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RESUMO

No cendrio educacional brasileiro vé-se a perpetuacdo de conhecimentos que
desvalorizam e invisibilizam populagdes nao-brancas. Em 2003, foi sancionada a Lei 10.639
que exige a abordagem da historia e cultura afro-brasileira no amplo curriculo do ensino
basico, uma das conquistas de lutas historicas de movimentos negros no Brasil. A populacao
afro-brasileira, que s6 obteve direito legal ao ensino bésico depois de quase trezentos anos em
solo brasileiro, sendo tratada pelo Estado como seres sem direitos, sem nome, sem cultura,
sem historia, sem humanidade, exigia seu direito a voz ¢ uma educagdo que valorizasse a
diversidade cultural de nosso pais ¢ uma histéria contada para além da voz do homem, branco
e colonizador. Mas, para a efetiva aplicagdo da lei, ja sancionada hd 18 anos, ¢ necessario
também que esse conhecimento seja valorizado na formacao inicial, para que as/os docentes
realizem uma abordagem sem esteredtipos e livre das diferentes formas de racismo da
sociedade brasileira. Nesta pesquisa, foi realizada uma investigagdo de como essa abordagem
¢ apresentada na formacdo inicial de professoras/es de Quimica de Santa Catarina (SC), de
forma que os ampare para o exercicio docente. Para tanto, analisaram-se documentos de
cursos de Licenciatura em Quimica de instituicdes publicas de Santa Catarina e entrevistas
transcritas realizadas com licenciandas/os de Quimica. Os resultados, a partir da utilizagao
dos procedimentos da analise textual discursiva, indicam que majoritariamente hda uma
abordagem da historia, cultura e resisténcia da populacdo negra de forma superficial, com
foco em suas mazelas e com a auséncia da praxis pedagogica.

Encontrando também oportunidades formativas ocultas nos documentos, mas

presente na formagao inicial docente a respeito da temaética.

Palavras-chave: Formacdo de professoras/es de Quimica; racismo estrutural; abordagem da

Lei 10.639/03.



ABSTRACT

In the Brazilian educational scenario, we see a perpetuation of knowledge that
devalues and makes non-white populations invisible. In 2003, the Brazilian Law number
10.639 was sanctioned and it required the introduction of Afro-Brazilian history and culture in
the broad curriculum of basic education, which was one of the achievements of historical
struggles of black activism in Brazil. The African Brazilian descendants, who only obtained a
legal right to basic education after almost three centuries on Brazilian soil, were treated by the
State as beings without rights, without name, culture, history, or even humanity, demanded
their right to expression and education that values the cultural diversity of our country and a
story told beyond the voice of man, white, and colonizer. However, for the effective
application of the law, which was sanctioned 18 years ago, it is also necessary that this
knowledge be valued at the earlier stage of the training, so that the teachers apply an approach
without stereotypes and free from the different forms of racism in the Brazilian society. In this
research, an investigation was conducted on how this approach is presented at the beginning
of the teachers of Chemistry formation in Santa Catarina (SC), in order to support them for
the teaching practice. Therefore, documents from undergraduate courses in Chemistry from
public institutions in Santa Catarina were analyzed, and transcribed interviews were
conducted with undergraduate Chemistry students. The results, based on the use of discursive
textual analysis procedures, indicate that there is mostly a superficial approach to the history,
culture, and resistance of the black population, with a focus on their problems and lack of
pedagogical praxis.

It was also found training opportunities hidden in documents, but it was present in

the initial teacher training on the subject.

Keywords: Chemistry teacher training; structural racism; approach of the Brazilian Law

number 10.639/03.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Investigar a formagao inicial de professoras/es de Quimica e como a histéria da
populacdo afro-brasileira é abordada, no contexto de Santa Catarina, colabora no
entendimento das praticas pedagdgicas de professoras/es e também na formacdo e
autoestima das/os estudantes e cidadads/aos negras e negros do estado com menor
percentual em populacdo negra do Brasil. De acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2020) somente 17,9% da populagdo de Santa Catarina ¢
negra.

A populagdo afro-brasileira s6 obteve seu direito constitucional a educagdo em
1824? (BRASIL, 1824). Porém, a Constituicio declarava que somente cidadas/aos
teriam acesso a educagdo publica, excluindo assim as/os escravizadas/os, que s6 foram
declaradas/os cidadds/aos com a aboli¢do oficial® da escravatura em 1888, com a
assinatura da Lei Aurea (BRASIL, 1888).

Durante a maior parte da historia brasileira, nds negras e negros nao tivemos
acesso a educagdo basica e menos ainda voz nos ambientes académicos para contar
nossa historia. Mas somos objetos de estudos de pessoas brancas que continuam
utilizando seu privilégio social muitas vezes para promover discursos eugenistas.

A antropdloga Lélia Gonzalez (1984) nos apresenta a critica acerca da
hierarquizagdo do conhecimento. Ela explica que quem possui o privilégio social possui
também o privilégio epistémico, podendo determinar qual ¢ o conhecimento valido e
que deve ser valorizado, enquanto outras experiéncias sdo invisibilizadas.

No tempo em que somente a voz dominante era ouvida, discursos eugenistas se
espalharam na Europa e chegaram ao Brasil durante o século XIX, quando a
antropologia foi definida como ramo da Historia Natural para estudar as “racas
humanas”, e a partir disso, definindo caracteristicas fisicas que nos permitiam pressupor
comportamentos que desqualificam socialmente “ragas” em especifico (SEYFERTH,

1995).

2 Em 1824, o primeiro decreto educacional do Brasil, enquanto pais, atualizava a constitui¢io de 1824.
No Artigo 179, inciso XXXII “A Instruc¢do primaria, e gratuita a todos os Cidadaos”, dessa forma
excluiu a maior parcela da populagdo negra da época, que ainda era escravizada.

3 E importante ressaltar que a assinatura da Lei Aurea foi somente a oficializagdo do fim do periodo
escravocrata, tendo em vista que esta conquista ocorreu através da luta de movimentos abolicionistas
juntamente com as/os escravizadas/os.
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Dessa forma, ao longo da histéria, o determinismo biolégico®, assim como o
proprio conceito de raga — desconstruido biologicamente, mas que se manteve do ponto
de vista ideologico — permanecem até hoje presentes na nogao de mundo da sociedade
(SANTANA, 2017). Os estere6tipos raciais afetam a populaciao negra nas diversas areas
da vida. Na cultura e na forma que somos representados por ela, na busca por empregos,
cargos ou espacos de lideranga, na vida familiar, na vida académica e escolar.

Uma mudanga, ainda incipiente, se deu nesse cendrio hegemonico de discurso
a partir da implementacdo de acdes afirmativas, nos processos seletivos de ingresso a
graduagdo e pos-graduacdo, conquistadas em defesa do direito a educagdo para a
populagdo afro-brasileira. Entende-se que essa conquista ¢ parcial frente ao fato de que
as desigualdades sociais entre negras/os e brancas/os, ¢ resultado de um processo de
opressdao ¢ discriminagdo de séculos em nosso pais. E o acesso a universidade
escancarou essas desigualdades ao discutir a permanéncia de jovens negras/os no
ambiente académico.

As/os estudantes negras/os e cotistas de instituicdes de educacdo superior,
conforme o estudo realizado por Santos (2009), sofrem com a discriminagdo social e
racial. Possuem o desafio de assegurar a sua permanéncia material, que muitas vezes se
torna um desafio para toda a familia, e também uma formacao de qualidade que envolve
a participacdo em atividades de pesquisa e extensao.

Esse processo, ainda muito recente, marca uma conquista de espago de fala, em
que a populacdo negra comeca a contar a historia do nosso povo, a partir de nossa
propria perspectiva. A intencdo nesta ocasido ndo ¢ retirar o lugar de fala ou tampouco
invalidar estudos realizados sobre a populacdo negra brasileira por pessoas ndo negras.
Porém, ¢ importante compreender que apesar de todas/os possuirem um lugar de fala, ¢
essencial que saibamos que lugar € esse para pensarmos as hierarquias (MOREIRA,
2017).

A filésofa Djamila Ribeiro (2017), em seu livro O que é lugar de fala?, ensina
que o Brasil dentro do seu projeto de colonizagdo, historicamente autoriza a fala de

sujeitos especificos e aos “Outros™ sdo impostos limites, como se nossa fala trouxesse

4 Afirmava que os genes determinariam o comportamento humano de acordo com a cor de pele e
caracteristicas fisicas.

5 A autora apresenta o termo Outros representando vozes nio ouvidas da sociedade, de populagdes com
direitos minoritarios, como negros, indigena e a comunidade LGBTQIA.
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consequéncias, como castigos e represalias. A psicologa Grada Kilomba expde o debate

sobre a dificuldade de ouvir essas vozes:

[...] a dificuldade da pessoa branca em ouvir, por conta do incodmodo que
essas vozes trazem, do confronto que é gerado quando se rompe com a voz
unica. Necessariamente, as narrativas daquelas que foram forgadas ao lugar
do Outro, s@o narrativas que visam trazer conflitos necessarios para a
mudanga. O ndo ouvir ¢ a tendéncia a permanecer num lugar comodo e
confortavel daquele que se intitula poder falar sobre os Outros, enquanto
esses Outros permanecem silenciados (KILOMBA, 2012 citado por
RIBEIRO, 2017, p. 78).

A educadora bell hooks® (2013) conta sobre sua trajetoria escolar e do impacto
negativo em sua experiéncia, quando alunas/os negras/os norte-americanas/os foram
incluidas/os nas escolas de pessoas brancas e o quanto se sentiu silenciada neste espago
formativo. Discute também sobre a experiéncia de jovens negras/os em universidades

majoritariamente brancas e a forma como isso afeta o processo de aprendizagem:

[...] os alunos oriundos de grupos marginais que tinham permissdo para entrar
em faculdades prestigiadas e predominantemente brancas eram levados a
sentir que ndo estavam la para aprender, mas para provar que eram iguais aos
brancos. Estavamos 14 para provar isso mostrando o quanto éramos capazes
de nos tornar clones de nossos colegas. A medida que nos depardvamos com
0s constantes preconceitos, uma corrente oculta de tensdo afetava nossa
experiéncia de aprendizado (hooks, 2013, p. 14).

Ler os relatos escolares de bell hooks como estudante, uma mulher negra em
uma escola e universidade majoritariamente de pessoas brancas, me fez relembrar
também a minha trajetdria escolar, considerando o meu lugar social, de mulher negra e
pobre em um estado majoritariamente branco, que valoriza fortemente as culturas
alema, italiana e acoriana, enquanto invisibiliza as culturas indigenas e afro-brasileiras
que também fazem parte da historia de Santa Catarina (LEITE, 1991). Diferente da
autora, a experiéncia de ser a unica estudante negra, ou pertencer a um grupo pequeno
de estudantes negras/os em uma escola, sempre foi habitual em minha vida e nao foi
diferente na graduagao.

Os cursos de Quimica (licenciatura, bacharelado e tecnologico) na
Universidade Federal de Santa Catarina, que fazem parte de um mesmo departamento

de ensino, somam um total de 525 estudantes atualmente, sendo que destes, 70 sdo

® Nome escrito somente em letras mintisculas, em respeito a autora, que pede que o enfoque seja dado em
suas obras e no conhecimento compartilhado e menos a sua pessoa.
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declaradamente negras/os’. No entanto, a suposta “neutralidade” académica nio
incentiva servidoras/es e docentes a discutir essa severa disparidade.

Realizar a graduagdo de licenciatura em Quimica foi algo tracado desde cedo
por mim, que enquanto discente timida e frequentemente silenciada, observava os
processos educacionais e relagdes sociais na escola, ansiava por fazer diferente todas as
vezes que presenciei ou fui alvo de discriminagao racial, durante o periodo escolar junto
com as poucas colegas negras que encontrei neste caminho. E estar na formacao inicial
para a docéncia acentuou a urgéncia interna em debater o assunto, compreendé-lo e
fazer diferente para o alunado que anseia por respeito a sua cultura.

Na busca por conhecimentos sobre a historia da educacao afro-brasileira e
também de formas para abordar a Lei 10.639® em sala de aula, obtive acesso através de
estudos, pesquisas pessoais € em componentes curriculares optativas na universidade
pertencentes a outros cursos de licenciatura (Pedagogia e Ciéncias Sociais).

A auséncia de um assunto emergente no curriculo da licenciatura em Quimica
abre o questionamento acerca de uma formacgao inicial de professoras/es que colabore
para o processo de um ensino critico acerca da historia brasileira. E ndo se trata aqui de
valorizar a presenga do assunto apenas para atender uma Lei que seja abordada na
formagdo de professoras/es de forma artificial, caricaturada e superficial. Entendendo
que para isso também se faz necessario o investimento em formagdo permanente no

sentido Freireano:

[...] € necessaria a adog¢do de uma epistemologia de apercebimento e
emancipacao, constituida a partir do enfrentamento reflexivo dos educadores
sobre os limites e contradi¢des de suas praticas pedagogicas concretas. Essa
opcdo demanda, necessariamente, problematizacdes que propiciem ao
coletivo de docentes o distanciamento da rotina escolar, na perspectiva de
apreendé-la de forma totalizadora para, entdo, municiados de criticidade,
promoverem praticas curriculares inovadoras, superando alienagdes e
construindo legitimidade (DELIZOICOV; DELIZOICOV; SILVA, 2020,
p.359).

O educador Paulo Freire (1996) ensina que na formagdo docente € necessario

compreender a importancia de rejeitar qualquer forma de discriminacdo, que o exercicio

7 Os dados de autodeclaragio racial, sdo disponibilizados pela institui¢do, através do DAE (Departamento
de Administragdo Escolar), dados de 2020. A autodeclaragdo ¢ realizada pelas/os estudantes no ato da
matricula, cabendo assim, a autoidentificacao individual.

8 Lei 10.639/03, atualizada pela Lei 11.645/08, que exige a obrigatoriedade da historia e cultura africana e
afro-brasileira e indigena em todo o curriculo escolar (BRASIL, 2008).



16

docente exige reflexdo critica sobre a pratica, assim como o reconhecimento e o

entendimento do seu lugar social:

A experiéncia historica, politica, cultural e social dos homens e das mulheres
jamais pode se dar “virgem” do conflito entre as forgas que obstaculizam a
busca da assung@o de si por parte dos individuos e dos grupos e das forgas
que trabalham em favor daquela assung@o. A formagdo docente que se julgue
superior a essas “intrigas” nao faz outra coisa sendo trabalhar em favor delas

(FREIRE, 1996, p. 42).

Com base nos ensinamentos do notavel educador Paulo Freire, assim como nas
disparidades raciais presentes na sociedade brasileira e na importancia da formagao
inicial de professoras/es ¢ que sinalizamos a urgéncia de enriquecermos o conhecimento
acerca do lugar que ocupamos na sociedade e na pratica docente.

Assim, propde-se como questdao de pesquisa:

Como se caracteriza a abordagem da historia e cultura africana e afro-
brasileira articulada ao ensino de Quimica, em cursos de licenciatura em Quimica do

estado de Santa Catarina?

Analisando maneiras de responder esse questionamento, o objetivo geral da

pesquisa é:

Investigar a compreensdo de licenciandas/os em Quimica e documentos sobre a
inser¢do da historia e cultura africana e afro-brasileira como emergente em cursos de

licenciatura em Quimica do estado de Santa Catarina.

Para isso, se apresentam os seguintes objetivos especificos:

e Investigar, através da andlise de projetos pedagodgicos a contribuicao
de cursos de licenciatura em Quimica de Santa Catarina a abordagem da

Lei 10.639/03;

e Analisar a compreensdo de licenciandas/os em Quimica sobre a
importancia da abordagem da historia e cultura africana e afro-brasileira
no ensino de Quimica e como possivelmente estudaram a tematica durante

a formacao inicial;
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e  Sinalizar potencialidades no tocante a historia e cultura africana e
afro-brasileira na formagdo inicial de professoras/es de Quimica no

contexto de Santa Catarina.

Na sequéncia o trabalho divide-se nas seguintes se¢des: (2) Racismo Estrutural;
(3) A educacdo da populacao Afro-brasileira; (4) A formagao docente para as relagdes
étnico-raciais; (5) Caminhos metodoldgicos; (6) Resultados e Discussao; (7) Sintese e

Reflexdes sobre as analises; (8) Consideragdes finais; Referéncias e Apéndices.
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2 RACISMO ESTRUTURAL

O racismo, que muitas vezes se expressa como discriminagdo racial, na
verdade afeta a populagdo negra de forma sistémica, limitando seu acesso a direitos
basicos. E possivel encontrar variadas defini¢des de racismo. O filésofo Silvio Almeida
(2019), nos apresenta trés concepgoes interconectadas de racismo em seu livro Racismo
Estrutural.

A primeira, concepcao individualista, se apresenta como uma anormalidade
social, que ocorre como uma caracteristica do carater e que pode ser praticado
individual ou por um grupo isolado. A segunda, concepcdo institucional, que € o
resultado do funcionamento das instituicdes, conferindo desvantagens ou privilégios
com base na raga. A partir desta concepgao, entende-se que a desigualdade racial faz
parte da sociedade “fundamentalmente porque as instituicdes sdo hegemonizadas por
grupos raciais que utilizam mecanismos institucionais para impor seus interesses
politicos e economicos” (ALMEIDA, 2019, p. 40).

A terceira concepcdo, a estrutural, deriva desses mesmos interesses
institucionais, tendo em vista que os grupos dominantes institucionalizam regras e

padrdes racistas sobre a ordem social.

Assim como a institui¢do tem sua atuag¢do condicionada a uma estrutura
social previamente existente — com todos os conflitos que lhe sdo inerentes —
0 racismo que essa instituicdo venha a expressar é também parte dessa
mesma estrutura. [...] Dito de modo mais direto: as instituicdes sdo racistas
porque a sociedade ¢ racista (ALMEIDA, 2019, p. 47).

A partir dessa leitura, € possivel refletir sobre como os padrdes racistas sdo
acentuados constantemente, privilegiando apenas grupos especificos. Porém, de forma
pouco identificavel, tendo em vista que conflitos sdo inerentes a sociedade. Assim, as
instituicdes que ndo fizerem um trabalho antirracista irdo reproduzir o que ja ¢
apresentado como algo “normal” da sociedade e assim mantendo também os
comportamentos racistas individuais.

O professor Abdias do Nascimento, em seu livro O Genocidio do Negro
Brasileiro (1978), discorre sobre o racismo mascarado. Denunciando principalmente o

“mito da democracia racial”, difundido internacionalmente, e que criou uma falsa
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imagem de harmonia racial presente no Brasil, mas que, segundo o autor, tem como
intuito apagar a presenca negra na construg¢ao do pais.

Em sua obra, aborda alguns dos artificios de genocidio criados pela
branquitude brasileira como; o embranquecimento da raca e da cultura, a bastardiza¢ao
da cultura afro-brasileira, o mito do ‘senhor de escravos benevolente’ ou o mito do
africano-livre, que visa minimizar a situacdo de abandono da populacdao negra pela
historicidade do periodo pré e pos-aboligao:

Depois de sete anos de trabalho, o velho, o doente, o aleijado ¢ um mutilado -
aqueles que sobreviveram aos horrores da escraviddo e ndo podiam continuar
mantendo satisfatoria capacidade produtiva - eram atirados a rua, a propria
sorte, qual lixo humano indesejavel; estes eram chamados de ‘“africanos
livres". Néo passava, a liberdade sob tais condi¢des, de pura e simples forma
de legalizado assassinio coletivo. As classes dirigentes e autoridades publicas
praticavam a libertagdo dos escravos idosos, dos invalidos e dos enfermos
incuraveis, sem conceder qualquer recurso, apoio, ou meio de subsisténcia.
Em 1888, se repetiria 0 mesmo ato “Libertador" que a histéria do Brasil
registra com o nome de Abolicdo ou de Lei Aurea, aquilo que nao passou de
um assassinato em massa, ou seja, a multiplicagdo do crime, em menor
escala, dos “africanos livres" (NASCIMENTO, 1978, p 65).

Abdias argumenta contra o eufemismo utilizado ao longo da historia para
amenizar as violéncias sofridas pela populagdo negra brasileira, demonstrando que nada
ha de sutil ou velado nas representagdes de pessoas negras, que no discurso
hegemonico, permanecem no lugar de subalterno, marginal ou minoria.

A historiografia do Brasil ficou marcada pelo seu inicio na chegada dos
portugueses, anulando assim a historia de todos os povos que ja viviam aqui antes de
sua chegada. Da mesma forma, a histéria da populagdo negra ¢ contada como se
houvesse iniciado na escraviddao, sem dar visibilidade alguma a toda contribuicdo do
povo africano ao mundo, apagando suas memorias ancestrais e atribuindo a todo o
continente africano um estigma de tragédia e auséncia de riquezas materiais € imateriais
(SILVA; PINHEIRO, 2019).

Dessa forma, criou-se no imaginario social, uma ideia de hierarquizagao racial,
colocando a Europa e sua populacio em um patamar de superioridade intelectual,
cultural e de riquezas, sendo que tal discurso foi utilizado para justificar a dominagao
sobre o povo africano, que foi vinculado mais fortemente aos estigmas criados e “isso se
deve aos trés séculos de escravizacdo de seus corpos e, principalmente, aos aparatos

utilizados pelas formas de governo presentes na historia do Brasil para manter e

reproduzir estes estigmas” (SILVA; PINHEIRO, 2019, p. 127).
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2.1 BREVE HISTORICO DA POPULACAO NEGRA EM SANTA CATARINA

A pesquisa sobre a historia da populagdo africana e suas/eus descendentes em
Santa Catarina, nos apresenta estudos que em sua maioria denunciam a invisibilizagdo e
muitas vezes escancara a insignificancia que sempre foi concedida a essa parcela da
populacio no estado (LEITE, 1991; CARDOSO 2007°; PACHECO, 2016).

Durante o processo de separacdo politica entre Brasil e Portugal, um grande
projeto imigrantista foi defendido, com justificativas de que o Brasil “carecia de mais
nacionalidade” (AZEVEDO, 1987, p. 60). A partir dos projetos de imigra¢do, ampliou a
recepcao brasileira a povos diversos da Europa desde meados do século XIX até o
século XX, esperando que a mestigagem fizesse desaparecer pessoas indigenas e negras,
que eram maioria em solo brasileiro no periodo, defendendo o “branqueamento” da
populagdo como forma de “elevar mentalmente e socialmente o tipo brasileiro”
(ROMERO, 1880, p. 53 citado por LEITE, 1991, p. 10).

O estado de Santa Catarina se tornou o “locus de concretizagdo do projeto
imigrantista” (LEITE, 1991, p. 8). Os povos indigenas foram dizimados pelas
expedi¢des, trabalhos forcados e epidemias, enquanto a populacdo afro-brasileira que
foi escravizada até entdo, teve sua cultura desqualificada e seguia sem habilitagdo
profissional, mantendo assim o status de hierarquia racial (LEITE, 1991).

Santa Catarina costumeiramente € vista como o estado “mais branco” do
Brasil, tem o seu sucesso econdmico associado a imigracdo europeia € o0 pequeno
contingente de cativos e indigenas na regido. Porém, ¢ importante ressaltar que a
legitimidade de diferentes grupos étnicos europeus, agorianos, alemaes, italianos e
poloneses principalmente “passaram pelo acesso a terra, pelo seu reconhecimento no
territorio, pela sua inclusdo no sistema de direitos sociais. Para os descendentes de
africanos, isto ainda ndo ocorreu” (LEITE, 1991, p. 33).

Com base nas teses e ideologias de branqueamento, teoria aceita pela maior

parte da elite brasileira entre 1889 e 1914, que era baseada na

% Bstudo intitulado Em busca de um fantasma: as populacdes de origem africana em Desterro,
Floriandpolis, de 1860 a 1888, coletou documentos como processos criminais e de liberdade, alforrias,
censos, relatorios de chefes de policia, inventarios, oficios da Camara de Desterro, registros paroquiais e
outros, para localizar essa populacdo na atual Florianopolis.
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[...] presungdo de superioridade branca, as vezes pelo uso dos eufemismos
racas “mais adiantadas” ou “menos adiantadas” e pelo fato de ficar em aberto
a questdo de ser a inferioridade inata. A suposigdo inicial, juntaram-se mais
duas. Primeiro — a populagdo negra diminuia progressivamente em relacdo a
branca por motivos que incluia a suposta taxa de natalidade mais baixa, a
maior incidéncia de doengas, e a desorganizacdo social. Segundo - a
miscigenagdo produzia “naturalmente” uma populagdo mais clara, em parte
porque o gene branco era mais forte e em parte porque as pessoas
procuravam parceiros mais claros do que elas. (A imigragdo branca reforgaria
a resultante predominancia branca) (SKIDMORE citado por SCHUCMAN,
2012, p. 61).

Acreditava-se que para o Brasil se tornar um pais civilizado eram necessarios a
abolicdo da escravatura e o trabalho livre; o que impulsionou a Lei das Terras'® que

regulamentou a concessdo de terras publicas, j& que a raca branca era considerada

portadora de uma natureza inata para o trabalho (SEYFERTH, 1996).

[...] o Estado brasileiro privilegiava o registro daquelas terras adquiridas por
meio de compra, sobretudo pelos segmentos considerados “ragas superiores”.
Nesse processo, negros ¢ indios ndo conseguiram obter o reconhecimento
legal de terras de uso comum (MOMBELLLI, 2015, p. 131).

Segundo Mombelli (2015), atualmente 16 comunidades quilombolas de Santa
Catarina ainda estdo com seus processos na justica, para reconhecer legalmente suas
terras. Mesmo nos casos em que as terras foram oriundas de doacdes por parte de
herancas registradas em cartorios, foram “alvo de contestagdes e outros mecanismos
juridicos que levaram a perda de grandes areas das terras originalmente recebidas em

testamento.” (MOMBELLI, 2015, p. 135).

[...] o projeto nacional, ndo reconhecia a posse dessas terras por uma
populagdo negra por ndo corresponder aos seus idearios. Tanto é que todos os
testamentos, apesar de lavrados em cartorios, foram ao longo da historia
objeto de multiplos mecanismos acionados pelo Estado brasileiro, para
deslegitimar as posses de terras por essas comunidades negras que eram
também herdeiras e proprietarias de terras (MOMBELLI, 2015, p. 135).

O antropologo Kabengele Munanga (1996) explica que os quilombos no Brasil
nada mais sdo do que uma copia dessa mesma forma de organizagdo proveniente na
Africa, também com o nome de quilombo''. Os quilombos no Brasil foram formados
por escravizadas/os que “revoltados, organizaram-se para fugir das senzalas e das
plantacdes e ocuparam partes de territorios brasileiros ndo povoados, geralmente de

acesso dificil” (MUNANGA, 1996, p. 63). Com o objetivo de resistir ao sistema

10 A Lei das Terras (n® 601) de 1850 surgiu para assegurar o projeto de nacdo brasileira, que no periodo
privilegiava os imigrantes europeus em detrimento dos “nacionais” (indigenas e afro-brasileiros).

'O termo quilombo é de origem bantu. Tanto o quilombo, como os povos bantu fizeram parte do
contexto dos povos de regides diferentes entre o Zaire e a Angola, na Africa (MUNANGA, 1996).
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escravocrata e formar uma politica igualitaria entre negras/os, brancas/os e indigenas
que se encontravam nesses quilombos (MUNANGA, 1996).

Com a presenca de quilombos em Santa Catarina atualmente, entende-se que
houve escravizagdo no estado. Entretanto, no imagindrio social ainda permeia o
entendimento de que ndo houve ou poucos foram os casos de escravizagdo em Santa
Catarina, principalmente por imigrantes europeus, assim como a propria historiografia
apresenta, que a partir da proibi¢ao de trafico transatlantico, em 1850, o pouco
contingente de escravas/os fora vendido para o Sudeste (PENNA, 2005).

Porém, estudos historicos economicos do periodo indicam que houve grande
mobilizacao da populagao afro-brasileira ¢ mao de obra escrava na construcao do estado
de Santa Catarina, em simetria com a histéria nacional. Estudos realizados por Penna
(2005), Zimmermann (2006), Rodrigues (2009), Bastos (2013) e Mombelli (2015)
apontam que a mao de obra escrava estava presente nos engenhos de farinha da Lagoa
da Conceigao, na pesca de baleias em todo o litoral, na produg¢dao de mandioca e cana-
de-acticar, na lida e comercializacdo de gado, as mulheres trabalhavam amplamente no
trabalho doméstico, como lavadeiras ou como “negras de ganho” '2. Também foram
obrigadas/os a participar das frentes de batalhas na guerra do Paraguai e na construgdo
de Fortes e armacdes baleeiras (MAMIGONIAN, 2006).

A emancipac¢do das pessoas escravizadas no estado de Santa Catarina também
foi marcada por muitas conquistas da populagdo afro-brasileira e africana no periodo,
como exemplo da Irmandade de Nossa Senhora do Rosario e Sdo Benedito dos Homens
Pretos, que tinha como objetivo além de “cuidar dos irmaos enfermos” e dar-lhes um
funeral digno, alforria (RASKE, 2013) ou conseguir arranjos de trabalho que pudessem
comprar sua alforria, o que resultou em 1872 o nimero de 3888 libertas/os, contra 3435
ainda escravizadas/os (PENNA, 2005.).

Conforme afirmado por Raske (2013), no periodo do pds-abolicdo ideais de
urbanizagdo ao estilo europeu comegaram a ser implantados pelas elites do estado, com

o intuito de deixar o centro de Desterro mais “civilizado e moderno”.

Entre os anos de 1930 e 1940 todas as grandes — no sentido de impactantes —
obras remodeladoras, higiénico-sanitaristas, estavam materializadas. Homens
e mulheres pobres, afros em sua maioria, sem seus casebres ou corticos —
transformados em “belos” sobrados em que pessoas “civilizadas” e homens

12 As chamadas “negras de ganho” eram mulheres escravizadas que eram obrigadas a levar os produtos da
fazenda para serem comercializados nas areas urbanas.
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de negobcio teriam morada -, foram arremessados as periferias, contornos da
regido considerada entdo perimetro central. Servigos vistos como
desqualificados, de baixa remuneragdo, mas imprescindiveis aos projetos
politicos de modernizacdo, constavam entre as inimeras atividades, acdes e
experiéncias didrias destes sujeitos populares de origem africana. (RASKE,
2013, p. 55).

A mudanca territorial da populagdo para morros, formando o atual Macigo do
Morro da Cruz, em Florianopolis, manteve a proximidade geografica desse povo, que
teve seus casebres demolidos, mas mantiveram sua rede de solidariedade viva,
permaneceram utilizando os lavadouros publicos, em seu novo territério mantiveram
“os Clubes Recreativos, as Comunidades Negras, as Escolas de Samba, os terreiros de
Umbanda e a danga Cacumbi'®” (RASKE, 2013, p. 56), cultura e geo-historia que

permanecem ainda hoje, com muita resisténcia e forca cultural.

13 Danga em homenagem a Nossa Senhora do Rosério, realizada por egressas/os do cativeiro e suas/seus
descendentes (ALVES; LIMA; ALBUQUERQUE, 1990).
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3 A EDUCACAO DA POPULACAO AFRO-BRASILEIRA

O acesso a educagdo e praticas educacionais no Brasil, sempre foram de acesso
privilegiado e apresentado como uma forma de alcancar sucesso na vida e inclusive
mudanga na classe social dos que possuiam e possuem acesso. Esse direito ndo foi
garantido a populagdo africana e afro-brasileira com a abolicdo da escravatura,
considerando que por acao Estatal as pessoas negras foi negado o acesso a terra, a
educacdo ou a condi¢des minimas de participar da nova fase economica do pais. A Lei
Aurea ndo tinha como intuito “transformar uma politica escravocrata em politica de
integracao social” (SAKAMOTO, 2017).

A ideologia do branqueamento e da “hierarquia de ragas” ainda com forte
presenca no Brasil do pds-abolicdo, e ainda atualmente, ndo permitia no final do século
XIX e inicio do século XX o acesso a educagdo formal de negras e negros, mantendo o
privilégio educacional e o acesso a cultura letrada a cidadas/aos brancas/os assegurando,
de forma simbolica, o lugar de superioridade intelectual, a cidadania e civilidade a
estas/es em detrimento da populagdo africana e afro-brasileira, por isso 0s mecanismos
de discriminagdo as/aos estudantes negras/os nas escolas formais (SILVA; ARAUJO,
2005).

Assim como ja visto em relagdo a historiografia da populacdo negra no estado
de Santa Catarina, a educagao de afro-brasileiros em todo o contexto nacional teve sua
histéria ignorada ou deixada para segundo plano ao longo dos anos em estudos de
historiadoras/es sobre o tema. Essa invisibilidade na historicidade se apresenta por
pesquisas que focam na educagdo para a classe média e a “auséncia da multiplicidade
dos aspectos da vida social e da riqueza cultural do povo brasileiro” (CRUZ, 2005).

Durante o periodo escravocrata no Brasil, a populagdo africana e afro-brasileira
ndo tinha direito a educagdo formal ou alfabetizagdo, porém em resisténcia as proibigdes
de exercer sua cultura, cativas/os se uniam, muitas vezes de forma secreta, para cultuar
sua religido, aprender a ler, escrever e calcular (CRUZ, 2005).

Um estudo realizado por Silva e Aratjo (2005) discute uma sequéncia de
decretos na area educacional do pais, no periodo pos-aboli¢do, que tinha como objetivo
regulamentar o ensino publico e em contrapartida excluiam a populacdo negra de forma

sistematica, como o Decreto 982/1890,
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[...] com medidas “proibitivas (“ndo serd permitido aos alunos ocupar-se na
escola com redagdo de periddicos™), punitivas (“se a agressao ou violéncia se
realizar, o culpado serd imediatamente entregue a autoridade policial e
expulso da escola”), centralizadoras e elitistas, como por exemplo, a
nomeagdo dos diretores das escolas publicas pelo proprio Governo (SILVA;
ARAUJO, 2005, p. 70).

Outras leis nesse sentido como o Decreto n° 8.659/1911'%, n° 11.530/1915% e o

Decreto n° 16.782-A/1925'°, mostraram que:

[...] a populacdo negra teve presenca sistematicamente negada na escola: a
universalizacdo ao acesso e a gratuidade escolar legitimaram uma “aparente”
democratizagdo, porém, na realidade, negaram condigdes objetivas e
materiais que facultassem aos negros recém-egressos do cativeiro e seus
descendentes um projeto educacional, seja este universal ou especifico
(SILVA; ARAUJO, 2005, p. 71).

Compreende-se assim, de que forma a populacdo afro-brasileira sofreu uma
interdicdo para acessar o ensino formal, com dificuldades que iam do aspecto
econdmico a discriminagdo racial do Brasil pds-abolicdo. Esse contexto vem se
alterando através de grandes lutas realizadas por movimentos negros brasileiros, que no
final do século XIX e inicio do XX, usavam de diversas estratégias para conseguir
garantir educacdo a populagdo negra. Tem-se como exemplo a educagdo oferecida pela
Frente Negra Brasileira, que possuiu sede em S3ao Paulo, mas com expansdo em
diversos estados, que oferecia alfabetizacdo, esportes, musica e outras modalidades,
para estudantes afro-brasileiros, indigenas e também pessoas brancas de classes
populares que ndo tinham acesso a educagdo formal (SILVA; ARAUJO, 2005).

A vista da necessidade de melhorar o acesso a educagio, a educagio popular
foi ganhando espaco no cendrio nacional, com parcerias entre professoras/es,
associacdes comunitarias e grupos politicos. Visando também construir consciéncia
social para além de conteudos e conceitos formais, um ensino que desenvolvesse
consciéncia de racga, classe, género, problemas sociais, etc. (NASCIMENTO, 2005).

A partir da necessidade de uniformizar e regulamentar a educacdo para

todas/os, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB), regulamentada em

14 Concedeu autonomia aos diretores, agora eleitos pela congregagio de professores, além do
estabelecimento de taxas e exames para a admissdo no ensino fundamental e superior (SILVA; ARAUJ O,
2005).

15 Reestabelece o controle do governo federal através do Conselho Superior de Ensino. O ensino primario
continua a cargo dos estados, mas ainda realiza-se de maneira insatisfatdria, apresentando um contexto
extremamente precario (SILVA; ARAUJO, 2005).

16 Estabeleceu restrigdes quanto ao numero de vagas nas escolas oficiais secunddrias e superiores. O
numero de vagas das faculdades era determinado pelo proprio governo federal. (SILVA; ARAUJO,
2005).
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1961, também contou com muita luta de educadoras/es para a ampliagio de uma
educagdo para todas/os. Embora a questdo racial fosse muito discutida em espagos de
debates acerca de sua regulamentacdo, esta foi deixada para segundo plano. De acordo

com Dias (2005):

[...] ao defender um ensino para todos, ndo ignoravam esses educadores que,
além da classe, a dimensdo raca era fator de diferenciacdo no processo de
escolaridade. Mas ndo se falava explicitamente na época se a populacdo
negra era a destinataria principal da escola publica e gratuita.
Os educadores daquele momento reconheceram a dimensdo racial, mas
ndo deram a ela nenhuma centralidade na defesa de uma escola para todos, o
que nos faz pensar que, mesmo esses educadores, considerados “modernos”,
no que se refere a abordagem da questdo racial, pouco se diferenciavam dos
conservadores (DIAS, 2005, p. 53).

Assim, o unico trecho que apresentava a questao racial em toda a LDB/61, foi
no Titulo I, artigo 1°, alinea g “A condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo
de convicgdo filosofica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos
de classe ou de raca” (BRASIL, 1961).

No ano de 1987, uma grande movimentac¢ao volta a acontecer, com o intuito de
regulamentar uma nova LDB e paralelamente, o centenério da aboli¢cdo e os 300 anos de
morte de Zumbi dos Palmares, trazem a tona debates raciais no campo da educagao.
Apods muito debate e também reivindicacdo de movimentos negros € sociais, a nova
LDB ¢ aprovada em 1996, trazendo em seu texto a Lei 9.394 regulamentando que “o

ensino de Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e

etnias para a formag¢ao do povo brasileiro, especialmente as de matriz indigena, africana

e europeia” (BRASIL, 1996, grifos nosso).

E mais recentemente, a Lei 10.639/2003, que substituiu esse texto, trazendo a
obrigatoriedade da histdria e cultura afro-brasileira em todo o curriculo escolar e o dia
20 de novembro, morte de Zumbi dos Palmares, como data de reflexdo no calendario
escolar. Sendo novamente atualizada em 2008, pela Lei 11.645, que inclui também a
obrigatoriedade da histéria e cultura indigena no amplo curriculo escolar.

Porém, para estudiosas/os do tema, ainda ndo se vé a ampla aplicacdo da
determinada Lei no curriculo escolar, mesmo apds 18 anos de sua publica¢do. Segundo
a estudiosa Lucimar Rosa Dias “para resolver essas questdes, ¢ preciso dar dois passos
sempre. O primeiro ¢ a lei; o segundo, o estabelecimento de politicas publicas que a

efetivem.” (DIAS, 2005, p. 60).
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3.1 A AUTOESTIMA DE ESTUDANTES AFRO-BRASILEIRAS/OS

A autoestima de estudantes negras/os constrdi-se desde a mais tenra idade, em
seu processo de socializagao dentro e fora do ambiente escolar. Veiga (2016) realizou
ampla pesquisa de documentos entre cartas, oficios e relatorios escolares desse processo
de socializagdo entre criangas negras e brancas, além das tensdes presentes em toda a
comunidade escolar pela presenca de criancas negras. Sua pesquisa destacou que
criancas negras e de classes populares, eram tratadas como inferiores, ‘revoltosas’ e
‘sem inteligéncia’, enquanto meninas brancas eram tratadas no ambiente escolar pelo
termo “dona”, estudantes negros e negras eram tratadas como pessoas de ‘menos
faculdades morais’ (VEIGA, 2016).

As salas de aula de escolas publicas, ja no ano de 1889, foram sendo ocupadas

por criangas pobres, pretas € rurais ao passo que:

[...] as criancas das classes razoavelmente abastadas ndo vao a escola publica
por que seus pais tém, mais ou menos, o preconceito de cor ou porque temem
e, com razdo, pela moralidade de seus filhos, em contato com essa multiddo
de garotos cujos pais os enviam a escola apenas para se verem longe deles
algumas horas. Deste modo, estas criancas aprendem melhor e mais depressa
do que aqueles que frequentam a escola ptiblica (ALMEIDA, 1989, p. 90).

Esses esteredtipos expostos na pesquisa, que sdo empregados a estudantes afro-
brasileiras/os, bem como os esteredtipos ja discutidos no trabalho em tela e que foram
criados para colocar a populacao afro-brasileira como “raca inferior” no Brasil, sdo
estereotipos presentes at€¢ hoje no imagindrio social. Da mesma maneira que no
ambiente escolar, considerando que, segundo Gevehr (2020), a escola ¢ o ambiente que

reflete as diferencas étnicas, de género, de valores e costumes que formam o cidadao.

A escola, como institui¢do social voltada ao ensino, constitui-se como um
dos principais espagos de formacdo dos individuos e encontra-se,
centralmente envolvida na questdo da diversidade étnica existente na
sociedade brasileira. Sendo publica, de todos ¢ para todos, expde uma pratica
contraditdria ao privilegiar a cultura ocidental, quando, em parte, abstém-se
aos demais pilares étnicos e culturais que compdem a base do ser brasileiro
(GEVEHR, 2020, p. 22).

Além disso, estudantes afro-brasileiras/os sofrem com a auséncia da
representatividade, da historia negra para além do periodo escravocrata no Brasil ou a
sua cultura dentro do ambiente escolar. Conforme estudo de Maciel (2014), realizado

em uma escola publica de Floriandpolis, estudantes do ensino bésico, de maneira ampla,
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relacionam todo o continente africano e sua historia a pobreza e ignorancia, a natureza
rica e selvagem, além da auséncia de tecnologia e urbanizagao.

Uma pesquisa desenvolvida por Gongalves e Gongalves (2019) nas escolas do
municipio do Rio de Janeiro, também apresenta profundas conclusdes no que diz
respeito a criminalizagdo da pobreza e da negritude de jovens adolescentes, que ocorre a
partir da midia e ¢ reproduzido pela comunidade e ambiente escolar dessas/es jovens. A
vivéncia de jovens em comunidades criminalizadas pela pobreza e em um ambiente
escolar que reforca uma politica discriminatéria colabora na constru¢do da sua
subjetividade ao passo que lhes ¢ dado o “lugar do nada, da impoténcia, da
criminalidade” (GONCALVES; GONCALVES, 2019, p. 13).

Mecanismos sociais que apresentam jovens negras/os pobres como individuos
que ndo possuem uma expectativa de futuro fora da subalternidade, criminalidade ou da
pobreza, “produzem uma juventude que parece ndo existir descolada do mau
comportamento e do descrédito” (GONCALVES; GONCALVES, 2019, p. 13). A
pesquisa produzida por psicologas que realizaram rodas de conversas com as/os
estudantes tratadas/os por escolas do municipio do Rio de Janeiro como
“indisciplinadas, insubordinadas e delinquentes” indicou que com as rodas de conversa
em que as/os estudantes expuseram suas vidas em suas comunidades, as violéncias do
Estado e do racismo estrutural, colaboraram para um melhor desempenho escolar, assim
como surgimento de musicistas, poetas, cozinheiras/os e produtoras/es de jogos, de
forma a surpreender o corpo docente das escolas envolvidas.

Com o conhecimento sobre o que a midia mostra a respeito do continente
africano e sua historia, o estudo sobre a historia brasileira que sé representa pessoas
negras nos livros de historia acorrentadas ou sendo subalternizadas, que ndo da
visibilidade a sua luta, resisténcia e grandiosidade cultural e tecnologica antes das
invasdes europeias ao continente africano. Além de serem criminalizadas,
desacreditadas e inferiorizadas, como devem construir uma identidade com autoestima

as criangas negras no Brasil? As pesquisadoras Pinheiro e Rosa (2018) questionam:

Como ser uma jovem negra e¢ se projetar cientista se todos os cientistas
popularmente conhecidos sdo homens brancos europeus e estadunidense?
Como se ter autoestima e acreditar na sua potencialidade se a historia que nos
ddo acesso de nossos ancestrais € uma historia de subalternidade, escravidao
e desumanidade? (PINHEIRO; ROSA, 2018, p. 167).
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A partir do entendimento da l6gica hegemonica colocada em nossa sociedade,
a invencdo de mecanismos para manter na subalternidade as populagdes africanas e
afro-brasileira, ¢ necessaria a insurgéncia de mecanismos que se expressem de forma
antagOnica a esse sistema. Estratégias que nos permitam ouvir as vozes caladas,
desmistificar esteredtipos e estigmas arraigados tanto na sociedade, quanto no ambiente
escolar, como forma de dar oportunidades e também estimulos as criangas e jovens

negras/os.



30

4 A FORMACAO DOCENTE PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Apesar das grandes conquistas dos movimentos negro e social para a educagao
brasileira, com o intuito de romper com a eugenia € o racismo presentes, € necessario
que a implementagdo de uma educagdo em prol da equidade racial esteja presente
também nos cursos de formacao inicial de professoras/es, para que ocorra a efetivagao
de um projeto antirracista na educagao brasileira, devido a “[...] necessidade de formar
professores e professoras que reflitam sobre a propria pratica e sobre suas posigdes
socio-historicas” (PINHEIRO; ROSA, 2018, p. 168).

No que tange a educacgdo antirracista, ¢ importante compreender que somente
falar sobre a discriminagdo racial ou as desigualdades raciais do Brasil, ndo ¢ o
suficiente, mas sim repensar os curriculos escolares que sdao tdo focados na historia
unica como conhecimento valido. Francisco Junior (2008), cita algumas das agdes

necessarias para compreender o ensino como antirracista:

. Reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade brasileira;

. Buscar permanentemente a reflexdo sobre o racismo na escola e na
sociedade;

. Nao conceber qualquer manifestagdo de preconceito ou discriminagdo e
cuidar para que as relagdes interpessoais sejam respeitosas;

. Considerar a diversidade presente no ambiente escolar e utilizd-la como
forma integradora, encorajando a participagdo de todos;

. Fazer uma leitura critica da Historia Brasileira, mediante a qual seja
possivel mostrar a contribui¢do de diferentes grupos na construgdo de nosso
pais;

. Buscar materiais que contemplem a diversidade cultural e étnico-racial, bem
como aspectos da Africa que auxiliem a construgio de um curriculo menos
etnocéntrico;

. Pensar meios e formas em que a educagdo contribua para o reconhecimento
e valorizacdo da diversidade cultural e étnico-racial brasileira;

. Elaborar a¢des que propiciem o fortalecimento da identidade e auto-estima
de educandos pertencentes a grupos discriminados (FRANCISCO JUNIOR,
2008, p. 405).

A compreensdo da historia brasileira possibilita o fortalecimento da identidade
das/os estudantes, assim como a construgao histérico-social associados a ela, tendo em
vista que o processo educacional é responsavel por grande parte do processo de
socializacdo, identificacdo e formagdo dos grupos sociais e raciais humanos presentes na
sociedade (AMERICO, 2014).

Para além da formagdo académica e profissional, ¢ importante que a/o docente
reflita sua identidade racial e como o seu lugar social afeta o processo de formagao de

suas/seus educandas/os. O educador Paulo Freire (1996) ensina que ¢ fundamental para
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a pratica docente o respeito a cultura e classe social das/os estudantes e que isso “tem
que ver diretamente com a assung¢ao de nés por nés mesmos.” (FREIRE, 1996, p. 23).

Ainda sobre a necessidade dessa assun¢do de nos mesmos enquanto
professoras/es, também ¢ importante compreender que a identidade racial ¢ um desafio
para cidadds/dos em um pais que inferioriza e destrdi a autoestima da maioria de sua
populagdo de forma sistematica e estrutural. Além disso, o mito da democracia racial,
amplamente difundido pelo socidlogo Gilberto Freyre, fez com que a miscigenagdo se
tornasse um dos simbolos mais importantes da populagdo brasileira, divulgado
internacionalmente como um exemplo de boas relagdes entre as diferentes ragas. E a
partir disso também o entendimento de que a desigualdade existente entre brancas/os e
negras/os ¢ somente uma questdo econdmica e que ‘somos todos iguais’ em detrimento
da autoidentificacdo racial e da diversidade racial e cultural do nosso pais (SILVA,
2012).

Considera-se que, assim como o entendimento das relagdes étnico-raciais, ¢
emergente uma formacdo que incentive as/os professoras/es a compreender e repensar
sua subjetividade racial e como o seu lugar social reflete no fazer docente, bem como
pode colaborar para a melhoria das relagdes raciais em sala de aula, praticas
educacionais e desenvolvimento dos conhecimentos acerca da historia e cultura africana

e afro-brasileira.

4.1 A ABORDAGEM DA LEI 10.639 NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORAS/ES DE QUIMICA

Para a efetiva implementacdo da Lei 10.639/03 nas salas de aula € necessario
que seja conhecido pelas/os professoras/es o legado de contribuicdes da populacao
africana e afro-brasileira nas areas econdmica, cultural, social, politica e cientifica no
que tange a historia brasileira. Uma formagdo inicial que colabore para ampliar o
conhecimento das/os professoras/es acerca da historia do Brasil e da humanidade, para
além da historia inica ja contada, assim como em refletir sua identidade racial e docente
como forma de construir um ambiente antirracista e inclusivo no contexto escolar sdo de

extrema importancia.



32

No texto das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2004), ¢ possivel também encontrar o debate sobre a importancia do
comprometimento de toda a comunidade escolar, € ndo s6 da/o professora/or para a

efetivagdo e cumprimento da Lei:

Cumprir a lei €, pois, responsabilidade de todos e ndo apenas do professor em
sala de aula. Exige-se, assim, um comprometimento solidario dos varios elos
do sistema de ensino brasileiro, tendo-se como ponto de partida o presente
parecer que, junto com outras diretrizes e pareceres e resolugdes, tém o papel
articulador e coordenador da organizacdo da educacdo nacional (BRASIL,
2004, p. 16).

A Lei 10.639/03 instituiu que a histéria e cultura africana e afro-brasileira seja
estudada em todo o curriculo escolar, considerando que a atuacdo africana e afro-
brasileira no contexto nacional se fez nas diversas areas do conhecimento. Assim ¢
importante que professoras/es de todas as areas do conhecimento tenham uma formagao
que incentive e colabore para que esse conhecimento seja de fato debatido e ampliado
na educacdo basica. Sobre a componente curricular Quimica, os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN+) expdem que:

[...] a Quimica pode ser um instrumento da formagdo humana que amplia os
horizontes culturais e¢ a autonomia no exercicio da cidadania, se o
conhecimento quimico for promovido como um dos meios de interpretar o
mundo e intervir na realidade, se for apresentado como ciéncia, com seus
conceitos, métodos e linguagens proprios, € como constru¢ao historica,
relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico e aos muitos aspectos da vida
em sociedade (BRASIL, 2002, p. 87).

A componente curricular Quimica, assim como todas as outras, pode ser
apresentada com metodologias e estratégias de ensino que favorecam uma educacao
antirracista, o que perpassa da valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira,
realizando contextualizagdes de conteudos especificos, desconstruindo esteredtipos
racistas e eugenistas que permeiam a sociedade. Apresentando os conceitos cientificos
utilizando também os conhecimentos tradicionais africanos, tecnologias e inovagoes de
povos antigos assim como de afro-brasileiros e até mesmo através da representacdo de
cientistas e Quimicas/os negras/os da historia da ciéncia.

Desde o periodo de escraviza¢ao da populacao negra em solo brasileiro, muitas
tecnologias, conhecimentos e técnicas foram desenvolvidos por africanos e seus
descendentes, assim como diversos conhecimentos vieram do continente africano;

aplicagdes técnicas e desenvolvimentos de engenharia para extracdo do ouro, prata e
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diamantes; as especializagdes diversas exigidas para o engenho e producgdo de acgucar,
como tijolos e outros produtos ceramicos para o resfriamento do agucar; grandes
estruturas de madeira como as moendas e ferramentas de ferro; e na agricultura
utilizando técnicas vindas de Africa, que influenciaram em muito o progresso
econdmico ao longo da histéria do Brasil (CUNHA JUNIOR, 2010).

A componente curricular Quimica pode colaborar para que as/os estudantes
compreendam o mundo diverso da qual fazemos parte e tenham autonomia, criticidade e
conhecimento de que podem agir para irromper na conjuntura da sociedade racista em
que vivemos, desde sua estrutura e instituigdes. A Lei 10.639/03 foi sancionada apos
muitas lutas da populagdo afro-brasileira para que houvesse a valorizacdo da
diversidade de conhecimentos envolvidos na sociedade brasileira.

A pedagoga Nilma Lino Gomes (2009) alerta que a implantagdo da Lei
10.639/03 passou por um processo inicial, atravessado por qualquer politica publica
inaugural, como forma de ser aberta e apresentada para a sociedade. Mas para a real

efetivacao e implementacao da Lei € preciso:

[...] uma educacdo voltada para produgdo do conhecimento, para formagdo de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos para (e na) diversidade
étnico-racial, significa a compreensdo e a ampliagdo do direito a diferenca
como um dos pilares dos direitos sociais. Implica também a formagdo de
subjetividades, de sujeitos inconformistas diante das praticas racistas e com o
conhecimento tedrico-conceitual mais aprofundado sobre a Africa e as
questdes afro-brasileiras (GOMES, 2009, p. 22).

Fazendo compreender assim o papel fundamental da formagdo inicial,
continuada e permanente de professoras/es para a consumacdo da Lei através de
atitudes, posturas e praticas pedagogicas. Alguns exemplos de como esta temdtica tem
sido abordada em aulas de quimica, sdo encontrados na literatura; como o trabalho
realizado por Gonzaga, Santander e Regiani (2018), que realizaram uma oficina em uma
escola publica de Florianopolis sobre a quimica e a cana-de-agucar, vinculando os
conhecimentos técnicos sobre a plantagao da cana trazida por africanas/os para o Brasil
com a quimica envolvida no beneficiamento desta matéria prima para a obtencao do
acucar ¢ do alcool, incluindo na discussdo aspectos socio-histéricos das relagdes de
trabalho envolvidas e resisténcia da populagdo negra em se opor ao sistema
escravagista. Os aspectos sociais foram relacionados com conceitos quimicos, como as

reagdes quimicas e estruturas dos compostos envolvidos na fermentacao e o processo de
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destilagdo do alcool; o experimento foi realizado junto com as/os estudantes, de forma
que se pode destilar e posteriormente caracterizar o alcool a partir da cana-de-agucar.

Em uma abordagem valorizando a cultura afro-brasileira e a importancia da
construcdo da identidade de estudantes de escolas publicas brasileiras, Gonzaga, Hinkel
e Sa (2021) realizaram uma interven¢do didatica em uma escola publica de
Floriandpolis, fundamentada na abordagem tematica freireana, relacionando a arte da
artista plastica afro-brasileira Rosana Paulino e suas relagdes acerca das desigualdades
raciais brasileiras com estatisticas do IBGE e os materiais utilizados pela artista com os
conceitos de Polimeros. A interven¢ao didatica realizada em um total de seis horas/aula,
contou com analise das obras, pesquisa de artistas afro-brasileiros, discussao sobre
esteredtipos racistas, estatisticas brasileiras sobre a desigualdade racial, atividades como
exercicios e mapa conceitual para colaborar no processo de aprendizagem acerca dos
conceitos de classificagdo, reagdes e identificagdo de polimeros do cotidiano. Buscando
favorecer a aprendizagem de conceitos quimicos e estimular o pensamento critico
das/os estudantes acerca de questoes da sociedade em que vivem.

Outro relato de experiéncia abordando a tematica foi realizado por Benite,
Silva e Alvino (2016) que conectaram a invisibilidade e negagdo da colaboragdo dos
conhecimentos da populagdo africana no desenvolvimento economico do Brasil Colonia
com conceitos de quimica ligados a transformagdo da matéria. A intervenc¢do didatica
envolveu a constitui¢do identitaria das/os discentes, discussao sobre a importancia dos
saberes tecnologicos de matriz africana para a economia brasileira, a relagdo entre os
conhecimentos dos ferreiros africanos e as transformagdes quimicas envolvidas no
processo da forja do ferro e finalizado com um experimento de sintese e caracteriza¢ao
de um material ferromagnético. Relatos que demonstram formas de abordagem da
tematica, a partir da valorizacdo de conhecimentos africanos e afro-brasileiros, que
podem ser inseridos em aulas de quimica; debatendo temas sociais e essenciais para a
desconstru¢do de uma visdo reducionista e estigmatizada da populagdo negra,
associando com conceitos quimicos seus conhecimentos, historia, cultura e

colaboracdes na construcao do Brasil.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi desenvolvida a partir da analise de documentos (Projetos
Pedagogicos de Cursos e ementas de componentes curriculares de Cursos de
licenciatura em Quimica) e entrevistas semiestruturadas com licenciandas/os em
Quimica. O levantamento dos documentos das Institui¢des Publicas de Ensino Superior
do estado de Santa Catarina foi realizado no trabalho de Souza (2020). Neste
levantamento, foram identificadas as seguintes institui¢des: Instituto Federal
Catarinense (Campi Araquari e Brusque); Instituto Federal de Santa Catarina (Campi
Sao José e Criciima); Universidade do Estado de Santa Catarina (Campus Joinville); e
Universidade Federal de Santa Catarina (Campi Floriandpolis € Blumenau).

Inicialmente, através de um formulario online (APENDICE A), enviado as
coordenacdes de curso e por elas disponibilizado as/aos licenciandas/os, foram
identificadas/os as/os interessadas/os em participar de uma entrevista semiestruturada
(APENDICE B) dirigida a licenciandas/os em Quimica. Foram convidadas pessoas que
declararam interesse em participar da pesquisa e que estudaram sobre a tematica
“Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira e o Ensino de Quimica” durante a
formacao inicial e que atendesse a pelo menos mais um dos seguintes critérios; estar nas
fases finais do curso (7* fase em diante), considerando que estes tiveram mais
oportunidades formativas com relagdo a tematica e se autodeclarar negra/o, com o
intuito de dar visibilidade a essas falas. Foram um total de 32 licenciandas/os que
responderam ao questiondrio, sendo que 20 delas/es responderam ter interesse em
participar da pesquisa, mas somente 9 licenciandas/os estudaram a respeito da tematica;
sendo que 5 estavam nas fases finais da formacdo inicial e duas pessoas de fases
anteriores se autodeclararam negras; dessa forma 7 licenciandas/os estavam dentro dos
critérios pré-estabelecidos, do qual foram todas/os convidadas/os, mas somente 3
licenciandas/os retornaram com o aceite das entrevistas. O fato de a maior parte das
pessoas que aceitou participar da pesquisa com a colaboracdo em uma entrevista
semiestrutura e posteriormente ter declinado do convite pode se relacionar com
diferentes aspectos, como o impacto da pandemia de Covid-19 no tempo disponivel das
pessoas para participar da pesquisa; reflexdes depois da manifestagdo de interesse em

colaborar com a entrevista a respeito do lugar de fala acerca da tematica da pesquisa (a
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maioria das pessoas que aceitou inicialmente participar da pesquisa € cumpria 0s
requisitos nao se autodeclarou negra).

As entrevistas foram realizadas através de plataforma virtual (Google Meet),
para atender a regra sanitdria de distanciamento social necessaria para prevencao do
avanco da covid-19, pandemia que contemplou o periodo desta pesquisa. Condi¢do que
se mantém ha mais de um ano e ja conta com mais de 500.000 vidas perdidas somente
no Brasil, no momento de escrita deste trabalho. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE C) foi assinado por todas/os participantes, que autorizaram a
gravacdo do dudio das entrevistas para posterior transcri¢do destas e tiveram garantido o
anonimato de sua identidade e institui¢dao de ensino da qual sdo vinculadas/os.

Posteriormente, as entrevistas transcritas € os documentos foram analisados
de acordo com a Analise Textual Discursiva (ATD). A escolha da analise textual
discursiva como instrumento analitico se deve ao entendimento de que esta possui
caracteristicas epistemoldgicas alinhadas com os objetivos do trabalho em tela. Entre
essas caracteristicas estdo o entendimento de que: a pesquisa ndo € neutra; as
interpretagdes dos fendmenos s3o multiplas e baseadas também em valores
condicionados social e culturalmente e de que € preciso e afastar do relativismo e
positivismo (GONCALVES, 2020).

A metodologia qualitativa de informagdes textuais e discursivas criada por
Moraes (2003), fundamenta-se em trés etapas: unitarizacdo, categorizacdo e
comunicagdo. A unitarizagdo € o processo de desmontagem do texto, selecionando
fragmentos do texto entendidos como pertinentes a pesquisa. A segunda etapa,
categorizacdo, consiste no procedimento de estabelecer relagdes entre os fragmentos
selecionados na etapa anterior com base em suas semelhancas semanticas; as categorias
podem ser de trés tipos: a emergente, que surgem a partir das informagdes contidas nos
textos analisados; a priori, que sdo deduzidas das teorias utilizadas como fundamentos
para a pesquisa, podendo ser construidas antes mesmo da andlise dos textos; ou a
categoria mista, em que se parte de categorias a priori € que a partir da andlise dos
textos sdo encaminhadas mudangas graduais no conjunto inicial de categorias
(combinacdo de categorias a priori e emergentes). Na terceira e ultima etapa do método,
a comunicagdo, utiliza-se da compreensdo das etapas anteriores e a partir de cada

categoria sdo criados metatextos com o intuito de colaborar no entendimento sobre a
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abordagem da Historia, Cultura e Resisténcia da populagdo negra na formagao inicial de
docentes de Quimica do estado de Santa Catarina, a partir dos documentos e da

experiéncia de licenciandas/os analisados.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 ANALISE DOS DOCUMENTOS

A partir da andlise dos documentos (Projetos Pedagogicos dos Cursos), trés
categorias emergiram: Componentes curriculares e a invisibilizagdo: generalizagdes e
silenciamentos sobre a histéria e cultura africana e afro-brasileira; Componentes
curriculares sobre a populacdo negra ¢ o foco em suas mazelas e Oportunidades
formativas e a auséncia da praxis. Na discussdo das categorias, o texto que estard em
recuo, pode se referir a ementa de uma componente curricular ou a algum trecho do
PPC. Assim, sera destacado ao lado do trecho o nome da componente curricular,
seguido pela instituicdo e Campus, da mesma forma com trechos de outras se¢des do
PPC, que tera destacado o nome da se¢do pertencente, seguido pela instituicao e

Campus.

6.1.1 Componentes curriculares e a invisibilizacido: generalizagoes e silenciamentos

sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira

A primeira categoria se baseia em generalizacdes presentes nos Projetos
Pedagogicos de Curso a respeito do Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira em componentes curriculares. Foi possivel identificar em ementas termos e
expressoes generalistas com relagdo a etnias e ou multiculturalidades, como no caso dos
cursos de licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC)-
Criciima, IFSC-Sao José, Instituto Federal Catarinense (IFC)-Araquari, IFC-Brusque e

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)-Blumenau respectivamente:

Aspectos historicos, conceituais e politicos sobre deficiéncia. A relagdo
deficiéncia e normalidade: seu significado historico-cultural. Interfaces da
deficiéncia com género, idade, classe, raca/etnia e orientagdo sexual. O
trabalho pedagdgico com a diversidade. Educacdo e deficiéncia numa
perspectiva inclusiva (Educaggo Inclusiva, IFSC-Criciima e IFSC-Sao José).
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A constru¢do do pensamento sociologico. O pensamento socioldgico classico
e a educacdo. As visdes sociologicas da escola: o lugar da escola na
modernidade e na contemporaneidade. Educacdo, cultura, sociedade, ética,
meio ambiente e trabalho. Educacdo e desigualdades sociais: de género,
étnico raciais, economica, cultural. Escola, processos educativos e processos
sociais (Sociologia da Educagdo, IFC-Araquari ¢ [IFC-Brusque).

Como temas transversais, nas atividades desenvolvidas serdo abordadas
questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural e
direitos humanos (Pesquisas e¢ Processos Educativos, IFC-Araquari e IFC-
Brusque).

Sociedade civil, Estado e processo civilizatério: quem educa o cidaddo? A
historia dos direitos humanos € os documentos internacionais € nacionais; as
concepcdes filosoficas de direitos humanos e as lutas sociais por direitos
humanos. Globalizac¢do e didspora: quem precisa da identidade? A formagdo
étnico-racial e sociocultural do povo brasileiro: universalismo e diversidade,
identidade e diferenca, lutas e resisténcias (Educago, Direitos Humanos e
Diversidade Sociocultural, UFSC-Blumenau).

Através da explicitagdo generalista a respeito da diversidade étnico-racial, sem a
especificagdo de culturas que sdo historicamente invisibilizadas, ¢ possivel que as
abordagens acontegam excluindo tais culturas, inclusive de forma tacita. O estado de
Santa Catarina possui um histérico de grande valorizagdo de sua diversidade étnica a
partir da colonizacdo de diferentes culturas europeias, entre elas, alema, agoriana,
italiana e polonesa, porém em detrimento das culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas (LEITE, 1991).

Também ¢ possivel identificar que as componentes curriculares citadas abordam
diversidades sociais variadas, abrindo o questionamento sobre a forma que sdo
debatidas e se recebem aprofundamento necessario sobre as relagdes étnico-raciais. E de
grande importancia a compreensdo de que o racismo € atravessado pelas diferentes
questdes da sociedade expostas, como género, classe, deficiéncias e também o meio
ambiente citados. Porém pela forma como sdo abordadas as temadticas nas ementas
expostas, ndo ¢ possivel identificar a centralidade destas questdes. As relagdes étnico-
raciais e sua influéncia na sociedade, além do apagamento histérico existente, afetam
histérica e estruturalmente a populacgao brasileira. Entdo ¢ importante que componentes
curriculares tdo generalistas ndo abordem a questdo racial com superficialidade ou
reducionismo.

Acreditar que citar “diversidade étnica” no projeto pedagogico de curso ou
ementas, inclui também as culturas africana e afro-brasileira, que sdo historicamente

apagadas, ¢ acreditar que todas as culturas presentes na diversidade étnica de nosso pais
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sdo valorizadas, um efeito produzido pelo mito da democracia racial (SANTANA;
SANTOS; FERREIRA, 2016).

Nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC), em algumas institui¢des, ha trechos
em se¢Oes do documento que fazem referéncia as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 em
sua fundamentacdo legal e outras secdes introdutérias do projeto de forma direta e

explicita, como sdo os casos abaixo:

Resolugdo N° 01/2004 CNE/CP, de 17/06/2004 — Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Culturas Afrobrasileira e Indigena (BRASIL, 2004a). [...] Lei n.
11.645 de 10/03/2008 — Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n.10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educag@o nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008b) (Requisitos Legais, IFSC-Sao José e
IFSC-Cricitima).

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena (Lei n°
11.645 de 10 de marco de 2008; Resolugdo CNE/CP n° 01 de 17 de junho de
2004) (Fundamentacdo do PPC, IFC-Araquari).

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena (Lei n°
11.645 de 10 de margo de 2008; Resolugdo CNE/CP n° 01 de 17 de junho de
2004) (Legislacao, IFC-Araquari).

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena (Lei n°
11.645 de 10 de marco de 2008; Resolugdo CNE/CP n° 01 de 17 de junho de
2004) (Legislagdo, IFC-Brusque).

Lei n° 11.645, de 11 de margo de 2008, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena;
[...] Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena (Lei
n°® 11.645 de 10 de marcgo de 2008; Resolucdo CNE/CP n° 01 de 17 de junho
de 2004) (Campo de Atuagao e Legislagdo, [FC-Brusque).

A Resolugdo n° 01/CNE/CP/2004, de 17 de junho de 2004, estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
com fundamento no Parecer n° 03/CNE/CP/2004. Essa evidencia a
necessidade do trabalho interdisciplinar frente a complexidade social que
realca uma escola até entdo voltada para a promog¢do da igualdade, mas que
pouco considerava a riqueza das diferencas. Nessa direcdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana (Parecer no
03/CNE/CP/2004) [...] Cabe lembrar que essas Diretrizes atendem a
modificagdo ocorrida na LDB pela Lei n° 10.639/2003 preconizando o ensino
da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana em todo o curriculo da
Educagdo Bésica. Em 2008, essa alteracdo foi reformulada pela Lei n°
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11.645/2008 que incluiu a Histéria e Cultura Indigena (Fundamentacdo
Legal, UFSC-Blumenau).

Podemos assim vislumbrar instituigdes que explicitam as Leis que trazem a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura das populacdes historicamente
silenciadas e que tém seus conhecimentos sofrendo apagamento no ensino, mas ainda
assim mantém em suas componentes curriculares termos genéricos sobre
multiculturalidade.

A categoria nos apresenta componentes curriculares generalistas no que se
refere a diversidade cultural na constru¢do de nosso pais, mantendo dessa forma o
debate condicionado a estrutura prévia da sociedade; que ¢ conhecidamente racista,
perpetua estereodtipos racistas e invisibiliza a histdria e cultura negra. Esse silenciamento
também reforga entendimentos no que diz respeito a uma “democracia racial” e faz
questionar as razoes para que isto ainda ocorra, mesmo apos 18 anos da Lei que institui
a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira exatamente
por esse apagamento historico e o fato de ocorrer tal problematica no estado ‘mais

branco’ do Brasil.

6.1.2 Componentes curriculares sobre a popula¢io negra e o foco nas mazelas de

sua historia

Esta categoria tem como base as componentes curriculares que abordam de
forma explicita a historia da populagdo negra, mas que possui como foco a escravidao,
seu processo historico e as mazelas de toda essa populagdo. A ementa a seguir de uma
componente curricular do curso de licenciatura em Quimica do IFSC-Criciuma e IFSC-

Sao José ¢ um exemplo do mencionado:

O presente componente curricular tem por objetivo discutir a escravidao
como processo histdrico. Para tanto, debatera as constru¢des historicas das
nocdes de raga, escraviddo, racismo, entre outras com o intuito de
desconstruir conceitos preestabelecidos. O continente africano sera o ponto
de partida para a anilise das relacdes de trabalho escravista, seguindo
com a Diaspora Africana nas Américas. Por fim, por meio da micro-historia
far-se-4 o estudo de trajetorias de vida de catarinenses envolvidos na
escravidio do século XIX (Historia da Africa e Didspora nas Américas,
IFSC-Criciima e IFSC-Sao José, grifos nosso).

Na ementa acima se identifica um foco da historia africana e afro-brasileira nas

chagas presentes em sua relagdo com o Ocidente como a escraviddao e o racismo. A
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componente curricular que tem como parte do nome ‘Histéria da Africa’ explicita na
ementa que o continente africano “sera o ponto de partida para a andlise das relagdes
escravistas”, invisibilizando a historia de luta, resisténcia, cultura e conhecimentos de
um continente inteiro, continente este que abrigou Kemet (antigo Egito) conhecido
como grande contribuinte para a o desenvolvimento da filosofia e tecnologias ocidentais
(PONTES, 2017).

A perpetuagdo de um discurso que reserva a populagdo negra somente suas
mazelas, é perpetuar também diversos esteredtipos que reforgam o racismo em suas
diversas faces. O Brasil conta e considera sua historia a partir da chegada de
portugueses, acomoda nessa narrativa trés séculos de escravizagdo e genocidio dos
povos africanos e afro-brasileiro, derivado do violento processo de desumanizagao dos
corpos e conhecimentos desses povos, influenciando a constru¢do de uma percepgao
social da historia da populagdo negra do mundo iniciada na escravizagdo, “atribuindo ao
continente africano um estigma de desgraga e de auséncia de riquezas materiais e
imateriais” (SILVA; PINHEIRO, 2019, p. 126).

Dessa forma, mostram-se necessarias componentes curriculares que contemplem
a historia da populagdo negra, da qual a escravidao também faz parte, mas ndo € o ponto
central da histéria de todo o continente africano e também da sua didspora, que resistem
ha mais de 500 anos & dominacdo europeia. E necessario que a histéria da populagio
afro-brasileira seja contada também a partir de seu proprio ponto de vista, como agentes
da propria histéria e ndo como coadjuvantes. O processo de escravizacao,
desumanizagdo e apagamento ¢ a forma como a populagdo negra vem sendo abordada
ao longo da histéria, na midia, no imaginario social. Na educagdo bésica € preciso
romper com essa abordagem, assim como na formagdo inicial de professoras/es para
que possam ter o conhecimento suficiente da historia, resisténcia e cultura da populagao
que corresponde mais da metade da populagdo brasileira. Uma histéria de realeza,
conhecimentos ancestrais e culturas milenares, sendo contada como se tivesse iniciado
na escravidao.

Algumas componentes curriculares que também apresentam a tematica de forma
explicita, mesmo sem citar a escraviddo em sua esséncia, colocam na centralidade do
debate racial as rela¢des étnico-raciais, bem como o racismo. Ou seja, focando na

relacdo com a populacdo ndo negra e o racismo associado a essa interagdo, colocando
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mais uma vez a populagdo negra como coadjuvante dos processos histéricos brasileiros.

As ementas a seguir sao exemplos dessas questoes:

Conceituar ¢ delimitar o campo de estudo da Sociologia da Educagdo. A
educagdo como objeto de estudo da Sociologia. Autores classicos do
pensamento sociologico sobre a educagdo: Emile Durkheim, Max Weber e
Karl Marx. Autores contemporineos do pensamento sociologico sobre a
educagdo. Temas contemporaneos relacionados a educacdo escolar:
diversidade sexual e homofobia, racismo, preconceito e discriminagao
racial (Sociologia e Educacao, IFSC-Sao José, grifo nosso).

Teorias educacionais e curriculares na educagdo brasileira. Teorias
educacionais, curriculo e os temas transversais: meio ambiente, relagdes
étnico-raciais, indigena e quilombola, ética e direitos humanos. Formas de
integragdo curricular. Organizagdes curriculares nos niveis e sistemas
educacionais. Organizagdes curriculares nos documentos oficiais. Curriculo e
cultura. Novos paradigmas tedricos e curriculares (Teorias Educacionais e
Curriculares, IFC-Araquari e IFC-Brusque).

A educacdo nas diversas épocas. Os contextos histdrico-social, politico e
econdmico da educagdo brasileira. Historia da educagdo e as questdes de
género, €tnico-raciais e indigena, quilombola. A escola no contexto histérico
brasileiro e catarinense (Historia da Educacao, IFC-Araquari e [FC-Brusque).

De acordo com Sousa (2016) o foco somente nas relagdes e interacdes com a
populacdo branca, reforca um debate fortemente centrado no lugar do negro em
desvantagem, subalternidade ou inferioridade em relacdo ao padrdo do branco
eurocéntrico, ou em um lugar folclorizado e cheio de estigmas. Assim, se faz necessaria
a compreensao de quais corpos ocupam o centro e quais sao marginalizados, os que de
forma ideologica tém sua histéria e cultura silenciadas ou desqualificadas e € preciso
que essa margem seja ressignificada a partir do ambiente escolar (SOUSA, 2016).

E necessario que as/os licenciandas/os conhecam a histéria e cultura da
populagdo africana e afro-brasileira para além das relagdes no periodo escravocrata ou
pos-abolicdo com a populacdo branca que ¢ apresentada com centralidade em uma
posicdo de poder, pois perpetua a visdo de lugares sociais pré-estabelecidos para os
diferentes grupos raciais da populacdo brasileira.

De um modo geral, a categoria sinaliza uma narrativa historica que perpetua
uma visdo estereotipada e marginalizada da populacdo negra na histéria do pais,
invisibilizando todo o subsidio entregue por estes corpos e seus conhecimentos para a
constru¢do do Brasil, o que pode contribuir para o apagamento das reais atuacdes da
populagdo negra nos aspectos socio-historicos, economicos e culturais na construcao da

sociedade brasileira.
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6.1.3 Oportunidades formativas para a abordagem da cultura africana e afro-

brasileira e a auséncia da praxis no ensino de Quimica

As componentes curriculares que se apresentam como oportunidade formativa
sobre a tematica da historia e cultura africana e afro-brasileira, trazem em suas ementas
a tematica de forma explicita e outras abordagens que podem colaborar para o ensino

sobre a tematica, conforme exemplo a seguir:

Historiografia da Educacdo: Historia da Educacdo e Histéria Cultural,
Cultura Escolar e Memoria. Historia da Educacao formal: da antiguidade aos
dias atuais. A escola, as praticas pedagogicas ¢ as relagdes socioculturais.
Historia da Educagdo formal brasileira: periodos colonial, imperial e
republicano. A escola, as praticas pedagogicas e as relagdes socioculturais.
Educag@o e historia afro-brasileira e indigena (Histéria da Educacdo, IFSC-
Sao José).

A componente curricular se mostra uma oportunidade a abordagem da tematica
que esta pesquisa trata na formacdo inicial de docentes de Quimica. O exemplo
apresenta apenas na ultima frase da ementa “Educag¢do e histéria afro-brasileira e
indigena”, sendo necessario se atentar para que ndo seja uma abordagem reducionista,
considerando que pode ser apresentada de maneira contextualizada também dentro de
outros assuntos presentes na ementa, como a “Histoéria da Educacgdo e Histéria Cultural
[...] Historia da Educacdo formal brasileira [...] praticas pedagogicas e as relagdes
socioculturais” que podem problematizar a exclusdo da populagdao negra na educagdo
formal, assim como sua resisténcia € conquistas no campo educacional no que diz
respeito a valorizagdo de sua histdria e cultura, como ja exposto no presente trabalho.
Cumpre registrar que a ementa ndo aponta para qualquer relagio explicita com o ensino
de Quimica.

A seguir, mais dois exemplos de componentes curriculares que podem

favorecer a abordagem da historia e cultura africana e afro-brasileira:

Compreender as concepgdes de cultura, etnocentrismo, relativismo cultural,
industria cultural. Refletir sobre a relagdo entre cultura global e cultura local,
a fim de evidenciar a influéncia destes aspectos no processo educativo.
Reconhecer as contribuigdes do método etnografico a pratica docente.
Cumprir as determinagdes legais de contemplar a diversidade étnica e
cultural brasileira, histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, além
de aspectos da cultura local e cultura de juventude (Cultura e Sociedade,
IFSC-Sao José).

As teorias do curriculo; a globalizagdo e a era da informagdo; o
financiamento da educagdo brasileira; curriculo como questdo de identidade,
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poder e saber e as relacdes de género como narrativa étnico-racial (Politicas
Publicas da Educacao, IFC-Brusque).

Discussdes necessarias para o entendimento da tematica na formacao inicial
docente, e que apresentam uma interlocucao direta e explicita entre as questdes étnico-
raciais, de identidade, historia e cultura africana e afro-brasileira com os outros topicos
relacionados a educagdio brasileira. Apresentar questdes como o relativismo cultural'’,
bem como etnocentrismo'® colaboram para o entendimento tedrico de licenciandas/os
sobre os impactos do apagamento estrutural de culturas ndo-brancas na educagdo. Assim
como uma abordagem sobre teorias do curriculo e debaté-lo como uma “questdo de
identidade, poder e saber” sao questdes que servem como alicerce para a compreensao
do curriculo como artefato politico, que segue atendendo aos interesses hegemonicos ¢
que esta relacionado a ideologias, como o racismo, € a0os mecanismos que o perpetuam
(CAMARGQO; BENITE, 2019).

Porém, ¢ importante destacar que ainda que se apresentem como oportunidades
formativas sobre a tematica, as componentes curriculares em questdo permanecem em
um campo teorico da discussdo e ndo abordam praticas ou metodologias pedagdgicas
para a abordagem da temadtica articulada ao ensino de Quimica. Dessa forma, pode ser
uma limitacdo a formacao das/os licenciandas/os para a abordagem da Historia, Cultura
e Resisténcia africana e afro-brasileira na educacdo basica, nas aulas de Quimica. Pois
para além de “cumprir determinagdes legais” e colaborar para que docentes conhegam e
tenham a oportunidade de debater questdes curriculares e conhecer brevemente a
historia e cultura africana e afro-brasileira, ¢ também necessario que professoras/es de
Quimica conhegam formas de incluir tal teméatica e pluralidade de conhecimentos em
suas aulas de Quimica na educagdo bdsica, pois assim professoras/es em formagao
inicial estardo munidos com conhecimento teodrico-metodologicos que orientem a
pratica docente (CAMARGO; BENITE, 2019).

A partir dessa categoria foi possivel analisar de que forma as componentes
curriculares que abordam a tematica sobre a histéria e cultura africana e afro-brasileira
inserem a discussdo, incluindo também contextos que enriquecem os conhecimentos

sobre a historia da educagao da populagao negra no Brasil, porém sem interlocu¢do com

17 Perspectiva da antropologia que se contrapde a hierarquiza¢io de culturas (ALTAREJOS; MOYA-
GARCIA-MONTOTO, 2003).

18 Ensinamento ou atitude, de uma comunidade ou uma pessoa, que considera sua propria cultura superior
as demais (ALTAREJOS; MOYA-GARCIA-MONTOTO, 2003).
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o ensino de Quimica e aspectos que possam colaborar diretamente para o tratamento do

tema no ensino basico por professoras/es de Quimica.

6.2 ANALISE DAS ENTREVISTAS

As trés categorias que emergiram dos PPC foram utilizadas a priori para analise
das entrevistas realizadas com licenciandas/os, sendo que a partir da analise destas
surgiu mais uma categoria: Abordagens ocultas da historia e cultura africana e afro-
brasileira na formacgao inicial de docentes de Quimica. Na discussdo das categorias, o
texto que estara em recuo, refere-se a fala da/o licencianda/o na entrevista. Ao final do

trecho sera destacada a letra L (licencianda/o) e o nimero correspondente a pessoa.

6.2.1 Componentes curriculares e a invisibilizacdo: generalizagdes e silenciamentos

sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira

As/os licenciandas/os reforcam em suas falas o apagamento de conhecimentos
relativos as culturas Africana e Afro-Brasileira nas componentes curriculares ao longo
da formagao inicial:

Eu tive contato com esse topico na disciplina [...], que a gente teve esse
contato porque um grupo fez esse trabalho sobre a cultura negra e, eu néo fiz
diretamente né? Porque eu fiz sobre os indigenas, mas esse foi o unico
contato assim, na graduagdo, relacionando o ensino de Quimica das funcdes
organicas com a cultura negra. [...] Entdo, o curso contribuiu, assim, pouco
nessa parte, porque o Unico contato que eu tive foi um trabalho de conclusio
da disciplina, que um grupo apresentou sobre essa tematica [...]. (L2).

Nas disciplinas que eu tive, nenhuma delas oferece de forma aprofundada ou
de uma forma que pudesse ser plausivel a estar formando professores. Se
esses professores ndo fizerem por conta propria, apos formados procurar o
conhecimento sobre isso, tipo um curso ou uma oficina ou uma coisa do tipo.
Agora as disciplinas de Quimica dura, Quimica orgénica ou inorganica
nenhuma delas, em nenhum momento, trouxe uma contextualizagdo, trouxe
um referencial ou alguma coisa relacionada a esse tema. Nao teve nenhuma
contribuigdo (L3).

Na Quimica dura mesmo, nunca nem vi um recorte sobre isso, nenhum
professor fala sobre isso, ¢ como se ndo existisse, entdo eu acho bem
problematico [...] eu acho que falta um pouco desse recorte né? Pelo menos
uma mengao, sabe? (L1).

Nas falas expostas das/os licenciandas/os de Quimica que cursam a ultima fase

de sua formacgao inicial, L2 cita que teve contato com a tematica uma unica vez durante
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a formacao inicial, a partir da apresentagao de um grupo de sua turma que relacionou o
Ensino de Quimica com a cultura negra em um trabalho de conclusdo de uma
componente curricular, enquanto participou de um grupo que realizou o trabalho
relacionando com a histéria e/ou cultura indigena, explicitando a superficialidade da
forma em que a tematica foi abordada em sua fala. A/o participante L3 manifesta sua
opinido, dizendo que em nenhuma componente curricular estudou a tematica de forma
aprofundada e que para uma formacao satisfatoria sobre a tematica as/os professoras/es
formadas/os na instituicdo precisariam buscar por tal conhecimento apds a formacgao
inicial. As falas de L3 e L1 reforcam também o apagamento total, segundo seus
argumentos, da tematica nas componentes curriculares de contetidos especificos de
Quimica ao longo da formac¢do inicial. Mas, ainda assim, L1 argumenta que mesmo
com a abordagem defasada sobre a tematica considera que teve mengdes sobre a Lei

durante sua formagao inicial

Eu acho que, embora tenha sido deficiente, se eu ndo tivesse passado pelo
curso, eu ndo teria conhecimento sobre isso. Nao saberia nem que existe uma
lei que obriga os professores a falar sobre isso nas escolas e que mesmo
assim eles ndo falam. [...] Tipo, eu ndo aprendi tudo, eu sei que tem muita
coisa que tem que estudar sobre isso, mas que o curso pelo menos me
mostrou que existe essa tematica e que ela precisa ser explorada (L1).

Tendo por base o exposto por L1, € possivel refletir sobre a visdo dessa/e
licencianda/o a respeito da abordagem da tematica em sua formacdo inicial. Mesmo
considerando a formagdo deficiente neste aspecto, afirma que “pelo menos” possui
conhecimento sobre a existéncia da Lei e da tematica, o que leva o conhecimento sobre
a Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, mais uma vez, para uma visdo
reducionista e superficial, o que pode ser resultado do que foi observado nas ementas de
algumas componentes curriculares expostas nesta categoria e carregadas de termos
genéricos, assim como a perpetuacdo do mito da democracia racial presente na
construcao social.

A partir da analise das entrevistas com as/os licenciandas/os, € possivel
observar uma lacuna em suas formagdes iniciais enquanto docentes de Quimica, no que
diz respeito a tematica da historia e cultura africana e afro-brasileira; aos conhecimentos
acerca desta, a colaboracdo dos povos africanos e afro-brasileira na construcao do pais e
ao tratamento reducionista e continuamente generalista sobre a diversidade cultural

presente no Brasil.
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6.2.2 Componentes curriculares sobre a populacio negra e o foco nas mazelas de

sua historia

O entendimento de tais abordagens com foco nas mazelas da populagdo
africana e afro-brasileira, ¢ intensificado na fala das/os licenciandas/os participantes da
pesquisa, que falam sobre cientistas e/ou pesquisadoras/es conhecidas/os ao longo de
sua formacao inicial:

Entdo, durante o curso [...] a gente v€ a histdria e a vida de muitos cientistas,
mas que eu me lembre, eu ndo lembro de nenhum cientista negro que a gente
estudou em alguma disciplina da Quimica assim (L2).

[...] negro eu s6 lembro daquela Joana D’ Arc Felix, que foi muito comentada
nas aulas de ensino. Porque nossa né, ela ¢ incrivel e depois veio aquele
bafio dela, mas foi uma das poucas assim que eu ouvi falar. E raro. E como
ver professores negros no nosso departamento sabe? Tipo da pra contar, das
citagdes assim s6 lembro da Joana mesmo, ndo lembro de nenhum outro
assim, de cabeca que tenham citado nada (L1).

De acordo com os fragmentos sobre a questdo colocada, L2 diz que conheceu a
historia e vida de muitas/os cientistas, mas ndo se recorda de alguma/um negra/o.
Enquanto, L1 relembra de apenas uma pesquisadora comentada que, pelo exposto, nao
foi assunto de contextualizacdo ou insercdo didatica em aula, mas foi citada devido a
um fato bastante especifico de sua carreira. A situagdo citada por L1, € a respeito de
Joana D’Arc Félix de Sousa, mulher negra, pesquisadora e docente no interior de Sao
Paulo, possui graduacdo, mestrado e doutorado em Quimica pela Unicamp, e trabalha
com jovens em vulnerabilidade social visando reduzir a evasdo escolar. A pesquisadora
J& recebeu 56 prémios, sendo um Prémio Kurt Politzer de Tecnologia, na categoria
‘Pesquisadora do Ano’ em 2014. Porém, foi muito comentada no meio académico no
ano de 2019, quando surgiu na midia uma reportagem dizendo que a docente havia
mentido sobre sua formag¢ao académica, alegando um pos-doutorado na Universidade de
Harvard. O caso ndo foi totalmente elucidado, pois a mesma informou que deixou
explicado ao jornalista que na verdade nao havia concluido a especializagdo pois
precisou voltar e permanecer no Brasil para cuidar de sua mae doente na época
(BARBIERI, 2017; THOMAS, 2019).

Muitas/os sdo as/os cientistas, pesquisadoras/es e docentes a serem
apresentadas/os, sejam em componentes curriculares especificas ou de ensino de

Quimica, porém o epistemicidio presente na “neutralidade” académica invisibiliza essas
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biografias em sua quase totalidade. Um estudo realizado por Silva e Pinheiro (2019),
discute o apagamento histérico de Quimicas/os que tém seus estudos ou descobertas
utilizadas até os dias atuais, a exemplo disto tém-se Lloyd Albert Quaterman, que
trabalhou no Projeto Manhattan, recebendo certificado por seu trabalho essencial no
desenvolvimento da bomba atdémica, fez parte da equipe que desenvolveu o primeiro
reator de energia nuclear controlada, assim como sintetizou moléculas com gases, que
at¢é o momento eram considerados inertes a condigdes normais de temperaturas e
pressdo, como o criptonio, xendnio e argonio (SILVA; PINHEIRO, 2019).

Outros exemplos desta pesquisa apresentam Marie Maynard Daly, reconhecida
pela National Technical Association como uma das 50 mulheres mais influentes nas
areas de Ciéncia, Engenharia e Tecnologia, estudou aspectos bioquimicos do
metabolismo humano e o papel dos rins neste processo, assim como os efeitos causados
no coragdo e nas artérias por fatores como o envelhecimento, o tabagismo, colesterol e
hipertensao (SILVA; PINHEIRO, 2019). Na pesquisa, Silva e Pinheiro (2019) também
apresentam o quimico polimata Cheikh Anta Diop, que foi pioneiro no estudo da
historicidade africana e as raizes negras do antigo Egito, se opondo aos estudiosos do
seu tempo. Para isso construiu um laboratério para datacio de Carbono-14, que tinha
como objetivo central identificar o nivel de melanina presente na pele das miimias dos
farads egipcios. Para que recebesse o titulo de doutor por seus estudos, foi necessario o
registro de quatro teses, a primeira em 1949 orientada por Gaston Bachelard, outras em
1951, 1956 e 1957. Cada tese com uma diferente orientacdo e a publicacdo de um livro,
cujos estudos realizados trazem comprovagdes cientificas para o seu argumento sobre a
origem negra da civiliza¢do que habitou o Antigo Egito (SILVA; PINHEIRO, 2019).

Além do estudo citado e pesquisadoras/es estrangeiras/os, pode-se apresentar a
biografia e/ou estudos realizados por cientistas afro-brasileiras/os, como Enedina Alves,
Sonia Guimardes, Viviane dos Santos Barbosa e a recentemente reconhecida
nacionalmente Jaqueline Goes de Jesus, que fez parte do grupo de pesquisadores da
USP (Universidade de Sao Paulo) a sequenciar o genoma viral do SARS-CoV-2, virus
responsavel pela pandemia de Covid-19 que assola o mundo durante a escrita deste
trabalho (SANZ, 2017; REIS, 2020).

Também na historia de Santa Catarina, célebres educadoras/es participaram

ativamente para colaborar com a educagdo publica e cenario social de nosso estado e
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que merecem visibilizagdo na formacao inicial docente, como a professora Clotildes
Maria Martins Lalau, atuante na rede publica na década de 1950, mulher negra e frente
a seu tempo, pioneira em um ensino que valorizava a cultura e valores trazidos por
africanas/os a essa terra, sempre muito envolvida com a questdo racial, denunciava
casos de racismo sempre que necessario € usava a educacdo como forma de
transformagao social, apresentando possibilidades de um ensino antirracista, deixando
como legado a valorizagdo da histoéria e cultura africana na educagdo (ROMAO, 2010).

O professor Lucas de Jesus (1937-1995) formado em pedagogia e
administracao escolar, foi professor, diretor e se dedicava no periodo noturno ao Ensino
de Jovens e Adultos (EJA), em diversas escolas da grande Florianopolis, recebeu
medalha do mérito em Floriandpolis, e do Ministério da Educagcao (MEC), por trés anos
consecutivos, diploma de honra ao mérito pela erradicagcdo do analfabetismo na regido.
E, por fim, a professora Antonieta de Barros (1901-1952), professora, diretora,
jornalista, escritora e politica. Fundou o curso de alfabetizagdo noturno em
Florianopolis. Seus escritos e cronicas falam sobre a situacdo da mulher negra na
sociedade, os desmandos politicos e educacdo. Foi primeira mulher deputada estadual e
a primeira mulher negra deputada no Brasil (ROMAO, 2010).

Através dos exemplos citados, ¢ possivel visualizar formas de inserir no
contexto da formacdo inicial de docentes as biografias, as pesquisas desenvolvidas e o
impacto social de pessoas negras, assim como ja costuma ser realizado com pessoas
brancas que colaboraram ou ainda colaboram para a ciéncia e para a educacdo, assim
como a j& citada Joana D’Arc Félix de Sousa, que pode ser mencionada por suas
pesquisas na area da agropecuaria, energias renovaveis e reaproveitamento de residuos
solidos do setor coureiro-calgadista, assim como sua iniciativa socioeducativa, que
segue reduzindo a evasao escolar na sua regido de atuacdo. Trabalhando e valorizando a
realidade local dos alunos da Escola Técnica Estadual (ETEC) em Franca-SP.

A partir da andlise do exposto por licenciandas/os participantes da pesquisa,
mais uma vez ¢ reafirmada a abordagem sobre a populacdo negra com foco em suas
mazelas, inclusive no tocante a representagdo de pessoas negras cientistas e educadoras,
invisibilizando conquistas, pesquisas e colaboragdes diretas a sociedade e ampliando

situacdes pouco elucidadas que ddo énfase a mazelas e situagdes questionaveis a suas
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biografias, dando percepcao a maneira que sao abordadas biografias de pesquisadoras/es

negras na formacao inicial docente.

6.2.3 Oportunidades formativas para a abordagem da cultura africana e afro-

brasileira e a auséncia da praxis no ensino de Quimica

Na fala das/os participantes da pesquisa se potencializa a maneira como se
apresentam as componentes curriculares que abordam a temdtica, mas mantém a
auséncia de uma interlocug¢do desta com aspectos metodologicos para o ensino de
Quimica:

[...][o] curso ¢ bastante deficiente nesse contexto porque eu ja to6 no final do
curso ¢ vi isso duas vezes, ¢ foram em momentos bem pontuais [...] tanto que
eu ndo me sinto preparada para, por exemplo, dar uma aula sobre esse tipo de
assunto sabe? Eu tenho uma gama de conteudos relacionadas a esse assunto
muito pequena, muito pequena, que eu teria que pesquisar muito, muito,
muito para poder fazer um recorte e ainda assim possivelmente errar né? E
ainda ndo conseguir associar isso com o conteudo quimico.

[...] [0] curso precisa explorar pouco mais o assunto ¢ de forma mais
abrangente que nos prepare para dar uma aula sobre isso, ndo s6 uma aula,
mas tipo fazer uma ponte com outras disciplinas né? Néo ficar s6 limitado na
parte Quimica, mas tentar associar isso de forma interdisciplinar. (L1).

O exposto por L1 evidencia o quanto a/o participante entende que sua
formagdo € insuficiente para apresentar a tematica no ensino de Quimica na educagao
basica, salientando que acessou discussdes sobre o tema em duas situagdes pontuais ao
longo de sua formagao inicial. Em seguida, enfatiza a importancia de que as aulas que
abordem a tematica acontegam de forma interdisciplinar e ndo apenas os aspectos
quimicos envolvidos, explicitando o entendimento de que a teméatica ndo seja abordada
com reducionismo ou de forma caricata. Mais adiante, menciona ainda sobre formas de

abordagem:

Eu acho que mais a parte experimental, por exemplo, Quimica organica ¢
uma coisa que eu consigo associar extracao de 6leo, eu consigo lembrar do
6leo de dendé e conseguir associar algumas outras coisas relacionadas a
cultura afro-brasileira, alguns experimentos muito especificos né? Por
exemplo, eu consigo me lembrar s6 da parte da organica (L1).

Ao ser perguntada/o sobre formas de inserir a historia e cultura africana e afro-
brasileira no ensino de Quimica, L1 expde que sé se recorda formas de relacionar com a
area de Quimica organica experimental, exemplificando a extragdo do dleo de dendé,

resumindo a abordagem a Quimica, sem apontar relagdes interdisciplinares, como foi
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citado em sua resposta anterior. Assim, remete a discussdo as contradi¢des presentes na
transformagdo dos conhecimentos dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
Conforme, estudo realizado por Gongalves, Biagini e Guaita (2019), que realizaram um
estudo sobre a transformacdo do conhecimento por parte de licenciandas/os, esse
processo nao significa o abandono dos conhecimentos prévios por novos e, inclusive,
ndo necessariamente havera uma divisdo rigida entre eles, “¢ possivel interpretar a
coexisténcia dos conhecimentos que os licenciandos trazem consigo, € que sao
explicitados em diferentes momentos do processo educativo, com aqueles que eles vao
se apropriando nesses diferentes momentos” (GONCALVES; BIAGINI; GUAITA,
2019, p.114), entendendo o processo de aprendizagem como um bindmio continuidade-
descontinuidade.

Compreendendo o processo de apropriagdo de conhecimento sobre o objeto de
estudo por L1, o exemplo citado pela/o participante, se mostra com grande potencial
para abordagem da temdtica em aulas de Quimica, relacionando a extracdo do 6leo e os
conceitos quimicos envolvidos a mao-de-obra e relagdes de trabalho presentes neste
processo, bem como a monetizagdo e industrializagdo em grande escala de uma pratica
cultural originada na Africa e como essa industria vem destruindo grandes florestas
tropicais para se manter lucrativa para o mercado internacional (AMINDONI;
HENSCHKE, 2020). Outro exemplo da utilizagdo do azeite de dendé no ensino de
Quimica, ¢ o trabalho realizado por Faiad (2020) que relaciona os fendmenos quimicos
associados ao dendé com duas obras artisticas afro-brasileiras. Os instrumentos
artisticos utilizados possuem o azeite de dendé como elemento central da obra
relacionando com a cultura afro-brasileira e com religides de matriz africana.

A/o participante L3 ao falar importancia da abordagem do topico, relaciona

com abordagens conhecidas ao longo de sua formacao inicial:

A abordagem desse tema, na educagdo basica ela ja ¢ importante, né? Porque
a problematica do racismo ¢ estrutural, vendo ainda as questdes historicas de
muitos anos atras. E a Quimica quando a gente pensa numa abordagem CTS
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) ndo tem como desvincular o racismo né?
Nio tem como desvincular esse contexto historico e a cultura afro. Entao, da
para frisar por meio da Quimica né? Esses contextos, eu acho que ¢ de
extrema importancia e vai ajudar bastante a desenvolver pessoas que tém um
pouco mais de sensibilidade critica e se impde em uma situagdo que ndo seja
correta, coerente e respeitosa (L3).

A abordagem de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) colabora para

reflexdes criticas acerca do contexto cientifico-tecnologico e social, compreende “[...]



52

uma area de estudos onde a preocupacgdo maior € tratar a ciéncia e a tecnologia, tendo
em vista suas relagdes, consequéncias e respostas sociais” (BAZZO, 2002, p. 93). Para
o desenvolvimento da abordagem CTS, também pode-se utilizar o Tema Gerador
(FREIRE, 1967). Lemos (2019) em abordagem com tema gerador relacionou os padrdes
estéticos e preconceitos relacionados aos diferentes tipos de cabelo com conceitos
quimicos de polimeros, permitindo as/aos estudantes debater sobre suas experiéncias
cotidianas e refletirem sobre as questdes €tnico-raciais em sala de aula, da mesma forma
que colaborou para o desenvolvimento de uma visdo mais critica em relacdo as
consequéncias da Quimica e suas tecnologias na sociedade de consumo.

De modo geral, a categoria apresenta como a abordagem da histéria e cultura
africana e afro-brasileira associada ao ensino de Quimica na formagao inicial de
professoras/es, atualmente, pouco colabora para o processo de ensino e aprendizagem a

ser promovido por docentes de Quimica no estado de Santa Catarina.

6.2.4 Abordagens ocultas da histéria e cultura africana e afro-brasileira na

formacao inicial de docentes de Quimica

A formacdo inicial conta com diferentes espagos e tempos. Assim € possivel
identificar outros espagos e tempos de abordagem da temética, para além das
componentes curriculares. Sdo exemplos os Projetos de Extensdo, Iniciacdo a Docéncia,
Iniciacdo Cientifica ou Eventos. Esses podem colaborar para aprendizagem de temas
diversos, incluindo a histéria, cultura e resisténcia da populacdo negra. As/os

participantes da pesquisa também falam sobre essas formagdes:

[...] Ainda assim ¢ um ambiente académico né? Que poucas pessoas vao ter
acesso. Mas, os futuros profissionais vao estar mais inseridos [...] oficinas
que acontecem por fora. Entdo eu vejo com um grande potencial, como uma
forma de vocé estar ali fazendo uma formagdo baseada nisso né? Nessa
historia e cultura. Entdo, eu vejo esses espagos como uma alternativa, ja que
muitas vezes o curriculo da universidade, o curriculo da instituicdo nao
comporta esses aspectos né? Vejo como um grande potencial e seria uma
opcdo para complementar a formagdo ja que existe e no curriculo ndo se
trabalha isso né? (L3).

Entdo, esses eventos assim eu acho que comparado ao curso mesmo,
formagdo inicial, ele teve muito mais a oferecer nessa area em questdo né?
Da cultura, historia e resisténcia negra. Porque, normalmente nesses eventos
tem mais minicursos e palestras sobre assuntos alternativos, que normalmente
acabam fazendo a gente ter o contato que o curso ndo faz a gente ter (L2).
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No exposto por L3, ressalta que vé tais formagdes como alternativas ao
curriculo institucional que ndo inclui a tematica. A/o participante L2 refor¢a fazendo um
comparativo entre o que ¢ previsto para formacgdo inicial e os eventos, referindo-se ao
tema como um “assunto alternativo”, de forma que podemos observar como uma/um
licencianda/o em Quimica compreende a abordagem da temadtica e também da Lei
10.639/03, em vigor ha 18 anos, ainda como um assunto alternativo ao curriculo da
formacdo inicial docente. Entende-se aqui que o foco eurocéntrico no ensino segue
sendo perpetuado nos diversos niveis de formacgao, tendo-o dessa forma como o padrao
curricular, sendo necessaria a transformacdo da formacdo inicial docente para que
compreendam tal teméatica como parte dos diversos temas de contextualizagao no ensino
de Quimica, assim como a valorizagao de conhecimentos das diferentes culturas que
fazem parte da construcao do Brasil e do saber cientifico.

A/o participante L1 expde como o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi importante em sua formagao inicial com relagdo a

tematica:

A gente tem pessoas negras dentro do PIBID que conseguem discutir esse
tipo de assunto [...] principalmente da histdria e da cultura afro-brasileira e
como que as vivéncias de cada um contribuem [...] acho que a troca entre os
proprios pibidianos contribuiu mais, porque os coordenadores [...] estdo ali
em uma posi¢do de autoridade e a gente ndo sente liberdade para falar sobre
tais assuntos, como ja aconteceu. Pegar um assunto aleatorio e falar [...]? Nao
tem uma relagdo direta com a Quimica e aquele assunto gerou uma discussio
que envolveu até religido e etc. E que o posicionamento dos coordenadores
ndo contribuiu pra uma discussao positiva sabe? (L1).

De acordo com o exposto, L1 relata ndo sentir liberdade para falar sobre a
tematica com as/os coordenadoras/es do subprojeto de sua institui¢do, ao citar a
participagdo de “pessoas negras dentro do PIBID que conseguem discutir esse tipo de
assunto” explicita que acontece entre as/os proprias/os bolsistas debates sobre a
tematica que contribuem para o aprendizado das/os licenciandas/os, incluindo até
mesmo as vivéncias de cada bolsista. Assim, entende-se que as/os coordenadoras/es do
projeto da instituicdo em questdo ndo suscitam discussdes sobre a historia, cultura e
resisténcia da populagdo negra com as/os bolsistas do projeto.

Se faz necessario ressaltar também o exposto por L1, que para exemplificar a
falta de liberdade em tratar de tematicas diversas com as/os coordenadoras/es do

projeto, citou uma situagdo em que as/os bolsistas estavam interessadas/os em abordar

determinada tematica e que a posi¢do da coordenagdo nao contribuiu para que ocorresse
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um debate com aprendizados ou estimulasse pesquisas, inclusive sobre a relagdo da
tematica social com a Quimica, em que L1 diz ndo ter relagdo direta com a Quimica.

Algumas/uns autoras/es abordam as diferentes formas de resisténcia adotadas
pela populacdo negra durante o periodo escravocrata, abordagem necessaria para
romper com estigmas e visdes da pessoa negra enquanto passiva no periodo
escravocrata brasileiro. Formas de resisténcias como o suicidio individual ou coletivo;
rebelides; resisténcia ao trabalho forcado; o assassinato dos senhores ¢ suas familias;
queima de fazendas; desenvolvimento de lutas, como a capoeira; as fugas; formacao de
grandes quilombos, como Quilombo dos Palmares que chegou a abrigar 30 mil pessoas,
entre negras/os, indigenas e brancas/os pobres, quilombo que resistiu por um século;
além de revoltas organizadas, como a Revolta dos Alfaiates (1798-1799), a Revolta dos
Malés (1835) e a Revolta da Chibata (1910); outra forma conhecida de resisténcia foi
também o aborto realizado por mulheres escravizadas (SOUZA; NERY, 2017;
NASCIMENTO; SOUSA, 2019; TEIXEIRA; PEREIRA; MELO, 2021; DEBORTOLI,
2016).

Diante do exposto, ¢ também preciso refletir sobre os diversos motivos que
levavam as mulheres negras e escravizadas ao uso do aborto como resisténcia; como a
compreensdo do valor de sua prole como mercadoria, j4 que as criangas eram separadas
da mae e vendidas com valores mais baixos; ser obrigada a servir como ama de leite
para os filhos de seus senhores; a recusa em ter filhos mulatos'®, frutos da violéncia
sexual e a propria recusa em repor mao-de-obra escrava (MORR, 1989). Além disso, ¢
um tema muito atual, em que os debates sobre a descriminalizacdo do aborto sdo
frequentes na sociedade civil. Em uma pesquisa realizada por Diniz e Medeiros (2012),
entrevistou 122 mulheres brasileiras, entre 18 e 39 anos que j4 realizaram aborto ilegal,
afirma-se que uma a cada quatro das mulheres entrevistas ja realizaram o procedimento
pelo menos duas vezes. Tanto o primeiro quanto o segundo aborto foram em maior
parte por adolescentes de até 19 anos, com maior ocorréncia entre negras,
caracterizando também a desigualdade racial neste contexto.

Na pesquisa, identificou-se que grande parte das técnicas utilizadas por
adolescentes negras e de baixa escolaridade, ainda sdo as técnicas utilizadas pelas

mulheres negras do periodo escravocrata, o uso de chas e ervas, como a arruda

Y Termo aqui utilizado apenas a partir do entendimento da autora, como termo correspondente a
miscigenagdo oriunda da violéncia sexual sistematica presente na historia de nosso pais.
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(FERNANDES, 2008; MOTTA, 2008). Informagdes que demonstram a relevancia
social e atual de abordagem para a sala de aula, inclusive em aulas de Quimica, em que
podem ser abordados aspectos quimicos da erva, popularmente utilizada, tanto sobre os
grupos funcionais presentes na estrutura da molécula da arruda (Ruta graveolens) como
também a extragdo do 6leo essencial da planta abordando conceitos de extragdo, como
teor e composicdo, que vém sendo feito pela industria devido seus efeitos antioxidante,
antibacteriana e inseticida da erva (LEITE et. al., 2011; ROJAS et al., 2011; SANTOS;
ALVES, 2014).

Diante do exposto, pode-se visualizar formas diversas de inserir a tematica.
Contudo, de acordo com o explicitado pelas/os licenciandas/os, as oportunidades para
além das componentes curriculares ndo refletem a resisténcia da populacdo negra, nem
transcendem uma superficialidade na abordagem da histéria e cultura africana e afro-
brasileira no ensino de Quimica. As oportunidades formativas mencionadas ao longo da
formacao inicial docente nao sdo explicitadas oficialmente no curriculo, para que as/os
licenciandas/os tenham pressupostos para essa importante abordagem na educacgdo
basica em suas aulas de Quimica. Seja como for, reproduzem problemas identificados

na abordagem da tematica em componentes curriculares.
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7 SINTESE E REFLEXOES SOBRE AS ANALISES

A Lei 10.639 foi sancionada no ano de 2003, visando a inser¢do da historia e
cultura africana e afro-brasileira no amplo curriculo escolar. Mas para que as/os
professoras/es das diversas areas do conhecimento presentes na educagdo basica tenham
alicerces o suficiente para que esta abordagem ocorra de forma responsavel e com
aprofundamento, respeito e valorizagdo necessarios a esta cultura historicamente
invisibilizada em nosso pais, ¢ necessario que tal tematica seja inserida de forma a
munir futuras/os docentes com o0s pressupostos imperativos na formacdo de
professoras/es, tanto na formagao inicial quanto na formagdo continuada ou ainda
formagdo permanente.

Porém, com a andlise qualitativa dos documentos propostos nesta pesquisa, o
Projeto Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Quimica do estado de Santa
Catarina, observa-se que o tema ndo ¢ abordado de maneira a formar docentes de
Quimica para esta abordagem na escola.

O PPC analisado de duas instituigdes do estado, a Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC) e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
institui¢do na qual realizo minha formacdo inicial, ndo apresentam exposi¢do alguma
sobre a referida Lei, assim como ndo contempla em suas componentes curriculares a
tematica, no que diz respeito a ementas ou objetivos das componentes curriculares
presentes em seus documentos.

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica da UFSC, foi
concluido no ano de 2008 e entrou em vigor no ano de 2009, seis anos apos a Lei
10.639/03 e um ano ap0s a atualizagdo da mesma pela Lei 11.645, que incluiu também a
Historia e Cultura indigena a esta obrigatoriedade no amplo curriculo escolar. Enquanto
o PPC da UDESC foi aprovado no ano de 2007, pela instituicdo, que também ndo traz
em seu documento qualquer referéncia a Lei, a cultura africana, afro-brasileira ou
indigena relacionadas ao ensino de Quimica. E importante destacar que tais projetos
podem estar passando por revisdes ou passarao em breve, devido ao tempo que ja estdo
em vigor e as novas orientacdes oficiais a formagao de professores no Brasil.

Com a valorosa participagdo de licenciandas/os, que colaboraram para esta

pesquisa, ¢ possivel também compreender como € a visdo destas/es sobre a historia e
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cultura africana e afro-brasileira em sua formacgao inicial. Ao passo que demonstraram
uma compreensao bastante incipiente e superficial sobre o tema, com dificuldade para
relacionar a temdtica com sua area de estudos, e limitagdo no tocante a abordagem da
Lei 10.639 em suas aulas de Quimica, da mesma forma em que se pode analisar a falta
de representatividade e conhecimentos produzidos por pesquisadoras/es e educadoras/es
negras/os ao longo da historia do Brasil e do mundo em suas formacgdes iniciais.

O mito da democracia racial, presente em alguns documentos ao apresentar a
diversidade racial de nosso pais e estado, garante a manutengdo do entendimento de que
a diversidade racial ¢ valorizada em sua totalidade, ignorando os estudos que indicam a
invisibilizac¢ao ¢ desvalorizagao historicas acerca das culturas africanas, afro-brasileiras
e indigenas. No mesmo tom, encontramos componentes curriculares que tratam sobre a
tematica a partir das mazelas da populagdo negra, iniciando a histéria da populagdo
negra na escraviddo e buscando inclusive, esse conhecimento desde o continente
africano e mantendo o foco da abordagem na escravizagcdo dos povos africanos e afro-
brasileiro, ignorando todos os conhecimentos trazidos e desenvolvidos pela didspora
africana em solo brasileiro.

Componentes curriculares que abordam a tematica indicam, de acordo com as
ementas, abordagens responsaveis e com a profundidade de estudo necessaria. Contudo,
ndo fazem relagdes sobre a temadtica e formas de abordagem no ensino de Quimica, de
forma a colaborar diretamente para que esta abordagem ocorra nas escolas que
receberdo a colaboracao de docentes formadas/os pelas instituigdes publicas do estado.

Através desta pesquisa também foi possivel identificar possibilidades
formativas ocultas na formac¢ao inicial docente nestas instituigdes, através de projetos
como o PIBID e eventos que costumam apresentar temas alternativos ao PPC, de acordo
com a fala de entrevistadas/os, podendo assim identificar mais oportunidades formativas
e maneiras de incluir a temdtica em debate na formacgdo inicial de professoras/es de
Quimica no estado de Santa Catarina. Contudo, as possibilidades formativas que nao
estdo oficialmente registradas no curriculo reproduzem a problematica relacionada as

componentes curriculares.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A populacdo negra possui uma longa historia de realeza, conhecimentos
ancestrais, resisténcia e luta, porém mantém-se perpetuando no imaginario social
estigmas e esteredtipos de subalternidade negra, inclusive no ambiente escolar. A
populacdo afrodescendente segue, desde o periodo escravocrata, uma agenda de
resisténcia e luta organizada, conquistando direitos, também no campo educacional.
Sendo esta historia de forga, estratégia e resisténcia ainda sendo contada como uma
historia de subalternidade e estigmas ligados a pobreza, sofrimento e falta de
conhecimentos.

Para que ocorra uma mudanca efetiva neste cenario, ¢ preciso que as
instituicdes também se comprometam com esta agenda, ndo repetindo a estrutura racista
presente na construcdo e manuten¢do da sociedade brasileira. Estratégias que nos
permitam ouvir as vozes caladas e desmistificar esteredtipos arraigados tanto na
sociedade civil, quanto no ambiente escolar, como forma de dar oportunidades e
também estimulos as criangas e jovens negras/os, através da representatividade e de sua
histéria ancestral sendo contada a partir de seu proprio ponto de vista, enquanto
protagonistas de suas historias e suas vidas.

Os documentos analisados na pesquisa indicam que algumas institui¢des
apresentam a tematica em seu PPC, trazendo inclusive a Lei 10.639 no corpo do texto,
porém isso ndo significa que os cursos concretizem a visibiliza¢do da historia e cultura
africana e afro-brasileira. Camargo e Benite (2019) explicam que a simples meng¢do da
tematica nos documentos dos cursos ndo atende a obrigatoriedade legal, tendo em vista
que o que se pretende € uma alteragdo curricular na formagao inicial docente.

A partir das vozes de licenciandas/os de Quimica entrevistadas/os nesta
pesquisa, foi possivel identificar dificuldades em relacionar a tematica com o ensino de
Quimica e o quanto, em sua experiéncia na formacdo inicial, ndo tiveram acesso a
representatividade negra, historia, cultura e embasamentos teodrico-metodoldgicos para
que abordem tal tematica em suas aulas de Quimica, explicitando uma séria lacuna na
formagdo inicial de docentes em Quimica de Santa Catarina, com destaque para duas

instituigdes que nem ao menos citam a obrigatoriedade.
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E importante salientar, que professoras/es de Quimica, assim como de outras
componentes curriculares, lidam com uma escola real, institui¢do esta que reproduz e ¢
reflexo da sociedade em que estd inserida. Assim, se faz necessario que estas/es
profissionais sejam formadas/os para compreender o racismo na escola e saber como
agir quando ele se apresentar na sala de aula ou na comunidade escolar como um todo
(CAMARGQO; BENITE, 2019).

A questdo desta pesquisa, que propunha compreender: Como se caracteriza a
abordagem da historia e cultura africana e afro-brasileira articulada no ensino de
Quimica, em cursos de licenciatura em Quimica do estado de Santa Catarina?
Documentos e falas de licenciandas/os indicam que a abordagem esta acontecendo de
forma superficial, por vezes caricata e focada nas mazelas da populacdo negra.
Apresenta generalizacdes que se sinalizam perpetuagdes do entendimento do “mito da
democracia racial” e ndo encontra tal abordagem articulada no ensino de Quimica, de
acordo com os documentos analisados e as entrevistas realizadas.

Se faz urgente que seja dada a visibilidade necessaria a histéria e cultura
africana e afro-brasileira, de modo a questionar o racismo estrutural de nossa sociedade,
formando professoras/es que rompam com tal fendmeno em seu local de trabalho, de
forma que impacte diretamente na vivéncia, autoestima e valorizagdo de estudantes

negras/os no estado mais branco do pais.
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APENDICES
APENDICE A - Formulario Online
Boa tarde!
Estou desenvolvendo meu Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado "Historia, cultura
e resisténcia da populacdo negra na formagao inicial de professoras/es de Quimica".
Minha pesquisa tem como intuito analisar como a formacao inicial de professoras/es de

Quimica do estado de Santa Catarina aborda a tematica.

O formulério a seguir tem como finalidade realizar o contato com interessados em

colaborar na pesquisa participando futuramente de uma entrevista.

Atenciosamente,

Rhaysa T. Gonzaga (rhaysa.gonzaga@gmail.com)

Orientador: Fabio Peres Gongalves (fabio.pg@ufsc.br)

Nome:

E-mail:

Telefone/Celular: (DDD)

Qual semestre do curso de Licenciatura em Quimica vocé esta cursando no

momento?
() ()2
()3 ()4
( )5° ( )e°
)7 ( )8°
() Outro:
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Vocé estudou, no periodo em que estd na licenciatura em Quimica, sobre “historia e
cultura africana afro-brasileira e o ensino de Quimica™?

( )Sim ( )Nao

Caso a resposta a questdo anterior for afirmativa, indique em que contexto estudou

sobre “historia e cultura afro-brasileira ¢ o ensino de Quimica”.

() Disciplina Obrigatdria do curso de Licenciatura em Quimica

() Disciplina Optativa do curso de Licenciatura em Quimica

() Atividades de inicia¢ao a Docéncia (Por exemplo, no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID)

() Iniciagdo Cientifica

() Projeto de extensao

() Eventos (Congressos, Minicursos, etc.)

(

) Outros:

Tem interesse em participar de uma entrevista semiestruturada, que ocorrera de
forma virtual, para colaborar na pesquisa intitulada “Historia, cultura e resisténcia da

populagdo negra na formacao inicial de professores de Quimica”?

() Sim ( )Niao

Como vocé se identifica no quesito cor/etnia?

) Branca/o
) Preta/o
) Parda/o

) Amarela/o

~ NSNS~

) Indigena
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APENDICE B - Proposta de entrevista

1- Qual o papel da abordagem da “historia e da cultura africana e afro-brasileira”
no ensino de Quimica na educagao basica?

2- Como componentes curriculares de ensino de Quimica da Licenciatura
colaboraram/podem colaborar para que ocorra a abordagem da tematica de historia e
cultura africana e afro-brasileira no ensino de Quimica?

3- Como componentes curriculares especificas de Quimica colaboraram/podem
colaborar para que ocorra a abordagem da tematica de histéria e cultura africana e afro-
brasileira no ensino de Quimica?

4- Nessas disciplinas, houve conhecimentos sobre Quimicas/os e cientistas
ligadas/os a area? Consegue se recordar de alguma/um negra/o? O que foi mencionado
sobre essas pessoas?

5- Nessas disciplinas, houve conhecimentos sobre professoras/es quimica e/ou
pesquisadoras/es em ensino de quimica negras/os? Consegue se recordar de alguma/um
negra/o? O que foi mencionado sobre essas pessoas?

6- Como contextos formativos nao disciplinares (semanas académicas,
minicursos, PIBID, iniciacdo cientifica) colaboraram/poderia colaborar para sua
aprendizagem a respeito da temadtica de histdria e cultura africana e afro-brasileira no
ensino de Quimica?

7- Em sua avaliagdo, de que forma o curso licenciatura em Quimica poderia
contribuir para melhorar a formagdo docentes em relagdo a abordagem da historia e
cultura africana e afro-brasileira no ensino de Quimica?

8- Qual(is) as contribuigdes do curso de licenciatura em Quimica para suas
aprendizagens sobre a tematica historia e cultura africana e afro-brasileira no ensino de

Quimica?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Adaptado de Saquetti (2019).

Universidade Federal de Santa Catarina Centro de Ciéncias Fisicas e
Matematicas Departamento de Quimica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Histéria, cultura e resisténcia da popula¢ao negra na
formacio inicial de professoras/es de Quimica. Esta pesquisa constitui trabalho de
conclusao de curso da autora graduanda em Licenciatura em Quimica nesta instituicao.

1.Objetivo: Investigar junto a licenciandas e licenciandos em Quimica e a documentos a
compreensdo da histéria e cultura afro-brasileira como emergente para o ensino de
Quimica em cursos de licenciatura em Quimica do estado de Santa Catarina.

2. Riscos e desconfortos: nenhum previsto. Caso apareca algum desconforto na
conducdo da entrevista como constrangimentos inesperados a entrevista sera
interrompida.

3. Beneficios: a proposta do estudo visa trazer beneficios para a formagao de
professoras/es de quimica. Além de trazer o aprofundamento do conhecimento a
respeito do tema, assim como contribuir com a comunidade cientifica com a possivel
publicacdo em artigo cientifico em revista indexada.

4. Direitos da/o participante: pode se retirar deste estudo a qualquer momento,
sem sofrer nenhum prejuizo e ter direito de acesso, em qualquer etapa do estudo, a
esclarecimento de eventuais duvidas. Para tanto, basta entrar em contato com o
pesquisador responsavel.

5. Compensacao financeira: nao existirdo despesas e/ou compensacoes
financeiras relacionadas a participagao no estudo.

6. Confidencialidade: os resultados deste estudo poderdo ser publicados em
jornais profissionais ou apresentados em congressos profissionais, sem que a identidade
da/o participante seja revelada.

7. Se tiver duvidas quanto a pesquisa descrita se pode telefonar para os
pesquisadores envolvidos no projeto a qualquer momento.

DADOS DA PESQUISADORA RESPONSAVEL PELO PROJETO DE PESQUISA:

Nome Completo: Rhaysa Terezinha Gonzaga

Doc. De Identificagdo: 5.761.541. Endereco completo: Avenida Lisboa,
numero 789 — Forquilhas, Sdo Jos¢ — SC. Endere¢o de e-mail:
rhaysa.gonzaga@gmail.com Telefone: (48) 984900010
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Orientador: Fabio Peres Gongalves. Endereco completo: Departamento de
Quimica — Trindade, Florianopolis — SC. 88040-900. Enderegco de email:
fabio.pg@ufsc.br Telefone: (48) 3721-3645

IDENTIFICACAO E CONSENTIMENTO DA/O VOLUNTARIA/O:

Nome completo

Doc. de Identificagao

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO:

“Declaro que, em / / , concordei em participar, na qualidade de

participante do projeto de pesquisa intitulado: Histéria, cultura e resisténcia da
populacio negra na formacio inicial de professoras/es de quimica, apds estar
devidamente informada/o sobre os objetivos, as finalidades do estudo e os termos de
minha participagdo. Assino o presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
que sera assinado também pela pesquisadora responsavel pelo projeto, sendo que uma
copia se destina a mim (participante) € a outra a pesquisadora.” “As informagdes
fornecidas aos pesquisadores serdo utilizadas na exata medida dos objetivos e
finalidades do projeto de pesquisa, sendo que minha identificagdo serd mantida em
sigilo e sob a responsabilidade dos proponentes do projeto.” “Nao receberei nenhuma
remuneracdo € nao terei qualquer Onus financeiro (despesas) em funcao do meu
consentimento espontaneo em participar do presente projeto de pesquisa.”
“Independentemente deste consentimento, fica assegurado meu direito a retirar-me da
pesquisa em qualquer momento e por qualquer motivo, sendo que para isso comunicarei

minha decisdo a um dos proponentes do projeto acima citado.”

, de , de

Assinatura da/o participante Assinatura da pesquisadora



