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APRESENTAGAO

As palavras muitas vezes sdo levadas pelo vento. A escrita dispbe de uma permanén-
cia que lhe assegura efetividade. Por isso mesmo, temos estimulado a publicacdo de do-
cumentos, ha Secretaria de Estado de Educagdo e Cultura, que reflitam o pensamento dos
seus dirigentes e assessores, na busca de melhores solugdes para o ensino-aprendizagem
em nosso Estado. 3

A incumbéncia de levar a termo a tarefa, basicamente, ficou com o Laboratério de Curri-
culos, o qual tem editado Cadernos Pedagogicos feitos com inegdvel apuro e grande qualifi-
cacdo académica. A

Pretendemos, desta forma, levar aos nossos 70 mil professores da rede publica esta-
dual uma contribuicdo vélida e despojada de preconceitos, como convém aos que se dis-
pbem a colocar a verdade cientifica acima de quaisquer.outros.interesses.

Queremos receber a critica do sistema e as sugestdes para aperfei¢oar as obras que

estdo sendo realizadas. Este é o apelo que dirigimos aos nossos colegas de magistério, aos
guais, por oportuno, rendemos as melhores homenagens. 3




v necessidade de apresentar de maneira mais detalhada os subsidios referentes a orga-
nizagdo curricular, levou o Laboratério de Curriculos a retomar o assunto ja abordado no
Caderno Pedagdgico n.° 4 — Planejamento Escolar. ;

Com o presente trabalho, acredita-se estar colaborando com a equipe pedagdgica da
rede oficial de ensino, no que se refere a elaboragdo e/ou reformulagdo dos planos curricula-
res, uma vez que, procurou-se enfocar as bases sobre as quais se apoiard o planejamento de
curriculo e os principais aspectos do plano curricular. '

Caberé aos organizadores do curriculo da escola a responsabilidade de adequar as
sugestdes ora propostas a cada realidade especifica, bem como, apresentar criticas visando o
aprimoramento do trabalho através de um diélogo franco e cada vez mais produtivo.



1 — Intfodugéo

Quando nos propomos a realizar alguma atividade, procuramos racionaliza-la, prevendo
as agOes necessarias a sua consecugdo e orgenizando-as da melhor maneira possivel. Isto sig-
nifica que nos preocupamos em planejar nossas agbdes para atingir nossos propdsitos.

Diante disso, podemos dizer que planejar é prever um conjunto de agdes coordenadas

entre si, que concorrem para a obtencido de um certo resultado desejado.

Um planejamento requer uma tomada de decisdes que é sempre um ato de escolha

entre alternativas disponiveis. *

A educacdo, encarada como fator de mudanga e de renovagdo, ndo dispensa um pla-
nejamento, pois implica numa série de decisdes tanto a nivel de sistema como a nivel de
unidade escolar.

Tais decisdes se consubstanciam em planos que refletem os diferentes niveis de plane-
jamento.

Assim, o plano escolar contém as grandes decisbes que norteardo o trabalho da es-

cola, tanto no que se refere as atividades administrativas quanto as de carater pedagégico.
Estas, por sua vez, vdo dar origem a outros planos, de natureza mais especifica, entre eles o
plano curricular, cuja finalidade é interferir no processo de ensino-aprendizagem, com vistas
a produzir mudangas no comportamento do aluno, fornecendo assim os elementos indispensa-
veis ao desenvolvimento do trabalho em .sala de aula. :

Em resumo, numa unidade escolar sdo elaborados planos de ensino, da competéncia

dos professores de turma, o plano curricular, de responsabilidade dos elementos implicados

no processo pedagégico e o plano escolar que, pelo carater de globalidade que apresenta, en-
volve toda a equipe técnico-administrativa da escola.
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2 — Bases para Elaboragdo do Plano Curricular

Entende-se por curriculo o conjunto de experiéncias oferecidas ac aluno sob a orien-
tagdo da escola. Nessa perspectiva, evidencia-se a responsabilidade das unidades escolares
no desenvolvimento de um trabalho que leve o aluno a auto-realizagdo e que, ac mesmo tem-
po, esteja de acordo com as necessidades e fins da sociedade.

_ Impbe-se, portanto, que na elaboragdo do planc curricular sejam considerados os as-
pectos filosoficos, socioldgicos, econdmicos, psicolégicos e legais que devem se reflelir na
realidade da escola a fim de que as decisGes a serem tomadas sejam as mais acertadas.

Tais aspectos ndo ocorrem independentemente, porém, pode-se isola-los para melhor
compreensdo de sua participagdc nos planejamentos escolar e curricular.

E o diagnéstico sécio-econdmico-educacional que vai fornecer elementos que possibi-
litardo a andlise do contexto onde a escola esta localizada. Em outras palavras, o diagndstico

vai apontar as caracteristicas no que se refere a atividades econdmicas predominantes a0s
servigos e instituigbes culturais disponiveis, a distribuigdo da populagdo por area (urbana

e/ou rural), as,condicdes do seu alunado.

O quadro de referéncias sé ficard completo quando a estas forem acrescentadas in-
formagdes obtidas através da participagdo de pais e representantes significatives da comuni-
dade local. :

Tem-se, entdo, um “retrato” da comunidade, num dado momento e, a partir dai, tor-
na-se mais facil a identificagdo de suas necessidades relativas a mao-de-obra, suas tendén-
cias futuras. Pode-se, também, ter idéia mais precisa dos padroes sdécio-culfurais vigentes no
local.

As diferentes unidades escolares terdo a atribuicdo de preparar jovens para, a medio

prazo, ingressarem, como membros produtivos na sociedade — entendida aqui como a comu-~

nidade & qual se vincula a escola — com a responsabilidade ndo sé de preservar seus aspec-
tos positivos mas, também, promover modificacdes nos setores onde isso se fizer necessério.

E o curriculo? Como pode interterir nessa relacdo escola-sociedade?

‘O curriculo deve ser planejado de modo a se adequar a realidade existente. O que o
aluno aprendeu ou deixou de aprender na escola, por meio do curriculo, vai permitir que ele
se torne um elemento mais ou menos reahzado individualmente e habilitado a part:cupar e a
_contribuir para a vida comunitaria.

SOCIEDADE

CURRICULO

Fonte: MEC -— Modelo de Planejamento Curricular. Reflexdo sobre os fundamentos do
curriculo. _
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Os setores da economia mais freqlientemente desenvolvidos na regido, as empresas e
as instituicbes de ensino e outras existentes nc local s&o informagdes que vao constituir a base
econdmico-cultural para elaboracéo e/ou reformulacdo dos planos escolar e curricular.

Em gue medida tais informagdes podem ser utilizadas no curriculo?

. ar

N Essas informagdes — fornecidas pelo diagndstico e, quando necessario, por pesqui-
; sas levadas e efeito na drea — vao dar uma melhor nogdo do que existe em termos de mer-

: cado de trabalho e das possibilidades que os alunos tém, ao sairem da escola, de continuar
E ‘seus estudos.

.' 1 ‘ Logo, os estabelecimentos de ensino terao meios de decudlr sobre quais as éareas do
- curriculo que merecem maior énfase, principalmente em re[agao formagéo especial.

- - A nivel de 2.° grau serdo incluidas no curriculo as habilitagbes de maior utllldade
pratlca que sejam hgadas a maior oferta de empregos € que, ac mesmo tempo, atendam
aos mteresses dos alunos. -

.

Em resumo, o que se deve buscar é o ajuste entre o mercado de educagado e mer-
g cado de trabalho.

. Ha, também, as diretrizes filosoficas — que véo se somar aos aspectos ja referidos
na organizagcdo do curriculo — que estéo contidas nas Leis 4024/61 e 5692/71.

£

Qual a relagéo existente entre filosofia e legislagdo educacionais?

A legislagdo educacional é um instrumento de agé@o que se baseia nos valores vigen-
na sociedade,.ou melhor, que reflete toda a filosofia da educagdo brasileira.

Assim sendo, a educacgdo, de acordo com o ‘que a lei determina (Leis 4024/61 e
/71), tem a func@o de formar homens livies e solidarios e que estejam aptos para exer-
- de maneira consciente, seus deveres de cidadio.

A filosofia tragada pela escola ndo pode fugir a esses principios que deverdo orientat
0 trabalho escolar, particularmente, o de elaboragdo de planos curriculares.

também, na legislagdo de ensino aspectos diretamente ligados a organizagdo

la composigédo do curriculo, 'por exemplo, as decisdes competem a diferentes 6rgaos.

adro a seguir*mostra a participacdo dos Governos Federal e Estadual, do estabele-
professor no processo de elaboragdo dos curriculos.
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NIVEL DE INFLUENCIA

MATERIA COMPETENCIA
® Nucleo comum Conselho Federal de Nacional
; Educacéo
@ Artigo 7.° '
® Minimo de matérias exigi-
do em cada habilitagédo
profissional ou conjunto de
habilitagbes afins.
® Parte diversificada (optati- Conselho Estadual de Regional
va para o estabelecimento) Educagéo
@ Conteludos selecionados de Estabelecimento ~ (Diretor/
acordo com as caracteris- equipe técnico - pedagogi-
ticas especificas do meio ca//professores) — (sujei- Da Escola
ambiente. to a aprovacdo pelo CEE)
® Dosagem de acordo com a Professor de Turma Do Aluno

capacidade do aluno.

* Adaptado do -Parecer 4833/75 — CFE.

— O Conselho Federal de Educagdo — fixa as matérias do nicleo comum, as de formacéo
especial e as do art. 7.°, definindo para cada matéria, respectivamente, os objetivos e sua

— O Conselho Estadual de Educacdo — aprova e su

amplitude.

diversificada.

gere matérias que irdo constituir a parte

— O estabelecimento de ensino, unidade basica do Sistema, organizara seu plano curricular,
baseando-se nas diretrizes legais e nas diretrizes emanadas do Laboratério de Curriculos

da SEEC/RJ, incluindo:
@ nlcleo comum

@ disciplinas do art. 7.°

@ minimos estabelecidos pelo CFE

® matérias selecionadas para parte diversificada.

@ outras matérias propostas pelo estabelecimento e aprovadas pelo CEE.

Por outro lado, as matérias * que fazem parte do curriculo vdo ser didaticamente tra-
bathadas através de trés categorias curriculares: atividades, areas de estudo e disciplinas.

mas distintas de tratamento.
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As atividades séo experiéncias de aprendizagem realizadas em situagdes concretas.
Essas deverdo se deserv>lver nas quatro primeras séries do 1.2 grau em perfeita sintonia com
0s ob|et|vos especificos dzs 4reas de estudos, edisciplinas a partir dos objetivos da escola. Em-
bora ndo obedecendo a uma estrutura formal de conteudo programatico, as atividades de-
verao ser planejadas, controladas e avaliadas. As matérias sdo trabalhadas a partir das vivén-

cias das criancas, portanto, de modo coerente com estaglo que o aluno atravessa na faixa de
6/7 a 11/12- anos.

'Atender aos interesses
e necessidades dos
alunos :

Emergir das vivéncias
dos alunos

O Ensino por
Atividades
deverd

Ser sistematizado pe-
los alunos sob a orien-
tagdo do professor

Propiciar situagdes de
experiéncia

Ser programado em
pericdos flexiveis de’
modo que permita
= % : : acompanhar o desen-

2 3 volvimento dos alunos
(ritmo proprio) :

Nas areas de estudo, categoria curricular trabalhada no 2.0 segmento do 1.9 gray
(5.2 a 8.2 série), & estabelecido o equilibrio entre as situagdes de experiéncia concreta —
promovidas pelas “atividades” — e a sistematizacdo de conhecimentos, proporcionada pelas
“disciplinas”. A integracdo entre as diferentes aregs deve ser uma preocupagio constante.
Corresponde & faixa etaria que vai dos 11/12 até os 14/15 anos.

Alender aos interesses
¢ necessidades dos |
alunos

= | Equilibrar situagées de
Ensino por éreas} experiéncias e a siste-
de estudo dever7 matizagdc de conheci-

mentos -

Integrar as diferentes
areas ou o0s compo-
nentes de dreas afins.

Ser programada  em
periodos flexiveis de 3 N
modo que permita
acompanhar o desen-
volvimento dos alunos

A disciplina se caracteriza por possuir uma estrutura conceitual propria e pela siste-
acdo do conhecimento. E a forma utilizada no 2.0 grau Coincide com a culmlnanc:a do
vo[wmento mental do individuo.

Atender as aspiragdes
do alunc & ac mercado
de trabalha

'| Sistematizar o conhe-
cimento

Ensine poi
Disciplina
devera

Atender 4 estrutu-
ra conceitual de cada
campo do conheci-
mento.




As atividades, areas de estudo e disciplinas ndo sdo categorias curriculares estan-
: ques. Através do seu relacionamento, ordenagdo e seqiiéncia devem concorrer para uma re-
- construgdo do conhecimento humano, estruturando-se num conjunto harmonioso e coerente.

O plano curricular compde-se de uma parte de educacdo geral e outra de formagéo
especial.

A educacédo geral é constituida de matérias que integram o niicleo comum, acrescidas
das disciplinas do artigo 7.° da Lei 5692/71. Pode ser definida como um acervo comum de
idéias fundamentais que integram o individuo na sociedade da qual participa e nos momen-
tos histérico e cultural em que vive, destinando-se, portanto, a oferecer a todos os individuos
_uma base comum de conhecimento. Permitir-lhe-a também o prosseguimento dos estudos nos
niveis subseqglientes.

—

O

=

A formacgdo especial envolve a sondagem de aptiddes, a iniciagcdo para o traba!ho e
habilitagdo profissional (qualificacdes para o) trabalho)

A sondagem de aptiddes visa a atender aos interesses do educando, procurando pro-
piciar-lhe condigbes de descobrir suas potencialidades.

E A iniciagdo para o trabalho é um conjunto de atividades desenvolvidas pelo educando,
i -a partir das dltimas séries do 1.° grau, com a finalidade de leva-lo a conhecer os diferentes
campos de trabalho existentes na comumdade na regido e no pais.

Assim, ao ingressar no 2.° grau, o aluno tera melhores condigdes de escolher a area pro-
fissional que constituira seu campo de trabalho. A habilitagdo proflssmnal tem, portanto, o ca-
rater de terminalidade.

i

~ Como se pode deprender do que foi exposto, o curriculo visa ao atendimento das ne-

cessidades do aluno e sua adaptagéo ao meio ambiente. Impée-se, portanto, que se lance
B méo das caracteristicas psicologicas e sociais do educando na fundamentagio do plano curri-
cular.

E importante que as experiéncias curriculares sejam planejadas tendo em conta néo s6
as necessidades e interesses dos alunos como também o tipo de aquisicdo que o aluno po-
dera realizar tendo em vista o estag|o de despnvoiwmento em que se encontra. Deverd pro-
piciar oportunidades para que a crianga construa seus préprios conhemmentos a partir de
situagbes estimuladoras, desenvolvendo assim a sua inteligéncia.

Os interesses e necessidades que constituem o centro do processo ensino-aprendiza-
gem vac variar de acordo com o estdgio de evolugdo em que se encontra a crianga.
Esses estagios referem-se ao processo de organizagdo do pensamento nas diferentes faixas
etarias.

O desenvolvimento das re!a(}ées sociais entre os alunos, por sua vez, funcionard como
fator de estimulagdo da inteligéncia e de integracdo & vida em sociedade.

A organizagdc do curriculo da escola devera espelhar o desenvolvimento dos alunos
em cada etapa do processo de escolarizagéo, constituindo-se, portanto, num instrumeénto que
garantira, atraves da seqiiéncia e integracdo dos contefidos, uma acdo ordenada em busca
da consecucgdo dos objetivos da escola.

A fim de que se preserve a continuidade do processo, faz-se necessario que este tra-
balho seja feito a partir de uma reflexdo conjunta de todos os professores e orientadores pe-
dagogicos e educacionais da escola, definindo-se, para cada série de cada grau as conqu&stas
. gue o aluno devera realizar. .

Essas definigdes ndo poderdo prescindir de um conhecimento aprofundado da clientela
'a gqual se destina nem tampouco da metodologia que embasara o curriculo. ;

y
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“Por metodologia se entende o conjunto de pressupostos tedricos cuja apli-
cacdo mediatiza a atuagfo educacional dentro de uma perspectiva cienti-
ficas ¢

Os pressupostos tedricos que fundamentam a proposta metodolégica do Laboratério de
Curriculos assentam em teorias cientificas contemporaneas que partem do principio de que a
inteligéncia desenvolve-se a partir de interagdo com o meio, sendo a maturagdo bioldgica con-
digdo necessaria mas ndo suficiente para o seu desenvolvimento, pois o meio podera difi-
- culta-lo ou facilita-lo.

De acordo com essas teorias o desenvolvimento mental apresenta 4 (quatro) grandes
fases correspondentes a periodos em que o pensamento e as atividades do individuo apresen-
tam caracteristicas proprias.

DESENVOLVIMENTO MENTAL

A [ 12 Fase } . » [De 0 a 18 meses aproximadamente

A crianga, através dos 6rgé@os dos sentidos € da motricidade, age sobre as coisas, mo-
dificando pela experiéncia um reflexo que, inicialmente, é o Gnico que ela tem para, através
do conhecimento dos objetos, adaptar-se ao mundo exterior. Por exemplo: o reflexo de sugar
que a crianga possui, se manifesta e se generaliza toda vez que ela é estimulada pelo con-
tato de sua boca com diferentes realidades: o seio, a mamadeira, a chupeta, o dedo etc.

Quando a crianga leva o dedo a boca estd demonstrando que ja é capaz -de desen-
volver acdes mais complexas que envolvem, no caso, os aspectos suctério, motor e visual.

Sua criatividade se revela quando ela descobre novas formas de agir sobre os obje-
tos. Ex.: a crianga brinca rolando uma bola e descobre que ha outros modos de agir sobre
a mesma.

Este estagio chega ao final quando a crianga comeca a representar acées em vez
de simplesmente realizé-las. Isso ndo quer dizer que ela ndo continue a desenvolver os as-
pectos caracteristicos da 1.0 fase.

Em resumo, essas sdo as principais aquisi¢ées deste periodo:

® percepcgao

acao sobre .
- —_———— esquemas de agdo
as coisas
@® motricidade

@ combinagido de esquemas ———___  esquemas mais
: complexos

® final do periodo }_ representagao de

agoes

(1) Reformulagao de curriculos -— 19 volume -— Pré-Escolar e 1° Grau.
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A @ —» [De 18 meses a 6/7 anos. |

A partir de um ano e meio, a percepgdo imediata vai perdendo campo para a represen-
tacdo mental, ou seja, a crianga pensa em alguma coisa que anteriormente tenha percebido
e que esteja ausente; faz uma imagem mental: é a atividade simbdlica. g

Nesta fase, a crianga apresenta dois tipos de comportamento caracteristicos:
® imitagdo: funciona na presenga' ou auséncia do objeto por reproduc¢do motora.

Por exemplo: a crianga balanga o corpo tentando reproduzir movimentos feitos por
um sino quando alguém lhe pede que faga o movimenio que o
sino faz.

@ jogo simbélico: apropriagdo do real pela crianga cujo significado é dado por ela
prépria.

Por exemplo: a crianga brincando diz que a vassoura é seu cavalo e galopa usando
a mesma.

Nesta fase & importante valorizar a imaginagac da crianga.

O jogo é a atividade em que a crianga expressa livremente suas proprias representa-
¢cdes, ao contrario da imitagdo onde ela procura reproduzir, com precisao, a realidade imitada.

Com a linguagem, a imitagdo e o jogo, comegam a ser transmitidas para a crianga as
regras da cultura de seu meio social.

Depois de 4 anos a crianga, que inicialmente associa nome as coisas, distinguindo se-
melhangas e diferengas, percebe que o sujeito tem um atributo, uma propriedade, o que per-
mitira a sua inclusdo numa classe. A formagdo do conceito é feita a partir da consténcia com
que simultdneamente se apresentam atributos no tempo € no espago.

De 4 a 6 anos domina o pensamento intuitivo dependente da percepgao preso as coi-
sas, &s aparéncias, a imagem.

R,
Por exemplo: L ). G
Considere-se: '
,© O
ENGEE

Diante das colegbes apresentadas, reconhecerd que no 1.0 caso hd a mesma quanti-
dade de pastilhas nas 2 filas. No 2.2 caso, considera que na 1.2 fila ha mais pastilhas.

A crianga avalia a quantidade sé pelo espago ocupado porque neste estagio a inteli-
5 vista isoladamente.

géncia ¢ dominada pela percepgdo. Cada agéo ainda €
' Resumindo, neste periodo, as principais aquisicdes s@o as seguintes:
@ representacdo mental —— atividade simbdlica

@® linguagem .

@® imitacéo

@® jogo simbdlico

® formagdo do conceito

@ pensamento intuitivo
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A @ » [De 6/7 anos a 11/12 anos

O que marca esta 3.2 fase ¢ a conquista da mobilidade de pensamento e a compreen-
sdo da conservacéo do todo, independente das modificagdes das partes.

Nessa etapa o aluno é capaz de:

== fazer:
® classificagbes —— Dada uma listagem de produtos alimenticios, por exemplo: carne, pei-
xe, legumes, leite, queijo, farinha etc., o aluno classifica: produtos fransformados e ndo-
transformados.

Percebe que todos sdo produtos alimenticios mas somente alguns sdo transformados.

Classificou-se a produgdo segundo um critério. Se fosse feita, simultaneamente uma
classificagdo segundo dois critérios, como por exemplo:

transformados/nao-transformados e

origem vegetal/e n&o-vegetal, terfamos um tipo de classificacdo mais complexo. |

® generalizagdes simples — Apos andlise das caracteristicas de alguns animais, gene-
raliza: Todos os animais que possuem coluna vertebral sdo vertebrados.

@ localizagbes espacio-temporais

a) espaciais — Utilizando as diregbes cardeais, o aluno localiza o municipio de Magé.
Ao norte deste, ficam os municipios de Petropolis e Teresopolis; ao sul, situam-se
a baia de Guanabara e o municipio de ltaborai; a leste, o municipio de Cachoeiras
de Macacu e a oeste, o municipio de Duque de Caxias. Em relagdo ao municipio de
Petrépolis, Magé localiza-se ao sul.

b) temporais — Antes da introdugdo da lavoura cafeeira no vale do Paraiba, dominavam
na regido as culturas de subsisténcia e a canavieira; depois da migracdo do café
para o interior paulista, surgiu a pecuaria e, posteriormente, a industrializacdo do
vale. Logo, a lavoura cafeeira antecedeu a fase de industrializagdo do vale do Pa-
raiba. :

== seriar objetos ou dados de um conjunto — Utilizando uma série de lapis ordenados, por
exemplo, do maior para o menor, o aluno nesta faixa, ao ter que introduzir um novo lapis
na série, procurard sua colocagdo sem ter que desmancha-la. Ele é capaz de, simultanea-
mente, fazer a seguinte relagéo: ele é maior que o anterior e menor que o seguinte.

== cStabelecer relagbes de correspondéncia entre os elementos de dois conjuntos — a) cor-
respondéncia signo/simbolo.

bola

peteca

b) fazer uma tabela em que os objetos s@o arrumados por duas relagdes. EX.: peso/vo-
lume
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utilizar o principio de conservagdo das quantidades — Colocada a mesma quantidade de
agua em recipientes de formas distintas, o aluno percebe que o volume se conserva em-
bora os niveis do liquido sejam diferentes. Ele relaciona: vidro mais largo, nivel mais baixo;
vidro mais estreito, nivel mais alto.’

Ele consegue perceber o que permanece (volume) ‘e 0 que se transforma (forma).
utilizar a reciprocidade’ e a inversdo ou negagdo isoladamente

a) Apés a localizagéo feita (ex.: o municipio de Magé), o aluno verifica que se o muhicipio
de Petropolis (A) é vizinho do Teresopolis (B), o mumc:plo B é vizinho de A —»reci-
promdade de vizinhanga.

b) O aluno percebe que a operagdo de adigdo é inversa da operagdo de subtragéo:
Ex:- 4 & 35="7 o fa3 =4
estabelecer mensuragdo e numeragdo — Dada uma unidade padrio, o aluno a desloca so-

bre o objeto a ser mensurado e verifica guantas vezes ela cabe no mesmo. Ex.: Medir o
comprimento de uma mesa em palmos.

fazer interferéncias a partir de observagbes — Ao realizar uma experimentagdo com o
objetivo de relacionar peso e distancia tentando conseguir o equilibrio de uma gangor-
ra, apés varias tentativas consegue o equilibrio. E possivel que o aluno chegue a enun-
ciar uma regra: “quanto mais afastado do ceniro da gangorra, mais pesado se torna o
corpo’”.

A regra é ainda incompleta, sendo somente uma inferéncia do real.
limitagGes do aluno neste estégio s&o:

@ nio sistematiza investigagbes, ou seja, para solucionar um problema em que aspectos
importantes tenham que ser identificados, ele ndo procede de forma sistematica.

® ndo é capaz de trabalhar simultaneamente com inversdo e reciprocidade, portanto, numa
cadeia de raciocinio tem dificuldade de identificar suas contradigdes.

® ndo tem consciéncia da cadeia Iégica de raciocinio que precede a uma concluséo
qualquer, sendo incapaz de uma reflexéo critica do proprio raciocinio;

® ndo dispensa o real, ou seja, as operagbes que realiza se orientam para o concreto.
O raciocinio estd mais voltado para o real do que para o possivel.
® ndo é capaz de usar todas as etapas do método cientifico.

@® ndo é capaz de considerar todas as possibilidades, embora relate e utilize observagdes
para fazer inferéncias.

A @ P | De 11 a 12 anos, alcangando o equilibrio
por volta dos 14/15 anos.

E dificil dizer quais os critérios comportamentais que nos permitem afirmar que uma

crianga estd na 3.2 fase enquanto outra se encontra na 4.2 fase. O método mais seguro é
analisar comportamentos gerais.
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' Nesta Ultima fase, o aluno apresenta uma orientagéo generalizada, explicita ou implicita,
" para a solugédo de problemas: uma orientagdo no sentido de organizar os dados (analise com-
binatdria) isolar e controlar \iariéveis, formular hipéteses, justificar e provar logicamente os
fatos.

A caracteristica mais evidente dessa fase é que o raciocinio ndo incide mais, direta-
mente, sobre os objetés ou sobre sua manipulagdo mas scbre proposugoes enunciadas verbal-
mente e que descrevem as agdes sobre os objetos

No periodo das operagbes formais, o aluno & capaz de:

— distinguir, em uma afirmativa, formal/contelido e considerar a forma de raciocinio separa-
damente do contelido especifico.

Submetendo-se & apreciagdo dos alunos duas ou mais sentengas estruturadas segun-
do a mesma lbgica verbal, mas referentes a. conteldos diferentes, eles saberdo distinguir
entre a forma (estrutura loégica) e conteido (assunto), evidenciando a desccberta do racioci-
nio implicito naquelas, através da citagdo de suas conclusdes.

Exemplo: analisando as proposi¢des abaixo os alunos poderdo inferir o fato importante co-
., mum a elas. :
1) Todos os animais precisam de ar.
As cobras sido animais

2) Todos os vegetais precisam de ar.
As arvores sdo vegetais

3) Todos os animais e vegetais séo seres vivos.
Inferéncia: “as cobras e as arvores precisam de ar’
ou
“todos os seres vivos precisam de ar”

— fazer dedugdes a partir de simples hipoteses enunciadas vefbalmente, utilizando o pensa-
mento hipotético-dedutivo.

A partir de um problema sobre o controle do tamanho de uma populacdo de um pais
ou de um Estado, em que as variaveis taxas de natalidade, taxa de mortalidade e migragdo se-
jam consideradas, os alunos deverdo deduzir as causas da oscilagdo da populagéo.

A leitura de um texto sobre migragdes como, por exemplo, “As Migragdes Humanas’ (%)
podera suscitar o levantamento de hipoteses para solucionar alguns problemas decorren-
tes do contetido do proprio texto, como por exemplo:

“Em relagdo & possibilidade de ocorréncia de um surto de hepatite em Niteréi, devi-
do ao langamento de esgotos ao mar, as autoridades governamentais argumentaram sobre a
necessidade de adotar uma politica para orientar as correntes migratérias no Estado do Rio
de- Janelro

Que hipdteses poderdo ser levantadas a partir do referldo problema?

Que conseqiiéncias poderdo advir para o tamanho da populagdo de Niteréi caso se
confirmem os prognédsticos do surto de hepatite com casos fatais?

A formulagdo de hipdteses devera solicitar dos alunos um raciocinio em que as ope-
ragbes se manifestam na construgdo de proposicdes com o uso dos conectivos: e, se... en-
‘tdo, ou...ou.

A combinagdo das hipoteses consideradas mais viaveis, norteada por um raciocinio
dedutivo, podera culminar em recomendacdes (conclusdes) de ordem pratica, capazes tal-
vez de solucionar alguns problemas de ordem médico-sanitaria que venham a beneficiar a co-
mumdade em discussio.

(1) TOMMASI, Luis Roberto — A degradacBo do meic ambiente, Sao Paulo, Nobel, 1976, Cap. 7, pag. 41.
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— pensar em lermos de todas as combinacdes possiveis de objelos, idéias ou proposigdes,
além de relacionar todas as possibilidades em um todo estruturado.

No estudo do comportamento da luz, no caso especifico da formacgio de sombras, as
variaveis, distdncia da fonte luminosa ao anteparo (disco) e tamanho do anteparo, estdo re-
lacionadas entre si. A partir de suposicbes sobre as possibilidades de se fazer variar o tama-
nho da sombra que € projetada em uma tela .mantida a uma distancia fixa da fonte luminosa,

‘quando as relagdes entre as varidveis sdo manipuladas, os alunos podem chegar aoc enuncia-

do das regras do jogo, combinando essas possibilidades de agdo em um todo estruturado.

A descoberta da regra em que “‘aumentar a distancia (+D) e diminuir o tamanho do
anteparo (-T) € o mesmo que diminuir a distdncia (-D) e aumentar o tamanho do anteparo
(+T)", corresponde & capacidade dos alunos em dispor de um raciocinio em que quatro ope-
racdes foram combinadas em um sistema Unico. As operagbes | de /dentidade, corresponde
a (+D), N de negagédo, correspondente a (— D), R de reciprocidade, correspondente a (-T) e
C de correlagdo, correspondente a (+T) formam o grupo INRC, caracteristico do pensamenio
neste periodo.

A experimentacgdo com material de laboratério poderad entdo confirmar a veracudade do
gue -ocorre no plano puramente verbal.

— considerar todas as combinagdes possiveis de condicdes tedricas ou experimentais, em-
bora algumas dessas combinagées ndo possam ser realizadas na natureza.

O estudo dos mecanismos da hereditariedade mobiliza o raciocinio dos alunos para a . -
realizagdo de todas as combinacbes entre 0s genes responsaveis pela transmissdo dos ca-
racteres hereditarios.

O raciocinio correto sobre a determinagdo do sexo na espécie humana pode levar 2
previsdo das combinagbes que se traduzem em uma composigdo genética normal, isto &, in-
dividuos com cromossomos XX, para o sexo feminino e individuos XY, para o sexo masculi-

_no. Possibilitam, também, prever as anormalidades decorrentes de disjungdes imperfeitas en-

tre os cromossomos sexuais durante a multiplicacdo das células embrionarias. Das implica-
cdes previstas umas serdo vidveis na natureza, outras ndo, isto &, individuos portadores de
X0, XXX, XXY, XYY, por exemplo, existem na realidade, enquanto a combinagdo prevista teo-
ricamente OY, é inviavel para a sobrevivéncia na natureza.

— isolar e controfar varidveis. Raciocinar a patir da premissa de que determinacdas varidveis
permanecem constantes.

Solicitando que um grupo de alunos planeje uma experiéncia para determinar que .
quantidades de matéria-prima proveniente do solo e do ar sdo necessarias para o crescimen-
to da planta, podemos apreciar a capacidade dos alunos em isclar e controlar varidveis.

Um comportamento condizente com um raciocinio decorrente desta fase-se traduzira.
em proposicdes do tipo:

“Se o aumento de peso da planta corresponder 4 perda de peso do solo entdo, a di-
ferenga de peso deve corresponder 4 quantidade de matéria-prima necessaria para o cres-
cimento da planta.”

O mesmo raciocinio deve ser feito para o ar. As varidveis devem ser analisadas sepa-
radamente.

Nas condigbes de experimentagdo uma das varidveis tera que ser neutralizada por um
artificio qualquer, assim como outras, que nd3o tenham sido citadas no problema proposto,

‘mas que possam vir a interferir nos resultados. Por exemplo, os alunos deverdo prever a in-

fluéncia da agua no solo, levantando o problema: “Se havia dgua no solo entdo a perda de
peso podera também ser devido & perda de agua para o ar’.(?)

(2) BSCS — Convites ac raciocinio — Biologia: série guia para professores, Sao Paule, Fundagao Brasileira para o De-
senvolvimento do Ensinc de Ciéncias — Pags. 21 e 24, b
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— criticar o proprio raciocinio do qual estd consciente.

A partir da proposigéo: “que efeito vocé acha que a luz exerce no crescimento de uma
= planta?” algumas suposi¢bes podem ser levantadas. Podendo ser: aumento da velocidade de
H crescimento, inibicdo do crescimento, nenhum efeito.

Tomando a primeira, os alunos podem levantar a seguinte suposigio:

“Se a luz promove o crescimento, entao quanto mais luz houver, maior sera a altura
da planta.”

A realizacdo da experiéncia deveria confirmar a suposicdo, no entanto, os resultados
obtidos com feijdo foram contraditorios, isto €, os feijdoes que nasceram a luz formaram cau-
les espessos e curtos e os gue nasceram no escuro formaram cadules delgados e longos.

Os alunos devem entédo criticar os resuitados com base no raciocinio feito inicialmente
e levantar novas hipoteses para posteriormente testa-las, até encontrarem as solugoes ade-
- quadas.(?)
— tirar conclusbes interpretando observagbes a partir da utilizagéo de teorias e modelos.
Utilizando um osmometro, interpretar as observagbes sobre as modificagdes dos niveis
dos dois liquidos de concentragdes diferentes separados pela membrana semipermeéavel.
Comparar com as observacdes, feitas através do microscépio, de células da epiderme
da folha de trapoeraba imersas em agua com acucar.

i _ O osmdmetro, explica a permeabilidade de membrana celular a luz das teorias sobre
difuséo e osmose.

— entender conceitos defmrdos em termos de . outros conce.rtos, ou por meio de relagdes
abstratas. : ¥

Apresentar aos alunos os problemas da flutuagdo e submersdo dos corpos, quando o
conceito de densidade — que é abstrato — ja tiver sido dominado por eles, € uma forma cor-
reta de mobilizar a capacidade para entender novos conceitos a partir de relagdes abstratas.
No problema dos corpos flutuantes, o adolescente inicia sua compreensdo valendo-se de ope-
ragbes concretas que lhe permitiram o dominio das conservagdes de peso e volume, mas evo-
_lui em suas manipulages no plano abstrato e analisa as possibilidades daqueles corpos, co-

locando os problemas de peso, superﬁcse, densidade em uma relagdo logica uns com os_
outros.

- O processo de desenvolvimento mental culmina neste estégio quando 0 sujeito, utili-
zando o raciocinio abstrato, podera explicar a realidade existente e conceber, mesmo na
auséncia de qualquer dado concreto, idéias novas a respeito do mundo.

: A crianga progride de um nivel para outro na mesma seqiiéncia, embora ndo necessa-
- riamente no mesmo ritmo.

, A medida que a seqiiéncia de estagios vai se sucedendo, o individuo vai dominando os
- diferentes campos do conhecimento a partir de um intercambio ativo entre o mundo e o su-

-

eito do conhecimento.

O papel do professor é propiciar situagbes que mobilizem os processos mentais no
po préprio do individuo. Esse papel implica em que, analisando o contetddo a ser apre-
ido em termos de raciocinio a ser desenvolvido, organize o material de aprendizagem de
Jodo que o aluno, consiga atingir tal finalidade implica, também, em realizar atividades gru-
em sala de aula, uma vez que as interagbes com os companheiros constituem o princi-
‘meio através do qual a crianga se liberta de seu egocentrismo.

“Se a cooperagiio social é um dos pnncnpa:s agentes formativos na génese esponté-
0 pensamento infantil, € imperativo que a educagdo moderna lance mao deste fato e dé
r de destaque as atividades socializadas no curriculo.”(?) ;

— Convites ao raclocinio — Biologia: série guia para proféssores, Sdo Paulo, Fundagd@o Brasileira para o De-
olvimento do Ensino de Ciéncias — pags. 21 e D4

= Acbli in Flavel, John H. — A Psicologla do desenvolvimento de Jean Piaget.

26




B o e e |

SIWOWVA | | VINONOOZ 3avaINNNOD
A 7y o AT

SV0I90T100ISd
SVIHO3L
&

[svoipoTooisd | |_svold0s0714 ] _ m«gzczoom ] [sivaniino-0190s |

HUYINDIHEND ONY1d 00
- oySvHOav13 vuvd S3sve




3. Componentes do Plano Curricular

A partir das reflexdes feitas acerca dos aspectos apontados, uma série de decisdes
serdo tomadas e consubstanciadas no plano curricular. Essas decisdes referem-se a sele-
¢édo de objetivos, conteidos, estratégias e avaliagao,

Obfetivos @ Por série

@ Selecdo e
organizacao

PLANO
CURRICULAR

Estratégias

@ Métodos

@ Técnicas
@ Recursos didaticos

Avaliagédo @® Procedimentos de ava-
: liagdo do processe

ensino / aprendizagem

3.1 Objetivos

Em todo e qualquer planejamento é fundamental que sejam estabelecidos objetivos.

No planejamento escolar sdo fixados, entre gutros, objetivos a serem alcangados pelos
alunos com vistas a: promover sua auto-realizagdo e possibilitar sua efetiva participagdo na
vida comunitéaria. Tais objetivos representam, na verdade, mudangas comporiamentais — re-
lativas & aquisigdo de informagdes, habilidades, atitudes e hébitos, por meio do processo de
aprendizagem — que a escola espera que se operem no aluno ao final do(s) grau(s) de en-
sino por ela oferecido(s).

Cabe a equipe pedagdgica, juntamente com os professores da escola, estabelecer os
objetivos que deverdo ser atingidos ao término de cada série, para que, ao final de cada grau
de ensino, sejam atingidas as mudangas pretendidas pela escola (planejamento curricular)®,
Isto significa que o comportamento de saida esperado devera ser atingido gradativamente,

E importante ressaltar que estes objetivos devem ser formulados a partir dos objetivos
gerais das areas de estudos fixadas pelo Parecer 853/71-CFE, o que vale dizer que os obje-
tivos das areas, por série, se subordinam a trés grandes linhas legalmente estabelecidas, a

- saber: ‘

COMUNICACAO E EXPRESSAO

“cultivo de linguagem que ensejem ao aluno contato coerente com os seus semelhantes
(comunicagéo) e a manifestacdo harménica de sua personalidade, nos aspectos fisico,
psiguico e espiritual” (expressdo), sem deixar de ressaltar a importancia da Lingua Por-
tuguesa '‘como expressdo de cultura brasileira”, consoante com o disposto no artigo 4.°
§ 2.2 da Lei 5.692.

* Na selecdo dos objetivos de cada série deve-se levar em consideragdo o nivel de desenvolvimento mental dos alunos..
Uma vez selecionados, os objetivos deverdec ser seqiienciados de tal forma que o aluno seja capaz de desempenhos
cada vez mais complexos.
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ESTUDOS SOCIAIS

“Ajustamento crescente do educando ao meio, cada vez mais amplo e complexo em que
deve ndo apenas viver como conviver’, sem deixar de atribuir a devida “énfase ao co-
nhecimento do Brasil na perspectiva atual do desenvolvimento.”

i

CIENCIAS E MATEMATICA

“Desenvolvimento do pensamento logico e a vivéncia do método cientifico”, sem deixar
de pdr em relevo as tecnologias que resultam de ‘“‘suas aplicacdes’.

O professor de turma, por sua vez, terd nos objetivos curriculares o ponto de partida
para a determinagéo dos objetivos de ensino.

E indispensavel manter a coeréncia entre os objetivos tracados nos diferentes niveis de
planejamento, o que implica na subordinagdo dos objetivos currlculares e de ensino aqueles
objetivos da escola que se referem ao processo pedagdgico.

OBJETIVOS DA ESCOLA

OBJETIVOS CURRICULARES

| OBJETIVOS DE ENSINO

3.2 Conteldos

Para atingir os objetivos propostos, serdo explorados diferentes contelidos trabalhados
sob a forma de atividades, areas de estudo ou disciplina, implicando em um maior aprofun-
damento a medida que se avanga nas séries e graus.

Ao selecionar conteGdos, deve o professor preocupar-se em identificar que operagées
sd0 necessarias a aquisicdo das nogdes (conhecimentos) que serdo trabalhadas. Dessa for-
ma os conteudos deverdo ser dispostos de tal. maneira que, primeiro, sejam explorados aque-
les que impliquem em operagdes mais simples e j4 dominadas pelos alunos.
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Na elaboragéo do curriculo deve-se, portanio, considerar ndo sé a estrutura do préprio
contetdo, identificando as operagdes que os alunos deverdo executar para aprendeé-lo, mas
também o estagio de desenvolvimento mental em que a crianga se encontra. Ndo se .pode
selecionar, por exemplo, para criangas que estejam na faixa etaria de 7 a 11 anos conteudos
que exijam abstragbes. S6 uma seqliéncia adeguada dos contetdos podera proporcionar ao
aluno condigdes de uma verdadeira aquisicio de conhecimentos.

A importancia que se da a caracterizagio da clientela e do contextc em que a escola
esta inserida se prende ao fato de que € a partir desse conhecimento que se pode ter uma
idéia aproximada, ndo s6 da fase de desenvolvimento que os alunos atravessam, como da
realidade sécio-econdémica-cultural da comunidade, o que permitira melhor definir que conted-

dos a escola pode pretender trabalhar em cada série.
O nivel mental do aluno esta estreitamente ligado a fatores sécio-econdmicos, uma vez

que o meio podera facilitar ou dificultar o desenvolvimento do individuo. Criangas de baixo
nivel sécio-econdémico terdo menos possibilidades de apresentar um desenvolvimento orgéni-
co adequado e de vivenciar experiéncias que promovam a ativacdo do raciocinio,

Em contrapartida, o proprio contexto fornecera elementos para que se decida que con-
teudos deverdo ser enfatizados e se constituirdo em temas de maior interesse, significagéo e
aplicabilidade para os alunos de determinada regido.

Por exemplo, numa area de base agricola deve-se dar maior énfase a contetdos relati-
vos a atividades do setor primario o que ndo impede entretanto, que outros contelidos sejam

enfocados.

Vale acrescentar, ainda, que é imprescindivel a realizagéo de um trabalho conjunto —
de professores, orientadores pedagégicos e educacionais — a fim de que esses conteldos se-
jam organizados num todo seqiienciado, evitando-se lacunas no processo de aprendizagem
do aluno e fazendo com que haja uma integragéo das diversas areas. Assim, 0s conteudos do
curriculo devem ser articulados tanto no sentido vertical quanto no sentido horizontal.

A integragao vertical objetiva promover a continuidade, o aprofundamento. e o enca-
deamento I6gico dos contelidos bem como permitir maior flexibilidade a execugdo do plano
curricular, de modo a compatibilizar o tempo destinado ao ensino, os interesses e aptidtes
do educando e a répida evolugdo do conhecimento. ' :

A integragdo horizontal, por sua vez, se caracteriza por experiéncias de aprendizagem
relacionadas e organizadas em torno de um foco integrador com vistas a: viabilizar o de-
senvolvimento das potencialidades do aluno; possibilitar a unidade nos diferentes momentos
de interdependéncia e relagdo dos varios campos de conhecimento trabalhados numa mesma
série e dar um sentido mais global as experiéncias desenvolvidas de modo a reforgar a apren-
dizagem. ' . )

Para que as integragbes — vertical e horizontal — se verifiquem na prética, é indispen-
savel que a equipe pedagdgica da escola promova reunides periodicas a fim de determinar

as melhores formas de atuacéo.
{

INTEGRAGCAO VERTICAL 1.8 3 82 série do 1.2 Grau
1.2 3 3.2 série do 2.2 Grau

Equipe participante: professores das diferentes séries e graus, coordenadores de &rea, orien-
tadores educacionais e pedagdgicos e supervisores.

Atribuigc‘ies da equipe:

® Fixar os objetivos de cada série.

@ Determinar os pré-requisitos para cada serie. :

® Analisar os conteidos em fungdo dos objetivos da série e dos pré-requisitos da série an-
terior.

® Selecionar os conteudos indispensaveis para cursar a série seguinte, verificando, sempre,

se 0 que se propde é compativel com o desenvolvimento 'do aluno.
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INTEGRACAO HORIZONTAL: (nas areas de estudo) 57.3 a4 8.2 série do 1.° Grau
(nas disciplinas) 1.2 a 3.2 série do 2.9 Grau

Equipe participante: grupos de professores da mesma série.
Atribuigdes da equipe:.

@ Inteirar-se dos assuntos que, em fungdo dos objetivos propostos, serdo estudados, num
determinado periodo, nas mesmas séries.

@ Estudar maneiras de integrar os diversos componentes curriculares.

Obs.: — O ensino por atividades desenvolvidas nas primeiras séries do 1.° grau, pela sua pré-
pria natureza, pressupde uma integragéo horizontal, uma vez que os contetidos sio
explorados a partir dos interesses dos alunos.

Para que a integracdo pretendida ocorra realmente no individuo é necessario que se
parta de uma estrutura integradora que relacione as areas do conhecimento. Tal estrutura in-
tegradora é definida por Bloom como “qualquer idéia, problema, método ou instrumento atra-
vés do qual se relacionam duas ou mais experiéncias isoladas”. Para que essas estruturas
-sejam uteis na integragdo da aprendizagem devem ter algum significado prético para o estu-
dante. Assim, por exemplo: a Literatura e a Histéria podem ser utilizadas conjuntamente
como meios para a compreensdo da vida brasileira na atualidade.

3.2.1 Grades curriculares

O advento da Lei 5.692/71 deu as escolas flexibilidade suficiente para a montagem de
planos de estudo, de modo a atender suas caracteristicas especificas. Entretanto, a fim de
se garantir um contetido minimo a nivel nacional, sem o que se considera incompleta a for-
magdo do individuo, a prépria Lei 5.692/71 determinou a existéncia de um nicleo comum,
que associado as disciplinas do art. 7.°, garantirdo tal formacgéo. :

Delegou, ainda, ao Conselho Federal de Educagéo, competéncias no que se refere a:

A determinagdo das matérias relativas ao ntcleo comum; do minimo de matérias de cada
habilitagdo profissional e de conjuntos de habilitagdes afins.

A definicao. dos objetivos e da amplitude das matérias do nicleo comum.

A aprovacgdo de outras habilitagGes profissionais propostas pelas unidades escolares, com
validade nacional.

No que se retere a parte diversificada, cabe aos Conselhos Estaduais de Educagédo
sugerir matérias dentre as quais os estabelecimentos de ensino escolherdo as que deseja-
rem incluir nos seus curriculos. Poderdo ainda ser desenvolvidos estudos relativos a matérias
nao relacionadas pelo Conselho desde que submetidos a aprovacdo do mesmo.

Assim, os conteldos curriculares sdo formados por camadas superpostas conforme a
determinagdo do Parecer 853/72 do C.F.E. As trés primeiras camadas correspondem ao en-
sino de 1.° grau.

32 CAMADA: | Parte Diversificada

2.2 CAMADA: | Art. 7.0 da Lei 5.692 |§ 1.° Grau

1.2 CAMADA: Nucleo Comum
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Para o ensino de 2.° Grau acrescenta-se a quarta e ultima camada que corresponde &
parte profissionalizante para qual foi estabelecido o0 minimo de horas por setores (primario,
secundario, terciario).

42 CAMADA: Parte Profissionalizante

3.2 CAMADA: Parte Diversificada
' b 2.0 Grau

2.2 CAMADA: Art. 7.0 da Lei 5.692 1.2 Grau

1.2 CAMADA: Nicleo Comum

12 CAMADA — Ndcleo Comum

A Resolugdo n.° 08/72, anexa ao Parecer n.? 853/72, alterada pela Resolugéo n.® 58/76,
do C. F. E., “Fixa o nucleo comum para os curriculos do ensino de 1.2 e 2.2 graus, defi-
nindo-lhes os objetivos e a amplitude”. '

Art. 1.9 — O nucleo comum a ser incluido, obrigatoriamente, nos curriculos plenos
do ensino de 1.2 e 2.2 graus abrangera as seguintes matérias:

a) Comunicagdo e Expressao;

b} Estudos Sociais;

c) Ciéncias.

§ 1.2 — Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao ntcleo comum, incluem-se como
contetidos especificos das matérias fixadas:

a) em Comunicagdo e Expressdo — Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Mo-
derna; :

b) nos Estudos Sociais — a Geografia, a Histéria e 0.S.P.B.;
c) nas Ciéncias — a Matematica e as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas;

§ 2.0 — O ensino de Lingua Estrangeira Moderna sera obrigatério no 2.2 grau, reco-
mendando-se a sua inclusdo no 1.° grau, onde as condiges o indiquem e permitam, so-
bretudo a partir de quando o curriculo passa a desenvolver-se por areas de estudo.

Art. 49 — As matérias fixadas nesta Resolucdo serdo escalonadas, nos curriculos
plenos do ensino de 1.2 € 2.° graus, da maior para a menor amplitude do campo abran-
gindo, constituindo atividades, areas de estudo e disciplinas

Os §§ 1.0, 2.0 e 3.2 do art. 4.2 determinam que a aprendizagem se desenvolvera atra-
vés de atividades, areas de estudo e disciplinas.

Art. 50 — No escalonamento a que se refere o artigo anterior, conforme o plano do
estabelecimento, as matérias do ndcleo comum serdo desenvolvidas:

| — No ensino de 1.° grau:”

: a) nas séries iniciais, sem ultrapassar a quinta, sob as formas de Comunicagdo e
Expressdo, Integracdo Social e Iniciagdo as Ciéncias (incluindo Matematica), tratadas
predominantemente como atividades; :

b) em seguida, até o fim desse grau, sob as formas de Comunicagdo em Lingua
Portuguesa, Estudos Sociais e Matematica e Ciéncias, tratadas predominantemente como
areas de estudo;

II — No ensino de 2.° grau, sob as formas de Lingua Portuguesa e Literatura Brasi-
leira, Lingua Estrangeira Moderna, Histéria, Geografia, Matematica e Ciéncias Fisicas e
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Biologicas, tratadas predominantemente como d:sc;plmas e dosadas segundo as habi-
litagbes profissionais pretendidas peios alunos.

Paragrafo Unico — Ainda conforme as habilitagbes profissionais pretendidas pelos alu-
nos, as Ciéncias Fisicas e Biologicas, referidas no inciso li, poderdo ser desdobradas
em disciplinas instrumentais da parte especial do curriculo e, como tais, integrar tam-
bém esta parte.

(Observar que O.S.P.B. & obngatona como disciplina de 2.° grau, de acordo com o

§ 1.° do art. 3.° do Decreto-lei 869 e com o Paragrafo Gnico do art. 5.° do- Decreto 68.065).
228 CAMADA — Art. 7.° da Lei 5.692/71

Art. 7.° — Sera obrigatéria a inclusdo de Educagédo Moral e Civica, Educagdo Fisica,
Educagao Artistica e Programas de Salde nos curriculos plenos dos estabelecimentos
do 1.° e 2.2 graus, observando quando ao 1.° o disposto no Decreto-lei 869, de 12-09-69.

Paragrafo tnico — O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira 'disciplina :
dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1.2 e 2.9 graus.

- (Observar também o Parecer 540/77 do C.F.E. e a Portaria 505/77).

3.8 CAMADA — Para a Parte Diversificada, a Lei 5.692/71, orienta:

Art. 4.2 — Os curriculos do ensino de 1.° e 2.° graus terdo um nticleo comum, obriga-
torio em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as neces-

sidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, os planos dos estabeleci-
mentos e as diferencas individuais dos alunos.

Assim, os estabelecimentos de ensino poderdo mclmr em seu curriculo as disciplinas
(relacnonadas ou ndo pelo CEE — itens 1l e Ill do § 1.° do art. 4.°) que irdo completar
ou enriquecer a formagdo do seu aluno, quer visando a educagéo geral, quer a forma-
¢éo especial, desde que, as ndo relacionadas pelo CEE, sejam submetidas & aprecia-

- ¢éo do referido 6rgéo.
4.2 CAMADA — Parte Profissionalizante

Esta se constitul por matérias destinadas as habilitagdes profissionais o ensino de
2.9 grau (§§ 3.° & 4.0 do art. 4.° da Lei 5.692/71).

Art. 4° § 3.° — Para o ensino de 2.° grau o C.F.E. fixara, além do nicleo comum,
0 minimo a ser exigido em cada habilitagdo profissional ou conjunto de habilitacbes
afins. -

Art, 4 ° § 4.9 — Mediante aprovacdo do C.F.E. os estabelecamentos de ensino poderdo
incluir outras habilitagbes profissionais para as quais ndo haja minimos de curriculo
previamente estabelecidos por aquele orgdo, assegurada a validade nacional dos res-
pectivos estudos.

MINIMOS EXIGIDOS

No Parecer 45/72 e Resolugéo 2/72 do C.F.E., encontramos:

Técnico do Setor Primdrio — Minimo de 2.900 horas nas quais se incluam pelo

menos 1.200 horas de conteldo profissionalizante, além da necessaria complementagdo da
pratica em projetos de especialidade, com supervisdo da escola.

Técnico do Setor Secundério — Minimo de 2.900 horas nas quais se incluam pelo me-

nos 1.200 horas de contetdo profissionaiizante, além da necessaria complementacgdo do

exercicio profissional orientado pela escola.

-Técnico do Setor Tercidrio — Minimo de 2.200 horas, nas quais se incluam pelo

menos 900 horas de conteudo profissionalizante.

T
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Para outras habﬂita{:ﬁes protissionais em nivel de 2.° grau — Minimo de 2.200 horas,
nas quais se incluam pelo menos 300 horas de contetido profissionalizante.,

Para as Habilitagbes Bésicas, deverdo ser observados os minimos especificados nos
Pareceres que tratam de cada Habilitagdo (Vide paginas 45, 46 e 47 do documento “Reformu-
lagdo de Curriculos”, 2.9 grau — SEEC/RJ).

Alguns Pareceres fixam minimos para habilitagdes profissionais a nivel de 2.9 grau.

- Segue-se a legislagdo de apoio utilizada que d'everé ser consultada para maiores escla-
recimentos. - ;

Parecer 853/72 — CFE;
Resolugao 08/71 — CFE e,,R_esoiugéo 04/72 — GFE;

®

®

® Resolugdo 58/76 — CFE;
@ Parecer 45/72 — CFE:

® Parecer 76/75 — CFE;

® Parecer 4.833}75 — CFE.
— Lei Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n.° 4.024/61;

— Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1.° e 2.° Graus — Lei 5.692/71;
— Decreto-Lei n.° 69.450/71 (Educagio Fisica); |

— Decreto 869/69 (Ed. Moral e Civica)ﬁ_

— Decreto 505/77 (Educagéo Moral e Civica).

Partindo das bases legais, foram elaborados planos de estudo, a titulo de sugestio,
que poderdo ser utilizados pelas unidades escolares em seus planos curriculares.

»
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GRADE CURRICULAR — 1.6 GRAU

ELEMEN-
TOS DO CARGA HORARIA/SEMANAL
PLANO MATERIAS COMPONENTES CURRICULARES
DE SERIES
ESTUDOS
12| 28|32/ 4a 5a|/ga|72|8ga
Comunicagdo e Expressdo * * * *
COMUNICACAO Comunicagdo em Lingua Portug'uesa 6 6 |6 6
o E Educagdo Artistica * el a2 222
| ExXPRESsAo
- Educagédo Fisica * * . . 3 3 3 3
8 '
< B2 Lingua Estrangeira 2 2.2 2
cl @
i =
@- = Integragdo Social . * % X
= .
B
| =| ESTUDOS Estudos Sociais 4 | 4 3
Z Y socas
g = Ed. Moral e Civica : » e 2
g = :
w o OSPB 2
5 :
('J' Iniciagée as Ciéncias & » x *
B ) .
Z o
CIENCIAS Matematica 6 6o 4 (4
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 4 4 33
Programas de Salde M * ¥ *
Técnicas Agricolas
Q 4
< g )
go Técnicas Comercials
= al : 2 2 4 | 4
o Artes Industriais
Educacdo para o Lar
Ensino_Religioso 1 1 1
Orientagéo Educacional
TOTAL 20 |20 |20 |20 (30| 30| 30| 30

* — Atividades.

Obs.: A carga hordria de Programas de Satde foi computada junto com Ciéncias Fisicas e Biolégicas.

36




GRADE CURRICULAR — 1.9 GRAU

ETEESMEE' CARGA HORARIA/SEMANAL
PLANO - MATERIAS COMF‘ONEN]_‘.ES. CURRICULARES
DE ; SEBiES
ESTUDOS
- 1a|2a|328|4a|5a|p6a| 72| 82
Comunicagdo e Expresséo * x x %
COMUNICAGAO Comunicagdo em Lingua Portuguesa 6 6 4 4
& E Educagdo Artistica 5 5 * - 2 2 2 2
| EXPRESSAOQ
< Educacgdo Fisica * - 5 s 2 2 2 2
Sl
=l Lingua Estrangeira 2 [2 2 2
L 2
(0] &= Integragdo Social * * M ®
o =
| S| EsTUDOS | Estudos Sociais 40141318
2l W’ secims
Q g Ed. Moral e Civica * x - ¥ 2 1
o s
o
e OSPB
(@] ;
é Iniciagdo as Ciéncias o . A .
S X
Z L
CIENCIAS Matematica 6 B 4 4
Ciéncias Fisicas e Biolégicas 3 3 |4 | 4
Programas de Sadde M x g * 1
: Técnicas Agricolas
Q
5= ; |
L Técnicas Comerciais
su 7 o b4
o :
8 ﬁ Artes Industriais
Educac8o para o Lar
Ensino Religioso x x x * 1 1 1 3
Orientagdo Educacional
TOTAL 20120 |20 (20 |28 | 28 | 28 | 28

* — Atividades.
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* — Atividades.

Obs.: 1} A carga horéria de OSPB foi computada junto com Estudos Sociais.

A
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2) A carga horéria de Programas.‘de Saude foi computada junto com Ciéncias Fisicas e Biol6gicas.

-
GRADE CURRICULAR — 1.© GRAU
ELEMEN- :
T0S DO CARGA HORARIA/SEMANAL
PLANO MATERIAS COMPONENTES CURRICULARES
: DE SERIES
{ ESTUDOS )
12|22 | 38|4a | 5a|6a| 72|88
Comunicagdo e Expressdo o+ * + -
COMUNICAGAO Comunicagdo em Lingua Portuguesa 4 4 4 4
% = Educagdo Artistica ~ 2 ; " 1 1 11
| EXPRESSAO i
& Educagdo Fisica x - 2 . 3 3 3 3
Syl B8 ! .
<| 9 Lingua Estrangeira 2t 2 1
T '
Gl s i Integragdo Social . + N *
-
(@} o
| =| ESTUDOS Estudos Sociais 4 3 | 4 4
2 w9 socs s
(&) g Ed. Moral e Cilvica * * * + 1
2 =
o 5
LLt (5] 05 BB
(@)
g Iniciagdo as Ciéncias 2 ST S
!
=z ;
" CIENCIAS o 414 |44
Ciénclas Fisicas e Bioldgicas 4 4 3 3
Programas de Salde
_ Técnicas Agricolas
o
1< £
25 Técnicas Comerciais : ,
z i - 202 414
8 $ Artes Industriais
Educac@o para o Lar
Ensino Religioso . " - A 1 1 1
Orientagcdo Educacional
TOTAL 20 |20 |20 |20 | 25| 25| 25| 25




GRADE CURRICULAR — 1.2 GRAU

E;';JESME';" CARGA HORARIA/SEMANAL
PLANO MATERIAS COMPONENTES CURRICULARES
DE SERIES
ESTUDOS .
12 (2238|4858 |62|72|82
Comunicag8o e Expresséo w * % * 3
COMUNICAGAO | Comunicagdo em Lingua Portuguesa : ; ral i el &
i = Educagdo Artistica o o 1 1 1 1
D o EXPRESSAO
= Educagdo Fisica % HS e 2 (2 (22
4| 9 '
- ol Lingua Estrangeira 2
Tl @0
w =<
0] e Integragdo Social . v v .
'—-
Q <| ;
| 2| ESTUDOS Estudos Sociais 3 132 2
‘:(’" e SOCIAIS T :
&) g Ed. Moral e Civica v 5 il 1
o -
: w o OS8R 1
3 o
B 6 Iniciagdo as Ciéncias v " M %
- S
3 | 4 : pr 3 ¢
p GIENCIAS Matematica : 4 | 4 |-3 | 3
Ciéncias Fisicas o Bioldgicas 318 318
Programas de Salde * * ® *
Técnicas Agricolas
G5
E <z
e i Técnicas Comerciais
E Za 2.2 A a
= a8
5 8 ﬁ Artes Industriais
' Educacdo para o Lar
Ensino Religioso » - - - 1 1 1 _ 1
= Orientagdo Educacional r
TOTAL 20 {20 | 20|20 | 20| 20| 20| 20

* - Atividades

Obs.: A carga horaria de F’rog‘ramasrde Satde foi computada junto com Ciéncias Fisicas e Biolégicas.




GRADE CURRICULAR — 2.9 GRAU
HABILITACAO BASICA — DIURNO

CARGA HORARIA

DS CLPLENAS
SERES | 14
TOTAL
19| 29|30}
Lingua Portuguesa e Lit. Portuguesa 4 | 2| 2| 240
Historia 2 2 — 15120
Geografia 2 | — |~ 60
= Organizagéo Social e Politica do Brasil = [l 30
=) y
- g Fisica 2:b2 | 2.'180
o
e : 1.170
@ § Quimica AR e o)
2| 2 | Biologia 2| 2 |—1] 180
O
S Matematica S o o) 190
9 :
& Lingua Estrangeira 2 |—|— | 60
m; Educagdo Artistica 2 |—|— | 60
é?é Educagio Moral e Civica e
£2 | Educacéo Fisica BNe | o 180
= ;
<3 Programas de Salide cob A | 30
< : 330
Célculo Aplicado 2 g ol qgp
o |
g Lingua Portuguesa — Textos g8 s Hmais 940
3 7] 4
2 § Lingua Estrangeira — Textos o B R )
= =
& Z | Estudos Regionais — | 2 |— | 60
o
m Filosofia . —_ 2 | — 60 660
O
E5 8 'LE :
g| = DISCIPLINAS
E N
=1,
< DA
[l
g . HABILITACAO e 8 2 600
i
) BASICA 600
o
TOTAIS 30 (30|30 | — | 2.760
NP Ensino Religioso b
2L o3 2 ;
8~ &8 | Orientagdo Educacional — | ==




GRADE CURRICULAR — 2.¢ GRAU
HABILITAGAO BASICA — NOTURNO

I-,
I+
B

; CARGA HORARIA
L, DESCI'PLINAS SERIES TH | TOTAL
E 10 20|30
l Lingua Portuguesa e Lit. Portuguesa F 20 21210
B Historia ; g2 . 00
Geografia SRR
§ Organizacdo Social e Politica do Brasil fo = o 30
| . (®] H
| '<J Q Fisica 2 2 2 180
| e o}
E & o Quimica 2 | —|— | 60
2 z Biclogia 2| 2 |~—1| 120
i 5
s Matematica 22 g 180
E 5 : .
: ) Lingua Estrangeira D e 80
E o : . ' 1.020
E ~ | Educagao Artistica =l A AR Ry
i @ e
}_ Q Z | Educacdo Moral e Civica ok 0 S PR R
%)
F S 2 | Educacéo Fisica 2| 2|2 180
: £
; S Y el
[r 2 Programas de Saude 1 30 300
% Calculo Aplicado : 2002 2| 180
' d =
| *;5 Lingua Portuguesa — Textos ) 22 3| 210
w
= § Estudos Regionais — 2 | = 60
z , :
& | 2 | Lingua Estrangeira — Textos RS )
g ! 570
©]
g =
| O W
| E DISCIPLINAS
| §
5 2 DE _
% HABILITAGAO — | 8 |12 | 600
S BASICA
o 600
TQIAIS 27 | 28 | 28 2.490
é,o o Ensino Religioso 1 ] ‘
5552 ; o pRa ' g ]
O~ ad Orientacdo Educacional : _ = | -
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Observagdes sobre as grades curriculares.

De 1.2 a 4.2 séries o curriculo & organizado sob a forma de atividades. Conseqiiente-
mente, os contelidos sdo apresentados de maneira assistematica e a aprendizagem se d4 de
modo globalizado. Torna-se, assim, impossivel estabelecer cargas horarias semanais para os
diferentes componentes curriculares.

A duracao dos turnos (1.2 a 4.2 séries) € a seguinte:

4 horas diarias/turno em escolas que funcionam com 1 ou 2 turnos (36 semanas de 5
dias letivos).

3h30min diérias/turno nas escolas de 3 turnos. Nesse caso, d carga horaria minima de

'720 horas, prevista em lei, deverd ser complementada aos sibados (minimo de ‘206 dias leti-

vos),ficando a critério da diregédo e do corpo docente a determinacdo dos sabados necessarios
para essa complementacéo ., \

De 5.2 a 8.2 séries, 0 ensino devera ser tratado predominantemente, com01 area de estu-
do. A carga horaria semanal sera, no minimo, de 20 horas/aula e 5 dias letivos, levando-se em
consideracéo o total de 36 semanas para o cumprimento das 720 horas estabelecidas na Lei
5.692/71.

Dentre as sugestdes aqui propostas, cabe lembrar que as grades com 28 e 30 horas
semanais sO poderdo ser utilizadas para escolas que funcionem com o méaximo de 2 turnos.

No que se refere & Formagao Especial, sugere-se que os alunos de 5.2 e 6.2 séries se re-
vezem pelas quatro 4reas, completando uma em cada semestre. Nas 7.2 e 8.2 séries, eles po-
deréo optar por 1 ou 2 areas de seu interesse. Nas turmas de 5.2 e 6.2 séries a carga horaria
semanal sera de 2 horas e nas de 7.2 e 8.2 séries sera de 4 horas semanais.

O Ensino Religioso é obrigatdrio para a escola e facultativo para o aluno .- Para tanto de-
vera ser reservada uma hora semanal, no minimo.

A Orientagao Educacional devera atuar junto aos professores de 1.2 a 4.8 séries. De 5.2
a 8.2 séries, quando houver condigdes, dever-se-4 prever 1 hora semanal para tal fim. Caso
contrario, devera ser adotado procedimento semelhante ao de 1.2 a 4.2 séries.

Os programas de Educacgdo para o Transito deverdo ser incluidos em Estudos Sociais
ou Moral e Civica.

A Educagdo Moral e Civica devera ser ministrada em, pelo menos,2 séries de 1.2 Grau
e em 1 do 2.° Grau. De 5.2 a 8.2 séries poderda ser ministrada em conjunto com Organizagio
Social e Politica do Brasil.

Nos cursos diurnos de 2.° Grau foi incluida Filosofia como matéria instrumental na 2.2
série,com 2 horas semanais. Pode-se, também, colocé-la na 1.2 série com a mesma carga hora-
ria, caso a escola necessite fazer tal modificagdo. Esta-se aguardando o Parecer do CFE com
relagdo a inclusdo da Filosofia na Educagdo Geral.

Séo também vélidas para o 2.° Grau as observagdes feitas A respeito de Ensino Reli-

giose no 1.2 Grau e a Orientagéo Educacipna! nas 4 ultimas séries do 1.2 Grau.
As grades curriculares aqui apresentadas sdo apenas sugestdes que, se adotadas, de-
verdo ser submetidas a aprovacao do Conselho Estadual de Educacio.

3.3 Estratégias

Estratégias sdo os meios utilizados para atingir os objetivos propostos. A adequacéo
dos meios aos fins permitird que estes sejam alcangados com a maxima eficiéncia possivel.

Como selecionar as estratégias?

A selegao de estratégias, além de basear-se nos objetivos estabelecidos para a série,
deve atender & natureza do conteldo a ser trabalhado, levar em conta o nivel de desenvolvi-
mento mental dos alunos, a metodologia adotada e os recursos disponiveis .
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& No que se refere aos objetivos:

A selecdo de estratégias deve basear-se nos objetivos definidos para o processo ensina-
aprendizagem.

O valor de uma estratégia é definido pela maior ou menor opertunidade que oferece ao

" aluno de desenvolver suas estruturas, construindo, ele préprio, o conhecimento.

‘A utilizagdo de diferentes estratégias para a conservagdo de um mesmo objetivo amplia
as possibilidades de atendimento as diferengas individuais, de interesse e aptiddes dos alunos.

- Deve-se dar preferéncia a estratégias que permitam alcancar simultaneamente o maior
nimero de objetivos, o que resultara na racionalizacdo do processo em termos de tempo e es-
forco.

' A No que se refere ao contetdo:

A selecdo de estratég'ias &, em parte, determinada pelo tipo de conteldo a ser apreen-
dido. ;

A natureza das nogbes a serem aprendidas implicara na escolha de estratégias que
propiciem ¢ desenvolvimento das operagbes que o aluno realizar para adquirir o conteldo
desejado. ;

A No que se refere ao nivel de desenvolvimento mental:

Na selegdo de estratégias, deve-se levar em conta as possibilidades dos alunos para que
nio se exija dos mesmos competéncias que néo tém condigbes de demonstrar Deverdo, ainda,
estar estreitamente ligadas aos interesses e caracteristicas dos alunos.

& No que se refere & metodologia adotada: : :

As decisdes tomadas pela escola, no que se refere a metodolog:a, determ:narao os tipos
de estratégias a serem utilizadas pelo professor.
Se a metodologia adotada enfatiza a importancia do processo de aprendizagem, deve-

' rao ser selecionadas estratégias que proporcionem oportunidades ao aluno de construir seu

préprio conhecimento, cabendo ao professor o papel de facilitador da aprendizagem do aluno.
‘ No que se refere aos recursos disporiveis:

As estratégias de ensino deverfo ser selecionadas em fung&o dos recursos de que a
escola dispde, uma vez que sdo eles que viabilizam as alternativas de trabalho propostas.

E muito importante que se tente transformar as limitagdes em possibilidades, através
de um esforgo no sentido de adaptar e/ou aproveitar recursos da escola e da comunidade,
‘suprindo-se, desta forma, a falta de materiais mais sof'sticados com os quais, muitas vezes,
néo se pode contar.

Tendo em vista que o planejamente curricular deve ser operacionalizado através de
planejamento de ensino em nivel de sala de aula, é naquele que devem constar as diretri-
zes e orientagdes necessdrias & definigdc de estratégias a serem propostas pelo professor em
seu planejamento.

E através de diretrizes e orientagdes referentes a métodos, técnicas e recursos dida-
ticos mais apropriados, que se estara oferecendo ao professor subsidios para que suas de-
cisGes relativas a estratégias de ensino sejam as mais eficazes, isto &, oportunizem experiéncias .
de aprendizagem mais condizentes com o desenvolwmento mental dos alunos.

“O planejamenta de ensino, portanto st.tendido como as decisdes do professor relati-
vas a condicdo do processo ensino-aprendizagem para uma determinada classe, néo é uma
acdo isolada. Ela faz parte do planejamento vurricular. Dai a estreita relagdo entre plane-
jamento curricular e planejamento de ensino. Este implica na tradugdo, em nivel de uma dis-
ciplina e de uma classe, das decisdes mais amplas Gdo planejamento curricular”.?

1 MEC — Modelo de Planejamento Curricular — 1979.

43



3.4 Procedimentos de avaliagido do processo ensino-aprendizagem

A avaliacdo é componente essencial em qualquer atividade educacional. E através do
processo avaliativo que se obtém informagbes que permitem verificar até que ponto as deci-
sbes tomadas e as agbes realizadas sdo as mais adeguadas ao gue se pretende alcancar,

Assim, no que se refere ao processo ensino-aprendizagem, deve ser preocupacio da
escola orientar o professor para o planejamento de uma avaliacdo que, baseada em objetivos
pré-estabelecidos, dé énfase aos aspectos qualitativos e esteja inserida no processo, desenvol-
vendo-se de manera coniinua, sistematica e voltada para o aluno considerado em seaus diferen-
tes aspectos: cognitivo, afeitvo e psicomotor.

Deve, portanto, a escola apresentar em seu planejamento curricular diretrizes e orien-
tagbes que, compativeis com o sistema de avaliagdo do Estado, aprovado pelo Parecer n.°
110/80 do Conselho Estadual de Educagéo, auxiliem o professor na determinagdo de procedi-
mentos de avaliacdo a serem incluidos no seu planejamento de ensino, que lhes permitam co-
Iher informagdes a partir das quais possa avaliar ndo s6 o desempenho do aluno como também
sua atuacdo como docente.

O referido documento apresenta critérios gerais, deixando a cargo da escola a definicdo
daqueles aspectos que, por sua propria natureza, devem ser estabelecidos a partir de fatores
condicionantes da propria realidade e que deverdo estar expressos no regimento escolar,

No capitulo VlI, que trata especificamente do rendimento escolar, sdo apresentados:
Do art. 1.2 ao 8.9 — aspectos relativos & fundamentagio tedrica.

Do art. 9.9 ao 12.°0 — atribuicdo de conceitos.

Do art. 13.° ao 23.° — promogao e recuperagio.

Do art. 24.° ao 26.9 — avaliagdo das dlsmplmas doart. 7.0da lLei5. 692/?1
Arl. 27 — avaliagdo da parte de fOrmaan especial .

Do art. 28.9 ao 31.0 — avaliagdo do bloco Gnico.

Art. 32 — avaliagdo do pré-escolar.

Art. 33 — avaliagdo relativa a educagéo especial.

Art. 34 - - formas de registro de resultados da avaliagéo.

Caberd as unidades escolares:

@ estabelecer critérios para a atribuigdo de conceitos, tendo em vista as caracteristicas
da clientela da escola.

® definir, no plano curricular, os aspectos afetivos que serdo trabalhados em cada drau
ou modalidade de ensino, indicando um significado comum para cada aspecto fo-
cializado .

® estabelecer o nimero maximo de componentes curriculares para a recuperagao final
— art. 18,

® estabelecer o periodo para recuperagéo final, atendendo o disposto no art. 19.

® estabelecer os objetivos a serem alcangados nas duas primeiras séries do 1.° grau —
bloco (nico.

@ elaborar, para o bloco unico, instrumento de registro do progresso do aluno em cada
etapa do processo.

&

@ elaborar ficha cumulativa, onde serdo registrados dados referentes ao aluno do Pré-
escolar para encarnmhamento 1.2 série do 1.2 grau.

Com relacdo ao referido capitulo obsesva-se, ainda, que caberd as respectivas Coor-
denacdes, orientar as unidades escolares quanto & avaliagdo nas classes pré-escolares e de
educacao especial. .
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0 capitulo Vil trata da organizacdo e funcionamento dos conselhos de classe, definindo
seus objetivos e competéncias.

Fica evidenciado que os conselhos de classe ndo objetivardo apenas analisar o desem-
penho do aluno e atribuir-lhe conceitos. Na verdade, ¥ém uma dimensdo muito mais ampla,
identificando-se com o momento propicio a reflexdo, por parte de todos os elementos envol-
vidos no processo educativo, acerca dos objetivos e metas estabelecidas e das falhas e pon-
tos de obstrugdo no fluxo escolar. E o momento, também, destinado a propor solugdes aos pro-
blemas detectados com a finalidade de redirigir ou replanejar a acao.

~ E no conselho, através da agdo conjunta de seus membros, que se poderd conseguir
um trabalho realmente integrado e enriquecedor, uma vez que oportuniza a troca de expe-
riéncias e o balango de convicgdes sobre as quais se apoia o trabalho docente.

Quanto & constituicdo do conselho de classe, definida no art. 5.°, deve-se observar que
cabe & escola decidir sobre a inclusdo e a forma de participacdo de um representante do cor-
po discente.

Além dos pressupostos legais que embssam o processo de avaliagdo, outros fatores de-
vem ser levados em consideracio.

A selegdo dos procedimentos de avaliagdo constitui uma tarefa fundamental no pro-

~ cesso de avaliagdo, uma vez que a escolha inadequada impossibilitara a obtencdo de informa-

coOes relevantes.

Na selegdo desses procedimentos, deve-se considerar o nivel de desenvolvimento mental
do aluno, o tipo de objetivo, a metodologia utilizada, natureza do conteudo e as condigdes
de que dispde o professor.

No 1.2 segmento do 1.° grau, por exemplo, quando a crian¢a se encontra na fase em
que ndo dispensa a manipulagdo dos objetos, a observagdo torna-se um recurso valioso para a
avaliagdo do progresso do aluno. A utilizagdo de testes implicard na construgdo de itens com
caracteristicas préprias, diferenciando-se, assim dos itens construidos para a avaliagdo de
alunos que estejam no periodo formal.

A partir das orientagdes contidas no plano curricular e do conhecimento do grupo com o
qual vai trabalhar, estara o professor em melhores condigoes de definir os procedimentos que
podera utilizar nas diferentes situagdes que se apresentardo no decorrer do seu trabatho a nivel
de sala de aula.
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4. Avaliacdo de Plano Curricular

Curriculo e avaliag@o séo processos que devem ocorrer simultaneamente. Isto porque
o planejamento curricular exige uma busca constante de medidas adequadas & realidade
sobre a qual se vai atuar. Essas medidas representam uma tomada de decisdes relativas a es-
colha de alternativas, dentre as possiveis, que visam atingir os resultados previstos de forma

mais eficiente e econdmica.

Na realidade; as decisdes sdo hipoteses e( como tal, tém um carater provisorio. Sé a .
partir da avaliagdo € que serd possivel aceita-las ou ndo. Sempre que se fizer necessario, de-
ve-se proceder a um planejamento total cu parcial do curriculo.

Para que se possa tomar decisbes que venham a contribuir realmente para a melhoria
do processo educativo, necessério se faz que se proceda a diferentes tipos de avaliagéo.

Assim, para que se conhegca as necessidades e interesses que devem ser atendidos por
meio do curriculo, deve-se fazer uma avaliagdo do contexto em que estd inserida a escola.
Torna-se imprescindivel, portanto, ndo s6 um levantamento da realidade préxima como tam-
bém uma analise dos aspectos filoséficos, sociolégicos, legais, psicolégicos que se constitui-
rdo nas bases para elaboragéo do curriculo. ‘

S6 a partir dai, poderdo ser tomadas as decisdes, que se consubstanciardo no plano
curricular, referentes a objetivos, conteddos, esiratégias e procedimentos de avaliagcdo do pro-
cesso ensino-aprendizagem.

Para julgar a validade das alternativas propostas para solugdo dos problemas detecta-
dos, procede-se i avaliagdo ex-ante que significa verificar em que medida essas decisdes to-
madas respondem &s exigéncias da sociedade = tém validade em lermos de recursos disponi-
vels. -

A execucdo do plano exige ndo s6 uma avaliagdo constante das agbes desenvolvidas
(avaliagcdo formativa), para que se verifique até que ponto as operagdes estdo se processando
de acordo com o planejado e se os alunos estdo alcangando os objetivos propostos como
também uma avaliagdo final (avaliagdo somativa). Essas avaliagbes fornecerdo subsidios que
serdo utilizados, conforme o caso, para manter ou modificar o plano curricular.

Para que esse processo avaliativo se desenvolva de maneira adequada, é preciso que
se conte com a participagdo da diregdo, da equipe técnico-pedagdégica, além da familia e
da comunidade.

Os professores, por sua vez, por manterem contato direto com alunos, estdo aptos a
fornecer informagdes mais precisas sobre suas necessidades e interesses e sobre o impacto
causado pela implementagdo do curriculo. Neste sentido, os pais de aluno poderdo também
fornecer informagdes. Basta que se promova uma ampla comunicacédo entre eles e a unidade
escolar.

Considerando que a escola se volta para o atendimento de uma determinada comuni-
dade e que, por essa razdo, suas caracterist'cas vao influir nas decisdes contidas no plano
curricular, deve-se procurar manter uma estreita ligagdo entre ambas tendo em vista verificar
se o plano, tal como esta sendo executado, atende as necessidades comunitarias.

Sé assim, isto &, através da colaboragdo de todo o pessoal envolvido no processo en-
sino-aprendizagem sera possivel a identificagdo de problemas, a proposicdo de solugbes e a
obtencao dos resultados desejados. . : ' :

As perguntas que se seguem, as quais poderdo ser acrescentadas outras, tém a finalidade
de orientar e servir como ponto de partida para a avaliagao do curriculo,
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MOMENTOS

PERGUNTAS

DA PRODUTOS
AVALIAGAO '
— Que principios filoséficos, sociolé-
gicos, psicolégicos e legais norteardo o
curriculo? :
10 ; Informagdes necessérias
Avaliagéio a e-laboragéo do plano
curricular.
diagnéstica ‘ :
. oude — Que dados do diagnéstico sécio-
coRtexio econdmico-educacional servirdo de base
para a elaboracdo do curriculo?
— Quais os objetivos e metas prio-
ritarias da escola?
— As relacOes entre as decisdes con-
tidas no plano sdo consistentes?
— As decisGes pelas quais se optou
20 estdo relacionadas com os dados concre- o R
Avaliagdo tos da realidade e com os valpres conside- L vglida:e o 1
o rados? pelS S
das decisdes cionalidade do plano
do plano ou : curricular,
ex-ante — As decigsbes contidas no Plano po-
dem ser postas em pratica?
-— O que deve ser modificado no
plano?
— Todas as decisdes contidas no pla-
no curricular estdo sendo executadas con-
forme foi planejado?
3.9 . ;
Avaliagio Informagdes dteis para

formativa ou
in-processum

— Qual o impacto causado pela im-
plementagdo do curriculo?

— O que precisa ser modificado?

aperfeicoar a execucéo
do plano curricular.
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4.0
Avaliagdo
somativa
ou ex-post

— Quais os resultados obtidos?

— Qual é o efeito dos resultados
e os objetivos estabelecidos?

— Qual é o defeito dos resultados
obtidos em relagdo as necessidades ante-
riormente estabelecidas?

— O que seréd necessario modificar?

— O que pode ser aproveitado em ex-
periéncias futuras?

Resultado da avaliagéo.'

Informagbes Uteis para

determinagdo do que

deve ser mantido e do
que deve ser reformu-
lado.

A coleta dessas informagdes implicard na reflexao sobre:

— onde consegui-la?

— que instrumentos usar para obié-las?
— 'como orgeniza-las?

— a quem e como divulga- Ias'?
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As informagdes coletadas desempenhardo um papel fundamental no planejamento e de-
senvolvimento do- curriculo.

Conclui-se, a partir dai, que a avaliagéo, presente tanto na fase de planejamento, como

na etapa de execug&o do plano curricular, € o meio de que se dispde para fazer com que o
curriculo se mantenha atualizado e ajustado a clientela a que se destina.
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Momentos da Avaliagdu

1.0 MOMENTO

ANTES DA ELABO-
RAGAO DO PLANO

2. MOMENTO

AVALIAGAO
DIAGNOSTICA
OU DE CONTEXTO

ANTES DA EXE-
CUGAO DO PLANC

3. MOMENTO

AVALIAGAO
DAS DECISGES DO
PLANO OU EX-ANTE

DURANTE A EXE-
CUCAQO DO PLANO

AVALIAGAO
FORMATIVA
OU IN-PROCESSUM

4.9 MOMENTO

DEPOIS DA EXE-

CUCAO DO PLANO
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