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RESUMO

A cultura catarinense € uma parte fundamental e inspiradora do nosso estado. O projeto de
docéncia foi pensado valorizando a cultura catarinense, mais especificamente o que esta
acontecendo até os dias atuais de forma muito presente em Floriandpolis, através de
personagens culturais marcantes, literatura e variagéo linguistica, (re)tecendo lagos que ja foram
construidos e tecendo novos lagos. O relatdrio final do estagio docéncia apresenta, entdo, 0s
resultados alcancados durante nossa préatica pedagdgica, colocando o aluno como protagonista
dos processos de ensino-aprendizagem, valorizando os lagos culturais construidos e refletindo
sobre a importancia de manter acesa a chama de uma cultura, tdo esquecida em alguns
momentos, mas que faz parte de uma historia muito bonita, construida ha anos, desde que
Florianopolis ainda era desterro. Decidimos comecar esse projeto a partir da figura de uma
mulher, essa que vive pela Ilha hd muito tempo e é importante fonte de cultura: a rendeira. Todo
0 projeto foi desenvolvido através de processos de leitura e escrita, elaborados e pensados com
a finalidade de resgatar a cultura catarinense, selecionando textos de autores importantes para
tal. Para além disso, nosso projeto girou em torno do género textual carta e, nesse relatorio,
sera possivel observar os resultados alcangados através desse tipo de producgdo escrita. O autor
lido e apresentado durante o projeto foi Franklin Cascaes, esse que foi responsavel por registrar
muitas das histérias que foram contadas por aqui. Seguindo o que acreditamos, organizamos
esse relatério de forma que possamos ter certeza do quanto é importante que esses conteddos
estejam dentro da sala de aula.

Palavras-chave: Cultura; Rendeira; Bilro; Tecer; Carta.
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1 INTRODUCAO

O presente relatorio final, elaborado como requisito parcial de avaliacdo da disciplina
Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I, tem como objetivo central relatar a nossa
experiéncia de docéncia com uma turma de nono ano. Este trabalho foi construido a partir da
observacao de doze aulas de Lingua Portuguesa da turma mencionada, o que nos possibilitou
conhecer ndo sé a turma, como também a institui¢do e o ensino de Lingua Portuguesa que nela
se desenvolve. Também é fruto das nossas experiéncias de vivéncia durante os vinte e trés
encontros que ministramos e da nossa participagdo nas atividades organizadas pela Instituicao
para além do ambiente de sala de aula.

Para melhor organizar a apresentacdo desse relatdrio, este documento foi estruturado a
partir das seguintes segoes: “2 O espaco escolar”, “3 O projeto de docéncia”, “4 Reflexdo sobre
a prética pedagodgica”, “5 Vivéncias no fazer docente no espago escolar”, “6 Considerag¢des
finais”, “Referéncias” e “Anexos”.

Na sec@o “2 O espago escolar” sera apresentado um pouco sobre o historico da
instituicdo de ensino em que realizamos as observacdes e sobre os espacos fisicos que tivemos
a oportunidade de conhecer e frequentar. Com essa apresentagdo, pretendemos destacar
algumas informac6es que contribuem para o melhor entendimento da organizacdo dos espacos
e da dinamica escolar como um todo, a fim de melhor explicar como se deu a utilizacdo desses
espacos e dos recursos disponibilizados, para que esse periodo de docéncia fosse enriquecedor
tanto para os estudantes, quanto para n6s. Descrevemos ainda nossas impressdes gerais sobre a
turma, focalizando na postura dos estudantes durante as aulas e atentando ao ritmo de
aprendizagem e participacéo deles durante as atividades desenvolvidas. Ademais, apresentamos
tambeém informac@es sobre a disciplina de Lingua Portuguesa e o professor regente da turma de
nono ano na qual realizamos o estagio. Entre essas informacoes, estdo a metodologia e a filiacéo
tedrica que embasam o fazer do professor, bem como os horéarios das aulas. Por fim, falamos
também sobre a professora dois, pois acreditamos que seja importante destacar o trabalho da
professora para melhor explicar de que forma o material para a estudante foi adaptado,
considerando as orientacdes dessa professora.

Ja na sec¢do “3 O projeto de docéncia” apresentamos discussoes e reflexdes acerca da
principal problematica identificada na nossa turma de estagio: resisténcia a leitura. Para isso,

primeiramente, sera realizada uma breve analise das aulas observadas, a fim de melhor elaborar
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a problematizacao. Posteriormente, sera explicado como se deu a escolha do tema deste projeto
— cultura catarinense, e, por fim, sera apresentado o porqué da escolha desse tema e como ele
se alia a problematica identificada. Logo em seguida, trazemos uma reflexdo tedrico-critica, em
que expomos as concepcdes de lingua, linguagem, sujeito, literatura, leitura, escrita, ensino e
avaliacdo assumidas para nossa acdo docente, a fim de melhor amparar os planos de aula
elaborados para este estagio. Dando continuidade, nessa sec¢do ainda, focalizamos o fazer
docente como um todo, apresentando os objetivos, conteddos, metodologia, cronograma e todos
0s planos de aula com seus respectivos anexos de atividades desenvolvidas para aquelas aulas.

Na secao “4. Reflexdes sobre a pratica pedagodgica”, por sua vez, apresentamos um
relato detalhado de todas as vinte e trés aulas que ministramos, destacando desde o contetido
ministrado e atividades desenvolvidas, até o comportamento dos alunos e nossas breves
avaliacdes sobre os acontecimentos dessa aula. Logo apos, trazemos uma reflexdo critica sobre
todo esse periodo de estagio em que ministramos nossas aulas, pensando criticamente sobre as
nossas principais acfes a partir do referencial teérico que pautou nosso estagio e que foi
apresentado na secdo anterior.

A secdo “5. Vivéncias no fazer docente no espago escolar” € a responsavel por
apresentar as atividades que ocorreram na Instituicdo durante o periodo de estdgio. Nela,
relatamos como ocorreu a prova do governo sobre 0 novo ensino médio, prova essa que
acompanhamos durante o periodo de observagdo; a campanha do setembro amarelo; a
campanha do outubro rosa; a semana multicultural; a formacéo de professores sobre a BNCC,
que tivemos a oportunidade de participar e as nossas vivéncias no espaco da sala dos
professores.

Para finalizar, trazemos nossas consideracdes finais sobre o estagio; as referéncias
bibliogréficas que serviram de base para as nossas reflexdes e para o planejamento de todas as
aulas e alguns anexos gerais dessa etapa formativa e que consideramos importante,

principalmente em relacdo a documentacdo para realizagcdo do estagio de docéncia.

2 O ESPACO ESCOLAR

2.1 APRESENTACAO E CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTAGIO

2.1.1 A Instituicéo
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Considerado o maior colégio publico da América Latina, a Instituicio na qual
realizamos nosso estagio de docéncia esta localizada atualmente no centro de Florianopolis -
SC. Segundo dados de 2017 disponibilizados no Projeto Pedagdgico da escola, essa conta com
uma equipe formada por 460 profissionais que atendem do Ensino Infantil ao Ensino Médio.
Diariamente, cerca de oito mil pessoas circulam pelas instalagdes do colégio.

Apresentando atualmente uma estrutura moderna e que chama a atencdo devido ao
grande espaco territorial ocupado - sdo 52.000 m?, dos quais, 22.000 m2 sdo de area construida
-, @ histdria do colégio iniciou no século XIX, quando primeiramente se localizava nos pordes
de um pal&cio da capital catarinense.

Do ano da sua fundacdo, até 1919, a escola ficou instalada nos pordes do Palécio.
Todavia, 0 ambiente precario, que ja preocupava o governo de Santa Catarina, afinal um poréo
ndo é o melhor local para abrigar estudantes, aliado a vontade de oferecer um ensino de maior
qualidade, fez com que a instituicdo ganhasse um novo prédio em 1926, também no centro de
Floriandpolis. Foi, entdo, com essas novas instalaces que a escola ganhou destaque na capital
catarinense.

Apds essa primeira mudanca de localizagéo, a escola passou por uma série de alteracfes
de nome, recebendo o nome atual somente em 1969.

Em relacdo a sua sede atual, essa é considerada a maior mudanca histérica da instituicéo:
depois de ser transferida dos pordes para uma construcdo na Saldanha Marinho, a escola ganhou
a moderna instalacdo localizada na Avenida Mauro Ramos em 1963, apés 10 anos de
construcdes. Apesar do novo (e atual) projeto ter iniciado em 1950, no governo de Irineu
Bornhausen, ter passado também pelo governo de Jorge Lacerda, foi Celso Ramos que
inaugurou essa bela obra arquitetonica, em 1964.

Domingues (2017) destaca que

Hoje, a escola atende quase que exclusivamente alunos dos bairros proximos e, dessa
forma, nela estudam alunos da classe média e classe média baixa. Até meados da
década de 80, a escola era conhecida por ter um ensino tradicional e uma disciplina
rigorosa. Os alunos nao podiam circular pelos corredores da escola durante o horario
das aulas e so podiam entrar nas dependéncias da instituicdo com a apresentacdo do
documento de identificagdo da propria escola. A partir do ano 2000, passa a ter uma
disciplina menos rigida e, hoje, precisa lidar com os problemas que muitas escolas
publicas enfrentam, como indisciplina e violéncia. Mesmo sendo essa uma realidade
preocupante para funcionarios e professores, a escola ainda é considerada referéncia
e tem certo reconhecimento pela tradi¢cdo no ensino puablico, sobretudo pela estrutura
que oferece. (DOMINGUES, 2017, pp. 127 - 128)

A moderna estrutura conta com laboratdrios das mais variadas disciplinas, entre eles,

Laboratorio de Lingua Portuguesa; com 144 salas de aula; dois auditorios e dois refeitorios; um
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complexo esportivo que atende alunos de dentro e fora da instituicdo; dois laboratérios de
informatica; Biblioteca Central, além de sanitarios em todas as Alas; duas salas de professores;
salas de coordenacdes e rede wireless em todos os ambientes escolares.

Durante todo o periodo em que estivemos na escola, foi possivel perceber que a
organizacdo, manutencédo e limpeza da escola seguem um padréo de qualidade excelente. Os
espacos, além de sempre estarem limpos, estdo constantemente sendo reformados, assim
garantindo um ambiente mais propicio para o processo de ensino-aprendizagem e para a
permanéncia estudantil. Os banheiros, ha pouco tempo, haviam sido reformados, tornando-se
inclusivos, ou seja, diminuindo as barreiras arquitetdnicas para a permanéncia de estudantes
com deficiéncias. Além disso, acompanhamos um periodo de obras, tanto na sala dos
professores como no patio do colégio, procurando melhorar o espaco fisico do ambiente escolar.

Sobre a sala de aula da turma do nono ano em que realizamos o estagio, é importante
destacar que o ambiente é amplo, possui dois grandes murais em que os alunos costumam colar
seus trabalhos, ha um grande nimero de carteiras, que ficam enfileiradas, geralmente, como é
padrdo na grande maioria das escolas, possui também projetor multimidia projetor multimidia
e um armario, em que ficam guardados os livros didaticos utilizados pela turma. Ha ainda um
quadro branco que ocupa todo o espaco da parede central da sala e uma mesa e cadeira para o
professor.

O espaco da Biblioteca também é bem amplo, com varias mesas e cadeiras em que 0s
alunos podem utilizar para estudarem, lerem ou apenas descansarem no seu periodo de
intervalo. Ha também dois sofas. Nas duas vezes em que visitamos a Biblioteca, observamos
alguns alunos lendo. O acervo, no entanto, apesar de grande, possui muitos nimeros repetidos
e merecia uma atualizagéo.

O Laboratério de Lingua Portuguesa, por sua vez, € um dos ambientes que nos,
particularmente, mais gostamos de conhecer. O acervo é muito diversificado e possui obras
tanto direcionadas aos estudantes, quanto obras teoricas para os professores. O espacgo é muito
acolhedor e possui cerca de 8 mesas e 40 cadeiras que foram utilizadas para a relaizacéo de
algumas atividades com os estudantes, conforme relataremos adiante. Ha ainda uma televiséo
e um quadro de giz, além das paredes serem decoradas, criando um ambiente mais familiar.

Por fim, destacamos que o principio norteador da Institui¢do, de acordo com o seu PPP,
¢ “o exercicio consciente da cidadania, ndo perdendo de vista o homem na sua totalidade e sua
relagdo com os outros ¢ o mundo” (PPP, 2018, p. 13). Por conta disso, o objetivo geral do

colégio ¢ justamente “produzir condi¢cdes materiais e objetivas de apropriagdo e producao de
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novos conhecimentos, a partir do conhecimento produzido e acumulado, cientificamente, pela
humanidade”. (PPP, 2018, p. 7). Todas essas informag¢des, entdo, de cunho historicas, sociais,
pedagdgicas e de espacos fisicos foram consideradas e nos auxiliaram a elaborar um projeto de
docéncia que atendesse as necessidades e a realidade ndo s6 da instituicdo, quanto dos

estudantes.

2.1.2 A Turma

No primeiro dia da disciplina de Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I,
fomos informadas sobre o nome da Instituicdo campo do nosso estagio, além de ficarmos
sabendo que essa etapa da nossa formacao aconteceria no Ensino Fundamental I1. Das opcdes
gue nos foram disponibilizadas, escolnemos uma turma do nono ano, por conta do horario das
aulas que melhor se adequava as nossas necessidades.

Composta por trinta e cinco alunos, sendo que o nimero de meninos e meninas é
proximo, essa turma de nono possui um aluno estrangeiro - haitiano - e uma aluna portadora de
sindrome de down e diagnosticada também com deficiéncia intelectual. Por conta disso, a turma
possui uma professora dois.

Foi possivel perceber, durante todo o periodo de estagio, que se trata de uma turma que
tem dificuldades no momento de socializacdo, pois ndo se sentem confortaveis em explanar a
sua opini&o para todos os colegas. E também uma turma com problemas de comportamento,
tais como: uso de celular em sala, uso de fone de ouvido, ndo seguimento do espelho de classe
(o que, inclusive, gerou conflitos em varias aulas durante o periodo de observacdo) e falta de
organizacao; e uma turma que, por vezes, aparentava ser “apatica”.

Apesar dessas caracteristicas que, a principio, nos deixaram receosas, é também uma
turma que respeita muito a figura do professor, que demonstra ser bastante carinhosa quando
dado esse espaco a eles e que tem um potencial enorme. S&o alunos muito especiais e que abrem
a possibilidade para a criagdo de um vinculo com eles facilmente.

Durante as aulas em que observamos e ministramos, também notamos que ndo € uma
turma que realiza as tarefas solicitadas para serem feitas em casa. Afirmamos isso, pois uma
das nossas propostas a realizacdo de uma pesquisa extraclasse que ampararia 0 workshop e
tivemos bastante dificuldade para receber essas pesquisas prontas. Além da maioria nao ter
realizado a tarefa em casa, percebemos que muitos fizeram as pressas antes de comecar a aula
ou durante alguma atividade da aula. Durante o periodo de observacdo, ficamos sabendo

também sobre uma ficha de leitura em que varias foram entregues iguais, mostrando claramente
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que, além de ndo terem lido, os alunos copiaram uns dos outros. A nossa experiéncia aliada a
esse relato nos mostrou, entdo, a dificuldade que ha para eles realizarem uma simples tarefa de
casa.

Prender a atencdo dos alunos durante a explicagdo também se mostrou um grande
desafio no periodo de observacdo: com raras exce¢des, a maioria apresentou dificuldades em
se concentrar naquilo que o professor estava explicando. Esse fato fez com que ficAssemos
receosas para 0s encontros que n0s ministrariamos, mas, para a nossa surpresa, o retorno que
os alunos nos deram foi completamente diferente daquilo que observamos: desconsiderando
duas aulas que os alunos apresentaram sérios problemas de comportamento — uma, devido a
configuracdo da sala em grupo e a outra, devido a grande parcela de tempo de exposi¢éo -, na
grande maioria das vezes, todos prestaram muito atencdo aquilo que falavamos, além de se
mostrarem comprometidos com as aulas e com aquilo que estava sendo ensinado.

Além disso, observamos que a aula com maior nimero de estudantes € a aula que
comeca as 10h50. Nas aulas que comegam as 7h30, muitos alunos chegavam atrasados, o que
fazia com que a aula de quarta-feira fosse bem vazia, se compararmos ao numero total de
estudantes da turma com o numero que efetivamente participa da aula. Nas quintas-feiras, como
a aula é faixa, grande parte dos estudantes chegava apenas para a segunda aula, que iniciava as
8h15, principalmente os meninos.

Quanto ao relacionamento dos alunos entre si, notamos que, apesar de existirem alguns
grupos formados por maior afinidade, ha um respeito mutuo entre todos. Durante todo o periodo
de estagio, ndo houve nenhum conflito entre os estudantes e eles sempre se ajudaram. Ha uma
boa comunicacédo entre todos e o que chamou a atencédo € que eles utilizam muitas girias para
se comunicarem.

Em relagéo ao comportamento dos alunos com os professores, observamos que a grande
maioria respeita o professor regente, apesar de serem pouco participativos, conforme ja
mencionado. Todavia, a figura de maior liderancga para a turma é a professora dois.

A nossa relacdo com a turma, conforme ja esperavamos, foi muito boa. Criamos um
vinculo muito rapido com os estudantes, talvez por conta da nossa faixa-etaria que se aproxima
da deles, mas provavelmente por conta das metodologias e estratégias diferenciadas que
utilizamos. Esse vinculo, com toda a certeza, contribuiu para 0 bom andamento do nosso

projeto.
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Como ja destacado, na turma em que realizamos o estagio, havia uma aluna deficiente.
Portadora de Sindrome de Down e diagnosticada com Deficiéncia Intelectual Avancada, a aluna
R. ainda n&o foi alfabetizada, mesmo tendo 15 anos.

Em conversa com a professora dois, conseguimos obter algumas informagdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem da aluna R. que aqui relataremos, a fim de melhor justificar
a producdo de atividades adaptadas para a estudante, incluindo-a assim no nosso estagio.

A aluna esta inserida no contexto escolar desde 0s cinco anos, ja que estuda nessa mesma
instituicdo desde a Educacdo Infantil. Todavia, ela € acompanhada pela professora dois atual
desde o inicio deste ano. Ao questionarmos o porqué da professora ndo a acompanhar a mais
tempo, a professora explicou que os professores da Educacdo Especial mudam todos os anos,
ndo ficando mais de um ano com o mesmo aluno, sendo essa uma organizacdo definida pela
Secretaria de Estado da Educacao, a qual se vincula a Instituicéo.

Perguntamos também se a presenca de professor dois foi uma solicitacdo da instituicdo
escolar ou dos pais, visto que Sindrome de Down n&o se encaixa no publico-alvo da Educacgéo
Especial. Sobre essa questdo, a professora nos informou que a decisdo da aluna R. ser
acompanhada por um professor dois foi tanto da instituicdo, quanto uma solicitacdo dos pais.
Com as mudancas na lei, no proximo ano, a aluna podera perder o direito, justamente por ndo
pertencer ao publico-alvo, porém a professora argumentou que os pais irdo entrar com pedido,
caso isso aconteca, devido ao fato de ela possuir Deficiéncia Intelectual.

A professora também nos contou que a relacdo dela com a familia da aluna R. é muito
boa e que isso faz toda a diferenca, pois ha um auxilio da familia no processo de adaptagéo de
materiais para a aluna, que frequenta as aulas de todas as disciplinas e atividades, porém sempre
adaptadas para o grau de evolucdo atual dela.

Sobre o processo de avaliagdo, esse se d& de maneira processual, diaria e é todo realizado
pela professora dois. Também fomos informadas que a estudante frequenta a Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) em S&o José diariamente no contraturno.

Essas informacdes apresentadas séo frutos de uma entrevista que realizamos com essa
profissional. A impressdo que tivemos sobre a aluna é de que realmente faltam estimulos no
processo de ensino-aprendizagem e, apesar da professora dois ter nos informado que a aluna
dificilmente conseguiria acompanhar o andamento do projeto, para a nossa surpresa, durante
todas as atividades que realizamos com ela, ela ndo s6 acompanhou, como também se mostrou
dedicada e comprometida, trocando informacgdes conosco, respeitando, € claro, as suas
limitacdes.

16



Por fim, percebemos que a maior problematica da turma estava relacionada com a
leitura. Claramente, os alunos demonstraram ter dificuldades em ler e afirmaram ndo gostar de
leituras. Por essa razdo, tentamos oferecer praticas de leitura diferenciadas, o que, de certo
modo, houve um retorno positivo, ainda que a maioria dos alunos, mesmo participando das

atividades, tenha afirmado a falta de gosto pela pratica de leitura.

2.1.3 A disciplina de Lingua Portuguesa

A disciplina de Lingua Portuguesa para a turma em que realizamos 0 estagio esta
organizada da seguinte maneira: sdo quatro aulas semanais, sendo que apenas um dia a aula é
faixa. As aulas acontecem: terca-feira, das 10h50 as 11h35, quarta-feira, das 7h30 as 8h15 e
quinta-feira, das 7h30 as 9h.

Algo que observamos e vivenciamos é que as aulas que comecam as 7h30 tem um
namero bastante reduzido de alunos. Os estudantes geralmente comegam a chegar a Instituicdo
apos as 8h, entrando apenas para a segunda aula.

Durante o periodo de observacdo, o conteudo ministrado foi gramatical. Fomos
informadas de que o trabalho com leitura e producdo textual seria realizado ao fim do ano,
periodo em que nods estivemos a frente da turma. Isso fez com que o professor solicitasse que
esses contetidos entrassem também nos nossos planejamentos, vindo de encontro aquilo que ja

estdvamos organizando para a turma.

2.1.4 O professor regente

Atuando ha 20 anos na Educacéo, o professor regente de Lingua Portuguesa da turma
em que realizamos o estagio considera-se tradicional e, além de ministrar aulas para todos 0s
nonos anos da Instituicdo campo do estagio, possui outras turmas de diferentes niveis em outras
instituigdes, totalizando uma carga de trabalho de 60h/a semanais.

A principal metodologia do professor consiste em aulas expositivas auxiliadas pelo uso
do livro didéatico. Foi possivel verificar, durante todo o periodo de observagéo, que o professor
valoriza muito o livro didatico e o considera essencial para um bom processo de ensino-
aprendizagem. O uso do livro didatico €, de fato, importante, se considerarmos 0 mesmo como
um auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. As atividades e textos selecionados no livro

que o professor regente utilizava eram reflexivos e dignos de fazer com que o aluno reflita sobre
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0 que esta produzindo. Também nas suas falas para os alunos, durante vérias aulas, o professor
reforgou a importancia da existéncia desse recurso de aprendizagem.

As doze aulas que assistimos, tiveram como tematica as oragfes subordinadas
adverbiais. Defendendo o ensino de gramatica em sala de aula, o professor salientou a
importancia de contetdos gramaticais para uma boa escrita de redacdo e, por ser professor
também do Ensino Médio noite em outra instituicdo pablica, afirmou que a maior dificuldade
dos alunos em producdes escritas esta em nao saberem utilizar adequadamente 0s recursos
gramaticais. Essa dificuldade, segundo o professor, é fruto de um ensino deficitario de
gramatica no Ensino Fundamental. Para evitar tais problemas, o professor prefere ensinar
gramatica e disse estar ciente que alguns colegas consideram isso como algo “ultrapassado”
(palavras dele).

Sobre a sua metodologia, o professor nos relatou que durante os vinte anos que esta
inserido no contexto escolar ja tentou diversas estratégias, mas que a atual € aquela que ele
percebe que d& maior resultado, sendo, portanto, para ele, a mais eficaz.

Para finalizar, durante o periodo em que assistimos as aulas do professor regente, fomos
sempre tratadas com muito respeito e como futuras colegas de profissdo. Devido a isso, tivemos
varias conversas com o professor acerca de assuntos variados, como a Situagdo Educacional do
Brasil, que ele afirma necessitar de mudancas, principalmente referente as condi¢cdes de
trabalho do professor e valorizacéo da profisséo. O professor, por vezes, se mostrou desanimado
com 0s rumos que a Educacéo esta tomando e bastante cansado, devido a sua carga de trabalho
exaustiva. Ao longo das aulas que ministramos no periodo de estagio, poucas vezes o professor
teceu algum comentério diretamente a n6s, mas nas vezes que conversamos com ele, ele
afirmou estar gostando da forma como estadvamos conduzindo a disciplina e pediu para que
refletissemos sobre as condicbes do professor, pois dificilmente trabalhando 60h

conseguiriamos preparar tantos materiais diferenciados, o que concordamos.

2.1.5 A professora dois

Atuando j& ha 24 anos na Educacdo, 18 deles na &rea de Educacéo Especial, a professora
dois da estudante da nossa turma é formada no Magistério — formacéo realizada em Santos/S&o
Paulo - e em Educacdo Especial - graduacdo a distancia realizada na UNIASSELVI. A
professora comegou a acompanhar a aluna R. somente este ano e é funcionéria da instituicdo

campo do estagio ha 8 anos.
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Questionada sobre o motivo que a fez ingressar na area de Educacdo Especial, ela nos
informou que tudo comecou no momento em que uma vizinha pediu ajuda para ela ensinar a
filha deficiente e ela ndo sabia como ensinar a crianca. Isso fez com que ela decidisse se
especializar mais na area, resolvendo, por fim, continuar toda a sua especializacdo em Educacéo
Especial. Atualmente, a professora estd aprendendo a Lingua Brasileira de Sinais.

Sua relacdo com o professor regente da turma, segundo ela, € boa. Realmente, durante
todo o periodo de estagio, percebemos que ha uma relacdo de muito respeito entre os dois e 0
professor regente, além de tudo, admira muito o trabalho da professora dois, principalmente
porque ela estd conseguindo alfabetizar a aluna R.

Um dos grandes diferenciais do trabalho da professora que conseguimos perceber é que
ela usa o seu proprio material, adaptado para cada disciplina com a aluna R. H4 um caderno
com varias atividades ja preparadas que ela vai desenvolvendo. Isso mostra a dedicacdo da
professora com a estudante. As atividades aproximam-se, na nossa visao, muito daquilo que €
desenvolvido na Educacéo Infantil. Todavia, considerando o grau de Deficiéncia Intelectual da
estudante, ha algumas atividades que observamos que ela precisa até da ajuda da professora
para realizar. Todos esses estimulos ja apresentam resultado: a estudante estd aprendendo a
escrever e a reconhecer as letras do seu nome, o que é um grande avango. A professora nos
informou que quando recebe um novo aluno, ela realiza uma primeira avaliacdo da crianca e
depois busca outros meios para finalizar o diagnostico do atual grau de dificuldade da crianca:
seja conversando com a familia, seja conversando com outros professores. A partir dessa
avaliacdo, elabora todo o material.

Por fim, perguntamos também como ela enxerga o seu papel nessa turma do nono ano
e ela nos informou que se tornou uma espécie de lider dos alunos. Essa visdo, segundo ela, é
tanto dos estudantes, quanto dos demais professores. No curto periodo que convivemos com a

turma, pudemos confirmar isso: os estudantes tem bastante respeito pela professora dois.

3 O PROJETO DE DOCENCIA

3.1 PROBLEMATIZACAO

“Nao vou ler, ndo, professor, ¢ um monte de coisa”

- Aluno G., turma do nono ano.
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20 de agosto de 2019. Primeira aula de observacéao da turma escolhida para a realizacéo
do estagio docéncia: a turma de nono ano. O professor regente de Lingua Portuguesa pede para
que um aluno faca a leitura de uma anedota para iniciar a explicacdo do conteudo gramatical
que viria a ser o conteudo ministrado durante todo o periodo de observacdo: oracOes
subordinadas adverbiais. O aluno, ao observar a pagina do livro didatico que continha a anedota,
faz a seguinte colocagdo “Nao vou ler, ndo, professor, ¢ um monte de coisa”. O que chama a
atencdo € que o texto continha apenas 11 linhas (ANEXO A). Assim, o primeiro e,
posteriormente ficou evidente, 0 maior problema da turma ja é exposto logo no primeiro contato
com os estudantes: resisténcia a leitura.

Os beneficios da leitura em sala de aula sdo inimeros e inquestionaveis. Nesse sentido,
identificar tal resisténcia logo no inicio do periodo de observacdo foi preocupante, visto que
tivemos a consciéncia ja no inicio de que a realidade diaria da turma € essa. Posteriormente, em
conversas particulares, o professor regente, inclusive, relatou a dificuldade em trabalhar leitura
e literatura com os estudantes, que se negam a ler e quando recebem alguma atividade que
envolva tal pratica, acabam apenas copiando da internet, ou até mesmo dos préoprios colegas.

No questionario realizado com a turma durante o periodo de observacdo (ANEXO B),
uma das nossas inquietacfes relacionou-se justamente com os habitos de leitura dos nossos
estudantes. Por conta disso, questionamos se eles possuem o habito de ler e qual a maior
dificuldade que eles encontram ao ler um texto. Nessas questfes, 0s estudantes poderiam
assinalar mais de uma opcdo. Assim, obtivemos 0s seguintes dados: onze estudantes
responderam que costumam ler, trés afirmaram que ndo, doze afirmaram que leem apenas o que
os professores pedem e doze afirmaram que leem somente posts de redes sociais. Aqui, vale
destacar que dos onze que afirmaram ler, a maioria assinalou também que I& o que o professor
solicita e posts de redes sociais. Assim, percebeu-se que poucos realizam leitura literéaria. Ja
sobre as maiores dificuldades em se ler um texto, sete assinalaram que ndo entendem, seis
colocaram que o autor escreve dificil, um que ndo tem tempo, quatro que nao gostam de ler,
quatro que ndo gostam do assunto do texto e oito afirmaram n&o ter nenhuma dificuldade.
Novamente, salienta-se que os estudantes poderiam assinalar mais de uma alternativa.
Analisando as respostas, pode-se pensar que uma das causas da resisténcia a leitura é a falta de
compreensdo do texto lido que desmotiva a pratica. Para auxiliar a realizar essas analises e a

expor os dados coletados, elaboramos os seguintes graficos:
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Sim

Somente posts de redes soclais 28.9%

31.6%

Nao
7.9%

Apenas o que os professores pedem na escola
31.6%

HABITO DE LER

Imagem 1: Gréfico sobre habitos de leitura dos estudantes da turma de nono ano
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Nao entendo

Nenhuma 23.3%

26.7%

O autor escreve dificil
20%

Nao gosto do assunto
13.3%

Nao gosto de ler
13.3%

DIFICULDADE AOLERUM
TEXTO

Imagem 2: Gréfico sobre dificuldades ao ler um texto dos estudantes da turma de nono ano

Dado esse contexto e considerando também que “a a¢do de ler ndo ¢ somente para
entretenimento ou uso académico, é também, uma 6tima ferramenta que oferece ao leitor uma
visdo ampla de mundo, onde o sujeito pode contextualizar suas préprias experiéncias com o
texto lido” (ARANA; KLEBIS, 2015, p. 2), focalizamos nesse projeto de estdgio o trabalho
com a leitura.

Ademais, durante as doze aulas observadas, o contetdo ministrado foi “Oracdo
Subordinada Adverbial”. Nao houve trabalho com a leitura, além das leituras de fragmentos
que serviam de exemplo para a explicagdo de um aspecto gramatical e também ndo foram
realizadas producdes escritas. E importante ressaltar que essa observaco é feita dentro de um
recorte de aulas do professor. Sendo assim, ndo podemos afirmar se em outros momentos houve
o trabalho com leitura e escrita, visto que ndo estavamos presentes em sala.

Essa observacdo fez com que surgisse outra inquietacdo: qual os habitos de produgéo
escrita dos nossos estudantes? Por conta disso, uma das questBes do questiondrio se pautava
justamente nesses habitos. Desse modo, sobre o costume de produzir textos, trés estudantes
afirmaram néo produzir, oito afirmaram que produzem, dezesseis assinalaram que sé escrevem
aquilo que o professor pede na escola e um colocou que escreve somente posts de redes sociais.
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Dos oito que afirmaram escrever, somente dois indicaram o género. Os demais, colocaram
“sim” e “apenas o que os professores pedem na escola”, conforme se pode observar no grafico

abaixo.

Somente posts de redes sociais
3.3%

Nio

i &
3im 16.7%

26,7%

Apenas o que os professores pedem
53.3%

Imagem 3: Gréfico sobre os habitos de producao textual escrita dos estudantes da turma de nono

ano

Esses dados mostram que a producdo textual ndo é uma prética frequente na vida dos
estudantes e s ocorre se tiver o carater de obrigatoriedade escolar.

Considerando que escrever textos ¢ também uma forma de “participar de processos em
que o sujeito é ativo, assume posi¢des axioldgicas e é interpelado a todo momento por suas
ideologias” (TOMAZONI, 2013, p. 4), ou seja, de 0 sujeito se colocar diante do mundo,
consideramos importante que houvesse esse trabalho com a escrita em sala de aula aliado ao
trabalho com a leitura.

Por fim, vale ressaltar que observamos nas respostas do questionario realizado antes da
elaboracdo do projeto de docéncia que poucos alunos tinham conhecimento sobre a cultura
catarinense. Em relacdo a pergunta sobre autor catarinense, vinte e sete alunos afirmaram nao
conhecer e apenas um estudante afirmou que conhece. Todavia, perguntado qual era esse autor
conhecido, o estudante afirmou ndo saber. 1sso nos fez perceber que, possivelmente, a literatura
catarinense € pouco abordada em sala de aula. Ja sobre a cultura catarinense em geral, a grande

maioria colocou que conhece “nada”. Os que apontaram algum aspecto cultural, utilizaram as
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seguintes palavras: comidas, principalmente tainha; pesca; lendas; boi de maméo; saci-pereré;
bruxas; fantoche gigante; curupira; coxinha; gudan; falar rapido; farofa e Dona Maricota.
Observa-se que ha uma confusdo entre personagens culturais de Santa Catarina e personagens
folcloricos, bem como que os personagens citados sdo aqueles mais famosos.

Assim, desejando ampliar o conhecimento cultural local dos estudantes, desenvolvemos
no periodo de docéncia atividades que contemplassem essas trés problematicas: resisténcia a

leitura, pouca producao textual escrita e falta de abordagem da cultura catarinense.

3.2 ESCOLHA DO TEMA

A escolha de um tema para um projeto de docéncia precisa considerar aspectos
fundamentais no processo de ensino-aprendizagem, tais como concepcéo de lingua, linguagem,
leitura e ensino, assim como as necessidades dos alunos, inseridos em um espaco escolar
especifico. Essa escolha precisa surgir de um processo de observacao que leve em consideracédo
muitos fatores: a escola, 0 espaco, 0s contelidos estudados pelos estudantes, as necessidades
dos alunos e as metodologias utilizadas.

Considerados e analisados todos esses aspectos, definimos a escolha do tema deste
projeto pensando, principalmente, no que diz respeito a duas problematicas identificadas: a
resisténcia a leitura no ensino fundamental Il e a necessidade do resgate da literatura
catarinense.

Primeiramente, fez-se necessario refletir sobre a primeira problematica destacada: a
resisténcia a leitura. Sobre isso, foi importante considerar que

Pessoas que ndo sdo leitoras tém a vida restrita & comunicacdo oral e dificilmente
ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias proximas das suas, nas conversas
com amigos. [...] é nos livros que temos a chance de entrar em contato com o
desconhecido, conhecer outras épocas e outros lugares — e, com eles abrir a cabega.
Por isso, incentivar a formacdo de leitores é ndo apenas fundamental no mundo

globalizado em que vivemos. E trabalhar pela sustentabilidade do planeta, ao garantir
a convivéncia pacifica entre todos e o respeito a diversidade. (GROSSI, 2008, p.03)

Foi necessario, entdo, pensar que os alunos ndo podem estar sujeitos somente a
comunicagdo oral. Ao incentivar a leitura, abrem-se leques de possibilidades e, com isso,
consideraveis mudancas na formacéo do aluno, ndo s6 no ambiente escolar, mas também em
toda a sua realidade social, visto que a leitura é capaz de suscitar novas vivéncias e pensamentos
aos estudantes, constituindo os sujeitos e ndo os instituindo, conforme prop6e Geraldi (1999)

ao refletir sobre a concepcéo de sujeito.
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Para que esse processo acontecesse, levamos em consideracdo o que Silva (1999) aponta

“[...] a escola ¢ o principal reduto onde as novas geragdes podem conseguir o devido preparo

para a compreensdo dos varios tipos de organizacdo textual, que compdem o mundo da escrita

(SILVA, 1999, p.18)”. Ao organizarmoS O projeto, pensamos, assim, na importancia do

incentivo a leitura no ambiente escolar. Esse incentivo também precisou levar em consideracdo
as vivéncias do aluno fora do ambiente escolar ja que, em alguns casos

Muitos alunos talvez ndo tenham muitas oportunidades fora da escola, de familiarizar-

se com a leitura; talvez ndo vejam muitos adultos lendo; talvez ninguém lhes leia

livros com frequiéncia. A escola ndo pode compensar as injusticas e as desigualdades

sociais que nos assolam, mas pode fazer muito para evitar que sejam acirradas em seu

interior. Ajudar os alunos a ler, a fazer com que se interessem pela leitura, é dot-los

de um instrumento de aculturacdo e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade
escapa dos limites da institui¢cdo. (SOLE, 1998, p. 51)

Desse modo, entendemos e reconhecemos que a escola €, ainda hoje, o principal espaco
de incentivo a leitura e é papel do professor auxiliar nesse processo durante toda a vivéncia
escolar do aluno. A escolha do tema do projeto de docéncia frisou tal perspectiva, considerando
que ¢ papel do professor considerar a relevancia do incentivo a leitura, nesse caso, através do
ensino de literatura e do incentivo da pratica de leitura.

Agora, feitas essas consideracdes, torna-se necessario refletir sobre o segundo topico
para a escolha do tema: o resgate da literatura catarinense. Essa escolha partiu, primeiramente,
da observacao do ambiente escolar, em que percebemos que a literatura catarinense nédo estava
presente nos contetdos previstos para aquele ano. Por conhecimentos prévios, conforme nos
aponta Cruz (2018), sabemos que essa literatura local é pouco valorizada, principalmente no
que diz respeito ao seu valor cultural e histérico. Pensando nisso, decidimos que esse seria 0
tema principal de um projeto que visaria elencar elementos da literatura catarinense levando em
consideracdo a valorizagédo da cultura local.

Ademais, é importante que a escola esteja ciente da importancia dos tracos culturais
locais, sabendo que “utilizar a diversidade cultural local por meio da educacdo nas escolas ¢
entrar em contato com as raizes do lugar onde vivemos” (CRUZ, 2018, p.34). Trazer esses
tracos culturais para dentro da vivéncia escolar é, entdo, recuperar a identidade cultural,
partindo da premissa de que esses sujeitos estdo inseridos nessa realidade, direta ou
indiretamente, ja que esses elementos sdo cruciais para a formacéo da historia de um lugar.
Partindo disso, consideramos importante o que Cruz (2018) aponta “a valorizagao da literatura
regional no curriculo escolar propde estratégias para formacdo de leitores, que estejam
habilitados a conhecer todo o universo de informagdes que a leitura envolve (CRUZ, 2018, p.

36)”.
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Para finalizar, consideramos que definir esses dois pontos como norteadores deste
projeto de docéncia permitiu que fosse possivel estabelecer problematicas pertinentes sobre
temas que precisam ser inseridos e trabalhados em sala de aula. Além disso, é crucial que um
projeto tenha como eixo central algo que possa ser primordial na vivéncia dos alunos que teréo
contato com as aulas que serdo pensadas durante esse processo. Sendo assim, ndo ha como
desconsiderar pontos que podem ser trabalhados juntos e que podem definir um tema necessario

e significativo para os processos de ensino e aprendizagem que acontecem no ambiente escolar.

3.3 JUSTIFICATIVA

O presente projeto de docéncia intitulado “(Re)tecendo a cultura catarinense: um estudo
sobre a figura das rendeiras e da literatura catarinense” teve como objetivo principal aproximar
0s estudantes da turma de nono ano da cultura catarinense, proporcionando a eles o contato com
figuras tipicas dessa cultura, como as rendeiras, e também com expressdes de arte, com énfase
na literatura.

Para isso, a nossa acdo docente teve como atividade inicial a leitura literaria do texto A
moca teceld, de Marina Colasanti, cuja personagem principal tem dom de tecer o que quiser. A
leitura foi o ponto de partida para chegarmos a figura das rendeiras e, assim, adentrarmos na
cultura catarinense, para, posteriormente, direcionarmos o estudo para a obra de Franklin
Cascaes, importante autor do estado de Santa Catarina.

A ideia desse projeto surgiu da percepc¢do de que a literatura catarinense é pouco lida na
escola, exceto quando € obra de leitura obrigatoria para o vestibular. Dessa forma, a literatura
de Santa Catarina é pouco conhecida pelos alunos do nosso estado e até pelos proprios
professores. H& também uma escassez de producOes teoricas sobre o assunto. Tudo isso
evidencia que ha uma falta de valorizacdo da producéo local. Além disso, como ja mencionado
neste projeto, ha uma resisténcia a leitura muito presente nessa turma de nono ano e um
desconhecimento da literatura catarinense, evidenciado pelo questionéario realizado com o0s
alunos.

Desse modo, pensando nessas problematicas, consideramos de extrema importancia que
houvesse um espaco em sala de aula para a prética de leituras e para se estudar a cultura
catarinense. Assim, resolvemos trazer essas duas a¢0es neste projeto.

Cruz (2018) salienta que

A escola é onde muitos alunos tém o primeiro contato com a pluralidade cultural
presente no nosso pais e no mundo, pelas disciplinas de arte, literatura, historia e
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geografia, por exemplo. Por meio também desse contato que se cria conexdes para 0
futuro, influenciando a formacéo integral desse educando. O contato vai além das
disciplinas, a crian¢a ou jovem convivem com outras realidades e a escola torna-se o
lugar democratico, pois cada um carrega uma identidade cultural que provém do
ambiente familiar. Segundo Freire e Macedo (1990) cada pessoa tem sua compreensao
do seu mundo, dos seus sonhos, tem seus préprios julgamentos a respeito do mundo,
cada um na sociedade tem sua individualidade, que vai ao encontro do entrar no
mundo do outro “os alunos devem alfabetizar-se quanto as préprias historias, a
experiéncias e a cultura de seu meio ambiente imediato” (FREIRE; MACEDO, 1990,
p.29). (CRUZ, 2018, p. 34).

Nessa perspectiva, 0 objetivo central de nosso projeto de docéncia foi de encontro dessa
alfabetizacdo, quanto a propria cultura proposta por Cruz (2018), uma vez que reconhecer-se
como sujeito participante de uma dada cultura é essencial para que haja uma valorizacdo da
mesma, nesse caso, uma valorizacao da cultura local.

Observamos que h& uma tendéncia nos ambientes escolares em se valorizar apenas
aquilo que ¢ “de fora”. Nao que ndo possa ser trabalhado literatura de outros estados ¢ até de
outros paises, uma vez que tudo isso auxilia no enriquecimento da diversidade de conhecimento
que o aluno ird adquirir, mas nao se pode esquecer também da importancia que tem a cultura
local. A literatura catarinense esta cada vez mais invisivel nas salas de aula e € lutando contra
isso que desenvolvemos esse projeto.

Ao fim, esperou-se gue, alcancando o objetivo central, os alunos (re)conhecessem a

cultura catarinense ou ampliassem esse conhecimento.

3.4 REFERENCIAL TEORICO

Para iniciarmos a elaboracdo dos planos de aulas que fizeram parte deste projeto de
docéncia foi importante refletirmos sobre a concepcdo de lingua; a concepc¢ao de linguagem; a
concepcdo de sujeito; a concepgédo de leitura e literatura e a concepgdo de escrita a qual nos
filiamos. Além disso, torna-se necessario salientarmos, desde ja, que defendemos um ensino
em que o aluno seja protagonista do seu aprendizado e que acreditamos na importancia de
aliarmos a tecnologia ao processo de ensino-aprendizagem. E importante, ainda, discutirmos
também a concepcéo de ensino adotada pela Instituicdo na qual realizamos nossa a¢ao docente.
Sobre a concepcdo de avaliacdo, acreditamos em uma avaliacdo que auxilie o professor a
perceber o movimento do aluno de saida da Zona de Desenvolvimento Iminente para a Zona de

Desenvolvimento Real.
3.4.1 Concepcao de lingua
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Volochinov (1997 [1929]), ao discutir sobre concepcdo de lingua, trabalhou,
diretamente, com duas tendéncias: lingua como subjetivismo individualista e lingua como
objetivismo abstrato.

Em relacdo a primeira tendéncia, o autor defende que a lingua é um processo de criacao
individual que se realiza nos atos discursivos individuais de fala. Além disso, as leis de criagdo
linguistica, nessa tendéncia, sdo leis individuais e psicologicas. Isso faz com que o psiquismo
individual - influenciado pela ambientagéo social - seja a fonte da lingua. Por conta disso, a
lingua ¢ vista como “um fluxo eterno de atos discursivos, no qual nada permanece estavel ¢
idéntico a si mesmo”. (VOLOCHINOV, 1997 [1929], p. 155).

J& sobre a segunda tendéncia, o autor argumenta que a lingua é entendida como um
sistema estavel e imutavel de formas linguisticas. Esse sistema é encontrado previamente pela
consciéncia individual e indiscutivel para ela. Devido a isso, 0 centro organizador dos
fendmenos linguisticos é o proprio sistema: morfoldgico, semantico, sintatico e fonético. Por
conta desse centro, o sistema da lingua é considerado independente dos atos e/ou intencGes
individuais e a palavra é vista como algo neutro. O autor define a lingua como um arco-iris
imovel e afirma que

todo ato criativo individual, todo enunciado € individual e Unico, porém em todo
enunciado ha elementos idénticos aos dos outros enunciados de um dado discursivo.
Sdo justamente esses elementos idénticos - fonéticos, gramaticais e lexicais - e
portanto normativos para todos os enunciados que proporcionam a unicidade de dada

lingua e sua compreensdo por todos os membros de dada coletividade.
(VOLOCHINOV, 1997 [1929], p. 155).

Nessa perspectiva, a partir da observacdo das aulas do nono ano, considerou-se que a
concepcdo de lingua assumida pelo professor relaciona-se com a segunda tendéncia, o
objetivismo abstrato. Durante as doze aulas, o conteddo ministrado pelo professor foi
puramente gramatical. O préprio professor afirmou assumir uma postura tradicional diante do
ensino de Lingua Portuguesa e, especificamente, diante do ensino de gramatica. Nas aulas
observadas, percebeu-se que a lingua é realmente entendida como esse arco-iris imovel que,
apesar das mudancas e varia¢@es linguisticas, possui caracteristicas a nivel de sistema que a
proporcionam uma unidade, conforme Volochinov (1998 [1929]) analisa.

Todavia, conforme salienta Tomazoni (2013), resgatando o pensamento de Bakhtin, a
lingua &, na realidade, responsavel por instituir relagdes sociais. Por conta disso,

ndo pode ser vista como sistema fechado e imanente, pois, para o autor, todo
enunciado é uma resposta a algo previamente dito. Assim, uma compreensdo que
ignore qualquer resposta ndo pode ser vista como uma compreensdo da linguagem,
pois “[e]ssa ultima confunde-se com uma tomada de posicdo ativa a propdsito do que

¢ dito e compreendido” (p. 99). (TOMAZONI, 2013, p.4).
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Em outras palavras, considerar a lingua como um sistema fechado é pensar que

os falantes séo passivos e aceitam o sistema como ja esta constituido e a consideracao
desse sistema como imutavel e sem flexibilidade. Para Bakhtin [Voloshinov] (1999
[1929], p. 93), o sujeito que pertence a uma comunidade “[...] considera a forma
linguistica utilizada como signo variavel e flexivel e ndo como um sinal imutavel e
sempre idéntico a si mesmo”. (TOMAZONI, 2013, p. 4)

Tendo em vista tal colocacdo, iremos nos opomos a concepcao adotada pelo professor
e elaboramos nossos planos de aula a partir da concepcdo de lingua como interacdo social,
pautando-nos naquilo que Bakhtin propde.

Assim, conforme propde Geraldi (1999) em consonéncia as propostas de Bakhtin sobre
0 interacionismo, promovemos um ensino de lingua que focalize no estudo das “relagdes que
se constituem entre os sujeitos no momento em que falam do que simplesmente estabelecer
classificagdes e denominar tipos de sentenca” (GERALDI, 1999, p. 42), principalmente nas
aulas em que estudamos variacdo linguistica, conforme sera explicitado nos planos de ensino,

em seguida.

3.4.2 Concepcao de linguagem

Feitas essas consideracBes sobre a concepcao de lingua, em relacdo |a concepcdo de
linguagem, consideramos que a atuacdo do professor se aproxima justamente da nocdo de
linguagem como instrumento de comunicacdo. Campos (2008), pautando-se naquilo que
Perfeito (2007) propde, afirmando que essa concepc¢do de linguagem Vvé a lingua como algo
“ahistoricamente”, como um codigo, um conjunto de signos que se combinam segundo regras
e que tem o papel de transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor, isolada de sua
utilizacdo”. (CAMPOS, 2008, p. 5). Em outras palavras, o cédigo linguistico é convencionado,
ou, como propds Volochinov (1997 [1929]), é um arco-iris imovel. Além disso, a autora
também argumenta que “a concepg¢ao de linguagem como instrumento de comunicagao focaliza
0 estudo dos fatos linglisticos por intermédio de exercicios estruturais morfossintaticos,
visando a internalizacdo inconsciente de habitos lingliisticos, proprios da norma culta”.
(CAMPOS, 2008, p. 6). Foi esse tipo de exercicios que observamos o professor resolver em
sala com os estudantes, assim como foram utilizados na atividade avaliativa realizada durante

0 periodo de observagéo.
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No entanto, nossa filiagdo segue caminhos diferentes: ancora-se na compreensao de
lingua como interacdo social e a nossa concepgao de linguagem também se relaciona a interagdo
linguistica.

Nessa perspectiva, € importante destacar que entendemos que a linguagem

mais do que possibilitar uma transmissdo de informag¢fes de um emissor a um
receptor, a linguagem é vista como um lugar de interagdo humana. Por meio dela, o
sujeito que fala pratica a¢cdes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com

ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que néao
preexistiam a fala. (GERALDI, 1999, p. 41)

Tal entendimento vem ao encontro também daquilo que o Projeto Politico Pedagogico
que a Instituicdo campo de estagio apresenta sobre a linguagem. Segundo o documento, “néo
se pode negligenciar, pois, a relacdo entre linguagem, sociedade e cidadania. E por intermédio
dela que os individuos interagem com o mundo, na medida em que esta constitui e organiza a
acao humana (PPP, 2017, p. 69)”.

3.4.3 Concepcao de sujeito

Para discutirmos a concep¢do de sujeito aqui adotada, primeiramente, € necessario
considerar como esse sujeito/aluno se constitui para poder pensar sobre a importancia e a
relevancia do ensino e aprendizagem de certos conteddos. Sendo assim, a organizacdo das aulas
deste projeto teve como base a constituicdo de sujeito defendida por Lev Vigotski, essa que €
construida a partir de pressupostos histdricos e epistemolégicos da Psicologia Historico-
cultural. Também serdo consideradas aqui as concepcdes de sujeito apresentadas por Jodo
Wanderley Geraldi em seu livro A aula como acontecimento.

Na concepcdo de Vigotski, como colocado pelos autores Alencar e Francischini (2018,
p- 253) “(...) o syjeito ¢ constituido e construido num contexto social e historico e a cultura ¢
uma especificidade da espécie humana”. Assim dito, ¢ importante levar em consideragdo todo
e qualquer processo de interacdo social realizado pelo sujeito, pois, como afirmam os autores
ja citados, “(...) o sujeito constitui-se pelo outro por meio da linguagem, nos diferentes
contextos de significagdo. Isto é, no processo de interacdo social (ALENCAR,;
FRANCISCHINI, 2018, p. 259)”.

Considerar esses aspectos é importante para pensar a organizacdo dos planos de aulas,
que colocam os alunos em processos interacionais, considerando sempre que partem do

intrapsiquico para o interpsiquico. Sobre esse processo, Vigotski (1997 [1924]) afirma que:
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Isto é, as respostas mediadoras ao mundo transformam-se em um processo
interpsiquico. E através desta interiorizacdo dos meios de operagéo das informagdes,
meios estes historicamente determinados e culturalmente organizados, que a natureza
social das pessoas tornou-se igualmente sua natureza psicoldgica (VIGOTSKI et
al.,1924/2012, p.27).

A concepcdo de sujeito também é pensada por Geraldi (2010), que aponta a diferenca
do sujeito instituido e constituido. Ao pensar o sujeito, o autor coloca que “(...) ele ndo esta
pronto ao nascer, é capaz de aprender e é capaz de usar o0s instrumentos do passado para
construir o futuro (GERALDI, 2010, p. 29)”. Sendo assim, todos os processos de aprendizagem
organizados precisam considerar sempre o que o aluno ird construir de aprendizado, mas
também aquilo que ele traz das suas experiéncias anteriores, valorizando também esse
conhecimento.

Os conceitos defendidos por Vigotski (1997 [1924]) no que diz respeito aos processos
de aprendizagem do ser humano sdo importantes consideracfes quando se pensa as
funcionalidades da mente humana e do conhecimento. A mente humana e 0s processos de
aprendizagem estdo em funcionamento total durante toda a vida. A crianga, ao nascer,
desenvolve o que é chamado de Zona de Desenvolvimento Iminente, que pode ser definido
como “as fungdes psicoldgicas que estdo emergentes no individuo e poderdo se converter em
desenvolvimento para este, dependendo do apoio recebido de outros (SILVA; HAI, 2016, p.
610)”.

Essas fungdes, ja existentes no desenvolvimento do sujeito, sdo importantes e
necessarias para o que vira a seguir. Os processos resultantes das interagdes sociais realizadas
no processo de ensino-aprendizagem, que acontece dentro da sala de aula, transformam o que
ja existe no que podera ser a independéncia do sujeito, quando ele ja é capaz de realizar
processos e atribuicdes com autonomia. Esse processo é chamado de Zona de Desenvolvimento
Real, que, segundo Andrade (2007),

se refere as fungdes ja amadurecidas, ou seja, aquelas tarefas que a crianca ja realiza
sozinha; enquanto que o nivel de desenvolvimento potencial [representa] [...] os ciclos

ou processos que estdo ainda comegando a se desenvolver ou que se desenvolverdo
em um futuro proximo. (ANDRADE, 2007, p. 54, grifos nossos).

O que é interessante saber, a partir desses conceitos, € que 0 processo de ensino-
aprendizagem, para ocorrer de forma satisfatoria, precisa ser capaz de auxiliar o aluno a sair da
Zona de Desenvolvimento Iminente para a Zona de Desenvolvimento Real. 1sso so acontece
guando o aluno ganha autonomia para realizar atividades, o que é feito quando o aluno é
colocado como protagonista nos processos de interagéo social realizados no espaco da sala de

aula. Assim, o sujeito é capaz de desenvolver os conhecimentos de forma auténoma,
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considerando o que foi trazido e 0 que esta sendo transmitido - assim torna-se um sujeito
constituido, como propde Geraldi (2010).

Sobre as concepgdes de sujeito - instituido e constituido -, Geraldi (2010) as define
como:

Se as condicdes historicas nos fazem ser o que somos, nessa hipotese seriamos
instituidos; se premidos pelas condigdes histéricas, mas ndo por elas determinados,
nos fazemos o que somos, nesta hipotese seriamos constituidos (GERALDI, 2010, pp.
29-30).

Pensando nessa distin¢édo de sujeito de Geraldi (2010), é importante destacar que o papel
da escola ndo é instituir o sujeito, mas sim colaborar com o processo de constituicdo: as suas
vivéncias e condi¢fes historicas sdo importantes, mas ndo podem determina-lo. Esse sujeito
trard na sua bagagem aquilo que faz parte da sua vivéncia, mas também ird se formar com o
auxilio do que for compartilhado pelo outro, seja esse colega ou professor, através da interacdo
social j& defendida por Vigotski (1997 [1924]).

Consideramos importante, ainda, ressaltar a concepcdo de sujeito defendida pela
Instituicdo sede desse estagio de docéncia. Essa concepcao é apresentada no subitem intitulado
concepcao de homem do Projeto Politico Pedagogico, que esta disponivel on-line. Para a escola,
entdo, o homem ¢ visto como “[...] um ser social e histérico determinante e determinado pelo
processo permanente de interagdes socioambientais, que busca superar as desigualdades
sociais, com objetivo de atender suas necessidades humanas (PPP, 2017, p. 13)”. Essa defini¢ao
acompanha o que temos defendido, indo ao encontro daquilo que Vigotski (1997 [1924])

coloca, visando a importancia da interacao social na formacao de um sujeito.

3.4.4 Aluno como protagonista do processo de ensino-aprendizagem

A partir dessa concepg¢éo de sujeito, pode-se pensar na importancia da valorizagdo do
protagonismo do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Para isso, € necessario que o
professor veja as aulas ndo como algo feito para a sua propria formacéo ou crescimento pessoal,
mas como um acontecimento pensado para que o aluno possa adquirir novos conhecimentos,
sendo colocado como pega principal de todo o trajeto percorrido. E como uma peca de teatro:
ha o diretor que orienta, mas o protagonismo é sempre do ator principal. Na escola, o professor
precisa ser um grande orientador, mas o ator principal deve ser sempre o0 aluno. O processo de
ensino-aprendizagem tem que ser pensado para que o aluno amplie os seus conhecimentos. Por
conta disso, os objetivos devem ser formulados de acordo com aquilo que o professor deseja
que o aluno aprenda depois de uma aula.
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Feitas essas ponderagdes, ¢ importante considerar que o aluno seja o “centro do processo
ensino-aprendizagem e ndo mais o professor” (LOPES; RIBEIRO, 2018, p. 2) e que “se o
estudante é o protagonista da sua aprendizagem € importante que sua voz seja ouvida para que
as propostas e 0s objetivos das metodologias ativas efetivamente aconte¢am” (LOPES;
RIBEIRO, 2018, p. 2).

Todavia, vale lembrar que essa visdo do aluno como protagonista vem sendo inserida
nas escolas recentemente e que no ensino tradicional ndo era uma visdo comum. Para que tal
pensamento se desenvolva e seja eficazmente aplicado € preciso considerar que

é necessario que o estudante como elemento ativo participe, desde o inicio, com ideias,
criticas, sugestdes e proposicGes de novos caminhos, de outros recursos, para que
assim, o protagonismo desejado seja desenvolvido ao longo do processo educativo e

para que as mudangas no ambito escolar comecem a ser percebidas. (LOPES;
RIBEIRO, 2018, p. 3)

Para finalizar, € importante mencionar o que a escola considera importante sobre a
questdo do protagonismo do aluno. O Projeto Politico Pedagdgico apresentou um topico sobre
as diretrizes do NEPRE, este que é responsavel por discussdes relevantes dentro das escolas de
todo o estado. Nesse caso, uma das diretrizes principais € “incentivar o protagonismo infanto-
juvenil, garantido as criancas, adolescentes e jovens o exercicio do direito a participacdo nas
acOes pedagodgicas, para que possam atuar como sujeitos transformadores da realidade (PPP,
2017, p.85)”. Por essa colocacao, observamos que a escola defende a questdo do protagonismo
do aluno, ndo s6 nos processos de ensino/aprendizagem, mas também nas vivéncias em outras
situacOes dentro da escola, colocando o aluno na posicdo de transformador em diferentes
experimentacdes do cotidiano e isso reforga a importancia de pensarmos nos nossos estudantes
do nono ano como protagonistas do seu processo de ensino-aprendizagem durante o periodo de

estagio docéncia.

3.4.5 Concepcao de leitura e literatura

A valorizacédo do protagonismo do aluno repercutiu diretamente na concepcao de leitura
e ensino de literatura aqui adotadas. Assim, para iniciarmos a discussao sobre a concepc¢éo de
leitura e de ensino de literatura a qual nos filiamos, foi importante destacar que defendemos que
a presenca do leitor deve ser levada em consideracdo neste movimento, ou seja, acreditamos
ser de extrema importancia incluir o leitor como instancia da literatura. Por essa razéo, nos
alinhamos a teoria que propde a leitura literaria. Nesse sentido, consideramos que a literatura é
composta, entdo, por trés instancias: autor, obra e publico - neste caso, o leitor.
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Seguindo essa linha argumentativa, trazemos inicialmente para a discusséo as trés faces
que Candido (1988) propde para a literatura. O autor argumenta que
a funcdo da literatura est4 ligada a complexidade da sua natureza, que explica
inclusive o papel contraditério mas humanizador (talvez humanizador porque
contraditério). Analisando-a, podemaos distinguir pelo menos trés faces: (1) ela é uma
construcao de objetos autbnomos como estrutura e significado; (2) ela ¢ uma forma
de explessdo, isto é, manifesta emogdes e a visdo do mundo dos individuos e dos

grupos; (3) ela &€ uma forma de conhecimento, inclusive como incorporacao difusa e
inconsciente. (CANDIDO, 1988, p. 176)

Cada uma dessas faces relaciona-se com uma das instancias da literatura ja
mencionadas: o autor € responsavel pela visdo de constru¢do do mundo; a obra, por sua vez,
responsavel pela estética da literatura, ligando-se a construcao da estrutura e significacdo; e o
leitor, por fim, tem papel fundamental na literatura como forma de conhecimento.

Essa proposta de Candido (1988) de trazer o leitor também como uma instancia da
literatura dialoga com aquilo que a estética da recepc¢do propde para o ensino de literatura. Por
ser um dos principais representantes dessa estética, trazemos para a discussdo o0s pensamentos
de Hans Robert Jauss. Jauss formulou sete teses que discutem uma forma de reescrever a
historia literaria, inserindo a participagdo do leitor, “dai o fato da nocdo de recepcédo, pois
qualquer obra de arte literaria so serd efetivamente recriada ou “concretizada”, quando o leitor
a legitimar. Para ele um livro sem leitor ndo existe”. (IURKIV; MATSUDA, 2013, p. 8)

Na estética da recepcao, a leitura é vista como “uma pratica que se constroi a partir do
exercicio interpretativo de sujeitos histéricos que se localizam em um determinado contexto
social e espaco-tempo” (SILVEIRA; MOURA, 2017, p. 124), ou seja, ao inserir o leitor, ela da
a ele um papel fundamental, principalmente por permitir a ele trazer para a leitura também a
sua visao e a sua interpretacdo. Isso faz com que a leitura ndo seja fechada num sentido Unico:
ela é vista como mdltipla. Com isso, a obra literaria ganha um carater dindmico que permite
com que ela se renove a cada leitura e a cada nova contribui¢do do leitor. Tudo isso a torna
ainda mais complexa, conforme Candido (1988) ja a caracterizava, mas aumenta também ainda
mais seu carater humanizador.

Essa relacdo entre obra, autor e leitor aproxima-se da ideia de leitura como interacao

proposta por Silva (1999). De acordo com o autor, quando se fala que ler € interagir

significa que o leitor, através do seu repertdrio prévio de experiéncias (conceituais,
linguisticas, afetivas, atitudinais, etc.), dialoga com um tecido verbal, que, articulando
idéias dentro de uma organizacdo especifica, possibilita a producdo ideacional de
determinados referenciais de realidade. Ao longo dessa interagdo, o sujeito recria
esses referenciais pela dinamizacéo do seu repertério. Nestes termos, 0 texto age sobre
o leitor e, retrodinamicamente, o leitor age sobre o texto. (SILVA, 1999, p. 16)
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Ainda sobre a estética da recep¢do, um dos conceitos propostos por essa teoria que
auxilia a pensarmos no papel do leitor na leitura literria é o conceito de horizonte de
expectativa. Em sintese, esse conceito diz respeito ao

modo como nos situamos e apreendemos 0 mundo a partir de um ponto de vista
subjectivo; o horizonte de expectativas é uma caracteristica fundamental de todas as
situacdes interpretativas, dizendo respeito a uma espécie de fatalismo que
acompanhara qualquer ponto de vista face a visdo que temos do mundo: quando
interpretamos, possuimos ja um conjunto de crencas, de principios assimilados e
ideias aprendidas que limitam desde logo a liberdade total do acto interpretativo; por
outras palavras, quando lemos um texto literario, 0 nosso horizonte de expectativas

actua como a nossa memodria literéria feita de todas as leituras e aquisi¢Ges culturais
realizadas desde sempre. (CEIA, 2009, p. 1)

Por meio do horizonte de expectativas, um texto pode responder, retificar ou até
ultrapassar alguma das interpretacoes esperadas pelo leitor. Tais acréscimos ou modificacfes
no pensamento do leitor trazidos justamente pela leitura literaria, que prevé a participacdo do
publico, auxiliam também no carater humanizador da literatura.

Vale ainda salientar que o leitor contemporaneo, esse que estabelece uma intera¢do com
0 texto a partir da leitura, funde o seu horizonte de expectativas com o horizonte previamente
proposto pelo texto. E justamente essa acdo que mostra que as obras continuam significativas
mesmo com o passar do tempo, porque mantém relacdes entre o0 passado e o presente - relacfes
essas, percebidas a partir da interpretacdo também do leitor.

E importante esclarecer que “entre o horizonte de expectativas do publico e a
experiéncia nova de uma obra se estabelece o valor artistico da obra de acordo com sua
recepgdo”. (IURKIV; MATSUDA, 2013, p. 9.)

Dadas todas essas ponderacGes, levando em consideracdo a concepcdo de leitura
defendida pelo projeto de docéncia, acreditamos ser importante conhecer, também, as
definicbes e importancia da leitura apresentadas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
Instituicdo onde realizamos o estagio.

Primeiramente, ponderamos que a Instituicdo considera a biblioteca como principal
estimulador desse processo de leitura e pesquisa no ambiente escolar. Observa-se tal definigéo
no trecho a seguir do Projeto Politico Pedagdgico:

Como funcdo pulblica, a biblioteca deve estar sempre aberta ao seu publico alvo,
alavancar proposituras de estimulo a leitura e a pesquisa, buscar parcerias e projetos
para sua modernizacdo e atualizacdo. Sé assim, estard a mesma, préximo, da execucao

da sua funcdo primordial: ambiente que irradia, apropria-se e socializa conhecimentos
(PPP, 2017, p. 35-36).
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Sobre a concepgdo de literatura, ndo ha mencdes diretas no Projeto Politico Pedagdgico,
além de partes que citam a literatura como parte da disciplina de Lingua Portuguesa em tabelas,
ou quando cita a existéncia do Laboratorio de Lingua Portuguesa.

Feitas essas consideracgdes, salientamos que promovemos a leitura literaria em sala de
aula, destacando o papel do aluno-leitor e incentivando a fundir seus horizontes de expectativas
com os da obra, pois acreditamos que, sem um leitor para estabelecer relac6es do seu tempo

com o texto literario, uma obra perde o seu sentido de existir.

3.4.6 Concepcao de producao escrita

Agora, em relacdo as producles escritas em sala de aula, € comum o professor,
principalmente de Lingua Portuguesa, ouvir perguntas como: “Para qué eu devo escrever? O
que isso mudarda na minha vida? Eu ndo sei o porqué de eu precisar escrever isso”. Essas
inquietagfes mostram que, muitas vezes, os alunos ndo tém clareza da importancia da producéo
escrita e isso acontece, na maioria dos casos, porque os professores acabam apenas aplicando
modelos descontextualizados de escrita e pedindo para que os alunos sigam tais modelos, sem
considerar que o estudante deva assumir um papel na produgao. Tal movimento gera o “escrever
por escrever” ou, pior, o “escrever para ganhar nota”, ndo permitindo que o aluno construa
realmente conhecimento com a realizagdo da atividade e ndo valorizando o protagonismo do
aluno nesse processo.

Tendo em vista esse cenario negativo, acreditamos ser importante também trazer para a
discussdo as consideracdes de Bunzen (2009) que, ao argumentar sobre a produgéo escrita em
sala de aula, defende que o estudante assuma o papel de locutor no momento de uma producéo
textual. Esse papel implica, segundo o autor, em: “i) Ter o que dizer; i1) Ter razdes para dizer
0 que tem a dizer; iii) Ter para quem dizer 0 que tem a dizer; iv) Assumir-se como sujeito que
diz o que diz para quem diz; v) Escolher estratégias para dizer”. (BUNZEN, 2009, p. 149). Essa
¢ a concepcao de escrita que defendemos.

Acreditamos que é preciso, entdo, deixar claro o proposito e 0s objetivos da producéo
escrita para ndo se tornar uma produgao “fazer por fazer”, descontextualizada da realidade dos
alunos, além de ser necessario estimular o leitor a pensar no seu interlocutor, pensando e
organizando os melhores argumentos para se expressar, assumindo seu papel de locutor e
protagonista da producdo escrita.

Nessa mesma linha argumentativa, Geraldi (1993) também coloca que o texto é
produzido para 0 outro e, por conta disso, o interlocutor ja se insere durante o processo de
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produgio textual como aquele que tem a intengdo de ler o texto. Assim, “um texto ¢ o produto
de uma atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém” (GERALDI, 1993, p. 98), sendo
também
uma sequéncia verbal escrita coerente formando um todo acabado, definitivo e
publicado: onde publicado ndo quer dizer “lancado por uma editora”, mas

simplesmente dado a publico, isto €, cumprindo sua finalidade de ser lido, o que
demanda o outro; a destinacdo de um texto é sua leitura pelo outro. (GERALDI, 1993,

p.6)

Tudo isso salienta a relevancia de se apresentar ao aluno ndo sé os objetivos, como
também propor uma atividade em que ele perceba que o outro que lera sua produgdo nédo é
apenas o professor.

Seguindo essa linha argumentativa e considerando que o texto € essa atividade
discursiva, Geraldi (2008) argumenta, entdo, que “escrever significa conscientizar-se da sua
propria “fala”, ou seja, prestar atencdo aos recursos linguisticos mobilizados ou mobilizaveis
segundo o projeto de dizer definido para o texto em elaboragdo”. (GERALDI, 2008, p. 169).
Desse modo, o estudante se coloca num papel ativo frente o texto, assumindo o papel de locutor
proposto por Bunzen (2009).

Ressalta-se ainda que Bunzen (2009) detecta uma grande problematica no processo de
producdo textual: o enfoque na estrutura composicional, deixando de lado a diversidade de
producdes e a liberdade criativa do aluno. O autor ainda coloca que tal situacdo resulta, em
muitos casos, em alunos escrevendo textos apenas para treino da estrutura, sem considerar
aspectos proprios da sua vivéncia. Considerando a nocdo aqui adotada de valorizagdo do
protagonismo do aluno proposta por Lopes; Ribeiro (2018) torna-se interessante que nas
producdes haja espaco para o estudante colocar também as suas vivéncias e expor a sua
criatividade.

Nesse contexto, Bunzen (2009) alega que é uma deciséo politica optar por producdes
escritas em que os alunos elaborem textos focados em modelos ou optar por produgdes que
levem também em conta a pratica social em diversas esferas, considerando o processo de
ensino-aprendizagem.

Dadas essas ponderacdes, a concepcdo de escrita aqui adotada previa, também, que o
processo de reescrita deveria fazer sempre parte das atividades de producdes escritas, uma vez

gue a sua importancia

reside no fato de que provoca o didlogo do sujeito-autor com o seu produto-criado,
possibilitando um relacionamento mais interativo com seu préprio texto
(confrontamento, agucamento e exclusdo de enunciados). O aluno sai, ao reescrever,
do estagio emocional (inspirativo), que gera a primeira escrita, e passa ao estagio de
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maior racionalizacdo sobre o que foi materializado. (MENEGOLO; MENEGOLO,
2005, p. 74).

O processo de reescrita foi, entdo, aquilo que fez com que o aluno pudesse se debrucar
sobre o que estava produzindo, considerando sempre que sua escrita é para 0 outro e ndo sé
para si.

O Projeto Politico Pedagogico da Instituicdo pondera que a escrita esta totalmente ligada
aos processos de educagdo, como € possivel ver no seguinte trecho: “Ao conferir tal valor a
educacdo, na verdade é a escrita que a sociedade se refere, por entender que esse dominio é
capaz de retirar o individuo de sua condi¢cdo marginal e de fazé-lo reconhecer-se sujeito do
processo historico (PPP, 2017, p. 69).” Para além disso, também coloca que “¢ evidente que
[...] a escrita ndo sera suficiente, sozinha, para garantir uma mudanca em sua totalidade e
eficacia, mas constitui, sem duvida, um forte mecanismo de colaboracéo nesse processo (PPP,
2017, p. 69).” Sendo assim, nao ha como negar que a instituicdo considera os processos de

escrita importantes para a vivéncia escolar.

3.4.7. Importéncia da tecnologia

Além disso, pensando também nestas atividades de leitura e escrita e no contexto da
sociedade atual € relevante destacar a importancia da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos como
aliado nas aulas de Lingua Portuguesa e em todo o contexto escolar. Sobre a tecnologia,
especificamente, ¢ importante que o professor reconheca que “¢ indiscutivel que a escola se
aproxime dessa nova era, que ndo se feche em nome de uma tradigdo que nédo faz nenhum
sentido para os alunos conectados a outras formas de acesso ao conhecimento” (DOMINGUES,
2017, p. 57). As aulas que foram ministradas nesse projeto de docéncia, foram pensadas levando
em consideragdo a importdncia dessa ferramenta, capaz de ampliar os caminhos do
conhecimento, enriquecendo assim o processo de ensino aprendizagem que acontece dentro da
sala de aula.

O Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo ndo apresenta, em termos praticos, que
considera importante o uso de tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem. Porém, deixa
claro que a escola esta altamente equipada com todos os tipos de tecnologias que o professor
necessite e tudo que for solicitado estara no setor de Tecnologia Educacional. O setor é definido,
no PPP, como “[...] responsavel pelo processo de formacao, capacitacao, suporte e organizagao
da rede logica para todos os ambientes e Profissionais que atuam no (nome da Instituicdo

preservado), planejados e organizacdo pela Direcdo da Escola” (PPP, 2017, p.38, grifos nossos).
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Esse setor cuida de toda parte tecnolégica da escola, incluindo salas de informatica,
computadores de professores, areas de internet, etc. Devido a isso, entendeu-se que a Instituigao
considera importante o uso de tecnologias nos processos educacionais, ja que possui um setor
para cuidar somente desses materiais, deixando-0s em situacao de disponibilidade ao professor

sempre que preciso.

3.4.8 Concepcao de ensino

Para que seja possivel refletirmos sobre concepc¢éo de ensino, ndo podemos deixar de
antes apresentar também aquilo que entendemos como curriculo, uma vez que o ensino estara,
de certo modo, ligado aquilo que é proposto por um curriculo previamente elaborado.

Muitas séo as discussdes em torno dessa defini¢do e, conforme destaca Lopes e Macedo
(2011), apesar de parecer uma pergunta simples, questionar o que é curriculo envolve uma série
de estudos que vem desde o século passado (ou até antes) e que ndo apresenta uma resposta
facil, ja que envolve questdes ideoldgicas, histdricas e sociais. Todavia, de acordo com o que
propdem as autoras, “ha, certamente, um aspecto comum a tudo isso que tem sido chamado de
curriculo: a ideia de organizacdo, prévia ou ndo, de experiéncias/situacbes de aprendizagem
realizada por docentes/redes de ensino a levar a cabo um processo educativo”. (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 19). Assim, em primeiro lugar, entenderemos como curriculo justamente
esse guia de conteidos que orienta o processo de ensino-aprendizagem.

Temos a consciéncia, no entanto, que esse entendimento refere-se apenas ao curriculo
formalizado por documentos como os PCNs e a BNCC, quando na escola ha também aquilo
que chamamos de curriculo oculto. Sobre curriculo oculto, Szymanski e Méier (2014) apontam

que ele

se manifesta por meio das relac6es de poder em sala de aula, o qual compreende tudo
0 que envolve o aprendizado dentro da instituicdo escola, as formas avaliativas, as
formas de exposicdo de contedo, ou seja, todas as praticas escolares (SAVIANI,
2002)”. (SZYMANSKI; MEIER, 2014, pp. 62-63).

Para esse projeto de docéncia elaboramos e propusemos atividades que levaram em
consideracdo esses dois curriculos - o formalizado por documentos e o oculto -, a fim de
oferecermos um processo de ensino-aprendizagem que contemplasse todas as individualidades
de nossos alunos e que, além de seguir esse guia que orienta o ensino, considerasse também as

relacGes de poder que perpassam o ambiente escolar.
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Feitas essas consideracGes iniciais, adentramos agora na reflexdo daquilo que
entendemos como concepcao de ensino. O Projeto Politico Pedagodgico da Instituicdo apresenta

como concepcao de ensino:

[...]Jo desenvolvimento de competéncias, visando o prosseguimento de estudos com a
aprendizagem, propiciando ao mesmo, um quadro tedrico-referencial de andlise que
Ihe permita compreender o processo pedagdgico em sua totalidade e complexidade
(PPP, 2017, p.20).

Tendo em vista tal concepgdo apresentada por esse documento da instituicdo em que

esse projeto foi desenvolvido e em consonéncia também com as concepgdes de lingua e

linguagem que se filiam a correntes histdricos-sociais, a concepc¢do de ensino por nés adotada

se pautou na linha proposta pela pedagogia histérico-critica. Essa linha teérica “trata-se da

educacao com objetivos para além da formacédo de individuos aptos ao trabalho, que leve em

consideragdo o conhecimento cientifico historicamente elaborado e a praxis social que o aluno

vivencia”. (SZYMANSKI; MEIER, 2014, p. 64). Destaca-se ainda que essa praxis relaciona-

se a uma pratica com carater reflexivo. Nesse sentido, por considerar as reflexdes sobre as
vivéncias do aluno no processo de ensino-aprendizagem,

esse processo educativo envolve uma relagdo pedagdgica bijetora, capaz de criar nos

sujeitos, aluno e professor, uma forma de agir diferenciada, que possibilite pequenas

alteracfes no modo de vida com relacdo as imposi¢des sofridas pela classe social da

qual fazem parte, 0 que consiste em uma das principais conquistas que o ensino pode

alcancar. Utilizar esta abordagem em sala de aula demanda articular continuamente

0s conceitos cientificos a serem aprendidos pelo aluno a realidade em que esse aluno

se insere, a partir dos seus conhecimentos prévios, em um processo intencionalmente

planejado, levando em consideragéo o curriculo. (SZYMANSKI; MEIER, 2014, pp.
64-65)

3.4.9 Concepcao de avaliacdo

Para finalizarmos, considerou-se de extrema importancia apresentar a concepgéo de
avaliagdo a qual nos filiamos durante a docéncia, essa que pauta a forma como foram avaliadas
todas as atividades desse projeto de docéncia. Essa concepcao teve como base alguns textos
teoricos e as indicagBes do Projeto Politico Pedagogico da escola sobre os instrumentos de
avaliacdo que a instituicdo propde.

Sabe-se que as avaliagfes possuem um lugar significativo no processo de ensino-
aprendizagem do aluno, até para que se possa acompanhar 0 movimento de passagem do aluno
da Zona de Desenvolvimento Iminente para a Zona de Desenvolvimento Proximal. Para que

seja possivel realizar esse acompanhamento atraves das avaliacOes, foi necessario reconhecer
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esse processo como um movimento processual, no qual € necessario definir cada parte como
significativa e necessaria para a formacao social e individual do aluno.

Nessa perspectiva, tornou-se importante estabelecer critérios e instrumentos de
avaliacdo precisos. Esses critérios e instrumentos foram informados aos alunos desde o inicio
das atividades, para que se pudesse valorizar o protagonismo do.

Sobre os processos de avaliagdo, Suassuana (2017), aponta que

de acordo com Gatti (2003), a avaliacdo da aprendizagem é uma das formas de
acompanhamento das atividades dos alunos, com o objetivo de promover sua
progressdo. Ela oferece informag0es relevantes para o desenvolvimento do ensino na
sala de aula e permite acompanhar e compreender como 0s processos de aprendizagem
escolar estéo se concretizando. E inegavel, portanto, a importancia da avalia¢do para

fins de orientacdo, planejamento, execucdo e replanejamento do ensino.
(SUASSUNA, 2017, 277)

Ainda pensando e ressaltando a importancia dos processos de avaliacdo, pensou-se
sobre como é importante colocar que a avaliacao processual é, nos dias de hoje, a melhor forma
de verificar como se d& o processo de ensino aprendizagem, dito que a avaliacdo processual:

(...) permite que o aluno, através de retroalimentagBes sisteméticas, adquira
consciéncia sobre seu percurso de aprendizagem: nivel de compreenséao de conteidos
especificos, habilidades desenvolvidas, dificuldades enfrentadas, desafios a serem

superados, objetivos a serem alcancados (LORDELO, ROSA, SANTANA, 2010, p.
18).

Sendo assim, é necessario que o professor reconheca todos esses processos citados pelos
autores, a fim de auxiliar os alunos a desenvolverem atividades em movimento; entendendo 0s
niveis de compreensdo de cada sujeito, as dificuldades e percalcos que podem ocorrer no
processo e a finalidade de todo e qualquer projeto desenvolvido no ambiente escolar.

Através de uma avaliacdo processual, o professor pode entender as particularidades de
cada sujeito e o que cada um precisa para desenvolver suas habilidades - facilitando assim o
funcionamento dos projetos desenvolvidos em conjunto para uma turma especifica, composta
por sujeitos distintos que estdo em processos de interagcdo social constantemente.

Além da avaliagéo processual, também e importante considerar o conceito de avaliagio
emancipatdria, essa que é guiada pela mediagdo do professor que, a partir do movimento de
avaliacdo processual, leva em consideracdo todas as atitudes do estudante ao realizar qualquer
processo avaliativo.

Pensando esse conceito, leva-se em consideragéo que:
Cabe ao professor mediar a interacdo do aluno com o objeto de conhecimento,

proporcionando-lhe meios para que a construcdo dos saberes ocorra. E professor e
aluno devem aprender com a avaliacdo: o primeiro, ao perceber os limites e 0 estagio
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de conhecimento do aluno em relacdo a determinado tema/assunto; este, por sua vez,
ao detectar os temas em que tem dificuldade (MENEGHEL; KREISCH, 2009, p. 7).

Desse modo, a concepcdo de avaliacdo a que nos filiamos leva em consideracdo 0s
instrumentos de interacdo que criamos com os alunos, estes que sdo determinantes para o
andamento de um projeto de docéncia e de todas as atividades decorrentes do mesmo. Estas
atividades estdo totalmente ligadas ao contetido das aulas, levando em consideracéo, também,
as vivéncias dos sujeitos.

Considerando que um projeto de docéncia precisa estar pautado no que a escola da de
instrucdo ao professor, & importante ressaltar o que o Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo
coloca como instrumentos de avaliagdo os procedimentos citados a seguir:

Trabalhos de pesquisa, individual ou coletiva; Provas orais e escrita, com ou sem
consulta a material didatico; Andlise de entrevistas e arguicdes; Resolucdes e
exercicios; Execucdo de experimentos ou projetos; Relatdrios referentes aos
trabalhos, experimentos, pesquisa de campo e estagios; Trabalhos préaticos; Auto
avaliacdo; Portfdlios; Registro no caderno; Dindmicas; Outros instrumentos que a
prética pedagogica indicar e indicados pelo Professor em consonancia com a pratica
pedagogica da escola como; Pesquisas com andlises e sintese; Producéo e elaboracéo
dos conceitos cientificos; atividades extraclasse e domiciliares; Atividades com uso

adequado das tecnologias como instrumento de produgdo e comunicagéo, incluidos os
procedimentos de recuperacgéo paralela (PPP, 2017, p.24).

A partir dessas sugestdes, definimos como principais instrumentos aqueles que melhor
dialogam com nossa concepcdo: producado textual - com possibilidade de reescrita, atividades
de pesquisa e elaboracdo de entrevistas. Essa possibilidade de reescrita sera considerada como
recuperagdo paralela, assim como o PPP da escola defende: “A Recuperagdo Paralela foi
realizada apds cada avaliacdo da aprendizagem, independente do instrumento utilizado para 0s
estudantes que nao atingiram o rendimento esperado (PPP, 2017, p. 26).”

Dadas essas consideracdes, destacamos, por fim, que acreditamos que um processo de
avaliacdo deve estar pautado da seguinte forma:

A avaliagdo, como tudo o mais, é antes de tudo uma questdo de concepg¢do e ndo uma
questdo de técnica. Dai a conveniéncia de o professor pensar, observar, descobrir, em
cada momento, a maneira mais adequada de contribuir para que seu aluno cresga na
aquisicdo de sua competéncia comunicativa; de, sobretudo, estimular, encorajar,
deixar os alunos com uma vontade grande de aprender, sentindo-se para isso

perfeitamente capacitado e, por isso, inteiramente gratificado (ANTUNES, 2003, p.
165).

Desse modo, todos os processos de avaliacdo presentes nesse projeto de docéncia
levaram em consideracdo que o aluno deveria se sentir capacitado de realizar qualquer
atividade. Acreditamos que, quando o professor estd atento aos processos que realiza,

acontecem trocas e contribui¢des positivas a tudo que o aluno produz.
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3.4.10 Sintese

Feitas todas essas consideragcdes e explanacOes acerca das concepcdes a qual nos
filiamos, sintetizamos que este projeto de docéncia foi desenvolvido pensando em uma
concepcao de lingua como interacao social e ndo como um sistema fechado e imovel; em uma
concepcao de linguagem que proporcionou também a interacdo linguistica e que foi vista como
proporcionadora da interacdo humana; em uma concepc¢do de sujeito que se constitui no
ambiente escolar a partir das interagdes sociais que o auxiliam a adquirir novos conhecimentos,
passando da Zona de Desenvolvimento Iminente para a Zona de Desenvolvimento Real; em
uma concepcdo de leitura como literaria, considerando a participacdo efetiva do leitor como
uma das instancias da literatura, sendo o responsavel por significar a existéncia de uma obra
literaria a partir do estabelecimento de relacbes entre o seu tempo e o tempo do texto, através
do movimento de fundir horizontes; em uma producéo escrita que priorize aquilo que o leitor
tém a dizer, que o faca perceber o seu papel de locutor e que o incentive a pensar no seu
interlocutor, tendo claros os seus objetivos de escrita e tornando a produgéo escrita como uma
pratica social e ndo s6 uma copia de modelos; em uma concep¢do de ensino que leva em
consideracao a reflexdo sobre a préatica dos alunos e que se caracteriza por ser historico-critica,
tudo isso, é claro, valorizando o protagonismo do aluno e promovendo uma avaliacdo
processual e que sirva como instrumento para acompanhar justamente a passagem da Zona de

Desenvolvimento Iminente para a Real.

3.5 OBJETIVOS

3.5.1 Objetivo geral

Ampliar o conhecimento sobre a cultura catarinense a partir de figuras tipicas e de

expressdes artisticas.

3.5.2 Objetivos especificos

Para que seja possivel alcancar o objetivo geral mencionado, este projeto de docéncia

contou com 0s seguintes objetivos especificos:
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. Construir uma relacdo respeitosa com as estagiarias, possibilitando a realizacao efetiva
deste projeto de docéncia.

. Ler textos da esfera literaria, narrativos e poético, sobre a tematica estudada.

. Identificar as principais tematicas presentes no texto “A mocga tecela”, de Marina
Colasanti, a partir de leitura e discussdo sobre esse, realizando uma aproximagéo do
aluno com o texto.

. Valorizar a cultura catarinense a partir da figura da mulher rendeira, tendo como
inspiracao o texto “A moca tecela”, de Marina Colasanti.

. Relacionar a figura feminina das rendeiras com outras linguagens, especialmente
cinematografica e musical, reconhecendo as relacfes sociais presentes nessas
linguagens.

. Construir um resumo acerca dos conhecimentos adquiridos na exibicdo do
documentério Versos da ilha e da construgdo do mind map sobre as rendeiras.

. Reconhecer o papel da mulher que tece em outras expressdes de artes, como na musica
e no cinema.

. Conhecer a histdria do escritor e artista catarinense Franklin Cascaes.

. Ler textos literarios de Franklin Cascaes.

. Refletir sobre o conceito de variacdo linguistica e sua relevancia para o entendimento
das variantes de fala constantemente usadas em Floriandpolis.

. Reconhecer as caracteristicas do género textual carta, desenvolvendo a habilidade de
escrita deste género.

. Exercer o protagonismo através de um dialogo com a professora doutorada Tania
Regina Ramos de Oliveira sobre o género textual carta.

. Demonstrar os conhecimentos adquiridos ao longo deste projeto de docéncia através da
escrita de uma carta.

. Reescrever as cartas produzidas na aula anterior a partir das sugestdes das professoras
estagiarias, como uma forma de revisitar o texto e assim melhora-lo.

. Sistematizar o conhecimento aprendido ao longo do projeto de docéncia.

. Exercer o protagonismo através da avaliacdo do projeto de docéncia durante a realizacdo

de uma roda de conversa.

3.6 CONTEUDOS

Os contetidos que foram abordados ao longo deste projeto de docéncia séo:
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Apresentacdo do projeto de docéncia.

Apresentacdo da autora Marina Colasanti.

Leitura literaria.

Roteiro de leitura.

Histdria de Santa Catarina: personagens culturais marcantes.

Introducéo sobre a figura da mulher rendeira e seu papel historico.

Rendeiras e outras linguagens: Documentario.

Elaboragdo de um resumo sobre o documentério assistido.

Oracdes subordinadas adverbiais.

Workshop com a teceld Susan Aparecida Mariot.

A presenga feminina da mulher rendeira em diferentes expressoes de artes: literatura,
cinematogréfica e musica.

Biografia de Franklin Cascaes - vida e obra.

Roteiros de leitura sobre contos da obra O fantastico na ilha de Santa Catarina.
Apresentacdo do conceito de variacgao linguistica.

Mudancas ortogréaficas nas cartas da Amostra Cruz e Sousa.

Género carta e producdo escrita do género.

Escrita de carta para as rendeiras de Florianopolis.

Dialogo com a professora doutora Tania Regina Ramos de Oliveira sobre cartas.
Visita a exposi¢ao “Bordando Florianopolis™.

Escrita de carta para o “eu do futuro”.

3.7 METODOLOGIA

Quando iniciamos esse estagio, j& durante as primeiras aulas de observacao,

constatamos que a metodologia utilizada pelo professor regente consistia em apenas aulas

expositivas com o auxilio do livro didatico para a realizacdo de exercicios. Algo que notamos

é que o0 uso recorrente da mesma metodologia criava uma rotina e uma automatizacdo no

processo de ensino-aprendizagem. Diversas foram as vezes que 0s estudantes ja se adiantavam

em relacdo ao que fariam, pois ja sabiam quais seriam 0s encaminhamentos da aula, ja que esses

seguiam um padrdo. Observamos ainda que isso parecia colaborar para um desinteresse por

parte dos estudantes em relagdo a disciplina de Lingua Portuguesa.
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Nessa perspectiva, consideramos importantissimo diversificar a metodologia e
trazermos estratégias de ensino-aprendizagem que explorassem recursos diferenciados, sejam
eles em relacdo ao espaco fisico ou aos recursos tecnoldgicos. Nicola e Paniz (2016, p. 357), ao
refletirem sobre as vantagens da utilizacao de diferentes metodologias em sala de aula, afirmam
que “quando o recurso utilizado demonstra resultados positivos, o aluno torna-se mais
confiante, capaz de se interessar por novas situacdes de aprendizagem e de construir
conhecimentos mais complexos”.

Com o desejo justamente de despertar o interesse dos nossos alunos para aquilo que
estavamos querendo ensinar e também querendo valorizar o protagonismo deles no seu proprio
processo de ensino-aprendizagem intercalamos nas nossas aulas momentos de aulas
expositivas, trabalhos em grupo, dindmicas em grupo, saidas de campo, uso do espaco do
Laboratorio de Lingua Portuguesa, uso do espaco fisico externo a sala de aula para a préatica de
leitura literaria, momentos de socializacdo, em que os alunos precisavam se posicionar
criticamente e atividades diferenciadas organizadas por convidadas especiais.

Ja como suporte das nossas aulas, destacamos que os planos de aula organizados nesse
projeto de docéncia foram construidos utilizando alguns recursos, considerando a importancia
de té-los em favor das aulas e das atividades propostas. Entre eles, estdo recursos materiais e
bibliogréficos.

Primeiramente, sobre 0s recursos materiais utilizamos: fotocopias de atividades e textos;
computador; caixa de som; projetor multimidia; objetos de artesanato, como um bilro e um boi
de mamao; slides; videos; musicas; cartdes com pinturas de Franklin Cascaes; envelopes de
cartas; quadro branco e canetas e televis&o.

Os recursos bibliograficos foram, por sua vez, o conto A moca teceld, de Marina
Colasanti; a obra O Fantéastico na llha de Santa Catarina, de Franklin Cascaes; o livro ilustrado
Nos passos de Cascaes: bruxas, lobisomens e outros seres encantados, de Juliana Dalla e
crénicas de Marina Colasanti disponibilizadas no site oficial da autora.

Todos esses diferentes recursos e metodologias foram essenciais para que as nossas
atividades de estagio obtivessem éxito. Observamos que os alunos, na grande maioria das
atividades, estavam envolvidos e se mostraram dedicados e comprometidos com as nossas
propostas. Em varios momentos, eles nos relataram sobre o quanto estavam gostando das aulas
diferentes e 0 quanto estavam aprendendo, comentarios que surgiram inclusive no feedback
realizado na Ultima aula. Tudo isso nos ajudou a confirmar aquilo que Nicola e Paniz (2016, p.

358) ja afirmavam, ao dizerem que “tais recursos favorecem o desenvolvimento da
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aprendizagem dos alunos, pois propiciam meios de motiva-los e envolvé-los ao contetdo que
esta sendo discutido, proporcionando, assim, uma melhor compreenséo e interpretacdo do que

esta sendo trabalhado”.

3.8 CRONOGRAMA

Data Contetdo

9 de outubro de 2019 Apresentacdo geral

10 de outubro de 2019 - Apresentacgéo da autora Marina Colasanti.

- Caracteristicas gerais das obras de Marina
Colasanti.

- Leitura literaria.

- Roteiro de leitura.

- Entrega dos roteiros de pesquisa.

16 de outubro de 2019 - Retomada do texto “A moga teceld”, de
Marina Colasanti.

- Historia de Santa Catarina: personagens
culturais marcantes.

- Introducdo sobre a figura da mulher
rendeira e seu papel historico.

17 de outubro de 2019 - Exibicdo do documentario Versos da ilha,
disponivel no youtube.

- Apresentacao breve sobre o género textual
resumo.

- Elaboragéo de um resumo do documentario

assistido.

22 de outubro de 2019 - Workshop com a psicologa e bordadeira
Susan Aparecida Mariot.

23 de outubro de 2019 - Reescrita do resumo sobre o documentério
Versos da ilha.
24 de outubro de 2019 - Franklin Cascaes.

- Leitura literaria.
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- Roteiro de leitura.
- Conceito de variacéo linguistica.

29 de outubro de 2019 - Variacdo linguistica: analise de cartas em
equipe.

30 de outubro de 2019 - Género carta.

31 de outubro de 2019 - Género carta.

05 de outubro de 2019 - Escrita de uma carta.

12 de outubro de 2019 - Fechamento do projeto de docéncia.

Importante: Considerando que cada aluno tem o seu ritmo de aprendizagem, preparamos contos
de autores catarinenses e roteiros de leituras para entregarmos aos alunos (ANEXO C) nos
momentos em que alguns terminaram as atividades e outros ndo. Isso também aconteceu nos
dias em que estavam programadas atividades de producéo escrita em sala de aula para os alunos

gue terminaram primeiro.

3.9 PLANOS DE AULA

Nas proximas paginas, apresentaremos todos os planos de aula idealizados para este

estagio e 0s seus respectivos anexos.
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3.9.1 Encontro 1 — 9 de outubro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTRO 1 -9 DE OUTUBRO DE 2019

Horario: 10h50 - 11h35

Responsavel: Isabel Aparecida Mafessolli

Tema: Apresentacdo geral do Projeto de Docéncia
Contetdos:

« Orac0es subordinadas adverbiais
. Género textual: carta pessoal
. Oralidade

Objetivos:
Objetivo geral:

Compreender a proposta do Projeto de Docéncia “(Re)Tecendo a cultura catarinense:
um estudo sobre a figura das rendeiras e da literatura catarinense”.

Obijetivos especificos:

- Compreender a proposta do projeto de docéncia a ser desenvolvido com a turma nas préximas
20 aulas.

- Expressar-se oralmente com clareza e objetividade.

- Demonstrar conhecimento das ora¢cdes subordinadas adverbiais.

- Compreender a fungéo do género carta.

Metodologia:

- Com o intuito de criar um clima mais agradavel com a turma, organizar as cadeiras em
um grande circulo.

- Iniciar a aula realizando a apresentacéo das estagiarias.

- Em seguida, apresentar brevemente o projeto de docéncia, destacando o objetivo
principal e as atividades principais, tais como a aula especial com a professora doutora
Tania Regina Ramos de Oliveira e o workshop com a psicologa e teceld Susan
Aparecida Mariot.

Essa apresentacdo sera realizada através de uma carta (ANEXO A), visto que esse € o principal
género textual deste projeto. Cada aluno ganhara uma carta, que trard um resumo do projeto de
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docéncia. Pediremos para um aluno fazer a leitura. Logo apos, caso alguém tenha alguma
duvida, responderemos.

- Ap0s, organizar a apresentacdo dos alunos. Considerando que o professor regente da
turma, solicitou que durante as atividades houvesse a revisédo, bem como a avaliagéo do
conteddo ministrado durante as aulas de observacdo - ora¢Ges subordinadas adverbiais
-, para essa apresentacdo, sera realizada a seguinte dinamica envolvendo tal contetdo
gramatical:

Cada aluno receberd uma classificacdo de oracdo subordinada adverbial e uma conjuncéo
propria dessa classificacdo. Em seguida, deverd elaborar uma sentenca falando sobre uma
caracteristica pessoal dele, utilizando essa classificacdo e conjuncdo. Por exemplo: A aluna I.
recebeu a classificagdo “Oragdo subordinada adverbial condicional” e a conjungao “se”. Entao,
ela devera elaborar uma sentenga a partir disso, como: “Se eu tiver dinheiro, eu gostaria de
viajar para Paris um dia”. Durante a apresentac¢ao, primeiro o/a estudante devera dizer seu nome
e idade e depois a sentenca que elaborou.

Importante: Sera destinado de 5 a 10 minutos para os alunos elaborarem as sentencas e as
professoras poderdo auxilia-los.

- Encerrar a aula apds as apresentacOes e destacar que se espera que esse periodo de
docéncia seja enriquecedor tanto para os estudantes, quanto para as estagiarias, além de
salientar a importancia do comprometimento e participacdo de todos durante a
realizacdo das atividades propostas. Recolher as frases que os estudantes elaboraram
para a corregéao.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Enquanto os colegas estiverem elaborando as sentencas e realizando a apresentacéo, a
aluna receberd uma atividade de pontilhar a letra inicial de seu nome e uma atividade de colorir
todas as letras do seu nome.

Avaliacéo:

Instrumento: Dindmica de apresentacao.

Critérios: Nesse primeiro encontro, os alunos serdo avaliados a partir da sua participagdo na
dindmica de apresentacdo. Os critérios serdo comprometimento com a atividade proposta e
elaboracdo adequada da sentenca de apresentacdo de acordo com a oragdo subordinada
adverbial e conjuncéo recebidas.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO AOS ESTUDANTES

Florianopolis, 8 de outubro de 2019.
Querido (a) estudante,

Escrevemos hoje para te dar uma 6tima noticia: nas proximas semanas, iremos embarcar
em uma viagem juntos. Uma viagem pela llha de Santa Catarina.

A partir das proximas aulas, vocé ird conhecer um pouco melhor a cultura catarinense,
especialmente a cultura da nossa querida ilha da magia. Juntos, vamos tecer novos
conhecimentos sobre literatura e sobre personagens culturais marcantes e vamos voar pelo
mundo pessoal de algumas jovens apaixonadas. Vocé conhecera também alguns autores muito
importantes e podera saber os pensamentos mais intimos deles. Além disso, também descobrira
tudo sobre bruxas e acompanhara as mudancas linguisticas aqui da Ilha.

Vocé deve estar se perguntando: mas, como isso tudo sera possivel? Nés te adiantamos
a resposta: através de cartas. Muitas cartas...

NOs esperamos que vocés possam acompanhar a gente nessa jornada, participando e
compartilhando tudo que vocés conhecem das historias. E ja se preparem: muitas cartas
produzidas por voceés irdo surgir ao longo dessas aulas! Estamos ansiosas e felizes por estarmos
com voces!

Obrigada por toda a atencéo e pela confianga em nds depositada!

Com carinho,
Isabel e Jordana.
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ANEXO B — ORACOES SUBORDINADAS ADVERBIAIS ELABORADAS PELOS
ESTUDANTES

Observacdo: As sentencas abaixo foram transcritas pelas professoras/estagiarias a partir da
folha entregue pelos estudantes. A escrita foi mantida a mesma utilizada pelos alunos.

Alunos que nédo atingiram o objetivo:

Aluno A:

Oracao subordinada adverbial concessiva

Conjuncéo: embora que

Sentenca: Mesmo embora que nao tenho uma camera, ndao poderei ser fotdgrafa.

Aluno B:

Oracao subordinada adverbial concessiva

Conjuncao: conquanto

Sentenca: Eu quero viajar, conquanto que eu possa conhecer o mundo.

Alunos que atingiram parcialmente o objetivo:

Aluno C:

Oracao subordinada adverbial consecutiva

Conjuncéo: de modo que

Sentenca: De modo que eu estude muito, serei uma advogada.

Aluno D:

Oracao subordinada adverbial

Conjuncéo: de forma que

Sentenca: Eu quero ser policial, de forma que eu batalhe e corra atras dos meus sonhos.

Aluno E:

Oracao subordinada adverbial condicional
Conjuncdo: desde que

Sentenca: Eu quero ser médica, desde que eu estude.

Aluno F:

Oracao subordinada adverbial causal

Conjuncéo: uma vez que

Sentenca: Uma vez que eu viajar o mundo ird ser a melhor sensagéo.

Aluno G:

Oragéo subordinada adverbial comparativa
Conjuncéo: mais do que

Sentenca: Mais do que estudar eu prefiro ndo acordar cedo.

Aluno H:

Oracao subordinada adverbial condicional

Conjuncéo: se

Sentenca: Eu gosto conhecer o Canadé e o Japdo. Para aprender varias lingua e cultura.
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Alunos que atingiram o objetivo:

Aluno I:

Oracao subordinada adverbial

Conjuncéo: tanto que

Sentenca: Quero ser psicologa, tanto que estudarei para isso.

Aluno J:

Oracao subordinada adverbial

Conjuncdo: visto que

Sentenca: Fiquei desanimado visto que o video game tinha acabado.

Aluno K:

Oracao subordinada adverbial concessiva

Conjuncéo: mesmo que

Sentenca: Eu quero conhecer os Estados Unidos, mesmo gue eu ndo possa conhecer todos 0s
estados.

Aluno L:

Oracao subordinada adverbial condicional

Conjuncéo: desde que

Sentenca: Desde que eu tenha tempo livre gosto de mexer no celular.

Aluno M:

Oragéo subordinada adverbial proporcional
Conjuncéo: quanto mais

Sentenca: Quanto mais eu jogar bola melhor eu fico.

Aluno N:

Oracao subordinada adverbial final

Conjuncéao: que

Sentenca: Eu sonho muito que eu posso chegar em meus objetivos.

Aluno O:

Oracao subordinada adverbial

Conjuncéo: para que

Sentenca: Eu estudo para que consiga um trabalho bom que me de dinheiro para comprar
coxinha.

Aluno P:

Oracao subordinada adverbial temporal

Conjuncéo: engquanto

Sentenca: Meu robi ¢é os treinamentos de “jiu-jitsu, boxe e muay thai” isso ira me ajudar na
minha profisséo do futuro que € entrar no exercito enquanto ndo acontece eu estudo.

Aluno Q:

Oracao subordinada adverbial condicional

Conjuncéo: exceto se

Sentenca: Gosto muito de jogar volei, estar com meus amigos; exceto se meus pais ndo me
deixam sair.
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Aluno R:

Oracao subordinada adverbial condicional
Conjuncéo: desde que

Sentenca: Desde que eu estude para a prova, irei ir bem.

Aluno S:

Oracao subordinada adverbial condicional

Conjungéo: contanto que

Sentenca: Eu gosto de ler livros/mangas, contanto que eu esteja ouvindo musica.

Aluno T:

Oracao subordinada adverbial condicional

Conjuncao: a menos que

Sentenca: Sou legal e calma, a menos que me irrite muito.

Aluno U:
Oracao subordinada adverbial condicional
Conjuncéo: caso

Sentenca: Caso alguém desce uma passagem para Barcelona, eu ficaria muito feliz.

Aluno V:

Oracao subordinada adverbial causal

Conjuncao: porque

Sentenca: Quando eu crescer quero ser medico porque gosto de ajudar pessoas.

Aluno W:

Oracao subordinada adverbial causal

Conjuncdo: ja que

Sentenca: Eu vou ser veterinaria ja que gosto de animais.

Aluno X:

Oracao subordinada adverbial causal

Conjuncéo: como

Sentencga: Como eu fago curso de ADM eu gostaria de trabalhar em tal cargo.
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ANEXO C - IMAGENS DAS SENTENCAS ELABORADAS PELOS ESTUDANTES

Imagem 1: Sentenca de estudante que néo atingiu o objetivo da atividade.

Imagem 2: Sentenca de estudante que atingiu parcialmente o objetivo

Imagem 3: Sentenca de estudante que atingiu o objetivo



3.9.2 Encontros 2 e 3 — 10 de outubro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTROS 2 E 3-10 DE OUTUBRO DE 2019

Horério: 7h30 — 9h

Responsavel: Isabel Aparecida Mafessolli

Tema: Leitura e discussdo do texto “A moga teceld”, de Marina Colasanti.
Conteados:

o Apresentacdo da autora Marina Colasanti.

« Caracteristicas gerais das obras de Marina Colasanti.

o Leitura literaria.

e Compreensdo e interpretagao do texto “A moga teceld”.

o Expressividade, entonacdo, fluéncia na leitura oral e na socializacdo da compreenséo
leitora do texto “A moca tecela”.

Objetivos:
Objetivo geral:

Identificar as principais temadticas presentes no texto “A mocga tecela”, de Marina
Colasanti.

Obijetivos especificos:

- Conhecer a biografia da autora Marina Colasanti.

- Aproximar-se da literatura contemporanea, especialmente das relagdes entre autor e leitor.

- Ler o texto literario contemporaneo: “A moca tecela”, de Marina Colasanti.

- Correlacionar o titulo da obra a historia presente no texto.

- Analisar as atitudes da personagem principal frente as escolhas pessoais.

- Reconhecer o posicionamento adotado pela personagem principal.

- Refletir sobre o texto literario lido com o auxilio de um roteiro de leitura.

- Sistematizar as reflexdes sobre o texto literario em forma de respostas as perguntas propostas
pelo roteiro de leitura.

- Socializar as discussOes realizadas a partir do roteiro de leitura com os colegas.

Metodologia:

- Iniciar a aula apresentando a autora Marina Colasanti. Nessa apresentagéo, considerar
aspectos biograficos e caracteristicas da escrita da autora. Exibir o site oficial da autora
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e discutir brevemente sobre a proximidade existente entre autor e leitor proporcionada
pela literatura contemporanea.

- Apresentar a producéo literaria da autora, destacando a obra que posteriormente sera
lida: “A moca tecela”.

- Fazer circular o livro fisico selecionado entre os alunos para que eles tomem
conhecimento da materialidade do texto que em seguida fardo leitura.

- Convidar os alunos para, com calma, irem ao patio em frente a sala e sentarem em um
circulo.

- Retomar a apresentagdo do texto “A moga teceld”, questionando os alunos sobre o que
eles entendem quando ouvem o titulo “A moca tecela”. Nesse questionamento, focalizar
no significado de “tecela”.

- Convidar os alunos a fazerem uma leitura tecida do texto.

Para a leitura, a professora/estagiaria entregara a cada aluno um paréagrafo do texto. E
importante destacar que esses paragrafos estardo todos unidos por uma linha de I& e, conforme
a professora/estagiaria for entregando aos estudantes, essa 13 ira se esticando e tecendo a forma
do circulo. Dessa forma, o texto estara “tecido”. Vale a pena, nesse momento, chamar a atengao
para esse movimento, pois, posteriormente, ele podera fazer parte da discussdo textual.

- Pedir para que cada aluno faca a leitura, primeiramente, em siléncio do paragrafo que
recebeu e, em seguida, propor para que o texto seja lido em voz alta.

- Ao finalizar a leitura, iniciar uma roda de conversa sobre o texto lido e sobre a
experiéncia dessa leitura tecida.

Aqui, questionar aos alunos o que eles entenderam do texto e quais as impressdes deles acerca
da histdria lida. Espera-se, com essa leitura e conversa inicial, que os estudantes realizem um
primeiro contato com a obra e ja identifiguem caracteristicas centrais da historia lida.

- Ap0s essa primeira conversa, informar aos estudantes que eles deverdo responder, em
equipes, um roteiro de leitura sobre o texto. Esse roteiro fard parte da nota da
participacdo. Em seguida, realizar a organizacdo das equipes.

Essa organizacdo ocorrerd da seguinte forma: foram selecionadas 7 imagens de figuras
importantes da cultura catarinense. Cada aluno ganhara uma dessas imagens. Havera 5 copias
de cada uma delas. Cada estudante devera se juntar com 0s colegas que tiverem a mesma
imagem que a dele. Assim, serdo formados 7 grupos de 5 alunos.

- Comaorganizacdo realizada, entregar um roteiro de leitura para cada equipe e organizar
a volta para a sala.

- De volta a sala, pedir para que os alunos se sentem nas equipes.

- Realizar a leitura do roteiro com eles para esclarecer possiveis davidas.

- Apos a realizacdo da leitura, entregar a cada estudante o texto impresso em formato de
caderno para que eles possam ter acesso a historia completa para realizarem a releitura
e responderem o roteiro. Enquanto os estudantes estiverem respondendo o roteiro, a
professora estara os auxiliando. Destinar cerca de 15 a 20 minutos para essa atividade.

- Roteiros respondidos, organizar a turma para a socializa¢ao das respostas. A professora
lera cada questionamento e pedira para que 0s estudantes socializassem as suas
reflexdes.
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Com essa socializacao, espera-se que os alunos percebam que a personagem principal tem o
poder de tecer o0 que deseja para a sua vida.

- Ao finalizar a socializagdo, questionar os estudantes se tem alguma figura marcante da
cultura catarinense que tece. Espera-se que eles falem sobre as rendeiras. Caso néo
falem, pedir para eles pensarem na resposta e trazerem na proxima aula.

- Em seguida, relembrar aos estudantes sobre o workshop com a psicologa e bordadeira
Susan Aparecia Mariot e informa-los que eles deverdo realizar, em equipes, uma
pesquisa para se prepararem para a atividade. As equipes serdo as mesmas dessa aula.
Entregar o roteiro da pesquisa para cada equipe e realizar a leitura do roteiro para
esclarecer possiveis davidas.

Importante: Essa pesquisa seré realizada como tarefa de casa, valera nota de participagéo e serd
realizada em equipe. A data de entrega € 16 de outubro de 20109.

- Finalizar a aula recapitulando as atividades desenvolvidas nesse encontro e salientado
a importancia da realizacdo da pesquisa em casa. Além disso, antes do sinal bater,
reorganizar a sala.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Durante a leitura tecida, a aluna participara com os colegas segurando o barbante no
inicio do texto e com o auxilio das professoras/estagiarias ira fazer a leitura do titulo da obra.
Ap0s, durante a realizacdo do roteiro de leitura, a estagiaria Jordana ira entregar o livro ilustrado
de “A moga tecelda”, de Marina Colasanti para que a aluna possa visualizar a historia. Além
disso, a estagiaria levara barbante para explicar a historia a estudante.

Avaliacéo:

Instrumento: Roda de conversa e roteiro de leitura.

Critérios: Nesse encontro, os alunos serdo avaliados pela participacdo durante as discussdes e
pela socializacdo e adequacdo das respostas dos roteiros de leitura. Essa participacdo sera
avaliada a partir das relacdes que os estudantes estabelecerem com o texto lido e a partir do
posicionamento critico do aluno frente as questdes levantadas durante a mediacdo. Os alunos
também serdo avaliados pelo comprometimento/seriedade com a atividade proposta e pela
expressividade, entonacgéo, fluéncia na leitura oral do texto e das respostas.
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ANEXO A — IMAGENS DA REALIZACAO DA ATIVIDADE DE LEITURA TECIDA

Imagem 2: Alunos durante a atividade de leitura tecida
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ANEXO B — IMAGENS DOS CARTOES DE ORGANIZACAO DAS EQUIPES

.I i

Imagem 3: Equipe Bruxa

Imagem 4: Equipe Benzedeira
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Imagem 7: Equipe Franklin Cascaes
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Imagem 8: Equipe Bilro

Imagem 9: Equipe Rendeiras
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ANEXO C — VERSAO IMPRESSA DO CONTO A MOGA TECELA ENTREGUE AOS
ESTUDANTES

Imagem 10: Versdo impressa do conto A moca teceld entregue aos estudantes
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ANEXO D — VERSAO DO CONTO A MOGCA TECELA UTILIZADA NA LEITURA
TECIDA

Imagem 11: Material utilizado para a realizacdo da leitura tecida
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ANEXO E - REGISTROS DAS ATIVIDADES REALIZADAS EM SALA DE AULA

Imagem 12: Parte expositiva da aula sobre a autora Marina Colasanti

Imagem 13: Equipes respondendo o roteiro de leitura
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ANEXO F - AMOSTRA DOS ROTEIROS DE LEITURA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Professor regente:
Professoras estagidrias: Isabel Aparecida Mafessolli e Jordana Machado da Ross  sqpmmses s
Equipe:
ROTEIRO DE LEITURA
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v < -

o MO

RN -
Opinido critica sobre a lm: - W

SURNTTTO TR TR\ T

Imagem 14: Roteiro de leitura respondido pelos estudantes
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

Professor regen
Professoras estagiirias: Isabel Aplrectda Mafessolli ¢ Jordana Machado da Rosa  spmmesss e
Equips,
ROTEIRO DE LEITURA

Titalo da obes: O, e, “tece\B

Nomedoautor(a): ol ne.  C oot

N 4 N
Personagens: L3 wree o QUf e € o wahi0O.

Sintese da historia: /0. Octauo. ceTleny S (OO U com ooy
Chyjoouc o> Co2of of Coisus Qe 8. Nas. ﬂ:,"«xJ[.—
»l\?{.“"‘\l‘éf| Ooata, Sl 2 Uma nclied )X("b’f((.-. CODEY o)
"ur\o QUE %o (SooCde iy G fa &Y, Ocle (O (e,

S
Quais os dilemas que norteiam a histéria? © o o co o fooe s S0l 0
LAl St o ‘avill 21‘_‘7( SO0 (O8 A YL A @ e = T

LD OO OO0\

Qual o papel da personagem principal? ooy

Qual o posicionamento do marido na histéria? Como a pcmmngcm principnl se componn diante dele?

& Pl ? U -\luL;"' S0 L = »

Qunis as atitudes mmnws da personagem principal frente as suas escolhas?

Guanta Vo b O » aer el onve S i S IYEAY
-
- TN ol N : Ay ) 1 e, @ 1.

Como questoes lcvanmdu nesta histénn surgem na sociedndc awal? U rzlac, o nomenio

calUsl 4o ype IMIOVNE = 0 o & ¢ .l ¢ )—,’fL‘,- o
.\‘!ﬁ‘ :‘ﬁ-np =y .rl,\_é)/, "'_L‘ i 45
~

Relagloentre o titulo ea historia: (e o/ o o daslf L .
Opinifio critica sobreaobra: . o . ~ CICAPE de <o Pty o

f").'l\h;\c’f_'. s P i 5:""' Cie O Sod o Yo o mr 3 ?AJ%:!:I
Qais rEo Aewone e Uows o 9% A Cut 2 neing . g

"

Imagem 15: Roteiro de leitura respondido pelos estudantes
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ANEXO G — POWERPOINT UTILIZADO COMO SUPORTE DA APRESENTACAO
SOBRE MARINA COLASANTI

Marina Colasanti

° @ "Professora: Isabel Aparecida Mafessolli
& o
o L.

-..
? o0

Imagem 16: Slide inicial

" Biografia

Naosceu em 1937 no cidade de
Asmara, capital da Eritreia, Residiu
posteriormente em Tripoli, na Libia,
mudou-se para Italia e, em 1948,
transferiu-se com a familia para
o Brasil, onde vive até hoje na

cidade do Rio de Janeiro.

Carreira

W Graduada em Artes Plasticas,

Atnon como jornalista, editora,
@{ apresentadora de programas culturais na
televisao, publicitiria ¢ tradutora.

 Seu primeiro livro foi publicado em 1968,
~~ intitulado Eu sozinha.

Imagem 18: Slide trés
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Imagem 19: Slide quadro
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Imagem 23: Slide oito
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Imagem 24: Slide nove
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ANEXO H - A MOCA TECELA, DE MARINA COLASANTI

A mocga teceld, de Marina Colasanti.

Disponivel em: <https://www.recantodasletras.com.br/resenhasdelivros/1413748> Acesso em: 24 set. 2019

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse 0 sol chegando atras das beiradas da noite.
E logo sentava-se ao tear.

Linha clara, para comecar o dia. Delicado trago cor da luz, que ela ia passando entre 0s
fios estendidos, enquanto la fora a claridade da manhéa desenhava o horizonte.

Depois l&s mais vivas, quentes l&s iam tecendo hora a hora, em longo tapete que nunca
acabava.

Se era forte demais o sol, e no jardim pendiam as pétalas, a moca colocava na langadeira
grossos fios cinzentos do algoddo mais felpudo. Em breve, na penumbra trazida pelas nuvens,
escolhia um fio de prata, que em pontos longos rebordava sobre o tecido. Leve, a chuva vinha
cumprimenta-la a janela.

Mas se durante muitos dias o vento e o frio brigavam com as folhas e espantavam o0s
passaros, bastava a moca tecer com seus belos fios dourados, para que o sol voltasse a acalmar
a natureza.

Assim, jogando a langadeira de um lado para outro e batendo os grandes pentes do tear
para frente e para tras, a moca passava 0s seus dias.

Nada Ihe faltava. Na hora da fome tecia um lindo peixe, com cuidado de escamas. E
eis que o peixe estava na mesa, pronto para ser comido. Se sede vinha, suave era a 1a cor de
leite que entremeava o tapete. E a noite, depois de lancar seu fio de escuridao, dormia tranquila.

Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o que queria fazer.

Mas tecendo e tecendo, ela propria trouxe o tempo em que se sentiu sozinha, e pela
primeira vez pensou em como seria bom ter um marido ao lado.

N&o esperou o dia seguinte. Com capricho de quem tenta uma coisa nunca conhecida,
comecou a entremear no tapete as las e as cores que Ihe dariam companhia. E aos poucos seu
desejo foi aparecendo, chapéu emplumado, rosto barbado, corpo aprumado, sapato engraxado.
Estava justamente acabando de entremear o Gltimo fio da ponto dos sapatos, quando bateram a
porta.

Nem precisou abrir. O mo¢o meteu a mdo na macganeta, tirou o chapéu de pluma, e foi
entrando em sua vida.

Aquela noite, deitada no ombro dele, a moca pensou nos lindos filhos que teceria para
aumentar ainda mais a sua felicidade.

E feliz foi, durante algum tempo. Mas se o homem tinha pensado em filhos, logo os
esqueceu. Porque tinha descoberto o poder do tear, em nada mais pensou a nao ser nas coisas
todas que ele poderia Ihe dar.

— Uma casa melhor é necessaria — disse para a mulher. E parecia justo, agora que
eram dois. Exigiu que escolhesse as mais belas Ias cor de tijolo, fios verdes para os batentes, e
pressa para a casa acontecer.

Mas pronta a casa, ja ndo Ihe pareceu suficiente.

— Para que ter casa, se podemos ter palacio? — perguntou. Sem querer resposta
imediatamente ordenou que fosse de pedra com arremates em prata.

Dias e dias, semanas e meses trabalhou a moga tecendo tetos e portas, e patios e escadas,
e salas e pogos. A neve caia la fora, e ela ndo tinha tempo para chamar o sol. A noite chegava,
e ela ndo tinha tempo para arrematar o dia. Tecia e entristecia, enquanto sem parar batiam os
pentes acompanhando o ritmo da lancadeira.
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Afinal o palécio ficou pronto. E entre tantos comodos, o marido escolheu para ela e seu
tear o mais alto quarto da mais alta torre.

— E para que ninguém saiba do tapete — ele disse. E antes de trancar a porta a chave,
advertiu: — Faltam as estrebarias. E ndo se esqueca dos cavalos!

Sem descanso tecia a mulher os caprichos do marido, enchendo o palécio de luxos, os
cofres de moedas, as salas de criados. Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo 0 que queria
fazer.

E tecendo, ela propria trouxe o tempo em que sua tristeza Ihe pareceu maior que o
palacio com todos 0s seus tesouros. E pela primeira vez pensou em como seria bom estar
sozinha de novo.

Sé esperou anoitecer. Levantou-se enquanto o marido dormia sonhando com novas
exigéncias. E descalca, para ndo fazer barulho, subiu a longa escada da torre, sentou-se ao tear.

Desta vez ndo precisou escolher linha nenhuma. Segurou a langadeira ao contrério, e
jogando-a veloz de um lado para o outro, comecou a desfazer seu tecido. Desteceu os cavalos,
as carruagens, as estrebarias, os jardins. Depois desteceu os criados e o0 palacio e todas as
maravilhas que continha. E novamente se viu na sua casa pequena e sorriu para o jardim além
da janela.

A noite acabava quando o marido estranhando a cama dura, acordou, e, espantado, olhou
em volta. Ndo teve tempo de se levantar. Ela ja desfazia o desenho escuro dos sapatos, e ele
viu seus pés desaparecendo, sumindo as pernas. Rapido, o nada subiu-lhe pelo corpo, tomou o
peito aprumado, o emplumado chapéu.

Entdo, como se ouvisse a chegada do sol, a moca escolheu uma linha clara. E foi
passando-a devagar entre os fios, delicado tragco de luz, que a manha repetiu na linha do
horizonte™.
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3.9.3 Encontros 4 — 16 de outubro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTRO 4 - 16 DE OUTUBRO DE 2019

Horério: 7h30 — 8h15

Responséavel pela aula: Jordana Machado da Rosa

Tema: Historia de Santa Catarina: personagens culturais marcantes.
Conteados:

Retomada do texto “A moga teceld”, de Marina Colasanti, através da socializagdo do
roteiro de leitura elaborado na aula anterior.

Expressividade, entonagao, fluéncia na socializagdo da compreensao leitora do texto “A
moga tecela”.

Historia de Santa Catarina: personagens culturais marcantes.

Apresentacdo de videos sobre aspectos da cultura catarinense.

Introducéo sobre a figura da mulher rendeira e seu papel histdrico.

Entrega das pesquisas realizadas pelos estudantes.

Objetivos:

Objetivo geral:

Ampliar o conhecimento sobre a cultura catarinense a partir da figura da mulher

rendeira, tendo como inspiracao o texto “A moca tecela”, de Marina Colasanti.

Objetivos especificos:

Socializar os roteiros de leitura elaborados na aula anterior.

Praticar expressividade, entonacdo e fluéncia na socializagdo da compreenséo leitora do
texto “A moga tecela”.

Reconhecer outros textos da autora Marina Colasanti.

Praticar a leitura em fruigé&o.

Estabelecer relacéo entre a personagem que tece, presente no texto-inspiracéo, e o papel
das rendeiras na histéria cultural de Santa Catarina.

Ampliar o conhecimento sobre figuras tipicas da cultura catarinense.

Conhecer a histéria da popular llha de Santa Catarina através da cultura local.

Metodologia:

Iniciar a aula retomando as atividades desenvolvidas na semana anterior, especialmente
a leitura do conto “A moga tecela”, de Marina Colasanti.
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- Em seguida, devolver as atividades de roteiro de leitura iniciadas na aula anterior para
que alguns grupos possam finaliza-la. Para as equipes que ja terminaram na aula
anterior, serdo entregues cronicas da autora Marina Colasanti para a realizacao da leitura
de fruicdo.

Para essa atividade, delimitar 15 minutos.

- Apo0s esse tempo, iniciar a socializacdo das reflexdes dos estudantes, selecionando
algumas questdes e destacando os pontos principais das respostas dos alunos.

- Logo apos a socializacdo, a professora/estagiaria tecerd uma ligacdo do dom da
personagem principal com a figura da mulher rendeira em Santa Catarina. Depois dessa
ligacdo, serdo apresentados aos alunos personagens culturais marcantes de Santa
Catarina.

Importante: Os alunos terdo contato com esses personagens através de figuras de artesanatos
trazidas pelas professoras. Os artesanatos trazidos pelas professoras serdo: boi de mamao,
bernuca e a renda de bilro, representando as rendeiras.

- A professora/estagiaria responsavel pela aula fara, enquanto os alunos manuseiam 0s
objetos, uma sintese sobre alguns personagens culturais marcantes, ressaltando sua
importancia para a historia de Santa Catarina.

- Depois de algumas sinteses, serdo exibidos videos curtos sobre os seguintes
personagens culturais: primeiramente, o boi de mamé&o e posteriormente as bruxas.

Aqui, serdo exibidos os videos: A bruxa de coqueiros (disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=HB3-2IbY1VA >) e um video de uma noticia sobre o
Encontro de Bois de Mamao, esse que acontece anualmente em Florianopolis (disponivel
em: <https://www.nsctotal.com.br/noticias/encontro-de-bois-de-mamao-agita-o-centro-de-

florianopolis>).

- Ap0s a apresentacdo dos personagens culturais, a professora apresentara informacdes
historicas sobre o papel das rendeiras, trazendo informac6es sobre a figura das rendeiras
também em outros lugares do Brasil, como é o caso da historia de Maria Bonita, que
serd  mostrada  atraves da  mulsica que  estd  disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=yxjWPUJmVVvA&feature=youtu.be>.

- Ao final da aula, a professora recolhera os roteiros de pesquisa, entregues na aula
anterior, sobre os pontos de renda que a teceld Susan Mariot, convidada do workshop,
costuma utilizar. Informara aos alunos que fara a devolutiva dessa pesquisa na proxima
aula.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Durante a explicagdo dos personagens culturais marcantes de Santa Catarina, sera
entregue um bilro e os personagens do boi de mamdo para que a estudante possa manusear.
Além disso, sera apresentado o livro infantil “Nos passos de Cascaes: bruxas, lobisomens e
outros seres encantados” que contém imagens para que a estudante possa manusear. Por fim,
sera entregue uma atividade de pintura de um boi de mamao para a estudante.

Avaliacéo:
74


https://www.youtube.com/watch?v=HB3-2IbY1VA
https://www.nsctotal.com.br/noticias/encontro-de-bois-de-mamao-agita-o-centro-de-florianopolis
https://www.nsctotal.com.br/noticias/encontro-de-bois-de-mamao-agita-o-centro-de-florianopolis
https://www.youtube.com/watch?v=yxjWPUJmVvA&feature=youtu.be

Instrumento: Participacdo na socializacéo e na aula.
Critérios: Nesse encontro, os alunos serdo avaliados através da participacdo na socializa¢do do

roteiro de leitura. Também serdo avaliados pela seriedade e colaboracdo na aula durante a
exposicdo dos personagens culturais marcantes.
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ANEXO A — SIMBOLOS CULTURAIS DA ILHA LEVADOS PARA OS ESTUDANTES
MANUSEAREM

B

Imagem 2: Estudantes manuseando a bernuhga




ANEXO B — REGISTROS DAS ATIVIDADES REALIZADAS EM SALA DE AULA

Imagem 4: Grupos finalizando os roteiros de leitura
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ANEXO C — POWERPOINT UTILIZADO COMO SUPORTE NA EXPLICACAO DA
CULTURA CATARINENSE

RENDEIRAS: A MULHER
(ATARINENSE QUE TECE

Imagem 5: Slide 1

AULA ANTERTOR

tura do texto A mogca teceld,
Marina Colasanti,
i

ais os pontos principais da
histéria?

Qual a sintese da histéria?

Qual & sua opinido critica
sobre a obra?

Imagem 6: Slide 2

PERSONAGENS
MARCANTES NA

HISTORIA DE SANTA
CATARINA

Imagem 7: Slide 3
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Imagem 8: Slide 4

A RENDELRA

Arte que comegou com as mulheres.
Rendiam na beira do mar & espera do
marido.

As cantigoas falavam de seus
sentimentos,

0 dom virou uma renda de trabalho.

Nos dias de hoje, as rendeiras estdo,
principalmente, na Av. das Rendeiras e
no mercado publico.

Imagem 9: Slide 5

A RENDEIRA EM
OUTROS ESTADOS

Misica: Nulher rendeirs, do
Grupo Volta seca

Imagem 10: Slide 6
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BOI DE MAMAD

Tradicdo culturalmente importante de¢
folclore catarinense
Tradicdo acoriana - passa de geracdo

em geracao - tambem € muito forte em
gutros estados

Narram uma historia =m forma de
teatro com danga & musica
Personagens criados com tecido e
bambu

Video:

Imagem 11: Slide 7

A BRUA

Figur: lendaria presente nas

histérias dos pescadores

Os nativos respeitam a figura da
br Ka acreditam que & preciso peair
permissao para morar na ilha

Historia da bruxa de i1taguagu € a
na1s conhecida

Flarianopolis a ilha da magia

Imagem 12: Slide 8

A BENZEDEIRA

Um dom que passa de geracao em
geracao

Responsdveis por curar as dooengas d
moragdores

Benzém com um TErgo na mao,

-

ealizando rezas pelo necessitado

Imagem 13: Slide 9
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3.9.4 Encontros 5 e 6 — 17 de outubro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTRO 5e6-17 DE OUTUBRO DE 2019

Horério: 7h30 — 9h

Responséavel: Jordana Machado da Rosa

Tema: Apresentacdo de documentario e elaboracéo de um resumo.
Contetdos:

« Personagens da cultura catarinense: rendeiras

o Exibicdo do documentario.

o Oralidade: Escuta e atribuicdo de sentido pela escuta.
« Linguagem poética presente no documentario.

o Género textual resumo.

o Orac0es subordinadas adverbiais.

o Atividade de producéo escrita.

Objetivos:

Objetivos gerais:

Relacionar a figura feminina das rendeiras com outras linguagens, especialmente

cinematogréfica, reconhecendo as relacdes sociais presentes nessas linguagens.

Reconhecer o género textual resumo para a realiza¢do de uma producdo textual escrita

desse género.

Objetivos especificos:

- Assistir o0 documentario “Versos da ilha - Curta Documentario” sobre a figura das

rendeiras da Ilha de Santa Catarina.
- Identificar as principais caracteristicas dessa arte cultural catarinense.
- Reconhecer o papel social das rendeiras na cultura catarinense.

- Revisitar o género textual resumo, para que seja possivel realizar a producdo textual

escrita.

- Fazer uso de recursos discursivos, linguisticos, textuais e estilisticos na elaboracéo de

um resumo.

- Elaborar um resumo do documentario assistido, a fim de sintetizar as principais

informagdes.

- Demonstrar conhecimento de oracfes subordinadas adverbiais durante a escrita do

resumo.



Metodologia

- Iniciar a aula com a recolhendo a pesquisa dos alunos e fazendo uma revisdo do
contetido de oragGes subordinadas adverbiais, a partir do que foi elaborado por eles na
dindmica da primeira aula.

- Organizar a sala para apresentar o documentario “Versos da Ilha” disponibilizado no
youtube, com o intuito de ampliar o conhecimento dos estudantes sobre a figura das
rendeiras. Avisa-los que, ap0os a exibicdo do documentério e discussdo, eles deverdo
elaborar um resumo do documentario, que contard como nota de avaliacdo. Para isso,
destacar que é importante que eles prestem atengdo e facam anotagdes sobre o contetdo
exibido.

- Apos a exibicdo do documentério, realizar uma breve discussdo das informacoes
exibidas e expor brevemente informacdes sobre 0 género textual resumo.

- Logo em seguida, a professora/estagiaria ird distribuir para os alunos a folha da
atividade.

- Folhas de producdo escrita distribuidas, a professora/estagiaria fard a leitura das
orientacdes e critérios de avaliacdo para responder a quaisquer davidas que possam
surgir. Aqui, ela explicara que os estudantes deverdo utilizar pelo menos duas oragdes
subordinadas adverbiais durante a producao escrita. Além disso, eles deverdo destacar
essas oragdes e classifica-las, demonstrando conhecimento deste contetdo.

Importante: A presenca das ora¢Oes subordinadas adverbiais nesta producdo escrita foi um
pedido do professor regente da turma.

- Expor para os alunos que o resumo devera ter um nimero minimo de 10 linhas e méximo
de 20. Deixar claro também que a atividade contara como nota de avaliacdo e que devera
ser feita com seriedade.

- Encerrar a aula recolhendo as producdes textuais dos alunos e relembrando-os que na
aula seguinte acontecera o workshop com a bordadeira Susan Mariot.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Primeiramente, a aluna R. assistird o documentario junto com os alunos. Como essa aula
tem como conteudo principal a construcdo de um resumo sobre o documentario Versos da ilha,
esse que fala das rendeiras na ilha de Floriandpolis, sera feita uma atividade de escrita da palavra
RENDEIRA e uma atividade em que a estudante devera circular as imagens das rendeiras

Avaliacéo:
Instrumento: Género textual resumo.
Critérios: Nesse encontro, os alunos serdo avaliados através da produgdo escrita. Essa tera 0s

seguintes critérios de avaliacdo: coesdo e coeréncia, adequacdo ao género, contedo
apresentado, ortografia e utilizacdo das oracgdes subordinadas adverbiais.
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ANEXO A — POWERPOINT UTILIZADO COMO SUPORTE NA REVISAO DE
ORACOES SUBORDINADAS ADVERBIAIS

ORACAO
SUBORDINADA

ADVERBIAL

PROFESSORA: ISABEL APARECIDA
MAFESSOLLY

Imagem 1: Slide 1

DEFINICAO

A oragao que tem o mesmo valor que
um é
chamada de orag¢ao subordinada

adverbial.

Imagem 2: Slide 2

Oragao subordinada adverbial
CONCESSIVA

Estudante I:

“Mesmo nao tenha uma camera, nao

poderei ser fotégrafa”.

Como adequar?
eu ndo tenha uma cimera,
quero ser fotografa.

Imagem 3: Slide 3
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Oragao subordinada adverbial

CONDICIONAL

Estadante Il:

“Eu quero ser médica, eu estude”.

Como adequar?
Eu serei médica, eu estude.

Imagem 4: Slide 4

Oragao subordinada adverbial
PROPORCIONAL

Estudante 111:

eu jogar bola, melhor eu ficarei”.

Imagem 5: Slide 5

Oracao subordinada adverbial

COMPARATIVA

Estudante IV:

estudar, eu prefiro nao acordar cedo”.

Como adequar?

Prefiro nao acordar cedo estudar”.

Imagem 6: Slide 6
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Oragao subordinada adverbial
TEMPORAL

Estudante V:

“Meu hobby é os treinamentos de Jiu-Jitsu, Boxe e

Muay Thay. Isso ird me ajudar na minha profissao

do futuro que é entrar no exército. nao
acontece, eu estudo”.

Imagem 7: Slide 7

Oracio subordinada adverbial

CONSECUTIVA
Estudante VI:

eu estude muito, serei uma advogada”.
Como melhorar?

Serei uma advogada, preciso

estudar muito.

Imagem 8: Slide 8

Oragao subordinada adverbial
CAUSAL

Estudante VII:

eu fago curso de ADM, eu gostaria de trabalhar
em tal drea”.

Imagem 9: Slide 9
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Oracao subordinada adverbial
FINAL

Estudante VIII;

“Eu estudo consiga um trabalho bom que me
dé dinheiro para comprar coxinha”.

Imagem 9: Slide 9

Oracao subordinada adverbial
CONFORMATIVA

“o “ 7 e
Segundo as professoras/estagidrias, o

documentario ‘Versos da [1ha’ é muito
interessante’ .

Imagem 10: Slide 10
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ANEXO B — REGISTROS DAS ATIVIDADES REALIZADAS DURANTE A AULA

Imagem 11: Slide 11

Imagem 12: Slide 12
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ANEXO C - AMOSTRA DOS RESUMOS PRODUZIDOS PELOS ESTUDANTES

v

COMO ATIVIDADE AVALIATIVA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSING
ESTAGIO OBRIGATORIO |

Extagidriss: [subel Aparecica Mafessolfi; Jardann Machado da Rose
Professoras orientaderas: Chirey Domingoes ¢ Marda Jzabel de Borolt Henwx
Professor regente:

ATIVIDADE AVALIATIVA = PRODUCAO ESCRITA |

Proposta de stividader Constrin uny resumo sobre o documentinio saststido na aula
anterior, intituladn Versor da lha, Pam isso, vocd deverd levir em consideragdo o
conteddo estudado previemente; sengdes suborditindas ndverhluis. Durante = escrita da
rewumo, vool daverd utilizar eseas orapdes. Na segunda etaow do atividede, subliohe ¢
cleanifique ¢seas sentenyus, Atengio: Seu resumo deve conter, oo minkma, 10 linhas s,
1o mfximo, 20 ¢ vood deve wilizar, pelo menos, 2 sentengis

O quo & um ressmo?

E 2 exposicho de fonma sstetionds do algo gue vocd len ou assisty, spesentando
carsetet(sticas hisicas, com a finalidede e transmitir 2 Idein gerad do $eu senfido.
Unliize © peocessn do sunerizacko pare u sua produgfio, Nessa mividade, vocé deverd
reunir informagdes acerca do gue vood sssistiv no doonmentinio Mervor oz Uha,

Titwlo: |
%

Imagem 13: Amostra |
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Destaque, 1o texio, a ompdes subordizadss adverbisis que vocd wtilizon para fer o
resumo ¢ classifigue-as aqui de acorda com 2 erdem qec apurecess no texto.

(ot Quus SV Siasih _sirniairs
_%_%LM

Critérios de avalisghor

- 50% da note: Uso adeguads das cenglies subordingdas adverblals ¢ clasificuso cometa,
504 da vota: Capacidade do sintese; conteida; coesds ¢ coendncia ¢ oriagrafin,

Imagem 14: Amostra |
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UNIVERSIDADE FEDERAIL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
ESTAGIO OBRIGATORIO |

Estagidrias: [sabel Aparecida Mafessolli; Jordana Machado ds Rosa
Professoras orientadoras: Chirley Domingues ¢ Maria Izsbel de Bortoli Hentz

Professor regente: a 3 a YQ

ATIVIDADE AVALIATIVA -~ PRODUCAO ESCRITA I

Proposta de atividade: Construa um resumo sobre o documentirio assistido na aula
anterior, intitulado Versos da ilha. Para isso, vood deverd levar em consideracdo o
conteddo estudado previamente: oragles subardinadas adverbiais, Durante a escrita do
resumo, vocd deverd utilizar essas oracdes. Na segunda etapa da stividade, sublinhe ¢
classifique essis sentengas. Atenglin: Seu resumo deve conter, no minimo, 10 kinhes e,
no miximo, 20 e vocé deve utilizar, pelo menos, 2 sentengas.

O que é um resumo?

E a exposigdo de forma sintetizada de algo que vocé leu ou assistin, apresentando
caracteristicas bdsicas, com 2 finalidade de trunsmitir a ideia geral do seu seatido,
Utilize o processo de sumarizaglo para a sua produglio, Nessa atividade, vocd deverd
reunir informagles acerca do que vocd assistiu no documentério Versos da ifha.

A Ao, Aw ;e 3‘?“-‘.».
Titulo: <R _._‘“. do. .fﬂn., ‘;(mc.}m:.. hr

af 4s's MALAATOR T O N QA2 G AN O DAl LSOO
.

AR AT 0 AL Lo 1 ARAIYA IR AR L. ERL ATV T
" -

Imagem 15: Amostra Il



Destaque, no texto, as oragBes subordinadas sdverbiais que vood utilizow para fazer o
resumo ¢ classifigue-as aqui de acordo com a ordem que aparécem no texto.

Critérios de avaliagio:

50% da nota: Uso adequado das orsgdes subordinadas adverbiais e classificaglo correts.
50% da nota: Capacidsde de sintese; contelido; coeslio e coeréncia ¢ ortografis,

Imagem 15: Amostra Il
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAD
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

ESTAGIO OBRIGATORIO | 1 3 3 '(Z

Estagidrias: [ssbel Aparecida Mefessolli; Jordans Macdado da Resa
Professoras arientudorss: Chisley Domingues ¢ Mesin Lenbel do Bostoli Hentx
Profissor rgentut

ATIVIDADE AVALIATIVA — PRODUCAO ESCRITA |

Propests de stividade: Coustrus um rexumo sobre o documentidio essistido na aula
anteriar, intitulado Persoy dv iho. Pae Zsso, yvood deverd levar = copsidesnciio o
comeido estodado proviemente: nragles subardinadas adverhiaiy, Duennie 8 e&griln do
resuono, vood deverd wtilizar essas omgles. No segumls ¢tape & alividade, subliche =
clessifigue essns sentengss, Atzngdor Seu msumo duve comier, no miinima, 10 linkas &,
no méximn, M) & vocd deve utilizar, pelo menoy, 2 semfeogas,

O que & um resumo?

E 4 exposigho de formn sinetizada de algo que vood ket 0u ssistin, spresentzndo
caracteristices bésicas, com & floalidede de tranamitic a ideia geml do sen seatido,
Utilize 0 processo de sumarizagio par & sua peoduglo. Nessa atividide, yood devesd
reunir [nformagdes aceeca do que vocd ssaistia no documentirio Fevsos s ilha.

Imagem 17: Amostra Il

92



Destague, No 12X10, 25 cragles subardinadns ndvechinis que vt wllseon para figer o
rezamo ¢ clpastfique-as aqul de 2eoxds com & ordem gue sparccem oo textn,

! — \ ‘ &' o

’ i K . XRE
PP . Le

o S S Yo I
Crigérios de avalisgio:

509 da oolnt Uso sdequado dia anagdes subondinadas pdvesblnis e classificaglio corete.
30% da nota: Capecidade do simiese; conteddo; coeslo ¢ coerfecis £ onogmiis

Imagem 18: Amostra Il
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3.9.5 Encontros 7 e 8 - 22 de outubro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTROS 7 e 8 — 22 DE OUTUBRO DE 2019

Horério: 10h — 11h35

Responsaveis pela aula: Isabel Aparecida Mafessolli e Jordana Machado da Rosa
Tema: Workshop com a psicologa e bordadeira Susan Aparecida Mariot.
Conteudos:

e Tipos de pontos de bordados.
e Arelagdo do bordado com processos terapéuticos que se ocupam do autoconhecimento.
e Oralidade: Escuta e fala do outro.

Objetivos:
Objetivo geral:

Compreender a relacdo entre a arte de tecer e 0s processos terapéuticos que se ocupam
do autoconhecimento, tracando relagcbes com o conto A moga teceld, de Marina Colasanti.

Obijetivos especificos:

- Conhecer os tipos de bordados pesquisados pelos estudantes através da exposi¢do organizada
pela convidada especial.

- Conhecer processos terapéuticos que fazem uso de técnicas manuais, como o bordado.

- Ampliar o conhecimento sobre as rendeiras e a pratica cultural catarinense de tecer.

- Praticar expressividade, entonacéo e fluéncia no dialogo com a convidada especial.

- Reconhecer outras leituras do conto A moca teceld, de Marina Colasanti.

Metodologia

- Iniciar a aula informando aos estudantes que acontecera o workshop com a bordadeira
Susan Mariot e retomando as perguntas organizadas por eles durante a pesquisa.

- Logo apobs, organizar a turma para se dirigirem ao Laboratério de Lingua Portuguesa
para a realizagao do workshop.

- O workshop sera organizado e conduzido pela psicdloga e bordadeira Susan Mariot.

- Quando for 11h20, organizar os estudantes para retornarem a sala de aula.

- Na sala, questionar aos estudantes o que eles acharam do workshop e tecendo ligag6es
com a tematica principal deste projeto de docéncia. Aqui, fazer indicacGes de leitura de
expressoes de arte (literatura e filmes) que contenham também a mulher rendeira.
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- Finalizar a aula informando que no prédximo encontro acontecerd uma atividade de
recuperacdo das producdes escritas do género resumo.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Para esse encontro, ndo seré elaboradora uma atividade adaptada para a estudante, visto
que serd realizado o workshop e se espera que a estudante participe juntamente com a turma.

Avaliacéo:

Instrumento: Pesquisa bibliogréafica e participacdo no workshop.

Critério: Nesse encontro, os estudantes serdo avaliados pela participacdo, comprometimento e
seriedade durante o workshop. Também serdo avaliados pela pesquisa realizada. Os critérios
serdo: pontualidade na entrega, ortografia e cumprimento das orientacbes do roteiro de
pesquisa.

95



ANEXO A - REGISTROS DO WORKSHOP

LA 2% 2 2

Yv‘rvl;'r

Imagem 2: Registros do workshop

96



Imagem 4: Material exposto pela convidada especial
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3.9.6 Encontros 9 — 23 de outubro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTRO 9 - 23 DE OUTUBRO DE 2019

Horério: 7h30 — 8h15

Responsavel pela aula: Jordana Machado da Rosa
Tema: Recuperacgdo da atividade de avaliagao - resumo
Conteudo:

¢ Reexibicdo do documentério Versos da llha.
e Reescrita do resumo sobre o documentario Versos da ilha.

Objetivos:
Objetivo geral:

Reescrever o género textual resumo, a fim de revisitar o texto para, entdo, melhora-lo.
Obijetivos especificos:

- Reexibir o documentario Versos da llha para que os alunos relembrem as principais
informacdes.

- Revisitar o texto produzido observando as indicagcdes de possiveis melhorias da escrita
indicadas pelas professoras/estagiarias.

- Reescrever o texto produzido adequando-a as normas da escrita formal da lingua portuguesa.
- Compreender a importancia da reescrita como estratégia de melhoria da primeira versdo da
producéo textual.

Metodologia:

- Iniciar aaula devolvendo aos alunos o resumo corrigido com as indicac¢fes consideradas
relevantes pelas professoras/estagiarias.

- Emseguida, recapitular o que € o género resumo a partir das observacdes das estagiarias
nas atividades dos estudantes.

- Logo apos, reexibir o documentario para que os alunos relembrem as principais
informacgdes expostas.

- Com a finalizacdo da reexibicdo, a professora/estagiaria destribuira as folhas de
recuperacgao para os alunos.

- O restante da aula sera destinado a reelaboracdo do resumo.

- Ao final da aula, a professora recolhera as atividades dos alunos.
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Avaliacéo:

Instrumento: Reescrita do resumo sobre o documentario Versos da ilha.

Critérios: Nesse encontro, 0s estudantes serdo avaliados a partir da atividade de reescrita. Os
critérios serdo: adequacdo ao género, coesao e coeréncia, ortografia e contetido (aqui entrara o
que eles falardo sobre os conhecimentos adquiridos sobre a cultura catarinense).

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Nessa aula, a Aluna R. ird colorir a imagem de uma menina rendeira, levando em

consideracdo a personagem principal da cultura catarinense e do documentario assistido por ela
e pela turma, intitulado Versos da ilha.
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ANEXO A — AMOSTRA DA REESCRITA DOS RESUMOS PRODUZIDOS
PELOS ESTUDANTES COMO ATIVIDADE DE RECUPERACAO

*/ | l'q
1O
| UNIVERSIDADE DE SANTA CATARINA
0N CENTRO DE DA EDUCACAD
= DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSING
CoSidin ESTAGIO OBRIGATORIO |

R Q REKSCRITA
" Estagiiriss Tehel Aparccide Midessolll; forduna Mclagds g Ress
Professoras orfestadaray: Chirdev Domingues « Maria babel de Soessll Heas
Estadante: !

Propasta de atlvidade de recuperagior Nessy svidade, voo! poseed recuperar 3 sots iy
peoducio sotenor. Pare lssd, cousidere as pomderasies dw professocs ¢ preste muks stengdo ua
bora de faver o modificastes mocessirias, Vosd poderd slaborar novaments um restime schre o
docunerehniv asstdis ta anls anterier, mtmlsdoe Versor o g, Yook deverd levar em
muommmmnwmm Dumste »
esert &) regaino, voct deverd oeliaar ssei ceagiies, Nu segimda st da atividede, sublinke &
clissifique cisas sentesge. Atercdo: Sou resiomm deve coaler, no (ieimo, 10 finkss e oo
edaima, 20 » vood deve utilizar, ptlo memos, 2 sertencas.

O que & um resssn?

£ 4 exposigio d forma simetiznde de siao que voed ley oo assistm, npresonnndo caracoecksions
Muca.omnmuuudnmnundchgmldonum Utilize 0 procssse do

st zacio pam a sis peoducfio Nesss stividac, vocé doverd e fonuspdes seenss do o 3
Yook assttia nd docummmtério Yersor o Ak, i

"\ ' 74
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Imagem 1: Amostra |
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Desugoe, no 1exi0, a8 aesgdes miboedinadas adverbias que vood utlloiou pers fieer o rerumo &
chessfigue-n aqw de acordo com & ordess ges aparveem no toxin,

Crtértas de avalisgio:

A% mots: Usor adepaasdy dos omgtes suboedatades adverhisin » slamsificogho s,
“S0% gy nota: Capacidade de sistess; contadde; coesdlo & toerbrale & cetogrufin,

Imagem 2: Amostra |
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‘ ' UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
45 CENTRO D CIENCIAS DA EDUCACAO
/) DEFARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
ESTAGIO DBRIGATORIO |

REESCRITA

'L"“a‘ ’Q Estagiirias: Iuded Apsecida Mafessolli; Jondarn Machado de Rosz
PFrofesseras orenindores: Chioley Dombagues & Marks Labed de Bortoli Hente
Professer resene:

M T —_—

0

Prepasta de athvidode e recepersgias News allvidade, vocd pederd rocuperse n nogr da
produclo anedor. Pack i, comsders as pondernptes das peodessoms e preste ealts mengdo m
hora da froer pe modificegiies necessinias. Voot goderd clabsrar sovaments wm resamo 10bee 0
Gocumentinio ssadtido ne wely antenor, intitolodo Versas dr e Voed devesd levar em
cumideragio o conetdn estudade previamenne anagdes selvedinackes advorbiniv, Dornie o
€500 &0 e, Wk deverd utilizar essas ompdes. No segenda clepe de arividade, subifishe ¢
clasifiquo essas senjenges. Ateaglior S2u resamo deve conier, no minime, 10 fzhas 2 mo
mdnima, 20 ¢ vool deve utitizar, pelo meoos, 2 setengos.

O que & um resumo? ‘

£ 3 expusiclo de Sormm sintesizada de 2lgo que vood beu 00 anssiin, sprescamado Caracleristi s
bisicrs, com a fnalidade de tasnitir & e geral do seu sentide, Utilize o proceso de
stmanzsaEio pars o vus peodugBo. Nessa anvidade, vocd deverd resnir infummagios srensa do quo
vood assistis no documenndris Versar e s

e SRunhin .

—amne Jtes wode  teluclcladace

~ .
' ’ . ) .
AL AN Y v \ . L) - ATy . v v A

Imagem 3: Amostra Il
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Cassifirpic-as s de axarlo Com & ordess que aparecem e Sexin

Critérion de svaliagini
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Imagem 4: Amostra Il
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
ESTAGIO OBRIGATORIO |

REESCRITA ‘{3"’ 6'-0

Estagidrias: Isabel Aparccida Mafessolli; Jordana Machado da Rosa -7’
Professoras orientadoras: Chirley Domingues ¢ Maria Izabel de Boroli Hentz m
Professor regente: -
Estudante:

Proposta de atividude de recuperagiio: Nessa atividade, vocé poderd recuperar & nota da
produgdo anterior. Para isso, considere as ponderagdes das profiessoras e preste muita atengiio na
hora de fazer as modificagdes necessarias. Vocd poderd elaborar novamente um resumo sobee o
documentdrio assistido na aula anterior, intitulado Versos da ifha, Vocd deverd levar sm
consideragho o conteddo estudado previnmente: orsgdes subordinadas adverbiais. Durante a
escrita do resumo, vocd devers utilizar cssas oragdes. Na segunda claps di utividade, sublinbe &
classifique essas sentenas. Atenglio: Seu resumo deve conter, no minimo, 10 linkas e, no
maxime, 20 e vocé deve utilizar, pelo menos, 2 sentencas.

O que é um resumo?

E a axpasigio de forma sintetizada de algo que vocé Jeu ou assistiy, apresentando caracteristicas
bisicas, com o finalidade de transmitic a ideia geral do seu sentido, Utilize o processo de
sumanzaglo para a sua produgdo, Nessa atvidade, voed devers reunis mformagdes acerce do gue
vocd assistiu no documentario Versas da i,

Titwlo: 1800 o 4385

Imagem 5: Amostra Il
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Destague, no texto, as omgdes subordinadss adverbiais que vocd utilizou para fazer o resumo e
classifique-as aqui de acorde com a ordem que aparecem na texto,

Ouuoceds @ egionn Tivims C—
M—-M-MMM.‘._IM&L
T =

Critérios de avallagio:

50% da nota: Uso adequado das oragdes subordinadas adverbiais ¢ classificicio correts.
$0% da nota: Capacidade de sintese; contetido; coesio e coeréncia ¢ ortografia.

Imagem 6: Amostra 11
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3.9.7 Encontro 24 de outubro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTRO DE 24 DE OUTUBRO DE 2019

No dia 24 de outubro de 2019, a turma do nono ano em que este estagio foi realizado
teria aula faixa de Lingua Portuguesa, das 7h30 as 9h. A estagiaria responsavel, Isabel
Aparecida Mafessolli, faria a devolutiva das atividades de producéo escrita, uma recuperagédo
do workshop e, por fim, iria adentrar na Literatura Catarinense abordando o escritor Franklin
Cascaes. Todavia, nesta data, a Instituicdo precisou aplicar a prova do SAEB - Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica. Por este motivo, as estagiarias ndo puderam dar aula e nem
ficar na sala com os alunos. Tudo isso fez com que fosse necessario replanejar as aulas
seguintes.
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3.9.8 Encontro 10 — 29 de outubro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTRO 10 -29 DE OUTUBRO DE 2019

O encontro 10 foi conduzido pela professora/estagiaria Isabel Aparecida Mafessolli. O
conteddo ministrado foi a retomada do workshop, a entrega das avaliacdes dos alunos e uma
revisdo gramatical. Todo esse contetido estava previsto para ser trabalhado no inicio da aula do
dia 24 de outubro, que ndo aconteceu por conta da prova do Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Bésica. Em decorréncia desse fato, as professoras/estagiarias e a orientadora decidiram ampliar
a revisdo de modo que ocupasse todo o tempo da aula do encontro 10. Como esse fato sé
aconteceu por conta das mudancas no planejamento do projeto em consequéncia da prova, ndo
ha plano de ensino para este encontro.
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ANEXO A - POWERPOINT UTILIZADO COMO SUPORTE PARA A PARTE
EXPOSITIVA DA AULA

Imagem 3: Slide 3
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2" Rendeiras

No dia
¥ partiram de Portugal as primeiras
embarcacdes que sairam da llha
Terceira, no arquipélago dos Agores,
com destino a Santa Catarina. Junto
com esses imigrantes portugueses,
veio também a

que se tornou uma tradicdo
folclérica da nossa capital.

Imagem 4: Slide 4

Rendeiras e outras linguagens

L]
.
Penélope, de Odissela ‘e *.,
- -

Imagem 5: Slide 5

il

Imagem 6: Slide 6
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Imagem 7: Slide 7

REVISAO GERAL:

PRODUCAO
ESCRITA

Imagem 8: Slide 8

SEJA IMPESSOAL
Pessoal:
12 Pessoa do Singular: Eu estudo
12 Pessoa do Plural: Nés estudamos Q
- N
Impessoal: 3¢ pessoa do singular/plural + se
{ Estuda-se / Estudam-se Q

Imagem 9: Slide 9
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Estudante I:

™ “E, assim, finalizando,
— N g dizer que as rendeiras sao

uma parte cultural muito
importante para a —
ilha”.

Imagem 10: Slide 10

Sugestao de modificagao:

“E, assim, finalizando,
que as
rendeiras sGo uma parte
cultural muito importante
para a llha de Santa
Catarina”.

Imagem 11: Slide 11

PARAGCRAFO DE
INTR

Anuncia ao leitor o tema.

Imagem 12: Slide 12
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Estudantes Il e lli:

*O documentario retrata contos sobre
as rendeiras da llha de Florianépolis”.

*O documentério Versos da ltha conta TG
sobre as rendeiras da ltha de
Florianépolis. Esse documentario
mostra como era a vida dessas
rendeiras”.

Imagem 13: Slide 13

PARAGRAFO DE
CONCLuUsA0

E o fechamento do texto.

Imagem 14: Slide 14

Estudante IV:

“Dito isso, a arte de tecer é
muito importante, pois se la

atras alguém nao tivesse
descoberto essa arte, muitas
coisas estariam sem cor ou
sem vida”.

Imagem 15: Slide 15

112



CONCORDANCIA
VERBAL

Regra geral:

Verbo concorda com o sujeito em nimero e

Imagem 16: Slide 16

Estudante V:

¢ uma cultura
muito importante para
Florianépolis”.

\

- s80 uma
cultura muito importante
para Florianopolis”.

Imagem 17: Slide 17

Estudante VI:

aprendia a rendar
desde quando era

pequenas”.

aprendia arendar
desde quando era
pequenas”.

Imagem 18: Slide 18
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o>~

Acabou o jogo aqui, voltando pro hotel | Ahh
ganhamos de 6x4 .. Valeu aos torcedores que

compareceuy, sempre bom estar ajudando
quem precisa

40 fetry - B4FOECOOEN

Imagem 19: Slide 19

As razbes que me impedem de estar com
vocé

Vai além de te amar, vai além do querer

Imagem 20: Slide 20

Porque ja estou cansado de ser o remédio
Pra curar o seu tédio

Quando seus amores nac lhe satisfaz

Imagem 21: Slide 21
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E o WM langa nova
E vai pra todas as meninas
As que € brava de verdade

Vem na coreografia

Imagem 22: Slide 22

Q Luan Santana & P

Sexta-feira o bicho comeca a pegar de novo!
Acabou as férias de mim pra ves amoors! Kkk

PLO200060

Imagem 23: Slide 23
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3.9.9. Encontros 11 e 12 — 30 de outubro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTRO 11e12 - 30 DE OUTUBRO DE 2019

Horério: 7h30 - 9h

Responsavel: Isabel Aparecida Mafessolli
Tema: Franklin Cascaes e variagdo linguistica
Conteudos:

* Biografia de Franklin Cascaes.

* Conceito de Variagdo Linguistica.

* Variacdo Linguistica em Florianopolis.

* Leitura de contos selecionados da obra O Fantastico na Ilha de Santa Catarina, de
Franklin Cascaes.

* Expressividade, entonagao, fluéncia na leitura de contos de Franklin Cascaes.

* Roteiros de leitura de contos selecionados da obra O fantastico na llha de Santa
Catarina, de Franklin Cascaes.

Objetivos:
Objetivos gerais:
Conhecer a vida e obra de Franklin Cascaes.

Refletir sobre o conceito de variacao linguistica e sua relevancia para o entendimento
das variantes de fala constantemente usadas em Florianopolis.

Realizar leitura literaria de contos de Franklin Cascaes.
Objetivos especificos:

- Ampliar os conhecimentos sobre a importancia de Franklin Cascaes para a cultura catarinense.
- Conhecer a obra de Franklin Cascaes.

- Praticar a expressividade, entonacdo, fluéncia na leitura oral do conto Vassoura Bruxolica, da
obra O Fantastico na Ilha de Santa Catarina, de Franklin Cascaes.

- Conhecer o conceito de variacao linguistica.

- Identificar as variagOes linguisticas existentes em Florianépolis.

- Aprimorar a pratica da leitura-estudo pela compreensao e analise das especificidades que
constituem o género do discurso como o conto.

- Produzir significado sobre os textos lidos a partir dos roteiros de leitura de contos de
Franklin Cascaes.
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- Identificar as variantes presentes nos contos de Franklin Cascaes.
- Desenvolver a habilidade de trabalhos em equipe.

Metodologia:

A aula terd inicio com a professora/estagiaria fazendo uma apresentacdo sobre as
principais informacdes da vida e obra de Franklin Cascaes. Se possivel, levara alguns
desenhos feitos pelo autor e disponibilizados no museu da UFSC.

Em seguida, a professora falara um pouco sobre Gelci José Coelho, conhecido como
Peninha, que é o herdeiro da obra de Franklin Cascaes. Para isso, sera exibido um video
do Instagram em que Peninha apresenta uma reza na praia de Coqueiros para um
pequeno publico. Esse video sera uma forma dos estudantes terem acesso também a
cultura catarinense.

Ao terminar essa introducdo, a professora/estagidria ird destacar algumas das
caracteristicas da escrita de Franklin Cascaes, focalizando na linguagem utilizada pelo
autor em sua obra e no fato dele utilizar histérias da llha de Santa Catarina como
material de escrita. Para isso, a professora/estagiaria fara a leitura do conto Vassoura
Bruxodlica. do livro O Fantastico na Ilha de Santa Catarina. Para a realizacdo dessa
leitura, cada estudante ganhara uma copia do texto para poderem acompanhar. Apds,
sera realizada uma breve conversa sobre aquilo que eles compreenderam do texto e
sobre as crencas da llha.

Logo em seguida, sera destacado a linguagem utilizada no texto para que seja possivel
introduzir o conceito de variacdo linguistica. A professora/estagiaria ira perguntar aos
os alunos se eles sabem o que € variacdo linguistica. Depois da pergunta e das respostas,
a professora comecara a apresentacdo do conceito de variacao linguistica para os alunos,
pensando o conceito de forma tedrica. Aqui, sera realizada uma breve discussdo sobre
linguagem formal e n&o formal e a importancia de se respeitar a fala do outro, evitando
que haja preconceito linguistico.

Apds, sera exibido um video que destaca as variantes existentes em Florianépolis. O
video selecionado para essa aula esta disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=hAetohovv8c>.

A professora perguntara, entdo, se os alunos reconhecem essas variantes em seus
cotidianos, ressaltando a importéncia de respeitar essa forma de expressao do portugués
brasileiro, deixando claro que, por tras de toda mudanca ha um processo historico.

Aqui, também sera trabalhado com girias populares de Florianopolis. Os estudantes receberdo
um arquivo contendo algumas das principais girias da Ilha.

Logo em seguida, serdo organizados novamente nas suas equipes ja divididas no
segundo encontro desse projeto para realizarem o estudo de textos de Franklin Cascaes,
focalizando no reconhecimento de variantes linguisticas.

Organizados, cada equipe ganhara um texto selecionado de O Fantastico na Ilha de
Santa Catarina e um roteiro de leitura. Os textos serdo xerox do préprio livro. Os textos
selecionados sao 0s seguintes:

- Equipe Boi de Maméo: Bruxas atacam pescador [1973]

- Equipe Rendeiras: Bruxa rouba meio alqueire feito armadilha para apanha-la [1949]
- Equipe Bilro: Bruxa metamorfoseou o0 sapato do Sabiano [1954]

- Equipe Franklin Cascaes: Bruxas metamorfoseadas em bois [1954]

117



- Equipe Pescador: A bruxa mamée [1964]
- Equipe Benzedeiras: As bruxas e 0 noivo [1964]
- Equipe Bruxas: Armadilhas para apanhar bruxas. Pais em vigilia [1960]

— Orrestante da aula sera destinado para a realizacao da leitura e recolhimento de variantes
presentes no texto. Faltando 15 minutos para finalizar, a professora ird pedir para que
0s estudantes socializassem as variantes encontradas e anotara no quadro, montando um
grande banco de dados de variantes dessa obra. Esses dados serdo utilizados para 0s
estudantes compararem as variantes do passado com as atuais, quais continuam
presentes, quais se modificaram, a fim de auxilia-los a perceber que a lingua estd em
constante mudanca.

— Ao final da aula, as professoras recolheréo os roteiros que irdo compor a nota final de
participacao dos estudantes.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Como a aula sera sobre a vida e obra de Franklin Cascaes, a professora levara imagens
das obras de Franklin Cascaes e bonecas de bruxas em vassouras para ela relacionar com a
historia que os colegas estdo lendo. Também sera realizada uma atividade de colorir as letras
da palavra bruxa.

Avaliacéo:

Instrumento: Leitura guiada dos contos de Franklin Cascaes e participacéo.

Critérios: Nesse encontro, os alunos serdo avaliados pela sua participacdo, seriedade e
comprometimento com as discussfes apés a realizacdo da leitura literaria e pela producéo dos
roteiros de leitura, através dos seguintes critérios: ortografia e coeréncia com as orientagdes
propostas pelo roteiro.
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ANEXO A - ROTEIROS DE LEITURA DE CONTOS DE FRANKLIN CASCAES
RESPONDIDOS PELOS ESTUDANTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

Professor regente:
Professoras estagiarins: Isubel Aparecida Mafessolli ¢ Jordana Machado da Rosa

Equipe: HRoi cle Moﬂﬁb ’

ROTEIRO DE LEITURA \

T da obew O Foafestico vio o de Saste, Codowing .\ /
Nome do autar(x): F o A | " COSCGPS \/

"Titulo do conto; M,@L&ﬁ_m_cm{

W g

SERIER Migudti, Buenneioe Pegiline.

lllplco:g' ! 3. 3 ! |2i ! i

Relaglio entre o titulo ¢ a histdria;

O que voed entendeu do conto:
/
674

Variantes linguisticas encontradus:

Ay
[

Paluveas que vocds tém dividas:

agelo, adopds ) bl o ba v [f

Imagem 1: Roteiro de leitura realizado pelos estudantes
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCAGCAO

Professor regente:
Professoras estagiérias: Tsabel Aparceida Mafessolli ¢ Jordana Machado da Rosa

— . | OK

o o IR R
e

ROTEIRO DE LEITURA
Titulo da obra: J

Nome do sutor(a): {1 m : A Y

Titlo do cotito: ‘2 n ‘/

Imagem 2: Roteiro de leitura realizado pelos estudantes
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ANEXO B — CARTOES COM PINTURAS DE FRANKLIN CASCAES MOSTRADOS AOS
ALUNOS

Imagem 3: Cartdes com pinturas de Franklin Cascaes
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ANEXO C - REGISTRO DAS ATIVIDADES REALIZADAS EM SALA

Imagem 5: Leitura de Vassoura Bruxdlica, de Franklin Cascaes
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ANEXO D - POWERPOINT UTILIZADO COMO SUPORTE PARA A PARTE
EXPOSITIVA DA AULA

GUARAPUVU

~  Tomou-se @rvore simbolo de
Florianépolis em 1992,

) Floresce em Outubro, Novembroe

Pode chegar a 30 metros de altura.

z mmm’o::mu.m
Pataqueira, Pau-de-canoa, Parica
e Pau-de-tamanco.

Imagem 6: Slide 1

Canoa-de-um-pau-1é feita de Guarapuvu.

Imagem 7: Slide 2

CONCORDANCIA
VERBAL

Regra geral:

Verbo concorda com o sujeito em namero e
pessoa.

Imagem 8: Slide 3
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Estudante V:

& uma cultura
muito importante para

Florianépolis”.

o $80 uma

cultura muito importante
para Florianopolis”.

Imagem 9: Slide 4

Estudante VI:

aprendia a rendar
desde quando era
pequenas”.

aprendia arendar
desde quando era
pequenas”.

Imagem 10: Slide 5

& Fus =
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Imagem 11: Slide 6

Imagem 12: Slide 7

(16 de outubro de 1908 - 15 de margo de 1983)

* Foi um pesquisador da cultura acoriana,
folclorista, professor, ceramista,
antropdlogo, gravurista e  escritor
brasileiro.

* Dedicou sua vida ao estudo da cultura
acoriana na llha de Santa Catarina e
regido, incluindo aspectos folcléricos,
culturais, suas lendas e superstigdes.

* Seu trabalho somente passou a ser
divulgado em 1974, quando tinha 66 anos.

Imagem 13: Slide 8

2008: Livro *Treze Cascaes”.
Homenagem ao centandrio de seu
nascimento.

13 recriagdes de suas histérias.

Livro dedicado a resgatar a cultura
agoriana da regido da grande Florianépolis.

2017: Arte urbana nas ruas do centro de
Florlanépolis.

Grafiteiro: Thiago Valdi.

)
%
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Imagem 14: Slide 9

Site:
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/franklincascaes/

\f Evento cultural:
-

Espetaculo “BALANCA, BRUXA!” foi exibido no dltimo sabado,

26 de outubro, no Teatro Alvaro de Carvalho. Um espetéculo '

musical original, inédito e gratuito livremente inspirado nas
obras de Franklin Cascaes.

Imagem 15: Slide 10

ATENCAO!

Imagem 16: Slide 11
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‘Eu ocredito na mente das pessoas, que cria tudo o
que elas acreditam. Se alguém acredita em bruxas
ou em Nossa Senhora ou no Deménio, entdo, para
ele. na sua mente, essas entidades existem. O meu
trabalhe é o de apenas anctar as historias que esse

povo conta.”

\ . .
| FRANKLIN
|  CASCAES

O fantistico na llha
de Santa Catarina

O Fantastico

na llha de
Santa Catarina

Imagem 18: Slide 13

Representavam uma
maligna e guu_‘"’ﬁ o
(saténica). Eram

4 veis por todos os
acontecimentos negativos

Santa Catarina.

Imagem 19: Slide 14
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E designada ao ex-anjo Licifer, a
funcao de ser chefe das bruxas, que
tem entre elas uma hierarquia
retratada na obra.

Imagem 20: Slide 15

u»o"‘“g‘&, ASFS
>

"o
Ql

.\_‘

$ao retratadas como
agentes simbélicas

benignas e cristas que

liviam a comunidade

das bruxas.

Imagem 22: Slide 17
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T
%;34,-: 33 XA S oy
L

L3

CARACTERISTICAS GERAIS DA OBRA
TRAGOS CULTURAIS;

LINGUAGEM.

) FANTASTICD M ILEA DE SANTA CATARINY

AEETEITire sy sFiEeyt
f<iiaslatFeia 2 ';g'_£=

“' s
Imagem 23: Slide 18

Linguagem

“(«s) As muié que “= Oh! muié de
ta sdo bruxa faze Deus! antao foi
§i 1 voto de obidienca ansim? Eu inté

maégica pro ex-
anjo Luciféli (...)"
(CASCAES, 2012, p. 33)
FRANKI.IN
CASCALES

O fnedstico na Tha

e Sanen Clatarina

Imagem 24: Slide 19

VARIACAO LINGUISTICA

Duas formas da lingua podem ocorrer no
mesmo contexto com o mesmo
significado.

Imagem 25: Slide 20
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Linguagem formal e informal

Imagem 26: Slide 21

Imagem 27: Slide 22

NOMES IMPORTANTES

Imagem 28: Slide 23
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Assista!

Dezarranjo lthéu - O Manezinho

Link: https://www.youtube.com/watch?v=hAetohovv8c

S T AMANEZINHO

-
2 0c®
- L e/ Ve

Imagem 29: Slide 24

Imagem 30: Slide 25
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ANEXO E — VASSOURA BRUXOLICA, DE FRANKLIN CASCAES

Vassoura Bruxdlica, de Franklin Cascaes
Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/187666>

Sempre foi crenga do povo hospitaleiro desta Ilha dos famosos bois de mamé&o que, na
Sexta-feira Santa, ndo se deve tomar instrumentos de trabalho para usa-los, seja para qual
finalidade for. E também costume tradicional dos descendentes de colonos agorianos, na Sexta-
feira Santa, a partir de zero hora, banharem-se nas ondas do mar, levando consigo animais
domésticos, para se purificarem e protegerem de todos os males do corpo fisico e espiritual. As
aguas colhidas nessa hora servem para todo tipo de cura.

E a fé de tempos longinquos, aliada a supersti¢do, a0 medo e ao amor pela conservagio
do corpo fisico, na cura dos males que atacam o homem, em franca vivéncia espiritual e fisica
com o seu Deus.

As forcas atuantes de préticas religiosas freiam os instintos animalescos do homem,
encaminhando-o espiritualmente para viver com bons modos junto com Deus, com a cultura,
na sociedade e consequentemente com o seu proximo.

Entretanto, sempre aparecem, nos meandros desses cenarios fantasticos, e outros
moderados, pessoas que se arrojam contra os poderes divinos, maltratando esses de sociedades
freadoras, veiculos insubstituiveis de abrandamento dos sofrimentos que martirizam e agoitam
a criatura humana.

Um caso de desrespeito espiritual aconteceu ha muitos anos passados, la pras bandas do
sul da Ilha de Santa Catarina.

A Maria Vivina, moradora da Praia dos Naufragados, fez uma aposta com a Carrica, de
que, na Sexta-feira Santa daquele ano, ela tomaria uma vassoura e, com a mesma, varreria o
quintal de sua casa e, certeza tinha, nada lhe aconteceria de extraordinario. Apostaram um par
de tamancos contra uma botina. E firmaram a promessa da aposta, casando-a.

Na Sexta-feira Santa daquele ano, de manha cedo, ela chamou a Carrica, apanhou uma
vassoura e foi varrer o quintal “pra mo’de” mostrar a sua coragem contra o poder da fé guardada
por seus ancestrais e também para cumprir a promessa da aposta. Quando a Vivina deu a
primeira varredela, a vassoura soltou-se de suas méos como um relampago, metamorfose ouse
em bruxa, ganhou altura sobre o Morro do Ribeirdo da llha e desapareceu, num repente, no
espaco sideral das alturas incomensuraveis da quiméria.

A Maria Vivina caiu de joelhos no terreiro, rezou, pedi perddao aos céus pelo ato
impensado que havia cometido contra as ordens divinas e chorou copiosamente. A Carriga
abragou-se com ela e ambas choraram e sentiram 0 amargo do néctar da desobediéncia humana.

Nenhuma das duas era bruxa, porque a vassoura, que € um instrumento de montaria de
bruxas, foi sozinha viajar pelo espago sideral.

Oh! minha querida llha de Santa Catarina de Alexandria, és a graciosa sereia que
repousa sobre brancas areias de cdmoros errantes, sambaquis seculares, banhada pelas ondas
acasteladas do oceano, perfumada pela brisa acariciante dos ventos e enxugada com as toalhas
felpudas dos raios solares que beijam calorosamente teu corpo mitologico!
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3.9.10 Encontro 13 — 31 de outubro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTRO 13 - 31 DE OUTUBRO DE 2019

Horério: 7h30 — 8h15

Responsavel: Jordana Machado da Rosa
Tema: Género carta.

Conteuado:

e Sistematizacdo do género Carta.
e Reconhecimento dos tipos de cartas.
e Leitura de cartas pessoais.

Objetivos:
Objetivo geral:

Reconhecer as caracteristicas do género textual carta, desenvolvendo a habilidade de
escrita deste género.

Obijetivos especificos:

- Reconhecer as caracteristicas do género textual carta.

- ldentificar os variados tipos de carta.

- Ler cartas escritas por importantes figuras catarinenses, a fim de ter um panorama geral
sobre cartas pessoais.

- Compreender a importancia da carta pessoal.

Metodologia:

- Apresentar aos alunos o género textual carta, suas principais caracteristicas e discutir com
eles a evolucéo desse género.

- Apresentar essas caracteristicas através de um slide, ilustrando as principais caracteristicas
do género textual carta de forma geral e com exemplos do cotidiano.

- Reconhecer 0s varios tipos de cartas existentes, principalmente a carta ao leitor, a carta
aberta, a carta de reclamacdo e finalizar focalizando o estudo na carta pessoal.

- No estudo da carta pessoal, especificamente, levar cartas da Amostra Cruz e Sousa. Aqui,
ressaltar que Cruz e Sousa € também um autor catarinense, aproveitando também para
apresentar mais um importante escritor do Estado para os estudantes, ampliando assim o seu
conhecimento sobre literatura catarinense. As cartas desse autor serdo usadas na atividade de
andlise de cartas da aula seguinte.
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As cartas da Amostra Harry Laus serdo utilizadas para explicar aos alunos sobre caracteristicas
textuais das cartas, como o uso da pontuagéao e vocativos.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Para a aluna R, serdo mostradas cartas diferentes impressas, além de envelopes.
Também sera explicado sobre o autor catarinense Cruz e Sousa e também sobre Harry Laus.
Além disso, sera explicado caracteristicas do género carta com desenhos.

Avaliacéo:
Instrumento: Analise de textos
Critérios:

Nesse encontro, os estudantes serdo avaliados pelo comprometimento, participacdo nas
leituras e discussdes feitas durante a aula.
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ANEXO A — POWERPOINT UTILIZADO COMO SUPORTE PARA A PARTE
EXPOSITIVA DA AULA

oK O R

GENERO TEXTUAL: (AR‘[A Professora: Jordano

Machado da Rosa

Imagem 1: Slide 1

- 0 GENERO E SUAS CARACTERISTICAS:

« A troca mals antiga e eficaz de comunicagdo.

- © corpo de uma carta permite varios tipos de comunicagBes:
padido, agradecimento, informaglo, cobranga, ntimagdo,
noticlas familiares, conteddos pessoals, prestagiio de contas,
propaganda, entre outros.

- Funclona em campos comuncativos diversos, com diversas
finalidades.

< Precsa de um locutor (aquele que escreve) e de um
ntarlocutor (agquele que recebe).

- Hoje em dia, o género carto astd préxime do que se conhecs
como e-mov

Imagem 2: Slide 2

CARTA AO LEITOR

- Circula no contexto jornalistico, em revistas, [ornais, efc,

- Esta destinada a um piblico geral, sem um destinatario
especifico.

- O objetivo principal é o de informar conteddos.

- Possui catdrer informativo, de acordo com o ambiente em
que circulom.

Imagem 3: Slide 3
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EXEMPLO DE CARTA AO LEITOR
Carta ao Leitor

Uma ligao dos jovens

i e gy ol
dosts st e VILA
rovets 2 o bibats o

.

TR, U AR e B
VA ki qoa w6l e
ks g em (vRL i perhe
dom da o biwdvie. £ e

ralbbak et v ety el
FED ve Ve smracta
st a4 Kule o g 4

w de e 8 02 prrgwia famlla

Imagem 4: Slide 4

EXEMPLO DE CARTA AO LEITOR
rumo v

TR0 et @ urn in ® S e e Rge M Ve s By B

Imagem 5: Slide 5

EXEMPLO DE CARTA DE RECLAMACAO

SOUCITACAO DE PROVIDENCIAS AD SINDICO

A

S8 (nomee)

Sindico(a) do {rame do candeminio}

Prezadolal Serhar(a),

(nome), na quatdade de propretdno 9o apartamento (ou 2 moradal n* Dnformar), deste
condominvg, vem & presanca de Vossa Senhoris solcitar providéncias no sentido de codir as
infragbes peaticadas pelos proprieticios do apatamento (ou moradia) n* (nformac), que
frequentemente (informe a irregulacidade cometsda pelo vizinho)

Dessa forma, solicho por meio dests & aplicacho de adverténdio ou mults s0s infratores, na forma
do atigo (informar) do Reguiamento interno, vilando Que sam cessadal i tranigresslae

L3

Imagem 6: Slide 6
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EXEMPLO DE CARTA DE RECLAMACAO

CARTA DE RECLAMAGA®

- Varmoy e e Hlesrety Uma St oe reciemacio

CARTA DE NECLAMACAD
A CONTOS DE FADAS - LOJA DE DEFARTAMENTOS

NO Gue U2 mapels 80 pediy * 0001, rewiiace e 12 DE OUTUSRO DE
2010, verho e OO & ACHRGE ST SORALS Rara
"o PANMO, 0 0 0 17 OE OUTUBRO DE 20%0

Du s (i oo pusiannes 10 S 1o pocd Bnie S5 wriraps @ i O omene
NG rOCots DR MEMCIIONDS DONATANT 01 QUMM ENpITagEc 300N O Doamda

Deoas 00MB. WO SOHCLY O CANCRMENO IMSdisio 00 20000, pos M
desinti dn Comprn em ANgES 30 AMCUTENMEND B9 (AN 08 ATTAGA. s O g
TOCUOND A TesTugdo dos valones pages

AGuardo respints

ELLLLLLLLELLLLUUL DDLU U DL UL L

Imagem 6: Slide 6

~ CARTA DE RECLAMACAO

- O remetente argumenta sobre algo que o destinatdrio
pode resolver.

- Mantém um discurso argumentativo.

- Precisa informar, de forma clara, os problemas e os
consequéncias, caso o conteddo principal da carta ndo seja
resolvido.

- © remetente precisa mostrar, em seu argumento, que
possul razdo.

- Sua finalidade: buscar solugdes para uma problemdtica.

- A tematice da carte pode variar, de acordo com o tipo

de reclamagdo.

Imagem 7: Slide 7

CARTA PESSOAL

- £ utitizado entre individuos que possvem wma relagio préxima.

- A hinguagem pode ser formal ou informal, de acordo com o
destinardrio.

« Deixa claro o remetente e o destinatério.
- £ escrita em 1 pessoa,
- Possui temdtica livre,

= Possul marca da personalidade (do r )} na ling
utilizada.

- Interlocugdio direta: fala diretamente com o destinatdrio, como em
umao conversa.

Imagem 8: Slide 8
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EXEMPLO DE CARTA PESSOAL: HARRY POTTER

Imagem 9: Slide 9

ESTRUTURA DE UMA CARTA PESSOAL

- Local e data: Sempre informados ne Inicie da carta.

- Uso do vocative: O nome do destinatario aparece logo abaixe, ou algum tipo de
expressdo em forma de souvdagdo.

P.5: A pontuaglio do vocativo pode variar. Podem ser usados dois pontos, virgula
ov um ponto.

- Corpo do texto: Introduz, desenvolve e conclul um assunto.
- Despedida: O uso de saudagdes que deixam claro a IntengGo de despedida,

- Assinatura: O remetente assing, ao final da carta, seu nome.

Imagem 10: Slide 10

EXEMPLO DE CARTA PESSOAL: HARRY LAUS

- Nasceu em 11 de dezembro de 1922, em Tijucas.
- Fol autar de novelas, contos € um romance.
- Fol militar, critico de arte e escritor.

- Morreu em 27 de maio de 1992, em Floriandpolis.

Imagem 11: Slide 11
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EXEMPLO DE CARTA PESSOAL:
1 AMOSTRA HARRY LAUS

Floriandpolis, 17 de joneiro de 1991,
Querida Claire:

Felicissimo com o naxcimento de teu neto Yannick John. Mil congrotulagdes para i, Alice e Ben. Deve ser maravihoso
o gente ver alguém nascer do gente, Espero conhecer o menino e o2 pais um dia, tolvez em Bordeaux,

Infelizmente, a guarral Que comegou ontem. Aqui era noite. Espero que tudo acabe loge. Que cutra colsa poderiom
fazer com tanto armamento acumulado? Que pelo menos ndo seja ainda o fim do mundo.

Resolvi zair de Porto Belo, isto &, deixar aquela casa, Ndo dava mais. NGo sei se zabes que forom construidas mais
duos casas no terrens, tirando-me o paz e a paisagem, Ainda por cimo, Ruth oferacey um dos quartos de “minha”™
coso para um sobrinho morar. Comprel um terrenc @ uma casa pré-fabricada aqui na iha, naé:uolu do Campeche,
a 19 Km do centro, ndo P8 fica a 65. Muito mehor, estou veho demais para essa viagem de Snibus e a terrivel
volta em Gnibus lomg:.a

Tenho tomado notos para alguma coisa que rlo sar uma novela ou um romance, ndio tenhe o menor klék da
extensiio, mas, como sempre, imaginei um fitulo provisorio para organizar as idéias em torno dele: Estuario. Porque
s&o vidas que d bocam num gaor, Tolvez na cosa nove ev possa trebalhar quondo queira, pols hé

&nibus urbano para la e o taxi ndo custa tée caro como para PB,

Mais uma vez, parabéns, alegria, o vida recomega e continua. Salve! Harry -

Imagem 12: Slide 12

CURIOSIDADE

Uso do P.S

Do latim, post scriptum, que
significa escrito depois,
normalmente traz uma

informagéo que nao  foi
adicionada ao corpo da cartq,
mas que é  considerada
importante.

Flime= RS Eu 1e amo

Imagem 13: Slide 13

PROPOSTA DE ATIVIDADE:
AMOSTRA CRUZ E SOUSA

- Nasceu em 24 de novembro de 1861, em
Desterro.

- Era filho de escravos que forom
alforriados.

- Suas obras deram inicio ao Simbolismo no
Brasil.

- Morreu em 19 de marco de 1898, em
Antdnio Carlos (Minas Gerals),

Imagem 14: Slide 14



3.9.11 Encontro 14 — 31 de outubro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTRO 14 - 31 DE OUTUBRO DE 2019

Horério: 8h15 - 9h

Responséavel: Jordana Machado da Rosa
Tema: Variacdo linguistica: Analise de cartas
Contetdos:

Variagdo linguistica.

Biografia de Cruz e Sousa.

Amostra de cartas de Cruz e Sousa.
Variantes presentes em cartas pessoais.
Cartas pessoais.

Caracteristicas do género textual carta.

Objetivos:
Objetivo geral:

Reconhecer a importancia dos processos de variacdo linguistica da Lingua Portuguesa,
compreendendo como eles ocorrem e a sua importancia cultural.

Aproximar-se do género textual carta, especialmente de cartas pessoais.
Obijetivos especificos:

- Analisar cartas de uma amostra do século XIX.

- Selecionar variantes encontradas nessas cartas.

- Reconhecer o conceito de variagdo linguistica apresentado na aula anterior.

- Reconhecer caracteristicas do género carta existentes nas amostras.

- Valorizar as mudancas e processos da lingua portuguesa através dos séculos.
- Identificar caracteristicas do género carta.

Metodologia:

- Iniciar a aula recapitulando o conceito de variacdo linguistica apresentado pela
professora/estagiaria na aula anterior e o quadro de dados elaborado com as variantes
encontradas pelos estudantes na obra de Franklin Cascaes.

- Apos isso e tiradas as davidas, dividir a turma nas equipes organizadas previamente em
outras atividades.
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- Distribuir duas cartas da Amostra Cruz e Sousa para cada equipe e explicar que eles devem
selecionar as variantes que encontrarem dando continuidade ao trabalho iniciado na aula
anterior. Também devem anotar palavras que ndo reconhecem ou que, nos dias de hoje, falam
de outra forma.

- Como a aula sobre o género textual carta ja terd acontecido, seré solicitado, também, que
os alunos devem selecionar trechos que correspondem a caracteristicas do género carta.

Essa atividade auxiliard os estudantes a melhor compreenderem o conceito de variacdo
linguistica tdo importante na cultura de um local, j& que se relaciona diretamente a linguagem
e também aproximaréa os estudantes do género textual desse projeto: cartas.

Importante: Os estudantes receberdo uma folha padrdo para a realizacao da atividade.

- Durante a analise, as professoras/estagiarias estardo dispostas a tirar ddvidas e se mostrarao
prestativas com 0s grupos e as discussdes que irdo surgir.

- Destinar os ultimos 15 minutos da aula para a socializa¢do dos resultados encontrados.
Aqui, cada equipe deveréa falar um pouco sobre o que encontrou.

Além de instigar os alunos a falarem das variantes, pedir para que falem sobre as caracteristicas
do género carta que eles reconheceram.

- Ao final da aula, organizar a sala para que esteja com as carteiras em fila para o outro
professor e recolher as folhas das atividades elaboradas pelos alunos, deixando claro que aquela
nota sera de participacao.

Avaliacéo:
Instrumento: Atividade de analise de cartas da Amostra Cruz e Sousa.
Critérios:
Nessa aula, os alunos serdo avaliados pela organizacdo nas equipes, seriedade e

participacdo nas analises das cartas.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Nessa aula, a Aluna R. ficara com a equipe na qual foi colocada e observara 0s processos
de anélise, considerando que assim estara reconhecendo os contetidos das cartas do século XIX
juntamente com os colegas. Estara presente e participard de todas as analises realizadas pela
equipe.
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ANEXO A — ANALISE DE CARTAS

INSTITUTO ESTADUAL DE F_DUCACAO
Professor regente: Alexandre Teixeirn
Professarus estagidnias; Tsabel Aparecida Mafessalli e Jordane Machado de Rass

Equipe
A
ANALISE U(/
—
Carta: 3‘
Local e Data:_pyens Ayl Soiedoo, _auinia =fala 03 Do CoNemEEs
Remetente: Qug 0 Snvea
Destinatinio: S\ e
Conleido: S WS \/
Tdentifigue palavras que estlo eseritys dz mode diferente:
;o P W ¢ | A . o . v
" R WAgat Y av * et ré8
y/ AlG g
/
[V

Identifigue caracteristicas do género carte que voed encontrou nas textos da emostr analisada:

Imagem 1: Analise 1
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO
~ Professor regente: Alexandre Teixeira
Professorus estugidiias; Isabel Aparecidn Mafessolll e Jordana Machado da Rose

3%, de menRe
F_ﬂ“‘;”"&' - i =  p T .

I -

i caracteristicas do género cana gue vook encontrou nos

5 do amostra analisada:

e . AN (N <Y

WA ALy

Cﬁ;ﬂnﬁg‘ l IJ"'mLJ
L L
7

Imagem 2: Analise 2
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INST I'IUTO EST ADUAL DE EDUCACAO
» Professor regente: Alexandre Teixein
Professoras sstagidrias: Isabel Aparecida Mafessolli e Jordana Machado éa Roga

Equipe:

ANALISE &

Carta: CackO. de Coi? € Ssousea Pocn Cania
Local e Data: Cason Hin Tiackasn /Big.de Saneicn WD IES2
[

Remetente: OXu7 £ Sousn

Destinatinic: (Gaitey \ ./

Caontesido:

Tdemtifique palaveas que estlo escritas de modo diferente:

E El ‘4 i E » » : 2 .-
o . I, Thle a x y I A I “
c,&é‘q?,r sabhadn : /

v £
o

Identifique carseteristicas do género carta que vood encontrou nos textos da emastra annlisada:

ferisheal: Comumicaao breve., St esifuniea € SomPoiy
_ﬂ_»n_qmqe_m_i MALS _atma /
V.2

~

Imagem 3: Andlise 3
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ANEXO B — ALUNOS ELABORANDO AS ATIVIDADES

Imagem 4

Imagem 5
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ANEXO C - AMOSTRA CRUZ E SOUSA

Amostra Cruz e Sousa
Cartal
Carta de Cruz e Sousa para Gavita
Localizacéo: Casa Rui Barbosa

Tipo: Correspondéncia
Fonte: Casa Rui Barbosa e Nupill (http://www.literaturabrasileira.ufsc.br/)

Rio de Janeiro, quarta-feira, 14 de Dezembro de 1892, 7 horas da noite.

Minha estremecida Vivi. A’hora em que te escrévo tenho diante de mim o teu retrato, que
trago sempre comigo, que é o meu melhor companheiro e amigo. Adorada do meu coragéo,
ndo calculas a saudade que sinto de ti, como desejava agora estar ao pé de ti, na alegria e na
felicidade da tua presenca querida, flér da minha vida, consélo do meu coragéo. Desejo que
tenhas passado bem esses dias e que sé tenhas como soffrimento, como pesar 0 ndo nos
vermos, o estares longe de mim, porque isso € o que mais me faz mais infeliz e triste. Sabes
quanto eu te amo, quanto eu te quéro do fundo do meu sangue sobre todas as mulheres do
mundo. Fico sempre alegre, contente, cheio de orgulho, quando te pdsso dizer que sou e serei
sempre teu, que hei de amar te até a morte, enchendo-|te dos carinhos, das amabiidades, dos
extremos, das distincgdes que SO a ti eu quéro dar, idolatrada Gavita , adoravel creatura dos
meus sonhos, dos meus cuidados e pensamentos. So tu, és a Rainha do meu amor, s6 tu
meréces 0s meus beijos e 0s meus abracos, a honra do meu o nome , a distinc¢do da minha
Intelligencia, os segredos da minh’alma. So tu €és merecedora de que eu te ame muito, como
te amo, muito, muito, muito, e cada vez mais, com mais firmeza, sempre fiél, sempre teu
escravo bom e agradecido, fazendo de ti, minha estrella, a esposa santa, a adorada
companheira dos meus dias. V& 14 que orgulho tu ndo deves ter! Adeus! Adeus! Estou morto
para que chégue sabbado e ter o prazer, maior de todos os prazeres, de estar contigo.

Aceita beijos e abragos do teu Cruz e Sousa.

Carta 2

Carta de Cruz e Sousa para Gavita
Localizacéo: Casa Rui Barbosa

Tipo: Correspondéncia

Fonte: Casa Rui Barbosa e Nupill (http://www.literaturabrasileira.ufsc.br/)
Quinta-feira, 17 de Novembro & 1 hora da tarde.

Minha doce e muito estremecida Vivi. Sinto as maiores saudades de ti, que és a alegria do
meu coracdo, o consolo da minha vida. Desde a ultima noite que te deixei tenho me lembrado
sempre de ti e 0 teu nome adoravel ndo me sae da boca a toda a hora: Estimo de toda a
minh’alma que estejas passando bem de saude. Eu vou bom, apenas com a tristesa de ndo
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estar sepre ao teu lado, junto de ti, que és hoje para mim no mundo o maior praser a maior
satisfacdo. Sou teu como tu és minha, sem me importar com ninguem. S6 me lembro que tu
vives e que eu te quero estremosamente, com toda a delicadesa e carinho do meu amor. Tu é
que me fazes feliz, orgulhoso, rei do mundo, porque as tuas qualidades, a tua bondade, o teu
sorriso, os teus olhos me fazem o0 homem mais contente, mais alegre do mundo, minha pomba
querida, luz da minha vida inteira Noiva adorada e santa!

Como sempre, estou ancioso que chegue sabbado, morrendo de saudades por ti, flér da
minh’alma, que tanta coragem me das para vida e tanta esperanca. O teu bom coracdo pode
descansar em mim, porque eu sou teu como se ja fosse casado, vivendo na mesma casa
comtigo, gosando os teus carinhos! Ah! Gavita! o céo te abencgde, Deus te proteja e te
acompanhe sempre para que tu saibas ver o amor eterno que eu te tenho e que esta firme no
meu coragdo. Adeus! Recebe 0 meu sangue, as minhas lagrimas os meus beijos, 0os meus
abracos,

Teu - Cruz e Sousa.

Carta 3

Carta de Cruz e Sousa para Gavita
Localizacdo: Casa Rui Barbosa

Tipo: Correspondéncia
Fonte: Casa Rui Barbosa e Nupill (http://www.literaturabrasileira.ufsc.br/)
Rio, 31, Marco de 1892.

Minha adorada Gavita.

Estou cheio de saudades por ti. N&o podes imaginar, filhinha do meu coracdo, como acho
grandes as horas, os dias, a semana toda. O sabbado , esse sabbado que eu tanto amo, como
custa tanto a vir ! Ah! como se demora o sabbado! E tu, minha boa flér da minh’alma, que és
0 meu cuidado, a minha felicidade, o meu orgulho, a minha vida, ndo sabes como eu penso
em ti, como eu te quéro bem e te desejo felis. Tu, Gavita, ndo me conheces ainda bem, nao
sabes que amor eterno eu tenho no coracdo por ti, como eu adoéro os teus olhos que me dao
alegria, as tuas gracas de mulher nova, de moga carinhosa e amiga de sua boa mée. Quanto
mais te vejo mais te desejo ver, olhar muito, reparar bem no teu rosto, nos teus modos, nos
teus movimentos, nas tuas palavras, nos teus olhos, e na tua voz, para sentir bem se ta és
firme, fiél, se me tens verdadeira estima, verdadeira amizade bem do fundo do teu coragéo
virgem, bem do fundo do teu sangue. Por minha parte sempre te quererei muito bem e nada
haverd no mundo que me separe de ti, minha filhinha adorada. Se o juramento que me
fizeste dentro da egreja € sagrado e se pensas n’elle com amor, eu creio em ti para sempre, em
ti que és hoje a maior alegria da minha vida, a unica felicidade que me conséla e que me abre
os bragos com carinho. Estar junto de ti, eu, que nunca dei 0 meu coragédo assim a ninguem ,
tdo apaixonadamente, como te dei a ti, € para mim ser muito felis. Quando estou ao teu lado,
Gavita, esqueco-me de tudo, das ingratiddes, das maldades, e so sinto que os teus olhos me
fazem morrer de prazer. Adeus ! Aceita um beijo muito grande na bocca e vem que eu espero
por ti no sabbado, como um louco.

Teu - Cruz
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3.9.12 Encontro 15 — 05 de Novembro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTRO 15 - 05 DE NOVEMBRO DE 2019

Horério: 10h50 — 11h35

Responsavel: Jordana Machado da Rosa
Tema: Producdo escrita

Conteudos:

- Producéo escrita de uma carta.
- Cultura catarinense.

Objetivos:
Objetivo geral:

Demonstrar os conhecimentos adquiridos ao longo deste projeto de docéncia através da
escrita de uma carta.

Objetivos especificos:

- Exercer o protagonismo.

- Produzir uma carta pessoal reconhecendo a funcdo social do género bem como sua
forma de composicao.

- Demonstrar conhecimentos adquiridos sobre cultura catarinense.

Metodologia

- Iniciar a aula informando aos estudantes que eles deverdo escrever uma carta pessoal
contando sobre o periodo de docéncia e explicando o que eles aprenderam sobre a cultura
catarinense, em especial sobre Franklin Cascaes e sobre as rendeiras. As cartas produzidas pelos
alunos seré@o entregues a algumas rendeiras, essas que fazem seu trabalho no centro da cidade
e na Av. das Rendeiras, na Lagoa da Conceicéo.

- Entregar a cada aluno uma folha de carta, juntamente com um roteiro contendo as
orientagdes. Eles terdo essa aula para fazer a primeira versdo da carta.

- Quando for 11h30, recolher as producdes escritas dos alunos e informéa-los que na proxima
aula sera realizada uma atividade de reescrita que valera como nota de recuperacao.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:
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Como a aluna R. ainda ndo ¢ letrada e alfabetizada, nesta aula ela devera colorir um
desenho de uma rendeira para que possa ser entregue juntamente com a carta dos colegas.

Avaliacéo:
Instrumento: Cartas

Critérios:

Nesse encontro, os estudantes serdo avaliados pela produgdo textual escrita, através dos
seguintes critérios: adequacdo ao género, coesdo e coeréncia, ortografia e contetdo (aqui entra
0 que eles falaréo sobre os conhecimentos adquiridos sobre a cultura catarinense).
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ANEXO A - CARTAS PRODUZIDAS PELOS ALUNQOS
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Imagem 1: Carta 1
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Imagem 2: Carta 2
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Imagem 3: Carta 3
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ANEXO B - ALUNOS PRODUZINDO AS CARTAS

Imagem 4

Imagem 5
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3.9.13 Encontro 16 — 06 de Novembro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professora orientadora: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTRO 16 — 06 DE NOVEMBRO DE 2019.

Horario: 7h30 — 8h15

Responséavel: Jordana Machado da Rosa
Tema: Reescrita das cartas

Contetdos:

e Reescrita das cartas.
e Cultura catarinense.

Objetivos:
Objetivo geral:

Reescrever as cartas produzidas na aula anterior a partir das sugestdes das
professoras/estagiarias, como uma forma de revisitar o texto e adequa-lo as normas da escrita
formal da lingua portuguesa.

Objetivos especificos:

- Revisitar o texto produzido observando as indicacGes de inadequacdes da escrita
indicadas pelas professoras/estagiarias.

- Reescrever o texto produzido adequando-a as normas da escrita formal da lingua
portuguesa.

- Compreender a importancia da refaccdo como estratégia adequada para melhorar a
producéo anterior.

Metodologia:

- Iniciar a aula entregando aos estudantes as producdes escritas corrigidas.

- Recapitular com os estudantes as principais caracteristicas do género carta e explicar a eles
0s principais problemas encontrados, a fim de ajuda-los a reconhecer esses problemas e a
melhorar a producéo escrita.

- Logo apds, entregar a eles uma folha para a reescrita. Os estudantes serdo informados que
essa versdao da carta serd a versdo entregue as rendeiras e que essa atividade contard como
recuperacdo da nota. Para isso, orienta-los a caprichar na producéo escrita. Entregar, junto, um
envelope para que os estudantes possam colocar as cartas dentro e assinar.

- Finalizar a aula recolhendo as producées dos estudantes.
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Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

A recuperacdo da aluna R. devera ser elaborada pela professora auxiliar, visto que a
avaliacdo final é realizada apenas pela professora.

Avaliacéo:
Instrumento: Reescrita da carta pessoal
Critérios: Nesse encontro, os estudantes serdo avaliados a partir da atividade de reescrita. Os

critérios serdo: adequacdo ao género, coesdo e coeréncia, ortografia e conteddo (aqui entra o
que eles falardo sobre os conhecimentos adquiridos sobre a cultura catarinense).
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ANEXO A - REESCRITA DAS CARTAS REALIZADAS PELOS ALUNOS
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Imagem 1: Carta 1
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3.9.14 Encontros 17 e 18 — 07 de Novembro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTROS 17 e 18 — 07 DE NOVEMBRO DE 2019

Horério: 7h30 - 9h
Responsaveis: Isabel Aparecida Mafessolli e Jordana Machado da Rosa
Tema: Carta

Conteudos:

e Género carta
¢ Oralidade: Fala e escuta do outro.

Objetivos:
Objetivo geral:

Exercer o protagonismo através de um dialogo com a Professora Dra. Tania Regina
Ramos de Oliveira sobre o género textual carta.

Obijetivos especificos:

- Dialogar com a professora doutora Tania Regina Ramos de Oliveira sobre o género
textual carta.

- Valorizar o género textual escolhido: carta.

- Reconhecer a importancia da carta pessoal.

- Ampliar o conhecimento dos estudantes sobre a carta pessoal, a fim de aproxima-los
mais dessa tipologia para a realiza¢éo posterior de uma producao escrita de carta pessoal.

Metodologia:

- Iniciar a aula informando aos estudantes que irdo ter uma aula com uma convidada
especial: a professora doutora Tania Regina Ramos de Oliveira, da Universidade Federal de
Santa Catarina. Nessa apresentacdo, ressaltar a importancia da presenga da professora para que
eles possam dialogar com uma pessoa que escreveu cartas pessoais, ampliando assim o
conhecimento sobre essa préatica e valorizando o género textual escolhido.

- Destacar aos estudantes que o didlogo com a professora, além de ser um dialogo entre
geragdes, ja que a professora j& € uma senhora idosa, também é um dialogo que os ajudaré a
reconhecer a importancia historica da carta pessoal como instrumento de comunicacao.
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- Feita essa introducdo inicial, organizar os estudantes para irem ao Laboratdrio de Lingua
Portuguesa, local em que acontecera o encontro.

- A aula ficaré sob responsabilidade da professora Tania, que levara cartas escritas por
ela e por sua tia para mostrar aos alunos e também para dar o seu testemunho pessoal. As
estagiarias irdo mediar o encontro, bem como as perguntas dos estudantes para a professora.
Durante o encontro, os estudantes que trouxeram cartas pessoais da sua casa poderdo mostrar
essas cartas para os colegas, bem como para a professora.

- Faltando 15 minutos para finalizar a aula, organizar a volta dos estudantes para a sala
de aula.

- Na sala, finalizar a aula recapitulando as principais informacgdes apresentadas pela
professora Tania e informando aos estudantes que na aula seguinte acontecerd a segunda
producdo escrita deles que contard como nota de avaliacéo.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Como esse encontro contard com a participacdo da professora doutora Tania Regina Ramos de
Oliveira, ndo sera realizada adaptacdo de atividades para a aluna, que devera participar dos
didlogos juntamente com os colegas.

Avaliacéo:

Instrumento: Participacéo

Critérios: Nesse encontro, os estudantes serdo avaliados pela seriedade e comprometimento
apresentados durante a fala da professora Tania Regina Ramos de Oliveira.
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ANEXO A - CONVERSA COM A PROFESSORA DOUTORA TANIA RAMOS

Imagem 1: Professoras estagiarias, a convidada Professora Dra. Tania Ramos e a orientadora Professora
Dra. Maria lzabel Hentz

Imagem 2: Conversa com a Professora Dra. Tania Ramos
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Imagem 3: Conversa com a Professora Dra. Tania Ramos
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Imagem 4: Conversa com a Professora Dra. Tania Ramos
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3.9.15 Encontros 19 e 20 — 12 de Novembro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Ano: Nono ano

ENCONTROS 19 E 20 - 12 DE NOVEMBRO DE 2019
Horério: 10h - 11h35
Responsaveis: Isabel Aparecida Mafessolli e Jordana Machado da Rosa

Tema: Visita a exposicao “Bordando Floriandpolis”.

Contetdos:

e Cultura catarinense em geral.
Objetivos:
Objetivo geral:

Revisitar aspectos da cultura catarinense através da observacdo e analise de bordados na
exposicao.

Objetivos especificos:

- Relembrar caracteristicas importantes da cultura catarinense, tais como a presenca de
personagens culturais importantes, a exemplo rendeiras e boi de maméo.

- Conhecer o BRDE, importante espaco de atividade cultural da cidade de Florianopolis.

- Ampliar o conhecimento sobre cultura catarinense, focalizando a cidade de Floriandpolis,
através do bordado.

Metodologia:

- Iniciar a aula organizando a turma para a saida de campo.

Primeiramente, verificar quais estudantes foram autorizados pelos pais a irem ao BRDE. Depois
disso, informar aos alunos que ndo foram autorizados de que deverdo ficar na sala, juntamente
com um professor(a) de plantdo, realizando uma atividade de roteiro de leitura das cronicas de
Marina Colasanti. As crbnicas foram retiradas do site pessoal da autora.

- Distribuir as atividades para os alunos que ficardo na sala e aguardar a chegada do professor
de plantéo.

Com as atividades divididas e o professor de plantdo em sala, organizar a turma para a saida.
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- Primeiramente, informar que os estudantes deverdo ficar em grupos, para que seja mais
facil a locomoc¢édo caminhando juntos.

- Também serdo dadas algumas informagGes sobre a exposi¢do para que 0s alunos saibam
0 que estardo indo observar.

- Informar também que a bordadeira, Susan Mariot, nos acompanhard na visita e nos
encontrard na saida do EDA, assim como a professora da UFSC Chirley Domingues.

- Dadas as informagdes, sair da sala em direcdo ao EDA, saida mais proxima do BRDE, ao
encontro da bordadeira Susan Mariot.

A turma, juntamente com as professoras estagiarias, a orientadora e o professor regente, irdo
caminhar até o BRDE para observar a exposicao.

- Chegando ao local, a bordadeira Susan Mariot fara uma visita guiada para que os alunos
possam entender todo o contexto da exposic¢ao.

Ao terminar, agradecer a disponibilidade da bordadeira Susan Mariot e organizar os alunos para
o retorno ao IEE.

- Retornando ao IEE, fazer uma breve conversa sobre a exposicéo, caso haja tempo.
- Antes do sinal bater, informar aos estudantes que, para a aula seguinte, eles deverao trazer
0 seu endereco completo, principalmente o CEP para a realizacdo de uma atividade.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Nessa aula, se possivel, a aluna R. acompanhara a turma na exposicdo, junto com a
professora auxiliar da mesma.

Avaliacéo:
Instrumento: Visita a exposi¢ao “Bordando Florian6polis™.
Critérios: Nessa aula, os alunos serdo avaliados pelo comprometimento com a atividade

proposta. bom comportamento durante a caminhada até o local da exposicdo e seriedade com o
que estara sendo observado.
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ANEXO A - VISITA A EXPOSICAO “BORDANDO FLORIANOPOLIS”

Imagens 3 e 4: Obras
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Imagem 6: Bordadeira Susan durante sua fala

Imagem 7: Alunos observando a exposicao

Imagem 8: Alunos observando a exposicao
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Imagem 9: Alunos observando a exposi¢éo Imagem 10: Alunos observando a exposi¢édo

Imagem 12: A bordadeira Susan Mariot falando sobre a
exposicao.

Imagem 11: Susan Mariot
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3.9.16 Encontro 21 — 05 de Novembro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTRO 21 - 07 DE NOVEMBRO DE 2019

Horério: 7h30 - 8h15
Responsaveis: Isabel Aparecida Mafessolli
Tema: Carta para o eu do futuro.

Conteados:
e Revisdo geral dos contetdos aprendidos ao longo do projeto de docéncia.
e Rendeiras.
e Literatura catarinense.
o Cartas.
Objetivos:

Objetivo geral:
Sistematizar o conhecimento aprendido ao longo do projeto de docéncia.
Obijetivos especificos:

- Recapitular o conhecimento aprendido ao longo do projeto de docéncia.

- Sistematizar, por meio de um grande mind map, o conhecimento adquirido sobre cultura
catarinense.

- Exercer o protagonismo através da producdo escrita de uma carta que sera enviada a
eles préprios no ano seguinte.

Metodologia:

- Iniciar a aula informando aos estudantes que esse € penultimo encontro do projeto e que
nessa aula acontecerd uma recapitulacéo de tudo o que eles estudaram.

- Questionar aos alunos quais foram os conteudos aprendidos, quais as novas informacoes e,
enquanto eles forem falando, listar no quadro.

- Propor aos estudantes sistematizar o conhecimento em um grande mind map. Entregar a
cada aluno uma folha A4 para que eles possam ir confeccionando os seus mind maps de acordo
com as informacdes que forem sendo colocadas no quadro a partir da fala deles.

- Apos, relembrar o conto “A moga teceld” e destacar o fato de que a personagem podia tecer
0 que quisesse. Com isso, pedir para os estudantes refletirem sobre esse dom, fazendo o seguinte
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questionamento: “Se vocé tivesse o dom de tecer ou destecer algo da sua vida ou para a sua
vida, o que voce¢ (des)teceria?”.

- Em seguida, entregar a cada um uma folha e pedir para eles escreverem uma carta para eles
préprios a partir dessa reflexdo. Lembra-los da nova fase que iniciardo no ano seguinte e pedir
para refletirem sobre esse poder de mudanca que estd em suas maos através dessa carta.

- Entregar também um envelope de carta a cada estudante para que eles possam colocar o
endereco da casa deles. No inicio do ano seguinte, essas cartas serdo colocadas no correio para
serem entregues aos estudantes. Todavia, a unica coisa que eles saberdo é que, em algum
momento, receberdo novamente essas cartas.

- Ao final da aula, pedir para cada aluno colocar a sua carta produzida nos envelopes e
recolher.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Como a estudante ndo é letrada, nem alfabetizada, ela recebera uma folha para que possa
fazer um desenho, juntamente com o envelope. Além disso, com o auxilio de uma das
estagiarias, podera falar o que espera e elas irdo escrever para colocar junto no envelope.

Avaliacéo:
Instrumento: Carta pessoal
Critérios: Nesse encontro, os estudantes serdo avaliados pela participacdo pertinente durante a

sistematizacdo, bem como pelo comprometimento com a atividade de escrita da carta pessoal
destinada a eles proprios.
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ANEXO A - ALUNOS ELABORANDO AS CARTAS PARA O “EU” DO FUTURO

Imagem 3: Leitura de “A moca teceld” Imagem 4
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Imagem 6: Alunos produzindo as cartas para o “eu” do futuro
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3.9.17 Encontros 22 e 23 — 12 de Novembro de 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Maria Izabel de Bortoli Hentz e Chirley Domingues
Disciplina: Lingua Portuguesa
Ano: Nono ano

ENCONTROS 22 ¢ 23 - 12 DE NOVEMBRO DE 2019

Horério: 7h30 - 9h

Responsavel: Isabel Aparecida Mafessolli e Jordana Machado da Rosa
Tema: Finalizacdo do projeto de estagio docéncia.

Conteudos:

e Entrega das notas.
o Exibigdo do video da entrega das cartas as rendeiras.
e Finalizacdo do projeto de estagio docéncia.

Objetivos:
Objetivo geral:
Avaliar o desenvolvimento do projeto de docéncia durante as 19 aulas anteriores.

Objetivos especificos:

- Assistir ao video da entrega das cartas as rendeiras evidenciando a relacao que se estabeleceu
com as figuras estudadas.

- Avaliar o projeto de docéncia desenvolvido até aquele momento.

- Expressar-se com clareza e fluéncia emitindo opinides sobre o projeto de docéncia.

Metodologia:

- Iniciar a aula entregando a eles um documento individual contendo a avaliagdo de cada
aluno durante o projeto de estagio docéncia e as notas finais.

- Em seguida, exibir um video produzido pelas estagiarias do momento em que foram
entregues as cartas as rendeiras.

- Organizar a turma, em circulos, para fazer uma avaliacdo de como foi o projeto de
docéncia.

- Entregar a cada aluno uma carta de agradecimento que sera confeccionada pelas estagiarias
ao longo do projeto de docéncia. Pedir a um aluno para fazer a leitura.

- Finalizar o projeto com um coffe break.

Aluna R. - Aluna portadora de sindrome de down e com alto nivel de deficiéncia
intelectual:

Durante esse encontro, ndo sera adaptada uma atividade para a aluna, visto que o tema
principal da aula é a finalizacdo do projeto.
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Avaliacéo:
Instrumento: Participacdo

Critério: Nessa ultima aula, os alunos serdo avaliados pela participacdo e comprometimento
com a roda de conversa.
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ANEXO A - FECHAMENTO DO ESTAGIO DOCENCIA

Imagem 1: Gastronomia Catarinense Imagem 2: Exibicao do video da entrega das cartas

Imagem 3: Leitura da carta escrita pelas estagiarias
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Imagem 5

Imagem 6: Bilro Imagem 7
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ANEXO B — CARTA ESCRITA PARA OS ALUNOS

Flonanopolis, 14 de novembro de 2019
Quendos cstudantes,

Chegamos ao final do nosso projeto de docéncia. Durante esse
periodo, vivemos expeniéncias que serdo levadas por toda a nossa vida
pessoal ¢ profissional.

Para a vida pessoal, levaremos & felicidade de conhecer jovens
como vocés, que com certeza possuem o poder de mudar o mundo ¢ sio
pessoas incrivels, com um potencial gigante. Levaremos também os
ensmamentos que adquirimos com cada um zo longo desse tempo juntos:
acreditem, vocés nos ensinaram ¢ muito!

Profissionalmente, levaremos a expenénma da docéncia ¢ do
ensinar, essa que so for possivel acontecer gragas a colaboragdo, dedicacio
¢ comprometimiento de vocés, nossos alunos. Vooés foram os responsavels
por tudo que levaremos dessa etapa da nossa formacdo ¢ ficardo para sempre
guardados na nossa memaoria como a nossa primeira turma.

Aproveitamos para, antes de nos despedimos  oficialmente,
aconsclharmos vocds a aproveitarem cada segundo da vivéncia escolar, pois
¢ um periodo que fard parte da memona afetiva de voeés por toda a vida ¢
ajudara a tecer o futuro de vocés

Acreditamos que nada ¢ por acaso ¢ sabemos que vocés foram
nossos alunos por varws motivos muito espectais. Vocés, além de nos
ensinarem muito, também nos tornaram protessoras melhores e por isso
dizemos: Obrigada!

Esperamaos encontrar voods futuramente, reahzando seus sonhos ¢
objetivos, lembrando sempre da importincis de valonzar a cultura
cataninense, aqui ou em qualquer lugar que vocgs estiverem.

Descjamos um bom final de ano ¢ um maravilhoso imcio de ensimo
médio. Que na vida de vocés scjam sempre tecidos scontecimentos
maravithosos ¢ que tragam alegria para cada um!

Com muito caninho ¢ gratiddo,
Isabel ¢ Jordana

Imagem 8: Carta de despedida
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4 REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

4.1 RELATO DAS AULAS

4.1.1 Encontro 1 - 09 de outubro de 2019

O primeiro encontro deste periodo de estagio de docéncia aconteceu no dia 09 de
outubro de 2019, das 7h30 as 8h15 e teve como estagiaria responsavel a professora/estagiaria
Isabel Aparecida Mafessolli. O tempo desta primeira aula foi dedicado a apresentacdo do
projeto de docéncia, dos alunos e a nossa propria apresentacao.

Como esse seria 0 NOSSO primeiro contato com a turma, agora como professoras deles
por um periodo, estavamos bastante ansiosas e nervosas. Chegamos a Instituicdo mais cedo e
ja deixamos todo o ambiente da sala de aula organizado para que, quando nossos alunos
chegassem, ja estivesse tudo pronto para iniciarmos as atividades planejadas para este dia.

NOs queriamos criar um clima mais agradavel e queriamos quebrar um pouco com a
ideia de hierarquia que existe em sala de aula. Por conta disso, deixamos todo 0 espago
organizado em um grande circulo. Assim, todos conseguiriam ver a todos e isso ajudaria
também na parte de apresentacao.

O sinal bateu e aos poucos os estudantes foram chegando a sala. Eles ja nos conheciam
do periodo de observacdo e mostraram empolgacdo em nos ver novamente. Percebemos que
houve um estranhamento por parte deles ao se depararem com a sala reorganizada de maneira
diferente. Alguns inclusive brincaram conosco falando: “Hoje ndo precisaremos seguir o
espelho, professora?”. Sobre essas brincadeiras, ¢ importante ressaltar que durante todo o
periodo de observacdo notamos que os professores cobravam muito dos estudantes o sentar de
acordo com o espelho.

Rapidamente todos estavam sentados, em siléncio e olhando para nds atentamente. Essa
atitude nos surpreendeu positivamente, pois a turma € bastante agitada. Durante todo o
momento de explicacdo, eles assim permaneceram.

A aula comecou com uma fala da professora/orientadora Maria Izabel, que informou
aos estudantes que durante cerca de um més e meio as aulas de Lingua Portuguesa estariam sob
nossa responsabilidade e ressaltou a importancia de cada estudante nesta etapa da nossa

formacéo académica.
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Logo apds, n6s nos apresentamos, destacando o que esperdvamos para este periodo com
a turma e salientando o quanto estdvamos animadas por esse periodo ao lado deles. Houve
animacéo por parte deles, o que nos motivou muito.

Feita essa apresentacdo inicial, a professora/estagiaria Isabel seguiu com a apresentacéo
do projeto de docéncia. Como o género textual principal do nosso projeto é a carta, nos
produzimos uma apresentando as atividades que desenvolveriamos com a turma ao longo do
periodo de estagio. Entregamos uma carta a cada aluno e dedicamos um tempo da aula para que
eles fizessem uma leitura silenciosa. Estdvamos um pouco receosas em como a turma reagiria
a essa leitura, mas, para a nossa surpresa, todos os estudantes leram a carta com muita atengéo
e comprometimento.

Apds alguns minutos, a professora/estagiaria Isabel pediu para que uma aluna lesse a
carta em voz alta. Finalizada a leitura, a professora/estagiaria responsavel pela conducéo da
aula questionou se alguém tinha alguma duvida e se todos haviam entendido do que se tratava
0 projeto. Os alunos demonstraram ter entendido e, por conta disso, seguimos com as
apresentacdes, agora dos estudantes.

Como o conteudo ministrado pelo professor regente da turma durante a observacéo foi
oracOes subordinadas adverbiais e como ele solicitou que revisassemos e avalidssemos 0s
estudantes a partir também do entendimento desse contetdo, elaboramos uma dindmica de
apresentacdo envolvendo as proprias orag¢Oes subordinadas adverbiais.

Nessa perspectiva, cada estudante, ao receber a carta, recebeu também, dentro do
envelope, uma conjuncdo especifica de um tipo de oracdo subordinada adverbial. Assim,
tiveram que elaborar uma sentenca de apresentacdo fazendo uso da conjuncéo/tipo de oracéo
que ganharam.

Alguns alunos demonstraram dificuldades em pensar sobre o que deveriam escrever e
em entender o conteudo. Durante todo o tempo destinado a elaboracdo das sentengas, nds 0s
auxiliamos e respondemos as duvidas que iam surgindo. Os estudantes utilizaram também o
livro didatico e as anota¢Ges que tinham no caderno como suporte de pesquisa.

Faltando cerca de 15 minutos para o fim da aula, demos inicio as apresentacdes. Cada
estudante, primeiramente, precisava dizer o nome, a idade, qual conjuncdo havia pego e ler a
sentenca elaborada. Foi um momento muito divertido, pois surgiram informaces pessoais que
nem os proprios colegas sabiam uns dos outros. Alguns estudantes, ao lerem, falaram um pouco

baixo, porém isso ndo comprometeu o andamento da atividade.
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Consideramos que a atividade atingiu o objetivo, pois além de termos conseguido
envolver os estudantes com a proposta, fizemos uma revisdo do contetdo que os auxiliaria nas
préximas atividades avaliativas e, principalmente, pudemos conhecer cada estudante nas suas
particularidades, mesmo que minimamente e isso nos auxiliou - e muito - durante todo o periodo
de estagio, pois permitiu que nds nos aproximassemos da turma.

A aula terminou com a reorganizac¢do do ambiente da sala de aula em fileiras.

4.1.2 Encontros 2 e 3 - 10 de outubro de 2019

O segundo e o terceiro encontro deste periodo de estagio de docéncia aconteceu no dia
10 de outubro de 2019, em uma aula-faixa das 7h30 as 9h e teve como estagiaria responsavel a
professora/estagiaria Isabel Aparecida Mafessolli.

Como a primeira aula foi dedicada ao momento de apresentacdes, esse encontro foi
aquele em que realmente adentramos na explicacdo do contetido que nortearia todo o projeto e,
por isso, ele se tornou tdo importante e significativo.

Novamente, chegamos mais cedo a sala de aula e ja deixamos o ambiente preparado
para as atividades que haviamos planejado. O sinal bateu e rapidamente a turma se organizou.
O powerpoint que foi utilizado como suporte para a parte expositiva da aula ja estava instalado
e chamou a atenc¢do dos alunos, pois, segundo eles, ndo é comum os professores utilizarem esse
tipo de recurso.

Com todos em sala e nos seus devidos lugares, a professora/estagiaria Isabel iniciou a
aula fazendo uma breve apresentacdo da autora Marina Colasanti. Durante esse momento, 0s
alunos se mostraram concentrados naquilo que a professora estava explicando e muitos se
admiraram com o fato de estarem estudando uma autora viva e que mantém a sua pagina na
internet ativa e atualizada semanalmente. Algumas alunas anotaram o nome da autora e as redes
sociais para depois segui-la.

A professora/estagiaria Isabel levou uma cronica de Marina intitulada “Os seguidores
de Vivi” como exemplo de publicacdo semanal no Site e fez varias provocacdes aos estudantes
em relacdo ao titulo e o que eles esperavam encontrar no texto. De inicio, os estudantes ndo
participaram muito, mas apos foram surgindo algumas respostas. Aqui, percebemos que a turma
ndo participa com facilidade das aulas nos momentos de exposi¢cdo, mesmo que estejam em
siléncio e prestando atencdo. Isso foi algo que nds ja haviamos notado no periodo de observagao
e nos mostrou que deveriamos pensar sempre em questionamentos acerca do contelido que

estimulassem a participacdo dos estudantes.
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Para encerrar a parte expositiva e adentrar na primeira atividade da aula, a
professora/estagiaria Isabel selecionou uma fala de Marina sobre a importancia do narrar e
pediu para um estudante ler. No inicio, ninguém queria ler, até que um dos alunos gue sentava
ao fundo se disponibilizou e fez uma leitura clara e em tom alto. Feita a leitura, a
professora/estagidria responsavel pela condugéo da aula pediu para os estudantes trocarem a
palavra “narrar” por “ler” e os convidou a fazer uma leitura de um conto da Marina Colasanti.

Conforme planejamos, essa leitura ndo aconteceria na sala de aula, mas sim no patio ao
lado da sala dos estudantes, pois acreditdvamos que essa troca de ambiente auxiliaria a envolver
0s estudantes na nossa proposta de leitura literdria. Em decorréncia disso, a
professora/estagiaria Isabel orientou os estudantes a se dirigirem ao gramado do pétio e,
juntamente com a professora/orientadora Maria 1zabel e a professora/estagiaria Jordana, todos
foram em siléncio e muito organizados.

NOs haviamos levado cangas para estender na grama para 0s alunos se sentarem, porém
alguns alunos pediram para buscar cadeiras. Como nosso objetivo maior era que todos
participassem da atividade, autorizamos. Os que voltaram a sala buscar a cadeira, foram em
siléncio e rapidamente retornaram ao patio.

Com todos os estudantes sentados em um grande circulo, a professora/estagiaria Isabel
iniciou a atividade, primeiramente instigando os alunos a pensarem sobre o titulo da obra e o
que a historia revelaria a partir do titulo e, depois de algumas respostas que se referiam a palavra
14, propondo entdo que fizessem uma leitura tecida do texto. Inicialmente, os alunos fizeram
uma cara de quem ndo havia gostado muito da ideia de ler, mas quando a professora/estagiaria
explicou a dindmica, a grande maioria se empolgou.

A hora de entregar os fragmentos do texto unidos pela linha de & foi um pouco
conturbada, pois o barbante era curto e o circulo era muito grande. Apesar de alguns problemas,
conseguimos entregar um fragmento a cada aluno e todos ficaram unidos pelo fio de 1a, que era
0 nosso objetivo. Alguns estudantes pediram para tirar foto do seu trecho, pois estava de cabeca
para baixo e seria dificil de ler. Como a tecnologia deve ser pensada como uma aliada, nos
autorizamos.

Logo em seguida, comecamos a leitura do texto. A nossa aluna portadora de sindrome
de down com deficiéncia intelectual avancada fez a leitura do titulo e os demais estudantes
seguiram lendo seus fragmentos. Como alguns alunos leram baixo, em alguns momentos, ficou
dificil ouvir alguns trechos do texto. Além disso, percebemos que alguns estudantes ficaram

“presos” somente ao trecho que leram e esqueceram de que os demais trechos da obra também
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eram importantes. Isso ficou nitido no momento em que a professora/estagiaria Isabel, apds a
finalizagcdo da leitura, questionou os estudantes sobre o que haviam entendido e alguns
relataram que s6 tinham conseguido pensar no seu trecho. Apesar disso, a leitura foi proveitosa,
na medida em que os estudantes perceberam que da de ler uma histéria de uma maneira
divertida. Afirmamos isso, pois quando a professora/estagiaria Isabel mostrou a eles o livro que
leram, todos ficaram surpresos e perguntando “lemos esse livro todo em tdo pouco tempo?”.
Esse retorno foi bastante significativo para nds, como professoras responsaveis pela execucéo
do projeto.

Antes de retornarem a sala, nés organizamos a turma em equipes - essas equipes foram
formadas para a realizacdo de todas as atividades em grupo que aconteceriam ao longo do
desenvolvimento do projeto - fazendo a distribuicdo de um cartdo com um personagem tipico
da Ilha de Santa Catarina e depois pedindo para os alunos se reunirem com 0s colegas que
tinham tirado 0 mesmo cartdo. Para isso, usamos um boi de mamé&o de pelucia para colocar os
cartBes dentro e ja irmos familiarizando os estudantes com os personagens culturais que iriamos
abordar nas aulas seguintes.

Feita a organizacdo, retornamos a sala e os estudantes se sentaram em grupos para
responderem o roteiro de leitura sobre o conto A moca teceld, de Marina Colasanti. Esse conto
foi escolhido para, na aula seguinte, adentrarmos na cultura das rendeiras. Por conta disso, se
fazia muito importante que os estudantes compreendessem bem a histdria e, assim, surgiu a
ideia do roteiro.

Sentados em equipe, a professora/estagiaria Jordana distribuiu os roteiros para 0s
grupos, enquanto a professora/estagiaria Isabel explicava a atividade e lia o roteiro para sanar
qualquer duvida que pudesse surgir.

Para que eles pudessem revisitar o texto na hora de formular as respostas, entregamos
também a cada estudante uma versdo impressa em formato de livrinho. Eles amaram,
principalmente porque juntamos as paginas com um barbante, retomando assim a historia.

Durante o trabalho em grupo, as professoras foram solicitadas com frequéncia e se
mostraram prestativas, auxiliando sempre que necessario. A turma se mostrou atenta e
interessada na atividade. Como nédo deu tempo de realizar a socializa¢do, decidimos que essa
finalizacdo da atividade ficaria para o inicio da préxima aula.

Antes do fim desse encontro, foi entregue aos alunos o roteiro de pesquisa sobre pontos
de bordado. Essa pesquisa tinha como objetivo melhor preparar os alunos para a vinda da
bordadeira e psicologa Susan Mariot, que realizaria um workshop sobre bordados com a turma
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na semana seguinte. E importante ressaltar que a pesquisa deveria ser feita em grupo e que
combinamos que eles deveriam nos entregar no dia 16 de outubro, pois teriam o feriado para
realizar a atividade.

O sinal bateu e a professora/estagiaria Isabel pediu para os alunos organizarem as
carteiras, de forma que o proximo professor pudesse encontrar a sala arrumada. Os alunos

rapidamente organizaram o espaco e em siléncio.

4.1.3 Encontro 4 - 16 de outubro de 2019

A segunda semana do nosso estagio deveria ter comecado no dia 15 de outubro, mas
como era feriado de Dia dos Professores, os estudantes nao tiveram aula. Assim, nosso quarto
encontro aconteceu no dia 16 de outubro de 2019, das 7h30 as 8h15. A aula foi conduzida pela
professora/estagiaria Jordana Machado da Rosa e teve como contedo ministrado a retomada
dos roteiros de leitura com a socializacdo e a explanagéo dos personagens culturais marcantes
da llha de Santa Catarina.

A aula comecou com a organizacdo da sala em grupos, pois haviamos decidido que a
socializacdo da atividade da aula anterior seria no inicio dessa aula para ndo misturarmos 0s
contetdos. Dessa vez, os alunos tiveram um pouco de dificuldade em se organizar, mas, com 0
nosso auxilio, arrumaram o ambiente.

Sentados em equipe, nos entregamos os roteiros de leitura da aula anterior para 0s
alunos. Como algumas equipes ndo tinham conseguido terminar na aula anterior, destinamos
10 minutos da aula para esse fechamento da atividade. Aqui se faz necessario destacar que duas
equipes ja haviam terminado a atividade no Gltimo encontro. Desse modo, para esses alunos,
foram entregues cronicas da Marina Colasanti para leitura. Uma equipe, a equipe Boi de
Mamao, levou a sério a atividade e fez a leitura, especialmente um dos estudantes, que leu todas
as cronicas entregues atentamente e ainda nos chamou para fazer questionamentos acerca do
texto. A outra equipe que ja havia terminado, a equipe Franklin Cascaes, no entanto, aproveitou
o tempo para finalizar a atividade de pesquisa sobre os pontos de bordado que deveriam nos
entregar nessa aula e que ndo haviam feito em casa, mesmo com a folga proporcionada pelo
feriado.

Durante o tempo destinado para a finalizacdo do roteiro, as equipes se concentram.
Havia um pouco de conversa paralela, mas era devido a configuracéo da sala em grupos.

Acabado o tempo, a professora/estagidria Jordana comegou a socializagcdo. A

socializacéo foi muito dificil. Os alunos falavam muito baixo as respostas para as perguntas que
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a professora/estagiaria fazia e enquanto ndo era a sua equipe, ficavam conversando muito alto.
A professora/estagiaria pedia siléncio, mas os alunos ndo correspondiam. Por ser sua a primeira
aula, a professora demonstrou nervosismo/ansiedade. Devido a isso, foi dificil compreender o
que os alunos estavam respondendo. Tanto a professora/estagiaria quanto a turma néo
escutavam, ja que alguns estavam mostrando interesse na socializacao.

Apos a socializagdo um pouco conturbada, a professora/estagiria Jordana comegou a
exposicdo sobre os personagens culturais. Como os alunos continuaram em equipes para que
ndo perdéssemos tempo reorganizando a sala, houve um pouco de conversa paralela.

Algo que observamos é que grande parte dessa conversa era sobre o proprio contetido
que estava sendo apresentado. Nesse caso, consideramos que teria sido melhor se os alunos
tivessem tecido esses comentarios para a turma toda e ndo sé entre eles. Todavia, a turma tem
sérios problemas em socializar, algo ja observado em aulas anteriores e durante a observacéo.
Acreditamos, entdo, que a timidez acaba atrapalhando nesse aspecto de compartilhar
conhecimento com o proximo.

Durante a explicacdo, a professora/estagiaria Jordana passou alguns objetos para 0s
alunos verem, enquanto a professora/estagiaria Isabel acompanhou a aluna com sindrome de
down. A aluna teve um bom desempenho, conversou com a professora, fez a atividade
solicitada atentamente e interagiu com os colegas.

Sobre esses objetos, importante destacar que era uma miniatura de bilro, de um boi-de-
mamao e de uma bernunca, personagens/simbolos culturais que estavam sendo apresentados
aos estudantes.

Além de tudo isso ja relatado, importante registrar que os alunos, nessa aula, deveriam
entregar a pesquisa. Muitos ndo entregaram: apenas trés grupos. A professora/estagiaria
responsavel pela aula conversou seriamente com os alunos, explicando novamente a
importancia de realizarem a atividade e autorizou entregar a pesquisa no dia seguinte valendo
nove.

A aula encerrou com a reorganizacgao do ambiente.

Sobre os problemas identificados nessa aula, destacamos que a maior dificuldade foi a
organizacdo da sala em equipes durante 0 momento de exposi¢do da aula. Os alunos estarem
em equipes favorece a conversa paralela. Assim, decidimos tentar ndo manté-los mais em

equipes em momentos de exposigao.

4.1.4 Encontro5e 6 - 17 de outubro de 2019
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A quinta e a sexta aula aconteceram no dia 17 de outubro de 2019, no caréater aula-faixa,
das 7h30 as 9h. A professora/estagiaria responsavel por essas aulas era a professora Jordana
Machado da Rosa. Todavia, a professora/orientadora Maria Izabel solicitou que fosse feita uma
revisao do contetdo orag6es subordinadas adverbiais, que seria avaliado na producdo escrita
que os alunos realizaram nessa aula. Como a professora/estagiaria Jordana ndo se sentiu
confortavel em ministrar esse conteldo, a professora/estagiaria Isabel Aparecida Mafessolli
assumiu a primeira parte da aula fazendo a revisdo com os estudantes.

Feitas essas observaces iniciais, a aula comegou, entdo, com a professora/estagiaria
Isabel retomando o conteudo da sua primeira aula sobre oracdo subordinada adverbial, fazendo
uma revisdo com os alunos. Antes do inicio da retomada, a professora informou a eles que nessa
aula assistiram um documentario e apds precisariam fazer um resumo e nesse resumo utilizar
oracdes subordinadas adverbiais. Essa seria a primeira atividade avaliativa deles e teria nota de
prova. Assim, ressaltou a importancia de prestarem a atencdo em toda a parte expositiva da
aula.

Essa revisdo ocupou a primeira aula. A professora/estagiaria lIsabel utilizou uma
dindmica para explicar o que era subordinacdo e, para explicar o contetdo aos alunos, usou
varias metéaforas e analogias com o cotidiano dos alunos para facilitar o entendimento.

Observamos que os alunos ndo lembravam de varios conteildos bésicos, por exemplo:
quando a professora/estagiaria Isabel perguntou o que era advérbio, ninguém sabia responder,
mesmo o professor regente tendo explicado, revisado e reforgcado essa classe gramatical durante
0 periodo de observacéo.

Além disso, durante essa revisdo percebemos que a maioria dos alunos conhecia o
contetdo, mas ndo sabia como classificar as oragfes. As perguntas da professora/estagiaria
passaram a ter mais respostas quando ela comecou a usar os exemplos de ora¢des que a turma
tinha elaborado. Essa metodologia de utilizar ora¢fes dos proprios alunos para explicar o
conteudo surtiu muito efeito e os alunos amaram. Percebemos que eles prestaram muito atengéo
e ficavam esperando para ver se alguma frase deles apareceria no slide.

Depois da explicacdo de todos os tipos de oracdo subordinada adverbial, a
professora/estagiaria responsavel por essa parte da aula levou uma parddia disponibilizada no
canal da plataforma youtube do professor Noslen sobre oracéo subordinada adverbial. Ela pediu
para os alunos se levantarem e cantarem. Alguns, animados, levantaram-se e participaram.
Outros ficaram mais timidos. Um aluno, inclusive, chegou a pedir para a professora anotar no

quadro a letra da musica para que eles pudessem cantar, mostrando muito interesse no contetdo.
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Explicado e revisado o conteldo, a professora/estagiaria Jordana assumiu a aula,
fazendo uma breve sintese sobre o género textual resumo. Os alunos prestaram atencéo e se
mostraram interessados e a professora/estagiaria estava mais desenvolta na sua segunda aula.
Observamos também que os alunos copiaram 0 mind map que a professora fez no quadro e
utilizaram como material de pesquisa para realizar a atividade avaliativa que seria entregue
posteriormente.

Ao final da sintese, a professora/estagiaria falou que iria exibir o documentario Versos
da llha e pediu para os alunos anotarem todas as informac6es pertinentes e que considerassem
importantes para a elaboracdo do resumo. Antes da exibicdo a professora/estagiaria Jordana
pediu as pesquisas aos alunos e, infelizmente, somente mais duas equipes entregaram. Entéo, a
professora informou aos alunos que essas atividades (entregues um dia depois) valeriam 9.
Como mais uma oportunidade, disse que os alunos poderiam entregar na sexta para a
professora/orientadora Maria lzabel, mas que dessa vez as atividades valeriam 8. Salientou
ainda que os alunos precisam levar a sério essas atividades, ja que seriam as principais notas do
trimestre e essa, em especial, guiaria 0 workshop com a convidada especial.

Depois desse momento, exibimos o filme. Durante a exibicao, os alunos se mostraram
bastante atentos, se colocaram em siléncio e fizeram anota¢des. Como tinhamos somente mais
meia hora de aula e era esse 0 tempo necessario para a elaboracao do resumo, nao foi possivel
conversar sobre o documentério com os alunos.

As folhas da atividade avaliativa foram entregues e houve uma breve explicacdo (com
a leitura do enunciado) sobre o que deveria ser feito. No decorrer da atividade, em varios
momentos, os alunos pediram a nossa ajuda e nos, sempre que possivel e necessario, 0s
auxiliamos.

No inicio da atividade houve um pouco de conversa paralela. Porém, pedimos siléncio
e os alunos continuaram a atividade com seriedade e demonstrando comprometimento e
dedicacéo.

Quando o sinal bateu, recolhemos as atividades, mesmo as que ainda ndo estavam
completas, para que pudéssemos corrigi-las e apresentarmos o retorno na aula destinada ao

processo de reescrita que aconteceria na semana seguinte.

4.1.5 Encontro 7 e 8 - 22 de outubro de 2019

As aulas 7 e 8 aconteceram no dia 22 de outubro de 2019, das 10h as 11h35min e tiveram

como responsaveis nos duas. Nessa aula, aconteceu o workshop com a psicéloga e bordadeira
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Susan Aparecida Mariot. E importante aqui destacar e agradecer o auxilio do professor de
Historia, que gentilmente nos cedeu a sua aula das 10h as 10h50 para que tivéssemos mais
tempo para a realizacdo dessa importante atividade do projeto. Além disso, se faz necessario
informar que o encontro com Susan ocorreu no Laboratorio de Lingua Portuguesa da
Instituicdo, mas que antes, a professora/estagiaria Jordana foi a sala de aula da turma organizar
os alunos para esse momento, enquanto a professora/estagiaria Isabel ficou no Laboratério com
a convidada especial organizando o espago em um grande circulo.

A bordadeira Susan Mariot trouxe diversos materiais para expor aos alunos e montou
uma miniexposi¢do com esses trabalhos e com mais alguns livros sobre bordado. Enquanto
organizava, a convidada se mostrou bastante ansiosa para a chegada dos alunos e para a
realizacdo da atividade. Além disso, a professora/estagiaria Isabel pode perceber que ela havia
se preparado bastante para a apresentacdo, o que nos deixou felizes, pois 0 comprometimento
dela refletiu diretamente no retorno que os estudantes nos deram sobre a atividade. Até o final
do projeto, eles comentaram sobre a vinda de Susan, destacando essa como uma das partes mais
legais.

Assim que os alunos chegaram ao Laboratério de Informéatica junto com a
professora/estagiaria Jordana, cerca de 15 minutos depois de bater o sinal para o inicio da aula,
a professora/estagiaria Isabel apresentou brevemente a bordadeira Susan e passou a palavra a
ela. Entre os assuntos abordados pela bordadeira, estavam: histéria do bordado; sua relacéo
pessoal com o bordado; exposicdo no BRDE sobre a cultura catarinense e a leitura/reflexdo da
bordadeira sobre a obra A moca teceld, de Marina Colasanti, obra essa que lemos com 0s
estudantes no inicio deste estagio.

Em relacdo a histéria do bordado, Susan apresentou um breve panorama sobre a origem
dessa arte, destacando as suas funcdes sociais. Comentou sobre o bordado ser importante para
as mulheres, dizendo que elas eram consideradas “mulheres para casar” se bordassem o seu
enxoval e refletindo com os alunos sobre quando essa arte passou a ajudar financeiramente as
familias e ndo ser apenas um passatempo.

Jé& sobre a sua relacdo com o bordado, a bordadeira contou que ela borda a partir daquilo
gue sente e que, por isso, seus bordados ndo seguem um desenho especifico. Também falou da
relacdo do bordado com a vida. Contou sua experiéncia com a avod, que também bordava.

Um evento interessante que surgiu na fala de Susan foi a exposi¢cdo no BRDE sobre a
cultura catarinense em forma de bordado. Ela contou que as bordadeiras de Floriandpolis

estavam organizando uma exposicao cultural que teria como tematica a Ilha de Santa Catarina
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e a sua cultura. A bordadeira Susan fez um bordado sobre as rendeiras, a partir de uma renda
de bilro. Aqui, ela abordou a historia do Guarapuvu e de Maria Celeste Carvalho, importante
bordadeira de Santa Catarina. Os alunos demonstraram interesse em visitar essa exposi¢ao e
como ela iria inaugurar em 05 de novembro de 2019, antes do nosso estagio acabar, e como 0
BRDE fica proximo a Instituicéo, decidimos tentar leva-los 4.

O altimo topico do workshop foi a apresentacdo da leitura e das reflexdes de Susan sobre
a obra que estudamos com nossos alunos: A moca teceld, de Marina Colasanti. A leitura
realizada pela bordadeira, em sintese, fala sobre os bordados acompanharem a histéria e a
liberdade da personagem. O fato dela ser presa na torre liga-se ao fato dela se afastar da sua
esséncia e o fato de bordar compulsivamente liga-se ao fato de querermos buscar sempre mais
e, por vezes, perdermos o controle das situacfes da nossa vida.

Susan, apos finalizar sua apresentacdo, respondeu as perguntas formuladas pelos alunos
nas pesquisas que haviamos enviado a ela e também abriu para um momento de conversa.
Alguns alunos participaram, o que foi bastante importante.

Durante toda a exposic¢do, os alunos mostraram-se concentrados. Alguns meninos,
inclusive, o tempo todo ficavam comentando sobre o que a bordadeira falava, mostrando-se
bastante interessados no assunto. Um deles, inclusive, perguntou qual a diferenca entre tecer e
bordar. A bordadeira fazia relagdes com o cotidiano dos alunos, perguntou se eles ja bordaram
algo - essa pergunta os envolveu bastante - e falou da relacdo dos estudantes com o celular,
tecendo uma analogia com a personagem de A moca teceld. Essa fala agradou muito o professor
regente, que até comentou a importancia dessa ponderacdo da bordadeira.

A aula acabou 11h35 em ponto e os estudantes, antes de sairem, tiraram uma foto com
a convidada especial e entregaram a ela um vaso de flor que compramos em forma de

agradecimento.

4.1.6 Encontro 9 - 23 de outubro de 2019

A nona aula aconteceu no dia 23 de outubro de 2019 e teve Jordana Machado da Rosa
como professora/estagiaria responsavel. O encontro aconteceu das 7h30 as 8h15 e a principal
atividade foi a reescrita das producdes textuais dos estudantes sobre o documentario Versos da
Ilha.

A aula iniciou com a professora/estagiaria Jordana relembrando aos alunos que nesta
aula aconteceria a atividade de recuperacao de nota. Para isso, a professora/estagiaria fez uma

revisdo das caracteristicas do género resumo e apresentou as principais dificuldades dos
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estudantes identificadas a partir da correcdo da primeira verséo. Entre as principais dificuldades
estava a falta de paragrafos de introducédo e conclusdo e o uso da impessoalidade na escrita. A
revisao foi breve para ndo diminuir o tempo de escrita dos alunos. Importante destacar que essa
revisao foi feita no quadro através de um esquema que apontava algumas caracteristicas do
género e quais delas os alunos precisavam melhorar na reescrita.

Alguns termos que a professora/estagiaria utilizou geraram ddvidas aos alunos, como o
termo sumarizacdo. Durante a reescrita, os alunos foram nos perguntando diversas vezes sobre
esses termos. Notamos aqui a importancia de refletirmos melhor sobre os termos que
escolhemos e tentarmos utilizar uma linguagem mais proxima da faixa-etaria deles.

No decorrer da revisdo, 0s alunos se mostraram atentos. Foi possivel observar que
alguns copiavam os tdpicos do quadro, organizados de forma que fosse possivel auxiliar durante
a recuperacao.

Logo ap6s a revisdo, nds entregamos as primeiras versfes corrigidas para que 0s
estudantes pudessem fazer a reescrita a partir dos nossos comentarios. Ao longo da reescrita,
o0s estudantes se concentraram e se dedicaram mais que na primeira vez que fizeram a producéo
escrita. Pediram o nosso auxilio diversas vezes e se mostraram comprometidos com a atividade.
Trés alunos ndo entenderam o documentério e a professora/estagiaria Isabel fez um mind map
explicando para eles, individualmente, para ajuda-los.

Os alunos fizeram a reescrita e, dessa vez, nao faltou tempo para terminarem: estavam
mais disciplinados e atentos as instrugfes. Faltando 5 minutos para finalizar a aula, nés
recolnemos as atividades e ressaltamos que essa producdo valeria entdo como nota de

recuperacdo da primeira versao.

4.1.7 Encontro - 24 de outubro de 2019

No dia 24 de outubro de 2019, a turma de nono ano na qual realizamos o estagio teria
aula faixa de Lingua Portuguesa, das 7h30 as 9h. A estagiaria responsavel, Isabel Aparecida
Mafessolli, faria a devolutiva das atividades de producdo escrita, uma recapitulagdo do
workshop e, por fim, iria adentrar na Literatura Catarinense abordando o Franklin Cascaes.
Todavia, nesta data, a Instituicdo precisou aplicar a prova do SAEB - Sistema de Avaliagédo da
Educacdo Basica. Por este motivo, nds ndo pudemos dar aula e nem ficar na sala com os alunos.

Tudo isso fez com que fosse necessario replanejar as aulas seguintes.
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Sobre este encontro é importante dizer que nés chegamos a entrar na sala para iniciarmos
a aula, quando a coordenacdo chegou com a prova e nos informou que os alunos ndo teriam

aula de Lingua Portuguesa neste dia.

4.1.8 Encontro 10 - 29 de outubro de 2019

O décimo encontro surgiu da necessidade de reformularmos o0 nosso planejamento apos
a impossibilidade de ministrarmos a aula anterior, em decorréncia da aplicacdo da prova do
Sistema de Avaliagdo da Educagéo Basica.

Primeiramente, é importante ressaltarmos que para nao prejudicarmos o andamento do
estagio, pensando principalmente na atividade com uma convidada especial que tinhamos
programada para a semana seguinte, precisariamos ministrar o contetudo planejado respeitando
0 nosso cronograma inicial. O grande problema que enfrentamos é o fato de que um conteldo
preparado para ser ministrado em uma aula-faixa, precisaria ser reduzido a uma s6 aula.
Infelizmente, essa diminuicdo de conteldo ndo era viavel, pois todas as informacGes
selecionadas para aquela aula eram extremamente importantes para adentrarmos no género
carta, principal género textual desse projeto. A solucdo que encontramos foi conversar com o
professor da aula de quarta-feira, o professor de Geografia e pedir se ele nos cederia a sua aula.
Assim, ganhariamos mais uma aula e conseguiriamos explicar todo o contetido. O professor
gentilmente nos cedeu a sua aula e aqui registramos o0 nosso agradecimento pela disponibilidade
e compreensdo. Aqui, destacamos que optamos por pedir a aula de quarta-feira e ndo a aula de
terca-feira, pois o professor da aula anterior a nossa na terga j& havia nos cedido um dia para a
realizacdo do workshop.

O primeiro problema haviamos resolvido: quarta-feira teriamos aula faixa e mais tempo
para explicarmos o conteldo. Agora, nosso outro obstaculo era essa aula do encontro 10, pois
até entdo ela ndo estava planejada. Em conversa com a nossa professora/orientadora Maria
Izabel, optamos por ampliar o momento de entrega das atividades escritas do género resumo,
fazendo uma sistematizacdo das principais dificuldades dos estudantes, retomar o workshop
para fazermos o fechamento dessa atividade e explicar o contetdo gramatical de concordancia
verbal, ja que o professor regente havia pedido para fazermos essa explicacao e avaliarmos 0s
alunos. Assim, na proxima producao escrita, poderiamos usar como critério de corre¢do o uso
adequado conforme a norma padréo da concordancia verbal.

A aula comecou, entdo, 10h50 e teve como professora/estagiaria responsavel a

professora Isabel Aparecida Mafessolli. Os contetidos ministrados foram os ja mencionados.
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Durante a semana do dia 29/10/19, estava acontecendo na Instituicdo uma semana
multicultural com diversas atividades para os estudantes. Em decorréncia desse evento, as
turmas ndo tiveram as quartas aulas: essas emendaram com o intervalo. Por conta disso, ao
retornarem para a sala, os estudantes estavam bastante agitados. Isso afetou diretamente o inicio
da nossa décima aula, pois até que todos se sentassem, pegassem o material e se organizassem,
mesmo com 0 nosso auxilio, demorou cerca de dez minutos.

Organizados, a professora/estagiaria Isabel iniciou a aula questionando aos alunos o que
eles haviam achado do workshop. Para isso, como suporte, a professora/estagiaria montou uma
apresentacdo em powerpoint que continha uma imagem da turma com a convidada especial.
Vérios alunos ficaram se procurando na foto e comentando, o que foi divertido para a turma.

Em relacdo ao workshop, o retorno foi muito positivo: aqueles que deram a sua opiniéo,
elogiaram a nossa ideia em levar uma bordadeira e elogiaram, principalmente, a Susan e aquilo
que ela apresentou a eles. Ficou claro que todos gostaram da convidada especial e da
participacao dela no nosso estéagio.

Enquanto a professora/estagiaria Isabel retomava alguns pontos principais do workshop,
surgiram algumas perguntas. A professora/estagiaria prontamente respondeu a todos, porém
tiveram duas perguntas que ela ndo sabia a resposta: o porqué o Guarapuvu é considerado arvore
simbolo de Floriandpolis e qual havia sido o motivo da morte de Maria Celeste Carvalho Neves.
Por conta disso, a professora/estagiaria informou aos alunos que pesquisaria em casa as
respostas e informaria a eles na aula seguinte.

Apdbs a retomada do workshop, entregamos as producdes escritas com as notas dos
alunos, deixando claro que prevaleceria a nota maior, visto que, com essa producao, foi entregue
a nota da primeira verséo, a nota da segunda e a nota final. A primeira versao funcionou como
P1, enquanto a reescrita como a recuperacdo. Como esperado, a maioria dos alunos conseguiu
recuperar a nota anterior, levando em consideracdo que havia acontecido, na aula anterior, uma
retomada dos conteudos sobre o género textual resumo e o retorno da primeira escrita corrigida,
para que eles pudessem elaborar a atividade com mais facilidade. Apenas uma aluna obteve
nota inferior na reescrita, prevalecendo a primeira nota.

Com a entrega realizada, a professora/estagiaria iniciou uma revisdo a partir das
dificuldades percebidas na producéo escrita. O primeiro contetido abordado foi a questdo da
impessoalidade, seguido da funcdo do paragrafo de introducédo e concluséo e finalizando com
concordancia verbal. Ao longo de toda a explicagdo, a professora/estagiaria tecia ligacbes do

conteddo gramatical com a vivéncia cotidiana dos estudantes e isso fez com que eles prestassem
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atencdo na aula e interagissem com a professora. Ademais, como exemplos, a
professora/estagiaria trouxe novamente trechos da producgdo escrita deles. Esse movimento de
refletir sobre a prépria escrita e aprender com essa reflexdo se mostrou muito eficaz com essa
turma.

Sobre os conteudos gramaticais revisados, como ja informado anteriormente, o foco foi
na concordancia verbal. Primeiramente, a professora/estagiaria apresentou o conceito, depois
trabalhou com exemplos retirados dos textos dos proprios alunos e, por fim, trouxe varios tweets
e letras de musica com erros de concordancia verbal de acordo com a norma culta para que os
estudantes refletissem. Essa ultima estratégia foi muito eficaz, pois os tweets fazem parte da
vivéncia de grande parte dos jovens, inclusive dos nossos alunos, conforme apuramos no
questionario aplicado durante a observacdo e as letras de musica também se aproximam da
vivéncia deles, tanto que alguns estudantes até cantaram as musicas.

Apesar da agitacéo inicial, durante a explicagdo os estudantes os alunos mostraram-se
muito atentos e participativos. A aula foi curta, mas foi possivel passar para os alunos todo o

conteddo previsto para esse tempo.

4.1.9 Encontros 11 e 12 - 30 de outubro de 20191

As aulas 11 e 12 aconteceram no dia 30 de outubro de 2019, das 7h30 as 9h, sob a
responsabilidade da professora/estagiaria Isabel Aparecida Mafessolli. Aqui, agradecemos
novamente a disponibilidade do professor de Geografia em nos ceder a sua aula das 8h15 as 9h
para que pudéssemos garantir o bom andamento do nosso projeto de estagio-docéncia.

Como de costume, chegamos antes do sinal bater e ja deixamos 0s materiais
organizados. Para essa aula, haviamos planejado vérias atividades, porém o andamento delas
foi bastante conturbado: a turma estava muito agitada e dificilmente atendia aos comandos da
professora/estagiaria que estava conduzindo a aula. Havia muita conversa paralela, ora sobre o
conteddo da aula, ora ndo e isso também prejudicou o0 andamento da aula. Era visivel que a
professora/estagiaria Isabel tentava trazer a turma para a explicacdo, mas que os alunos nao

estavam interessados, mesmo com suportes de explicacdo diferenciados.

! Observacéo importante: Nas aulas de quarta-feira, a turma em que este estagio foi realizado possuia apenas
uma aula de Lingua Portuguesa. No entanto, em decorréncia da aplicacdo da prova do SAEB - Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica, houve alteracdes no cronograma do projeto. Para que ndo atrasasse muito a
finalizacdo deste estagio obrigatdrio, as professoras/estagiarias conversaram com o professor da disciplina de
Geografia e ele cedeu a aula dele das 8h15 as 9h para elas.
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A professora/estagiaria Isabel comecou a aula retomando algumas questdes que
surgiram dos alunos na aula anterior, sobre questdes historicas da ilha. Eles queriam saber
melhor sobre a historia do Guarapuvu e da bordadeira Maria Celeste Carvalho Neves. Além
disso, foi feita uma retomada do que era a concordancia verbal para fixar o conteudo, a pedidos
da professora/orientadora Maria Izabel. Essa primeira parte acabou tomando mais tempo que o
esperado e isso contribuiu para que houvesse um periodo muito grande de exposic¢éo durante a
aula, o que ajudou também a tirar a atencao dos estudantes.

Respondida as perguntas, a professora apresentou o autor que seria estudado naquela
aula: Franklin Cascaes. Para apresenta-lo, escolheu um video antigo onde ele mesmo falava
sobre seus dados biogréficos, porém o dudio era muito antigo e a acustica da sala nao colaborou
para uma boa reproducéo. Por conta disso, a professora/estagiaria retomou as informacoes ditas
por Franklin Cascaes no audio. Também utilizou um powerpoint como suporte para mostrar
imagens tanto do autor, quanto da sua obra. Enquanto explicava, a professora entregou aos
alunos 6 cartdes com pinturas realizadas pelo autor de personagens tipicos da llha para eles
melhor visualizarem as imagens.

Feita essa apresentacdo inicial, a professora/estagiaria prop6s que os alunos
acompanhassem a leitura de um conto de Franklin, intitulado Vassoura Bruxodlica. A leitura foi
realizada pela professora, no modelo de leitura draméatica. Com essa atividade, esperava-se
exercitar a habilidade de escuta dos alunos. Por esse ser um encontro em que eles estavam muito
agitados, essa atividade colaborou para acalmar a turma. No momento da leitura, os alunos
fizeram siléncio e a acompanharam, o que foi um momento muito prazeroso da aula.

Ao final dessa atividade, a professora/estagiaria Isabel destacou aspectos da obra O
Fantastico na llha de Santa Catarina, como 0s trés personagens principais: bruxas, benzedeiras
e Lacifer, mas focalizando, principalmente, na linguagem utilizada pelo autor, especialmente
nos momentos em que ele apenas transcreve fala dos moradores da Ilha.

Tal destaque possibilitou a professora a entrar no conceito de varia¢do linguistica.
Explicado o conceito, ela levou algumas imagens para que os alunos pudessem falar como era
0 nome daqueles objetos. A escolha foi proposital, pois se sabia que havia variagdes de fala.
Escolheu-se pdo francés, vergamota e biscoito. Os alunos participaram ativamente nessas
discussdes, mesmo ainda agitados.

Apobs, a professora passou um video do grupo Dezarranjo Ilheu e os estudantes amaram.
Uma aluna comentou que tinha uma caneca e um quadro com temética Stars Wars, mas com a

fala da Ilha. A professora pediu para ela trazer na aula seguinte e mostrar aos colegas.
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Feita essa exposicao do conceito de Variagdo Linguistica e relacionando-o com a obra
de Franklin Cascaes, a professora prop6s uma atividade de analise de contos a partir desse
conceito, levando em consideracéo o tipo de escrita que Franklin Cascaes utilizava: em muitos
casos, a transcricdo. Para isso, organizou-se a sala em grupos. Como a turma estava muito
agitada, se esperou que essa organizacao fosse conturbada, porém os estudantes organizaram-
se rapidamente.

Como faltavam apenas quinze minutos para o término da aula, os alunos apenas
comecaram as atividades (nas equipes ja divididas em aulas anteriores) e ficaram de terminar e
socializar os resultados obtidos na aula seguinte.

A aula encerrou com a turma reorganizando a sala.

4.1.10 Encontros 13 e 14 — 31 de outubro de 2019

A aula do dia 31 de outubro de 2019 ocorreu das 7h30 as 9h e teve com responsavel a
professora/estagiaria Jordana Machado da Rosa. A aula teve inicio com a finalizacdo da
atividade de analise de contos, essa que foi proposta aos alunos no fim da aula anterior. Em
conversa com a orientadora Maria Izabel, decidimos que seria melhor comecar por essa
atividade, antes de adentrar um novo conteudo. Isso foi importante, pois o contetdo que seria
explicado nesta aula era essencial para as proximas atividades de producdo escrita do projeto,
visto que seria explicado o género textual que norteia os planos de aula: carta. Pela experiéncia
da observacao, sabiamos que os alunos chegariam a partir da segunda aula.

A professora/estagiaria Jordana esperou alguns minutos para comegar a atividade, ja que
havia poucos alunos em sala. Como ja citado, estava acontecendo na escola a Semana
Multicultural. Devido a isso, muitos alunos acabavam néo vindo para a aula. No caso dessa
aula, especificamente, a coordenagdo sugeriu que os alunos fossem com algum tipo de fantasia,
ja que era halloween.

Durante a primeira atividade, percebemos que alguns alunos acabaram terminando as
atividades sozinhos, ja que os colegas da sua equipe nao estavam presentes. Devido a isso, na
hora da socializagdo, poucos haviam terminado de fato (a maioria deles ainda ndo tinha
terminado de ler o conto), mas todos participaram. Em relacdo a conducéo, a socializacdo neste
momento foi mais tranquila do que da primeira vez em que a professora/estagiaria Jordana
conduziu, no roteiro de leitura do conto A moca teceld. A professora/estagiaria controlou

melhor a turma, demonstrando estar cada vez mais inserida no ambiente escolar.
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Um problema que observamos durante a socializac¢éo (e que ja aconteceu outras vezes)
é que, durante as socializag6es, os alunos costumavam falar muito baixo, o que dificultava o
entendimento da turma do que estava sendo dito. Como a socializacdo acabou acontecendo
entre a primeira e a segunda aula, houve um pouco de barulho durante a socializacdo devido a
chegada de alguns alunos atrasados. Sendo assim, até que a turma se organizasse novamente e
todos sentassem em seus devidos lugares, houve certo barulho, mas depois a turma se acalmou
novamente.

Para a segunda aula, haviamos preparado a sistematizacdo do género carta e depois uma
atividade sobre mudancas na ortografia da lingua portuguesa, através de uma analise de cartas
da amostra Cruz e Sousa. Durante a sistematizacdo, os alunos se comportaram muito bem e,
durante essa exposicao, a professora/estagiaria Jordana, que estava responsavel pela aula, se
mostrou bem preparada, conseguindo sistematizar todo o conteddo para os alunos. Para isso,
utilizou como recurso a apresentacdo de slides e de alguns videos que ilustraram bem o género
carta, facilitando assim o entendimento dos alunos. Foi possivel perceber que eles gostaram
muito de estudar o género, algo que eles ndo estavam familiarizados. Essa percepcédo fez com
que as professoras percebessem que a escolha havia sido muito adequada.

Enquanto a professora/estagiaria Jordana explicava o conteldo para a turma, a
professora/estagiaria Isabel acompanhava a aluna com sindrome de down, fazendo atividades
com ela. Aqui, notamos como a aluna, se estimulada, corresponde aos objetivos e a estudante
até conversou com a professora sobre o contetdo da aula, demonstrando que estava, sim,
acompanhando o desenvolvimento do projeto.

Ao terminar a exposicdo do género carta, a professora/estagiaria Jordana propds a
atividade de anélise de cartas aos alunos, na qual eles tinham acesso a cartas pessoais de Cruz
e Sousa e precisavam identificar as mudancas ortograficas. Para isso, os alunos voltaram aos
grupos. Como também faltava pouco tempo, os alunos ficaram de finalizar a atividade em casa.
Eles demonstraram ter uma dificuldade apenas em encontrar as mudancas ortograficas. Essa
atividade serviu para que os alunos se aproximassem da carta pessoal, visto que nas aulas
seguintes iriam produzir uma destinada as rendeiras, proposta de finaliza¢do do projeto.

A aula terminou de forma calma e foi possivel finalizar o conteudo, ficando somente a
atividade que, como combinado, seria entregue na proxima aula. Os alunos organizaram as

carteiras novamente para seus lugares, a fim de facilitar a aula do proximo professor.

4.1.11 Encontro 15 — 05 de novembro
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A aula do dia 5 de novembro de 2019, que ocorreu das 7h30 as 8h15, comegou de forma
calma, com a professora/estagiaria Jordana Machado da Rosa, responsadvel pela aula,
relembrando algumas caracteristicas do género carta no quadro, a fim de preparar os alunos
para a atividade do dia. Depois da exposicdo, o0 conteudo ficou exposto no quadro para que
fosse possivel auxilid-los durante a atividade.

Logo depois, a professora/estagiaria Jordana comecou a explicar a atividade, deixando
claro os pontos que eles precisariam apontar nas cartas, as caracteristicas do género e a
importancia da atividade, j& que a mesma seria entregue para as rendeiras. Mesmo sabendo que
haveria a possibilidade de reescrita no outro dia, decidimos que seria melhor néo informar os
alunos do fato, ja que eles deveriam levar a sério a atividade proposta desde a primeira versao.
A professora/estagiaria Isabel, que ndo era responsavel pela aula naquele dia, também pontuou
algumas coisas sobre a atividade, auxiliando para o entendimento dos alunos.

Durante a aula, nds ficamos auxiliando os alunos na producao da carta, principalmente
no que diz respeito as caracteristicas, ja que era um género totalmente novo pra eles. Ficamos
circulando pela sala, a fim de observar o que os alunos estavam produzindo e, sempre que
possivel, oferecer auxilio a eles.

Em alguns momentos, observamos que os estudantes tinham dificuldades para organizar
0 que iriam falar nas cartas, mas com o nosso auxilio, foram tendo ideias e escrevendo
belissimas cartas. A maioria escreveu, inclusive, recadinhos para as rendeiras em forma de
agradecimento. Percebemos, também, que os estudantes ficaram muito felizes com o fato de
que essas cartas seriam realmente entregues as rendeiras.

Ao fim, recolhemos todas as atividades, sem informar que na proxima aula (dia seguinte)
eles poderiam reescrever a carta, como ja dito anteriormente. Foram recolhidas todas as cartas,
até as que ndo estavam finalizadas.

Como a atividade era individual, ndo houve nenhuma mudanca na dindmica das mesas.
Sendo assim, ndo houve necessidade de mudancgas na organizacdo da sala para que o proximo
professor assumisse sua aula. A aula terminou de forma calma e foi possivel que concluissemos

a atividade proposta para aquele dia.

4.1.12 Encontro 16 — 06 de outubro de 2019

A aula do dia 6 de novembro de 2019, sob responsabilidade da professora/estagiaria
Jordana Machado da Rosa, aconteceu das 7h30 as 8h15. Nessa aula, os alunos puderam

reescrever as cartas que tinham produzido na aula anterior. Dessa vez, tinhamos feito algumas
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correcBes e comentérios nas cartas que eles haviam produzido, no que diz respeito a estrutura
do género, gramatica e contetdo da carta. Entregamos as cartas corrigidas para os alunos e, a
partir disso, eles poderiam refletir sobre como melhorar a escrita.

Esse processo de correcdo chamou atencdo dos alunos e eles demonstraram que
gostavam muito de receber as producGes comentadas e que isso ndo era uma pratica recorrente.
Aqui, é claro, vale ressaltar que sabemos da realidade do professor regente e sabemos que seria
inviavel uma correcdo como a realizada. Fica aqui a reflexao sobre as condicGes de trabalho do
professor no cenario atual brasileiro.

Antes de comecarem, a professora/estagiaria Jordana fez, no quadro, as ponderagdes
necessarias para que eles entendessem onde poderiam melhorar, assim como retomou algumas
caracteristicas do género carta através de um exemplo. Ademais, destacou que era importante
que eles caprichassem, pois essa seria a versao a ser entregue as rendeiras. Foi entregue a cada
um uma folha com pautas padréo de carta, justamente por ser a versao que seria entregue.

Depois de feitas as ponderacfes necessarias, propusemos que eles poderiam comegar a
reescrita. Os alunos que haviam faltado na aula anterior também tiveram a oportunidade de
escrever a carta. Para aqueles que apresentaram falta justificada, o que foi o caso de uma aluna,
deixamos claro que ela poderia reescrever, caso tirasse uma nota baixa.

Ficamos auxiliando, como na aula anterior, durante a producdo da carta para as
rendeiras. Dessa vez, além de auxiliar na parte gramatical e de caracteristicas do género,
também ficamos o tempo todo salientando a importancia de a carta estar caprichada, sem
rasuras, ja que seria essa a versao a ser entregue para as rendeiras e ndo a anterior.

Como na primeira versdo da carta a maioria dos alunos havia atingido os objetivos, a
producdo da atividade foi tranquila e poucas vezes os alunos precisaram do nosso auxilio.
Porém, ficamos circulando pela sala e perguntando para eles, sempre que possivel, se
precisavam de alguma ajuda.

Ao fim, recolhemos todas as atividades e avisamos que eles poderiam colocar as cartas
em envelopes na proxima aula, ja que nessa nao daria tempo. Todos 0s alunos conseguiram

concluir suas produgdes, sendo assim, a aula atingiu todos os seus objetivos.

4.1.13 Encontro 17 e 18 — 07 de dezembro de 2019

A aula do dia 7 de dezembro de 2019, que ocorreu das 7h30 as 9h, seria de
responsabilidade de nés duas, ja que receberiamos a visita da Professora Doutora Tania Ramos,

da UFSC, para uma conversa com a turma sobre o género carta.
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Para organizar a dindmica da aula, decidimos que seria melhor nos dividirmos. A
professora/estagidria lIsabel foi para a sala, junto com a orientadora Maria lzabel. A
professora/estagiaria Jordana ficou aguardando a chegada da Professora Doutora Tania Ramos
na entrada da escola, para encaminhéa-la ao laboratdrio e organizar o espaco para a conversa.

Enquanto a professora/estagiaria Jordana esperava, a professora/estagiaria Isabel ficou
na sala com os alunos dando alguns avisos. Primeiro, avisados de que iriam fazer uma visita ao
BRDE, para observar a exposi¢ao “Bordando Floriandpolis”, da qual a bordadeira Susan Mariot
faz parte. A professora/estagiaria Isabel, juntamente com a orientadora, entregaram as
autorizacdes para os alunos, explicando que essas deveriam vir assinadas pelos pais, caso
contrario ndao poderiam realizar a visita.

Enquanto a professora/estagidria Jordana organizava o Laboratorio de Lingua
Portuguesa, a professora/estagiaria Isabel conduzia a decoracdo das cartas e envelopes que
seriam entregues as rendeiras. Os alunos amaram decorar 0s envelopes e se mostraram muito
empolgados com a atividade, tanto é que sairam envelopes muito bonitos. Enquanto realizavam
a atividade, os alunos falaram sobre como estavam felizes que as rendeiras iriam receber as
cartas produzidas por eles, alguns até pediram para filmarmos a entrega das cartas e as rendeiras
lendo. Durante o periodo em sala, tudo foi tranquilo. Desde a explica¢do da exposicao, em que
a professora destacou a importancia da seriedade nessa saida, até a decoracao.

Depois de tudo organizado, os alunos se encaminharam para o laboratério, a fim de
realizar a conversa com a professora. A ida para o espaco foi tranquila e os alunos se mostraram
comportados durante a caminhada. Ao chegarem, os alunos se organizaram nas cadeiras, essas
que estavam em circulos e foram organizadas pela professora/estagiaria Jordana.

A professora/estagiaria Jordana fez uma breve apresentacdo sobre a professora para 0s
alunos, deixando clara a importancia dela como professora de Literatura na UFSC, assim como
sua importancia na vida académica das professoras/estagiarias, deixando claro, também, que a
conversa seria sobre o género carta, mais especificamente sobre as experiéncias da professora
com o género.

Apos sua fala, a Professora Tania Ramos comegou sua conversa. Primeiramente, falou
sobre nos e sobre como fomos 6timas alunas durante a graduacdo. Além disso, a professora
Tania Ramos fez alguns relatos sobre sua experiéncia com o género, como ele funcionava na
época como meio de comunicagdo. Também contou um pouco de sua historia. Os alunos se
mostraram muito interessados durante a conversa, prestando atencao o tempo todo e respeitando

a presenca de alguém téo importante no IEE.
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No fim da aula, a professora recebeu de duas alunas (representando a turma) uma
pequena lembranca. Uma das alunas leu uma carta e a professora Tania ficou muito
emocionada. Agradecemos sua presenca, tdo importante naquele periodo de estagio, e tiramos
uma foto com toda a turma. Ao fim, organizamos os alunos para a volta a sala.

Nossa percep¢do é que essa aula foi muito mais que uma exposic¢do, foi um encontro de
geracdes que proporcionou aos alunos uma experiéncia unica, tanto é que de todas as atividades
desenvolvidas até entdo, foi a que eles mais prestaram atencdo, ficando atentos a cada
movimento e cada fala da professora convidada. Concluimos que a aula atingiu todos os

objetivos propostos, que haviamos pensado durante sua organizacao.

4.1.14 Encontro 19 e 20 - 12 de novembro de 2019

A aula do dia 12 de novembro de 2019, que ocorreu das 10h as 11h35, foi de
responsabilidade de n6s duas. Nessa aula, como ja comunicado anteriormente, os alunos foram
fazer uma visita a exposi¢do “Bordando Florianopolis”, exposi¢do essa que tinha como uma
das bordadeiras a convidada do workshop, Susan Mariot e que estava acontecendo no espaco
do BRDE.

Nos dirigimos, juntamente com a orientadora para a sala de aula da turma as 10h, para
comegar a organizar a saida. Antes disso, ja tinhamos recebido as autoriza¢des assinadas pelos
pais dos alunos que foram autorizados pelos pais a fazerem a visita. Os alunos que ndo foram
autorizados ficariam em sala fazendo atividades. Chegamos na sala informando da visita. Como
a aula ndo era de lingua portuguesa e alguns haviam faltado na aula anterior, houve certa
confuséo de alguns alunos.

Comecgamos a explicar o que seria feito e como esperavamos que fosse a visita, tanto no
que diz respeito ao comportamento, quanto a atividade realizada e a seriedade dos alunos com
a mesma. Dados todos os avisos, chamamos a coordenadora para autorizar a ida dos alunos que
tinham a assinatura dos pais nas autorizagdes. A coordenadora ia chamando um por um, de
acordo com a autorizacéo, e pedindo que ficassem no corredor para aguardar a ida ao BRDE.

Enquanto a coordenadora organizava os alunos para irem até o corredor, alguns que ndo
tinham trazido a autorizacdo entregaram na hora e outros mostraram interesse em ir, pedindo
para que, se fosse possivel, ligassem para seus responsaveis a fim de serem autorizados para a
saida. Sendo assim, a professora/estagiaria lIsabel ficou esperando esses alunos pedirem

autorizacdo, enquanto o resto da turma caminhava para a saida da escola. Desses alunos,
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infelizmente, apenas uma teve autorizacao. Entdo, a professora/estagiaria e a aluna se dirigiram
até o BRDE para encontrar o resto do grupo.

A bordadeira Susan Mariot ficou nos aguardando na saida da escola, essa que era a mais
préxima do BRDE. Caminhamos em grupos até o BRDE, juntamente com a orientadora Maria
Izabel, a bordadeira Susan Mariot e uma coordenadora de ala da escola, que foi nos acompanhar
nessa saida de campo. Ao chegarmos ao local, encontramos nossa primeira orientadora,
Professora Chirley Domingues e uma outra bordadeira da exposicao, essa que iria auxiliar a
bordadeira Susan orientando a visita para os alunos.

Durante a visita, as bordadeiras iam explicando a obra. Todas as obras tinham ligagéo
com a cultura catarinense, mais especificamente com a cultura de Floriandpolis. Foi um
momento de grande aprendizado para a turma, e também de fechamento de tudo que vinhamos
discutindo no decorrer do projeto de docéncia. Os alunos se mostraram bastante envolvidos e
interessados com tudo que estava sendo exposto, tanto que observamos eles a todo momento
tirando fotos e conversando com 0s colegas sobre as obras.

Ao final da visita, agradecemos imensamente a disponibilidade das bordadeiras que nos
acompanharam e tiramos uma foto coletiva. A bordadeira Susan fez uma fala, se mostrando
muito feliz por ter feito parte do nosso projeto, e se colocando disposta a dar um workshop de
bordado exclusivo para quem tivesse interesse em aprender essa arte e alguns alunos se
mostraram muito interessados com a possibilidade de aprender a arte do bordado com a
bordadeira Susan Mariot.

Organizamos a turma para voltar ao IEE em grupos e o retorno, assim como a ida, foi
tranquilo. Como estava chovendo muito, foi necessario que andédssemos um pouco mais rapido.
Mesmo assim, os alunos se colocaram de forma organizada e ndo houve tumulto.

Chegando na sala, ainda faltava um tempo para terminar a aula. A professora/estagiaria
Isabel fez algumas perguntas aos alunos sobre a exposicao. A principal pergunta foi sobre o que
eles tinham achado da exposicao, e ouvimos respostas positivas de todos os alunos.

O coordenador de ala foi entregar as carteirinhas dos alunos, a fim de que entregassemos
para eles no fim da aula. Sendo assim, a aula terminou com a entrega das carteirinhas e os
alunos esperando o sinal bater para poderem ir embora. Antes que fossem embora, informamos
que eles deveriam trazer, para a aula seguinte, seus enderecos completos. Caso algum aluno
ndo trouxesse o que foi pedido, ndo seria possivel realizar a atividade que seria proposta. Feito

isso, concordamos que a aula foi concluida com sucesso e de forma proveitosa.
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4.1.15 Encontro 21 - 13 de novembro de 2019

A aula do dia 13 de novembro de 2019, que aconteceu das 7h30 as 8h15, ficou de
responsabilidade da professora/estagiaria Isabel. Nessa aula, seria feita a Gltima atividade
escrita do projeto, seguindo no género definido por nds como o principal: carta. Nessa aula, 0s
alunos tiveram uma atividade bem reflexiva: escrever para o “eu” do futuro o que eles
“teceriam” e o que “desteceriam” de suas vidas.

Antes de propor a atividade e para comecar a aula, a professora/estagiaria Isabel fez
novamente a leitura do conto A moca teceld, de Marina Colasanti, a fim de introduzir a tematica
da carta. Depois da leitura, a professora/estagiaria Isabel provocou os alunos, a fim de que eles
pensassem sobre o principal dom da personagem. Houve algumas respostas e, por fim,
chegamos no que era esperado: o dom de tecer. Além disso, também fez com que os alunos
pensassem no que a personagem principal faz ao final do conto: destecer.

A partir dessas reflexdes, a professora/estagiaria Isabel fez a proposta da atividade:
Escrevam uma carta pra vocés mesmos pensando no seguinte tema “Vocé possui o dom de tecer
a sua vida: O qué teceria? O qué desteceria?”. Esse tipo de reflexdo que decidimos propor a
eles faria com que pensassem sobre o “eu” do futuro, e sobre quais mudancas eles desejavam
para as suas vidas.

Quando a professora fez a proposta da atividade, deixando claro que seria uma carta,
alguns alunos se mostraram resistentes. Porém, depois de mais algumas informacdes sobre 0
que seria feito, comecaram a entender a importancia daquela reflexdo. Distribuimos entdo, os
envelopes para que os alunos colocassem seus enderecos (ja pedidos anteriormente que
trouxessem), pedindo também que eles retirassem uma folha de seus cadernos para escrever a
carta.

A professora/estagiaria Jordana elaborou, no quadro, um esquema sobre as
caracteristicas do género textual carta, ja feito em aulas anteriores. Esse esquema, organizado
como um modelo de carta, facilitou e relembrou para alguns alunos como funciona o género
estudado durante o projeto de docéncia.

Durante a producdo, acompanhamos a producao dos alunos e observamos que a maioria
estava super envolvida, colocando de verdade o que sentiam e o0 que pensavam. Alguns alunos
acabaram precisando de um auxilio mais direto, ja que o tema mexia muito com eles, afinal,
ndo é facil escrever e falar sobre si mesmo. Foi possivel observar, também, que alguns alunos

se emocionaram escrevendo a carta. Tentamos acalmar a situacdo conversando com esses
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alunos. Isso fez com que percebéssemos 0 quanto o0 encontro consigo mesmo mexeu com todos

eles. As cartas foram verdadeiras confissdes, atingindo o objetivo de escrita de carta pessoal.
Ao fim, recolhemos as cartas. Como alguns estavam muito envolvidos, deixamos que

nos entregassem na ultima aula, que seria no dia seguinte, essa que seria a aula destinada a

finalizacdo do projeto.

4.1.16 Encontros 22 e 23 - 14 de novembro de 2019

A aula do dia 14 de novembro de 2019, que aconteceu das 7h30 as 9h, ficou de
responsabilidade de nos duas, ja que seria a aula de fechamento do projeto de docéncia. A aula
aconteceu no espaco do laboratorio de lingua portuguesa e, para organizar a ida dos alunos ao
espaco, decidimos nos dividir, como em aulas anteriores.

A professora/estagiaria Jordana ficou responsavel por organizar o laboratorio. Ja a
professora/estagiaria Isabel foi para a sala organizar a ida dos alunos. Usou esse tempo,
também, para recolher as cartas dos alunos que ficaram para fazer em casa. Enquanto isso, a
professora/estagiaria Jordana ficou organizando as cadeiras em circulos e instalando o
computador.

Quando os alunos chegaram, as cadeiras ja estavam em circulo e a professora/estagiaria
Jordana tinha preparado a televisdo para a exibi¢do do vlog, gravado no dia anterior, no qual
fomos até a Lagoa da Conceicdo levar as cartas dos alunos para as rendeiras. Os alunos se
acomodaram e, enquanto isso, a professora/estagiaria Jordana ficou dando os ultimos ajustes.

Antes de exibir o video, explicamos onde tinhamos ido, deixando claro a importancia
daquela experiéncia para a finalizag&o do projeto de docéncia.

Durante a exibigdo, percebemos que os alunos se mostraram bastante empolgados e até
emocionados ao verem as professoras/estagiérias entregando a producdo deles as rendeiras.
Apos a exibicdo pedimos para que cada aluno fizesse uma breve fala, mesmo que uma palavra,
sobre tudo que foi trabalhado durante o projeto de docéncia. As respostas de todos os alunos
foram super positivas, e ficamos felizes em saber que os alunos gostaram do nosso trabalho.

Depois da fala de cada um, também fizemos nossas falas, destacando a importancia
daquele momento e deles para a nossa vivéncia como professoras, ja que eles foram a nossa
primeira turma e, por isso, Se tornaram importantes para a nossa vida.

Ja que nosso género textual no projeto docéncia foi carta, decidimos que a melhor forma

de despedida, assim como no inicio, seria escrever uma carta. Distribuimos, entdo, a carta
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escrita por nos e deixamos que eles lessem, primeiramente, em siléncio. Depois, pedimos para
que uma aluna lesse a carta para a turma.

Depois da leitura da carta, as professoras/estagiarias entregaram uma carta também para
a orientadora, a fim de agradecer por todo trabalho e orientacdo exercidos. Apoés a leitura da
carta e entrega de uma lembranca, a orientadora fez uma fala sobre o projeto, a turma e sobre
nos, salientando que havia aprendido muito com nossas aulas também.

Depois de todas as falas e agradecimentos, entregamos aos alunos as médias finais do
estagio e as atividades de participacdo corrigidas. Vimos que todos ficaram felizes, ja que
haviam alcangado seus objetivos com as notas.

Para finalizar a atividade de estagio, a professora/estagiaria Isabel explicou como
funcionaria nosso coffee break. Falou que o cardapio escolhido tinha surgido da resposta de
uma das alunas ao nosso questionario, que foi aplicado um pouco antes de iniciarmos a
docéncia. Uma aluna respondeu que “coxinha e pureza”, para ela, eram parte da cultura
catarinense. Sendo assim, decidimos trazer esse cardapio para eles.

Colocamos tudo na mesa, decorando a mesma com 0s bonecos que fizeram parte de
muitas das nossas aulas - boi-de-mamao e bernuca, e também com um bilro. Percebemos que
os alunos ficaram muito felizes com aquela atividade. Enquanto todos comiam, foi possivel que
estabelecéssemos nossos ultimos lacos com os alunos. Infelizmente eles, assim como nds,
estavam tristes com o fim do projeto.

Quando o sinal bateu, levamos os alunos de volta para a sala de aula e nos despedimos
de todos, agradecendo pela experiéncia compartilhada. Todos nos abracaram, o que foi uma
bonita demonstracao de carinho.

Sendo assim, finalizamos o projeto de forma leve e descontraida. Também nos sentimos
felizes com o trabalho realizado, sabendo que conseguimos atingir o objetivo de todos 0s n0ssos

planos, desde que comegamos a pensar as aulas para aquela turma.

4.2. RELATO SOBRE A EXPERIENCIA COM A ALUNAR.

Em relagdo a estudante com Sindrome de Down e nivel avancado de Deficiéncia
Intelectual, consideramos importante relatar que todas as atividades que desenvolvemos para
ela foram planejadas de acordo com as orientacdes da professora dois da aluna.

Além disso, durante 0 nosso estagio, sempre uma de nds, a que nao era a responsavel
por conduzir a aula, acompanhava a aluna na realizacdo das suas tarefas. Geralmente,

sentavamos ao fundo, ao lado da carteira da estudante e orientdvamos a atividade do dia. Apesar
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de termos planejado uma atividade adaptada para cada encontro, ndo conseguimos realizar
todas, pois a estudante faltou diversas das nossas aulas.

Nos momentos em que a estudante esteve presente, pudemos perceber que, apesar das
dificuldades, a menina se mostrou bastante comprometida com o que nés organizadvamos de
material para ela. Tentamos ao méaximo adaptar todo o contetdo para que a estudante, além de
ser incluida no projeto, também tivesse direito a0 mesmo momento de ensino-aprendizagem
que os demais colegas.

Em diversos momentos, além de realizar as atividades, a aluna também contribuiu
trazendo informacGes que ela ja sabia sobre os conteidos, o que foi bastante significativo para
nos.

Apesar de a professora dois ndo recomendar que a aluna participasse das equipes,
optamos por inclui-la, sim, em uma das equipes e, enquanto os demais colegas faziam as
atividades de leitura, ela fazia as atividades adaptadas, mas que se referiam ao mesmo conteudo.
Ela ficou em uma equipe com mais 5 meninas e um menino e a troca entre eles foi
enriquecedora. Observamos que a estudante ficou contente em participar com os colegas, e
concluimos que foi uma forma gue encontramos para ndo excluir a aluna das nossas atividades.

No mais, a aluna sempre se mostrou muito carinhosa conosco. Chegava e a primeira
coisa que fazia era vir nos dar um abrago, quando ainda nao estdvamos ministrando a aula, pois
as vezes ela chegava atrasada. Ficamos também bastante surpresas com o retorno que obtivemos
dela, pois pelo o que o professor regente e a professora dois tinham nos comunicado, seria um
trabalho dificil, na questdo de ensino-aprendizagem por conta da aluna nédo ser alfabetizada. No
entanto, ela correspondeu positivamente a todas as atividades e inclusive participou da atividade
de leitura tecida falando o titulo da obra, o que para n6s foi até emocionante.

A experiéncia de ministrarmos aula em uma turma com uma estudante com
necessidades especiais foi extremamente importante para a nossa formacao académica, uma vez
que, atraves dessa experiéncia, pudemos refletir ndo s6 sobre a nossa pratica docente, mas
também sobre o0 ambiente escolar e como essas duas areas da Educacéo agem frente a Educagéo
Inclusiva.

Em seguida, apresentaremos as atividades desenvolvidas com a Aluna R.

203



IMAGENS

204



ATIVIDADES REALIZADAS COM A ESTUDANTE R. DURANTE O ESTAGIO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
ESTAGIO OBRIGATORIO |

Estagidrias: Isabel Aparecida Mafessolli; Jordana Machado da Rosa
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Mana Izabel de Bortoli Hentz
Professor regente:

Pinte as letras da palavra BRUXA. Em seguida, escreva a palavra,
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4.3 REFLEXAO TEORICA SOBRE AS EXPERIENCIAS DO FAZER DOCENTE

Apresentados os planos de aula, 0s anexos e 0s nossos relatos de cada um dos vinte e
trés encontros que ministramos, agora traremos uma analise critica sobre 0s principais
acontecimentos desse periodo de estagio. Ressaltamos que essa analise tem como suporte todo
o referencial tedrico exposto no item 4.3, especialmente as concepgdes de lingua, literatura,
avaliacdo e protagonismo do sujeito.

Feitas essas consideracdes iniciais, no que tange as concepcdes de lingua e linguagem
aqui assumidas, retomamos que adotamos concep¢des interacionistas. Desse modo, buscamos
metodologias que se voltassem para a interagdo social, mesmo para explicar questdes
gramaticais. Em relacdo a esse aspecto, consideramos que atingimos nosso objetivo,
principalmente nas aulas em que abordamos o fendmeno de variacdo linguistica. De inicio,
encontramos resisténcia por parte dos alunos em entenderem que certas variantes nao sao
“erros”, mas sim um modo diferente de se comunicar. Com 0 andamento das aulas,
conseguimos fazer com que eles refletissem sobre o fato de a lingua estar em constante
movimento, principalmente no momento que trouxemos um video com a fala tipica manezinha
atual e o apresentamos juntamente com o texto de Franklin Cascaes, que apresenta transcri¢coes
dessa mesma fala, sé que agora do século XX. Esse encontro fez com que os alunos percebem
que a lingua estd em constante mudanca e que a interacdo com o outro é essencial para
entendermos e promovermos essas transformacoes linguisticas. Ademais, conseguimos mostrar
a eles o quanto a lingua muda ao analisarmos cartas do século XIX, que continham uma
ortografia diferente da utilizada atualmente, de acordo com o Novo Acordo Ortografico. Nessa
atividade, além de os estudantes perceberem alteragdes linguisticas na escrita, pudemos refletir,
nos momentos em que iamos aos grupos, sobre as diferencas entre a fala e a escrita também,
reforgando o contetdo de variagdo linguistica.

Ainda nessa mesma linha de reflexdo, pensando sobre as concepgfes de lingua e
linguagem por nos adotadas, vale a pena fazermos algumas consideragdes sobre as aulas em
gue os contetidos foram voltados a gramatica. Foram dois 0s encontros que abordamos mais
diretamente topicos gramaticais. Nesses encontros, criamos dindmicas que proporcionaram a
interacdo do aluno com o proprio fendmeno linguistico, como foi 0 caso da dindmica de
apresentacdo, dos momentos que trouxemos escritos dos proprios alunos para que eles
refletissem sobre a lingua e da aula em que trouxemos musicas e tweets — dois aspectos que

fazem parte da vivéncia dos estudantes — para eles analisarem a lingua. Essas estratégias foram
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0 modo que encontramos de seguirmos o pedido do professor regente e abordar, principalmente,
os tipos de oragdes subordinadas adverbiais sem ndo nos distanciarmos daquilo que acreditamos
como concepcao de lingua.

O resultado em todas as atividades mencionados foi aquilo que esperdvamos: os alunos,
além de interagirem conosco, passaram por um processo de ensino-aprendizagem que
contribuiu para que eles percebessem que a lingua estd em constante movimento e que a
interacdo com o outro é essencial para o entendimento da mesma.

Ja a concepcdo de sujeito a qual nos filiamos, nos ajudou a elaborar atividades que
permitissem que 0s nossos alunos saissem da Zona de Desenvolvimento Iminente e fossem para
a Zona de Desenvolvimento Real, bem como tivessem oportunidades de exercerem o papel de
sujeitos constituidos, considerando sempre o que nossos alunos construiram de aprendizado,
mas também valorizando aquilo que eles traziam na sua bagagem. Por conta disso, em todos 0s
momentos de aulas expositivas, tentamos envolver os estudantes com provocagdes de forma
que eles falassem sobre aquilo que ja sabiam do assunto, valorizando também o protagonismo
do aluno através dessas informacdes que eles ja carregavam consigo. No inicio, os alunos se
mostraram mais timidos e ndo partilharam tanto conosco. Agora, no decorrer do projeto, foram
participando mais das aulas. Apesar dessa participacdo ndo ter sido téo efetiva da forma como
gostariamos, surgiram momentos de trocas entre os proprios alunos sobre aquilo que eles
conheciam do assunto. Essas trocas, por vezes, causaram conversas paralelas, mas, acreditamos
gue pelo menos, houve esse encontro de informacdes e de algum modo nosso objetivo foi
atingido. Um exemplo disso foi a aula em que trabalhamos propriamente dito com os
personagens da cultura catarinense. Os alunos ndo participaram tdo ativamente como
queriamos, mas entre eles comentavam cada personagem.

Em relacdo a nossa filiacdo literéria, consideramos que atingimos 0 nosso maior
objetivo: fazer com que 0s nossos estudantes praticassem leituras durante 0 nosso projeto e
leituras literarias. As nossas estratégias colaboraram para a boa aceita¢do da leitura por parte
dos estudantes. A leitura tecida, apesar de alguns problemas na sua execucdo foi um sucesso:
0s alunos se mostraram bastante empolgados, principalmente quando mostramos o livro a eles
e eles perceberam que haviam realizado a leitura de uma obra integral em menos de quinze
minutos e que essa leitura ndo havia sido chata, conforme eles imaginaram que seria. Outra
atividade bastante significativa nessa questdo foi a leitura dos contos de Franklin Cascaes.
Todos os estudantes se mostraram bastante envolvidos com a dinamica e fizeram a leitura atenta

dos textos, fazendo também um trabalho de pesquisa das variantes linguisticas. Ademais,
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quando sobrava algum tempo entre uma atividade e outra, distribuiamos crénicas de Marina
Colasanti a eles. Alguns alunos realmente leiam as cronicas, em um caréater de leitura de fruicéo
e isso foi bastante significativo. Por Gltimo, vale mencionar o momento em que foi realizada a
leitura de Vassoura Bruxdlica, de Franklin Cascaes e do conto A moca teceld, de Marina
Colasanti. Estdvamos receosas com a recep¢do da turma, pois pensdvamos que eles poderiam
conversar e ndo prestar atengdo. Para a nossa surpresa, em ambos 0s momentos, 0s alunos se
mostraram atentos, tornando esses momentos bastante prazerosos, além, é claro, de ter se
treinado a habilidade de escuta dos estudantes.

Destacamos também que todas as nossas metodologias, bem como todas as estratégias
e recursos foram pensadas de forma que colocadssemos nossos estudantes como protagonistas
do préprio processo de ensino-aprendizagem. Consideramos que atingirmos esse objetivo,
principalmente nas atividades em grupo, em que era possivel observamos os estudantes
debatendo, expondo suas opinides e discutindo questdes pertinentes da aula e também nas
atividades de producéo escrita de carta, principalmente a carta de escrita para o eu do futuro,
em que eles puderam fazer uma autoanalise da sua propria vida.

Ja sobre a concepcdo de producdo escrita que decidimos seguir durante a preparacdo do
projeto de docéncia, vale refletir sobre 0 que conseguimos e 0 que ndo conseguimos atingir
como objetivos.

Primeiramente, pensando na reflexdo feita no inicio do tépico definido para essa
abordagem, destacamos que em varios momentos os alunos se perguntavam sobre o motivo de
escrever algumas das producdes, principalmente por ser o género carta nossa principal tematica
trabalhada. Essas perguntas surgiram, principalmente, durante a escrita da carta do “eu” do
futuro, escrita essa que fez ressurgir tematicas muito pessoais dos alunos.

No primeiro contato que tiveram com o tema, houve certo desconforto, por se tratar de
algo pessoal. Porém, como conseguimos construir com os alunos um forte lago de confianga
durante nosso periodo de docéncia, surgiram muitas cartas e muitos relatos interessantes. Sendo
assim, entendemos que o objetivo da atividade e o entendimento deles sobre perguntas como
“para qué eu devo escrever? O que isso mudard na minha vida?” foi atingido.

Nossa maior preocupagdo sempre foi a de que os alunos ndo entendessem por qual
motivo estavam produzindo aquele texto. Por esse motivo, pensamos sempre atividades que
seguissem uma linha contraria a esse tipo de pensamento, nunca pensando no “escrever por

escrever”, mas sim pensando no escrever com algum intuito, a importancia do escrever para o
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outro, como Geraldi (1993) prop@e e para si mesmo, para a sua propria reflexdo, colocando o
aluno sempre como protagonista de sua prépria escrita.

Levando em consideracdo isso, e pensando no que defendemos e ja citamos
anteriormente, vale ressaltar que toda nossa construcdo de atividades de producao escrita se
pautou no que Geraldi (2008) argumenta, entdo, que “escrever significa conscientizar-se da sua
propria “fala”, ou seja, prestar atengdo aos recursos linguisticos mobilizados ou mobilizaveis
segundo o projeto de dizer definido para o texto em elaboragao”. (GERALDI, 2008, p. 169).

Pensando, também, no que Bunzen (2009) propde, refletimos sobre uma das grandes
problematicas dos processos de producdo textual ser o enfoque na estrutura composicional e
ndo na liberdade do aluno, vale ressaltar que sempre deixamos os alunos livres sobre quais
temas trazer para as escritas. Claro que concordamos ser importante seguir as instrucdes
recomendadas, porém, toda e qualquer informacao extra, que foi trazida de fora ou da vivéncia
dos alunos, foi considerada importante, sendo assim possivel que o aluno expresse sua
criatividade.

Nas producdes de cartas para as rendeiras percebemos muitos desses aspectos, ja que 0s
alunos trouxeram nao s6 o que aprenderam conosco no projeto, mas também suas opinides
criticas, construtivas e positivas sobre a importancia das rendeiras para a cultura catarinense.

Um ponto importante para refletir teoricamente sobre nossa vivéncia na docéncia foi a
possibilidade de reescrita, que sempre foi proposta para os alunos, em todas as producdes
escritas. Como Menegolo; Menegolo (2005) propde a importancia de o sujeito autor dialogar
com a sua prépria producdo, assim o fizemos. Nas correcfes, sempre colocamos 0s pontos
positivos e as sugestdes do que o aluno poderia melhorar no processo de reescrita. Também
ficamos sempre a disposicdo durante esse processo, para qualquer duvida que surgisse.

Nossas aulas utilizaram alguns recursos tecnoldgicos. Sobre isso, € importante ressaltar
0 que Domingues (2017) aponta e defende, que os professores precisam se aproximar dessa
nova era, construir suas aulas pensando que essas ferramentas estardo sempre disponiveis, e
utiliza-las de forma positiva. Sendo assim, a maior parte das nossas aulas expositivas foram
feitas com apresentacédo de slides. Somente em uma dessas aulas o recurso ndo nos favoreceu,
ja que a aula ficou muito longa e, por isso, 0s alunos se dispersaram em alguns momentos.
Concluimos, entdo, que ndo devemos organizar aulas expositivas (com a utilizagédo de slides)
tdo longas, pois isso foi determinante nos problemas que tivemos nessa aula, em especifico.

Ja nas outras, em que ndo organizamos slides tdo longos, ou que seguissem uma mesma

ordem de temas (ou seja, temas que variam durante uma mesma aula), o recurso tecnoldgico
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utilizado por nés foi muito positivo. Vale ressaltar que a escola sempre esteve apta a nos
possibilitar os recursos tecnoldgicos necessarios, como projeto multimidia, televisdo e
computadores.

A concepcgdo de ensino que apresentamos estava pautada em alguns documentos,
principalmente no que diz respeito a BNCC, pensando o que alguns teoricos discutiam sobre
ela, algumas questbes de curriculo e o documento oficial da escola - o Projeto Politico
Pedagogico.

Levando em consideracdo aspectos de documentos como esses, mas também pensando
nas discussdes que acompanhamos durante formacgOes de professores que aconteceram em
nosso periodo de docéncia, concluimos que as atividades e aulas organizadas por nés estavam
pautadas em muitas das concepcdes que esses documentos defendem. O Projeto Politico
Pedagogico da escola, por exemplo, aponta que as atividades precisam ter uma forma de
recuperacdo. Pensando isso, como ja dito anteriormente, todas as atividades pensadas por nés
apresentavam a possibilidade de reescrita.

Para além disso, nossas aulas tinham outros aspectos importantes se considerarmos o
ensino de lingua portuguesa nas escolas e 0 processo de ensino-aprendizagem, como: leitura
literaria, leitura de fruicdo, o aluno sendo colocado como protagonista €, 0 mais importante,
valorizacédo da cultura local, ja que nosso projeto de docéncia apresentou, como tema principal,
“(re)tecer” a cultura catarinense, ¢ assim fizemos em todas as nossas aulas.

Ainda sobre essa questdo da valorizacdo da cultura local, vale ressaltar nossa saida de
campo até o BRDE. Esse tipo de atividade reflete muito sobre o que Szymanski; Méier (2014)
jaapontou: é importante que o aluno possa sair da escola ndo somente apto para o trabalho, mas
também refletindo sobre a sociedade e 0 espaco em que vive. Valorizar a cultura local, como
fizemos, é uma forma de garantir esse tipo de reflexdo para o sujeito.

Para finalizar essa reflexdo sobre as aulas podemos refletir por Gltimo, mas ndo menos
importante, sobre a concepc¢édo de avaliagcdo que adotamos para o projeto de docéncia e pensar
sobre as possibilidades que a mesma nos proporcionou de avaliarmos da melhor forma os alunos
do nono ano.

Sobre a importancia da valorizacdo da avaliagdo como um movimento processual, que
Suassuna (2017) aponta, acreditamos que foi possivel concretizar o que esperdvamos. Durante
a observacdo, houve momentos em que tivemos duvidas sobre quais seriam as atividades a
serem desenvolvidas com aquela turma, principalmente no que diz respeito a reflexdo que os

alunos teriam durante esses processos.
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Na nossa conviccao é importante, também, considerar a participacdo dos alunos nas
aulas, ndo so as atividades escritas que valem uma “nota cheia”. Sendo assim, sempre
desenvolvemos atividades que os fariam pensar, refletir e discutir em grupos, pensando
exatamente nessa avaliacdo processual. Alguns conseguiram atingir seus objetivos, outros néo.
Os que ndo conseguiram foi, principalmente, por falta. Os que conseguiram, estavam sempre
presentes nas aulas e participando, na medida do possivel.

O nono ano que acompanhamaos tinha certa dificuldade em socializar. Acreditamos que
esse foi nosso maior desafio. Sendo assim, refletiremos sobre essas praticas pensando que,
talvez, fosse melhor realizar aquelas atividades de outra forma. Como se sabe, nem toda turma
é igual, cada uma reage de uma forma a cada tipo de atividade proposta.

Quando as avaliacBes eram escritas, percebemos que os alunos se envolviam mais.
Quando as atividades eram em grupo, eles conseguiam atingir o objetivo principal;
infelizmente, s6 ndo conseguiam socializar para a turma. Entendemos que esse tipo de
comportamento vem de um historico em que ndo é comum esse tipo de pratica.

Acreditamos que a avaliacdo processual, ou seja, a possibilidade de reescrita, foi a
melhor forma de avaliar os alunos levando em consideracdo esse tipo de pratica avaliativa. A
partir de nossas ponderagdes, os alunos conseguiam atingir seus objetivos, sempre entendendo
e produzindo melhor sobre o género estudado. Sendo assim, atingimos o que Lordelo; Rosa;
Santana (2010) avaliam como importante ferramenta de ensino-aprendizagem.

Para finalizar, apontamos a importancia de sistematizar o género durante nosso projeto
de docéncia. Sempre que trabalhavamos um género, no nosso caso, carta e resumo, havia aulas
expositivas sobre os mesmos. Essas aulas possibilitaram o resgate de conhecimentos para
alguns, e o primeiro contato para outros.

Concluindo estas reflexdes, entendemos que nossos alunos atingiram os objetivos que
propusemos no nosso projeto. O retorno que tivemos foi positivo e motivador, para que

possamos levar essas aulas e essas dindmicas de trabalho para outras turmas, futuramente.
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5. VIVENCIAS DO FAZER DOCENTE NO ESPACO ESCOLAR

Nesse topico, abordaremos as experiéncias que tivemos no espaco da instituicdo
escolhida para o estagio. Além disso, refletiremos sobre a importancia das vivéncias nesse
espaco, assim como a relevancia de se fazer presente em todas as atividades de uma escola, ja
que estdvamos convivendo e participando de tudo que era proposto para o corpo docente.

As atividades serdo divididas em alguns subtopicos a fim de que seja mais facil

compreender cada uma das experiéncias vividas por nos.

5.1 CONSELHO DE CLASSE

Durante o periodo de observacéo, ja no final, aconteceram os conselhos de classe do
segundo trimestre letivo. Como estavamos na ultima semana de acompanhamento das aulas da
turma, que terminou no inicio da mesma, acabamos ndo sabendo da data correta e, quando
fomos olhar, infelizmente, o conselho de classe da nossa turma j& havia acontecido. Vale
ressaltar que essa atividade é dividida por turmas e, por algum motivo institucional, o conselho
de classe do nono ano que estdvamos acompanhando aconteceu um dia antes dos outros nonos
anos. Além disso, o professor regente estava afastado e ndo conseguiria acompanhar o conselho
de classe da turma. Sendo assim, ndo conseguimos acompanhar essa atividade dos professores.

Mesmo que ndo tenhamos conseguido acompanhar essa atividade, consideramos a
importancia e relevancia dela, para compreender os processos de ensino-aprendizagem e
rendimento da turma durante aquele periodo do ano escolar que foi nos possibilitado observar.
Atividades como essa precisam ser para que os professores possam dialogar sobre as turmas e
as formas possiveis de mudancas, para melhor aproveitar as aulas e os conteidos de cada

disciplina.
5.2 QUESTIONARIO DO GOVERNO

No dia 29 de setembro de 2019 estavamos na metade do periodo de observacao.
Chegamos para observar uma das aulas de lingua portuguesa e, logo no inicio, fomos
informadas de que os alunos iriam até o laboratorio de informética para responder um
questionario organizado pelo governo federal, a fim de refletir sobre as mudangas no ensino

médio. Como estdvamos observando um nono ano e, no proximo ano, eles iriam para o0 ensino
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médio, era de suma importdncia que eles respondessem esse questionario, j& que
acompanhariam, desde o inicio, todas as mudancas propostas.

Tivemos a experiéncia de acompanhar os alunos enquanto respondiam 0s questionarios,
assim como também tivemos a possibilidade de responder as questfes que os alunos estavam
respondendo.

Refletimos, entdo, sobre a importancia e seriedade de um questionario como esse, que
pode ser o principal definidor das mudancas que estdo por acontecer nos programas de ensino
médio das escolas de todo o pais. Participar deste tipo de experiéncia é gratificante, ja que
somos nos as profissionais que estardo, também, atuando em conjunto com esse novo panorama
da educacgdo. Lembrando sempre que, uma mudanga assim, precisa ser pensada e revista por

profissionais capacitados para a mesma.

5.3 SETEMBRO AMARELO

Na nossa ultima semana de observacdo acompanhamos algumas atividades semanais
que aconteceram na instituicdo ligadas ao tema setembro amarelo. Nos dias que observamos,
alguns alunos estavam vestindo camisetas do tema e, no hall de entrada da escola, havia varias
mensagens importantes, que remetiam sempre a valorizacdo da vida (ANEXO C).

Ao observar esse tipo de atividade, concluimos que é de suma importancia a discussdo
de temas como esse no espaco escolar. Tivemos experiéncias com alguns alunos que confirmam
a relevancia desse tipo de dialogo para que haja a instrucdo correta em casos de alunos que
precisam de acompanhamento. Além disso, a escola possui um espaco, chamado NEPRE
(Ndcleo de Educacdo, Prevencdo, Atencdo e Atendimento as Violéncias na Escola), que é
exatamente para realizar esse tipo de auxilio aos professores, quando se deparam com alguma

situacdo que precise de uma atengdo maior.

5.4 SEMANA MULTICULTURAL

Durante nosso periodo de docéncia, aconteceu na instituicdo a semana multicultural.
Nesse periodo, os alunos tinham o recreio e a quarta aula livres para que pudessem realizar e
acompanhar atividades diferenciadas. Como nossas aulas eram nas tercas, quartas e quintas-
feiras, sempre ficavamos assistindo as apresentacfes dos alunos no pétio, e também

acompanhando as atividades culturais que aconteciam no hall de entrada da instituicéo.
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As atividades variaram entre: apresentacdes musicais, apresentacfes de danca,
apresentacdes dos grupos de gindstica ritmica da escola, exposi¢fes (que sempre aconteciam
no hall de entrada da escola) e manifestacdes culturais. No Gltimo dia da semana multicultural
(sexta-feira) aconteceu o show de talentos, esse que infelizmente ndo conseguimos acompanhar.
Porém, fomos informadas de que alguns dos nossos alunos do nono ano tocaram e cantaram
uma musica, o que nos deixou muito felizes.

Nosso projeto de docéncia girava em torno da figura das rendeiras, a fim de resgatar a
cultura catarinense. Em um desses dias da semana multicultural, tivemos o prazer de
acompanhar a visita de algumas rendeiras na instituicdo (ANEXO C). Claro que informamos
aos alunos sobre a vinda delas a instituicdo, pedindo que eles fossem acompanhar aquela
atividade no hall de entrada.

A visita das rendeiras foi muito proveitosa para todos que acompanharam, e o hall de
entrada ficou lotado de alunos e professores, interessados em acompanhar uma tradicdo téo
importante para a cultura catarinense. Enquanto rendavam, um aluno acompanhava cantando
algumas cantigas de ratoeira junto com elas. Foi um momento de grande aprendizado e nds,
assim como para nossos alunos, pudemos desfrutar de uma experiéncia tdo importante como
aquela.

Durante a manifestagdo cultural, aproveitamos para conversar com algumas rendeiras
sobre a possibilidade de entregar as cartas dos alunos, que seriam desenvolvidas nas atividades
finais do projeto, para elas. A resposta foi positiva e agendamos a ida até o casardo na Lagoa
da Conceicdo, onde elas costumavam ficar durante a semana fazendo renda. No dia marcado,
as cartas foram entregues e gravamos 0 vlog, que foi exibido na dltima aula, fechamento do

projeto de docéncia.

5.5 OUTUBRO ROSA

Durante uma semana do més de outubro, a instituicdo trabalhou o tema outubro rosa,
que é dedicado a prevencdo de varias doencas que ocorrem em mulheres, principalmente o
cancer de mama. Nesse periodo, aconteceram algumas exposi¢des no hall de entrada da
instituicdo e, também, algumas atividades de palestras para alunos e professores.

Além disso, fomos convidadas pelos professores a usarmos uma peca de roupa rosa na
ultima quarta-feira do més de outubro, a fim de nos manifestarmos positivamente sobre essa
campanha, tdo importante para a saude da mulher. Nesse dia, entdo, chegamos a instituicdo com

uma camiseta rosa, assim como todos os outros professores que estavam presentes naquele dia.
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5.6 FORMACAO DE PROFESSORES

E uma pratica comum que as instituicdes oferecam formag@es aos professores durante
o periodo escolar. Dessas formacgfes, duas aconteceram enquanto estavamos vivenciando o
periodo de docéncia. Acompanhamos a Ultima delas, que estava relacionada a primeira e
apresentava discussdes sobre a BNCC e o documento oficial de Santa Catarina, que esta sendo
organizado sob a luz da BNCC.

Durante a reunido, acompanhamos as discussfes que estavam acontecendo entre
professores da area de linguagens. A formacéo aconteceria durante os dois periodos, matutino
e vespertino, mas nos foi possivel acompanhar apenas o periodo matutino. Nesse caso, 0S
professores estavam fazendo a leitura da base, ja adaptada para o estado de Santa Catarina. Vale
ressaltar que apenas o modelo para ensino fundamental esta finalizado, o de ensino médio,
devido as reformas, ainda néo foi concluido.

Durante a leitura, a orientadora pediu para que pensassemos sobre quais préaticas ja
haviamos conseguido atingir durante o projeto de docéncia, no que diz respeito as competéncias
da disciplina. Ficamos felizes em saber que atingimos muitas dessas competéncias através das
nossas aulas e praticas com a turma do nono ano que nos foi indicada para o projeto.

Para finalizar, vale ressaltar que essas mudancas nos documentos S80 Processos
necessarios, mas que precisam sempre de atencdo, ja que a importancia de ter um documento
como esse de base é algo que ndao podemos deixar de pensar, porém, sempre devemos estar
abertos as indicacbes de mudancas necessarias para um melhor processo de ensino-

aprendizagem.

5.7 A EXPERIENCIA NA SALA DOS PROFESSORES

Nesse Ultimo subtdpico, abordaremos a importancia da convivéncia com os professores
de uma instituicdo no espago destinado a isso: a sala dos professores. Enquanto estdvamos
vivenciando esse periodo, conhecemos muitos professores, de todas as areas. Esses professores,
sempre que possivel, trocavam suas experiéncias conosco, quase sempre de forma motivadora.

No que diz respeito a convivéncia, sempre mantivemos uma relacdo boa com os
professores, tanto que alguns cederam suas aulas para que fosse possivel concluir algumas das
nossas aulas. Sendo assim, percebemos que a relacdo dos professores na instituicdo, entre eles,

é muito boa e sempre é possivel manter um didlogo quando algo é necessario.
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Como forma de agradecimento a todo esse periodo, em que os professores nos cederam
seu espaco e tempo, decidimos que seria muito proveitoso organizar um café para eles no nosso
ultimo dia na escola. Sendo assim ofertamos, junto com a orientadora Maria Izabel e as outras
duplas de estagio, um café para os professores. A atividade foi de grande importancia para nés,
ja que recebemos muitos agradecimentos, pelo reconhecimento que tivemos com eles e com 0

trabalho tdo importante que realizam na instituicéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A graduacdo é um periodo em que estamos sempre cercados de duvidas e incertezas.
Em muitos momentos, nos colocamos em duvida, principalmente, se devemos ou ndo seguir a
profissdo de ser professor, ainda mais se levarmos em consideracdo o cenario atual. Esse
projeto, agora concluido, possibilitou termos as certezas que buscadvamos. Conseguir colocar
em prética todas as aulas que pensamos, com tanto carinho e dedicacao, € 0 que nos motiva a
continuar e a querer seguir em frente com a profissdo que escolhemos, tentando de todas as
formas possiveis mudar o atual cenario da educacao.

Acreditamos, entdo, que conseguimos alcancar todos 0s nossos objetivos com as aulas.
Sentimos que nossos alunos realmente sairam desse projeto agregando conhecimentos que
serdo levados para a vida. Para além disso, também possibilitamos que eles refletissem sobre si
mesmos e sobre a importancia de aproveitar, de todas as formas, a vivéncia escolar.

Através do género textual carta, nossos alunos refletiram sobre muitas coisas. Além
disso, consagrar como género principal de um projeto esse que € um género desconhecido para
muitos adolescentes foi um desafio, mas também algo que trouxe para eles (e para nos)
memarias que jamais vamos esquecer.

Além disso, durante a elaboracdo e preparacao do projeto e de todas as aulas, foi possivel
compreender e refletir sobre a importancia do fazer docente. E importante destacar o quanto é
significativo que o professor esteja sempre envolvido e entregue em todas as atividades que
prop0e, fato esse que tentamos (e acredito, conseguimos) demonstrar e realizar com veeméncia.
Porém, entendemos que a maioria dos professores, nos dias atuais, vive em uma realidade que
ndo possibilita uma carga horaria suficiente para tal, ja que a maior parte ja € ocupada com a
carga horéria das aulas. Sendo assim, destacamos o quanto foi importante conviver e aprender
com um professor regente que, para além disso, nos ensinou o0 quanto é importante a dedicacdo
total, mesmo com tdo pouco tempo possivel para a preparacéo das aulas.

Finalizamos o projeto de (re)tecer a cultura catarinense com a certeza de que realizamos,
de fato, isso através de todas as nossas aulas e processos de aprendizagens que vivenciamos,
como professoras, agradecidas por toda a vivéncia dentro da Institui¢do escolhida e muito mais

preparadas para a proxima (e Gltima) etapa que esta por vir antes da nossa formagéo.
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ANEXO 1 - IMAGEM DA ANEDOTA DO LIVRO DIDATICO

Imagem 1: Livro didatico
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ANEXO 2 - QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS DA TURMA DE NONO

ANO

QUESTIONARIO | PERFIL E PRATICAS DE LETRAMENTO

Quenda(o) estudante, este QUESTIONA.RIO visa coletar dados e informagdes que nos possibilitem
conhecé-lalo) de modo mais abrangente. Solicitamos que. por gentileza, responda com bastante sincendade a
todas as questdes aquu apresentadas, uma vez que é relevante conhecermos suas vivéncias, preferéncias e praticas
de lettura e escnita. Sua participacio é extremamente importante!

Equpe de Estagio do Curso de Letras Portugués (MEN-CED-UFSC/LLV-CCE-UFSC)

1. Nome Completo:

2. Idade:

( ) Ensino Fundamental I
( ) Ensmno Fundamental IT
( ) Ensmo Medio

( ) Ensino Supenor

( ) Qutro:

5, Vocé trabalha? Se SIM, qual é a sua profissao?

3. Indique:

¢ Cidade e Estado onde nascen:

¢ Cidade e Bairro onde mora atualmente:

¢ Com quem vocé mora:

¢ Como vocé vem para a escola:

2, Nivel de escolaridade dos responsaveis:

Responsavel I

6. Vocé costuma participar de atividades
culturais? Caso a resposta seja SIM, o que vocé
faz no: momento: de lazer? (Pode assinalar mais
de uma opcao.)

A Navega na mternet.

B. Vai 20 teatro.

C. Ouve ridio.

D. Vai ao cinema.

E. Azsiste a programas na televisio.

F. Frequenta exposicdes de arte. museus etc.

G. Outros:

7. Vocé tem acesso a internet em casa’
A SIM B.NAO
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2. Nivel de escolaridade dos responsaveis:

Responsavel I

( ) Enzino Fundamental I
( ) Encino Fundamental I
( ) Ensino Médio

( ) Enzmo Supenor

( ) Outro:

Responsavel II:

10. O que vocé gosta de fazer quando usa a
internet” Em quais sites, dentre as opcdes abaixo,
vocé costuma navegar?

A Blogue: e sites de jogos e/on filmes

B. Jornais e revistas digitais

C. Foruns de discussio

D. Outros:

11. Quaiz redes sociais vocé costuma utilizar
cotidianamente?
A Facebook

B. Whatsapp

C. Instagram

D. Tinder

E. Snapchat

7. Vocé tem acesso a internet em caza?

A.SIM B.NAO

8. Vocé acesza a internet pelo celular?
A SIM B.NAO

9. Vocé tem computador em casa? Se SIM, com
que frequéncia costuma usa-lo?
A SIM: B.NAO

17, Qual metodologia vocé prefere?
A, Trabalhos individuais

B. Trabalhos em grupo

C. Aula expozitiva

D. Debates

18. Indique espacos em que vocé tem interacio
mais abrangente com o aprendizade dos
conteudos nas aulas de Lingua Portuguesa.

A Sala de aula.

B. Laboratorio de Lingua Portuguesa.

C. Laboratonio de informatica.

D. Bibhioteca.

E. Outros:
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F. YouTube
G. Outros:

12, Vocé considera a internet uma fonte de
pesquisa confiavel?
A SIM B.NAO

13, Vocé utiliza a internet para realizar seus
trabalhos escolares?
A SIM B.NAO

14, Se :im, costuma citar a(s) fonte(s)
conzultada(s) para nio correr o risco de zer
acuzado(a) de plagio?

A sM B.NAO

15, Vocé gosta da disciplina de Lingua
Portuguesa? Por qué?

16. Quais sdo as atividades que vocé mais gosta
de realizar, quande sio solicitadas?

A Produgio textual individual.

B. Leituras.

C. Exercicios de interpretagio de texto.

D. Atividades gramaticais.

E. Projetos que envolvem leitura e produgio de
textos.

F. OQunas:

19. E a primeira vez que a sua furma tem
estagiarias?

A.SIM B.NAO

20. Vocé tem o habito de ler?

A Sim

B.Nio

C. Apenas o que os professorss pedem na escola.
D. Somente posss de redes soclats.

21. Cazo tenha respondide “:im™ a pergunta
anterior, responda: O que vocé costuma ler?

22. Voceé considera que a leitura seja importante?
Por qué?

23. Vocé conhece algum auntor de literatura
catarinense?

A Sim Qual?
B.Nio

24. O que vocé conhece da cultura catarinense?
(Perzonagens, historias, costumes, comidas
tipicas).
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25, De acordo com as opcdes, classifique se vocé
considera que compreendeu o: conteados
referentes a oracdes subordinadas (substantivas,
adjetivas e adverbiaiz)?

A Ruim
B. Pouco
C. Médio
D. Bom

E. Otimo

Se vocé tem facilidade em alguma das
clazsificacdes de oracdes subordinadas, aponte.

26. Voce costuma produzir textos?

A Sim  Qual género (conto, cronica, diario,
etc)?
B. Nio

C. Apenas o que o5 professores pedem nz escola.
D. Somente post: de redes zociais.

27. Voceé conzidera que seja importante produzir
textos em zala de aula? Por qué?

28. Qual a sua maior dificuldade quando lé um
texto?

A N3o entendo.

B. O autor escreve difical.

C. Nio tenho tempo.

D. Nio gosto de ler.

E.Nio gosto do assunto tratado no texto.

F. Nenhuma.

29. Qual género do discurse vocé gostaria de
escrever nesse projeto de letramento?

A Entrevista

B. Artigo

C. Histona em quadnnhos

D. Cromica

E. Conto

F. Reportagem

G. Notic1a

H. Resenha

I Receita (culmnana)

J. Debate regrado

K. Outro(s):

Q28. Qual suporte vocé escolheria para publicar
o3 texto: dos colegas de zua turma (incluindo
voce)?

A Blogue(s)

B. Radios

C. Redes soc1as

D. Murais

E. Jomais

F. Revistas

G. Foruns de discussio

H. Outros:

AGRADECEMOS POR VOCE TER
COLABORADO
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ANEXO 3 — CRONICAS DE MARINA COLASANTI

Texto I: Os seguidores de vivi

Aproxima-se de dois milhdes o nimero de seguidores de Vivi Guedes.

O que é Vivi Guedes? A mais plena inexisténcia.

Quase dois milhdes de pessoas acompanham no celular passos que nunca pisaram
chdo, atraidos por uma pessoa que nunca existiu. Voam, como cupins, ao redor de uma
lampada apagada.

A personagem Vivi Guedes sequer é simpatica. Menina mimada cheia de trejeitos
ridiculos, s6 faz posar no estudio com roupas puramente cenogréficas, ndo frequenta
desfiles, ndo se debruca sobre revistas de moda, nunca foi vista com um livro na méo ou
pegando um copo d’ agua, ndo viaja para as semanas de desfiles internacionais- embora
dinheiro para isso ndo lhe falte- e nem ao saldo de beleza ela vai. Vivi Guedes, ao contrario
dos digital influencers, pouco ou nada faz, além de jogar os cabelos para um lado e para o
outro. Quem rala em lugar dela é Kim, que talvez por isso vive tomando pilulas e mamando
na sua garrafinha.

O que buscam esses quase dois milhdes de pessoas ao acessar uma fake digital
influencer, empenhando nisso parte do seu tempo?

Soube, mas pode nédo ser verdade, que quem cuida das redes sociais de Vivi € um
homem, um roteirista. A ser assim, nao teriamos sequer a identificacdo feminina, a
cumplicidade.

Podemos aventar algumas hipoteses:

- querem ser influenciados pelo sucesso achando que influéncia € o inicio do caminho para
0S tapetes vermelhos.
- buscam a proximidade com o sucesso, qualquer sucesso, deslumbradas por ele, sem
questionar de que forma foi obtido.

- pouco se importam com a veracidade do que seguem, desde que a mentira seja apresentada
com roupagens de verdade e permita um desfrute prazeroso.

- esquecem ou preferem ignorar que Vivi € um suporte publicitario, e que “suas” redes
sociais foram criadas pela emissora da novela para expandir o campo de ac¢do iniciado com
a vitoriosa campanha da Fiat.

- pouco acostumados com literatura, confundem realidade, personagens, e atores — Agatha
Moreira foi agredida na rua por conta das maldades cometidas por sua personagem Jo.

- sabem, no fundo, que na modernidade tudo é méscara, tudo é construcdo de imagem.
Afinal, ndo ha grande diferenga entre seguir a familia Kardashian e seguir Vivi Guedes.
Ambos sdo invengdes. Uma de Kris Jenner, a matriarca da familia, construtora e empresaria
de todos os filhos, a outra de Walcyr Carrasco. Kim Kardashian ganhou o prémio CFDA
como maior influenciadora do mundo e pode ter servido de inspiracdo para a criacdo de
Vivi, embora seu reality e sua marca de cosmeticos KKW Beauty devam lhe dar trabalho.

Cerca de dois milhdes de pessoas — por enquanto, pois a tendéncia é que o
crescimento de seguidores estimule mais pessoas a aderir ao bando — ndo se importam de
serem manipuladas. Vivi Guedes ndo pode dar conselhos de vida, j& que sua vida virou um
mingau ap0s 0 casamento e mesmo antes estava bem confusa. Vivi Guedes s6 pode dar
conselhos de beleza ou de moda, e os conselhos de Vivi sdo conselhos de vendedora. Para
isso 0s d&, para vender produtos sob a chancela do sonho. Assim na arte como na politica.
Leio no jornal a respeito de Witzel que ja estd em campanha: “Ha dtavidas no seu nucleo
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duro sobre qual a melhor verséo a se construir da sua imagem até 2022”. Nao duvidemos
de que alguns milhdes de pessoas votardo nessa imagem construida.

Texto 2: H& sempre alguem

Chovia, e eu a caminho do banco — ainda sou daquelas que vao ao banco pagar
contas. Dobrei a esquina e, diante do botequim que em dias mais amenos acolhe os
moradores da comunidade, vi 0 pombo. Um pombo escuro, todo molhado, as penas coladas
no corpo magro. Visivelmente doente. Ciscava na calcada a cata de migalhas, mais
provaveis naquele lugar onde ha sempre gente comendo. N&o parecia disposto a voar.
“Coitado do pombo!” — comentei com um popular que tomava café de copo na porta do
botequim — “Esta doente e com fome. Pombos sadios nao se molham na chuva”. O homem
concordou olhando para ele, o bicho estava doente mesmo.

Fiquei alguns minutos observando aquela busca nos vdos entre as pedras
portuguesas, modesta cacada para a qual s6 o bico era arma ou ferramenta. Depois fui no
meu rumo, levando uma ponta de tristeza.

Poucos passos adiante passei pelo gazista que ja me atendeu mais de uma vez, pessoa
bonissima a quem dei alguns livros para os netos. Perguntou como eu estava, respondi que
eu ia bem, mas o pombo da esquina parecia doente. Olhamos ambos a criatura. “E além do
mais tem fome”, acrescentei. “A senhora ¢ que tem bom coragdo” arrematou ele.

Bom coragéo coisa nenhuma, murmurei silenciosamente para mim mesma enquanto
seguia caminho pisando nas pocas como castigo embora calcasse galochas. Tivesse bom
coracgdo, continuou meu pensamento, comprava alguma coisa para 0 pombo comer.

Bolo parecia uma boa ideia, facil de esfarelar. Mas eu estava com pressa, ia dar a
hora do almogo. Fui em frente.

Fiz o que tinha que fazer no banco e vinha voltando, quando passei pela padaria. Um
pdo daria muita migalha. Entrei contente, comprei um pdozinho francés ainda morno. Mas
qguando cheguei a esquina o pombo ndo estava la. Procurei por ele na rua, do outro lado,
virando a esquina. Nem sinal. Havia sido espantado pela chuva ou pela fome.

Protegi com a méo o saquinho de papel, ndo fosse o pdo murchar com a umidade. E
pensava que utilidade lhe dar, quando vi se aproximando na calcada, em sentido contrério,
um homem descalco, de bermuda, olhos grandes no rosto magro, que se abrigava debaixo
de uma barraca de praia grande, colorida e gotejante. Quanto cruzamos caminho, ele me
pediu, sem grande expectativa e continuando a caminhar, algo para comer. “Quer um pao?”
perguntei virando-me, ja dois passos a frente. “Ta fresquinho” acrescentei, como a dizer
que ndo era coisa pouca. “Aceito”, ele respondeu com delicadeza, "Deus lhe pague”. O
saquinho de papel trocou de maos, o pao tinha achado sua funcao.

Ha sempre alguém com fome.

Atravessei a rua em direcdo ao meu prédio. la sorridente por ter conseguido atender
pelo menos uma das duas necessidades.

Antes da entrada, mas ja debaixo da marquise, fechei o guarda-chuva e o deixei
longamente gotejar. Ndo queria molhar nem marmore nem elevador. Esperava as Gltimas
gotas cairem, quando um porteiro do prédio se aproximou. “Da licenga, D. Marina?” disse
ja se apropriando do guarda-chuva. Fechou-o no punho, deu com ele duas ou trés firmes
chicotadas no ar expelindo toda a agua, e o devolveu quase seco. “Que jeito 6timo de
impedir pogas indesejadas!”, exclamei a guisa de agradecimento. E redobrei 0 sorriso.

Ha sempre alguém para nos ensinar alguma coisa.

Texto 3: A bolsa com cara de gato
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Entrou no elevador com os pais, numa parada intermediaria. Calculei que tivesse 3 anos,
quase chegando aos 4. Portava, com visivel orgulho, uma bolsa de peltcia cor de rosa em
feitio de cara de gato.

- Que bonita a sua bolsa! — eu disse para ela, sabendo que estava de total acordo.

Nem olhou para mim diretamente, olhou para a bolsa que segurava pela alca, e a abriu.
Estava me mostrando, de forma transversal, a utilidade que pode ter uma bolsa. Tirou de
dentro dela um cachorro, ndo um céo estilizado, mas um cachorro pequeno erguido sobre
as quatro patas, de plastico rigido e marrom, realista, provavelmente elemento de algum
jogo.

- Um cachorro dentro de um gato?!- exclamei eu — Gatos ndo gostam de cachorros. Teu gato

nédo deve estar gostando nada disso.
Ela botou 0 cachorro de volta na bolsa.
- Miauuu!- fiz eu, externando 0 desagrado do gato.

Ela revirou a bolsa nas mdos, como se procurasse alguma coisa.

-Minha bolsa ndo tem som - disse quase desalentada. Revirou mais, e acrescentou —
Também, dura s6 um minuto e a pilha acaba.

A bolsa sem som acabava de perder parte do seu valor. O elevador chegou ao térreo, saimos
todos e ela se foi ladeada por pai e mée.

Os dois, certamente, ndo haviam notado nada de estranho, cuidando apenas do bom
sentimento despertado pelo fato de uma senhora se encantar por sua filha. Mas eu ia
mastigando  observagbes que  passavam por cima do  encantamento.

A menininha, cujo nome nem cheguei a perguntar, ndo havia dito “minha bolsa nio fala”
ou “ndo mia”. A bolsa, apesar da pelacia, do feitio, dos olhos, nariz e bigodes bordados,
ndo equivalia para ela a um gato. Equivalia a um aparelho de som.

Certamente ndo tinha gato, ndo estava familiarizada com gatos. Mas em sua casa havia
varios aparelhos. Nem falo dos de tomada, como liquidificador, micro-ondas, geladeira,
maquina de lavar. Falo dos de som, dos que falam. Duvido tivesse radio, os pais dela sendo
jovens ndo fariam apelo para objeto tdo pré-histérico. Celular, sim, tinha mais de um ao seu
redor. E televiséo. E e provavel que em algum momento em que ela pedia para ver desenhos
no celular, a mae ou o pai, considerando que era hora de fazer outra coisa, tenham dito para

13

simplificar que a pilha acabou”.

Uma coisa é certa, a menina nao sabia nada de animais - ignorava até que cachorros e gatos
sdo inimigos histéricos — mas sabia bem de aparelhos e suas fontes de energia.

Devido ao politicamente correto, nem deve ter cantado “ Atirei o Pau No Gato”, sendo teria
identificado o meu miado com o  “berr6 que o gato  deu!”

N&o tiro desse episddio conclusdo alguma. Embora sejamos o tempo todo atingidos por
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conclusdes, ndo sdo ginasticas mentais faceis de alcancar e ndo podem ser imediatistas.
Penso apenas no deslizamento de valores. Se ontem era importante que 0S primeiros
conhecimentos fossem da vida, na qual o gato se insere, hoje o conhecimento que chega
primeiro é o dos equipamentos, cuja utilizacdo - e consequente necessidade - se expandiu
de forma tdo tentacular a ponto de confundir-se com a vida em si.

E provavel que a menininha do elevador venha a ter um pet. Mas o que primeiro se imprimiu
nela como necessidade vital foi 0 som emitido por um equipamento que, em algum
momento, precisa recarregar sua energia.

Texto 4: Minha pequena ilha

Vi a foto e me apaixonei pela ilha. N&o me apaixonei pela realidade, mas pela ilha
imaginaria que guardei para mim.

Migingo é uma ilha  tartaruga que  flutua no Lago Vitoria.

Uma ilha tartaruga, porque inteiramente coberta por uma carapaca de tetos metalicos, 0s
tetos dos casebres de uma sé janela e porta feitos de chapas de aluminio corrugadas, e mais
os telhados dos 15 bares, o da farmacia, o do saldo de beleza, e os dos inumeros bordéis.
Parece que 0S hotéis tém 0 mesmo telhado.

Como tartaruga, Migingo é enorme. Como ilha, € minuscula. S&o dois mil metros quadrados
e 400 habitantes.

Basta girar levemente a cadeira enquanto escrevo, para ter a minha frente um inteiro
arquipélago, as llhas Cagarras, que recortam o horizonte maritimo em Ipanema. Mas ilhas
em mar aberto tém a ampliddo a seu servico e sdo mais dificeis de amar, escapam entre 0s
dedos, enquanto uma ilha lacustre é como uma pérola na concha ou uma matrioska dentro
de outra matrioska, tesouro contido, ilha protegida dentro de outra ilha. Pois se a ilha é,
como aprendemos na escola, “um pedaco de terra cercada de 4gua por todos os lados”, um
lago, por sua vez, é um pedaco de agua cercado de terra por todos os lados, ou seja, uma
ilha liquida.

Vista de um satélite, Migingo deve parecer pequena como um pedaco de pdo boiando em
prato de sopa. Mas eu a vejo no imaginario como em um mapa antigo, rodeada por monstros
maritimos e por embarcacdes piratas.

Os monstros sdo os enormes peixes Perca do Nilo, predadores originarios da Etiopia que
foram clandestinamente introduzidos no Lago Vitoria para remediar a falta de fauna lacustre
causada pela pesca predatoria. Remediaram a seu modo, reproduzindo-se enormemente e
devorando as espécies locais, antes de se tornarem canibais, 0s mais fortes comendo 0s mais
fracos. Uma Perca do Nilo pode medir até dois metros, e pesar de 200 a 250 quilos.

As embarcagdes piratas da realidade ndo tém velas infladas de caravelas, sdo semi canoas
com motor de popa que chegam na noite para roubar dinheiro, motores de outros barcos, e
0s peixes Perca postos a secar. E provavel que esses piratas sem gancho, mas armados com
bocas de fogo, gastem nos mesmos prostibulos onde seria entregue pelos pescadores o
dinheiro que acabaram de roubar.
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“Meus amigos foram as ilhas/ IThas perdem o homem” escreveu Drummond. E tinha razao.
Os dois primeiros pescadores que, pensando em economizar combustivel nas suas pescarias,
foram morar em Migingo, tiveram sorte. Sao hoje proprietarios da maioria dos casebres.
Mas 0s que seguiram seu exemplo e se amontoaram no espago apertado, gastam nos bares
0 tempo em que néo estdo nos barcos, e gastam com as prostitutas o dinheiro ganho quando
estdo nos barcos.

Eu ndo sou um homem. Mulheres néo sdo citadas no poema de Carlos. Ndo ha de ser por
machismo, mas porque mulheres tém parte com as sereias.

Eu entéo, que levo Mar no nome, posso me apaixonar por uma ilha sem me perder. Ponho
Migingo na bolsa, e a levo comigo para ser meu reflgio. Se a miséria brasileira pesar
demais, se a educacdo for castrada nos seus mais legitimos principios, se a cultura for
transferida para os ultimos lugares do interesse nacional, se a focinheira de machismo e
homofobia for retirada, abro a bolsa e vou me deitar na ilha pequena e desabitada que sé a
mim pertence, pés na adgua de um lado, médos na agua do outro. E 0 céu, sem nuvens
ameacadoras, acima.

Texto 5: A primeira histdria em quadrinhos

A gente passa pelas coisas e mal vé, a gente 1€ os livros e mal lembra. Um dia estica a mao,
cata o livro quase ao acaso na estante, e se surpreende com o que encontra. Foi 0 que me
aconteceu enquanto esperava dar o ponto de cozimento no prato do almocgo. Estendi a méo
garantida pelo autor, Italo Calvino, e pesquei “Colecdes de areia” que havia completamente
esquecido. A primeira edicdo € de 1984, eu o comprei em 2008, e o releio as portas de 2019.
E 0 tempo passando como areia entre as paginas.

Porque uma estrutura metélica temporaria o permitiu, Calvino faz uma leitura da coluna
Traiana, colosso de marmore mandado erguer pelo imperador Traiano em Roma para contar
as suas duas guerras contra a Décia.

Penso que o friso espiralado de baixo relevos narrativos que envolve os quarenta metros de
altura da coluna possa ser considerado o precursor das histérias em quadrinhos, ou até
mesmo 0 primeiro album de HQ ao ar livre.

Tudo € esculpido em mindcias, obedecendo a um coédigo. O imperador, super-herdi da
narrativa, marca com sua presenca cada episédio. Mas, ao contrédrio dos super-herois, ndo
se distingue por qualquer roupa especial. Nem coroa leva. Distingue-se pela posicdo de
destaque, pela atencé@o dos outros, pela gesticulagdo de quem ordena, por estar no ponto de
convergéncia dos olhares. Os legionarios romanos se diferenciam dos dacios pela couraca
em tiras horizontais, e 0s dacios se diferenciam dos romanos pelos cabelos compridos e
barbas idem.

Calvino subiu nas estruturas metalicas porque a poluicdo ameacava acabar com o relato
histérico. O marmore da superficie estava se tornando friavel, ameacado por qualquer
chuva. E o pessoal do patrimoénio historico italiano envolveu a coluna buscando um meio
quimico de protege-la.

Eu n&o precisei subir em canto algum para fazer minha leitura, parcial embora, dessa mesma
narrativa. Crianca, morava em Roma com minha av0 e meu tio, quando este trouxe para
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casa uma pasta cheia de fotos dos baixo relevos da coluna. Eram documentacdo, referéncias
necessarias para ele, naguele momento figurinista de um filme sobre antigos romanos. Que
farra para 0 meu imaginario aquelas fotos espalhadas sobre a prancheta do tio!

As tropas em marcha, com os capacetes pendurados nos ombros e panelas carregadas na
ponta de varas que eu considerei como lancas. E as cenas de batalha, cheias de cadaveres
no ch&o, 0os romanos sempre em posicdo favorecida, sempre vencedores. Lamento ndo ter
tido a foto da cena que leio agora descrita por Calvino, o soldado romano segurando com
os dentes, pelos cabelos, a cabeca cortada de um dacio. Alias, cabecas decepadas sdo o que
ndo falta de lado a lado. Dos déacios, apresentadas como troféu ao imperador Traiano, e dos
romanos cravadas no alto de estacas atras dos muros de uma cidade Dacia.

Os déacios eram bons de muro, haviam inventado o Muro Décio, que faria grande inveja a
Trump, e protegia suas cidades fortificadas. Protegia de fato, porque, ap6s prolongado
cerco, 0s romanos s6 conseguiram entrar na capital Sarmizegetusa ap6s descobrirem e
destruirem os canais que alimentavam de agua a capital. Mas esse detalhe menos heroico a
coluna néo conta.

Conta, porém, como a irméa do rei dos dacios, Decebalo, foi separada dos filhos e mandada
para Roma, parte do butim de guerra.

Onde, além do marmore da coluna Traiana, ficava a Dacia? Nas atuais Roménia e Moldavia,
e em parte da Transilvania, ndo a toa terra de vampiros.
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ANEXO 4 - IMAGENS DAS VIVENCIAS DO FAZER DOCENTE NO ESPACO
ESCOLAR

LA A y A

Imagem 1: Setembro Amarelo Imagem 2: Setembro amarelo
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ana multicultural Imagem 4: Semana multicultural
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Imagem 5: Semana multicultural
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Imagem 6: Rendeiras
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Imagem 8: Rendeiras
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ANEXO 6 - TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO
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TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 2019830

O(A) Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina - SED $C, CNPJ 82.951.328/0001-58, doravante denominadoia)
CONCEDENTE represantado(a) peio(a) sr{a). Vendelin Santo Borguezon, a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, CNPJ
83.899.526/0001-82, reprezentada peio(a) Coordenador(s) de Estagics do Curao, Prol.(8) Jose Emesto de Vargas, & ofa) estagigrio(a)
Isabel Aparecida Mafessolll, CPF 091.786,879-00, telafone (48) 3285-2782, o-mall letrasisabalm@gmail.com, regularments
matriculado(a) sob nimero 16101863 no Curso de Letras - Habilitagio em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa na
forma da Lei n° 11.788/08, da Resolucio 014/CUN/1 & das normas do Curso, acertam 0 quo segue:

Art. 1% O presents Termo de Compromisso de Estéglo (TCE)
esld fundamentado no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) & no convénio firmado entre 3 CONCEDENTE e a2
UFSC em 20/06/2017 e vinculada & disciplina MENTD01-
Estéglo Ensino Lingua Portuguesa Literatura |

(252h7a)

O(A) Prof.(s) Chirley Domingues, da drea & ser
desanvolvida no estiglo, atuard como orentador{s) para
acompanhar @ avalisr o cumprimento do Programa de
Atlvidades de Estdgio (PAE), definido em conformidade

com a drea de formagSo do(g) estagldrio(a).

A |ornada semanal de atlvidades sard de 10.00 horas
{com no méximo 4.00 horas didrias), a ser
desenvolvida na CONCEDENTE, no(a) Instituto
Estadusl de Educaglo, de 08/08/2019 a 06/12/20189,
respeitandc-se horérios de cbrigagbes académicas do
estagidrio e tendo como supervisor(a) o(a) Alexandre
Teixeira (CPF 504.152.310-00).

, eatard

O(A) estagiario{a), durante a vigéncia do astégio,
segurado(a) contra acidentes pessoais pela apblice N°
0000997 da seguradora Gente Seguradora 8.A. (CNPJ

$0.180.605/0001-02).
O estagiério(a) deverd slaborar relatério, conforme

descrito no Projeto Pedagégico do Curso, devidaments
aprovado @ sssinado palas parles envolvidas,

O estagldric deverd Informar a unidade concedents am
caso de abandono do curso.

Art. 2%

Art. 4%

Art. 5%

Art. 8%

Art. 7% D estéglo podera ser rescindido a qualguer tempe por
meio de Termo de Rescisdo, obsarvado o recesso do qual
trata o artigo 8° deste TCE.

O(A)} estagidrio(a) realizard o presenie estdgio sam
remuneragao.

O(A) estagldrio(a) tem direito = 10 dias de rocesso, = ser
exercido durgnte o parlodo de realizacdio do estigio,
preferenciaimanta durants férias escolares, em perfode(s)
scordada(s) entre ofs) estagidrio(a) e ofe) supendsar(a).
Caso o estagio sefa inerrompido antes da data prevists, o
nimero de dias serd proporcionsl a deverd sar usufruldo
durante a vigéncia do TCE ou pago em pecinia ao
estudants ap6s sua rescisdo,

Art, 10% O(A) estagisric{a) ndo terd, para quaisquer efeltes, vinculo
empregaticlo com a CONCEDENTE, desde que
observados os fens deste TCE.

Art. 11%; Cabera ao(a) estagidrio(a) cumprir o estabelecido no PAE
abalxo; conduzir-se com ética profissional; respsitar s
normas da CONCEDENTE, respondendo por danos
causados pels inobservincia das mesmass, 8 submeter-se
A svaliagio de desempenho.

Art. 12% As partes, em comum acordo, firmam o presents TCE am
§ vias de lgual teor,

Art. 8%
Art. 8%

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 2019830

Ak

Durante a vigéncia do TCE, ofa) estudante desenvolverd as seguinies atividades:

et

© canh ¢a reall dar, E

Vivincia de

s giccs na ascola; Estudo das referdngiss

stuagées pedaglg pedag tedrico-metodolbgicas.

Elabaragdo do Projeto de Ensine ¢ do Plansjamenta das Aulas; Regéncia de classe; Planojamento ¢ Implemantagdo das atividades oxtraclgsse;

Elaboracdo e entrega do trabafo escrito final: enssio académico e plansamentos reatos @ atuallzados; Retomo dos resultados 4 Unidade Educative;
d da

lo,
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TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 2019827

O[A) Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina - SED SC. CNPJ 82,351,328/0001-58, doravanie denominado(a)
CONCEDENTE raprasentado(a) pelo{a) sr(a). Vendelin Santo Borguezon, a Universidade Federal do Santa Cotaring < UFSC, CNP.J
83.899.526/0001-82, reprasentada pelo{a) Coordenador(a) de Estigios do Curso, Prof.(a) Jose Erneato de Vargas, o o(n) estagidrio(a)
Jordana Machado da Rosa, CPF 055.247.919-58, telefone (48) 9188-4946, e-mail jordanamachado.r@@gmail,com, regularmaento
matriculado(a) sob nimero 16106807 no Curso de Letras - Habllitagdio em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingus Portuguesa i
forma da Lei n° 11,788/08, da Resolugdo 014/CUn/11 e das normas do Curso, acertam 0 que seque:

At 1%

Art, 2%

Art, 4%

Art, 6%

O presente Termo de Compromisso de Estdgio (TCE)
esta fundamentado no Projeto Pedagégico do Curso
(PPC) & no convénio firmado entre 38 CONCEDENTE e a
UFSC em 20/06/2017 ¢ vinculado & disciplina MEN7002-
Estdglo de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura
(252h/a)

O(A) Prof.(a) Chirley Domingues, da drea a ser
desenvolvida no estdgio, stuara como orientador(a) para
scompanhar ¢ avallar o cumprimento do Programa de
Atividades de Estdgio (PAE), definido em conformidade
com a area de formagio dola) estagidnio(a),

A jornada semanal de atividades serd de 10.00 horas
(com no midximo 4.00 horas didrias), a sar
desenvolvida na CONCEDENTE, no{a) Instituto
Estadual de Educagdo, de 06/08/2019 a 06/12/2019,
respeitando-se horérios de obrigagbas académicas do
estagidrio e tendo como supervisor(a) o(a) Alexandre
Teixelra (CPF 604.152.310-00).

O[A) estaglario(a), durante & vigéncia do estéglo, estard
segurado(a) contra acidentes pessoais pela apdlice N®
0000997 da seguradora Gente Seguradora S.A. (CNPJ
90,180,605/0001-02).

O estagidrio{s) deverd elaberar relatério, conforme
descrito no Projeto Pedagdgice do Curso, devidamente
sprovado e assinado pelas partes envolvidas.

O estagidrio devers informar a unidade concedente em
caso de abandono do curso.

Art, 7%

Art. 8%

Art. 9%

O estdgio poderd ser rescindido & qualquer tempo por
meio de Termo de Rescislo, observado o recesso do qunl
{rata o arligo 9° deste TCE.

O(A) estagldrio(a) realizard o presente estagio som
remuneragao.

O(A) estagldrio(a) tam direlto & 10 dias de recesso, a ser
exercido durante o periedo de realizagio do estdgio,
peeferenclalments durants férlas escolares, em pariodo(s)
acordado(s) entre ofa) estagldrio(a) o o(a) supervisoe(a).
Caso o estigio seja inferrempido antes da data peevista, o
numero de dins serd proporcional e deverd ser usufruldo
durante a vigéncia do TCE ou pago em pecinia ao
estudants opds sua rascisdo,

Art. 10%: O(A) estagidrio(a) ndo terd, para qualsquer efeitos, vinculo

empregaticio com a CONCEDENTE, desdo que
observados os ilens deste TCE.

Art. 11°: Caberd ao(a) estagidrio(a) cumprir ¢ eslabelacido no PAE

abaixo; conduzir-se com ética profissional; respeitar as
normas ¢a CONCEDENTE, respondendo por danos
causados pela inobservancia das mesmas, ¢ submeter-se
4 avaliagho de desempenho,

Art. 12°: As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE em

5 vias de Igual teor,

Vied

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 2019827
Durants a vigdncia do TCE, oa) estudante desenvolvera as seguintes atividades:

S od

ia de stuacd Jeoiiices ©

ghes pecagic nlo da realidade ascolar; Encontros pecagigkos '
Elaboraglo do Prejeto de Ensino & do Plangjamanto das Aulas; Reglncia da classe; Plansjaments & implementaglio das atividades exiraclasse;

ria escoly; Estudo das referéncias ledrico-matodoidgicas

Elaborag3o e entraga do rabalho escrito final ansalo académico o planejamenios ravistos e stualizados; Retomo dos resultados & Unidade Educativa;
Sodlalizacio ¢a experiénc de estdgio,

de
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