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1. INTRODUCAO

O estagio de docéncia € um dos requisitos para a Licenciatura no curso de Letras —
Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Santa
Catarina. E 0 momento final do curso, para o qual estamos nos preparando desde que
ingressamos, no qual finalmente colocamos todo o conhecimento adquirido em prética. E o
estdgio que ird nos preparar e capacitar para futuramente exercermos a profissdo de
professores com qualidade, atentando as necessidades das escolas publicas, alvo do estéagio.
Uma profissdo tdo importante e impactante quando esta precisa de um grande preparo, sendo

0 estagio sua Ultima etapa, e por isso este € um momento tdo fundamental.

Para a execucdo do mesmo escolhemos a Escola Béasica Municipal Beatriz de Souza
Brito, localizada no Bairro Pantanal, municipio de Florianépolis em SC. Foi feito um grande
trabalho de conhecimento, pesquisa, observacdo e teorizagdo que culminaria no momento

mais importante: a experiéncia de docéncia.

No inicio do estagio conhecemos a escola, o quadro de funcionarios e a professora
regente da turma em que fariamos a experiéncia de docéncia. Fizemos uma pesquisa sobre a
historia da escola e seu Projeto Politico Pedagdgico e tivemos a experiéncia de nos inserir em
seu meio como observadores. Ap0Os esse primeiro contato, iniciamos a observacao das aulas, a
estagiaria Clara na turma 81 (82 série) e a estagiaria Rozelena na turma 71 (72 série), além
disso, assistimos também as aulas do projeto de lingua portuguesa para a 8?2 série, que atende
alunos no contraturno. A partir desse momento de observacdo comegcamos a pensar em um
projeto de docéncia e um de extraclasse que fossem ao encontro das necessidades dos alunos e
da escola. Nos afastamos por um breve momento para a elaboracdo dos projetos de docéncia e
extraclasse.

Depois de termos elaborado o0s projetos, voltamos a escola para executa-los. A
experiéncia de docéncia ocorreu no projeto de lingua portuguesa para a 82 série, que atende
alunos no contraturno, tendo como base a prova do IFSC 2010/1, explorando todas as suas
questdes e também uma redacdo. O projeto extraclasse foi feito com as turmas de 62 a 82
séries do contraturno, com as quais elaboramos um jornal escolar, ficando encarregadas do
caderno de variedades. Todas essas etapas estdo aqui relatadas, incluindo um ensaio final, que

¢ uma analise critica de todo o percurso.



2. TRABALHO DA DOCENCIA

2.1 AESCOLA

2.1.1 Histoéria

A E.B.M. Beatriz de Souza Brito ndo tem uma data de fundacdo definida, mas
acredita-se que ela seja a continuidade de uma antiga escola masculina do inicio do século
XX, localizada no alto do morro do Pantanal — regido chamada na época de Sertdo do
Pantanal. Mais tarde a escola viria a se tornar mista, sendo conhecida como Escola Municipal
do Sertdo. Era o tipo de escola onde um Unico professor ensinava varios alunos de niveis
diferentes, numa Unica sala e no mesmo horario. Os alunos frequentavam a escola até
concluirem o quarto ano, indo entdo estudar no Grupo Escolar Getalio Vargas ou no Grupo
Escolar Olivio Amorim. O fato de so ter até a quarta série e devido a idade avancada da

professora a escola acabou sendo desativada.

No inicio da déecada de 50 surge a primeira casa-escola do bairro para atender a grande
demanda de criangas que moravam na parte baixa do bairro. A casa era um chalé antigo de
madeira e as aulas se distribuiam em trés turnos: das 8:00 as 11:00, das 11:00 as 14:00 e das
14:00 as 17:00. Mais tarde, surgem mais trés casas-escola. Em 1° de marco de 1958, Osmar
Cunha, entdo prefeito de Florianopolis, regulariza a situacdo da escola, porém, ela ainda

continua funcionando durante um tempo naquelas casas.

Na década de 60, dois novos fatores sdo responsaveis por uma mudanca significativa
no perfil socioecondmico do bairro Pantanal: a criacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina e o inicio da instalacdo da sede administrativa da ELETROSUL — Centrais Elétricas
S/A. Com a vinda dos novos moradores — servidores da UFSC e funcionarios da
ELETROSUL - surge a necessidade de uma renovacgdo no servico educacional do bairro. Por
isso, em 1963 as casas-escola foram unificadas, para dar lugar ao grupo escolar Beatriz de
Souza Brito — cujo nome é em homenagem a uma professora que exerceu o magistério por

mais de trinta e cinco anos em Floriandpolis.



O grupo escolar iniciou com quatro salas de aula, uma cozinha, banheiros, patio
coberto e sala de direcdo. O quadro docente era composto por normalistas efetivos,

substitutos e holsistas.

Com o intuito de atender a grande demanda e de poder manter no bairro 0s alunos
garantindo-lhes a continuidade de seus estudos, em 1986 o grupo escolar € transformado em
escola basica, podendo atender, entdo, alunos de quinta a oitava séries. No final do mesmo
ano a prefeitura realizou um concurso publico para o magistério, trazendo doze novos

professores com formacgado superior para trabalhar com as novas séries implantadas na escola.

A partir de 1991 os pais comecaram a ter uma maior participagdo na escola, sendo

criada a APP - Associacdo de Pais e Professores, e também o grémio estudantil.

2.1.2 Registro das informac6es sobre o espaco escolar e quadro de funcionarios.

Segundo Cabral Filho (1998), atualmente, a escola conta com doze salas de aula, uma
biblioteca, banheiros, um auditorio com capacidade para cerca de oitenta pessoas, uma sala
multimeios para atendimento de alunos surdos e cegos, refeitorio, sala de coordenacéo,
secretaria, sala de direcédo, sala de planejamento, sala dos professores, sala de espera, sala de
apoio, sala do grémio estudantil e um ginésio de esportes. Atualmente a escola tem cerca de

seiscentos alunos.

A merenda é fornecida pela prefeitura, que possui um departamento proprio para

coordenar o processo de licitacdo, compra e planejamento alimentar das criancas.

O quadro de funcionarios conta com oito professores de sala e dois de educacéo fisica
para as series iniciais, sendo que destes, apenas um é efetivo e se aposentard no proximo ano.
Os outros professores sdo substitutos. Ja as séries finais tém doze professores, sendo cinco
com mestrado e um com doutorado. A escola conta ainda com um diretor geral, uma
bibliotecaria, um professor readaptado auxiliando na biblioteca, dois orientadores, duas
supervisoras, dois professores ajudando na coordenacdo, trés auxiliares de ensino, uma
professora coordenando a sala informatizada, uma secretéria, duas professoras readaptadas
auxiliando na secretaria, uma auxiliar de cadeirante, uma auxiliar de servicos gerais efetiva,
que coordena a parte de material de expediente e pedagdgico. Os demais funcionarios que

cuidam da limpeza, merenda e seguranga sdo terceirizados.



Com relacdo ao plano de carreira, 0 quadro de magistério da Prefeitura Municipal de
Florianopolis segue 0s seguintes critérios: tempo de servico e formagdo do profissional. O
anuénio da ao professor um acréscimo de dois por cento sobre seu salério a cada ano. Para a
formacdo h& uma tabela de conversdo que leva em consideracdo o tipo, como: graduacao,
mestrado ou doutorado. Entretanto, essa formacdo aumenta em cinco por cento o salario do
professor. Para ter uma diferenca significativa nos seus vencimentos, o professor precisa de
uma carga horéria de cerca de 100 horas em cursos de formacéao sobre a sua especializagdo. A

cada 100 horas de formacao o professor tera um aumento nos seus vencimentos.

2.1.3 A proposta pedagdgica da escola

A E. B. M. Beatriz de Souza Brito ndo possui um Plano Politico Pedagdgico definido,
entretanto, a escola tem como proposta pedagdgica o desenvolvimento de um trabalho focado
para a importancia da linguagem nas diversas areas do saber. Para isso, desde 2001 a escola
promove curso de formacgdo para os professores duas vezes por ano. A ideia surgiu quando,
naquele ano, os professores participaram de duas oficinas sobre género dissertativo, o que
chamou a atencdo para a importancia de todos os professores terem conhecimento sobre a

lingua.

Desde 2004 a escola tem como alicerce pedagdgico “Educar pela Pesquisa”. O ponto
de partida para essa proposta foi um projeto de pesquisa bibliografica com a quarta série, no
qual o foco era pesquisa em si, € ndo o0 assunto. 1sso, porque se percebeu que ndo dava mais
para pedir ao aluno que fosse sozinho a biblioteca fazer pesquisa. O que ele precisava era de
orientacdo sobre como fazer essas pesquisas. A partir dessa necessidade, 0s proprios

professores comegaram a ser orientados pela bibliotecéaria.

Também, a partir de 2004, a escola comecgou a receber a professora Terezinha Bertin,
que é consultora e escritora de livro didatico de Lingua Portuguesa da Editora Atica. Ela vem
duas vezes ao ano dar formacdo aos professores de todas as areas com o foco no
desenvolvimento da linguagem, tanto oral quanto escrita, nas diversas areas e trabalhando
com os diversos géneros discursivos. Sendo assim, além de educar pela pesquisa, o alicerce da

proposta pedagogica da escola é a formacdo continuada dos professores.



2.1.4 A professora de Lingua Portuguesa

A professora Angela Beirith leciona Lingua Portuguesa na E.B.M. Beatriz de Souza
Brito para as sextas, setimas e oitavas séries. Ela trabalha em regime de 40 horas semanais,
sendo que sdo 23 horas em sala de aula, e o restante da carga ela complementa com um
projeto de aulas de reforco para alunos que querem se preparar para exames admissionais de
escolas como IFSC e o Colégio Catarinense.

Ela se formou em Letras Lingua Portuguesa em 1987, na Universidade Federal de
Santa Catarina. Em 1996 ela fez uma especializacdo no Centro de Educagdo num projeto
piloto em conjunto com o departamento de Letras da UFSC. Essa especializacdo era voltada
para os professores da rede publica. Entre 2007 e 2009 ela fez seu mestrado sobre a histéria
do ensino da leitura em Floriandpolis entre 1946 e 1956, cuja pesquisa era descobrir como 0s

professores daquela época trabalhavam o desenvolvimento da leitura com os alunos.

No inicio da sua carreira ela trabalhou na Enseada do Brito, como professora do
estado, com carga horaria de 10 horas. No mesmo periodo, ela assumiu uma substituicdo a

noite, em um colégio estadual no bairro Ingleses.

Naquela época, a Prefeitura de Floriandpolis criou a lei de vinculo exclusivo, na qual
quem se dedicasse exclusivamente a rede publica municipal — com 40 horas, receberia um
aumento de quarenta por cento. Desde entdo, ela trabalha exclusivamente com a Prefeitura, na
E. B. M. Beatriz de S. Brito, sendo que ao final deste ano, ela completara vinte e quatro anos

de magistério.

2.2 RELATO DAS AULAS OBSERVADAS

2.2.1 Estagiaria Clara

A turma escolhida para o estagio de observacdo foi a turma 81 — oitava série, do
periodo matutino. Eles tem aulas faixa duas vezes por semana, nas tercas das 10:15 as 9:45 e

nas sextas das 8:15 as 10:00. O grupo é formado por vinte e seis alunos.
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12 aula sexta-feira 19/08 8h30 (2 aulas)

Professora entra na sala e comeca a chamar os alunos que estavam do lado de fora.
Depois de todos terem entrado, apresenta as estagiarias, Clara, Mariana e Camila, brevemente.
Prossegue entdo passando uma tarefa para a préxima aula sobre pronomes (ANEXO 5), que
haviam discutido anteriormente. Pede para um aluno voluntério ler o enunciado e explica a
atividade. Chama a atencdo de alguns alunos que conversam. Mostra um trecho do texto de
uma aluna, para exemplificar o uso dos pronomes: “eu ndo os condenaria, pois Jean foi muito
julgado, ele poderia ter pedido, ndo roubado, mas nao € por isso que vou julga-lo”. Durante a
explicacdo os alunos conversam e ninguém copia. A bibliotecaria chega para dar continuidade
a atividade da ultima aula. Ela estd apresentando novos livros que chegaram a biblioteca e
pede ajuda dos alunos para fazer um resumo e encontrar palavras-chave, a atividade nao é
obrigatoria, mas quem fizer ganhard uma nota dez. Enquanto a bibliotecaria arruma os livros,
a professora volta para o texto da aluna perguntando quais sdo os pronomes ali presentes.
Comeca uma grande discussdo sobre a condenacdo de Jean. A professora tenta fechar a
discussdo rapidamente e voltar aos pronomes, mostrando como eles ja sdo usados pelos
alunos inconscientemente. Fechada essa atividade a bibliotecaria comeca a mostrar os livros
lendo a sinopse do verso de cada livro. Alunos fazem siléncio. Todos os livros sdo infanto-
juvenis, alguns parecem ser bem simples e para criancas, enquanto outros parecem mais
elaborados e interessantes. Alunos comecam a reclamar que € impossivel ler os livros maiores
no tempo dado, 20 dias. Os livros que a bibliotecaria diz que quer ler todos querem também.
No final da apresentacdo os alunos vao para frente pegar os livros escolhidos, para os que tém
mais de um aluno interessado, faz-se sorteio. Uma aluna ndo consegue o livro que queria e
comeca a reclamar, dizer que ndo vai mais ler nada, reclama muito, toda atencdo da sala esta
voltada para ela. Professora entrega a ficha de leitura e explica. Todos os alunos chamam a
professora ao mesmo tempo para ajudar, porque ndo acham a data do livro, a edicdo, o
tradutor, etc. Um aluno fala “dois autor” e a professora pergunta “ou dois autores?”” Bastante
movimento ao redor dos livros. No final, quase todos os alunos tém livro, menos a menina

gue ndo conseguiu o livro desejado. Professora libera para o recreio.



11

2% aula tercga-feira 23/08 10h15 (2 aulas)

Professora entra em sala e conta até trés para os alunos sentarem e se acalmarem.
Todos muito agitados. Professora fala sobre o resultado da prova Floripa, em portugués ficou
na média. Um aluno acertou tudo. Chamada. Alunos conversando muito, professora levanta a
voz. Marcacdo da prova bimestral dia 16/09. Aluno “ndo sendo sobre os porqués, porque eu
ndo entendi nada”. Conteido; compreensdo e interpretacdo de texto; uso de mas, mas, mais;
mal, mau; pronomes; pontuacdo, uso da virgula; uso dos porqués; metonimia, ironia,
polissindetos. Uma aluna comeca a reclamar dizendo que ndo sabe fazer prova, que nunca vai
bem. Professora pergunta como esta indo a leitura dos livros, alguns alunos j& leram boa
parte. Professora marca a entrega da ficha de leitura para dia 09/09. Uma aluna diz que
consegue ler dois livros até 1a. Eles tém liberdade para pegar mais um livro ou trocar se nao
gostarem. Todos os alunos conversam, uma aluna fica de pé passeando na sala. Professora
escreve no quadro: “proxima aula trazer livro de portugués”. Alunos reclamam. Professora
explica que agora os alunos vdo fazer a prova do Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC)(ANEXO 7), que é para levar a sério, fazer com as carteiras separadas, como se
estivessem la fazendo realmente a prova. Alguns alunos ja fizeram a prova no grupo de
estudos, entdo ficam fazendo palavra cruzada. Uma aluna reclama porque ela esta fazendo
prova e outros ndo. Alguns alunos ndo querem fazer a prova. A professora entrega primeiro a
parte de textos para ler, um aluno pergunta o que é telepéticas, outro pergunta sobre os efeitos
da radiacdo. A professora diz para eles fazerem sem perguntar e depois eles corrigem juntos.
Professora sai da sala por alguns instantes. Aluna: “Professora ta chata hoje né?” Alunos
discutem os motivos da professora estar chata hoje. “A professora esta chata hoje, mas ela ¢
muito gente boa”. Algumas alunas comegam a ter uma conversa, levantam a voz e se xingam.
Alguns alunos discutem sobre a prova. Alunos passam resposta entre si. Alguns alunos que
terminaram vao a biblioteca trocar de livro. Uma aluna, depois de terminar a prova, comeca a
ler o livro. A professora recolhe as questdes e deixa 0s textos com os alunos. Voluntario para
ler o primeiro texto. Aluno I8 muito bem. Discussdes sobre o texto, explicacfes sobre a
segunda guerra mundial, porque atacaram o Japao, efeitos da bomba atémica. Professora se
perde um pouco nas explicacfes. Leitura do outro texto, professora explica que € uma musica,
cada aluno 1€ um verso, professora pede entonacdo, fazem trés leituras ao todo. Alguns alunos

comegam a arrumar o material, professora recolhe as provas, alunos organizam a sala e saem.
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32 aula sexta-feira 26/08 8n30 (2 aulas)

Depois de alguns minutos de barulho, a professora d& bom dia e entrega as provas para
correcdo. Algumas provas estdo faltando, alguns alunos levaram para casa, reclamagoes,
alunos em pé. A professora sai para buscar mais textos. Alunos levantam, conversam.
Professora volta e entrega os textos. Chamada. Antes de comecgar a corre¢do, pergunta-se
sobre a visita que os alunos irdo fazer ao IFSC, a professora tenta os incentivar a fazer a
prova. Correcdo da prova comeca com explicacdo dos textos, diferenca entre noticia e texto
informativo e 0 que caracteriza o outro texto como poema. A maioria dos alunos acompanha e
acerta a questdo. Professora chama atencdo de uma aluna que esta fazendo outra coisa e faz
uma pergunta a ela sobre a questdo que estavam discutindo. Continua discutindo a prova, item
por item, perguntando opinido dos alunos, analisando. Dois alunos saem da sala para pegar
dicionarios com o intuito de pesquisar algumas palavras da prova. Professora incentiva todos
a procurarem a palavra e vé como esta em diferentes dicionarios. Um aluno pergunta “posso ir
no banheiro?”, ela responde: “ndo, pode ir ao banheiro”. Alunos perguntam sobre a repeti¢ao
de palavras no poema, porque usar, quando pode usar, etc. Professora diz que ndo esta
rendendo mais, uma aluna diz que esta cansativo. Professora recolhe as provas e libera para o

recreio dez minutos mais cedo.

42 aula terca-feira 30/08 10h15 (2 aulas)

Quando a professora entra na sala ndo tem quase nenhum aluno, estavam todos na
quadra de esportes. Ela sai para chama-los. Todos entram muito agitados e demora um certo
tempo até que se sentem e parem de falar. Um aluno reclama que nédo recebeu a folha para
fichamento do livro. A prova do IFSC é entregue novamente. Diretor vem a sala para dar um
recado sobre o projeto de matematica. Pergunta-se sobre o desempenho na Prova Floripa.
Chamada. Os alunos dao sua opinido sobre a visita ao IFSC, todos comecam a falar ao mesmo
tempo. Um aluno diz que o que o interessou na escola foi “o saneamento e as edificagcdes”.
Outra aluna estd muito preocupada em como estudar e diz que ndo esta dando conta de todas
as matérias para a prova, tentou estudar as 5h da manha. Alguns alunos tém davidas sobre que
curso fazer e como funciona exatamente. Volta-se a prova. Alguns erraram a questdo porque
ndo leram o enunciado atentamente. A questdo 16 envolve tonicidade e acentuacdo gréfica,
que os alunos ainda ndo estudaram, entdo a professora comec¢a uma explicacédo. Primeiro, ela

pede para eles acharem a silaba mais forte de algumas palavras, depois da a definicdo de
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oxitona, paroxitona, e proparoxitona. Um aluno pergunta o que acontece quando tem mais de
trés silabas. Depois de todos alunos parecerem ter entendido essa parte a professora explica
rapidamente algumas regras de acentuagéo e diz que voltardo a isso posteriormente. Faz-se
também uma revisdo de hiato, ditongo e tritongo. Volta-se para a questdo e a professora
responde item por item, no final pergunta quem entendeu e obtém s6 uma resposta. Revisa
novamente a questdo. Uma aluna estava dormindo na sala, entdo a professora a acorda e diz
que vai dar um ponto na média se ela acertar se é hiato ou ditongo. A aluna acerta e diz que
chutou. O diretor volta com o resultado da Prova Floripa impresso, que circula a sala toda. A
professora recolhe as provas e libera os alunos.

5% aula sexta-feira 02/09 8h30 (2 aulas)

A professora comeca distribuindo os cartazes feitos no projeto sobre o uso dos
porqués. Todos os alunos levantam, ela conta até trés para que sentem, metade senta e 0 resto
volta aos cartazes. Os alunos que fizeram cartazes véo a frente explicar para os colegas. A
maioria simplesmente 1€ o cartaz. Depois colam os cartazes pela sala. A professora entrega
uma folha com a explicacdo dos porqués (ANEXO 6) e manda os alunos colarem no caderno.
Professora da um grito por causa do barulho. Confuséo para colar os cartazes. As estagiarias
entregam um questionario aos alunos explicando que querem conhecé-los melhor para
preparar as aulas que irdo ministrar a eles posteriormente. Os alunos reclamam de ter que
escrever, a maioria escreve s6 uma frase ou algumas palavras soltas para cada pergunta.
Professora faz chamada enquanto respondem. A professora chama a atencdo de uma aluna
que esta sentada de costas. Referente aos questionarios ela diz “ai de quem comegar com letra
mindscula na oitava série”, entdo alguns alunos voltam para ver se comecaram ou nao com
mailscula. Quando todos acabaram, a professora da prosseguimento a aula explicando a folha
gue havia entregado. Ela para a aula para recolher uma bola de ping pong que os alunos
estavam jogando. Volta aos porqués. Uma aluna da um exemplo errado, mas a professora
aproveita para explicar outra coisa. Quando termina de explicar a folha, a professora pergunta
como esta a leitura do livro e mostra o que ela escolheu para ler. Uma aluna colocou no
resumo que ndo gostou do livro. Outra ndo entendeu porgue o livro comeca no final. Ainda
outra aluna diz que “livro tem que prender nas primeiras paginas”, e também foi falado que “o
livro é mais para crianga”. Um aluno disse que nem tinha aberto o livro ainda. A professora
pergunta se ele vai comecar esse fim de semana e ele diz que vai tentar. Finalmente, um aluno

diz que gostou do livro porque era sobre luta. Uma aluna diz que “livro que me surpreendeu
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foi os miseraveis”. Outros concordam, a professora também acrescenta que o livro ¢ muito
bom. Marca a data para entrega do primeiro resumo: 09/09. A professora distribui marcadores
de livro para os alunos. Distribui entdo uma folha sobre acentuagdo grafica (ANEXO 8 e 9),
aproveitando o que tinham discutido na aula passada. Um aluno |é a folha e ela explica.
Depois passa outra folha de tarefa para a préxima aula sobre os porqués e acentuacdo
(ANEXO 10).

2.2.2 Estagiéaria Rozelena

A turma escolhida para o estagio de observacdo foi a turma 71 — sétima série, do
periodo matutino. Eles tem aulas faixa duas vezes por semana, nas tercas das 7:45 as 9:15 e
nas sextas das 10:15 as 11:45. O grupo é formado por trinta e dois alunos, sendo vinte e duas

meninas e dez meninos, todos na faixa etaria entre treze e quatorze anos.

1% aula — 19.08.11

A aula comeca as 10:15 da manhd, a professora nos apresenta aos alunos. A turma
conversa muito, o que leva cerca de dez minutos para a professora conseguir organizar 0s
alunos, para dar inicio as atividades. Os alunos interrompem a professora a todo o momento,

porém, parecem ter um excelente relacionamento com ela.

Na aula anterior ela havia dado a letra da musica Mulher Nova, Bonita e Carinhosa, de
Zé Ramalho, mas como na ocasido ela estava sem o CD, ela comeca a aula retomando a
musica. Enquanto os alunos ouvem a musica, ela aproveita para fazer a chamada —

silenciosamente — neste dia estavam presentes 24 alunos.

Os alunos ficam quietos na primeira metade da musica, porém, na segunda metade,
alguns comecam a rir da musica e a conversar. Mas a maioria acompanha a letra. Depois de
ouvirem a mdsica a primeira vez, a professora pergunta aos alunos porque escolheu a musica

e eles respondem que ela tem relacdo com Odisseia, livro que eles estavam lendo.

A professora faz entdo uma breve revisdo do que é verso e estrofe, e pergunta aos

alunos sobre o que cada estrofe fala. Os alunos respondem que a primeira fala sobre a guerra
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de Troia — retratada no livro Odisséia; a segunda fala de Dom Quixote, que eles ja haviam
lido; e a terceira estrofe fala de histéria de Lampido e Maria Bonita, que eles também ja
haviam estudado. Neste momento, a professora aproveita para abrir uma discusséo sobre a
situacdo do Nordeste, exemplificando com os coronéis que usam verbas federais em beneficio
préprio; promovendo uma rapida reflexo sobre politica. Para finalizar essa atividade, a
professora toca a musica novamente e pede para 0s alunos cantarem, mas eles se recusam.

Durante a musica, duas alunas comegam a brincar e a professora faz uma trocar de lugar.

A préxima atividade é a correcdo de tarefas, sendo que uma aluna fica responsavel em
passar de carteira em carteira para verificar se 0s colegas fizeram os deveres; e outras duas
alunas em passar o texto no quadro. Enquanto isso, a professora vai discutindo com os alunos

a atividade.

O texto dessa atividade se trata de uma adaptacdo de uma noticia de jornal (ver
ANEXO 5), na qual os alunos deveriam substituir algumas palavras do texto por pronomes.
Porém, antes da correcdo imediata, a professora discute a fonte do texto (Folha de Séo Paulo),
o titulo, o nome do jornal em italico e o porqué do texto ser adaptado. A medida que a
professora vai fazendo a correcgéo, ela vai pedindo aos alunos explicacdes sobre as mudancas

e 0s tipos de pronomes usados.

Num determinado momento do texto, a professora chama a atencdo para a formalidade
na escrita, quando surge a necessidade de usar um pronome obliquo em ‘“ajudem-nas”,

mostrando que na oralidade as pessoas costumam pronunciar “ajudem elas”.

Depois da correcgdo, a professora mostra um cartaz que ela tinha trazido para deixar na
sala, sobre os usos da virgula. Explora as regras com os alunos, criando exemplos com o0s

proprios alunos, no caso do aposto:

Exemplo: Fulano de tal, aluno da sétima série, é... (e os préprios alunos completavam

a frase).

A proxima atividade é a continuacdo da leitura do livro Odisséia. A professora
organiza os alunos em circulo. Uma aluna faz a leitura do capitulo e engquanto isso a
professora vai verificando a compreensdo. Outra aluna 1€ o proximo capitulo e a professora
vai instigando os alunos a fazerem correlaces com um trecho de Trdia. Alguns lembram.
Alunos perguntam o significado de reciproco, a professora entrega dicionarios diferentes a

trés alunos para pesquisarem as diferentes definicdes.
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22 aula - 23.08.11

Professora comega a aula falando sobre a Prova Floripa. Comenta que a prova foi um
fracasso geral. Propde revisar todas as questdes. A turma 71 ndo acertou a metade. Entretanto,

fala que eles “deram um show na questao sobre género”.

A primeira parte da aula é para o término da leitura de Odisséia. Pergunta aos alunos o
que acham da historia, compara com outros livros lidos e pede a opinido deles. Um aluno
comenta que nesse ultimo lido, o personagem principal é mais ativo. Faz um levantamento

dos personagens de lliada e os alunos dizem quem séo.

Questiona os alunos: “Eu poderia dizer que essa histéria ¢ uma epopeia?”’, um dos
alunos diz que sabia que sim, porque tinha aprendido no ano anterior. Professora continua
questionando o que é epopeia, perguntando: é narrativa? O que compde uma narrativa? Etc.
Com muito esfor¢o consegue levantar com os alunos o que € narrativa, enredo, espaco, tempo,
narrador, observador, etc. Professora retoma partes do livro para exemplificar cada
caracteristica, fazendo com que os alunos decidam se aquela histéria € ou ndo uma narrativa.
Nesse momento, entrega o livro didatico para que eles revisem o que eles aprenderam sobre

epopeia no inicio do ano.

A professora, ao ver certos elementos como: protagonista, revolta popular contra
tirania, etc., faz uma correlagdo com o que esta acontecendo na Libia, onde 0 povo se revoltou

contra seu ditador.

Pede como atividade para a proxima aula (26.08) que encontrem no livro que
acabaram de ler passagens que justifiguem cada elemento da narrativa que caracterize uma

epopeia.

3%ula - 26.08.11

Estdo presentes vinte e sete alunos, sendo dezoito meninas e nove meninos. A
atividade da aula é uma continuacdo dos estudos da epopeia. Para isso, eles usam o livro
didatico que fala sobre os elementos da epopeia e também o livro Odisseia. Em duplas 0s
alunos procuram todos os elementos que compdem esse estilo e completam numa folha
entregue pela professora (ANEXO 11). Leva mais ou menos 30 minutos até eles comecarem
efetivamente a fazer a atividade, entre a professora organizar os alunos e conseguir explicar

cada item da atividade.



17

O primeiro item € respondido no quadro em conjunto entre professora e alunos. A
professora chama atencéo para o fato da palavra Odisseia ndo ter mais acento de acordo com a

nova ortografia, entretanto, como ela esta copiando ipsis literis, ela vai usa-lo.

A atividade tomou a aula toda. No final, para quem ja havia terminado, ela entregou
uma atividade para passar o tempo (ANEXO12).

42 gula - dia 02.09.11

A aula comeca as 10:15. Estdo presentes dez meninos e desessete meninas. O
professor de artes entra para dar um recado sobre uma ida ao teatro e faz um sorteio de

ingresso, 0 que toma cerca de dez minutos da aula.

A professora explica os critérios para a correcdo da atividade "Aspectos da epopeia”
da aula anterior que ela havia recolhido. Explica aos alunos que como eram nove questdes,

eles precisariam fazer uma regra de tres para chegar a nota final.

As 10:45 ela acaba de entregar os trabalhos e explica as notas (0s décimos descontados
e 0S erros que eram passiveis ou ndo de desconto, por exemplo: usos de mailsculas e

minusculas, pontuacao, etc).

Retoma item por item para reflexdo com os alunos, fazendo uma corregdo em
conjunto. Durante a discusséo, surge a palavra "retardatario”, novamente a professora pede
aos alunos que verifiguem, em dicionarios diferentes, as varias definicbes. A professora

aproveita para discutir os usos da palavra.

Num outro momento de contextualizacdo de expressdes encontradas na historia, uma
aluna fala em "cuidado com o canto da sereia”, contando para a turma que sua mae sempre
usa essa expressao. A professora pergunta para aluna o que a mée quer dizer com isso, e a
menina diz que esta sendo alertada a ndo “cair na conversa dos meninos ou para drogas". 1sso
lembra a outro aluno que sua mée sempre diz "cuidado com o0 homem do saco", e a professora
prontamente explica que os ditos e contos populares ndo surgiram do nada, que eles vem

sendo repassados e recontextualizados por diversas geracoes.

Houve um momento de tensdo na aula, quando alguns alunos questionam algumas
respostas que, segundo a professora estavam erradas, alegando que no dia da atividade eles
haviam perguntado se suas respostas estavam certas. A professora disse que ndo lembrava, e

chama atencédo para o fato de ter havido muito tumulto naquela aula, com todos perguntando
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ao mesmo tempo. Ela argumenta que todos estavam perguntando ao mesmo tempo, que
realmente ela pode ter se confundido, mas que se todos tivessem prestado aten¢do enquanto

ela explicava, isso ndo teria acontecido.

Proxima atividade ela retoma a aula anterior quando ela havia trazido livros da sexta
série para introduzir o tdpico sobre noticia de jornal. A pagina traz uma noticia da Folha de
S&o Paulo. A professora revisa aspectos usados para chamar a atencdo do leitor, como:
imagem, manchete, letras grandes em negrito, cores, graficos, etc. Na aula anterior, a
professora havia trazido jornais para a sala, para explorar esses aspectos, bem como a noticia
em si. Chama dois voluntarios para colar no quadro o que os alunos haviam levantado na aula
anterior quanto os assuntos e manchetes. Pedindo para que eles fizessem a relagéo. Ex.:

"Venda de acdes da Casan em debate™ DC - economia.

Professora reflete com os alunos se as manchetes e os assuntos estdo de acordo,

questionando os elementos que justificam as suas escolhas.

5% aula - 09.09.11

Professora comeca fazendo a chamada. Estavam presentes treze meninas e nove
meninos. Professora chama atencdo dos alunos por rirem de uma colega que ndo veio nesse
dia, pois um deles disse que ela havia morrido, sendo que a mesma sofre de leucemia e tem

periodos de altos e baixos. Comentam também sobre uma aluna que esta gravida.

Comeca a discutir o texto* que foi entregue na aula anterior, sobre a morte de Dorothy
Stang. Por coincidéncia, nessa mesma semana 0s jornais noticiavam que o Ultimo acusado
havia sido preso. O titulo comeca falando sobre uma area desmatada. Para contextualizar, a
professora faz praticamente uma revisdo de geografia, discorrendo sobre o estado do Pard,

explorando o mapa do Brasil (que ela trouxe para a aula).

Pergunta: Por que Belém? Os alunos respondem que é a capital do Pard, a professora
chama atencdo para o fato de ser também a sede do jornal. L& o inicio da noticia para 0s

alunos. Passa a vez para uma aluna. Pergunta aos alunos o que quer dizer "sudoeste™ e pede a

! Este texto ndo esta anexado porgque na aula anterior eu néo estava presente por motivo de doenca, e
nesse dia a professora ndo tinha uma cdpia do texto para me entregar, pois foi entregue a um aluno que havia

perdido a sua.
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um aluno para vir ao quadro e localizar o local do crime. Retoma as reflexdes sobre questdes

da geografia e da economia do local; fala em madeira nobre.

Pergunta o que é nobre. Questiona que outras palavras encontraram no texto e uma
aluna fala "vicinal™; discute o que significa estrada vicinal. Mais uma palavra a ser procurada:
indiciar; distribui dicionarios para os alunos. Nesse momento a professora pergunta o
significado e a classificacdo da palavra. Coloca no quadro as diferentes abreviagfes da
classificagdo. Ex.: v.t.; v.t.d.; v. td.; verbo trans. dir. Alunos ficam extremamente envo lvidos
com a atividade. Uma aluna levanta uma ddvida sobre uma abreviatura e professora explica
que todos os dicionarios tem lista de abreviaturas, aproveitando o0 momento, pede para que 0s
alunos procurem as listas em seus dicionarios. Nova palavra discutida: precéria. Pergunta aos
alunos se encontrariam a palavra no dicionario. Eles respondem que é um adjetivo e que s6

encontrariam no género.

Apos a leitura da noticia, a professora faz uma levantamento dos elementos essenciais
para esse género: autor do texto, titulo, lead, autor da foto, etc. Discutindo o que cada um
representa. Para encerrar a aula, faz o seguinte exercicio no quadro, para encontrar no lead: O
que? Desmatamento de area equivalente a mil campos de futebol. Quem? Madareiros de
Anapu. Quando? A noticia ndo esclarece. Onde? No sudoeste do Pard. Como? 54

trabalhadores usando 34 motosserras.

Como deveres, a professora entregou aos alunos uma folha com excertos de textos
sobre 0 mesmo assunto, pedindo aos alunos que identifiquem quais daqueles excertos foram

tirados de noticias, e os que ndo foram, a que tipo de género eles pertencem. (ANEXO 13).

2.2.3 Reflexdo Critica Clara

Como trabalhar a gramatica na sala de aula € uma questdo bastante complicada para
professores de portugués. Se antigamente ela era a matéria principal das aulas de lingua, hoje
esse quadro esta mudando. No meio dessa mudanca os professores se perdem, sem ter muita
ideia do que fazer com seus alunos. A professora em questdo afirmou que ja trabalhou quase
sem gramatica e atualmente estd voltando a ocupar-se mais do contetdo. O proprio PPP da
escola, apesar de ndo estar reunido em um unico material escrito, é baseado em géneros

textuais, priorizando leitura e escrita.



20

Antes do periodo de observacdo a professora trabalhou em sala a leitura de Os
Miseraveis, uma adaptacdo para jovens, e quando a observacdo teve inicio estava fazendo
uma apresentagdo, junto com a bibliotecéria, de livros novos que tinham chegado a escola.
Apobs cada aluno ter escolhido seu livro, a professora costumava dar um tempo para que
comentassem como estava indo a leitura, e também falou um pouco do que estava lendo, o
que ¢ muito interessante, pois “sabe-se, pelas pesquisas recentes, que € durante a interacéo
que o leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem
durante a leitura em voz alta, mas durante a conversa sobre os aspectos relevantes do texto”
(KLEIMAN, 2001, p.24), e na mesma dire¢do: “o prazer e o entusiasmo pela leitura sdo
estimulados quando os alunos participam de discussdes sobre livros, circulos de leitura”
(ALLIENDE, CONDEMARIN, 1987, p.184). A professora sempre motivava o0s alunos a
lerem, e pelo observado néo trabalha com historia da literatura e sim com leitura, assim como

recomenda Ivanda Martins (2006).

Nenhum trabalho com escrita foi presenciado durante o periodo de observacgéo,
somente a orientac@o para preenchimento de ficha de leitura, a ser entregue em data posterior,
com resumo do livro e opinido dos alunos, como a professora os orientou durante as aulas
para argumentar o porqué de gostarem ou ndo do livro. A professora parece ndo seguir “uma
pratica pedagogica centrada no tripé producao de textos, leitura de textos e andlise lingliistica”
(BRITTO, 1997, p.162), como é considerada por alguns especialistas a pratica ideal. A
questdo da escrita e reescrita do texto poderia ser mais trabalhada e também partir dos textos
para a andlise linguistica. Em um momento foi usando um texto de uma aluna para
exemplificar o bom uso dos pronomes. Nao foram observadas aulas suficientes para julgar se
a professora segue ou nao essas praticas. As aulas assistidas giraram, em sua maioria, em
torno da prova do IFSC, coisa que ndo € recorrente nas aulas, de tal maneira que € complicado

afirmar qual o real trabalho com o texto na sala de aula.

A prova do IFSC, trabalhada durante varias aulas pela professora, apresenta dois
textos e seis questdes que abrangem um pouco de género e interpretacdo e muita gramatica. A
maior parte dos alunos nao teve dificuldade em identificar o género dos textos, a questdo
pareceu ja ter sido longamente trabalhada pelos alunos. A interpretacdo foi um pouco confusa,
por falta de conhecimento do contexto histérico do texto. As questdes gramaticais foram
encaradas com maior dificuldade e alguns contetdos ainda ndo tinham sido vistos pelos

alunos.
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A principal questdo abordada pela professora foi tonicidade e acentuagdo, que 0s
alunos, na 8?2 série, ainda ndo haviam estudado. A questdo da tonicidade foi mais intuitiva,
deixando os alunos descobrirem como funcionava e apresentando a nomenclatura
posteriormente. Porém os exercicios dados como tarefa para casa, junto com um exercicio
sobre os porqués, matéria vista anteriormente, foram de natureza bastante mecéanica. A

professora disse que depois passaria as regras para os alunos.

Britto afirma que “idealmente, o ensino da gramatica ndo visa fazer com que o sujeito
decore uma nomenclatura, mas que domine procedimentos de analise que lhe permitam
pensar sobre a lingua e ampliar suas possibilidades de uso” (1997, p.125). O primeiro passo
dado pela professora vai nessa direcdo, ao deixar os alunos descobrirem a tonicidade das
palavras brincando com elas. O problema comeca depois, nos exercicios mecéanicos de

fixacdo de nomenclatura, e no ensino de varias regras, sem uma minima explicacéo.

Segundo Perini (2010) “A gramatica ndo esgota nem o estudo da lingua, nem o da
comunicacao humana; mas ¢ um ingrediente fundamental dela” (p.19) e deveria ser trabalhada
como uma disciplina cientifica, dando aos alunos as ferramentas para explorarem a lingua,
perceberem padrdes e formularem as regras eles mesmos. Este tipo de trabalho parece nédo

estar muito claro para a professora.

Foi constatada pela professora a necessidade de se trabalhar com gramatica, proposta
também assumida por tedricos como Perini e Britto, porém ainda ndo se tem uma ideia de
como trabalhar com ela fora da maneira tradicional de regras e exercicios mecanicos. Falta a

clareza do porqué e para que trabalhar a gramatica, para poder chegar no como.

2.2.4 Reflexdo critica Rozelena

Geraldi (1999) chama a atencdo para duas perguntas fundamentais a serem pensadas
quando falamos em ensino: “... para que ensinamos o0 que ensinamos?, ¢ a sua correlata: para
que as criangas aprendem o que aprendem?” (p. 40). Sendo que a segunda, em sua opinido, é
sempre preterida para dar lugar a discussdes sobre como, quando e o que ensinar. Ele defende
que “... no caso do ensino da lingua portuguesa, uma resposta ao ‘para que’ envolve tanto uma
concepcao de linguagem quanto uma postura relativamente a educa¢do. Uma e outra se fazem

presentes na articulacdo metodologica” (p. 41). Entretanto, ¢ importante ressaltar que tal



22

concepcao a que ele se refere € a que vé a linguagem como forma de interagdo. Esse tipo de

concepcao se distancia da gramatica tradicional e do método estruturalista.

Bakhtin afirma gque os sujeitos sdo materializados e situados social e historicamente, e
por consequéncia, culturalmente. Esse sujieto se constitui na alteridade, ou seja, na interagéo
com o outro. Por isso, para ele, o signo é ideoldgico por natureza, ou seja, tem significacdes
ideoldgicas. Assim ele pode ser entendido de acordo com a necessidade de contextualizacao
dos interlocutores. “Tudo que ¢é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora
de si mesmo, [...], tudo que ¢ ideologico ¢é signo. Sem signos ndo existe ideologia”.

(BAKHTIN, 2002, p. 31).

Sendo o sujeito constituido pela alteridade e situado social e historicamente, a
linguagem é a grande instituidora das relagdes humanas. Se ela ndo institui as relagdes, ndo ha
trocas cognitivas, e por isso 0 espaco social é tdo importante: é a razdo da existéncia da
lingua. Enquanto instituidora das relagbes humanas, para Bakhtin, ndo ha como olhar para a
lingua fora do seu uso. Para o filosofo, € no espago social, em seu uso, a partir de um falante
materializado que interage com 0 outro, ou seja, que abre a boca e fala, é que podemos
estudar a lingua. Segundo o mesmo: “A época, o meio social, o micromundo — 0 da familia,
dos amigos e conhecidos, dos colegas, que vé o0 homem crescer e viver, sempre possui seus
enunciados que servem de norma, dao o tom; [...].” (Bakhtin, 1997, p.313). Mais: ¢ nesse
espaco social de interacdo que podemos conceber ndo so a existéncia da lingua, bem como a
nossa propria. Por isso ele refuta a ideia de abstracéo da lingua para que seja possivel estuda-
la; assim como também ndo aceita a concep¢do de um sujeito falante ideal, que precisa ser
visto fora do uso da lingua, para poder compreendé-la. O sujeito de Bakhtin abre a boca e fala

e sua lingua € polissémica.

“[...] o pensamento de Bakhtin ¢ radicalmente historico (ndo vivemos num vazio, mas
no concreto do tempo, da cultura, das relaces sociais) e hermenéutico (os eventos do
existir, por  serem sempre historicamente Unicos, ndo sdo inteiramente previsiveis,
dedutiveis de grandes estruturas abstratas. Por isso, ndo sdo explicaveis por sistemas
I6gicos-matematicos, conforme ambiciona a tradi¢cdo racionalista. S6 podemos interpreta-
los).” (Faraco, 2007, p. 45).

Essa concepcdo de linguagem, que é tdo forte no pensamento de Bakhtin, e que
também dialoga com o sociointeracionismo de Vygotsky, tem sido respaldada pelos principais
linguistas das ultimas décadas e, consequentemente, tem dado o tom das propostas

curriculares, tanto no ambito nacional, quanto no estadual e no municipal.
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Os PCNs propdem um ensino onde a leitura e a escrita, contextualizadas e
dentro da realidade do aluno, sejam a base para a formacdo dos alunos. Por respeitar que a
lingua é heterogénea e condicionada pelas varias situac6es discursivas, 0s PCNs sugerem a
valorizacdo da variedade de géneros textuais. Assim, também se baseia a Proposta Curricular
do Municipio de Floriandpolis, se colocando contra 0 um ensino de lingua voltado a mera
aquisicdo de normas e regras e o repetitivo modelo de exercicios descontextualizados. E aqui
que encontramos a tal postura educacional diferenciada sobre o que € estudar a lingua, como
argumenta Geraldi (1999): “Estudar a lingua €, entdo, tentar detectar os compromissos que se
criam por meio da fala e as condi¢des que devem ser preenchidas por um falante para falar de

certa forma em determinada situagdo concreta de interagdo.” (p. 42).

E fundamental, entdo para o professor, ter em mente essa concepcdo de
linguagem, mas igualmente importante, é ter uma clara ideia de como a aprendizagem se
processa. Segundo Possenti (2009): “Ter uma concepgdo clara sobre os processos de

aprendizagem pode ditar o comportamento diario do professor de lingua em sala de aula.” (p.

24).

O que pudemos observar a cada aula é que a professora Angela tem uma
postura educacional alicercada tanto no que é proposto nos PCNs, quanto no que é
apresentado na Proposta Curricular de Floriandpolis. Todo o seu trabalho, no periodo de
observacdo, foi focado no desenvolvimento de atividades que promovessem a interacdo dos

alunos e a reflexdo sobre o0s usos da lingua.

Em diversos momentos ela procurou contextualizar situacdes dos textos com a
realidade dos alunos, levando em consideracdo o meio social em que eles vivem. Um exemplo
disso foi a bela discussdo levantada na aula do dia 02 de setembro, quando eles fizeram uma
verdadeira contextualizagdo da expressao “cuidado com o canto da sereia”, trazendo de um
classico para 0 uso no dia a dia de adolescentes e suas familias em pleno século XXI,
fazendo-os perceber que os contos e ditos populares sdo, na maioria das vezes, passados de
geracdo em geracdo, ndo so pelos escritos dos grandes classicos, como pela oralidade. Dessa
maneira, percebemos que ela procura promover um encurtamento da distancia entre os alunos

e um grande classico da literatura, que havia sido proposto como leitura naqueles dias.

Outra forma de promover uma maior contextualizacdo foi o trabalho com a
musica “Mulher Nova Bonita ¢ Carinhosa” de Z¢é Ramalho. Aqui, além da correlacdo com o
texto lido, a professora promoveu uma interrelagdo com outras areas como histéria, geografia

e politica, se referindo a passagem que retrata Lampido e Maria Bonita. 1sso nos mostra que
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tanto para ela, quanto para a escola, o ensino das diversas areas do saber tem que andar juntos.
Outro momento em que ficou evidente a importancia da interdisciplinaridade nas suas aulas,
foi no dia 09 de setembro, quando ao ler uma noticia sobre um assassinato no Parg, ela trouxe
para a sala de aula o mapa do Brasil, discutindo questdes sobre geografia, e pedindo aos

alunos que situassem no mapa a regido onde havia ocorrido o crime.

Percebemos também, no trabalho da professora como ela explora as questdes
dos diversos tipos de género textual. O género noticia, além, evidentemente, da leitura do
livro literério, foi o que foi mais explorado nas aulas que assistimos, uma vez que era o
planejado para aquele bimestre. Para trabalhar com esse género, a professora trouxe e
distribuiu para os alunos diversos jornais. Num primeiro momento, a professora focou apenas
no processo de reconhecimento do tipo de noticia e no assunto, para depois passar ao lead, e a
exploracdo dos aspectos que compdem uma noticia, auxiliando aos poucos na ampliacdo e na
apropriacdo de conhecimentos relativos aquele género. O trabalho de leitura ndo se restringiu
apenas a busca de respostas pontuais a perguntas prontas. A todo o momento eles paravam
para refletir, fosse sobre questdes geogréaficas, fosse sobre questdes do género noticia, ou

sobre aspectos linguisticos.

Essa aula do dia 09 de setembro foi extremamente enriquecedora para 0 nosso estagio,
porque pudemos observar varios aspectos aprendidos durante todo o curso. Tanto aspectos
tedricos que estudamos nas diversas disciplinas de linguistica e literatura, quanto nos aspectos
didaticos, principalmente no que diz respeito ao envolvimento, participacdo e comportamento
dos alunos. Durante o trabalho com o dicionario, usado para refletir sobre usos de expressdes
encontradas no texto, os alunos mostraram muito entusiasmo. Foi muito enriquecedor
observar que aqueles que geralmente se recusam a fazer as atividades, ou que ficam
constantemente brincando, foram os mais motivados, pedindo o tempo todo para ler, tanto a

noticia, quanto o que encontram no dicionario.

Isso nos faz refletir sobre o ensino contextualizado a realidade do aluno — aquele
sujeito materializado e situado social e historicamente, que se constitui na alteridade. Tambem
nos faz refletir sobre a importancia da busca continua de uma maior formacdo profissional e
do quanto precisaremos nos dedicar a pesquisas e planejamento de aulas, para que

consigamos sempre dialogar com nossos alunos.
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2.3 PROJETO DE DOCENCIA

2.3.1 INTRODUCAO

As aulas apresentadas aqui fazem parte do planejamento para o Estagio de Docéncia
em Lingua Portuguesa. O mesmo sera realizado com alunos de oitava série, que fazem parte
de um projeto de Lingua Portuguesa, cuja finalidade € prepara-los para os exames de ingresso
de escolas como o Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) e o Colégio Catarinense. O
projeto foi elaborado quando a professora da turma detectou dificuldade de leitura e
interpretacdo em alguns alunos. Como esses alunos iriam, em pouco tempo, sair da escola e
ingressar no ensino médio, decidiu-se por um atendimento individualizado. O presente
planejamento foi pensado tendo em vista as necessidades de tais alunos, detectadas na

observacao de tal projeto.

2.3.2 ESCOLHA DO TEMA

A escolha do tema aconteceu pela propria demanda da escola de preparar seus alunos
para ingressarem no ensino médio de instituicdes de ensino reconhecidas na cidade como o
IFSC e o Colégio Catarinense. A partir dessa constatacdo e como os alunos ja vinham fazendo
um trabalho nessa direcdo, decidiu-se trabalhar com a prova do IFSC de 2010/1, porque traz
questdes tipicas neste tipo de prova e que poderiam preparar e beneficiar os alunos em tal
contexto. E importante que os alunos se familiarizem com o género prova e que dominem
alguns instrumentos de andlise linguistica. Também foi escolhido trabalhar com uma
producdo textual, levando em conta que esta é requerida na prova do Colégio Catarinense, e
também em outras provas e concursos que tais alunos enfrentardo futuramente. A producao
textual pode mostrar problemas a serem trabalhados, e também o que ja estd aprendido. O
projeto da professora tem como objetivo o trabalho com um grande ndmero de questdes
gramaticais assim como o trabalho de producdo textual, leitura e interpretacdo. Alguns desses

conteddos serdo trabalhados através da prova IFSC 2010/01 e das producdes textuais.
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2.3.3 REFERENCIAL TEORICO

H& mais de trés décadas o ensino de Lingua Portuguesa vem passando por um
processo de transformacdo curricular. Essa mudanca é resultado dos avangos nas pesquisas
em diversas areas da linguistica. Diversos autores/pesquisadores vém se dedicando a
pesquisas sobre teorias de letramento, desenvolvimento da leitura e da escrita, levantando
questionamentos acerca da gramatica e do papel da escola no ensino da lingua portuguesa,

bem como da constituicdo da mesma enquanto disciplina escolar.

Mesmo com todos esses avangos, ainda existe uma forte oposicdo defendendo que
para aprender bem o portugués e, consequentemente, se tornar fluente na leitura e na escrita, é
necessario apenas o dominio das regras gramaticais da nossa lingua. Esse pensamento esta
preso a uma forte tradigdo, ainda em vigor em muitas escolas, na qual se acredita que para que
0 aluno interprete textos e escreva bem precisa decorar regras gramaticais e fixa-las através de

exercicios mecanicos que ndo promovem reflexao sobre a lingua.

Hoje, devido a essas pesquisas e avancos, nossas diretrizes para o ensino da lingua
portuguesa comecaram a ir em direcdo contraria a tradicdo gramatical, entendendo que para
formar um bom leitor/construtor de textos e, consequentemente, um sujeito que se posiciona
criticamente diante das diversas circunstancias comunicativas, € necessario promover um
verdadeiro mergulho nos textos em sala de aula. Também advogam que, antes de meros
exercicios gramaticais descontextualizados, o professor deve se ancorar nos estudos dos
diversos géneros textuais e, somente a partir de muita leitura e escritura de textos, partir para a
reflexdo sobre a lingua. Também é importante frisar que, diferentemente do que aprendiamos
no passado nas aulas de portugués, a producdo/compreensdo oral do aluno também ¢é téo
relevante quanto sua producdo/compreensdo escrita. Isso é o que vemos hoje na maioria das
propostas curriculares, tanto nacional, quanto estaduais e municipais. Os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) sdo bem enfaticos ao sugerir que a lingua deve ser estudada a partir
de um processo de USO — REFLEXAQ — USO. Segundo os PCNs (1998): «...os contetidos de
Lingua Portuguesa articulam-se em torno de dois eixos basicos: o uso da lingua oral e escrita,
e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem,...” (p. 34), sendo assim, o ponto de partida e a

finalidade para o “...ensino da lingua ¢ a producdo/recep¢ao de discursos” (p. 34).

A énfase na leitura e producdo textual procura tomar um caminho diferente do ensino

tradicional no qual se tem “a caracterizagdo da redacdo enquanto um género escolar, que
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subdivide-se em dissertagdo, narracdo e descricdo, desvinculado do exercicio efetivo de
leitura e escrita, que se realiza no interior de uma disciplina. A prépria inclusdo da prova de
redagdo no vestibular reforga esse ponto de vista.” (BRITTO, 1997, p.108). Ao contrario das
redagdes normalmente pedidas em vestibular e concursos, busca-se dar base ao aluno para ter
sobre o que escrever e a0 mesmo tempo um propdsito para tal texto. A partir da producdo dos
alunos tém-se instrumentos para fazer a analise linguistica, levando em conta o que os alunos

ja sabem e o que precisam aprender.

E o ensino da gramatica em si, como fica? Precisamos abolir completamente a prética
de estudo das regras gramaticais em sala de aula? Alguns autores defendem que sim, Possenti
afirma que “o dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma
metalinguagem técnica” (1996, p.53). Outros, como Mario Perini (2001), acreditam que nao
devemos simplesmente virar as costas para 0 ensino da gramatica, como se as regras ndo mais
existissem, ou ndo mais fossem necessarias. Segundo ele, a pratica de ensino de regras
gramaticais ndo leva, necessariamente, um aluno a ler e escrever melhor: “Ninguém, que eu
saiba, conseguiu levar um aluno fraco em leitura e redagcdo a melhorar sensivelmente seu
desempenho apenas por meio de instrucdo gramatical” (p. 27). Para ele, os objetivos do
ensino de gramatica podem se ancorar em trés componentes: de aplicacdo imediata, cultural e
de formacdo de habilidades. Entretanto, ele da maior foco ao terceiro componente, e sera,
justamente aqui que procuraremos ancorar 0 nosso propésito no desenvolvimento do nosso

estagio de docéncia.

Mario Perini (2001) acredita que é na formacdo das habilidades intelectuais que o
ensino de gramdtica pode se justificar, mas também, ser mais nocivo. Entretanto, deve ser
trabalhado de forma a desenvolver uma postura critica em relagdo ao conhecimento da
lingua. Ou seja, ao invés de ensinar as regras gramaticais como verdades absolutas, o
professor deveria envolver o aluno no conhecimento das mesmas a partir do raciocinio

sobre seus usos. O autor alega que

[...] as habilidades de raciocinio, de observacéo, de formulagdo e testagem de hipdteses — em uma
palavra, de independéncia de pensamento — sdo um pré-requisitoa  formacdo de individuos capazes
de aprender por si mesmos, criticar o que aprendem e criar conhecimento novo. E justamente  neste
sentido que o estudo de gramética pode dar sua contribuicdo mais relevante; e é neste setor que
nosso sistema educacional se tem mostrado particularmente falho: se hé algo que nossos alunos em
geral ndo desenvolvem em sua vida escolar é exatamente a independéncia de pensamento (2001, p. 31).

Além disso, é importante levar em consideracdo que, enquanto participante na

formac&o do individuo para a vida fora da escola, a mesma deve ajuda-lo a se preparar para 0s
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diversos desafios que ele podera enfrentar futuramente, tanto na vida pessoal, quanto na
profissional. Assim, sabemos que, mesmo com o0s avan¢os na linguistica descritos
anteriormente, ao enfrentar um concurso publico, ao aluno certamente serd exigido
conhecimentos em diversas ciéncias. Muito ja se mudou nos concursos, entretanto, seja para o
ingresso numa instituicdo conceituada de ensino médio, seja para o vestibular ou para a
carreira profissional, em todos eles ainda sdo cobrados conhecimentos da estrutura gramatical
da lingua portuguesa, mesmo que esses sirvam apenas como critério de eliminag@o. “As
sugestdes se resumem a uma Unica grande ideia: fazer com que o ensino de portugués deixe
de ser visto como transmissdo de conteudos prontos, e passe a ser uma tarefa de construcao de
conhecimentos por parte dos alunos” (POSSENTI, 1996, p.95). Se o aluno aprender a fazer a
ciéncia da gramética, como denomina Perini, poderé ser autbnomo, pensar por si mesmo e
dominaré todo o tipo de desafio que Ihe for proposto, sejam provas de gramatica tradicional,

sejam analises linguisticas mais elaboradas. E esse o aluno que esperamos formar.

2.3.4 OBJETIVOS

Preparar os alunos para 0s exames atraves de uma prova simulada, utilizando a
versdo do IFSC de 2010/1. Discutir sobre questdes interpretativas, revisar alguns géneros,
como: cronica, conto, fabula, poema, reportagem, noticia; também questdes de analise
linguistica encontradas na prova. Trabalhar ativamente com leitura e escrita, promovendo a
reflexdo sobre textos escritos e visuais e, a partir de tais discussdes, promover a escritura e

reescrituras de um artigo de opinido, tendo como tema a discriminacéo racial.

2.3.5 METODOLOGIA

Primeiramente sera promovido o contato dos alunos com a prova e com a
proposta de redacdo. Ao longo das aulas a prova serd esmiucada e todos os temas abordados
serdo trabalhados de maneira que o aluno seja inteiramente capaz de responder a questfes
similares e utilizar tal conhecimento em suas producgdes textuais. Paralelamente ao trabalho
com a prova seré feita uma atividade de reescritura da producdo textual, mostrando aos alunos
como esse trabalho € importante, e nenhum texto pode ser considerado pronto na primeira
versdo. Apresentar-se-a0 outros materiais de apoio para que o aluno desenvolva sua producéo

textual com argumentos pertinentes.
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2.3.6 RECURSOS NECESSARIOS

As aulas utilizardo quadro negro e giz; a prova IFSC 2010/1 (ANEXO 16); noticia
sobre preconceito (ANEXO 17); folha para redacdo (ANEXO 18); cartazes sobre preconceito
(ANEXO 19); folha de conjugacdo verbal (ANEXO 20); regras de acentuacdo gréafica
(ANEXO 21); folha sobre crase (ANEXO 22); imagens com ocorréncias de crases (ANEXO
23); folha de exercicios de concordancia verbal (ANEXO 24); cartolina para producdo de

cartaz pelos alunos.

2.3.7 RECURSOS BIBLIOGRAFICOS

Para a execucdo das atividades propostas, e como fonte de estudos, usaremos
atividades extraidas das seguintes gramaticas e livros didaticos: Gramatica descritiva do
portugués, de Mario Perini; Linguagens no Século XXI, de Heloisa Harue Tamakaze;
Portugués Linguagens, de William R. Cereja e Thereza C. Magalh&es; e Gramatica Nova, de
Faraco e Moura; Curso Pratico de Gramatica, de Ernani Terra. Também traremos uma noticia
sobre preconceito racial, retirada do site G1 S8o Paulo e cartazes e fotos que retratam
situacdes de preconceito racial, bem como campanhas contra essa atitude. Tais cartazes foram

retirados de fontes diversas, como Governo Federal, Unicef, etc., (ver anexo).

2.3.8 AVALIACAO

Como as aulas fazem parte de um projeto ndo obrigatorio, ndo serdo atribuidas notas
aos alunos. Estes serdo avaliados ao longo das aulas pela sua participacdo e interesse pelo
ingresso nas escolas ja mencionadas. Também sera observado o progresso das redacBes nas

suas diversas versoes.
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2.3.9 PLANOS DE AULA

PLANO DE AULA 1

1. IDENTIFICACAO

1.1 Escola: Basica Municipal Beatriz de Souza Brito.

1.2 Professor regente: Angela Beirith.

1.3 Estagiérias: Clara Santos e Rozelena May de Farias.

1.4 Turma: Projeto de portugués no contra turno para alunos da 82 série.
1.5 Data: 19/10/2011 2 horas/aula, das 10:15 as 11:45.

2 TEMA

2.1Provas do IFSC e Colégio Catarinense;
2.2 redacéo.

3 OBJETIVO GERAL

3.1 apresentar o projeto de estagio;

3.2 Familiarizar o aluno com a situacao de prova de ingresso.

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
4.1 Apresentar a prova aos alunos;

4.2 Instigar os alunos a fazerem as provas de ingresso.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS
5.1 Todos os da prova: interpretacdo de textos, 0s géneros textuais: conto, cronica, fabula,

reportagem e noticia de jornal, verbos, acentuacdo grafica, crase e concordancia verbal.

6 METODOLOGIA

6.1 Apresentacdo das estagiarias e da proposta de trabalho;

6.2 Conversa com 0s alunos sobre as provas, quem quer fazer o que, se estdo  estudando,
se ja fizeram uma prova dessas, mostrar indice de aprovacdo, nota minima;

6.3 Entrega das provas e orienta¢do sobre como preencher o cartdo de resposta.

6.4 Alunos respondem a prova e entregam o cartdo de resposta;

6.5 Entrega de mais um texto e folha para redacé@o. Explicacdo de que primeiramente  eles

vdo fazer a redagdo somente a partir do que é pedido nas instrucdes e a partir dos textos
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dados, como geralmente acontece em provas, e que depois, ao longo das outras aulas, serd
feito um trabalho mais detalhado com as redacdes;
6.6 Alunos escrevem a redacéo.

7 RECURSOS
7.1 Prova IFSC,;
7.2 Noticia sobre preconceito.

8 AVALIACAO
8.1 Interesse dos alunos pelas provas e cumprimento das atividades propostas;
8.2 Desempenho na redagéo.

9 REFERENCIAS.
Prova IFSC 2010/01. http://ingresso.ifsc.edu.br/novo/images/stories/pdf/2010-1/provas/
integrado%20-%20prova. pdf. Acesso em: 27 set. 2011.

G1 Séo Paulo. Justica de SP condena home por racismo no Orkut. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2011/05/justica-de-sp-condena-homem-por-racismo-

no-orkut.html>. Acesso em: 28 set. 2011.

PLANO DE AULA 2

1 IDENTIFICACAO

1.1 Escola: Basica Municipal Beatriz de Souza Brito.

1.2 Professor regente: Angela Beirith.

1.3 Estagiérias: Clara Santos e Rozelena May de Farias

1.4 Turma: Projeto de portugués no contra turno para alunos da 82 série.
1.5 Data: 26/10/2011 2 horas/aula.

2 TEMA
2.1 Interpretacdo de texto;

2.2 Anélise da escritura.

3 OBJETIVO GERAL
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3.1 Corrigir duas questdes da prova com os alunos, fazendo com que eles tenham clareza
sobre os assuntos discutidos;
3.2 Dar subsidios para a segunda versdo da redacéo.

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

4.1 Fazer com que os alunos identifiqguem suas dificuldades de leitura e interpretacao;

4.2 Trabalhar as dificuldades dos alunos;

4.3 Verificar e reforcar conhecimentos prévios sobre os géneros conto, fabula, crénica,
reportagem e noticia de jornal;

4.4 Chamar atencdo para problemas na escritura;

4.5 Instigar os alunos quanto ao tema do preconceito através de texto.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS
5.1 Leitura e interpretacdo de texto;

5.2 Géneros

6 METODOLOGIA

6.1 Conversa sobre a prova, o que acharam, como foram;

6.2 Leitura do texto com os alunos, verificacdo de alguma dificuldade, alguma palavra que
ndo entenderam, algum problema de interpretacéo;

6.3 Correcdo da questdo um, item por item, fazendo uma breve revisdo de géneros, tendo
certeza de que os alunos entendem cada um dos géneros citados e como distingui-los;

6.4 Correcdo da questdo dois, item por item;

6.5 Devolucdo das redacdes e comentario. Atendimento individual,

6.6 Leitura e discussdo de cartazes e propagandas com os alunos para ajudar-lhes na proxima

versdo da redacéo.

7 RECURSOS

7.1 Prova IFSC,;

7.2 Quadro negro e giz;
7.3 Redac0es corrigidas;

7.4 Texto de apoio.
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8 AVALIACAO
8.1 Interesse dos alunos durante a aula;
8.2 Compreenséo das questdes trabalhadas.

9 REFERENCIAS

Prova IFSC 2010/01. http://ingresso.ifsc.edu.br/novo/images/stories/pdf/2010-
1/provas/integrado%20-%20prova.pdf. Acesso: em 27 set. 2011.

Campanha Unicef contra o racismo. http://www.unicef.org.br/. Acesso em 27 set. 2011.
Campanha Brasil: uma mistura de ragas. http://www.seppir.gov.br/. Acesso em: 27 set. 2011.

Campanha Ninguém nasce racista. http://www.youtube.com/watch?v=YnOHLoTjMKkI.
Acessado em 27.09.2011.

Campanha Dia Nacional da Consciéncia Negra. http://akinoblog.zip.net/. Acessado em
27.09.2011.

PLANO DE AULA 3

1 IDENTIFICACAO

1.1 Escola: Basica Municipal Beatriz de Souza Brito.

1.2 Professor regente: Angela Beirith.

1.3 Estagiarias: Clara Santos e Rozelena May de Farias.

1.4 Turma: Projeto de portugués no contra turno para alunos da 82 série.
1.5 Data: 09/11/2011 2 horas/aula.

2 TEMA
2.1 Verbos;

2.2 Reescritura.

3 OBJETIVO GERAL
3.1 Corrigir uma questdo da prova IFSC sobre verbos, ensinando os alunos a analisarem e
trabalharem com tabelas;

3.2 Reescritura da redacéo.
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4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

4.1 Ativar conhecimentos prévios e avancar em relagdo aos verbos;
4.2 Fazer com que os alunos identifiguem tempos e modos verbais;
4.3 Fazer segunda versdo da redacao.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS

5.1 Verbos.

6 METODOLOGIA

6.1 Verificacdo do desempenho dos alunos na questéo trés, de maneira a verificar quais 0s
seus conhecimentos prévios em relacéo a verbos;

6.2 Entrega de tabela de conjugacao e explicacdo de como usa-la;

6.3 Exemplos de usos de verbos nas redagdes dos alunos;

6.4 Correcédo da questdo trés;

6.5 Refaccdo da redacgéo, agregando conhecimentos do texto anterior e prestando atencdo nos

usos de verbos.

7 RECURSOS
7.1 Prova IFSC,;
7.2 Tabelas de conjugacéo verbal;

7.3 Redac0es corrigidas.

8 AVALIACAO
8.1 Interesse dos alunos na aula;
8.2 Compreensao da questdo trabalhada;

8.3 Desempenho na redacéo.

9 REFERENCIAS

Prova IFSC 2010/01. http://ingresso.ifsc.edu.br/novo/images/stories/pdf/2010-
1/provas/integrado%20-%20prova.pdf. Acesso em 27 set. 2011.

TAKAZAKI, Heloisa Harue. Linguagens no Século XXI: lingua portuguesa, 82 série: manual
do professor. 12 ed. Sdo Paulo: IBEP, 2002, p.227-228.



35

PLANO DE AULA 4

1 IDENTIFICACAO

1.1 Escola: Basica Municipal Beatriz de Souza Brito.

1.2 Professor regente: Angela Beirith.

1.3 Estagiéarias: Clara Santos e Rozelena May de Farias.

1.4 Turma: Projeto de portugués no contra turno para alunos da 82 série.
1.5 Data: 16/11/2011 2 horas/aula.

2 TEMA
2.1 Acentuacdo gréfica;
2.2 Analise da escritura.

3 OBJETIVO GERAL
3.1 Corrigir uma questdo da prova IFSC sobre acentuagdo gréafica, garantindo que tenham
dominio do tema;

3.2 Fazer com que os alunos estejam prontos para a versédo final da redacao.

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

4.1 Ativar conhecimentos prévios e avancar em relagcdo a acentuacgéo gréafica;

4.2 Fazer com que os alunos identifiguem erros, inclusive deles mesmos, de acentuacao
gréfica;

4.3 Discutir redacdes.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS

5.1 Acentuacdo grafica.

6 METODOLOGIA

6.1 Mostrar cartazes, propagandas, e trechos de textos dos alunos com erros de acentuacdo
gréfica, verificar se eles percebem algo errado e proporcionar discussao sobre o tema;

6.2 Explicacdo da acentuacdo, funcionamento;

6.3 Correcdo da questdo quatro;

6.4 Confeccéo de cartaz para a sala mostrando a l6gica da acentuacdo gréfica;

6.5 Devolucéo das redagdes, discusséo.
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7 RECURSOS

7.1 Prova IFSC,;

7.2 Quadro negro e giz;

7.3 Cartazes;

7.4 Cartazes e propagandas com erros de acentuacgdo gréfica;
7.51 Redagdes corrigidas.

8 AVALIACAO

8.1 Interesse dos alunos na aula;

8.2 Compreenséo da questéo trabalhada;
8.3 Empenho na confecgéo de cartazes.

9 REFERENCIAS
Prova IFSC 2010/01. http://ingresso.ifsc.edu.br/novo/images/stories/pdf/2010-
1/provas/integrado%?20-%20prova.pdf. Acessado em 27 set. 2011.

PLANO DE AULA S

1 IDENTIFICACAO

1.1 Escola: Basica Municipal Beatriz de Souza Brito.

1.2 Professor regente: Angela Beirith.

1.3 Estagiarias: Clara Santos e Rozelena May de Farias.

1.4 Turma: Projeto de portugués no contra turno para alunos da 82 série.
1.5 Data: 23/11/2011 2 horas/aula.

2 TEMA
2.1 Crase;

2.2 reescritura.

3 OBJETIVO GERAL
3.1 Corrigir uma questdo da prova IFSC sobre crase, garantindo que tenham uma nocao sobre

0 tema;
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3.2 Reescritura da redagéo.

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
4.1 Dar aos alunos uma nogéo sobre crase;
4.2 Fazer verséo final da redacao.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS
5.1 Crase.

6 METODOLOGIA

6.1 Verificar se os alunos sabem o que é crase e qual seu uso;

6.2 Dar exemplos de crase na redacdo dos alunos, ou em outro material se as redacGes nao
apresentarem situagdes pertinentes;

6.3 Explicacédo sobre crase no quadro;

6.4 Entrega de folha com excecdes e crases facultativas, discussao;

6.5 correcdo da questdo cinco;

6.6 Elaboracéo da verséo final da redacéo.

7 RECURSOS

7.1 Prova IFSC,;

7.2 Quadro negro e giz;

7.3 Folha com excecdes e crases facultativas;

7.3 Redac0es corrigidas.

8 AVALIACAO
8.1 Interesse dos alunos nas aulas;
8.2 Compreensao da questdo trabalhada;

8.3 Desempenho na redacéo.

9 REFERENCIAS

Prova IFSC 2010/01. http://ingresso.ifsc.edu.br/novo/images/stories/pdf/2010-
1/provas/integrado%20-%20prova.pdf. Acesso em: 27 set.2011.

TERRA, Ernani. Crase. In: _. Curso pratico de gramatica. Sdo Paulo: Scipione, 2002, p.361-
365.
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PLANO DE AULA 6

1 IDENTIFICACAO

1.1 Escola: Basica Municipal Beatriz de Souza Brito.

1.2 Professor regente: Angela Beirith.

1.3 Estagiéarias: Clara Santos e Rozelena May de farias.

1.4 Turma: Projeto de portugués no contra turno para alunos da 82 série.
1.5 Data: 30/11/2011 2 horas/aula.

2 TEMA

2.1 Concordancia verbal.

3 OBJETIVO GERAL
3.1 Corrigir uma questdo da prova IFSC sobre concordancia verbal, garantindo que os alunos

saibam aplicar o conhecimento.

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
4.1 Fazer com que os alunos entendam o que é e como usar concordancia verbal;

4.2 Motivar os alunos a compartilhar suas redacdes.

5 CONHECIMENTOS ABORDADOS

5.1 Concordancia verbal.

6 METODOLOGIA

6.1 Dar aos alunos noc@es de concordancia verbal,
6.2 Entregar e explicar folha com algumas regras;
6.3 Dar alguns exercicios aos alunos;

6.4 Correcdo dos exercicios;

6.5 Correcdo da questdo seis;

6.6 Leitura das versdes finais dos textos dos alunos
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7 RECURSOS

7.1 Prova IFSC,;

7.2 Exercicios;

7.3 Folha com regras de concordéncia verbal,
7.3 Redac0es corrigidas.

8 AVALIACAO
8.1 Interesse dos alunos na aula;
8.2 Empenho nos exercicios;

8.3 Compreensao da questéo trabalhada;

9 REFERENCIAS
Prova IFSC 2010/01. http://ingresso.ifsc.edu.br/novo/images/stories/pdf/2010-
1/provas/integrado%20-%20prova.pdf. Acesso em: 27 set. 2011.

FARACO, Carlos Emilio; MOURA, Francisco M. de; MARUXO JR., José H. Gramatica
Nova. 152 ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2010.

2.4 PROJETO EXTRACLASSE

2.4.1 INTRODUCAO

Formar leitores habeis em interpretar diferentes géneros textuais que circulam nas
mais variadas atividades humanas é uma das funcdes da escola, para isso € importante que o
curriculo escolar reflita o cotidiano da populacdo que atende. Um dos recursos € a elaboracéo
de um jornal, pelo qual os alunos podem aprender a lingua de forma prazerosa, uma vez que
suas producdes textuais exigirdo que tragam para dentro do ambiente escolar situacoes
vivenciadas por essa comunidade e que serdo valorizadas pela escola, familiares e outras
instancias sociais. O jornal escolar € um recurso pedagdgico que proporciona ao educando
superar, de forma criativa, possiveis dificuldades que possua na leitura e na escrita, bem
como, pela interacdo com outros colegas, aprendam a trabalhar em equipe, conhecer outras

culturas, outras formas de expressédo e a argumentar apropriadamente expressando suas ideias
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e tornando-se um leitor critico. A producdo de um jornal impulsiona o saber de todos os
membros da escola, possibilitando que a instituicdo seja uma unidade de referéncia para toda
a rede de ensino.

A implantacdo de um jornal escolar ndo € novidade nas redes de ensino no pais,
principalmente na rede municipal de Floriandpolis. Visto ser uma proposta dindmica que
desafia as criancas e atrai a atengdo do corpo docente, bem como, importante para que 0s
estagiarios de lingua portuguesa vivenciem as praticas pedagdgicas extraclasse, julgou-se
interessante desenvolver o presente projeto na Escola Béasica Beatriz de Souza Brito com o0s
alunos do contraturno, das séries finais do ensino fundamental, e assim elaborar um jornal

com as caracteristicas e anseios dessa comunidade.

2.4.2 JUSTIFICATIVA

A escolha do jornal como foco desse projeto extraclasse pode ser vista na forma
como esse veiculo contempla diversos géneros que circulam socialmente. Tendo em mente o
trabalho a ser desenvolvido com alunos de ensino fundamental, podemos pensar nesse
trabalho com o jornal como forma de estimulo aos novos leitores, 0s quais, com acesso ao
jornal, nas praticas a serem trabalhadas, poderao interpretar a realidade social, a consciéncia
cidada e refletir criticamente sobre o contetdo dos géneros presentes nesse veiculo. Também
podemos ver a efetivacdo dessa proposta na formacéo de um estudante-leitor, e, o jornal como
porta de entrada a outras leituras. Lembrando que o trabalho com o jornal pode ser visto como
ferramenta de desenvolvimento e aplicacdo dos quatro pilares da educacdo: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0s outros, aprender a ser.

No jornal, o aluno podera desenvolver criticamente suas opinides, de forma clara e
concisa, transitando pelos diferentes géneros textuais, também como espaco cultural, tendo

consciéncia do papel do jornal e do jornalista, e da influéncia social.

2.4.3 REFERENCIAL TEORICO

Um dos indicadores mais evidentes do desenvolvimento da aprendizagem escolar

como se conhece é o dominio da leitura e da escrita. Desde o inicio da historia da formagéo
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intelectual, saber ler e escrever atribui ao sabedor um status que significa, entre muitas coisas,
ter condigdes de transcender imposicdes, classes sociais e dominagdes através do
conhecimento e da comunicacdo. Pode-se até dizer que a erudicdo foi, durante muito tempo,
embasada nesses dois pilares. A leitura e a escrita sdo tdo importantes, desde os tempos
imemoriais, porque, apesar de estarem sempre marcadas por tracos do seu emissor, do
receptor e das condi¢fes de producdo, conseguem se distanciar em tempo e espaco desses
fatores.

E por isso que, ao propor o presente Projeto de Atividades Extraclasse, focamos no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, por crer que, conforme as concepgdes
assumidas, sdo esses 0s passos a serem dados rumo a uma educacdo que corrija os problemas
enfrentados na educagdo, que culminaram em deficiéncias na aprendizagem de leitura e
escrita por parte dos alunos.

O Projeto Politico-Pedagégico da escola?, em consonancia com os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), compromete-se com a perspectiva de
dominio da linguagem como objetivo do ensino escolar. Afinal, é na e pela linguagem que se
expressam ideias, pensamentos e intencbes, se estabelecem relagbes interpessoais e
representacdes da realidade e da sociedade. Nesse sentido, é por meio da aprendizagem da
lingua(gem), como atividade discursiva e cognitiva, que o individuo tera condicbes e
possibilidade de plena participagéo social.

De acordo com Bakhtin (2003), enunciados sdo as formas orais e escritas pelas quais
se emprega a lingua. Sdo formas concretas e unicas e refletem as condic6es e finalidades de
cada “campo de uso” pelo tema, estilo e pela constru¢ao composicional.

O enunciado € a unidade real, verdadeira, da comunicacao discursiva, uma vez que 0
discurso s6 pode existir devido aos enunciados (RODRIGUES, 2005). Segundo Bakhtin, toda
a enunciacdo € um ato de linguagem, definindo-se por trés caracteristicas:

1) A alternancia entre os sujeitos que realizam o discurso;
2) A expressividade — uma vez que ndo existe enunciado neutro;
3) A conclusividade — que representa a manifestacéo da alternancia dos sujeitos

discursivos vista do interior do enunciado (RODRIGUES, 2005, p. 161).

A concepcdo de linguagem do Circulo de Bakhtin — que a trata como
sociointeracionista — significa que a linguagem so existe em funcdo do uso que o tu/eu

(interlocutor/locutor) fazem do enunciado. Ou seja, o emprego da linguagem passa

2 Documento em construcao.
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necessariamente pelo sujeito (que se constitui na alteridade, medindo as relagdes com o outro
pela linguagem), constituindo-se como social. O sujeito se apoiard em algum enunciado ja
realizado pelo outro para formular falas e redigir textos — tendo em vista que o texto é o texto

enunciado, que comeca a partir do outro e finaliza a partir da contra-palavra.

[...] o enunciado representa um elemento inaliendvel e singular, pois é uma nova unidade da
comunicacgdo discursiva continua, contribuindo para a sua existéncia e mudanca. Mas, é também como
elemento inalienavel que o enunciado representa apenas uma fragdo, um elo, na cadeia complexa e
continua da comunicagdo discursiva. Nascido na inter-relagdo discursiva, ele ndo pode ser nem o
primeiro, nem o Ultimo, pois ja é resposta a outros enunciados, ou seja, surge como sua réplica.
(RODRIGUES, 2005, p. 159)

A linguagem ndo é adamica, mas uma cadeia de acontecimentos, infinita. Uma
cadeia de enunciados que ndo possui inicio e nem final exatos.

Pode-se considerar que o objetivo do ensino é, além do desenvolvimento da
cidadania e da agdo critica e reflexiva, “a aprendizagem do conhecimento linguistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela
linguagem™ (Parametros Curriculares Nacionais®, 1998, p. 22). O projeto da escola, nessa
perspectiva, propde um ensino voltado para as atividades discursivas e as suas condigdes de
producdo. Em outras palavras, o processo de ensino/aprendizagem esta centrado nas
realizagdes discursivas. E como o discurso, quando produzido, manifesta-se por meio de
textos. O texto, assim, assume a posicdo de unidade béasica de ensino. Os textos sdo
resultantes da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo, por isso, o
ensino de lingua deve focar nos quatro eixos que norteiam as atividades comunicativas: escuta
de textos orais, producdo de textos orais, leitura de textos escritos e producdo de textos
escritos.

Cabe acrescentar que “o texto se organiza dentro de determinado género em fungao
das intengdes comunicativas, como parte das condi¢des de produgdo dos discursos” (PCN,
1998, p.21). Os textos se organizam dentro de uma composicdo e estilo, caracterizando-os
pertencentes a um ou outro género, e é desse modo que a nocdo de género necessita ser
trabalhada no ensino.

O trabalho com os mais diversos géneros discursivos, orais e escritos, deve partir do
uso do texto, na reflexdo sobre os papéis sociais que cada género desempenha, centrar na

reflexdo das estruturas mobilizadas para cada género, e destinar o texto do aluno ao uso

® Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para os terceiros e quartos ciclos do Ensino

Fundamental, doravante PCN.
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social, para que nao se torne mero exercicio de forma. Jodo Wanderley Geraldi, em sua obra
Portos de Passagem (2003), defende que o0 ensino de textos deve ser baseado nas atividades de
producdo, leitura e analise de textos de determinado género.

A producdo de textos é o primeiro aspecto destacado pelo autor, ja que é essa préatica
que sustenta as atividades em linguagem na escola. E pensando na producéo de textos que
serdo feitas todas as atividades de leitura e andlise linguistica. Geraldi (2003) inicia a sua
critica ao estado atual da producdo de textos por ela desconsiderar a diferenciacdo entre
produzir textos na escola e produzir textos para a escola (p. 136). Essa é a diferenca entre a
producdo de textos e a redacdo, visto que a primeira assegura o carater de préatica de usos da
lingua (géneros do discurso) no lugar destinado a aprendizagem, e a segunda se destina ao
mero exercicio de uma escrita descontextualizada em que ndo ha destinacéo social.

Para se produzir textos na escola, aponta Geraldi (2003), é necessario trazer os
géneros que circulam socialmente para dentro da escola, e nesses géneros praticar a expressdo
da lingua. E necessario ao aluno ter o que dizer, ter uma razio para dizer, ter para quem dizer,
se constituir como o locutor do que vai dizer e instrumentos para dizer o que vai dizer. Mas
essas condi¢cdes de producdo de texto sO se concretizam em um ambiente que valoriza a
relacdo interlocutiva, que possibilite ao aluno se constituir como sujeito da sua locucdo, para
que entdo ele mobilize o seu turno de fala com os elementos propostos. S6 ha a possibilidade
de o aluno destinar o seu texto a um leitor/interlocutor se ele puder ter a visualidade de que
seu texto é um dialogo com o que esta sendo feito em sala de aula. Manter, nesse sentido, uma
escrita que tem como objetivo Unico servir de avaliacdo e motivacdo Unica a solicitacdo do
professor é fada-la ao fracasso.

Quanto a leitura de textos em sala de aula, esta ndo pode ser olhada como isolada da
producéo de textos. E a leitura quem fornece subsidios para se ter o que dizer, quem mostra os
efeitos das estratégias do dizer, e explicita a existéncia de um didlogo entre um texto escrito e
0 sujeito que o I&, mediado por todas as valoracdes e construcdes sociais. Nesse sentido, vale
destacar que essa concep¢do de leitura s6 pode ser assumida em consonancia com a
perspectiva de que a leitura de um texto ndo € atribuicdo de sentidos, muito menos extracdo de
sentidos, mas da construcao deles, por meio da tessitura das axiologias implicitas no texto e as
que provem do leitor, que sempre é situado social e historicamente. Desse modo, a leitura
nunca € ingénua e nunca pode ser a mesma entre 0s sujeitos (até no mesmo sujeito, em
diferentes momentos). A alegoria da tessitura é usada por Geraldi, e espelha brilhantemente as

relacOes estabelecidas na leitura de textos. O texto empresta seus fios, com os quais o leitor
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tranca com os seus. O tecido nunca serd, portanto, construido parcialmente, mas no dialogo,
na trama dos fios. “O texto €, pois, o lugar onde o encontro se da” (p. 167).

Para legitimar a presenca da leitura na sala de aula, Geraldi defende que é necessaria
a existéncia de motivacdes que conduzam a isso. Ele elenca, entdo, alguns dos motivos que
levam um sujeito a ir ao texto, a saber: a) busca por respostas a perguntas anteriores a leitura,
0 que caracteriza a leitura busca de informacdes; b) retirar informacdes relevantes que o texto
traz, num estudo do texto; c) usar o texto na producdo de outros, como referéncia, como
pretexto; d) para aproveitar a sua leitura como fruicdo. Vale destacar que essas motivagdes
ndo sdo estanques, mas se interpenetram, podendo combinar-se e aparecerem juntas em outras
motivagdes ndo abordadas.

A leitura, também como postura do professor em relacdo a producdo do aluno, deve
constituir o didlogo que foi anteriormente defendido. A atitude dialogica e,
consequentemente, responsiva da parte do professor quanto ao texto do aluno vai contribuir
para a sua refaccdo, além de evidenciar a verdadeira intencdo da producdo e leitura de textos,
que é a pratica das relagbes sociais instauradas e mediadas pelos géneros discursivos
pertencentes a modalidade escrita da linguagem.

A terceira configuracao da pratica escolar da linguagem € a andlise linguistica. E ¢
exatamente nesse ambito que reside a importancia da perspectiva proposta por Geraldi: a
analise nunca pode ser tratada isoladamente, mas por meio da leitura e da producdo de textos.
Como as atividades ndo existem em sociedade isoladamente, por que a escola deve assim
tratd-las? Por acaso alguém que escreve um texto do género bilhete ndo se preocupa como o
seu interlocutor o vai receber? E isso porventura ndo € analisar o texto?

A analise, conforme propde Geraldi, deve ser epilinguistica antes, e metalinguistica
depois — mas nunca confundidas. As analises linguisticas perpassam os atos de ler e de
escrever textos, mas a metalinguagem nao se confunde com ela. Nao se trata de excluir a
metalinguagem, mas de reservar a ela o seu verdadeiro valor e verdadeiro momento de estudo,
representando uma sistematizacdo do conhecimento construido juntamente com os alunos, e
ndo a repeticdo de um conhecimento incoerente e abstrato.

O texto de Geraldi é, sem divida, uma proposta que tem por base e por substancia a
concepcao dialdgica da linguagem. Ele propde reconstruir a pratica escolar a partir da visao
de que a linguagem € este instrumento de mediacdo e instauracdo de relacdes sociais. E tendo
isso em mente, ndo had como perpetuar uma pratica escolar que nega o dialogo, a construgédo
dos conhecimentos e o0s usos efetivos da linguagem. Assim, na sala de aula, de acordo com a

perspectiva proposta, serdo realmente praticadas as capacidades dos alunos em linguagem, por
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meio de préticas efetivas em producdo, leitura e analise de géneros discursivos, incidindo
sobre as relagdes sociais que os alunos irdo estabelecer fora da escola, ao invés de fingir
ensinar e aprender um rol de conceitos que pertencem somente ao ambiente escolar.

A escola, tendo em vista as atividades discursivas com maior relevancia social, deve
proporcionar ao aluno o contato com os mais diversos tipos de textos, visando a expanséo do
seu conhecimento. As situacBes de ensino precisam favorecer o exercicio das diversas formas
de pensamento, desde as mais simples a mais elaborada. “E preciso abandonar a crenga na
existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em circulacdo
social”’(PCN, 1998, p. 24).

Nesse processo, assumimos a postura destacada no documento dos Parametros
Curriculares Nacionais, que de certa forma colocam em evidéncia a necessidade dos alunos
desenvolverem trés competéncias: a discursiva, responsavel pela “filtragem”, adequacdo do
texto a diferentes situacdes de interlocucéo; a linguistica, refere-se aos saberes que o falante
tem da lingua da sua comunidade; e a estilistica, que € a capacidade do sujeito de escolher os
recursos expressivos a serem utilizados, de acordo com as condic¢des de producao e destino.

Como a escola é a grande mediadora entre 0s sujeitos e o conhecimento, é necessario
que ela assuma o compromisso de fazer com que a sala de aula seja um espa¢o democratico,
onde cada sujeito tenha direito a palavra e a ver ou ouvir esta palavra ressoar no discurso do
outro. Assim o professor tem o papel de organizar a¢cdes que possibilitem ao aluno o contato
critico e reflexivo com o diferente, tendo clareza sobre as finalidades colocadas para o ensino
e dos conhecimentos que precisam ser construidos para alcanca-lo.

No processo de ensino-aprendizagem do aluno espera-se que o mesmo desenvolva
seu dominio ativo do discurso, ja que este é o topico fundamental do ensino de Lingua
Portuguesa: fazer com que o aluno aprenda a lidar com diversas situacdes comunicativas,
principalmente em instancias publicas do uso da linguagem, exercendo seu papel de cidadao.
Por conta disso, a finalidade do ensino da Lingua Portuguesa € (ou pelo menos deveria ser) a
producdo e recepcdo de discursos.

Além disso, a instituicdo escolar tem o dever de organizar o conjunto de atividades
que possibilite ao aluno utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais, leitura e
producdo de textos escritos. Em outras palavras, a escola — como espaco de interacdo — deve
oportunizar ao aluno a apropriacdo do conhecimento sobre atividades basicas que permitem a
qualquer um o titulo cidaddo, através da acdo sobre os contetdos, desenvolvendo a
competéncia linguistica por meio das praticas de uso da linguagem. A necessidade dessas

praticas do uso da linguagem determina que 0s conteldos de ensino da Lingua Portuguesa
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sejam articulados em torno de dois eixos bésicos: o eixo do uso da lingua oral e escrita e 0
eixo da reflexdo sobre a lingua e linguagem.

Cabe também a escola e ao professor articularem estes diversos fatores ndo apenas a
fim de planejar situacbes didaticas, as quais permitirdo ao professor levantar o campo de
conhecimento sobre o qual o aluno j& apresenta dominio, identificando dificuldades e
facilidades, podendo assim priorizar 0s aspectos que serdo necessarios a acao de ensino, mas
também a fim de organizar a sequenciacdo dos conteldos possiveis e necessarios aos alunos.

Indo ao encontro de toda teoria acima apresentada, em defesa do projeto da Escola
Bésica Municipal Beatriz de Souza Brito de formar leitores habeis em interpretar diferentes
géneros textuais que circulam nas mais diversas esferas de atividade humana é que desejamos
contemplar, neste projeto, a elaboragdo de um jornal. Esta elaboragdo tem o intuito de os
alunos poderem aprender, de forma prazerosa, a circular de forma linguistica e oral por
situacOes sociais distintas.

De acordo com todo o planejamento dos encontros (ANEXQOS), os alunos elaborarédo
um jornal que contemple a esfera de atividade social na qual eles se encontram inseridos na
maior parte do tempo, ou seja, a esfera escolar.

A producdo jornalistica em questdo contemplara trés diferentes géneros discursivos
que compdem o jornal: entrevista/reportagem, propaganda e variedades; permitindo que o0s
alunos se envolvam espontaneamente com o0 contexto escolar, o que, inclusive, gerara maior
aproximacao com a realidade escolar e a possibilidade de desenvolvimento de uma visdo mais
critica a respeito de varias situacoes escolares.

A experiéncia possibilitara ao aluno, como ja anteriormente colocado, superar
possiveis dificuldades que possua na leitura, escrita e producdo textual, 0 que ocorrerd
também com a maior interacdo que necessariamente havera para com outros colegas. Essa
interacdo contribui principalmente com a possibilidade de que os alunos possam aprender a
trabalhar em equipe — 0 que é constantemente exigido num contexto real de producdo de
jornais — e conhecer outras culturas, diferentes formas de expressdo e a argumentar
apropriadamente a respeito de determinado tema, expressando suas ideias e defendendo suas
posicdes, para, a partir disto, tornar-se um leitor critico.

Para que todo o processo de elaboracdo do jornal escolar ocorra bem sera necessario,
primeiramente, inserir 0s alunos na esfera de producéo jornalistica, 0 que ocorrera no primeiro
encontro do grupo, no qual os alunos visualizardo os diferentes géneros que compdem um
jornal e demonstrardo o dominio que ja possuem sobre este meio de comunicacao. Tudo isto

antes da intervencdo de um palestrante que estara presente neste primeiro encontro para
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conversar com a turma sobre a funcionalidade do jornal e a sua importancia como meio social
de escrita e leitura.

Nos encontros seguintes, 0s alunos ter&o a experiéncia de sair a campo para realizar a
pesquisa e entrevista necessaria para a composicdo escrita da coluna escolhida, depois de ja
terem relativo dominio sobre o género; bem como processardo estas informacoes recolhidas
para a composicao real do texto dentro do género em questdo e edicdo do mesmo na sala de
informética da escola.

A ideia de elaborar um jornal escolar no projeto em questdo visa ndo apenas uma
producdo textual e a prética da leitura em sala de aula (que possibilitard aos alunos que eles se
construam como sujeitos em um uso especifico da lingua), mas um trabalho que permita que
os alunos ajam com desenvoltura, para que este trabalho, além dos conhecimentos técnicos,
gere também um sentimento positivo em relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa. O intuito
é que os alunos ndo déem valor apenas a experiéncia, mas a disciplina, inserida em um todo,
principalmente no que toca seu uso social significativo.

O jornal escolar é a melhor maneira de aproximar os alunos de um uso social da
escrita, onde a producdo textual nunca € s6 para si, mas para um tu constituido a partir do
enunciado colocado pelo eu. Em busca de colocar este aluno como sujeito no mundo € que
procuramos auxilid-lo a se comunicar de maneira adequada, na forma em que a lingua se
manifesta em sociedade, permitindo que o aluno exerca seu papel de cidaddo através da
consciéncia de uma necessidade de dominio da norma padréo da Lingua Portuguesa — pleno

objetivo dos Parametros Curriculares Nacionais.

2.4.5 OBJETIVOS

O presente projeto tem por objetivo produzir, juntamente com alunos do sexto ao nono
ano do Ensino Fundamental, um jornal para a comunidade escolar. Conhecer os géneros
contidos em um jornal de maneira que tenham uma base para producdo textual. Produzir

textos adequados ao género. Entender a importancia da refaccéo de textos.
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2.4.6 METODOLOGIA

Primeiramente sera feito um trabalho de reconhecimento e aproximacgdo do jornal,
explicando o projeto e fazendo a escolha dos grupos que iréo trabalhar em diferentes secgdes
do jornal. Dentro de cada sec¢do sera decidido o papel dos alunos e elaborado um roteiro de
trabalho. Com base no roteiro sera feita uma saida de campo para coleta de dados, que
possibilitarad a producdo da primeira versdo dos textos. Apos esses textos serem analisados
pelas estagiarias serdo reescritos e digitados para a versao final do jornal.

Como forma de divulgacdo do jornal, no final a equipe de estagiarios ficara
responsavel por fazer a diagramacdo e encaminhar 0 mesmo para a impressao, para
posteriormente promover a circulacdo e distribuicdo de diversos exemplares na comunidade

escolar.

2.4.7 RECURSOS

Jornais diversos; recortes de jornais para colagem; estrutura de jornal em papel
pardo, preparada previamente pelos estagiarios; exemplos de roteiro para anotacoes,
fotocopiados; papel, caneta, cola e lapis diversos; revistas e recortes; gravadores; camera

fotogréfica; lousa e caneta; computadores.

2.4.8 AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados ao longo do processo de acordo com a sua participacao e
efetivo envolvimento em todas as etapas da construcdo do jornal escolar. Com relacdo a
producdo escrita, eles ndo receberdo uma nota, mas sim terdo constantemente o retorno dos
estagiarios quanto ao processo da construcdo do texto, dando-lhes condicdes de reconhecer o
progresso da sua producdo textual pelo processo de refaccdo e do reconhecimento da

apropriacdo do conhecimento trabalhado.

2.4.9 PLANOS DE AULA
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PLANO DE AULA 1

EBM Beatriz de Souza Brito

Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental — contraturno vespertino
Professora: Angela Beirith

Estagiarios Camila, Clara, Jacqueline, Mariana, Roselena e Rubens

Data: 31/10/2011 Horario: 9h30min as 11h45min (trés aulas de 45 min.)

Local: Sala Multiuso

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Conhecer a estrutura de um jornal;

o Reconhecer as se¢des que compdem um jornal;

o Compreender o processo de producédo do jornal (palestra);

o Escolher a se¢do do jornal de acordo com as afinidades.
CONTEUDO:

o Leitura de jornal

METODOLOGIA:

1. Apresentacdo do projeto extraclasse, apresentacdo dos alunos;
2. Distribuicdo de varios exemplares de jornais de diversas fontes, de varios estilos;
3. Realizacdo de uma leitura dirigida das secdes do jornal a partir da atividade de

montagem de um jornal. Os estagiarios levam varios esqueletos de jornal em papel pardo,
com os nomes dos cadernos e secOes, e varios recortes de secoes significativas, representantes
de um jornal. Em grupos®, os alunos deverdo selecionar os recortes e monta-los na estrutura
disponibilizada. Apos isso, lendo o conjunto, deverdo montar a capa do seu jornal (com
desenhos, colagens, etc) e dar um nome que represente a visao do seu jornal,

4. Se houver tempo, cada grupo deverd apresentar a forma final do seu jornal,
descrevendo as se¢des que o0 compdem;

S. Introdugdo da “palestra” do visitante;

4 x . . « -
O numero de alunos por grupo ndo pode ser previsto, levando em consideracdo as caracteristicas do

projeto extraclasse. O ideal seria até 4 integrantes por grupo, a ser escolhido aleatoriamente.
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6. Palestra;
7. Apresentacdo dos nucleos desenvolvidos por cada dupla de estagiarios. Os alunos

deverdo se integrar nos nucleos de acordo com a afinidade com o tema trabalhado em cada

nlcleo;

8. Encerramento do encontro.

RECURSOS:

o Exemplares de jornais de varias linhas e de diversos lugares para a apresentacdo aos
alunos;

o Recortes de jornais, com secdes variadas, para a atividade de colagem;

o Estrutura de jornal em papel pardo, preparada previamente pelos estagiarios, contendo

diversos cadernos e secdes.

AVALIACAO:

Neste
ATIVIDADES TEMPO

moment

0, a

avaliaca

0

acontece

ra de

forma

diagnostica, de modo a reconhecer os conceitos que os alunos ja dominam a respeito da
estrutura do jornal.

A avaliacdo acontecera durante todo o trabalho, tanto individualmente quando coletivamente

no trabalho em grupo.

BIBLIOGRAFIA:

Jornais a serem consultados.

CRONOGRAMA:



Apresentacéo do projeto 5
Agrupamento e distribui¢do dos jornais 5
Trabalho de montagem do jornal 55°
Palestra 60’
Diviséo dos grupos 10°

TOTAL

3 horas/aula (135”)
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PLANO DE AULA 2

EBM Beatriz de Souza Brito

Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental — contraturno vespertino
Professora: Angela Beirith

Estagiarias Camila e Mariana

Data: 04/11/2011 Horario: 9h30min as 11h45min (trés aulas de 45 min.)

Local: Sala Multiuso

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Conhecer o género a ser trabalhado no jornal escolar: a reportagem;
o Ampliar as capacidades linguisticas de leitura/escrita/fala/escuta;
CONTEUDO:

. Reportagem

METODOLOGIA:

1. Apresentacdo da proposta de trabalho com a reportagem;
2. Leitura de diversas reportagens nos diversos suportes;
3. Dialogo a respeito dos diversos tipos de reportagens, das suas caracteristicas e das

modalidades de producdo (matéria, enquete, reportagem policial, etc.);

4. Definicdo dos grupos e temas de trabalho;

5. Desenvolvimento do roteiro para coleta de dados na escola; definir as estratégias
(entrevista, pesquisa, etc.), quais as informagdes necessarias;

6. Se forem feitas entrevistas, & necessario marcar horario;

7. Atividade: entrevistar o colega para reconhecer dele o nome, a idade, o bairro onde
mora, a série, 0 que gosta de fazer nas horas vagas e 0 que esta achando do projeto e escrever

um pequeno texto a respeito do colega;

8. Socializacdo dos textos com os colegas;
9. Encerramento.

RECURSOS:

o Fotocopias de varios textos;

. Gravadores e cameras para mostrar para os alunos;
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o Exemplo de roteiro para anotagdes, fotocopiado.

AVALIACAO:
A avaliacdo acontecerd de forma continua durante todo o processo, ndo tendo como objetivo
uma nota final, mas o diagnostico da apropriacdo dos conhecimentos da parte do aluno.

BIBLIOGRAFIA:

Links ou referéncias dos textos a serem lidos em sala de aula.

CRONOGRAMA:

ATIVIDADE TEMPO
Apresentacdo da proposta 10°
Leituras 30°
Dialogos sobre as entrevistas 30°
Exercicio de entrevista 10°
Socializacao 20°
Definicéo de grupos e temas 10°
Estudo do roteiro 20°
Encerramento 5
TOTAL 3 horas/aula (135°)
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PLANO DE AULA 3

EBM Beatriz de Souza Brito

Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental — contraturno vespertino
Professora: Angela Beirith

Estagiarias Camila e Mariana

Data: 07/11/2011 Horario: 9h30min as 11h45min (trés aulas de 45 min.)

Local: Sala Multiuso

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Elaborar e aplicar o roteiro para coleta de dados;
o Efetuar a coleta de dados.

CONTEUDO:

o Escrita como suporte: Roteiro

. Entrevista

o Pesquisa documental

METODOLOGIA:

1. Iniciar a aula retomando o esquema de roteiro trabalhado na aula anterior;
2. Saida de campo para aplicar as entrevistas e coletar dados;

3. Retorno para a sala, debate sobre a experiéncia;

4. Iniciar a escrita;

5. Encerramento.

RECURSOS:

o Roteiro para coleta de dados

o Gravadores

o Revistas, livros e jornais para a pesquisa

AVALIACAO:

A avaliacdo acontecera de forma continua durante todo o processo, ndo tendo como objetivo

uma nota final, mas o diagndstico da apropriacdo dos conhecimentos da parte do aluno.



BIBLIOGRAFIA:

Revistas, livros e jornais a serem consultados.

CRONOGRAMA:
ATIVIDADE TEMPO
Inicio da aula 10°
Retomada do roteiro 30°
Saida de campo 60
Debate 30°
Encerramento 5
TOTAL 3 horas/aula (135°)
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PLANO DE AULA 4

EBM Beatriz de Souza Brito

Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental — contraturno vespertino
Professora: Angela Beirith

Estagiarias Camila e Mariana

Data: 11/11/11 Horario: 9h30min as 11h45min (trés aulas de 45 min.)

Local: Sala Multiuso

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Compreender os processos editoriais de tratamento de dados;
. Ampliar a capacidade de analise linguistica;

CONTEUDO:

. Reportagem

METODOLOGIA:

1. Iniciar a aula resgatando a coleta de dados feita no encontro anterior;

2. Reflexdes a respeito do tratamento dos dados: para tabulacdo, escritura de reportagem,
etc;

3. Continuacéo da escrita da reportagem;

4. Entrega do texto para analise pelas estagiarias.

RECURSOS:

o Roteiro para coleta de dados

o Gravadores

AVALIACAO:

A avaliacdo acontecerd de duas formas: a primeira levara em conta o desempenho e a
participacdo dos alunos nas tarefas propostas — a entrevista ou a pesquisa, 0 envolvimento
com o grupo e responsabilidade. O outro fator levard em consideracdo também a primeira
versdo da producdo textual, que devera contemplar a adequacdo ao género proposto,

informacdes condizentes, linguagem formal, coeréncia e coesdo. A expressao da avaliacdo



57

ndo serd de forma quantitativa, mas por meio de recados e mensagens para contribuir no

crescimento do aprendizado com a refacgéo.

CRONOGRAMA:
ATIVIDADE TEMPO
Inicio da aula 10°
Tratamento dos dados 30°
Caracteristicas da escritura 30°
Escritura 60’
TOTAL 3 horas/aula (135°)
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PLANO DE AULA 2

EBM Beatriz de Souza Brito
Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental — periodo vespertino
Professora: Angela Beirith

Estagiarias: Clara e Rozelena

Data: 04/11/2011 Horario: 9h30min as 11h45min (trés aulas de 45 min.)

Local: Sala Multimeios

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Conhecer o género a ser trabalhado no jornal escolar: variedades;
o Ampliar as capacidades linguisticas de leitura/escrita/fala/escuta;
CONTEUDO:

o Género variedades em jornais

METODOLOGIA:

1 Apresentacdo da proposta de trabalho com o género variedades;

2 Leitura de diversos textos do género;

3. Apresentacdo e discussdo de modelos de textos de variedades;

4 Definicdo dos grupos e temas de trabalho;

5 Desenvolvimento do roteiro para coleta de dados na escola; definir as estratégias
(entrevista, pesquisa, etc.), quais as informagdes necessarias;

6. Atividade: coletar entre os colegas e demais pessoas da escola, fatos sobre o bairro e a

escola, eventos, aniversarios, etc.

7. Socializacdo dos textos com os colegas;

8. Encerramento.

RECURSOS:

o Fotocopias de varios textos;

o Gravadores e cameras para mostrar para o0s alunos;

o Exemplo de roteiro para anotagdes, fotocopiado.
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AVALIACAO:
A avaliacdo acontecerd de forma continua durante todo o processo, ndo tendo como objetivo
uma nota final, mas o diagnostico da apropriacdo dos conhecimentos da parte do aluno.

BIBLIOGRAFIA:

Links ou referéncias dos textos a serem lidos em sala de aula.

CRONOGRAMA:
ATIVIDADE TEMPO
Apresentacdo da proposta 10°
Leituras 30°
Dialogo sobre variedades 25°
Desenvolvimento do roteiro 25°
Atividade 15°
Socializacao 15°
Definicéo de grupos e temas 10°
Encerramento 5
TOTAL 3 horas/aula (135°)




PLANO DE AULA 3

EBM Beatriz de Souza Brito

Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental — periodo vespertino
Professora: Angela Beirith

Estagiarias: Clara e Rozelena

Data: 07/11/2011 Horario: 9h30min as 11h45min (trés aulas de 45 min.)

Local: Sala Multimeios

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Elaborar e aplicar o roteiro para coleta de dados;
o Efetuar a coleta de dados.

CONTEUDO:

o Escrita como suporte: Roteiro

o Entrevista

o Pesquisa documental

METODOLOGIA:

1. Iniciar a aula retomando o esquema de roteiro trabalhado na aula anterior;
2. Saida de campo para coletar dados;

3. Retorno para a sala, debate sobre a experiéncia;

4. Iniciar a escrita;

5. Encerramento.

RECURSOS:

o Roteiro para coleta de dados

o Gravadores

o Revistas, livros e jornais para a pesquisa.

AVALIACAO:

60

A avaliacdo acontecera de forma continua durante todo o processo, ndo tendo como objetivo

uma nota final, mas o diagnostico da apropriacdo dos conhecimentos da parte do aluno.



BIBLIOGRAFIA:

Revistas, livros e jornais a serem consultados.

CRONOGRAMA:
ATIVIDADE TEMPO
Inicio da aula 10°
Retomada do roteiro 30°
Saida de campo 60
Debate 30°
Encerramento s’
TOTAL 3 horas/aula (135°)
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PLANO DE AULA 4

EBM Beatriz de Souza Brito

Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental — periodo vespertino
Professora: Angela Beirith

Estagiarias: Clara e Rozelena

Data: 11/11/11 Horario: 9h30min as 11h45min (trés aulas de 45 min.)

Local: Sala Multimeios

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Compreender os processos editoriais de tratamento de dados;
o Ampliar a capacidade de analise linguistica;

CONTEUDO:

o Género variedades

METODOLOGIA:

6. Iniciar a aula resgatando a coleta de dados feita no encontro anterior;
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7. Reflexdes a respeito do tratamento dos dados: para tabulacéo, escritura de texto

variedades, etc;

8. Continuacéo da escrita dos textos de variedades;
9. Entrega do texto para analise pelas estagiarias.
RECURSOS:

o Roteiro para coleta de dados

o Gravadores

AVALIACAO:

A avaliacdo acontecera de duas formas: a primeira levara em conta o desempenho e a

participacdo dos alunos nas tarefas propostas, o envolvimento com o grupo e

responsabilidade. O outro fator levara em consideracdo também a primeira versao da

producéo textual, que devera contemplar a adequagdo ao género proposto, informagoes
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condizentes, linguagem formal, coeréncia e coesdo. A expressao da avaliacdo ndo sera
de forma quantitativa, mas por meio de recados e mensagens para contribuir no

crescimento do aprendizado com a refaccéo.

CRONOGRAMA:
ATIVIDADE TEMPO
Inicio da aula 10°
Tratamento dos dados 30°
Caracteristicas da escritura 30°
Escritura 60’
TOTAL 3 horas/aula (135°)
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PLANO DE AULA 2

EBM Beatriz de Souza Brito

Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental — contraturno vespertino
Professora: Angela Beirith

Estagiarios: Jacqueline Tonera Soares e Rubens Rozsa Neto

Data: 04/11/11 Horario: 9h30min as 11h45min (trés aulas de 45 min.)

Local: Sala Multiuso

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Conhecer o género a ser trabalhado no jornal escolar;

o Ampliar as capacidades linguisticas de leitura/escrita/fala/escuta
CONTEUDO:

o Género: texto publicitario

METODOLOGIA:

1 Apresentacdo da proposta de trabalho com o género;

2 Leitura de diversos textos representativos do género nos diversos suportes;
3 Dialogo a respeito das caracteristicas do género escolhido;

4. Definicéo dos grupos e temas de trabalho;

5 Debate e votacao de temas a serem escolhidos para o género proposto;

6 OrientacOes acerca da escolha do tema e do trabalho a ser produzido, como,

quando e o porqué trabalhar o tema;

7. Encerramento;

RECURSOS:

o Fotocopias de varios textos;

o Exemplo de roteiro para anotacdes, fotocopiado;
o Lousa e caneta;

AVALIACAO:

A avaliacdo ocorrera durante o desenvolvimento do projeto, considerando a participacédo

e assiduidade;



BIBLIOGRAFIA:

Diério Catarinense — Jornal impresso;
Folha de S&o Paulo — Jornal impresso;
Veja — Revista impressa;

Outras midias impressas para consulta;

65

CRONOGRAMA:
ATIVIDADE TEMPO
Inicio da aula 10°
Leitura dos textos 407
Definicéo dos grupos 5’
Debate e Definigcdo do tema 20°
OrientacOes 60’

TOTAL

3 horas/aula (135°)
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PLANO ENCONTRO 3

EBM Beatriz de Souza Brito

Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental — contraturno vespertino
Professora: Angela Beirith

Estagiarios: Jacqueline Tonera Soares e Rubens Rozsa Neto

Data: 08/11/11 Horario: 9h30min as 11h45min (trés aulas de 45 min.)

Local: Sala Multiuso

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Elaborar o anincio publicitario;

o Trabalhar com os aspectos visuais dos diversos anincios (caso haja);
CONTEUDO:

o Género texto publicitario: Anancio publicitario.

METODOLOGIA:
Iniciar a aula retomando as proposi¢des definidas na aula anterior;
Trabalhar os anincios de acordo com o tema escolhido;
Orientar o0s alunos na escrita e nos recursos Vvisuais;

1

2

3

4. Socializar com os outros alunos, buscar resposta ao trabalho feito;

5 Debate acerca da conclusdo do objetivo: atingiu os colegas da maneira esperada;
6

Encerramento da aula;

RECURSOS:

o Papel, caneta, cola e lapis diversos;

o Revistas, jornais e recortes;

o Textos do género proposto;

o Lousa e caneta;

AVALIACAO:

o Serdo considerados na avaliacdo: o trabalho em grupo, a participacdo e o

interesse de cada aluno;
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BIBLIOGRAFIA:

o Diversas midias impressas para consulta;

CRONOGRAMA:
ATIVIDADE TEMPO
Lembrar discussdes da aula anterior 20°
Orientacdes aos alunos quanto a elaboragédo 60’

dos anuncios publicitarios

Socializacao dos textos 20°

Debate sobre o alcance do objetivo esperado 35°

TOTAL 3 horas/aula (135°)
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PLANO DE AULA 4

EBM Beatriz de Souza Brito

Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental — contraturno vespertino
Professora: Angela Beirith

Estagiarios: Jacqueline Tonera Soares e Rubens Rozsa Neto

Data: 11/11/11 Horario: 9h30min as 11h45min (trés aulas de 45 min.)

Local: Sala Multiuso

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Compreender os processos editoriais de tratamento de dados;
. Ampliar a capacidade de analise linguistica;

CONTEUDO:

o Género texto publicitario: anincio publicitario;

METODOLOGIA:
1. Iniciar a aula entregando aos alunos as producdes com anotagdes para reescrita
2. Inicio da reescrita;
3. Entrega do texto para analise dos estagiarios;
4. Andlise socializada com a turma, correcéo, por parte dos alunos e do professor e

sugestdes de melhoria;

RECURSOS:

o Papel, caneta, cola e lapis diversos;
o Revistas, jornais e recortes;

o Textos do género proposto;

o Lousa e caneta;

AVALIACAO:

A avaliacdo terd como critério a participacdo do aluno na producdo textual,
considerando seu empenho e adequacdo da linguagem ao tema, bem como o interesse na

refaccdo, caso necessario, orientada pelos estagiarios. Ndo sera aplicada uma nota, mas
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sim orientacdOes para o desenvolvimento da auto-estima a fim de que o aluno se sinta

motivado a participar de atividades afins na disciplina de portugués.

BIBLIOGRAFIA:
o Diversos meios de comunicagdo impressos, para consulta.
CRONOGRAMA:

ATIVIDADE TEMPO

Inicio da aula 20°

Reescrita 30”

Anélise da reescritura 25°

Socializacao e nova reescritura 60’

TOTAL 3 horas/aula (135°)
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PLANO DE AULA5

EBM Beatriz de Souza Brito

Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental — contraturno vespertino
Professora: Angela Beirith

Estagiarios: Camila, Clara, Jacqueline, Mariana, Rozelena e Rubens

Data: 14/11/11 Horario: 9h30min as 11h45min (trés aulas de 45 min.)

Local: Laboratério de Informética

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Compreender 0s processos editoriais de producéo de textos;
. Ampliar a capacidade de analise linguistica;

o Revisar o proprio texto de acordo com o género previsto.
CONTEUDO:

. Anélise Linguistica

METODOLOGIA:
5. Encaminhamento dos alunos ao laboratério de informatica;
6. Entrega das producdes aos alunos, com anotacgdes para reescrita. Os estagiarios

atenderdo individualmente os alunos no processo de refacgéo;

7. Revisdo dos textos produzidos e digitacdo no laboratorio de informatica;
8. Selecédo de imagens tiradas pelos alunos, para acompanhar a matéria escrita;
9. Arquivamento digital dos textos prontos;

10.  Encerramento do projeto extraclasse, junto com as outras duplas;

RECURSOS:
o Computadores

o Fotografias tiradas pelos alunos, com tematica coerente com o projeto;
AVALIACAO:
A avaliacdo acontecera de duas formas: a primeira levara em conta o desempenho e a

participacdo dos alunos nas tarefas propostas — a entrevista ou a pesquisa, O

envolvimento com o grupo e responsabilidade. O outro fator levard em consideracao a
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progressao entre as duas producdes textuais dos alunos. A expressdo da avaliagdo nédo

sera de forma quantitativa, mas por meio de debate com os alunos no momento do

encerramento.
CRONOGRAMA:
ATIVIDADE TEMPO
Conducdo dos alunos até o laboratério e inicio da aula 10°
Refaccdo dos textos 80’
Selecédo das imagens 10°
Arquivamento dos textos 5’
Encerramento 30°
TOTAL 3 horas/aula (135)
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2.5 RELATO DO EXERCICIO DE DOCENCIA

2.5.1 Docéncia

19.10.2011 — estagiéaria Clara

Cinco alunos estavam presentes. Clara comeca a aula nos apresentando. Explica
que eu e ela intercalaremos o nosso trabalho e que a professora Isabel é nossa
orientadora e acompanhara o0 nosso desempenho.

Explica a nossa proposta para o projeto de refor¢co para a prova do IFSC.
Pergunta quem vai fazer a prova, se ja decidiram o curso que vao tentar e apresenta
alguns indices (candidato/vaga, cursos, etc.).

Entrega a prova e explica rapidamente o que eles devem fazer. No inicio 0s
alunos ficam um pouco relutantes e comegam a brincar, mas depois se concentram e
fazem a prova. Como eles ainda ndo estdo acostumados a essa nova proposta, nem se
identificam com as estagiérias, comecam a fazer perguntas para a professora Angela.

A segunda proposta da aula, que seria a producdo textual sobre o tema
preconceito racial ndo teve resultado, uma vez que os alunos ndo conseguiram produzir
somente a partir da leitura do texto da prova e da noticia apresentada sobre o tema. O

que de certa maneira ja era esperado por nos.

26.10.2011 — estagiaria Rozelena

Quatro alunos estdo presentes. Rozelena explica que a aula de hoje sera
ministrada por ela, que a aula anterior serviu para fazer um diagnostico para verificar o
que precisamos reforcar com eles. Ela também diz que na aula de hoje serdo corrigidas
as duas primeiras questbes. Comeca a correcdo da questdo sete da prova tentando
entender porque os alunos erraram. Cada item é conferido separadamente, dando as
caracteristicas de cada género. Um aluno pergunta qual a diferenca entre noticia e
reportagem, e a estagiaria responde prontamente. Os alunos participam bastante, dando
opinides quanto aos géneros e expressando suas duvidas. Para a correcdo da questdo
oito a estagiaria conversa sobre a necessidade de voltar ao texto para buscar as
respostas, todos os itens sdo discutidos e a participacdo continua boa. Duas alunas ndo

querem ler o texto. Caio tem dificuldades de ler a pontuacdo. Ao final da leitura
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completa se conversa um pouco sobre o texto, aproveitando para introduzir o assunto:
preconceito. Leitura da noticia sobre preconceito. Onde mais se pode ver esse assunto?
Apresentacdo de cartazes sobre preconceito e discussdo com os alunos. Alunos déo
varios relatos, contam exemplos de familiares, piadas. A estagiaria da sugestfes de
como construir um texto baseado nos cartazes. Explica novamente o que € um artigo de
opinido. Conversa sobre como comecar um texto. Pede-se aos alunos que fagcam

anotacOes para ajudar a escrever o texto na aula seguinte.

09.11.11 — Estagiéaria Clara

Nesta aula foi trabalhada a questdo nove da prova. Cinco alunos estavam
presentes. Clara comeca comentando que todos acertaram a questdo e pergunta qual foi
o0 critério que eles utilizaram para a escolha da resposta. Discutem se foi chute, se ja
haviam aprendido ou se foi por eliminacéo.

Pergunta o que eles sabem sobre o passado dos verbos. Um aluno diz que tem
dois tipos e a Clara aponta que na verdade sao trés tipos. Depois comeca a explanar os
usos com exemplos no presente e fazendo a converséo para o passado. Entrega a folha
sobre conjugacdes. PropGe uma breve revisdo e mostra as estruturas das trés formas e os
usos de cada uma. Mostra também o uso da forma composta e explora as estruturas
“tinha terminado” e “terminara”. Apontando o uso da segunda em textos literarios,
formais, etc.

Depois, eles voltam a questdo e exploram cada alternativa, pedindo para cada
aluno ler uma alternativa enquanto todos refletem sobre a mesma.

Também é feita uma reflexdo sobre os usos do indicativos e 0s usos do
subjuntivo, dando exemplos no passado, no presente e no futuro, e também no
imperativo.

Neste dia também tentamos fazer com que os alunos produzissem o artigo com
base na discussdo da aula anterior. Porém, durante cerca de trinta minutos os alunos

reclamavam que ndo estavam conseguindo organizar as ideias no papel.

16.11.2011 — estagiaria Rozelena
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Somente quatro alunos estdo presentes, um dos quais nunca participou do
projeto. Uma aluna fez a redagdo que foi solicitada na aula anterior, aos outros foi
pedido que entregassem pronta na aula seguinte. A estagidria Rozelena inicia a aula
mostrando imagens de cartazes com erros de acentuacdo. Os alunos conseguem
identificar o erro na maioria dos cartazes, apesar de ndo saberem explicitar a regra. A
estagiaria explica que algumas regras mudaram atualmente com o novo acordo
ortogréfico e entrega uma tabela com regras de acentuacdo. Apds explicar brevemente
como a tabela funciona, pergunta se os alunos sabem o que sdo proparoxitonas,
paroxitonas e oxitonas, tendo uma resposta afirmativa. Prossegue lendo e explicando a
tabela. Uma aluna pergunta o que é ditongo oral. Outra pergunta que surge é qual é o
maior monossilabo. Os alunos ficam com duvida no acento diferencial de pdde/pode,
parece que ndo entendem a mudanca de tempo verbal. Terminada a tabela, volta-se para
a questdo da prova relativa a acentuagdo. Como nenhum dos alunos presentes haviam
respondido a questdo, passam a fazé-lo individualmente. Quando todos terminam inicia-
se a correcdo item a item. Os alunos ndo entendem muito bem o item D da questéo,
porque precisam voltar ao texto para entender que o verbo estd ligado ao pronome
clitico. Depois de corrigidas todas as alternativas, os alunos ainda tém davidas e todos
tém dificuldade de entender a alternativa D. Apos explicar a questdo novamente, é
pedido aos alunos para que escolham uma regra que achem mais importante e facam um
cartaz sobre ela. Os alunos parecem se concentrar na confeccdo dos cartazes. A aluna
nova ndo faz o cartaz. Os alunos perguntam se precisa escrever tudo que esta na tabela.
Uma das alunas tem dificuldade em achar um exemplo de paroxitona terminada em
ditongo e seu colega responde “carater”. Uma das alunas escreve o cartaz todo e sé falta

colar, os outros s6 tem o titulo pronto no momento em que a aula termina.

23.11.11 — Estagiéaria Clara

Neste dia apenas duas alunas estavam presentes. Clara comeca indagando o que
elas sabiam sobre a crase. As alunas ndo lembravam os usos, entdo Clara comeca a dar
alguns exemplos, como: “vou ao colégio”. Ela pergunta qual a funcdo de “ao” e as
alunas explicam que € a juncdo da preposi¢do “a” mais o artigo masculino “o0”. Entdo,
ela propd@e a substituicdo de colégio por escola e mostra que entdo precisaremos de uma

crase em “vou a escola”. Explica que dependendo do verbo, precisaremos de uma
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preposicao, e que quando a preposi¢do for “a” e juntamente precisarmos de um artigo,
entdo teremos a crase.

Entrega folha com explicacbes sobre a crase, a medida em que pede para as
alunas lerem ela vai sugerindo substituicdes, por exemplo: “saimos a meia noite” pode
ser substituido por “saimos ao meio dia”.

Por se tratar de um assunto considerado dificil para as alunas e, talvez, por
estarem s6 em duas, ha um grande momento de distracdo, quando as alunas comegam a
se distrair com outros assuntos e a perguntar para a professora Angela sobre a ultima
prova.

Clara retoma a atencdo das alunas mostrando no computador cartazes com
ocorréncias de crase e perguntando em quais deles o uso estava certo.

Por ultimo passa para a questdo da prova sobre crase e discute cada alternativa.

30.11.2011 — estagiaria Rozelena

Alunos ndo compareceram porque estavam fazendo um trabalho de outra
disciplina. Uma aluna entrega a redacédo, e outra ja havia entregue durante o projeto
extraclasse, totalizando trés redacdes recebidas (ANEXO 25). Esta aula ndo pode ser

reposta por ndo haver mais prazo.

2. 5.2 Extraclasse

31.10.2011

Houve um problema de comunicacdo ao divulgar o projeto e alguns alunos
entenderam que este ndo comecaria hoje, razdo pela qual s6 quatro alunos participaram.
Comecamos distribuindo varios jornais aos alunos para que tivessem contato com o
material. Posteriormente inquirimos sobre 0s tipos de textos apresentados nos jornais e
orientando-os para repararem nas diferentes secdes. Apoés identificar as secBes que
compdem o jornal, dividimos os alunos em grupo e distribuimos recortes de jornais.
Cada grupo ficou responsavel por uma secdo e deveria identificar quais textos se
encaixavam em sua secdo e depois organiza-los em forma de jornal. Ndo houve tempo
de iniciar essa atividade, pois os alunos queriam sair para o recreio. Apds o recreio

estava programada a palestra do jornalista Rafael Martini do Diario Catarinense. Para a
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palestra foram chamados também alguns alunos da 72 série da manhd. O bate-papo
durou um pouco menos de uma hora e contou com varias perguntas dos alunos. Rafael
explicou sobre o funcionamento do jornal, desde a hora de conseguir um assunto, até o
jornal chegar a méo dos leitores. Acabada a palestra os alunos voltaram para a atividade
de colagem do jornal. Nao houve tempo de terminar a atividade.

04.11.2011

Nesta aula ha em torno de quinze alunos. Agregamos 0s recém-chegados aos
grupos ja formados para finalizar a tarefa de colagem. Esta atividade dura até a hora do
recreio, depois damos como terminada, por tomar muito tempo. Apds o recreio
explicamos aos alunos que cada dupla de estagiarias ficara responsavel por uma se¢do
do jornal e que eles deveriam se dividir de acordo com a se¢do que quisessem trabalhar.
Nossa dupla, cujo tema era variedades, ficou com trés alunas. Utilizando o trabalho de
colagem, conversamos com as alunas sobre os textos de variedades, sobre a grande
abrangéncia dessa secdo, para que elas pudessem pensar em como queriam esta secédo
para 0 nosso jornal. ApOs conversar um pouco sobre o0s tipos de texto comecamos a
elencar ideias que poderiam fazer parte do jornal. Foi criado um roteiro sobre os temas a
serem escritos, fotos que precisariamos, e informacbes que precisariamos coletar.
Fizemos uma breve visita a secretaria da escola para perguntar sobre alguns detalhes.
De volta a sala, criamos um roteiro para a entrevista que as alunas fariam com uma

colega no periodo da tarde.

07.11.2011

Iniciamos a aula repassando algumas caracteristicas dos textos do caderno de
variedades. Mostramos mais exemplos no jornal e pensamos juntas que elementos
fariam parte dos textos que as alunas deveriam escrever. Em seguida voltamos ao
roteiro da aula anterior e escolnemos um assunto para cada aluna. Ana Laura havia feito
a entrevista e se encarregou de transcrevé-la, e posteriormente de escrever a reportagem
sobre 0 tema da entrevista que era a prova do colégio catarinense. Fomos a secretaria
com as outras alunas para perguntar eventos que aconteceram na escola. Gabriele
conseguiu a programacdo da semana das criancas, sobre a qual ficou responsavel por
escrever uma nota. Julia escreveu sobre as olimpiadas de matematica, prova da qual

participou. Passamos também na sala de informatica para perguntar sobre as fotos de
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eventos e depois falamos com o diretor para pedir autorizagdo para usar as fotos nos
jornais. Acompanhamos a escritura dos textos, ajudando as alunas a todo 0 momento.
Elas s6 escreviam se ficassemos do lado, insistindo, e retomando sobre o que deveriam
escrever. A producdo se deu lentamente, porém no final da aula cada uma terminou o
texto pelo qual ficou responsavel. As alunas que terminaram mais cedo foram junto com

uma estagiaria a biblioteca para coletar informagdes.

11.11.2011

No comego da aula retomamos os textos da aula anterior para fazer algumas
correcBes necessarias, as correcdes foram pontuais tentando ndo interferir no estilo do
aluno. Em seguida voltamos ao roteiro escolhendo mais trés temas. Ana Laura ficou
responsavel pela formatura e saida ao Beto Carreiro e foi a secretaria pedir informagoes.
Gabriele trabalhou com as informacdes que coletou na aula anterior sobre os livros mais
lidos. Jalia escreveu um texto sobre uma apresentacdo musical que ocorreu na escola, e
conseguiu um cartaz com informacGes. A producgéo dos textos continuou como na aula
anterior, tendo que ser acompanhada pelas estagiarias a cada linha. Terminados esses
textos, buscamos novos temas no roteiro. Novamente cada aluna escolheu um tema,
Ana Laura escreveu sobre os estagiarios da escola, Julia sobre as olimpiadas e Gabriele
sobre a palestra do jornalista Rafael Martini. Todos os textos foram terminados na aula

e recolhidos pelas estagiarias para correcéo.

18.11.2011

Iniciamos a aula indo ao laboratério de informatica para selecionar as fotos que
usariamos no jornal. Depois voltamos aos textos para ajustes finais, a maior parte da
correcdo foi relativa a acentuacdo e pontuacdo. No restante da aula as alunas digitaram
seus textos. Houve uma pausa para foto da equipe do jornal. Uma das alunas disse que
nunca escreveu tanto na vida. Conseguimos fazer praticamente todo o roteiro proposto e

as alunas ficaram satisfeitas.

2.6 Comentario do processo de aprendizagem dos alunos

Pelo fato da experiéncia de docéncia ter sido realizada em um projeto que

acontecia no contraturno e nao exigia presenca dos alunos, néo foi feito nenhum tipo de
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avaliacdo formal. Pretendia-se avaliar os alunos pela participacéo e resposta durante as
aulas e pelas producdes textuais. Como as produgdes textuais foram quase inexistentes,
temos somente o desempenho em aula dos alunos para nos basear. O que foi possivel
extrair das tentativas de redacdo é que ndao houve muita evolucdo e que ndo
conseguimos incentivar os alunos o bastante e nem preparé-los para situacdes de prova
em que sdo obrigados a escrever uma redacao sem ter muito de onde partir.

Em sala todos os alunos foram participativos, apesar de um pouco dispersos. Em
alguns momentos foi possivel observar que a matéria tinha sido assimilada e em outros
que os alunos ndo entendiam o que era explicado, ou nio prestavam atencdo. E dificil
avaliar se houve algum progresso com base nessas informagdes. As redagdes entregues
mostram grande disparidade, e ndo temos com o que comparar. Uma das redagdes ndo
apresentava nenhum erro em relacdo as questdes gramaticais trabalhadas, enquanto
outra apresentava varios. Resta, agora, esperar pelos resultados desses alunos na prova
do IFSC.

No projeto extraclasse, entretanto, foi produzido bastante material para avaliagcdo
(ANEXO 26). O principal ganho foi o interesse pela escrita e 0 empenho dos alunos,
que ficaram claramente surpresos com o resultado. Apesar da constante necessidade de
ajuda, todos os textos ficaram adaptados ao género para o qual foram propostos. Houve
um intenso trabalho de escrita e reescrita, no qual os alunos comecavam a perceber os
seus deslizes. O trabalho agregou muitos conhecimentos aos alunos e foi muito

satisfatorio.
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3. ENSAIOS COM AVALIACAO CRITICA DA EXPERIENCIA DE
ESTAGIO

3.1 Clara

Uma experiéncia escolar: debatendo-se com a gramaética

Neste ensaio pretende-se realizar uma breve andlise da experiéncia de docéncia
vivida ao longo de um semestre na disciplina Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura
| do curso de Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa da
Universidade Federal de Santa Catarina, primeira oportunidade que os alunos do curso
tém de tentar por em pratica tudo que aprenderam ao longo do curso e de ter uma
vivéncia escolar, preparando-se para seu futuro como provavel professor.

O estagio foi realizado por uma dupla de alunas, em uma instituicdo publica de
ensino da rede municipal, em um projeto de lingua portuguesa ja existente na escola,
idealizado pela professora de portugués da escola, que atendia alunos da 82 série no
contraturno para tirar ddvidas da matéria vista em sala, apresentar conteudos extras e
prepara-los para o ingresso no ensino médio em uma instituicdo de qualidade, tendo em
vista principalmente o Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). Alem deste projeto de
docéncia também foi realizado, com outros estagiarios da escola, um projeto extraclasse
envolvendo as turmas de 62 a 82 séries do periodo vespertino para fazer um jornal
escolar.

A observacdo das aulas da professora e o contato com os alunos foram a
motivacdo para trabalhar com a prova do IFSC, tendo em vista que esta seria uma das
melhores oportunidade para tais alunos ingressarem em uma instituicdo de ensino de
alta qualidade. E, trabalhando com a prova, os alunos também seriam preparados para
qualquer prova de ingresso ou concurso que viessem a fazer, acostumando-se a tal
género.

Como é de conhecimento geral, as provas e 0s concursos focam em questfes
gramaticais mecanicas, sem grandes reflexdes sobre a lingua e em redagdes sem um
objetivo e um interlocutor, justamente o contrario do que é ensinado no curso de Letras
da UFSC e do que é apontado por diversos autores e documentos oficiais. Sabendo que

era necessario o ensino de tais conhecimentos devido a uma necessidade especifica dos
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alunos, restou a questdo de como o fazer. A prova trabalhada apresentava diversas
questbes de gramatica de assuntos bastante distintos e consideravel grau de
complexidade, sendo que varios dos assuntos ainda ndo tinham sido vistos pelos alunos.
Além dessas dificuldades, o estdgio conta com poucas horas de docéncia, nas quais
deveriamos dar conta de todos esses contetdos. Ficou acertado de que em cada aula
seria trabalhado um ponto gramatical da prova e paralelamente se desenvolveria a
redacdo, de maneira similar a trabalhada em provas e posteriormente revisada e
comentada até se chegar a versdo final.

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam que o ensino de lingua
portuguesa se desenvolvera “em duas linhas basicas: os exercicios de redagdo e os
treinos ortogréaficos e gramaticais. O conhecimento atualmente disponivel recomenda
uma revisdo dessa metodologia e aponta para a necessidade de repensar sobre teorias e
praticas tdo difundidas e estabelecidas, que, para a maioria dos professores, tendem a
parecer as unicas possiveis.” (2000, p.22). A grande questdo que envolvia o projeto era
como trabalhar com essas duas linhas de maneira ndo mecéanica, seguindo as novas
teorias estudadas na universidade e aconselhadas pelos PCNSs.

Alguns autores ja afirmaram que ndo se deveria trabalhar gramatica na escola,
outros, porem, acreditam que ela é necessaria como ferramenta para que os alunos
explorem a lingua. Britto afirma que “idealmente, o ensino da gramatica ndo visa fazer
com que o sujeito decore uma nomenclatura, mas que domine procedimentos de analise
que lhe permitam pensar sobre a lingua e ampliar suas possibilidades de uso” (1997,
p.125). Perini (2010) acredita que a gramatica deva ser trabalhada como uma disciplina
cientifica, de maneira que os alunos possam investigar determinados problemas na
lingua e perceberem padrdes, antes de verem a nomenclatura e exercitarem tal questao.

Tendo passado ja por estas discussdes ao longo do curso, a ideia era tentar fazer
com que os alunos entendessem as questdes gramaticais que trabalhariamos em uso, de
preferéncia em suas proprias producgdes, tentando entender o problema, e ndo fazendo
exercicios mecanicos ou decorando regras. Ao longo das aulas, as questbes foram
discutidas, tentando mostrar a l6gica por tras dos problemas, com varios exemplos. O
maior problema foram as producdes textuais, as quais poucos alunos fizeram ao final
das aulas e sem as quais ndo conseguimos trabalhar os temas em suas producdes.

Todos os alunos tiveram uma dificuldade imensa na redacdo, sendo que nas

primeiras aulas ndo produziram nada, olhando o tempo todo para o papel em branco,
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mesmo apds termos discutido o assunto e eles terem dado varias opinides. A ideia
inicial era fazer varias versfes, guiando o aluno no processo, até chegar a uma versdo
final por que:

Elaborar um texto escrito € uma tarefa cujo sucesso nao se completa,
simplesmente, pela codificacdo das ideias ou das informacdes, através
de sinais graficos. Ou seja, produzir um texto escrito ndo é uma tarefa
que implica apenas o ato de escrever. [..] Supde [..] varias etapas,

interdependentes e intercomplementares, que Vvdo desde o
planejamento, passando pela escrita propriamente, até o0 momento
posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa cumpre, assim, uma funcéo

especifica, e a condicdo final do texto vai depender de como se respeitou
cada uma destas funcbes. (ANTUNES, 2003, p.54)

A primeira tentativa de escrita, no modelo de prova, foi um total fracasso. Ja era
sabido que neste momento teriam dificuldades, por ndo ser um texto com objetivo ou
interlocutor, e a professora da turma ja havia nos dito que nunca trabalharam desta
maneira, porém era necessario que treinassem esse tipo de producdo, e, se ja tivessem
alguma familiaridade com a producdo de textos, ndo deveriam se sair tdo mal, porém
ndo foi o que aconteceu. Havia dois textos de apoio, entretanto os alunos néo
entenderam muito bem o que deviam fazer com eles. Apds longa conversa sobre o tema,
os alunos manifestaram varias opinides sobre o assunto, mas na hora de escrever,
novamente nao sabiam o que fazer. Ao final do periodo de docéncia, somente trés
alunos entregaram alguma producdo, todas tendo sido feitas em casa.

O trabalho no projeto extraclasse trouxe um contraste ao fracasso com a
producdo textual tida na experiéncia de docéncia. Os alunos, os mesmos em ambas
experiéncias, estavam muito motivados com a proposta e interessados nos assuntos a
serem abordados, os quais foram propostos por eles mesmos. Na secdo de variedades,
contando com trés alunos, foi possivel produzir dez pequenos textos. Ainda assim, na
hora de comecar a escrita era sempre um problema, precisando constantemente de uma
das estagiarias ao lado, ajudando e dando sugestfes. Foi detectada grande dificuldade de
se iniciar um texto, mesmo quando se sabia exatamente 0 que escrever, e varias vezes
pouca familiaridade com a escrita e suas regras.

Acredita-se que a diferenca de resultado entre os dois projetos da-se pela falta de
um interlocutor no primeiro. Os alunos deveriam escrever um texto meramente para
serem avaliados. Geraldi (2003) insiste na diferenga entre “produzir textos na escola e

produzir textos para a escola” (p. 136), o que distingue bem os dois momentos aqui
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relatados. Isso ja era de certa maneira esperado, porém ndo de forma tdo dramatica.
Infelizmente este tipo de producéo para a avaliacdo ainda é muito cobrada e é necessario
que os alunos sejam capazes de fazé-la. Para isso, é claro, é necessario um longo
trabalho com o texto, dando aos alunos ferramentas para que possam construir textos
com seguranca, em qualquer circunstancia.

Por causa do fracasso da redacdo no projeto de docéncia foi dificil avaliar a
evolucdo dos alunos e a assimilacdo dos contetidos gramaticais vistos. A falta de uma
segunda versdo também impediu que os conteldos fossem reforcados a medida que
fossem necessérios. O sucesso serd em ultimo caso, relativo ao futuro desempenho de

tais alunos na prova do IFSC.

3.2 Rozelena

Escrever para quem?

O trabalho comentado neste ensaio é o resultado de todo o processo de estagio
empreendido nesta primeira etapa que contempla a experiéncia com alunos do Ensino
Fundamental Il. Este processo é fundamental para a nossa formacéo docente, pois foi
através dele, que tivemos a oportunidade de experienciar um pouco as praticas de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, bem como vivenciar o dia a dia de uma
escola. Uma vez que, além de observar as praticas em sala de aula de uma professora
com mais de vinte anos de magistério, tivemos também a oportunidade de desenvolver e
colocar em prética projetos que promovessem o aprendizado do aluno fora da sala de
aula.

O primeiro passo do nosso estdgio foi a observacdo de aulas. Para isso,
escolnemos uma instituicdo de ensino municipal, localizada no bairro Pantanal. A
escola atende alunos do primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental. Eu e minha
colega de estagio nos separamos nesse momento. Clara assistiu as aulas da turma 81
(oitava série) e eu assisti as aulas da turma 71 (sétima série).

Esse processo de observacdo foi de extrema importancia, pois através dele
pudemos constatar que as propostas da professora muito se aproximam das teorias que

vinhamos estudando ao longo do curso. Também pudemos discutir sobre as suas
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angustias com relagdo a como se promover a pratica do ensino de gramética em
consonancia com as vertentes tedricas e com as propostas curriculares atuais.

A partir dessa experiéncia tracamos nosso plano de docéncia, uma vez que nao
iriamos trabalhar com uma turma regular, mas sim com um projeto de reforco que a
propria professora oferecia para alunos de oitava série. Esse projeto tinha como
objetivo, ndo so6 o reforco de contetdos defasados, mas também o propdsito de preparar
alunos para provas de ingresso em instituicdes de Ensino Médio.

E foi justamente o trabalho com esse projeto que nos deu a oportunidade de
aplicar as propostas tedricas e curriculares, juntamente, com a necessidade de ensinar
questBes pontuais de gramatica. O que foi muito enriquecedor, uma vez que precisamos
buscar formas de trabalhar tais questdes de maneira que os alunos se posicionassem
criticamente e refletissem 0s usos de tais conceitos gramaticais. Além disso, nosso
plano também envolvia promover uma discusséo sobre um tema importante na nossa
sociedade, para que eles pudessem escrever um artigo de opinido. Juntando todas essas
necessidades, optamos por desenvolver um projeto de docéncia no qual eles seriam
preparados para a prova do Instituto Federal de Santa Catarina.

Além do estdgio de docéncia, nds também desenvolvemos um projeto
extraclasse em conjunto com as outras duas duplas de estagiarios. A nossa proposta
nesse projeto foi a elaboracdo de um jornal escolar, através do qual os alunos
participantes teriam a possibilidade de trabalhar diversos géneros encontrados em um
jornal, como noticias, reportagens, classificados, variedades, etc. Entretanto, esse
trabalho vinha com a perspectiva de uma producdo significativa, uma vez que eles
estariam escrevendo sobre a comunidade escolar deles, ou seja, desta forma, eles
percebiam os seus interlocutores.

Colocar em prética estes dois processos do nosso estagio nos deu grandes
parametros para refletir e confrontar muito do que aprendemos durante 0s semestres
anteriores ao do estagio obrigatdrio, principalmente nas disciplinas voltadas para a area
da linguistica e da educacdo, uma vez que nosso foco ndo foi trabalhar com a area da
literatura.

A docéncia nos permitiu vivenciar o dilema entre as novas propostas para a
pratica do ensino de Lingua Portuguesa que encontramos tanto nas teorias estudadas
guanto nas propostas curriculares. Foi extremamente enriquecedor buscar praticas de

ensino de gramatica de forma que promovéssemos a discussao e a reflexdo dos alunos
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acerca de determinadas regras, fugindo da pratica de exercicio mecéanicos
descontextualizados. Acreditamos que, trazer para o0s alunos cartazes, fotos,
propagandas, etc. com frases corriqueiras, pedindo-lhes que analisassem as mesmas, foi
um processo muito mais significativo e eficiente na aquisicdo, ou reforgo, daquele
contetdo. Certamente mais significativo e duradouro do que uma folha de exercicios
com frases e situacOes que ndo fizessem o menor sentido para os alunos, pois esse
material apresentado aos alunos trazia fotos de placas facilmente encontradas nas ruas,
em mercados, bancos, etc., ou seja, material que promove uma identificacdo entre o
assunto e o aluno.

Porém, vimos que ndo conseguimos fugir completamente do ensino das
estruturas gramaticais, precisando em alguns momentos lancar mao de listas, regras e
exercicios para fixag&o.

Com relacdo ao artigo de opinido, cuja proposta era escrever sobre o problema
do preconceito racial, apesar de todo o debate promovido, e da discussdo a partir das
fotos e textos sobre o assunto, infelizmente ndo conseguimos sucesso nessa atividade.
Durante as discussdes, 0s alunos se envolveram bastante, mostrando que tém opinido
formada sobre o assunto e trazendo, inclusive, experiéncias familiares para o debate. A
principio, acreditamos que conseguiriamos fazer com que eles realizassem a tarefa.
Dessa forma, nosso trabalho focaria apenas em ajuda-los a melhorar a producéo textual
deles mostrando-lhes no final o progresso no seu trabalho. Porém, s6 com seguimos trés
versdes, uma em forma de rascunho, outra de uma aluna que participou de dois
encontros e o terceiro, uma versdo mais completa de outra aluna.

Entretanto, no projeto extraclasse, que era a producdo de um jornal, os alunos
tiveram muito empenho e produziram varios textos em diversos géneros. As trés alunas
que faziam parte da secdo sob nossa responsabilidade também foram nossas alunas no
projeto de docéncia. O fato de elas terem escrito diversos textos para o jornal da escola
e ndo terem produzido o artigo de opinido é um importante fator para discutirmos muito
do que foi estudado e também do que prop6em os PCNs. Talvez a producdo para o
jornal fizesse sentido para elas, uma vez que elas sabiam quem era o interlocutor. Havia
naquele momento uma identificacdo com o que se estava fazendo, uma vez que o
mesmo era voltado para a comunidade escolar, 0 meio em que elas estavam inseridas. Ja
0 artigo de opinido representava o contrario, pois ndo havia um interlocutor claro para

os alunos, a Unica razdo para a realizacdo do texto era que isso havia sido determinado
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pelas estagiarias. Outro fator que acreditamos ser uma razdo para o fracasso na
realizagdo dessa atividade talvez se deva ao fato de os alunos ainda estarem muito
dependentes de uma “motivagdo” para tal atividade, neste caso, o proprio fato de ndo
valer nota.

Esses detalhes percebidos durante o processo de estagio sdo de suma
importancia para refletirmos nossas praticas como futuras professoras e, também para o
proximo semestre quando estaremos estagiando com turmas do Ensino Médio. Sabemos
que ao planejarmos nossas aulas teremos o dever de pensar nos nossos alunos como o
centro do processo, dando a eles subsidios para que as atividades sejam significativas.
Entretanto, temos também que pensar constantemente nos processos avaliativos e no

que fazer para que a nota ndo seja a Gnica motivagdo para a realizacdo de atividades.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho relatou a experiéncia da disciplina de Estagio de Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura que aconteceu no segundo semestre do ano de 2011, em um
projeto de lingua portuguesa para 82 série, em uma escola publica municipal.

Esta experiéncia contribuiu imensamente para nossa formagéo por nos inserir em
um ambiente escolar e ter a experiéncia de ser professor por algumas aulas, nos
desafiando desde a elaboracdo de um projeto que se adequasse a demanda dos alunos e
também que fosse ao encontro de todas as teorias que percorremos ao longo do curso.
Apesar de ser apenas um fragmento do que seria a realidade de um professor, € uma
experiéncia muito importante e decisiva para os alunos de licenciatura.

Depois dessa experiéncia nos sentimos mais perto de nossos objetivos de
finalmente por em pratica todas as longas teoriza¢des desses anos, e sentir que podemos

de alguma forma contribuir para uma melhora no ensino.
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ANEXO 1

7

&
m&. UNIVERSIDADE FEDERAL

¥&%¢ DE SANTA CATARINA
}‘?’Q‘%Pré-lteitoria de Ensino de Graduacéo

Departamento de Integraciio Acadé@mica e Profissional
Prédic da Reitoria - Campus Prof. Jodo David Ferreira Lima, Florianopolis - SC — Bra<n CEP 88040-900
Fane +55 {48) 3721-9446 - Fax +55 (48) 3721-9296 | www.reitoria.ufsc.brfestagio | g@reitoria.ufsc.br

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 355317

O(A) Prefeitura Municipal de Floriancpalis, CNPJ 82.892.282/0001-43, doravante denominado{a) CONCEDENTE, representado(a) pelo(a}
sr(a). Edilton Luis Piacentini, a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, CNPJ 83.899.526/0001-82, representada pelo(a)
Coordenadar{a) de Estagios do Curso, Prof.(a) Diva Zandomenego, e o(a) estagiario(a) Clara Telles Dos Santos, CPF 064.853.009-80,
telefone 32048167, e-mail clarinha_santos@hotmail.com, regularmente matriculado(a) sob ntmerc 7174002 no Curso de Letras -
Habilitacéo em Lingua Porfuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, mediante intermediacdo do(a) Fundagéio Carlos Jofre do Amaral -
FCJA como agente de integragdio (AGIH), na forma da Lei n® 11.788/08, da Resolugdo 009/Cun/98 e das normas do Curso, acertam o que
segue:

Art. 1% O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE), Art. 8% O estagic podera ser rescindido por uma das paries a
fundamentado no Projeto Pedagégico do Curse (PPC) qualquer tempo apés © gozo do recessoc, através de
e no convénio firmado entre a CONCEDENTE, a Termo de Resciséo.
” N it
ﬁFE?‘g:o? ASlm0YDY2000 cVinculseh S disepina Art. 7% O(A) estagidrio(a) realizara o presente estdgio sem
: remuneracéo.
Art. 2% O(A) Prof.(a) Isabel De Oliveira E Silva Monguithott,
da & a ser desenvolvida ne estagio, atuard como . L . 3
o?ierr\e;dor(a) para acompanhagr s avaliar o Art. 8% O(A) estagléno(a) tem direito a 11 dias de recesso, a
cumprimento do Programa de Atividades de Estégio ser exercido durante o periodo de realizagso do
(PAE), definido em conformidade com a 4rea de estagio, preferenciaimente durante férias ascolares,
ot ac';é o dofa) estagiario(a) em periodo(s) acordado(s) entre ofa) estagiario(a) e
. ofa) supervisor(a). Caso o estagio seja interrompido
antes da data prevista, o nimero de dias sera
Art. 3% A jornada semanal de atividades sera de 20 horas (4 proporcional & devera ser usufruido antes da rescis3o
horas didrias), a ser desenvolvida na CONCEDENTE, do TCE.
no(a) Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito, s AR 3 . .
de(O%/08/2011 a 15/12!201“; respeitando-se horarios Art.9%  O(A)estagiariols) nio ters, paraqualsquersfeltos,
de obrigacies académicas d¢’> astagiario e tendo como vineula empregatlcnq com a CONCEDENTE, desde
supervison(a) o(a) Angela Belrith. que observados os itens deste TCE.
Art. 10°:  Cabera ac(a) estagiario(a) cumprir o estabslecido no
PAE abaixo; conduzir-se com ética profissionat;
- — . . raspeitar as normas da CONCEDENTE, respondendo
Art. 4% O(A) estagiario(a), durante a vigéncia do estagio, por danos causados pela inobservancia das mesmas,

estara segurado(a) contra acidentes pessocais pela
apéiice N° 0000231 da seguradora Gente Seguradora
SiA (CNPJ 90.180.605/0001-02).

@ submeter-se a avaliacdo de desempenho.

Art. 1% As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE
em 5 vias de igual teor.
Art 5% O estagiério(a) devera elaborar relatério, confarme
descrito no Projeto Pedagégico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes
envolvidas.

- PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 355317
Burante a vigéncia do TCE, o(a) estudants desenvolvers as seguintes atividadas:

Estégio de obseivagio em turma de 8° ano - Ensino Fundamentat; reflexio sobre os registros efetuados; investigacio do contexto socioeducativo;
elaboracéo de projeto de estagio, elaboragfio dos planos de auia aj S 3 T P! ; estégio de docéncia; avaliagSo da consetuclio dos
objetivos, atitudes e ¢80 de conhex elaboragdo de N &0 dos da experiéncia na comunidade escolar.
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sr(a). Edilton Luis Piacentini, a Universidade
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. UNIVERSIDADE FEDERAL
EL g DE SANTA CATARINA
! Pro6-Reitoria de Ensino de Graduag&o

Departamento de Integracdo Académica e Profissional

Prédio da Reitoria - Campus Prof. Jo&o David Ferreira Lima, Florianopolis - SC - Brasil, CEP 88040-900
Fone +55 (48) 3721-9446 - Fax +55 (48) 3721-9296 | www.reitoria.ufsc.br/estagio | estagiopreg@reitoria.ufsc.br

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 355560
O(A) Prefeitura Municipal de Florianopolis, CNPJ 82.892.282/0001-43, doravante denominado(a) CONCEDENTE, representado(a) pelo(a)

Federal de Santa Catarina - UFSC, CNPJ 83.899.526/0001-82, representada pelo(a)

Coordenador(a) de Estagios do Curso, Prof.(a) Diva Zandomenego, e o(a) estagiario(a) Rozelena May De Farias, CPF 887.944.829-34,
telefone 4832462206, e-mail lelena.teacher@gmail.com, regularmente matriculado(a) sob nimero 7292037 no Curso de Letras -
Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, mediante intermediagao do(a) Fundagao Carlos Jofre do Amaral -
FCJA como agente de integragdo (AGI), na forma da Lei n® 11.788/08, da Resolugao 009/Cun/98 e das normas do Curso, acertam o que

segue:

Art. 1°:

Art. 2°:

Art. 3°

Art. 4°:

Art 5°:

O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE),
fundamentado no Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
e no convénio firmado entre a CONCEDENTE, a
UFSC e o AGI em 01/04/2009 e vinculado a disciplina
MEN7001.

O(A) Prof.(a) Isabel De Oliveira E Silva Monguilhott,
da area a ser desenvolvida no estagio, atuard como
orientador(a) para acompanhar e avaliar o
cumprimento do Programa de Atividades de Estagio
(PAE), definido em conformidade com a area de
formagéo do(a) estagiario(a).

A jornada semanal de atividades sera de 20 horas (4
horas diarias), a ser desenvolvida na CONCEDENTE,
no(a) E. B. Municipal Beatriz de Souza Brito, de
08/08/2011 a 15/12/2011, respeitando-se horéarios de
obrigacdes académicas do estagiario e tendo como
supervisor(a) o(a) Angela Beirith.

O(A) estagiario(a), durante a vigéncia do estagio,
estara segurado(a) contra acidentes pessoais pela
apolice N° 0000231 da seguradora Gente Seguradora
S/A (CNPJ 90.180.605/0001-02).

O estagiario(a) devera elaborar relatorio, conforme
descrito no Projeto Pedagdgico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes
envolvidas.

Art. 6°:

Art. 7°:

Art. 8%

Art. 9%

Art. 10°:

Art. 11°:

O estagio podera ser rescindido por uma das partes a
qualquer tempo apés o gozo do recesso, através de
Termo de Rescisé&o.

O(A) estagiario(a) realizara o presente estagio sem
remuneragao.

O(A) estagiario(a) tem direito a 11 dias de recesso, a
ser exercido durante o periodo de realizagdo do
estagio, preferencialmente durante férias escolares,
em periodo(s) acordado(s) entre o(a) estagiario(a) e
o(a) supervisor(a). Caso o estagio seja interrompido
antes da data prevista, o nimero de dias sera
proporcional e devera ser usufruido antes da resciséo
do TCE.

O(A) estagiario(a) néo tera, para quaisquer efeitos,
vinculo empregaticio com a CONCEDENTE, desde
que observados os itens deste TCE.

Cabera ao(a) estagiario(a) cumprir o estabelecido no
PAE abaixo; conduzir-se com ética profissional;
respeitar as normas da CONCEDENTE, respondendo
por danos causados pela inobservancia das mesmas,
e submeter-se a avaliagdo de desempenho.

As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE
em 5 vias de igual teor.

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 355560

Durante a vigéncia do TCE, o(a) estudante desenvolvera as seguintes atividades:

Estagio de observagdo em turma de oitavo ano do Ensino Fundamental; reflexao sobre os registros efetuados; investigagéo do contexto
socioeducativo; elaboragao de projeto de estagio, elaboragdo de planos de aula ajustados a realidade presente; estagio de docéncia; avaliagao da
consecugao dos objetivos, atitudes docentes e aplicagéo de conhecimentos; elaboragéo de relatério; socializagéo dos resultados da experiéncia na
comunidade escolar.
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7 )
N TN 1%4/{4@4/[,@54{4 G

Y

Diva Zandomenego - Coord. Estagios do Curso - UFQC

A |
G\,’ymz.ﬁa r‘%’“ﬁ-u% [ T

Angeéla Beirith -:%upervisor(a) no local de Estagio

v
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ATIVIDADE ESCRITA - PRONOMES

Reescreva o texto abaixo alterando o que’ for “ne séric ‘para evitar o excesso de
repetices. Lembre-se de que os pronomes podem ajuda-lofia =5557° A

O enderego das familias R. e S. é um buraco que fica embaixo de um viaduto sem nome, |
na Zona Norte de Sdo Paulo. As criangas que moram no local se amontoam para dormir em |
colchdes espalhados pelo chao. Além das péssimas condigdes de higiene, as criangas correm ‘
risco ao brincarem em uma area tao proxima a rua, onde carros passam a mais de cem
quilémetros por hora. O “quintal” das criangas & um gramado da marginal Tieté. w

As criangas esperam que as autoridades ajudem as criangas a ter uma moradia mais digna. |

(CALSAVARA, Katia. Moradia: Embaixo da Ponte, Sem Namero. Folha de S.Paulo, 27 out 2001, Adzptado)

MR I 10 130 111N
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por que

pol‘qué

porque ot que

e

1 Por que € empregado em frases mterrogatlvc dlretas ou indiretas:
Por que voce se foi? (interrogativa direta)

“Nao sei por que vocé se foi, quantas saudades eu senti...” (interrogativa indireta)

2. Por qué: é empregado em final de frases |nterrogat|vas
; O seu telefone nao esta chamando por qué?

- 3. Por que: é empregado em frases em que pode ser substituido por pelo qual/pela qual:
Um grande congestionamento foi a raz&o por que me atrasei.
A rua por que passo todos os dias est4 alagada.

4. Porque: é émpregado em respbstas ou exp]icagoes Pode ser substituido pof pois:
' Termine logo a atividade porque o tempo esta se esgotando. (explicagao)
Clarice n&o foi a aula porque estava doente. (causa)

5 Porqué: é empregado em frases em que pode ser substituido por o motivo. Quando
substantivado (geralmente acompanhado de artigo), recebe acento grafico:
! ' Voce néo esclareceu o porqué de sua raiva.

‘\'\'\‘\‘\‘\’\'\‘\'\’\'\'\'\'X‘X'X%‘X’l’l’\‘\’\'\'\’\’\’\’l’l‘l‘l‘l‘l‘l’l‘l’l‘lﬁ'\'&'\'\'ﬂ )
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P J INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA ) 11
PRO-REITORIA DE ENSINO .
" instiluto Federal - DEPARTAMENTO DE INGRESSO
de Santa Catarina ik

TEXTO 02

No inicio de agosto de 1945, os norte-americanos, entdo em guerra com 0s japoneses,
langaram bombas atémicas sobre as cidades de Hiroxima e Nagasaque. Milhares de
criancas e adultos tiveram morte imediata ou em poucas horas. Até o fim daquele ano,
cerca de 220.000 pessoas nas duas cidades haviam morrido em decorréncia de
extensas queimaduras ou dos efeitos da radiagdo. Nas décadas. seguintes, outros
milhares morreram de céncer e muitos bebés nasceram com graves deformagées, em
consequéncia dos efeitos da radiagdo sobre os genes dos pais. Horrorizado com a
estupidez e crueldade de se atacarem com bombas tdmicas populacdes civis, Vinicius
de Moraes escreveu o texto abaixo, em 1946.

Leia o texto 03 com atencao e observé a foto que 0 acompanha, para responder as
questes 13, 14, 15 e 16. :

TEXTO 03

A rosa de Hiroxima . ; :

Pensem nas criangas
Mudas telepaticas
Pensem nas meninas
Cegas inexatas
Pensem nas mulheres
Rotas alteradas
Pensem nas feridas
Como rosas.célidas
Mas oh ndo se esquecam
10 'Da rosa da rosa

11 Da rosa de Hiroxima
12 A rosa hereditaria

13 A rosa radioativa

14 Estapida e invélida

15 A rosa com cirrose

16 A anti-rosa atébmica

Q a
17 Sem cor sem o erfume - Imagem obtida sobre Hiroxima a partir do aviao usado para
18 Sem rosa sem nada. o langamento da bomba. :

QOCD\IQU‘I-'\(AJ’\JQA

Vocabulario: -

T ]

rotas — caminhos (com o aberto); rasgadas (com o fechado). "
calidas — quentes, ardentes. : i
cirrose — doenga cronica do figado.

AANANRARANRANANANAANAARRRARANAARARAAAARRRRANRRAD)
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Questao 13
Quanto ao género do texto 03, assinale a alternativa CORRETA.

(A) Trata-se de uma noticia, pois relata um fato e da detalhes sobre os envolvidos e
as condigbes em que o fato ocorreu.

(B) Trata-se de uma crénica, pois o autor parte de um evento cotidiano para criar uma
histéria destinada a fazer o leitor refletir.

(C) Trata-se de um conto,  pois traz personagens (ménina‘sd;\;mulh‘e‘res, rosa) e um
conflito basico, que sio os tragicos efeitos da bomba atémica;: !

(D) Trata-se de um boema, o0 que pode ser percebido, entre outros elementos, pelo
arranjo das frases em versos e o uso de linguagem figurada.

(E) Trata-se de uma carta pessoal, porque Vinicius de. Moraes se dirige tanto aos
homens do presente quanto aos do futuro, insistindo em que pensem no horror
das bombas atémicas.

{distidt

Questio 14
Com base na leitura do texto 03,assinale a alternativa CORRETA.

(A) O texto intitula-sé “Rosa’ de Hiroxima” porque o autor, que néo se solidariza com

as vitimas da bomba, usa a figura da rosa para homenagear os soldados
americanos. 3 ;

(B) A repeticao da palavra pensem, nas linhas 1, 3, 5 e 7, revela falta de criatividade
- do autor, porque ele poderia ter usado sinénimos, como lembrem, reflitam,
raciocinem, sem alterar o sentido ou'a composicao do texto. ‘
‘ SR A TR R i pe s
(C) A repeticdo de rosa, nas linhas 10 a 13,15 6218,;@revelaxf£l_ta de criatividade do
autor, porque ele poderia ter usado sinénimos como flor ou planta, sem que isso
' prejudicasse o sentido ou ritmo do texto. - .

(D) Ao chamar a bomba atémica de rosa, o autor baseia-se no formato da nuvem
criada pela explosdo atémica e nio nas propriedades trivialmente associadas a
rosa, como a cor e o perfume. .

(E) A imagem da beleza da rosa, fartamente trabalhada no texto, serve de tributo as
~vitimas da bomba, uma espécie de homenagem, como aquela que se faz ao .
enfeitar com flores os timulos.

Questdo 15
‘Quanto & classe gramatical das palavras do texto 03, € INCORRETO afirmar que: -

(A) na linha 7, a palavra feridas funciona como um adjetivo, que caracteriza o
substantivo rosas (linha 8).

(B) dependendo de como a palavra rotas (linha 6) seja pronunciada (com o aberto ou
fechezdo), sera entendida como substantivo ou adjetivofgiesivmtilicee .. |

¢ 4 B b i G O :
(C) os substantivos criangas e meninas. (linhas 1 e 3) sao caracterizados por dois
adjetivos cada (mudas e telepaticas, cegas e inexatas, respectivamente).

(D) no texto, ocorrem apenas dois verbos, pensar (linhas 1, 3, 5 e 7) e esquecer
(linha 9), ambosconjugados rio modo imperativo.

(E) caracterizam o substantivo rosa varios adjetivos: hereditéria, radioativa, estupida,
invélida. : Gda 4

SARRRRNNNIRANNNADANNANNNRRNNNRRANANAANNANRAAAAAY)
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Questao 16 : : (oo pead

Quanto a tonicidade e a acentuagao grafica das palavras do texto 03, assinale a
alternativa CORRETA.

(A) Como a palavra radio recebe acento, também deveria haver acento em radioativa
(linha 13), que contém o mesmo radical.

(B) A maioria das palavras do texto sdo ox:tonas ‘ou paroxitonastenmnadas em s, por
isso ndo recebem acento grafico. = 71 clbeel HJRRE-TAMUL A cor

(C) A palavra mas (linha 9) é. escrita sem acento porque ndo se acentuam
monossilabos tonicos terminados em as. :

(D) A palavra hereditria (linha 12) recebe acento porque & uma proparoxitona
terminada em hiato.

(E) As palavras telepéticas, inexatas, alteradas e célidas (linhas 2, 4, 6 e 8), apesar de

nido serem todas proparoxitonas, t€m em comum o fato de que sua silaba tomca
contém a vogal a.

i\

Questao 17

Assinale a tnica alternativa na qual estda CORRETA a grafia de todas as palavras.

(A) Trechos mcompreencwexs no manuscrito pareciam descrever a tragetorla do

cometa.

o

(B) Uma grave distengéo no Joelho provocara sua‘aposem gna precoce

(C) Analises realizadas anteriormente delxavam claro que nao podena haver
excegodes.

(D) O pajem estava perdidamente apaichonado pela baroneza.

(E) As paralizagdes devido as enchentes provocaram atrazo no cronograma de
execucgao da obra. :

gt
Sy emcomint o fatode aque s

Questao 18

Tomando como referéncia a norma padrdo da lingua portuguesa, a regra basica de
concordancia verbal € a seguinte: O_verbo concorda em nimero e pessoa com o
nicleo do sujeito da oracdo. Procure identificar os sujeitos nas sentengas abaixo e
assinale a unica alternativa na qual se estabeleceu CORRETAMENTE a concordancia
verbal, considerada a regra acima.

(A) A detonagao das rochas néo parecxam oferecer grax?s}réscoes as casas vizinhas.
rar ‘ OFiR (Frecas
(B) Apresentada a dltima prova, ndo restaram qualsq duv:das quanto a culpa do

capataz.

(C) .Depois do intervalo, foi chamado novamente os artistas ac palco para um
bate-papo com a plateia.

(D) Segundo as autoridades, é pequena a pOSS|b|||dade de que exista sobreviventes
entre os soterrados.

saro

(E) Menos de 10% dos brasileiros ja viajou para outro pais.c «
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Classificacao das palavras quanto
a posicao da silaba ténica

Palavras de duas ou mais silabas

Na lingua portuguesa, o acento tdnico pode recair na antepenltima, pentltima ou na ulti-
ma silaba. Exemplos:
jé-ca-ré, re-gi-ao, Panta-nal — a silaba tonica é a Gltima
pro-gra-ma, Em-bra-pa, es-pé-cie — a silaba tonica é a pentiltima
gra-fi-co, pro-sé-di-co, gra-ma-ti-ca — a sflaba tonica é a antependltima
De acordo com a posicio da silaba tdnica, a palavra de duas ou mais silabas é classificada
como:

1. Oxitona — quando a silaba tonica é a tltima:
vocé, avo, avd, estd, ali, urubu, jacarés, vender, brincar, até

~ 2.Paroxitona — quando a silaba tonica é a penultima:
~ caga, defende, Ibama, 6rgdo, controlada, segundo

5 Proparoxitona — quando a silaba ténica é a antependltima:
bébado, sabado, dculos, prosédico, atlético

Monossilabos

Leia a frase a seguir e observe os monossilabos destacados:

Segundo o 6rgao, o programa do Ibama de
preservacdo da espécie foi bem-sucedido e hoje

» A By
ha uma superpopulacao de jacarés na regiao... J Ac ARE REGI Ao

Releia em voz alta a frase toda e note como a prontincia dos monossilabos o, do, de, da, e,
na se apoia na palavra anterior ou na seguinte. Esses monossilabos néo sdo pronunciados de
maneira independente de outras palavras. Trata-se de monossilabos atonos.

Monossilabo atono é aquele que nao tem acento préprio e, por isso, apoia-se na palavra
que vem antes ou depois dele.

Agora retorne a mesma frase em que vocé localizou os monossilabos dtonos e observe que
nela aparecem dois monossilabos — foi e hd — cuja prontincia nao se apoia nas palavras vizi-
nhas. Esses monossilabos sao pronunciados de maneira independente de outras palavras. Tra-
ta-se de monossilabos ténicos.

Monossilabo tonico é aquele que tem acento préprio. Por isso, ndo se apoia na palavra
que vem antes ou depois dele.

101
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ANEXO 9
Acentuacao
grafica
Silaba e acentuacao

,ﬁ} Caca ao jacaré ]

A Embrapa’ defende a liberagdo da caca aos jacarés no Pantanal. Segundo o érgéo, o programa do
Ibama?de preservacéo da espécie foi bem-sucedido e hoje héd uma superpopulacdo de jacarés na regido,
0 que permitiria a caga controlada.
Revista Istof, 2 ago. 2006, p. 20.
Vocé percebe que ha silabas que sdo pronunciadas com mais forgca do que outras? (Se prefe-
rir, pronuncie cada palavra, como se estivesse gritando ou chamando alguém. Vocé descobrira
essa silaba mais forte.)
Observe agora:
A Embrapa defende a liberagdo da caga aos jacarés no Pantanal.

E muito provavel que as silabas que vocé pronunciou mais intensamente em cada palavra
sejam as que estao destacadas na frase acima. Essa“intensidade” na pronuncia de determinadas
silabas é o que chamamos de acento prosédico.

Acento prosddico e acento grafico

As silabas onde ha o acento sao chamadas de silabas tonicas. As demais sao as silabas ato-
nas. Em cada palavra, na lingua portuguesa, pode haver apenas uma silaba tonica.

caGa de-fen-de
/
sflaba  silaba silaba  silaba silaba
tonica dtona dtona toénica 4tona
Pan-ta-nal li-be-ra-cdo
sflaba silaba  silaba silaba silaba silaba silaba
dtona dtona  tonica dtona dtona dtona tonica

- Acento prosddico é o destaque que se da a uma silaba de uma palavra, em comparacéo
com as outras silabas dessa palavra. Na lingua portuguesa, o acento prosédico é de in-
tensidade, ou seja, a silaba ténica é aquela que é pronunciada com mais forca.

Acento grafico é o sinal que marca a silaba ténica de algumas palavras. E o acento da
~ escrita.

1. Embrapa: Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria.
2 Ibama: Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis.
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ANEXO 10

ATIVIDADE: USO DOS PORQUES / TONICIDADE

Leia o texto abaixo para responder as questdes 1, 2 e 3:

B aquecer e alongar antes de praticar exercicios?

O jogador esta no banco de reservas e d4 um pulo
guando o treinador avisa: “Vocé pode aquecer para
entrar em campo”. Um friozinho sobe pela espinha e
o atleta fica animadissimo! D& uma corridinha, estica
para la, puxa para ca. Essas atividades iniciais, que
parecem sem importancia, sdo fundamentais antes de
se praticarem exercicios. Quer saber o B?

Com movimentos especificos, a circulagdo san-
guinea e a temperatura do corpo aumentam, avisando
a0 organismo que é hora de se exercitar. Assim, os
musculos em maior atividade receberdo doses extras
de oxigénio e nutrientes, como a glicose, garantindo
um bom desempenho.

Alem do aquecimento, é necessdrio o alongamen-
to dos musculos. Quem pratica natagao, por exemplo,
precisa de exercicios especificos para alongar os mus-
culos dos bracos, m o esforco na dgua exigird muito
deles. o que - poic

poigue

Ciéncia Hoje das Criangas, n. 149, ago. 2004. (Texto adaptado.)

1) Imagine que vocé é revisor/a de um jornal e chegou as suas méaos esse trecho para ser
completado, pois a pessoa que o escreveu ficou em duvida quanto ao uso dos porqués.

Indique proximo ao quadrinho qual dos porqués (por que/ por qué / porque / porqué) seria
adequado aquele trecho. Em seguida, explique o motivo de sua utilizag&o em cada situacao.
12 situacgao:
2% situacao:
3% situag&o:

2) Classifique as palavras abaixo de acordo com a posi¢ao da silaba ténica:

jogador: nutrientes:
aquecer: glicose:
reservas: saber:

campo: fundamentais:
friozinho: dose:
animadissimo: temperatura:
circulagao: agua:

corpo: especificos:
musculos: extras:

3) Classifique em atonos ou ténicos os monossilabos destacados nas frases a seguir:
a) “O jogador esta no banco de reservas e da um pulo...”

no:
de:
da:

b) “ ‘Vocé pode aquecer para entrar em campo.’”

AAISANANANNNAAAAAANNNANNANNNANNANNNNANRNEANNAAY)



ANEXO 11
-, -
-
== -.cola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito
Disciplina: Portugués Professora: Angela Beirith
- Alunos/as: DAL wa& NG D’Mh Turma: _ ’)(j
=2 Florianopolis, 2 ( de de 2011.
-
— ASPECTOS DA EPOPEIA
- Identifique no enredo de Odisseia e registre na segunda coluna trechos nos quais podem
== .. econhecidos aspectos de uma epopeia:
- -
- Elementos da Exemplo/trecho do enredo
narratival aspectos da
-  epopeia
== Tempo [ ro
— Acao localizada num (NA G’V\;ﬁ%o\. Q)\jf}& oo @d}/&/&b@\ /Q(,L UA%
passado remoto.
: IAQAOLgs e feitos heroicos, /{EKP@\ P ‘ y wavin ot st W
| grandiosos. U%‘l W W"‘W‘@’ AU O e
- | JJIATO Ot /\,equ{ta - VIO FOED o i Mw@
- | | 2. Historias intercaladas na QN AMCAREA -
! sequéncia retardam o
- ‘ desfecho. og"/\[e pﬂ&ﬂw p-'@'\ RAYS m
-D | ﬁ © DU LU ,Q)Q,n,(%},&i:o
= &« Lama MA&
" ¥ = &% 1Y - .l)..A
oy “Vamhoo, Wlomsos, hero. o & v o
‘ 1 E, geraimente, 0 0 B DAJW-'&M Ao MVos: & Cushy A i
| representante ou o liderda 9. U&,)ymb . A %& Y\C\»@ b Bl
comunidade (rei ou nobre). & o (5 cugh J-\;\L&"f&\l% Q. f\"“‘o" ’
e 6 dhgiovo Oo €O 30, Sy e Ligdo o el
e e s I g soomggamign TVt COT0. o
2 plop ) ho oM o (20
nomens comuns. 4

3. Sempre vence 0s
obstaculos que aparecem a
sua frente.

Outras personagens
1. Ha deuses e semideuses
que interferem na acéo.

2. Uma multidéo de
personagens atende as
necessidades do heroi e de
outros lideres.

Espago
E geralmente grandioso,
objeto de muitas descrigbes
ao longo da historia.

JA000030003333338300)

®15)Lmn&x@,w sypale 48 Muome ( Mar).,
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ANEXO 12

CRER R R R R R R R R R RN R R R R R R R R RN R R R RRRRRRERRRRRRRERE,

" . )
s ovasad 0 [
: (4227 7 i
1. Nome do acento da palavra cafe. ‘ —J g l l l '
2. Trago usado em didlogos. L—' _10 )
3. Sinal que marca o som nasal das vogais. 1 ‘ 12
4. Sinal usado em perguntas. ’— 4 ' I Y ‘ <l ‘ ‘ - ! . '
5 Ponto.usado nesta frase: Venha logo. D
6. Sinal que indica som fechado das 9 — -
vogais e e 0. ) )
7. Nome do sinal usado na frase: Socorro! 5{ . I J | ]
8. Sinal usado na palavra tranqiiilo. S M L
;9. Sinal que separa palévras em listas ou L . B
_enumeragdes. o { —'
10. Liga os pronomes aos- verbos. - == ; i :
11. Estrelinha que indica l_ N [_J_{_ __ﬁ___}
anotacio em pé de pagina. 7 |
12. Acento usado na crase. e - ' e
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ANEXO 13

RECONHECENDO NOTICIAS E ALGUMAS DE SUAS CARACTERISTICAS

Atividade

Leia os quatro textos gue se seguem e assinale os que s&o noticias. Em seguida, escrava erm
seu caderno por que voce considerou que os textos assinalados s&o noticias. Quanto zos lextos
nao assinalados, que pistas levaram-no/na a concluir que néo se tratam de noticias?

7~ §r _®
il &8 et g ®
Textol Caso de policia
“Que coisa feia, Paulo Maluf, passando trote para a policia s6 para saber de sua
cficicncial Esté vendo? O senhor pensou errado e “dancou”. Eu, como cleitor, ja ndo ia
mesino votar no senhor e, agora, devemos ter menos votos para o malufismo.”
(P. A.B. B., Sdo Jos¢ do Rio Preto.)

(O Estado de S, Perlo, 12/jun./1998.)

Maluf da trote para testar o 190.
Texto 2 E descobre que funciona

O candidato a governador queria mostrar que o telefone de emergéncia
da PM era demorado. Néo se identificou e disse que 3 suspeitos ronda-
vam seu escritério. Em 8 minutos, apareceram 3 viaturas

Paula Schimitt

Sentado 4 mesa do seu escritorio, na  Centro de Operagdes da PM (Copom) ¢
Avenida Europa, diante de um gravador, o fingiu se sentir ameagado por elementos
candidato do PPB ao governo do estado, “mal-encarados”. Ao final, o feitico virou
Paulo Maluf, testou ontem o servico 190 contrao feiticeiro. Em pleno horario de pico,
para mostrar a reportagem do Jornal da  com 82 quildmetros de lentidio no trinsito
Tarde que a Policia Militar do governo  das 17h55, trés viaturas da PM aparece-
Covas ndo funciona. Cometendo uma con-  ram apbs oito minutos do chamado “da
travengdo, Maluf enganou o soldado do vitima”.

(Jornal da Tarde, 9/jun./1998.)

Texto 3 “Dizem que, quando a pessoa fica senil, ela volta a ser crianga. Isso parece ser verdade,
porque Paulo Maluf, sem ter nada mais interessante para fazer, resolveu passar um trote na
volicia Militar de Sao Paulo, fingindo que estava sendo assaltado. Os policiais chegaram, ¢
sle. com sua cara-de-pau costumeira, disse que aquilo era s um leste!”
(D.R. M. AL, Porto Alegre, RS)

(Folba de S, Peado, 12 jun 1998

Maluf depoe no caso
sobre trote na PM

Texto 4 ‘() ex-prefeito Paulo Malut admitinemde-  The o funcionamento™ da PM, mas negou que
) poimento na policia, na segunda-feira, ter fei- -~ a chamada tenha sido um trote. Mnh;{ ‘¢ acu-
o pedido de socorro para o servigo de aten- — sado de falsa comunicacio de crime, no in-
dimento telefonico da Policia Militar, nodia - quérito sob responsabilidade do delegado do
8. Lile ligou para o 190 e simulou uma situa-  15° Distrito Policial [...] O cx—-prclgiln esta
¢iio derisco. Candidato ao governo pelo PPB, - sujeito a pagamento de multa ou prisao de
disse que serta seu “dever conhecer em deta- — seis meses a um ano.

(NetEstaclo, 18/un. 1908 )
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ANEXO 14

AMAMANANANANANANANNANAAAAANANANANAAAAANANAAINAINAY

Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito

Disciplina: Portugués  Professora: Angela Beirith

Aluno(a): N® _ Turma: ___
Florianépolis, de de 2011.

PROVA BIMESTRAL DE PORTUGUES - lll BIMESTRE

Observagdes:

v Leia o texto com calma e atengao; vocé tem tempo suficiente para isso.

v Volte ao texto quantas vezes for necessario para responder ao que se pede.
v As questdes de assinalar terdo somente uma alternativa correta.

v Evite rasuras e erros de ortografia, pois seréo descontados da nota final.

Compreensao e interpretacao

Leia a primeira pagina do jornal Folha de S. Paulo do dia 10/09/ 2011 para responder as questbes 1, 2 e 3:

a4 4 oa oW v A e

o a s v« SHIABE. 16 Gl ST INND 06 3031

CAUERMG EPETIA SOHBE UE
11 DESETEMBRDE REZISTA SA

Alemao deixa

e &

pelo munda : contra uso de
antidiabético
em regimes

Medicamianto tr isco para ungie
renal = de distitrtios da tireode

FiATwscam i

por ameagasde

novosataques
e . g

i
Justiga astarkes
Camarn a pagar
sperss

Dibena consa com
Senado paa octiar
2 tribut pro-seide

SR i Sl

1) Loca!ize € escreva abaixo o titulo de uma noticia da Folha de S. Paulo que, provavelmente,
chamaria mais a atencéo do leitor que estivesse interessado em: (1,0)
a.fatos do mundo:

b. fatos da satde:

c.tragédias:
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2) Escreva a manchete da 12 pagina, ou seja, o titulo da noticia mais importante dessa edigao:(1,0)

3) Leia o texto dessa noticia que estd no canto inferior direito da capa da Folha de S. Paulo.

Dilma conta com Senado para criar tributo pro-satide

O governo quer barrar no Senado a votagdo da emenda que define os gastos da Unido, Estados ¢
Municipios em salde, se ndo for aprovado novo imposto no setor. Para o Planalto, a melhor opgéo €
Contribuicao Social da Saude.

Folha de S. Paulo, 10 de setembro de 2011

Com base no titulo e nas informagées dadas no primeiro paragrafo da noticia acima, podemos
considerar que essa noticia refere-se a um fato: (1,0)
(A) da politica e da saude do pais.

(B) da politica, da saude e da economia do pais.

(E) da politica e da economia do pais.
(D) apenas da saude do pais.

4) A noticia tem como finalidade: (1,0)

(A) convencer  (B) divertir  (C) informar (D) recomendar  (E) alertar
5) Uma noticia geralmente apresenta lead e corpo. O lead é o primeiro paragrafo da noticia, que
contém o resumo dos fatos narrados. Nele normalmente sdo fornecidas as respostas aos
elementos fundamentais da noticia: o qué (o fato principal); guem (personagens/pessoas), quando
(tempo); onde (lugar), como (de que maneira) e por qué (qual a causa).

Com base na leitura da noticia abaixo (titulo, olho, lead e corpo) identifique e escreva os
elementos que a compdem: (3,0)

Filhote de baleia franca encalha na Praia do Pantano do Sul, em Florianopolis

Animal foi encontrado por pescador &s 6h; Policia Ambiental monta plano para resgate

Um filhote de baleia franca encalhou na praia
do Pantano do Sul, em Florianépolis, na manha
desta quarta-feira. O mamifero mede seis metros
de comprimento e foi avistado por um pescador as
6h.

O filhote esta preso em um banco de areia a
menos de 50 metros da praia. As 10h, uma equipe
formada por policiais, bombeiros e ambientalistas
comegou uma operagéo de resgate.

O grupo amarrou o animal com cordas para
evitar que ele seja arrastado pela areia — o impacto,
associado ao peso, poderia causar a morte do
filhote. A expectativa do grupo é a de que a baleia

consiga sair sozinha do local no final da tarde, para
quando ha previsao de maré alta.

A presenga de baleias franca no litora!
catarinense ¢ comum nesta época do ano. A
espécie parte da Antartica para ter filhotes em
aguas menos geladas, segundo o instituto Baleia
Franca.

O encalhe de mamiferos ndo é raro. No dia 7
de agosto, um filhote de 5,5 metros foi encontrado
morto em uma praia de Laguna, no Litoral Sul.
Devido ao estado de decomposigao, ambientalistas
estimaram que o mamifero estava morto havia

cerca de trés dias.
Diario Catarinense, 07 de setembro de 2011
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a. o qué:

b. quem

c. quando:

d. onde:

€. Como:

f por qué:

Pontuacao- Uso da virgula

6) Relacione (enumerando de 1 a 4) os trechos da primeira coluna as explicagdes dadas para o uso da

virgula nesses trechos, na segunda coluna. (2,0)

(1) No Péantano do Sul, um filhote de baleia franca
encalhou na praia.

(2) O mamifero, uma baleia franca, esta preso em
um banco de areia.

(3) Um grupo formado por policiais, bombeiros,
ambientalistas e populares tenta salvar o animal.

(4) Naquela manha de quarta-feira, um pescador
solitario avistou o pobre animal se debatendo.

Gramatica = Pronome

() Virgula usada para isolar elementos de uma
enumeracao.

() Virgula usada para isolar locugao adverbial
de tempo.

() Virgula usada para separar a explicacéo
(aposto) de um termo dentro da frase.

() Virgula usada para isolar locugéo adverbial
de lugar.

7) Na noticia “Filhote de baleia franca encalha na praia do Pantano do Sul, em Florianépolis”, o substantivo

nou

filhote foi substituido por “mamifero”,

animal”, “baleia”, para evitar repeti¢ées ao longo do texto.

Outro recurso muito utilizado para evitar repeticbes em um texto s&o os pronomes.
Reescreva o trecho abaixo, substituindo as expressoes destacadas por pronomes: (1,0)

( “Um filhote de baleia franca encalhou na praia do Pantano do sul, em Florianépolis. O filhote esta preso

em um banco de areia a menos de 50 metros da praia. As 10h, uma equipe formada por policiais, |
| bombeiros e ambientalistas comegou uma operagéo de resgate. O grupo amarrou o filhote com cordas
para evitar que ele seja arrastado pela areia. O impacto, associado ao peso, poderia causar a morte do
filhote. A expectativa é desencalhar o filhote o mais rapido possivel. {
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ANEXO 15

Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito
Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora: Angela Beirith

PROJETO: GRUPO DE ESTUDOS DE
LINGUA PORTUGUESA
TURMAS 81 E 82

PROBLEMATIZACAO
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Ensinar a ler e a escrever € um assunto sempre em pauta quando
se trata de escola. Nao por acaso, quando se fala em crise da escola,
especialmente no ensino fundamental, o assunto nos remete a crise da
leitura e da escrita.

A importancia e o valor atribuidos aos usos da linguagem vao
sendo determinados historicamente, de acordo com as demandas sociais
de cada época. Nos dias de hoje, com o volume, a velocidade e a
diversidade de informacdes disponiveis, a capacidade de ler e de
interpretar textos em multiplas linguagens exige a formacédo de um leitor
mais proficiente. De acordo com Borgatto (2009, p. 5), o desenvolvimento
tecnologico

requer um leitor competente, isto €, um leitor que, diante de um
texto escrito, tenha autonomia suficiente para realizar
operacBes que vao desde a decodificacdo da mensagem no
seu aspecto literal até o estabelecimento de um conjunto
minimo de relagdes estruturais, contextuais que ampliem a
significacdo do texto a tal ponto que haja, efetivamente,
apropriagdo da mensagem, do significado na multiplicidade de
relacdes estabelecidas entre texto e leitor, entre texto e textos,
entre texto e mundo.

Nesse sentido, também, a propria nocdo de texto que por muito
tempo orientou nossa pratica pedagogica foi alterada. Antes entendido
como objeto essencialmente linguistico, o texto passou a ser concebido
como objeto de comunicacdo que comporta varios tipos de linguagem,
verbal e ndo verbal.

E preciso, entdo, criar condi¢des para que o aluno se aproprie de
operacles que levem a essa competéncia para lidar com os textos, e, ao
mesmo tempo, de universos de conhecimento que o auxiliem a
estabelecer multiplas relagdes para melhor desenvolver sua capacidade
leitora. Vale dizer: o ensino da leitura, na escola, persegue dois
propoésitos: o desenvolvimento sistematico e progressivo das habilidades
de leitura — localizar informacbes, interpretar, inferir, estabelecer
relacBes, comparar textos, etc.; e o incentivo a leitura como parte dos
gestos diarios do aluno, como uma necessidade, uma fonte de
conhecimento e lazer. O primeiro se faz por meio de textos com 0s quais
se elaboram atividades; o segundo se faz fomentando o convivio dos
alunos com livros de qualidade, trazendo a literatura para a sala de aula.
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JUSTIFICATIVA

Diante dos desafios e das novas exigéncias postas ao ensino da
leitura abordadas anteriormente, a Escola Beatriz tem investido na
formacdo de seus profissionais no sentido de que qualificar sua pratica
pedagdgica e contribuir para a formacao de leitores proficientes.

Como professora de Lingua Portuguesa, vimos nos esforcando
para provocar uma mudanca efetiva na formagédo leitora de nossos
alunos, cientes de que tais mudancas ocorrem de forma lenta e que 0s
resultados nem sempre sdo colhidos de forma imediata. ISso porque, por
mais simples que possam parecer algumas relacdes estabelecidas a
partir da leitura, o numero de habilidades e operacdes envolvidas &€ muito
grande. Ha, ainda, uma série de elementos extraescolares que interferem
para 0 sucesso (ou insucesso) escolar, como apoio familiar e condi¢des
materiais objetivas de acesso a bens culturais.

Em 2010, atuando pela primeira vez com a turma 72 (hoje 82),
detectamos dificuldades quanto a questbes de interpretacdo de texto
(questdes que envolvem inferéncias, estabelecimento de relacgdes,
comparacéo entre textos), de analise linguistica, e falta de familiaridade
com instrumentos de avaliagéo do tipo “prova”, justamente quando estéo
proximos a enfrentar esse tipo de instrumento para acessar ao ensino
médio.

Em detrimento de condi¢cdes desfavoraveis a um ambiente familiar
de letramento, de lacunas que a propria escola historicamente deixou em
aberto, da concepcdo de ensino de alguns profissionais quanto a
avaliacdo (negando a realizacdo de provas) varios alunos apresentam
grande defasagem na leitura e na producdo escrita. Muitos deles
pretendem realizar concurso publico de ingresso no Instituto Federal de
Santa Catarina — IFSC e no Colégio Catarinense (que devido a demanda
passou a realizar prova de conhecimentos como forma de selecao de
seus bolsistas). Além disso, estdo saindo do ensino fundamental e
precisam estar preparados para o ensino médio. Sdo alunos que
necessitam de atendimento especifico e individualizado, mediado pelo
professor. Outro dado € a participacdo das turmas de 82 série nas Provas
Floripa e Prova Brasil, que ocorrerdo neste ano. Nesse sentido, este
projeto tem como propdsito propiciar atendimento aos alunos das turmas
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81 e 82 no contraturno escolar, como forma de melhor prepara-los para
enfrentar os desafios futuros.

OBJETIVOS

v' Desenvolver, sistematica e progressivamente, habilidades de
leitura que levem o aluno a interpretar, fazer inferéncias, estabelecer
relacOes entre texto e leitor, texto e textos, texto e mundo;

v' Favorecer a leitura, o estudo e a apropriacdo dos géneros
cronica, conto, charge, cartum, texto argumentativo, romance (suporte
para leitura do romance Os miseraveis, de Vitor Hugo);

v'Produzir crnica, resumo e texto argumentativo;

v’ Estudar e identificar, nos textos estudados, linguagem prépria
(denotativa) e linguagem figurada (conotativa);

v'Estudar, identificar e usar corretamente:

- regras de acentuacgdao grafica

- classes gramaticais

- verbo: tempos do modo indicativo, subjuntivo e imperativo

- frase, oracéo, periodo

- sujeito e predicado

- verbos intransitivos, transitivos diretos, transitivos indiretos e
transitivos diretos e indiretos

- objeto direto e indireto

- periodo simples e composto

- periodo composto por coordenacao.

METODOLOGIA
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Serdo realizados encontros semanais, com 0S grupos de
cada turma, sempre as quartas-feiras; a turma 81 participara no turno
vespertino, das 13h30 as 15h e a turma 82 no periodo matutino, das
10h15 as 11h45.

As atividades serdo desenvolvidas por meio de aulas
expositivas, atividades escritas, estudo e resolucdo de questbes de
provas do IFSC, uso da sala informatizada. Serdo consideradas como
extensdo dos conteudos trabalhados em sala de aula, no sentido de dar
continuidade, revisar e ampliar os conhecimentos apropriados.

A professora de Lingua Portuguesa fard a indicacdo dos
alunos com maiores dificuldades na disciplina para participar do grupo de
estudos. Em seguida, a Escola comunicard por escrito as familias dos
alunos selecionados o carater do Projeto. Durante a reunido das turmas
de 8? série preparatéria para a formatura, serdo explicitados os detalhes
do Projeto.

Além dos alunos convocados, todos os demais alunos das turmas
serdo convidados a participar.

PUBLICO ALVO:

Turma 81 — Total: 24 alunos:
Indicados para participar do grupo: 10

Turma 82 — Total: 23 alunos:
Indicados a participar do grupo: 9 alunos

CRONOGRAMA

| Bimestre | Data Contetdo/ Atividade desenvolvida Alunos

participa




115

ntes
Marco Organizacao e apresentacdo da proposta a Direcéo e
Equipe Pedagdgica;
Selecéo dos alunos e envio de Comunicagédo aos pais;
Reunido com os pais.
Abril 06/04 e Producao de texto: o texto argumentativo Turma
 Refaccdo do texto do texto argumentativo: vantagens | gq— g
e desvantagens do uso da tecnologia nas
comunicagdes humanas Turma
82=04
13/04 e Prova de Ingresso IFSC 2010/2: inicio do estudo e
resolucdo das questdes
Turma
20/04 Obs. : neste dia ndo houve aula pois a professora foi | 81= 07
ao médico por estar afénica Turma
27/04 82= zero
e Prova de Ingresso IFSC 2010/2: término do estudo e
resolucdo das questoes;
e Classes de palavras ; linguagem prépria e figurada:
aula expositiva; revisao para a Prova Bimestral de —_
Lingua Portuguesa
Turma
81=109
Turma
82=03
Il Bimestre | Data Conteudo/ Atividade desenvolvida Alunos
participa
ntes
Maio 04/05 e Prova de Ingresso IFSC 2011/1: inicio do estudo e Turma
resolugdo das questdes; 81= 09
Turma
11/05 82=05

e Producéo de texto: crénica; estudo de advérbio e
locucdo adverbial

Turma
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18/05 81=11
e Paralisacdo geral do magistério com assembléia: ndo | Turma
25/05 houve atendimento 82= 01
e Refacgdo da cronica, qualificando os textos
Turma
81=11
Turma
82=03
Junho 01/06 e Estudo da Primeira Parte da obra Os Miseraveis, de Turma
Victor Hugo: “A Liberdade” ; preparacao das 81= 10
apresentacdes das equipes segundo 0s criterios
apresentados: personagens, tempo, espaco, enredo, | Turma
08/06 narrador, comentario sobre o capitulo; pesquisa de 82= 04
vocabulario no dicionario
e Estudo da Segunda Parte da obra Os Miseraveis, de
Victor Hugo: “O Prefeito” ; preparacao das Turma
apresentacdes das equipes segundo 0s critérios
apresentados: personagens, tempo, espaco, enredo, | 81=07
15/06 narrador, comentario sobre o capitulo; pesquisa de Turma
vocabulario no dicionario
82=05
e Estudo da Terceira e Quarta Partes da obra Os
Miseraveis, de Victor Hugo: “A Perseguigdo” e “A
vida com Cosette” ; preparacao das apresentacdes
das equipes segundo os critérios apresentados: Turma
22/06 personagens, tempo, espaco, enredo, narrador, 81= 12
comentario sobre o capitulo; pesquisa de vocabulario
no dicionario Turma
82=03
20/06 e Estudo da Quinta Parte da obra Os Miseraveis, de
Victor Hugo: “Paris”; preparacdo das apresentacdes
das equipes segundo os critérios apresentados:
personagens, tempo, espaco, enredo, narrador,
comentario sobre o capitulo; pesquisa de vocabulario
no dicionario Turma
81=07
e Término do estudo dos capitulos da Quinta Parteda | Tyrma
obra Os Miseraveis, de Victor Hugo. 8= 02

Obs.I : um grupo de alunos saiu para terminar
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a bandeira das Olimpiadas Estudo da Quinta Parte da

obra. Turma
OBS.II: participagdo de um aluno da turma 73 | 81= 08
Turma
82=10
Turma
73=01
Julho 06/07 e Prova de Ingresso IFSC 2011/1: Término do estudo e | Turma
resolucéo das questoes; 81= 06
e Discusséo sobre Ficha de Leitura da obra Os
Miseraveis; normas para a indicagéo bibliografica de | Turma
13/07 uma obra 82= 06
Obs. : neste dia ndo houve aula pois os alunos (e
a professora) estavam participando das Olimpiadas da
Escola
FERIAS
11 Data Conteudo/ Atividade desenvolvida Alunos
Bimestre participa
ntes
Agosto 03/08 e Provade Ingresso IFSC 2011/2: inicio do estudo e Turma
resolucdo das questdes 81= 06
Turma
10/08 . 82=01
e Classes de Palavras: estudo dos pronomes pessoais
do caso reto e obliquo, pronomes possessivos e
demo,ngtratlvos; pesquisa e manuseio de diferentes Turma
gramaticas
17/08 81=06
e Estudo dos porqués: por que, porque, por qué, porqué | Turma
Obs.: participagdo de dois alunos da turma 73 82=03
24/08
e Producdo de cartazes sobre 0 uso dos porqués; Turma
recorte e colagem
31/08 81=07
Turma

e Término da producéo de cartazes




118

82=05
Turma
81=106
Turma
82=02
Turma
81=11
Turma
82=07
Setembro 07/07 FERIADO NACIONAL
14/07 e Revisdo para a prova:aula expositiva sobre
tonicidade Turma
81=15
21/09 N&o houve encocntro: 22 etapa do Curso de Turma
Formacao Continuada: “ Ler e escrever: compromisso da 82=03
escola,
28/09 : o
compromisso de todas as areas
e Regras de acentuacdo gréafica
v Data Conteudo/ Atividade desenvolvida Alunos
Bimestre participa
ntes
Outubro 05/10
12/10 Feriado: proposta de transferéncia da aula

19/10
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26/10

Novembro

02/11

09/11

16/11

23/11

30/11

Feriado: proposta de transferéncia da aula

Dezembro

07/12

14/12
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ANEXO 16

““. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA CATARINA
sns PRO-REITORIA DE ENSINO
WO e DEPARTAMENTO DE INGRESSO

OF SUTA SATARA

y

2.

3.

4,

o o

~

o

INSTRUGOES

Confira seu nome e numero de inscrigdo no cartdo-resposta. Se
houver algum erro, chame o fiscal de sala. Assine o cartdo-resposta no
campo indicado.

No verso desta folha, ha uma copia do cartdo-resposta para que vocé
use como rascunho. Preencha primeiro essa copia e depois transfira os
resultados para o cartdo-resposta. Faga-o com bastante cuidado, porque
ndo serdo distribuidos cartdes-resposta extras. Use somente caneta
azul ou preta.

Faga as marcagbes para cada
letra como exemplificado ao lado.
Preencha completamente os
campos.

Seu caderno de prova contém 30
guestdes, assim distribuidas:
questdes de 01 a 06 Ciéncias; 07
a 12 Portugués; 13 a 18
Matematica; 19 a 22, 24 e 26 e :
Historia; 23, 25, 27 a 30 e i
Geografia; mm,w N f\_ .
Se faltar alguma folha ou alguma questdo estiver ilegivel em algum
ponto, chame o fiscal de sala.

O cartdo-resposta contém questdes numeradas de 01 a 30.

Cada questao apresenta cinco alternativas - A, B, C, D e E - das quais
apenas uma é correta. Duas marcagdes para uma mesma questao

fardo com que a resposta seja considerada incorreta.

.Cuide para ndo rasurar o cartdo-resposta e para nao anotar nele nada

além das respostas das questdes.

A duragéo da prova sera de 3 horas, das 9h as 12h, incluido, nesse
periodo, o tempo para as instrugdes iniciais e para o preenchimento do
cartdo-resposta.

. Ao terminar a prova, vocé devera devolver ao fiscal de sala apenas o

cartio-resposta. Leve o caderno de prova com voce.

Exame de Classificagdo 2010/1 — Cursos Técnicos Integrados

““. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA CATARINA
F ) PRO-REITORIA DE ENSINO
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Texic 01

Leia o taxtc abaixo para respondsr as quastbes de 07 a 10.

OCQONOO DB WN -

Preto e Branco
Perdera o emprego, chegara a passar fome, sem que ninguém saubesse: por
constrangimento, afastara-se daroda boémia que antes costumava freqlientar —
escritores, jornalistas, um sambista de cor que vinha a ser o seu mais velho
companheiro de noitadas.
De repente, a salvagio Ihe apareceu na forma de um americano, que the

oferecia um emprego numa agéncia. Agarrou-se com unhas e dentes &

oportunidade, vale dizer, ao americano, para garantir na sua nova fungéo uma
relativa estabilidade.

E um belo dia vai seguindo com o chsefe pslarua México, j& distraido de
seus passados tropegos, mas tropegando obstinadamente no inglés com que se
entendiam — quando v& do outro lado da rua um preto agitar a mé&o para ele.

Era o sambista seu amigo.

Ocorreu-lhe desde logo que ao americano poderia parecer estranha tal
amizade, e mais ainda incompativel com a ética iangue a ser mantida nas fungbes
que passara a exercer. Lembrou-se num &timo que o americano em geral tem uma
coisa muito séria chamada preconceito racial e seu critério de julgamento da
capacidade funcional dos subordinados talvez se deixasse influir por essa odiosa
deformacao. Por via das ddvidas correspondeu ao cumprimento de seu amigo da
maneira mais discreta que lne foi possivel, mas viu em panico que ele atravessava
a rua e vinha em sua dirego, sorriso aberio e bragos prontos para um abrago.

Pensou rapidamente em se esquivar — n&o dava tempo: o americano
também se detivera, vendo o preto aproximar-se.

Era seu amigo, velho companheiro, um bom sujeito, dos melhores mesmo
que ja conhecera — acaso jamais chegara sequer a se lembrar que se tratava de
um preto? Agora, com o gringo ali a seu lado, todo branco e sardento, & que
percebia pela primeira vez: n2o podia ser mais preto. Sendo assim, tivesse
paciéncia: mais tarde lhe explicava tudo, haveria de compreender. Passar fome
era muito bonito nos romances de Knut Hamsun, lidos depois do jantar, e sem
credores a porta. Nao teve mais davidas: virou a cara quando 0 outro se aproximou
e fingiu que ndo o via, que nao era com ele.

E ndo era mesmo com ele.

Porque antes de cumprimenté-lo, talvez ainda sem té-lo visto, o sambista
abriu 0s bragos para acolher o americano — também seu amigo.-— -

SABINO, Fernando. A mulher do vizinho. 7.ed. Rio de Janeiro: Record, 1862. p.163-4.
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(A) trata-se de um conto que mostra como algugm, por necessidade, pode agir contra
03 seus principios.

{B) trata-se de uma fabula, cuja moral é a seguinte: “N&o devemos julgar os outros
por nds mssmos”.

{G) trata-se de uma cronica, cuja mensagem central &: "Nas horas dificeis, podemos
contar com 0s verdadeiros amigos”.

(D) trata-se de uma reportagem, cujo assunto € o preconceito de classe social no
Brasit.

{E) trate-se de uma poticia, que relata um caso de discriminagao racial.

Cupstio 08

Segundo o texto 81, € CORRETO afirmar que:

{A} pode-se inferir que o protagonisia tinha amizade com o sambista negro por
interesse, uma vez que talvez precisasse dele um dija.

{B) o protagenista mostra-se preconceituoso, n&o propriamente com relagéo ao amigo
negro, mas com relag&o ao americano.

{C} o texto deixa claro que o protagonista é um interesseiro, que s se aproximou do
arpericano visando a um emprego.

{3} o protagonista nZo v@ mal em fingir que n&o conhece o amigo negro, pois tem
certeza de que este percebera de imediato que a amizade entre eles poderia
parecer comprometedora aos olhos do americano.

(E) o texto deixa claro que os americanos, efetivamente, ostentam um sério
preconceito racial.
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Assinale a afirmacéo CORRETA a respeilc Gos verbos sublinhades no texto

{A) Na linha 29, o verbo zproximou esta conjugado no pretérito imperfeito do
indicativo, para fazer referéncia a.um acentecimento usual do passado.

{8) Nalinha 1, o verbo soubesse esta conjugado no pretérito perfeito do subjuntivo,
para mostrar gue se trata de uma condig&o hipotética, ndo real.

{C) Nalinha 6,0 verbo oferecia estd conjugado no pretérito perfaito do indicativo, para
fazer referéncia a uma ac&o que se repete vérias vezes.

(D) Na linha 13, o verbo poderia esta conjugado no pretérito imperfeito do indicativo,
para fazer referéncia a um acontecimento futuro.

{E£) Na linha 1, o verbo chegara estd conjugado no pretérito-mais-que-perfeito do
indicativo, para indicar um aconiecimento que é anterior a0 momento em gua ss
inicia a histéria.

Questdo 10

Assinale a alternativa CORRETA relativamente a acentuac8o grafica das palavras
sublinhadas no texto.

{A) O pronome ninguém (inha 1) recebe acento por ser uma monossilaba tdnica
terminada em em.
(B) O substantivo hoémia (linha 2) & acentuado por ser palavra proparoxitona.

(C} A combinagzo da forma verbal fer com o pronome obliguo o, resuitou em é-lo
(linha 32), que é acentuado por se tratar de paroxitona terminada em o.

(D) A forma verbal cumpriments (linha 32) é acentuada porque, ao associar-se ao
pronome @, perdeu o rfinal, tornando-se uma oxitona terminada em a.

{E) O substantivo #7éxico (linha 9) recebe acento pbrqué-g"ﬂ}né palavra importada,
que precisa manter o acento original.

nt
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O fzndmeno da crase ocorre quando a preposi¢ao & sg funde com o artigo g, com o

pronoms demonstrativo & ou com o primeiro a dos pronomes demonstiativos
aguele(s), aguelafs) ou aguilo. Na escrita padréo, essa fus&o dos ga € marcada com
acenio grava.

Considerando essa definico de crase, assinale a alternativa na quai o acento grave foi

CORRETAMENTE empregado.

{A} Se eu pudesse cptar por uma outra profiss&o, escolheria & que meu pai me
indicou.

{B) Defender & pena de morte, no Brasil, é algo atemorizante.

{€) Estamos elegendo a nova diretera do Instituto Federal de Santa Catarina.

(23} Quando sla me disse aquilo, fiquei bastante preocupado com a forma como ela
reagiria ao saber de toda a historia.

() Temos gue reccirer s emissoras de radio, a TV, ac Congresso Nacionai, se for
preciso, para denunciar 0 abuso.

Questio 12

Concordancia verbal € a concordancia, em nimero e pessoa, do verbo com ofs)
ndcleo(s) do seu sujeito. Leiz as frases abaixo e assinale aquela cuja concordancia
verbal esta de acordo com a variedade padréo da lingua portuguesa escrita.

(A} Aradio e a televisio local interrompia a todo momento a programagio.

{B) Aturma chegaram e ja podemos iniciar o campeonato.

(C) A pressa, a falta de comunicagdo, a desorganizagdo, tudo contribuiu para o
fracasso da festa.

(D) Meu irmao e vocé ficamos encarregados da arrecadagéo de brindes.

(E) Coincidéncias macabras na vida do casal acabara resultando em decisdes
apressadas.
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ANEXO 17

02/05/2011 15h30 - Atualizado em 02/05/2011 17h11

Justica de SP condena homem por racismo no Orkut

Ele teve pena de reclusdo transformada em prestacdo de servigos.
Réu usou tio negro como testemunha de defesa.

Do G1 SP

A juiza Maria lIsabel Rebello Pinho Dias, da 16® Vara Criminal de S&o Paulo,
condenou um homem de 27 anos acusado de racismo pela internet a dois anos, quatro
meses e 24 dias de prisdo. Ele respondeu a um processo originado em 2008 pelo crime
de praticar, induzir ou incitar a discriminagao ou preconceito de raga, cor, etnia, religido
ou procedéncia nacional. As agressdoes foram difundidas por meio do site de
relacionamentos Orkut. Como a condenacao foi inferior a quatro anos de recluséo e o
acusado é réu primario, a pena foi convertida em prestacdo de servicos a comunidade. A
sentenca é de 28 de fevereiro de 2011.
O Ministério Publico Estadual acusou o homem de ter adicionado no seu perfil do Orkut
as comunidades “coisas que odeio: preto e racista”, "Adolf Hitler Lovers", "Sou racista"
e "racista ndo, higiénico!". De acordo com a sentenca, o rapaz afirmou que ha negros
em sua familia e ndo tinha motivos para ser racista. Ele reconheceu que fez comentarios
infelizes, mas disse que na época ndo pensava sobre suas consequéncias.
A juiza ndo cedeu a esse argumento. "Em que pese 0 acusado sustentar que apenas fez
comentarios infelizes, com intencdo de brincadeira e discussao, tal alegacdo deve ser
rechacada, pois ndo é admissivel que a livre manifestacdo de pensamento seja usada
como subterflgio para condutas abusivas e lesivas a um dos objetivos da Republica
Federativa do Brasil, qual seja, a promo¢do do bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, cor, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”, disse a

juiza.

Um homem negro se apresentou como testemunha de defesa e disse ser tio do réu. A

juiza entendeu que isso em nada beneficiou o acusado. "Possuindo pessoas do seu
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circulo familiar da raca negra, o réu deveria dar o exemplo, abstendo-se de colocagdes

racistas, ha tanto tempo combatidas em nossa sociedade”.

De acordo com o promotor de Justica Christiano Jorge dos Santos, o agressor é
integrante de uma familia de classe média baixa, tinha cursado apenas o ensino médio e
vivia as custas da avd. O promotor realizou investigacdes de crimes de racismo na
internet que chegaram a pagina do acusado. Um estagiario do Ministério Publico entrou

em contato com o rapaz, que admitiu as mensagens racistas.
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ANEXO 18

REDACAO

Com base no texto lido, Preto e Branco de Fernando Sabino, e na noticia Justica de SP
condena homem por racismo no Orkut do site G1 S30 Paulo, escreva um artigo de
opinido sobre o preconceito racial.




128

ANEXO 19

IMAGENS SOBRE PRECONCEITO RACIAL

X X X X X

SABE QUANIDO PRETO BEBE LARANJIAIDA?
QUANIRD TEM BRICA NA FEIRA

SABE QUAL A DIFERENTA DE UMA FREITA
GRAVIDA PARA UM PNEL FURAIDYY?
NENHUMA POIS OS5 DO ESTAO ESPERANIDO
UM MACALD

QUER OUVIR OUITRA?
NO BRASI NAO EXISTE
Preconceito racial

20 de novembro

Dia nacional da concientiza¢io negra
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Nasce Racista

I & 001 /515 of4 (@)



O risco de Thiago

ser assassinado € quase
3 vezes maior que

o de outras criangas.

$6 que Thiago nilo sabe disso.

Nem desconfia que ndo

vai chegar aos 18 anos.

S6 sabe que as pessoas olham

para ele de um jeito diferente.

Ou desviam o olhar quando ele passa,

Mas por que justo o Thiago?
"Por que ele nio tem os mesmos

direitos que as outras criancas?

A resposta é simples.

Porque ele nio tem a mesma

cor de pele do menino desta fota,

unicef
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Participe desta campanba.

www.uniceLorg br




ANEXO 20

N\/f odelos de conjugacao

VERBOS REGULARES

“MODO INDICATIVO

Tempos

Presente

Pretérito
perfeito

Pretérito
imperfeito

Pretérito mais-
que-perfeito

Futuro do
presente

Futuro do
pretérito

1.7 conjugacao

2.? conjugacao

3.7 conjugacao

cantar viver partir
eu canto vivo parto
tu cantas vives partes
ele canta vive parte
ndés cantamos vivemos partimos
vés  cantais viveis partis
eles cantam vivem partem
cantei vivi parti
cantaste viveste partiste
cantou viveu partiu
cantamos vivemos partimos
cantastes vivestes partistes
cantaram viveram partiram
cantava vivia partia
cantavas vivias partias
cantava vivia partia
cantavamos viviamos partiamos
cantaveis vivieis partieis
cantavam viviam partiam
cantara vivera partira
cantaras viveras partiras
cantara vivera partira
cantaramos vivéramos partiramos
cantareis vivéreis partireis
cantaram viveram partiram
cantarei viverei partirei
cantaras viveras partirds
cantara vivera partird
cantaremos viveremos partiremos
cantareis vivereis partireis
cantarao viverao partirao
cantaria viveria partiria
cantarias viverias partirias
cantaria viveria partiria
cantariamos viveriamos partiriamos
cantarieis viverieis partirieis
cantariam viveriam partiriam
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Tempos

b
5
%

Presente

Pretérito
imperfeito

Futuro

1.2 conjugacéao

2.2 conjugacao

3.2 conjugacéao

cantar viver partir
cante viva parta
cantes vivas partas
cante viva parta
cantemos vivamos partamos
canteis vivais partais
cantem vivam partam
cantasse vivesse partisse
cantasses vivesses partisses
cantasse vivesse partisse
cantassemos vivéssemos partissemos
cantasseis vivésseis partisseis
cantassem vivessem partissem
cantar viver partir
cantares viveres partires
cantar viver partir
cantarmos vivermos partirmos
cantardes viverdes partirdes
cantarem viverem partirem

Formas do
Imperativo

Afirmativo

Negativo

MODO IMPERATIVO"

1.7 conjugacéo

2.2 conjugacao

3.2 conjugagao

cantar viver partir

canta (tu) vive (tu) parte (tu)
cante (vocé) viva (vocé) parta (vocé)
cantemos (nés) vivamos (nés) partamos (nos)
cantai (v6s) vivei (vos) parti (vos)

cantem (vocés)

vivam (vocés)

partam (vocés)

nao cantes (tu)

nao cante (vocé)
nao cantemos (nos)
nao canteis (vos)
n&o cantem (vocés)

nao vivas (tu)

nao viva (vocé)
nao vivamos (nos)
nao vivais (vos)
nao vivam (vocés)

nao partas (tu)
nao parta (vocé) !
nao partamos (nos) -
nao partais (vos)
nao partarn (vocés)

3

Infinitivo é
Gerundio |
Participio

1.2 conjugacao

2.2 conjugagao

3.2 conjugacao

cantar viver partir
cantar viver partir
cantando vivendo partindo
cantado vivido partido




ANEXO 21

REGRAS DE ACENTUAGAO GRAFICA
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Tipo de palavra | Quando Exemplos (como Observacfes
ou silaba acentuar eram) (como ficaram)
Proparoxitonas | Sempre simpatica, lucido, Continua tudo igual ao que era antes da nova

sélido, comodo

ortografia.

Paroxitonas

Terminadas em:
R, X, N, L, I, 1S,
UM, UNS, US,
PS, A, AS, Ao,
AOS; ditongo
oral, seguido ou
ndo de S

facil, taxi, ténis, hifen,
proton, album(ns),
virus, carater, latex,
biceps, im3, orfés,
béncao, érfaos, carie,
arduos, polen, éden.

Continua tudo igual.

Observe:

1) Terminadas em ENS néo levam acento: hifens,
polens.

2) Usa-se indiferentemente agudo ou circunflexo se
houver variagdo de pronuncia: fémur (Brasil), fémur
(Portugal).

3) Nao ponha acento nos prefixos paroxitonos que
terminam em R nem nos que terminam em I: inter-
helénico, super-homem, anti-her6i, semi-internato.

Oxitonas

Se terminadas
em: A, AS, E, ES,
0O, 0S, EM, ENS

vatapa,
igarapé, avo, avos,
refém, parabéns

Continua tudo igual.

Observe:

1. terminadas em |, IS, U, US ndo levam acento: tatu,
Morumbi, abacaxi.

2. Usa-se indiferentemente agudo ou circunflexo se
houver variagdo de pronuncia: bebé, puré (Brasil);
bebé, puré (Portugal).

Atente para 0os acentos nos verbos com formas
oxitonas: adora-lo, debaté-lo, etc.

Monossilabos

terminados em A,

V4, pas, pé, més, po,

Continua tudo igual.

ténicos (sao AS, E, pbs Muitos verbos, ao se combinarem com pronomes
oxitonas ES, 0,0S obliquos, produzem formas oxitonas ou
também) monossilabicas que devem ser acentuadas por
acabarem assumindo alguma das terminacdes
contidas nas regras. Exemplos:
beijar+a = beija-la
dar+ as = déa-las
feUem i e Ulevam saida, saude, miudo, ai, | 1. Se oi e u forem seguidos de s, a regra se
palavras acento se Araujo, Esad, Luis, Itad, | mantém: balaustre, egoismo, badus, jacuis.
oxitonas e estiverem baus, Piaui 2. N&o se acentuam i e u se depois vier 'nh": rainha,
paroxitonas sozinhos na tainha, moinho.

silaba (hiato)

3. Estaregra é nova: nas paroxitonas, oi e u ndo
serdo mais acentuados se vierem depois de um
ditongo: baiuca, bocaiuva, feiura, maoista, saiinha
(saia pequena), cheiinho (cheio).

4. Mas, se, nas oxitonas, mesmo com ditongo, o i e
u estiverem no final, havera acento: tuiuil, Piaui, teiu.

Ditongos
abertos em
palavras
paroxitonas

El, Ol,

idéia, colméia, boia

Esta regra desapareceu (para palavras
paroxitonas). Escreve-se agora: ideia, colmeia,
celuloide, boia.

Observe: ha casos em que a palavra se enquadrara
em outra regra de acentuacéo. Por exemplo:
contéiner, Méier, destrdier serdo acentuados porque
terminam em R.

Ditongos EIS, EU(S), OI(S) | papéis, herdi, herois, Continua tudo igual (mas, cuidado: somente para
abertos em troféu, céu, moi (moer) palavras oxitonas com uma ou mais silabas).
palavras

oxitonas

Verbos aguar Esta regra sofreu alteracdo. Observe:
terminados em enxaguar, Quando o verbo admitir duas pronudncias diferentes,
guar, quar e averiguar, usando a ou i tbnicos, ai acentuamos estas vogais:
quir apaziguar, eu enxaguo, eles enxaguam a roupa (a tbnico); eu
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delinquir, usavam
acento agudo em
algumas pessoas
do indicativo, do
subjuntivo e do
imperativo
afirmativo.

delinquo, eles delinquem (i tdnico).

tu apaziguas as brigas; apaziguem os grevistas.
Se a tbnica, na prondncia, cair sobre o u, ele ndo
serd acentuado: Eu averiguo (diga averi-gi-o, mas

nao acentue) o0 caso; eu enxaguo a roupa (diga enxa-

gu-o0, mas ndo acentue).

60, ee

vbo, zbo, enjbo,
véem

vbo, zbo, enjéo, véem

Verbos ter e vir

na terceira
pessoa do plural
do presente do

eles tém,
eles vém

Continua tudo igual.
Ele vem aqui; eles vém aqui.
Eles tém sede; ela tem sede.

indicativo
Derivados de na terceira ele obtém, detém, Continua tudo igual.
ter e vir (obter, pessoa do mantém;

manter,

singular leva

eles obtém, detém,

intervir) acento agudo; mantém

na terceira

pessoa do plural

do presente

levam circunflexo
Acento Estaregra desapareceu, exceto para os verbos:
diferencial PODER (diferenca entre passado e presente).

Ele ndo pdde ir ontem, mas pode ir hoje.

POR (diferenca com a preposicéo por):

Vamos por um caminho novo, entdo vamos por
casacos;

TER e VIR e seus compostos (ver acima).
Observe:

1) Perdem o acento as palavras compostas com o
verbo PARAR:

Para-raios, para-choque.

2) FORMA (de bolo): O acento sera opcional; se
possivel, deve-se evita-lo: Eis aqui a forma para
pudim, cuja forma de pagamento é parcelada.

Desapareceu o trema sobre o U em todas as palavras do portugués: Linguica, averiguei, delinquente, tranquilo,
linguistico. Exceto as de lingua estrangeira: Gunter, Gisele Biindchen, miileriano

ADAPTADO DE: GUIDIN, Mércia Ligia. Disponivel em: <http://educacao.uol.com.br/portugues/
reforma-ortografica-acentuacao-grafica-tabela-traz-regras-ja-de-acordo-com-a-nova-
ortografia.jhtm>. Acesso em: 15 nov. 2011.
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ANEXO 22
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ANEXO 23
IMAGENS COM OCORRENCIAS DE CRASE

[ T T P

Encracaton | Arterd | Bichox | Seaad | Ddnciae Seice | Corece | Cottees | Ovhero | Sducacho | Sgultr

dinheiro
1 Coiy sy ) frsgr v ol wacos

Bo\;espa resiste a discurso de Bernanke e fecha em alta
de 0,94%

43 Folha Oslies AN

A Bovaspa (Bokia da Valores de 530 Pauly) pardeu foega com @

g2 2 presdente do banco central amencano,
33 3N03 SOdAGUR CENChAr OF NAGOCKS M LeTend positivg
nesta quana-feirs,

Abasteca 20 litros e
concorra @ uma camisa
oficial da selegao
Rumo ao Equica

Hudson |

Interligado
N Banco24Horas

Inclusive Pagamentos




JBJONLINE J

O primeiro jornal brasileiro na internet

Capa | Pais | Rio | Economia | Intern.

Rio de Janeiro, 13 de setembro de 2010

Pelo menos 23 sobrevivem Justin Bieber enlouqu
_— bateria no VMA. Veja -
a gueda de avido na Venezuela b

Fem
Ministro de Transporte e Comunicagdes, Francisco Garcés,
disse que a aeronave pertence 3 empresa estatal Conviasa e
caiu a poucos quilémetros do aeroporto de Puerto Ordaz

ELEICOES 2010 o o
Penélope Cruz |

com barriguinha i
suspeita. Confira f
Atriz foi flagrada em

apre
o fren
4 Los

Dilma diz que ndo ha relagdes
de “"carinho e amizade” com Ira
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ANEXO 24
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Sujeito composto anteposto ao verbo

i

?ACéTes e gat’os precisam de cuidados especiais. Qél_o € gato precisam de cuidados especiais.
| [

3ipessoa 3tpessoz 3 pessoa 3*pessoa  3*pessoa 3% pessoa I
doplual  doplural do plurel dosingular do singular  do plural
{
3
Se o sujeito for composto por elementos da 32 pessoa gramatical, o verbo S
ird para a 32 pessoa do plural. i
n
t
B o s § . a
2.0 veterindrio e eu cuidaremos dos filhotes, Tu e eu cuidaremos dos filhotes. 3
(]
3ipessoa  lipessoa 12 pessoa 2ipessoa  1ipessoa 12 pessoa
dosingular dosingular  do plural dossingular do singular do plural
r- ' -
O veterindrio e tu cuidareis dos filhotes. ou O veterindrio e tu cuidardo dos filhotes.
3ipessoa  2:pessoa 2t pessoa 3ipessoa  2ipessoa  3*pessoa
dosingular do singular do plural dosingular do singular  do plural

Veja o esquema:

Se o sujeito for composto por elementos de pessoas gramaticais diferentes,
0 verbo ird para o plural, na pessoa que tiver prevaléncia. A 12 prevalece sobre
asoutras, a 22 prevalece sobre a 32 mas neste caso a concordéncia também
pode ser feita com a 32 pessoa.

Sujeito composto posposto ao verbo

Brincavam a crianca e o filhote no quintal. Brincava a crianca e o filhote no quintal.
verbo sujeito composto verbo nlcleo ntcleo
no plural pOsposto no singular

Quando o sujeito composto vier posposto ao verbo, este ird para o plural
ou concordard com o nucleo mais préximo.,

Faltaram muitos alunos e um professor

ou Faltou um professor e muitos alunos.

Faltaram um professor e muitos alunos,

427




A equipe retorna na préxima semana.
* |
] i

b !
s el coletivo  sinqular

N no singular
: Quando o sujeito for formado por substantivo coletivo no singular, o verbo
; ficara no singular.
n B
t o
a
X A equipe de nadadores retorna amanha. ou A equipe de nadadores retornam amanha.
: i ! i
e } I | | I i
coletivo expressdo  verbo coletivo expressio  verbo
no plural no singular noplural  noplural
Se o substantivo coletivo vier sequido de uma expresséao no plural, o verbo
poderé ficar no singular ou ir para o plural.
“Se” como particula apassivz
AT TR
Perdeu- se  um cdozinho de raca. Perderam-se caezinhos de raca.
| E |
overbo  particulz sujeito Aceitam-se encomendas.
concorda  apassivadora paciente
€om 0 sujeito
paciente
Quando o se funcionar como particula apassivadora, o verbo concordara
com o sujeito paciente.
(77 o { 5 s hira Alacs In*aArminar-s iatt
Se"como indice de indsterminagao do sujeit
Precisa- se  deauxiliares de enfermagem. Come-se bem nesta cantina.
1
! | | Fala-se de mudancas na empresa
verbo na indice de objeto ala"se ae.mudang emy |
3pessoado indeterminagao indireto
singular (sujeito  do sujeito
indeterminado)
Quando o se funcionar como indice de indeterminacao do sujeito, o verbo
ficara na 32 pessoa do singular.



Para identificar a funcdo da particula se, vocé deve verificar a predicagéo do verbo:

1. se for transitivo direto, o se seré particula apassivadora, e o verbo concordara com o sujeito;

2. se for transitivo indireto ou intransitivo, o se sera indice de indeterminagdo do sujeito, e o verbo ficard na
32 pessoa do singular.

Verbos impessoais

Vocé ja aprendeu os verbos impessoais quando estudou a oragdo sem sujeito, no capitulo 20
(pagina 303). Todo verbo impessoal s6 é conjugado na 32 pessoa do singular. Sdo impesspais:

1. o verbo fazer quando indica tempo decorrido:
Faz algumas horas que o filhote comeu. Deve fazer dois dias que ele ndo come.

2. 0s verbos que indicam fenémenos meteoroldgicos:
J& anoiteceu. Choveu o dia inteiro.

e, . -
5.0 verbo haver no sentido de existir: Ohservacio
MOTT VOOV

Havia filhotes lindos no canil. O verbo existir ndo € impessoal. Concorda,
portanto, com seu sujeito.

Existiam filhotes lindos no canil.

Ainda devem existir dois sacos de ragdo na des-
pensa.

Deve haver dois sacos de ragdo na despensa.

Verbo sar

Em geral, a concordancia do verbo ser é facultativa. Pode concordar com o sujeito ou com o
predicativo, dependendo do termo que se quer enfatizar.

A vida é alegrias e tristezas. A vida sdo alegrias e tristezas.
sujeito predicativo sujeito predicativo

O verbo ser concordara necessariamente com o predicativo quando:

1.0 sujeito for um dos seguintes pronomes: tudo, isso, isto, aquilo:

Isso é brincadeira. Nem tudo sdo brincadeiras.
predicativo predicativo

2. o verbo ser indicar hora, distancia, periodo de tempo:

E uma hora. L
Observacao
Eram trés da madrugada. ' Na indicacio de datas, admitem-se
. . " duas concordancias:
Da minha casa a escola sdo duas quadras. Bojisd 3idejunfic. ]
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3.0 sujeito for os pronomes interrogativos que ou quem:

Que é essa confusao aqui? Quem é vocé?
oy wg ’_/-\ o
il Que séo esses pacotes? Quem sao eles?

]
S—[Atividades]

1. Reescreva as frases pondo no plural as palavras destacadas. Faca a concordancia adequada:

a. O local sujo e imido n&o abriga animal saudavel.

"

b. O filhote dorme muito. Quando acordado, deve estar ativo.
¢. Rejeite filhote acuado, medroso, pois ele pode se tornar um adulto agressivo.
d. Acontece muito acidente na esquina desta rua.
2. Passe para o plural a palavra ou expressao destacada e faca a concordancia verbal:
a. Ndo hé mais novidade?
b. Existe casa a venda ainda nesta rua?
¢. Caiu uma pessoa do barranco, por pura imprudéncia.
d. Um dia ndo existira crianca faminta no mundo.

e. Encontrou-se outra saida para o problema.

=

. Necessita-se de vendedor especializado.
g. Vende-se casa térrea.
h. Nao se confia neste patrao.
i Ai‘nda nao se discutiu a greve.
3. Faga como no exemplo:
Ha forma de fazer isso.
Hd formas e formas de fazer isso.

a. Hoje haverd briga por aqui.

b. Ontem havia um caderno verde sobre a mesa. Sumiu?
¢. Passou-se um dia e ela ndo apareceu.

d. Ouvia-se um apelo em nome da paz.

4., Releia a regra de prevaléncia das pessoas gramaticais (pagina 427) e identifique ofs) caso(s) em
que a concordancia verbal estd errada. :

a.Tu, tua mae e meu pai fizeram o possivel para salvar 0 caozinho.

430
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o}
[on

u e ela fizestes o possivel para salvar o cdozinho.
c. Eu e tu precisamos de muita coragem, nao?
d.Tu e eu precisamos de muita coragem, nao?

e.Tu e ela precisa de muita coragem, nao?
5. Substitua a palavra ou expressao destacada pelo coletivo adequado e faca a concordancia verbal.

a. Todos os médicos discordaram de vocé!
b. Abelhas e mais abelhas atacaram o pescador.
c. Os artistas da peca rejeitaram em peso a proposta do diretor.
d. Aquelas estrelas agrupadas parecem um rastro luminoso no céu.
6. Traduza o termo destacado pelo ntimero correspondente e, se necessdrio, mude a concordancia.
Veja o exemplo:
Faz um ano que ela desapareceu daqui.
Faz 365 dias que ela desapareceu daqui.
a. Faz um més que eu ndo vou a escola.
b. Amanha fard duas semanas que eu deixei de praticar esporte.

¢. Havia uma duizia de bananas em cima da geladeiral Quem comeu todas?
7. Substitua cada Bl pelo verbo indicado nos parénteses.

a. No ultimo inverno, B uma geada imprevisivel. (ocorrer)

b. No ultimo inverno, E geadas imprevisiveis. (ocorrer)

c. Agora s6 me Hl essas lembrangas. (restar)

d. 71 com a proposta o prefeito e seus assessores. (concordar)

e. E‘verdade que tu e Marina H para a Europa no més quem vem? (ir)
f. Se ndo HE guerras seria melhor. (existir)

g. Se ndo E guerras seria melhor. (haver)
8. Reescreva as frases na voz passiva empregando a particula se. Veja o exemplo:

As questoes foram analisadas.

Analisaram-se as questoes.

a. Os problemas sdo comentados.

b. Foram criticados os novos plancs econdmicos.
c. Os atletas sdo esperados com entusiasmo.

d. Eram mantidos os mesmos esquemas.

e. Foram estabelecidos novos hordrios.

M X 0O ~ 3 — N
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ANEXO 24
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ANEXO 26



