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RESUMO

Os documentos oficiais da Educagao Brasileira possuem o principal objetivo de
nortear os curriculos nacionais e promover a democratizagao do ensino no pais, sob
perspectiva de aumento da qualidade da Educagdo Basica publica. Nessa
perspectiva, esses documentos sdo responsaveis pela organizagao e sistematizacao
de curriculos escolares com carater norteador. O presente trabalho teve como
objetivo estudar dois documentos norteadores da Educagdo Basica Brasileira:
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, em sua versdao PCN+ e a
atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), buscando compreender possiveis
continuidades e modificiagcdes com relagdo ao proposto para competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes mediante os conhecimentos da area de Quimica em
nivel médio. Para o desenvolvimento desse trabalho, realizou-se analise documental
dos documentos citados. Os principais resultados desta pesquisa demonstram que a
atual BNCC dispde de conteudos tedricos e conceituais superficiais se comparado
ao documento PCN+. Por sua vez, o documento PCN+ apresenta um vasto
esclarecimento sobre as competéncias gerais da area da Quimica, o que nao foi
verificado no texto da BNCC, que condensa as areas de Quimica, Fisica e Biologia
em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Nesse sentido, verificou-se possiveis
indicios de retrocesso neste documento norteador.As principais consideragdes finais
partem do entendimento de que um documento que tem a funcdo de orientar os
curriculos escolares da educagao basica deve contemplar concepgodes tedricas bem
consolidadas pela comunidade cientifica e docente, afastando-se de abordagens
simplistas, visando formar estudantes que possuam a capacidade de refletir sobre as
acdes do individuo em uma sociedade dindmica e suas implicagdes. Com isso, se
faz imprescindivel que a atual BNCC, diante de seu papel de importancia na
estruturacdo do curriculo escolar da Educacdo Basica brasileira, disponha de um
amadurecimento tedrico e conceitual em suas proximas versoes.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. BNCC. PCN+. Competéncias e Habilidades.
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1 APRESENTAGAO

A década de 1990 foi marcada pela reforma no Ensino Médio brasileiro
baseada na LDB de 1996. A partir do estabelecimento dessa lei, deliberou-se
sobre a competéncia do Estado em garantir a formagéo basica comum a todos
os cidadaos brasileiros (CANHETE, 2011). Com esta finalidade, foram
elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os quais tiveram o
objetivo de apresentar proposigdes curriculares norteadoras, buscando
organizar e orientar os componentes curriculares necessarios, sendo utilizada
como base para fomentar debates na area do ensino, bem como o
desenvolvimento de modelo de planejamento de aulas e selegdo de materiais
didatico-pedagogicos (BRASIL, 1998).

No ano de 2010 foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagao Basica (DCNs), através da Resolugao n° 4, com intuito
de nortear o planejamento das escolas e de todo sistema nacional de ensino.
Nessa perspectiva, o curriculo passava a ser organizado em areas do
conhecimento, sendo eles: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. Em 2014, o Plano Nacional da Educagao estabeleceu vinte
metas para a melhora da qualidade da Educacdo Basica no Brasil, sendo
quatro metas relacionadas ao estabelecimento de uma Base Nacional Comum.

A demanda por um documento unificador do curriculo nacional da
educacéao basica possui respaldo legal, sendo previsto na Constituicdo Federal
de 1988, bem como na Lei de Diretrizes e Base da Educacgao de n° 9.394/1996
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 21 de
novembro de 2018). Segundo Moura (2010), a partir desse contexto, ha
debates sobre divergéncias existentes nesses diferentes documentos
norteadores da Educacéao brasileira, as quais comprometem a organizacao do
processo educacional, assim como seu desenvolvimento.

Os documentos oficiais que discorrem sobre a Educacédo no Brasil
possuem o objetivo de serem utilizados como base para a sistematizagao de
processos e metodologias de ensino a partir de orientacbes e diretrizes
educacionais. Dentre esses documentos, a Base Nacional Comum Curricular €

tida como um ordenamento judicial que propde a utilizacdo de uma base



12

educacional para o ensino, levando em consideragdo caracteristicas e
particularidades de todas as regides brasileiras, com o principal objetivo de
promover o aumento da qualidade da educacgao publica no pais, estabelecendo
conteudos a serem abordados de acordo com areas do conhecimento (LEITE;
RITTER, 2017).

A proposigao de uma nova base comum curricular € um marco historico
importante para a Educagéao no Brasil. Ela foi proposta a partir de demandas
educacionais relacionadas a necessidade de um curriculo de referéncia para a
Educacgao Basica brasileira, o qual possibilitaria a democratizagdo do acesso
ao ensino de qualidade. Estudos que buscam compreender as transformacoes
dos documentos norteadores da educagdo no pais sdo importantes
contribuigdes na reflexdo sobre a qualidade do ensino ofertado em nivel basico
no Brasil.

Mediante o exposto, o presente trabalho tem como objetivo estudar dois
documentos norteadores da Educacdo Basica Brasileira: Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a atual Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), buscando compreender possiveis continuidades e modificiagdes com
relacdo ao proposto para competéncias a serem desenvolvidas pelos

estudantes mediante os conhecimentos da area de Quimica em nivel médio.
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2 FUNDAMENTAGAOTEORICA

2.1 Os Documentos Norteadores da Educacgao

A partir do estabelecimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB, 1996) deliberou-se sobre a competéncia do Estado em garantir
a formacao basica comum a todos os cidadaos brasileiro (CANHETE, 2011).
Com esta finalidade, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), os quais tiveram o objetivo de apresentar proposigdes curriculares
norteadoras, buscando organizar e orientar os componentes curriculares
necessarios, sendo utilizada como base para fomentar debates na area do
ensino, bem como o desenvolvimento de modelo de planejamento de aulas e
selecdo de materiais didatico-pedagogicos (BRASIL, 1998).

O documento Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) foi publicado em 2000 tendo como objtivo “difundir os principios da
reforma curricular e orientar o professor na busca de novas abordagens e
metodologias” (BRASIL, 2000, p. 4). De forma complementar aos PCNEM, foi
publicado em 2002 o documento PCN+ Ensino Médio: Orientagdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais. O
documento publicado em 2002 é mais robusto, pois além de trazer o prescrito
no documento publicado em 2000, contém orientagcdes e discussdes que
permitem ao professor reflexdes sobre os aspectos do ensino e das
necessidades de aprendizagens dos estudantes para um novo tempo. O texto
do PCN+ também subsidiou reflexdes importantes na comunidade escolar
tendo em vista a necessidade de reformulacdo dos Projetos Pedagdgicos das

escolas imposta pela nova legislacao (LIMA, 2012).

2.2 A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é:

Um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciaisque todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
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Plano Nacional de Educacgéo (PNE) (BRASIL, 2018, p.7).

A organizagdo desse documento se da através de um conjunto de
orientagdes, as quais possuem a finalidade de nortear os curriculos de
instituicdes de ensino da educacdo publica e privada de ensino no Brasil.
Desse modo, o documento apresenta orientacbes com relagdo as
competéncias, conteudos e habilidades necessarias a composigao do curriculo.
Esse documento foi produzido apés um amplo processo de debates e
negociagdes entre profissionais da educacado (MUCIN, 2019).

O texto atual da BNCC (2017) é dividido em quatro se¢des com
subdivisbes tematicas. No que tange a proposi¢ao curricular, ambas versdes
sao compostas por uma base comum minima, a qual permite a acresg¢ao de
conteudos de acordo com as diferentes realidades regionais existentes no pais.
Além disso, nesta versdao defendia-se que o0s conhecimentos a serem
adquiridos tem a capacidade de promover acesso democratico ao ensino no
pais, de forma que o estudante passa a ser a possibilidade de "identificar suas
potencialidades, possibilidades, perspectivas e preferéncias, reconhecendo e
buscando superar suas limitagdes préprias e de seu contexto" BRASIL, 2016).

Nessa perspectiva, o documento da BNCC propde em sua estruturagao
a apresentacido de unidades tematicas, as quais possuem o objetivo de
estabelecer os conhecimentos e habilidades definidos para cada ano. As
primeiras paginas do documento destacam a importancia da educagéo basica
no Brasil, definindo dois de seus principais objetivos, sendo eles "a formacao
humana e integral para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva" (BNCC, 2018), de modo que o segundo objetivo do documento é o
de "contribuir com o alinhamento de outras politicas e acdes, em ambito
Federal, Estadual e Municipal" (BNCC, 2018).

O texto atual da BNCC (2017) é dividido em quatro segbes com
subdivisdes tematicas. No que tange a proposigao curricular, ambas versdes
sao compostas por uma base comum minima, a qual permite a acres¢ao de
conteudos de acordo com as diferentes realidades regionais existentes no pais.
Além disso, nesta versao defendia-se que o0s conhecimentos a serem

adquiridos tem a capacidade de promover acesso democratico ao ensino no
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pais, de forma que o estudante passa a ser a possibilidade de "identificar suas
potencialidades, possibilidades, perspectivas e preferéncias, reconhecendo e
buscando superar suas limitagdes préprias e de seu contexto" BRASIL, 2016).

Para Costa e Molina (2020), o documento apresenta fatores importantes
para que a proposta da BNCC seja de fato efetivada com éxito no pais, de
modo que o primeiro item se refere ao papel do profissional professor e sua
formacdo académica, o processo de avaliagcdo enquanto complexo, os
conteudos que devem ser priorizados e critérios especificos para o
desenvolvimento da educacao, os quais sao tidos como fundamentais para o
processo de aprendizagem efetiva. Por sua vez, segundo os mesmos autores,
ainda sao evidenciadas ainda a articulacdo entre a BNCC e as Diretrizes
Curriculares, dando énfase a concep¢ao do documento voltada a intencédo de
estabelecer equidade e igualdade no ensino e aprendizagem de brasileiros.

Segundo Selwyin (2011), o inicio dos anos 2000 demarca a transi¢ao do
pensamento e das critcas no campo da Educacdo, emergindo
questionamentos sobre o ambiente escolar e o processo de formacao
educacional, decorrendo em debates e discussdes acerca da necessidade de
reformular processos e procedimentos de ensino. Nesse contexto, o modelo
educacional tradicional passou a ser compreendido como ultrapassado para as
necessidades dos jovens . Sendo assim, o curriculo escolar passou a ser
igualmente questionado por n&o abordar as tecnologias atualmente existentes,
se fazendo importante a reformulagao de curriculos escolares a partir de uma
Base Comum.

A BNCC é um documento governamental normativo que tem por
finalidade a definigao de um conjunto de
aprendizagensessenciais(competéncias e habilidades) para todos os
estudantes da Educacdo Basica do pais. Segundo o estudo realizado pelo
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacgao, Cultura e A¢dao Comunitaria
(CENPEC) considera-se que a BNCC tem a capacidade de promover um
impacto positivo na integracédo social brasileira, abrindo possibilidades para a
diminuicdo da desigualdade escolar, garantindo acesso basico aos

conhecimentos minimos essenciais, consequentemente promovendo a
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igualdade social no pais (CENPEC, 2015).

Para Heinsfeld e Silva (2018) é importante destacar que a BNCC nao se
caracterizou como um curriculo em sua formulagdo, mas sim enquanto um
instrumento para a gestdo pedagogia, de modo que esta deveria ser associada
as particularidades existentes em cada realidade escolar. Para Young (2013)
um curriculo nacional comum deve ter a capacidade de garantir uma base de
conhecimentos para todos que tiverem acesso a Educacgdo, garantindo e
respeitando a autonomia dos diferentes ambientes escolares e suas
individualidades.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) seria o primeiro projeto
educacional voltado a modernizacdo da Educagao publica, criada a partir de
discussdes advindas do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014), o qual
estabeleceu vinte metas para serem atingidas até o ano de 2020, de modo que
o papel da BNCC atuaria na contencao de direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do ensino brasileiro, unificando cerca de 60% do conteudo
escolar nacional. Os 40% restantes seriam definidos a partir de demandas
locais, isto €, considerando-se os aspectos politicos, sociais e culturais de cada
regido brasileira, respeitando a pluralidade -cultural existente no Brasil
(MORENO, 2016).

2.3. O Conceito de Competéncia nos Documentos Norteadores

Conforme propde Dias (2010) a terminologia competéncia tem seu
significado atribuido a "aptiddo, idoneidade, faculdade" que o individuo
desenvolve para vivenciar ou resolver uma questao de seu dia a dia. O termo
teria se originado na lingua francesa no século 15, referindo-se a leditimidade e
autoridade de instituicdes do Estado para tomar decisdes. Posteriormente, no
século 18, esse conceito foi ampliado para a perspectiva individual, sendo
relacionado a capacidade devida a partir do saber e a experiéncia adquirida.

Segundo Dias (2010) na area da Educagéao o conceito de competéncia &
correlacionado a mobilizagdo de recursos, conhecimentos ou saberes
vivenciados, podendo ser manifestada por meio de atitudes diante de situagdes

ou fenbmenos de alta complexidade, as quais ndo sao previsiveis, sao
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mutaveis e consequentemente singulares. Para Costa (2010) uma abordagem
educacional que se refira a competéncias admite que o estudante tem a
capacidade de aprender de maneira singular, isto €, que alunos podem
"aprender a aprender" por meio da construcdo pessoal do conhecimento
quando compartilhado. Além disso, o conhecimento seria o instrumento de
adquiricao de competéncias, no qual os conteudos abordados podem ter a
capacidade de desenvolver estas competéncias. Nesse entendimento, métodos
pedagogicos e procedimentos de aprendizagem se fazem importantes para que
entre a teoria e pratica o discente adquira diferentes competéncias.

No campo de estudos educacionais, o conceito de competéncia é
correlacionado a ‘"capacidade, habilidade, aptiddo, potencialidade,
conhecimento ou savoir-faire" (DIAS, 2014. p. 74) sendo esse conceito a
competéncia na qual o individuo em processo de aprendizagem pode enfrentar
e regular de maneira adequada suas atitudes em conjunto a agdes e situagdes
que colaborem com o processo educativo. Posto isso, a competéncia é
resultado de uma construgéo pessoal, singular e especifica de cada estudante,
pertencente apenas ao mesmo, podendo ser expressa por meio de uma
pessoa ou situacdo. Logo, a adquiricdo de competéncia resulta em efeitos
positivios, onde o aluno se faz capaz de mobilizar conhecimentos adquiridos,
seleciona-los e integra-los diante de uma situagéo (ROLDAO, 2003; REY et al.,
2005).
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3 METODOLOGIA

O presente estudo € caracterizado como uma pesquisa descritiva de
carater exploratorio (GIL, 2010). Nessa perspectiva, o método qualitativo
possibilita o estudo de fendbmenos complexos, os quais podem envolver um ou
varias perspectivas de compreensao e importancia sobre um determinado tema
(GIL, 2010). Assim, a abordagem qualitativa e descritiva adotada nessa
pesquisa configura-se como ideal para a proposta de estudo

De acordo com Gil (2010), em pesquisas cientificas a abordagem
qualitativa possui trés maneiras de serem conduzidas, sendo estas formas a
analise documental, a etnografia ou um estudo de caso. No presente estudo
utilizou-se como técnica de pesquisa a pesquisa documental, a qual possibilita
a compreensao de informacgdes relevantes sobre o fendmeno que se almeja
estudar (BAILEY, 2008) e permite eliminar parte das influéncias existentes pela
intervencao dos pesquisadores envolvidos, de modo que o documento € uma
fonte de informacédo inalteravel e com um sentido definido (GARCIA et al.,
2016).

Foram analisados dois documentos da Educacgao Brasileira: Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), publicado em 2000, e a
Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC - Ensino
Médio), publicado em 2018. Nessa analise foram utilizados como recortes a
area de conhecimentos em Quimica, por ser a area de atuagao da autora, e o
que os documentos propoem para competéncias a serem desenvolvidas pelos
estudantes, uma vez que o termo é recorrente em ambos os documentos.

A analise de dados desenvolvida a partir da técnica de Analise de
Conteudo (AC) estabelecida de acordo com as orientagdes metodologicas de
Bardin (2011). Dessa forma, a partir da analise de conteudo, com o objetivo de
realizar a interpretacdo adequadamente (CELLAR, 2008), em um primeiro
momento foi realizada uma pré-analise, seguida pela exploragdo do material e
tratamento de informacdes coletadas. Os dados obtidos foram confrontados

com o enquadramento tedrico delimitado.



19

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Ensino de Quimica em nivel médio: PCN+ e BNCC

De acordo com Lopes e Macedo (2006) os PCN+, naquele contexto
politico, histérico e social supriram a necessidade do ambiente escolar
aprender novos métodos de abordar conhecimentos a partir da analise e
reflexdo deste documento. Para Ricardo (2007) os PCN+ atribuiram maior a
importacia a interdisciplinaridade e contextualizagdo de conteudos trabalhados
em sala de aula, de modo que essas orientagdes contribuiram com a mudancga
de perspectiva na figura do professor, o qual era orientado a deixar o papel de
executor de orientagdes curriculares impostas, assumindo no processo de
ensino a importancia de promover reflexdo, instigando investigagao e critica no
processo de aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio foram
elaborados com o objetivo de guiar as praticas educacionais, visando a reforma
educacional em concordancia com a LDB (1996). Por sua vez, o documento
PCN+ (2002) apresenta em seu primeiro motivo qual a natureza do Ensino
Médio no Brasil e as motivagdes que decorreram na necessidade de reforma
nesta etapa do ensino basico, citando a importancia de atualizagdo da
educacao brasileira, com a finalidade de promover democratizacdo social e
cultural de maneira efetiva, respondendo aos desafios existentes diante de
processos globais, citando como problema a exclusdao da vida econémica
trabalhadores nao-qualificados, os quais ndao tem acesso a produtos e servigos
por conta da formagéo académica exigida para estes. Além disso, o documento

cita a importancia da expansao da ultima etapa da Educacéao Basica:

A expansdo exponencial do ensino médio brasileiro é outra
razdo pela qual esse nivel de escolarizagdo demanda
transformagbes de qualidade, para se adequar a promogao
humana de seu publico atual, diferente daquele de ha ftrinta
anos, quando suas antigas diretrizes foram elaboradas. A idéia
central expressa na nova Lei, e que orienta a transformacgao,
estabelece o ensino médio como etapa conclusiva da educagao
basica de toda a populagdo estudantil — e ndo mais somente
uma preparagao para outra etapa escolar ou para o exercicio
profissional. Isso desafia a comunidade educacional a p6r em
pratica propostas que superem as limitagdes do antigo ensino
médio, organizado em duas principais tradi¢des formativas, a
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pré-universitaria e a profissionalizante (BRASIL, 2002. p. 8).

Nunes e Nunes (2007) defendem que esse documento possuiu uma
importancia signiticativa para o campo da Educagéo, sendo responsavel por
elencar as mudancgas necessarias para que a area de Ciéncias da Natureza
pudessem avancar em seus paradigmas. Pozo e Goémez Crespo (2004)
apontam que assim como a area de Ciéncias da Natureza, o ensino e
aprendizagem no campo da Quimica possui problemas histéricos quanto a n&o
aceitacao da descontinuidade da matéria, possuindo carater tradicionalista.

Por sua vez, Nunes e Nunes (2007) apresentam as seguintes
dificuldades quanto o ensino de Quimica, citando a "decodificacdo da
linguagem cientifica, valorizagdo do conhecimento cientifico, compreenséo dos
mecanismos pelos quais a ciéncia produz conhecimento, ndo s&o logrados."
(NUNES; NUNES, 2007. p. 108). Nesse sentido, a necessidade de modificar os
métodos de ensino em Quimica demandavam que os documentos norteadores
da Educacgao abordassem a necessidade de reforma educacional nessa area,
estabelecendo caminhos possiveis para uma nova pratica docente.

Conforme Canhete (2011), os conteudos abordados em cada area
configuram uma proposta interdisciplinar, sendo organizados em eixos
tematicos e segundo suas caracteristicas, considerando o aprofundamento que
cada area do conhecimento deve propiciar ao estudante. Sobre as Ciéncias
Naturais, os eixos foram selecionados em concordancia com sua relevancia
social e importancia cientifica e tecnolégica, de modo que o estudante possa
compreender os conhecimentos que abordam a Terra e o Universo, Vida e
Ambiente, Ser Humano e Saude, Tecnologia e Sociedade (BRASIL, 1998).
Para Canhete (2011), o documento da énfase a contextualizacdo das Ciéncias
Naturais declarando que ocorre o interesse em propiciar o aprofundamento de
conhecimentos que se preocupem com o envolvimento do aluno.

De acordo com o documento, a proposta para o ensino de Quimica dos
PCN+ é contraposta a memorizacdo de informagdes, nhomenclaturas, féormulas
e conteudos de maneira fragmentada e alheia a realidade dos estudantes. Por
sua vez, estas orientagdes possuem a finalidade de integrar de forma

significativa as transformacgdes quimicas que acontecem em processos naturais



21

e tecnoldgicos nos mais diferentes contextos e suas respectivas relagdes com

a sociedade. Ressalta ainda que o aprendizado de quimica no EM devera:

Possibilitar ao aluno a compreensado tanto dos processos
quimicos em si, quanto da construgcdo de um conhecimento
cientifico em estreita relagdo com as aplicagbes tecnoldgicas e
suas implicagdes ambientais, sociais, politicas e econdmicas
(BRASIL, 2002. p. 86).

Segundo o documento, a area de Quimica deve ser apresentada de
acordo com trés grandes areas do conhecimento, sendo elas: transformagdes
quimicas, materiais e suas propriedades e modelos explicativos. Dessa forma,
0 processo educacional deve promover o conhecimento de quimica dos alunos

tendo o objetivo de agregar conhecimento pautada nos seguintes critérios:

+ Contextualizagdo, que dé significado aos conteudos e que
facilite o estabelecimento de ligagdes com outros campos de
conhecimento;

* Respeito ao desenvolvimento cognitivo e afetivo, que garanta
ao estudante tratamento atento a sua formagdo e seus
interesses;

+ Desenvolvimento de competéncias e habilidades em
consonancia com os temas e conteudos do ensino (BRASIL,
2002. p. 88).

Nesse sentido, a aprendizagem de quimica deve ser correspondente a
competéncias e habilidades que permitam que o estudante desenvolva a
capacidade de interpretar e analisar dados, argumentar, tirar conclusées,
avaliar e tomar decisdées (BRASIL, 2002). Ademais, o documento orienta que o
processo educacional devera ser pautado na selecao de conteudos e temas
relevantes que possam favorecer a compreensao do mundo natural, social,
politico e econdmico no qual alunos estdo inseriodos.

Na pagina 88 do documento tem-se a secdo "As competéncias em
Quimica", capitulo pelo qual tem o objetivo de definir as competéncias gerais a
serem desenvolvidas na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e Suas
Tecnologias visando o dominio da representagdo e comunicagao, assim como
a leitura e interpretacdo de cddigos, nomenclaturas e textos pertencentes ao
campo da Quimica e da Ciéncia, transpondo diferentes maneiras de
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representar, buscar informagdes, produzir analise critica de diferentes
tipologias de textos.

Além disso, o documento destaca a necessidade do ensino de Quimica
promoveer a investigacdo e compreensao dos alunos sobre fenbmenos de
forma contextualizada sob viés soécio-cultural. O texto complementa “No ensino
da Quimica, os conteudos abordados e as atividades desenvolvidas devem ser
propostos de forma a promover o desenvolvimento de competéncias dentro
desses trés dominios, com suas caracteristicas e especificidades préprias”
(BRASIL, 2002. p. 89).

Por sua vez, esse documento apresenta as competéncias da area de
Quimica em trés quadros divididos pela area geral da competéncia, sendo eles:
Representagdo e Comunicagdo; Investigacdo e Compreensdo e
Contextualizagdo Socio-cultural, destacando o conhecimento a ser adquirido e
suas aplicagdes na area da Quimica. A partir das competéncias gerais do
documento, o PCN+ sugere temas estruturadores do ensino de Quimica para o
EM, considerando que conhecimentos escolares, vivéncias pessoais, tradicoes
culturais e relagcdes entre fatos e fendmenos do dia a dia devem ser
correlacionados a aprendizagem. Sendo assim, o documento sugere a selegcao
e organizagao de conteudos a serem ministrados, os quais, de acordo com o
texto "permitem o desenvolvimento de um conjunto de conhecimentos de forma
articulada, em torno de um eixo central com objetos de estudo, conceitos,
linguagens, habilidades e procedimentos proprios" (BRASIL, 2002. p. 92).

Seguidamente, sao apresentados nove temas estruturados para o
ensino de Quimica, os quais estdo centrados em dois eixos principais, sendo
eles Tranformagdo Quimica e Quimica e Sobrevivéncia, dispondo de
conteudos que favorecem a compreensdo de fenbmenos fisicos
compreendidos por meio do conhecimento uimico, promovendo a adquiricao de
competéncias e habilidades.

Além disso, os quatro primeiros temas estruturados dispde de uma
sequéncia na qual a compreensao da transformagao quimica se da conforme
diferentes niveis de dificuldade em ordem crescente. Os quatro temas

relacionados ao eixo Quimica e Sobrevivéncia ndo sido dispostos de forma
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sequencial, todavia promove-se a visao integrada do mundo fisico, natural e
construido (BRASIL, 2002. p. 95). Por fim, o documento apresenta o ultimo
tema estruturante com o fundamento de que este possibilita a compreensao
completa de propriedades dos materiais por meio de modelos atdmicos bem
como moleculares complexos.

Os temas para serem ministrados no Ensino Médio no que se refere ao

conhecimento quimica sao propostos no PCN+ como:

1. Reconhecimento e caracterizagdo das transformacodes
quimicas

. Primeiros modelos de constituicao da matéria

. Energia e transformacgéo quimica

. Aspectos dinamicos das transformagbes quimicas

. Quimica e atmosfera

. Quimica e hidrosfera

. Quimica e litosfera

. Quimica e biosfera

. Modelos quanticos e propriedades quimicas (BRASIL, 2002.
. 93).

T ©OO~NOO O PWN

Por sua vez, a Competéncia Especifica 1 da BNCC destaca os temas a

serem estudados na area de Quimica, sendo eles:

1. estrutura da matéria;

2. transformagdes quimicas;

3. leis ponderais;

4. calculo estequiométrico;

5. principios da conservacdo da energia e da quantidade de
movimento;

6. ciclo da agua;

7. leis da termodinamica; cinética e equilibrio quimicos;

8. fusédo e fissdo nucleares; espectro eletromagnético;

9. efeitos bioldgicos das radiagbes ionizantes e mutagéo;

10. poluigao;

11. ciclos biogeoquimicos;

12. desmatamento; camada de ozbnio e efeito estufa (BRASIL,
2017. p. 540).

No que se refere ao texto do documento Base Nacional Comum
Curricular Ensino Médio (BNCC-EM) contempla a area de Quimico na area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Biologia), se¢céo
localizada na pagina 537 deste documento. Sobre a divisdo de areas gerais do

documento, tem-se a apresentagao da seguinte afirmacao:
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No Ensino Médio, a area deve, portanto, se comprometer, assim como
as demais, com a formacdo dos jovens para o enfrentamento dos
desafios da contemporaneidade, na direcdo da educagéo integral e da
formacgao cidada. Os estudantes, com maior vivéncia e maturidade, tém
condicbes para aprofundar o exercicio do pensamento critico, realizar
novas leituras do mundo, com base em modelos abstratos, e tomar
decisbes responsaveis, éticas e consistentes na identificagdo e solucao
de situagdes-problema. Ao mesmo tempo, considerar a
contemporaneidade demanda que a area esteja sintonizada as
demandas e necessidades das multiplas juventudes, reconhecendo
sua diversidade de expressdes. Sao sujeitos que constroem sua
histéria com base em diferentes interesses e inser¢cées na sociedade e
que possuem modos préprios de pensar, agir, vestir-se e expressar
seus anseios, medos e desejos (BRASIL, 2017. p. 537).

Nesse contexto, o documento introduz a area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias integrada as areas de Biologia, Fisica e Quimica com a
finalidade de “"ampliar e sistematizar as aprendizagens essenciais
desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental" (BRASIL, 2017. p. 537)
tendo a intengdo de "[...] focalizar a interpretacdo de fenbmenos naturais e
processos tecnoldgicos de modo a possibilitar aos estudantes a apropriagéo de
conceitos, procedimentos e teorias dos diversos campos das Ciéncias da
Natureza" (BRASIL, 2017. p. 537). Nessa perspectiva, o documento esclarece
a proposta da BNCC-EM para a area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias:

Propbe um aprofundamento conceitual nas tematicas Matéria e
Energia, Vida e Evolucdo e Terra e Universo. Elas s&o consideradas
essenciais para que competéncias cognitivas, comunicativas, pessoais
e sociais possam continuar a ser desenvolvidas e mobilizadas na
resolugao de problemas e tomada de decisbes [...] No Ensino Médio,
espera-se uma diversificagdo de situagdes-problema, incluindo aquelas
que permitam aos jovens a aplicagdo de modelos com maior nivel de
abstragao e de propostas de intervengao em contextos mais amplos e
complexos (BRASIL, 2017. p. 538).

Diante disso, o documento afirma que possui a intencdo de que
estudantes tenham a oportunidade de aprofundarem e ampliarem suas
reflexdes acerca das tecnologias, meios de produgéo assim como seu papel na
sociedade. Em vistas disso, o documento salienta que se propde a dar
continuidade ao tratamento dado no Ensino Fundamental e que, levando-se em

consideragao esses pressupostos e articulando-se com as competéncias gerais



25

da Educacéo Basica em consonancia com a area de Ciéncias da Natureza do
Ensino Fundamental, no Ensino Médio esta mesma area devera garantir aos
alunos o desenvolvimento de competéncias especificas, as quais sao
relacionadas a habilidades especificas a serem alcangadas nessa etapa do
ensino basico.

Posteriormente, o documento esclarece com maior profundidade os
temas a serem trabalhados para que as competéncias especificas sejam, na
pratica, atingidas pelo estudante de Ensino Médio. Com isso, esclarece que a
Competéncia Especifica 1, a qual se relaciona a area de Quimica neste

documento, devera ser correlacionada aos seguintes conteudos:

Nesta competéncia especifica, os fendbmenos naturais e 0s processos
tecnolégicos sdo analisados sob a perspectiva das relagbes entre
matéria e energia, possibilitando, por exemplo, a avaliacdo de
potencialidades e de limites e riscos do uso de diferentes materiais
elou tecnologias para tomar decisbes responsaveis e consistentes
diante dos diversos desafios contemporaneos. Dessa maneira, podem
mobilizar estudos referentes a: estrutura da matéria; transformacgtes
quimicas; leis ponderais; calculo estequiométrico; principios da
conservagao da energia e da quantidade de movimento; ciclo da agua;
leis da termodinamica; cinética e equilibrio quimicos; fusdo e fissdo
nucleares; espectro eletromagnético; efeitos biolégicos das radiagbes
ionizantes; mutagéo; poluicdo; ciclos biogeoquimicos; desmatamento;
camada de ozénio e efeito estufa; entre outros (BRASIL, 2017. p. 540).

Os conteudos constantes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
sao fundamentados na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacgéo e, com a
reforma recente, tenta preparar o aluno para o cotidiano e o mercado de
trabalho, com exercicios que fagcam analogia a acontecimentos que podem
ocorrer a qualquer momento durante a vida do aluno. E uma forma de dar
praticidade e dinamismo ao ensino, tornando as aulas interessantes e fazendo

com que o aluno vislumbre uma aplicacao real para o que o esta aprendendo.

Cada 4area do conhecimento estabelece competéncias
especificas de area, cujo desenvolvimento deve ser promovido
ao longo dessa etapa, tanto no dmbito da BNCC como dos
itinerarios formativos das diferentes areas. Essas competéncias
explicitam como as competéncias gerais da Educacgéo Basica
se expressam nas areas. Elas estdo articuladas as
competéncias especificas de area para o Ensino Fundamental,
com as adequagdes necessarias ao atendimento das
especificidades de formagao dos estudantes do Ensino Médio.
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(BRASIL, 2018a, p.33)

Cada area de conhecimento assume o compromisso, com o advento
da BNCC, de desenvolver as habilidade e competéncias dos alunos para que
compreendam a realidade. Na area de Quimica nao é diferente e os conteudos
programaticos essenciais precisam ser repassados de forma que tenham
clareza no entendimento, mas que tenha uma sistematica multidisciplinar,
juntamente com as demais matérias que compdem o curriculo das Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias (CNT).

E importante destacar que aprender Ciéncias da Natureza vai
além do aprendizado de seus conteudos conceituais. Nessa
perspectiva, a BNCC da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias — por meio de um olhar articulado da Biologia, da
Fisica e da Quimica — define competéncias e habilidades que
permitem a ampliagdo e a sistematizacdo das aprendizagens
essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental no que se
refere: aos conhecimentos conceituais da area; a
contextualizagdo social, cultural, ambiental e histérica desses
conhecimentos; aos processos e praticas de investigagao e as
linguagens das Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2018).

O texto que compde, dentro da BNCC, a secdo das Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias, possui um discurso que demonstra interesse em

preparar o jovem para os desafios do mundo atual.

No Ensino Médio, a area deve, portanto, se comprometer,
assim como as demais, com a formagado dos jovens para o
enfrentamento dos desafios da contemporaneidade, na diregdo
da educacgdo integral e da formagédo cidada. Os estudantes,
com maior vivéncia e maturidade, tém condigbes para
aprofundar o exercicio do pensamento critico, realizar novas
leituras do mundo, com base em modelos abstratos, e tomar
decisbes responsaveis, éticas e consistentes na identificagado e
solucao de situagbes-problema. (BRASIL, 2018a, p.537)

Fica claro no texto supracitado que a ideia dos elaboradores da BNCC
€ preparar os alunos para que possam resolver problemas de Quimica, Fisica e
Biologia através de exercicios que fagam com que se pense no universo,
evolugao, energia e o planeta. O intuito € torna-los criticos e cientes da
importancia destes estudos para a preservacao da espécie humana.Outra

caracteristica fundamental da BNCC quando disserta sobre a CNT é a
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amplitude tematica que ela proporciona, pois somente mostra a visdo do todo a
ser estudado, sem entrar em especificidades, dando certa autonomia ao
professor.Dentro da cartilha da BNCC, o conteudo de quimica € contemplado
da pagina 220 até a pagina 234, e no texto inicial se destaca a importancia
desta ciéncia no desenvolvimento de seu posicionamento critico, reconhecendo

a quimica como algo que influencia sua vida, sociedade e mundo.

A Quimica tem inUmeras aplicagcbes em setores relacionados
ao funcionamento e ao desenvolvimento do pais e esta
presente no cotidiano. A industria de alimentos, por exemplo,
utiliza-se de muitos processos quimicos, no refino do agucar
ou na produgao de paes, para aumentar o tempo de duragao
do alimento ou modificar seu valor nutricional e mesmo seu
sabor. Quando se visita um supermercado, pode-se
constatar, pela simples leitura dos rétulos de alimentos e de
produtos de limpeza, a ampla gama de aplicagbes de
Quimica. Ainda, pode-se reconhecer a presenga da quimica
na sociedade, quando se considera a matriz energética atual,
em que parte dos combustiveis &€ produto do refino de
petréleo e outra parte € proveniente de transformagdes de
biomassa. Entretanto, em muitos dos processos quimicos
utilizados pela sociedade, ocorre a geragao de residuos e de
outras substancias que afetam o ambiente e a saude, o que
requer mais conhecimentos para a melhoria desses
processos e, também, reflexdo acerca do modo de vida atual
(BRASIL, 2018).

O exemplo supracitado demonstra a politica educacional que deve
nortear o ensino da quimica, que se baseia em usar exemplos praticos do
mundo como objeto de estudo. Dos textos norteadores da BNCC em relagéo a
quimica, surgiram inumeros exercicios que sao usados em sala de aula,
usando energia, petroleo, alimentagdo, entre outros, como tematica. Desta
forma o aluno visualiza a aplicacéo pratica da resolucdo daquele exercicio e se
torna acostumado com situacdes reais, as mesmas encontradas no mercado
de trabalho.

O estudante do Ensino Médio, ao estudar quimica, torna-se mais bem
informado e critico, podendo se posicionar melhor em debates do mundo
contemporaneo, podendo discutir mudangas climaticas, uso de agrotoxicos,
riscos ambientais da mineracao, etc.

Segundo Harres (1999), alunos e professores possuem dogmas

relacionados a ciéncia, incluindo a quimica. Eles consideram, de modo geral,
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que o conhecimento cientifico € absoluto e que os cientistas querem descobrir
leis naturais e torna-las verdades. Os alunos e professores, ainda segundo
Harres (1999) também consideram que existem lacunas para inserir
criatividade em matérias tdo exatas, como Quimica e Fisica, e possuem
dificuldade para relacionar a pesquisa com a pratica. O autor diz que ha
barreiras em compreender experiéncias, modelos e teorias.

Partindo destas visdes citadas acima, percebe-se que esta intrinseco,
historicamente, certas dificuldades de aliar teoria e pratica. Esta dentro do
pensamento de alunos e professores que matérias cientificas sdo dificeis de
trazer a luz da realidade cotidiana, e esta € uma das visbes que a BNCC quer
romper.

O “trabalho cientifico se limita a buscar verdades que ja existem, leis
naturais que precisam ser descobertas, comprovadas por meio de
experimentacgao e, ainda, seguindo um método infalivel, pois ndo se pode errar
na ciéncia” (LEITE, 2015, p. 113).

Essa visédo de Leite (2015) corrobora a visdo de que a ciéncia precisa
comprovar os fenbmenos da natureza, porém as Bases Nacionais Comuns
Curriculares querem ir além, almejam além de revelar as caracteristicas dos
fendmenos naturais, desenvolver nos alunos a vontade de criar novos produtos
e ferramentas através da curiosidade e experimentagéo. Isso se da, em grande
parte, pelo motivo de que um dos principais focos da BNCC é preparar para o
mercado de trabalho e o empreendedorismo. Sdo bases educacionais com
uma tendéncia maior a priorizar o mercado de trabalho em detrimento da
pesquisa e extensao.

Dentro da BNCC, na parte especifica de quimica, ha também uma
preocupagao em fazer com que os alunos tenham um respeito e preocupagao
com as questdes ambientais, tendo este assunto bastante énfase atualmente
nos curriculos. O documento da Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA, n° 9795/99), define que:

...a educagdo ambiental &€ um processo de educagao
responsavel por formar individuos preocupados com as
questdes ambientais e que busquem a conservagcdo e
preservagao dos recursos naturais e a sustentabilidade,
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considerando a tematica de forma holistica (BRASIL, 1999).

E preciso que se estabeleca que o ensino das ciéncias auxilia o ser
humano a participar de questdes relativas ao meio ambiente, como poluigao
dos mares, solos e ar, colocando o futuro da espécie humana em risco. Nesse
sentido, ao mesmo tempo em que a BNCC visa preparar para o mercado de
trabalho, tenta ensinar o respeito ao planeta, garantindo um mundo sustentavel
para as geragoes futuras.

E muito importante que se ressalte, que no processo de
desenvolvimento da BNCC, houve a participacdo de grandes empresas e
corporagdes, que traziam demandas diferentes das dos educadores, fazendo
com que a BNCC se tornasse um misto de preparacdo para a pratica e
preservagao do planeta, coisas que geralmente sdo bem opostas. Isso gerou
uma série de desconfortos e criticas no curriculo de quimica. Nesse sentido, foi
possivel concluir que a area de quimica nao consta diretamente no documento
da BNCC, estando com seus conteudos diluidos ao longo da area da Ciéncias
da Natureza, o que contribui para que o ensino em Quimica fique sem um norte
definido sobre quais conteudos devem ser trabalhados e com qual abordagem.

Nessa perspectiva, verifica-se que os temas destacados no PCN+ para
area de Quimica dispde de uma logica na qual o conhecimento quimico vai
sendo construido e o estudante tera contato com diferentes temas que se
relacionam direta ou indiretamente com a area de Quimica. Por outro lado, a
BNCC apresennta os temas a serem trabalhados seguindo uma ldgica
semelhante ao PCN+, partindo do conhecimento sobre a estrutura da matéria e
seguidamente evoluindo para outros temas que se relacionam ao
conhecimento quimico.

Todavia, s&o observados temas que se distanciam do campo do ensino
da Quimica e sao na verdade conhecimentos do campo de estudo biolégico,
isto €, podem se relacionar com a quimica indiretamente mas ndo deveriam ser
o enfoque desta Competéncia Especifica. Na atual BNCC também ndo foram
verificados temas relacionados aos modelos quanticos, area do conhecimento
de grande importancia para a constru¢ao do conhecimento em Quimica.

Diferentemente da BNCC, o PCN+ apresenta a estruturacdo do
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documento em unidades tematicas que facilitam a organizacdo e compreenséao
do trabalho escolar. Por outro lado, o PCN+ n&o menciona o conceito de
habilidades, conceito esse que perfaz todo o documento da atual BNCC, a qual
elenca habilidades especificas para cada competéncia especifica, sendo essa
uma das principais diferengas entre esses documentos no que tange a sua

estruturacao.

4.2 Competéncias nos documentos norteadores da Educagado: PCN+
Ensino Médio e BNCC Ensino Médio

O documento Orientagdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais apresenta uma abordagem aprofundada
quanto as competéncias e habilidades a serem trabalhadas no ensino de
Quimica se comparado ao documento atual da BNCC Ensino Médio. Nesse
primeiro documento verifica-se que o texto norteador busca, ao longo de sua
apresentacao, nao apenas elencar as competéncias gerais a serem
trabalhadas, mas fundamenta-las de forma construtivista, buscando inserir
orientacdes e diretrizes voltadas ao processo didatico e pedagdgico da
aprendizagem em Quimica. Nota-se nesse documento também que sua
organizacao difere-se consideravelmente da atual BNCC-EM, que, se
comparagao ao PCN+ pode ser compreendida enquanto genérica, pois,
diferente do documento anterior, ndo expde com clareza a relacao entre
Competéncia Especifica e area do conhecimento.

Conforme salienta Augusti (2017) a BNCC deve ser construida
enquanto um projeto da sociedade brasileira que leve em consideragdo os
paradigmas culturais, sociais e politicos existentes no pais. Nesse viés, se faz
necessario compreender a importancia da BNCC orientar um curriculo escolar
como um espago socialmente construido de forma elaborada e sistematizada,
em uma perspectiva critica e cognitiva, fomentando o estudante enquanto um
individuo central.

Enquanto o documento PCN+ apresenta trés quadros referentes as
competéncias gerais do ensino de Quimica na etapa do Ensino Médio,
abordando diferentes formativos - Representacdo e Comunicacao, Investigacao
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e Compreensdao e Contextualizagdo Sécio-cultural - mencionando
conhecimentos voltados a simbolos, cédigos e nomenclatura de ciéncia e
tecnologia, estratégias para enfrentamento de situagdes-problema, interagoes,
relacdes e fungdes, ciéncia e tecnologia na histéria e contemporaneidade, ética
e cidadania, a atual BNCC resuma em um quadro unico que trés diferentes
competéncias especificas, ndo elencadas por area do conhecimento - Quimica,
Fisica ou Biologia - e que nado norteia, tal qual deveria, o curriculo escolar na
area do conhecimento quimico.

Por sua vez, pode-se considerar que a atual BNCC-EM destaca as
Habilidades a serem adquiridas pelos estudantes de forma diferente dos PCN+.
Todavia, embora supracitado que as habilidades, tal qual as competéncias
especificas, deverdo ser desenvolvidas ao longo do processo educacional do
aluno, nao fica claro de que forma a aprendizagem devera ser obtida, isto &, o
documento ndo demonstra caminhos possiveis ou formas de se atingir estas
habilidades assim como competéncias especificas. Percebe-se, a partir disso,
a existéncia de uma lacuna nesse documento, e a necessidade de orientagdes

aprofundadas e coerentes com a realidade da Educagao Basica brasileira.
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5 CONCLUSAO

A trajetéria histérica dos documentos oficiais da Educagdo demonstra
que os PCN, especialmente o documento norteador PCN+ teve fundamental
importancia para o ensino de Quimica na perspectiva para a Educacao Basica
no Brasil, inserindo a perspectiva de promover o processo educacional visando
a compreensao social, cultural e cientifica da sociedade, estabelecendo
objetivos formativos para a formacao de estudantes de maneira integral.

Os PCN foram documentos que tiveram notodria contribuicdo para o
processo de escolarizagdo no Brasil, introduzindo as orientagdes para a
Educacdo Basica temas de natureza cientifica, possibilitando que novas
praticas de interacdo e ministracdo de conteudos fossem realizadas no
ambiente escolar. Nessa mesma linha, os documentos posteriores mantiveram
esta perspectiva.

Nesse entendimento, o ensino de Ciéncias passou a ser a area do
conhecimento onde haveria a possibilidade de questionamento e busca de
solucdes por questdes sobre o cotidiano do aluno bem como sua comunidade,
levando-se em consideragdes as capacidades estabelecidas para cada etapa
da educacgao no ensino basico, destacando o Ensino Fundamental. Os PCN
tiveram grande contribuicdo nesse sentido, uma vez que influenciavam o aluno
a realizar a interpretacdo de situagdes vivenciadas, conduzindo estas
individuos a interpretar e agir a partir de comparagdes, estabelecendo relagbes
e tomando decisdes importantes para a aprendizagem.

A atual BNCC apresenta carater normativo, tendo o objetivo de definir as
aprendizagens essenciais aos estudantes da Educagao Basica. Ao longo de
sua analise, verifica-se a existéncia de generalidade sobre o papel de
professores e estudantes, conferindo orientagdes gerais ao processo
educacional. O curriculo estabelecido pela BNCC apresenta uma reformulagao
do sistema educacional e das redes escolares, orientando a ministracdo de
conteudos importantes ao processo de ensino e aprendizagem.

Apo6s um longo periodo de anos de espera e muitos debates depois, o
Brasil finalmente conseguiu estabelecer uma Base Nacional Comum Curricular

de Ensino, fazendo com que, desde as séries iniciais, o aluno tenha
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parametros de aprendizado que norteiam o estabelecimento de um curriculo
escolar igualitario, onde as ideias que sao desenvolvidas no inicio da vida
estudantil sejam os mesmos durante toda sua trajetéria, servindo de base
também para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). No entanto, essas
bases de ensino ndo sao unanimidade entre o corpo docente, pois o Brasil é
um pais continental, onde a estrutura das escolas e a formacédo dos
professores divergem de regido para regiao, inclusive havendo locais em que o
ensino é precario, refletindo diretamente na qualidade do corpo docente.

Ensinar quimica, seguindo as diretrizes da BNCC, deve ser algo que
esteja atrelado a outras areas da ciéncia, buscando a multidisciplinaridade, pois
a ciéncia é sempre plural, nunca individual. Associar conhecimento cientifico e
pratica ndo € algo muito facil, requerendo que o professor promova essa
integracado. No entanto, se as bases curriculares ndo dao autonomia e tornam
engessado o curriculo de ensino, como poderiam os professores superar essas
barreiras e aproximar os saberes? As atividades do profissional/educador de
ensino de ciéncias sdo bastante complexas e exigem uma formagao especifica
que promova a integragdo entre o conteudo especifico e o conteudo
pedagadgico, proporcionando assim a aproximacao entre os saberes cientificos,
escolares e populares. Estudar quimica é algo que esta interligado com a
composicao da matéria, assim torna-se uma ciéncia plural que precisa de
professores com mentalidade ampla e autonomia para passar o conteudo.

Os afastamentos estdo nas criticas em relagdo ao imenso tamanho do
Brasil, e a falta de respeito que houve quando a BNCC foi criada das
diferengas culturais, geograficas e econémicas. Outra critica foi a participagéo
de empresas na criacao das bases curriculares, pois ndo sao especialistas em
Educacao. Nesse sentido, em concordancia com Leite e Ritter (2017), espera-
se que um documento orientador da educacdo brasileira ndo contemple
concepgoes simplistas de Ciéncias e suas implicacdes na sociedade, de forma
que a formacdo do estudante desenvolva nesse individuo a capacidade de
refletir sobre a agdo humana em todos os seus aspectos.

Uma vez que o atual documento norteador da educagado nao cumpre em

sua totalidade com os conteudos minimos para a promog¢ao de uma educagao
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publica de qualidade, distanciando-se do aprofundamento tedrico e conceitual
proposto pelo anterior PCN+, se faz pertinente a defesa da superagao de
conteudos genéricos e memorizados, sendo necessaria a ampliagdo da gama
de conteudos da area de Quimica a serem abordados no Ensino Médio sob
perspectiva tematica, investigativa e exploratéria. Com isso, se faz
imprescindivel que a atual BNCC, diante de seu papel de importancia na
estruturacdo do curriculo escolar da Educacéo Basica brasileira, disponha de

um amadurecimento tedrico e conceitual em suas proximas versoes.



35

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AZEVEDO, Maria Antonia Ramos; ANDRADE, Maria de Fatima Ramos. O
conhecimento em sala de aula: a organizagdo do ensino numa
perspectiva interdisciplinar. Educar, Curitiba, n. 30, 2007.

AUGUSTI, R. B. A Base Nacional Comum Curricular e a superagao de
conflitos em um projeto educativo. Revista do Plano Nacional de Formagé&o
de Professores da Educacao Basica./Universidade Federal do Piaui, Teresina,
v.5,n. 1, p.85-111, jan./jun. 2017.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica. PCNEM EnsinoMédio:
Orientagoes Educacionais complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais. Linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia: 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria da Educacdo Basica.
Orientagoes Curriculares Nacionais. Brasilia, 2006. vol.2.

BARDIN, L. Analise de conteudo. Sao Paulo: Edigdes 70, 2011.
BAILEY, K. Methodsof social research. New York: The Free Press. 2008.

BRASIL. Ministério da Educacao/Secretaria de Educaciao Meédia e
Tecnoldgica, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
UNDIME, 2017.

BRASIL. MEC. Secretaria de Educagdao Média e Tecnologica. Parametros
Curriculares Nacionais — Ensino Médio. Brasilia, 2000.

BRASIL. MEC. Secretaria de Educagao Média e Tecnoldgica. PCNs+ Ensino
Médio: orientagcdes educacionais complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais. Brasilia, 2002. 144 p.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Resolugdo N° 2, de 30 de janeiro de 2012.
Define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia:
CEB, 2012.

BRASIL. Ministério da Educacgédo. Resolugédo N° 4, de 13 de julho de 2010.
Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica.
Brasilia: CEB, 2010.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: introdugido aos parametros curriculares nacionais. Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introdugao aos



36

parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEF, 2000.

BRASIL. Constituigao Federal de 1988. Artigo 205 — Da Educacgao. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>.
Acesso em: 11 jun. 2020.

BRASIL. Plano Nacional de Educacao 2014-2024. Lei n°® 13.005, de 25 de
junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educag¢do (PNE) e da
outras providéncias. Brasilia: Centro de Documentacdo e Informacéo.
Coordenacéao Edicdées Camara, 2014.

BRASIL. Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/ldb.pdf>. Acesso em: 07 jun. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
Ensino Médio. Brasilia, 2018. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/12/BNCC_19d
e€z2018_site.pdf>. Acesso EM: 26 jul. 2020.

BRASIL. Direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento na Educacao
Basica: subsidios ao curriculo nacional (no contexto dos debates para o
estabelecimento da BNCC, elaborados no ambito do Ministério da
Educacao de dezembro de 2012 a fevereiro de 2015). Brasilia: Grupo de
Trabalho sobre Direitos a Aprendizagem e ao Desenvolvimento, 2018b.

BRASIL. Camara de Educacao Basica. Revisao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil. Brasilia: CEB, 20009.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular, 32 versio revisada e definitiva.
Brasilia, DF: MEC, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao Basica. Orientagoes
curriculares para o ensino médio: Ciéncias da natureza, Matematica e
suas tecnologias, volume 2. Brasilia, MEC/SEB, 2006.

BRASIL, Ministério da Educagcdo e Cultura. Parametros Curriculares
Nacionais.Brasilia, 1998.

BRASIL, Ministério da Educacao (MEC/SEED). Documento preliminar a Base
Nacional Comum - Principios, formas de organizagao e contetido. Brasilia,
2015a.

BRASIL, Ministério da Educagdo (MEC/SEED). Base Nacional Comum
Curricular. Segunda versao revista. Brasilia, 2016.



37

CELLAR, A. A analise documental. In J. Poupart; J.Deslauriers; L. Groulx; A.
Pires. A pesquisa qualitativa: enfoques epistemologicos e metodoldgicos.
Petropolis: Vozes. 2008.

CENPEC. Consensos e dissensos em torno de uma Base Nacional Comum
Curricular no Brasil. Relatério de Pesquisa. Sdo Paulo: 2015. Disponivel em
<http://ftp.cenpec.org.br/com/portalcenpec/biblioteca/Consensos_e Dissensos_
Relatorio_Pesquisa_Cenpec_Final.pdf> Acesso em: dez. 2020.

COSTA, R. MOLINA, A. A. Elaboragcao e implementacao da BNCC
(2015/2017) na educagao publica brasileira: aproximagées com o ideario
politico-ideolégico da UNESCO. Revista Cocar. V.14 n 29, 2020.

COSTA, A. Quatro questdes sobre a nogao de competéncias na formagao
de professores: o caso brasileiro. Revista de Educacao. 12(2), 95-106. 2004.

CANHETE, Marcus Vinicius Urbinatti.Os PCNs e as inovagoes nos livros
didaticos de Ciéncias. — Curitiba, 2011.

DIARIO OFICIAL DA UNIAO. Portaria N° 1140, de 22 de novembro de 2013.
Institui o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio e define
suas diretrizes gerais, forma, condigdes e critérios para a concessao de
bolsas de estudo e pesquisa no ambito do ensino médio publico, nas
redes estaduais e distrital de educacgao. Brasilia: MEC, 2013.

DIAS, I. S. Competéncias em Educagao: conceito e significado
pedagégico. Revista Semestral da Associagao Brasileira de Psicologia Escolar
e Educacional, SP. Volume 14, Numero 1, Janeiro/Junho de 2010: 73-78.

GARCIA, M. O. et all. Usos da Pesquisa Documental em Estudos sobre
Administragao Publica no Brasil. Teoria e Pratica em Administracao, v. 6, n.
1, 2016.

HEINSELD, B. D. DA SILVA, M. P. R. N. As versoes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o papel das tecnologias digitais:
conhecimento da técnica versus compreensao dos sentidos. Curriculo
sem Fronteiras, v. 18, n. 2, p. 668-690, 2018.

LEITE, R. F. RITTER, O. M. S. Algumas representagées de ciéncia na
BNCC — BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: Area das Ciéncias da
Natureza. Temas & Matizes, Cascavel, v. 11, n. 20, 2017.

LAPLANE, A. L. F. PRIETO, R. G. Inclusao, diversidade e igualdade na
CONAE 2010: Perspectivas para o novo Plano Nacional de
Educacao.Educ. Soc., Campinas, v. 31, n. 112, 2010.

LEWKOWICZ, N. The Annales School-AnintellectualHistory.



38

IntellectualHistory Review, 21(2). 2011.

LIMA, J. O. G. Perspectivas de novas metodologias no Ensino de Quimica.
Revista Espaco Académico, v, n. 136, p. 95-101, 2012.

LOPES, A. C.; MACEDO, E. Quem defende os PCN para o ensino Médio?
In: LOPES, A. C.; MACEDO, E. (Orgs.). Curriculo: debates contemporaneos. 2.
Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005. Cap. 1, p. 13-54.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. 14 ed. Sao Paulo. Hucitec, 2014.

MOURA, DANTE HENRIQUE.A relagao entre a educagao profissional e a
educacao basica na CONAE 2010: Possibilidades e limites para a
construcao do novo Plano Nacional de Educagao. Educacao & Sociedade,
v. 31. 2010.

MUCIN, D. As TIC no documento BNCC: a quimica nesse contexto.
Trabalho de Conclusdo de Curso de graduacado apresentado a disciplina de
Trabalho de Conclusdo de Curso 2 de Licenciatura em Quimica da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, campus Londrina, como requisito
parcial para a obtencéo do titulo de Licenciado em Quimica, 2019.

MICARELLO, L. S. APARECIDA, H. A BNCC no contexto de ameagas ao
estado democratico de direito EccoS Revista Cientifica, n. 41, 2016.

MACEDO, E.; LOPES, A. R. C. A estabilidade do curriculo disciplinar: o
caso das ciéncias. In: LOPES, A. C.; MACEDO, E. Disciplinas e integracao
curricular: historia e politicas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 73-94.

MARCIO, J. Os quatro pilares da educagio: sobre alunos, professores,
escolas e textos. S3o Paulo: Textonovo, 2011.

MOURA, D. H. Algumas possibilidades de organizagcao do Ensino Médio a
Partir de uma base unitaria: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. ANAIS
DO | SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM MOVIMENTO - Perspectivas
Atuais. Belo Horizonte, 2010.

MOEHLECK, S. O ensino médio e as novas diretrizes curriculares
nacionais: entre recorréncias e novas inquietagdes. Rev. Bras. Educ.
vol.17 no.49 Rio de Janeiro Jan./Apr. 2012.

MORENQO, J. C. Histéria na Base Nacional Comum Curricular: déja vu e
novos dilemas no século XXI. Histéria & Ensino, Londrina, v. 22, n. 1, p. 07-
27, jan./jun. 2016.

NUNES, A. O. NUNES, A. O. PCN - conhecimentos de quimica, um olhar
sobre as Orientagoes Curriculares Oficiais. Holos, Ano 23, Vol. 2 - 2007.



39

PEREIRA, M. V. M. TRAVERSINI, C. S. DE MELLO, D. T. O desafio do dia a
dia é colocar em pratica o design thinking — uma analise da implantagao
da BNCC na rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul. v. 22 n. 50.
2020.

PORTO, E. H. B. P. KRUGER, V. Breve histérico do Ensino de Quimica no
Brasil. 33 EDEC: Movimentos Curriculares da Educagao Quimica: o
Permanente e o Transitério. UNIJUI. 2013. p. 1-11.

POZO, J. I..; GOMEZ CRESPO, M. A., Aprender y enseiiar ciencia. Ediciones
Morata. Madrid: 2004.

ROLDAO, M. Gestao do curriculo e avaliagio de competéncias — as
questoes dos professores. Lisboa: Editorial Presenga. 2003.

RICARDO, E. C. Os Parametros Curriculares Nacionais na Formagao
Inicial dos Professores das Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino
Médio. Investigacbes em Ensino de Ciéncias — V12(3), pp.339-355, 2007.

REY, B., Carette, V., Defrance, A., & Kahn, S. As competéncias na escola.
Aprendizagem e avaliagao. Vila Nova de Gaia, Portugal: Gailivro. 2005.

RICARDO, Elio C. Competéncias, interdisciplinaridade e contextualizagao:
dos Parametros Curriculares Nacionais a uma compreensdao para o
ensino das Ciéncias. Tese (Doutorado em Educagdo Cientifica e
Tecnoldgica). Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis: UFSC,
2005.

STIEG, V. ALCANTRA, R. G. O percurso histérico do ensino da Lingua
Portuguesa e os documentos oficiais: da Lei 5692/71 a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC). REVISTA DE ESTUDOS DE CULTURA. N. 7.
2017.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizagao e interdisciplinaridade: O curriculo
integrado. Trad.: Claudia Schilling. Porto Alegre: Artes Médicas,1998.

SA-SILVA, J. R., de Aimeida, C. D., & Guindani, J. F. Pesquisa documental:
pistas tedricas e metodoldgicas. Revista Brasileira de Histéria & Ciéncias
Sociais, 1(1). 2009.

SELWYN, N. Education and Technology: key issues and debates. Londres:
Continuum, 2011.

TEIXEIRA, P. M. M. A educacao cientifica sob a perspectiva da pedagogia
histérico-social e do movimento CTS no ensino de ciéncias. Ciéncia &
Educacéao, v. 9, n. 2, p.177-190, 2003.



40

YOUNG, Michael. Superando a crise na teoria do curriculo: uma
abordagem baseada no conhecimento. Cadernos Cenpec, Sdo Paulo, v.3,
n°.2, p.225-250, jun. 2013.



