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RESUMO

Com o objetivo de analisar a relagdo da leitura académica entre os recém-ingressantes
na universidade, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como foco compre-
ender (i) qual é o tipo de leitura que esses novos alunos fazem dentro e fora da esfera
académica e (ii) se tais estudantes entendem que a leitura realizada nessa esfera é
movida pela atividade de estudo. Em vista disso, utilizou-se como aporte teérico os Es-
tudos do Letramento, dos quais cabe destacar os seguintes autores Barton e Hamilton
(1998); Hamilton (2000); Heath (2001); Gee (2008); Kleiman (2008a); Street (2003);
Tomazoni (2012), e as proposi¢des sobre leitura de Geraldi (1997) e Britto (2003, 2012).
Além disso, este trabalho consiste em uma analise de interag6es realizadas a partir
de uma roda de conversa, que contou com quatro estudantes de primeira fase de dois
cursos de graduagao da Universidade Federal de Santa Catarina — Ciéncias Sociais
e Engenharia Elétrica —, sendo trés participantes de Ciéncias Sociais e um de Enge-
nharia Elétrica. Nessa direcao, o trabalho realizado permitiu uma compreensdo mais
acurada acerca do papel da Universidade na promog¢ao de trabalho educativo com vis-
tas a formacao aos estudantes para a habituacdo ao estudo do texto numa perspectiva
critica. Assim considerando, as Universidades precisam capacitar formadores a ensi-
nar os novos estudantes a pratica de leitura concebida como pratica social, envolvendo
o estudo de textos caracteristicos do letramento dominante, porque o € privilegiado
neste espacgo, com vistas a apropriagdo do conhecimento na dialética com a assuncao
de uma posicao critica em relacao ao modo de (re)producédo do conhecimento nessa
esfera, mas também socialmente.

Palavras-chave: leitura académica; letramento académico; esfera académica.



ABSTRACT

Aiming at analyzing the academic literacy among the students recently admitted into
the university, this thesis focuses on understanding: (i) what is the type of reading that
these students perform in and outside the university environment; and (ii) whether such
students understand that the reading performed at the university is driven with the
purpose of studying. To this end, Literacy Studies were used as theoretical background,
among which those published by Barton and Hamilton (1998); Hamilton (2000); Heath
(2001); Gee (2008); Kleiman (2008a); Street (2003); Tomazoni (2012); and the literacy
propositions by Geraldi (1997) and Britto (2003, 2012). Furthermore, this thesis includes
interactions analysis carried out based on a conversation round, in which four first-
semester students of two undergraduate courses of the Federal University of Santa
Catarina participated: three from Social Sciences, and one student from Electrical
Engineering. In this context, the study allowed for a more accurate comprehension
of the role the university has on promoting educational work, aiming at making the
students acquainted with studying texts in a critical perspective. Hence, the universities
must qualify their teachers on how to guide the new students into the reading practice
conceived as social practice, encompassing the study of texts concerning the dominant
literacy, since it is the privileged one in the academic environment. The goal is to allow
the students to acquire knowledge in dialectics, so that they can be critical regarding
the way knowledge is (re)produced in such environment, as well as socially.

Keywords: academic reading; academic literacy; academic environment.
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1 INTRODUGAO

Neste Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) discute-se a leitura por discentes
universitarios, especificamente no caso de alunos recém-ingressantes na esfera aca-
démica. Com o objetivo de compreender a relacao desses universitarios com a leitura
de textos académicos, este trabalho procurou investigar como esses estudantes execu-
tavam a tarefa de leitura, especificamente leitura estudo de texto, na esfera académica.
Para isso, buscou-se identificar qual € o tipo de leitura que alunos recém-ingressantes
fazem dentro e fora da Universidade. Além disso, diante desse objetivo, esta também
voltado a depreender se tais estudantes entendem que a leitura realizada na esfera
académica é movida pela atividade de estudo.

Em vista desse objeto de investigacdo, em 2016, realizou-se uma pesquisa
de Iniciacao Cientifica (IC) que tinha como ponto de partida entender de que forma
académicos recém-ingressantes na Universidade relacionavam-se com a escritura e
a leitura dentro e fora do contexto académico. Sendo assim, esta monografia € uma
retomada dessa pesquisa, realizada a época a luz do ideario do Letramento, o qual é
compreendido como “um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita como sistema
simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.”
(KLEIMAN, 2008b, p. 18—19).

No que concerne a geracado de dados realizada no trabalho de IC de entao,
foram analisadas as informacdes e percepcdes sobre a escrita — nas manifestacoes de
escritura e leitura — dentro e fora da universidade. Estas informacdes foram coletadas
a partir de uma roda de conversa, que contou com quatro estudantes de primeira fase
de dois cursos de graduacgédo da UFSC: trés estudantes de Ciéncias Sociais e um de
Engenharia Elétrica. Na roda de conversa em tela, esses alunos foram convidados a
relatar e discutir sobre tal relagdo a partir de algumas questées-gatilho (PEDRALLI,
2014) (cf. APENDICE UNICO), as quais visavam & compreensdo, especialmente, de
como a leitura era feita por eles dentro e fora da academia e se tinham o discernimento
de que a leitura feita na Universidade tinha como tarefa principal o estudo.

Cabe mencionar que a metodologia utilizada esta inserida na pesquisa qua-
litativa, mais especificamente de estudo de caso, que tem por objetivo descrever
uma determinada unidade. Sendo assim, nesta pesquisa, a leitura por alunos recém-
ingressantes na Universidade seria 0 caso de nossa analise e por isso se enquadra
como a unidade de pesquisa deste estudo de caso. Ademais, segundo André (YIN,
2014, p. 31),

[...] 0 estudo de caso enfatiza o conhecimento do particular. O interesse do
pesquisador, ao selecionar uma unidade, é compreendé-la como uma unidade.
Isso ndo impede, no entanto, que ele esteja atento ao seu contexto e as suas
inter-relagdes como um todo organico, € a sua dindmica como um processo,
uma unidade em agao.



Capitulo 1. Introdugéo 11

Como aporte tedrico, como ja foi mencionado, utilizou-se os Estudos de Le-
tramento, especialmente pela via das contribuicdes de Kleiman (2008b). Tal marco
tedrico traz a tona a discussao de praticas e eventos de letramento, conceitos fundan-
tes/fundamentais para a execucao deste trabalho, visto que é através das praticas e
dos eventos de letramento que consegue-se captar o que os individuos fazem com a
escritura e com a leitura, em quais situagdes elas ganham lugar e 0 modo como esses
individuos tomam parte delas. De anteméao, define-se praticas de letramento como “o
que as pessoas fazem com a lingua escrita. De qualquer maneira, as praticas nao sao
unidades observaveis de comportamento, visto que elas também envolvem valores, ati-
tudes, sentimentos e relagdes sociais” (BARTON; HAMILTON, 1998, p. 6); enquanto os
eventos de letramento “como situagdes em que a escrita constitui parte essencial para
fazer sentido da situacao, tanto em relagao a interagéo entre os participantes como
em relacado aos processos e estratégias interpretativas” (KLEIMAN, 2008b, p. 40). Tais
definicoes serao melhor explicitadas ao longo deste TCC.

Outro ponto fundamental e também abordado neste trabalho é o de identificar
qual a compreensao de leitura que esses estudantes tém, na academia, espago em que
supostamente eles sdo demandados a atividade de estudo. Para isso, serdo expostas,
ainda que de forma introdutéria, neste trabalho, as discussdes que ja se tém feito a
respeito da concepgao de leitura, especialmente com a contribuicdo dos tedricos Britto
(2003, 2012) e Geraldi (1997), que carregam em suas proposi¢oes tedricas potencial
de auxiliar no entendimento de quais tipos de leitura existem e qual propédsito em si da
leitura, além da critica a promogao da leitura que se tem hoje tao difundida pela midia
e pelo marketing (BRITTO, 2003, 2012).

Nessa direcao, Geraldi (1997) defende que a leitura é a construgao/producao de
sentidos e que os sujeitos quando leem ndo adquirem conhecimento, como se fossem
tabulas rasas, e sim apropriam-se a partir do que ja sabem daquilo de novo com o
que tém contato. Essa afirmacao nos deixa claro que a leitura, concebida como pratica
social, também é promovida pela interacdo social e essa interacdo, de acordo com
Geraldi (1997), se da no e através do texto. O autor, nesse sentido, propde e descreve
os tipos de leitura que existem como: leitura-busca-de-informacgées, leitura-pretexto,
leitura-fruic4o e leitura-estudo-do-texto. Na proposicao, evidencia que a leitura vai além
dessas possibilidades. Esses termos serao conceituados ao longo desse trabalho com
mais cautela.

Britto (2012), por sua vez, critica a promog¢ao da leitura como mercadoria. Antes
de iniciar essa discussao, o autor define o que esta subjacente a leitura. Ele defende
que a leitura, como ja mencionado por Geraldi (1997), é uma producao de sentidos,
em que “incide sobre 0 que se tem a dizer, porque lendo a palavra do outro, posso
descobrir nelas outras formas de pensar que contrapostas a minha, poderao me levar
a construcao de novas formas, e assim sucessivamente.” (GERALDI, 1997, p. 171) e
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lanca uma proposta de leitura sob um viés politico e social, em que sua propagacao
€ uma acao intelectiva e cultural, fazendo parte de uma histéria, ou seja, a leitura
€ um valor para o autor. “Um valor que ndo € criagdo original do sujeito, mas algo
que se articula com o conjunto de valores e saberes socialmente dados.” (BRITTO,
2003, p. 100). Por isso, o autor defende que a leitura é um posicionamento politico
diante do mundo, pois quanto mais 0s sujeitos tiverem consciéncia da leitura como
um valor, menos eles tomardo o texto como uma verdade e, por conta disso, terdo
o consentimento dos interesses daqueles que escreve, que por muitas vezes sé tem
interesse na venda do texto, sem ter nada a oferecer para contribuir no desenvolvimento
dos suijeitos — livro como mercadoria, por exemplo. E diante desse debate que ele faz
uma critica aos mitos que estao por traz dessa promocao, 0s quais serao explorados
mais adiante neste TCC.

Essa concepcao proposta por Britto (2003), de que a leitura é social e poli-
tica, que vai além da promocao em si e que tem como papel promover valores e
comportamentos humanos, vai ao encontro do debate da teoria vigotskiana sobre o
desenvolvimento humano. Para esse trabalho, serdo expostas embrionariamente as
contribuicées dessa teoria, no limite de sua contribuicdo para a compreenséo do estudo
como atividade principal dos sujeitos em determinada etapa da vida, como quando do
ingresso na Universidade, por exemplo. Visto que Britto (2003) propde que a leitura
promove valores e comportamentos humanos, ela também faz parte do estudo, pois
a maneira como as pessoas adquirem o que ja se produziu intelectualmente ao longo
da histéria pelas geragdes passadas é por meio da leitura. Assim, de acordo com a
psicologia histérico-cultural, para o desenvolvimento psiquico humano, Leontiev, Da-
vidov, Elkonin e Vigotsky defendem que cada periodo do desenvolvimento humano &
caracterizado por uma atividade principal, ou dominante, a qual se constitui nas rela-
¢bes dos individuos com a sociedade. Tais atividades-guia do desenvolvimento séo
efetivadas por intermédio de instrumentos que se intercalam dialeticamente entre sujei-
tos e objetos de sua atividade. Isso quer dizer que fungdes psicolégicas como atencéo,
memoria, abstracdo, comportamento etc. sdo produtos da atividade cerebral, de base
biolégica, mas sao também resultados da relacao do individuo com o mundo, ou seja,
“[...] interagdo mediada pelos objetos construidos pelos seres humanos” (FACCI, 2004,
p. 66). Sendo assim, entendem-se que o comportamento humano é fruto da interacéo
entre os sujeitos entre si, para o que 0s objetos construidos assumem um papel, tanto
socialmente como no limite daquela relagao, sendo, portanto, todos os constituintes
dessa atividade humana promotora do desenvolvimento historico. A maneira como os
seres humanos desenvolvem seu papel na sociedade depende dessa relacéo entre
mundo, individuo, objetos e sociedade no plano da histéria.

Tendo em vista que as relagdes humanas séo realizadas por intermédio da
interacao entre individuos e os objetos construidos pelos seres humanos, autores
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como Elkonin (1987) e Leontiev (1987) propdem que o estagio do desenvolvimento da
criancga esta atrelado a uma atividade principal, esta, por sua vez, é caracterizada pela
relacdo da crianga com a realidade.

Para esses estudiosos, 0 homem — a partir do desenvolvimento de suas ati-
vidades, tal como elas se formam nas condicdes concretas dadas de sua
vida — adapta-se a natureza, modifica-a, cria objetos e meios de produgéo
desses objetos para suprir suas necessidades. A crianga, nesse caso, por
meio dessas atividades principais, relaciona-se com o mundo, €, em cada
estagio, formam-se nelas necessidades especificas em termos psiquicos. Le-
ontiev (1987) enfatiza que o desenvolvimento dessa atividade condiciona as
mudancas mais importantes nos processos psiquicos da crianca e nas parti-
cularidades psicologicas da sua personalidade. (FACCI, 2004, p. 67)

Dessa forma, os autores dispdem que, em meio a uma sociedade em que,
para se adaptar as condigdes de vida, os homens criam e produzem objetos como
instrumentos para suprir suas necessidades, a crianca, que faz parte desse meio, se
relaciona com o mundo. Essa relacao proporciona a esses novos individuos, conforme
0s autores mencionam, mudangas importantes nos seus processos psiquicos e nas
particularidades psicoldgicas da sua personalidade. Isso quer dizer que a maneira
como um individuo se desenvolve depende muito da organiza¢ao social em que vive,
visto que estao expostos aos produtos realizados por aqueles que a constitui. Se um
individuo nasce em um lugar em que o bem material de consumo € privilegiado, bem
material de consumo entendido como objetos materiais que nao tém valor intelectual e
critico, esse novo individuo vai priorizar esses objetos. Esse exemplo tenta explicar o
que queremos dizer quando mencionamos que as mudancas historicas e na sociedade
afetam o comportamento humano, produzindo mudancas na consciéncia dos sujeitos.

De acordo com essa breve explicagao histérico-cultural sobre o que esta atre-
lado ao desenvolvimento psiquico do ser humano, Elkonin (1987) menciona ainda que
dentro desse desenvolvimento, 0s sujeitos passam por estagios principais, que consis-
tem em: comunicagcdo emocional do bebé, atividade objetal manipulatéria, jogo de pa-
péis, atividade de estudo, comunicacao intima pessoal e atividade profissional/estudo.
Cada um desses periodos € constituido por uma atividade principal, a qual sera fun-
damental para o processo evolutivo do individuo. Na comunica¢do emocional do bebé,
por exemplo, 0 choro e o sorriso sdo agdes que a crianga utiliza para demonstrar as
sensacoes que esta tendo e buscar uma forma de comunicagéo social. Segundo Facci
(2004, p. 68), Vigotski coloca duas peculiaridades principais nesse estagio: a primeira
refere-se a dependéncia da crianca do adulto e a segunda é a comunicagcao sem pa-
lavras, silenciosa que gera uma contradigdo entre a maxima sociabilidade e a minima
possibilidade de comunicacao:

Para Vygotski (1996), ha no primeiro ano de vida uma sociabilidade totalmente
especifica e peculiar em razdo de uma situagcao social de desenvolvimento
Unica, determinada por dois momentos fundamentais: o primeiro consiste na
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total incapacidade biolégica, pois o bebé é incapaz de satisfazer quaisquer das
suas necessidades basicas de sobrevivéncia. Sao os adultos que cuidam do
bebé, e o caminho por intermédio dos adultos € a via principal de atividade da
crianga nessa idade. Praticamente todo comportamento do bebé esté inserido
e entrelacado com o fator social e o contato da criangca com a realidade é
socialmente mediado.

Nota-se que ja nessa fase a situacao social de desenvolvimento do bebé e o
contato da crianca com a realidade € mediado por um adulto, pois sao eles que cuidam
do bebé e é por meio deles que esse novo individuo tera contato com o mundo e
com os objetos que o compdem, e, sendo assim, serdao os adultos a via principal de
atividade da crianca nessa idade.

Ja na fase objetal manipulatéria, que ainda acontece na primeira infancia, ocorre
a “assimilacao dos procedimentos elaborados socialmente de acdo com os obje-
tos”(FACCI, 2004, p. 68). Nesse periodo, entra em acao a linguagem, pois é através
dela que os adultos comegam a mostrar as agdes sociais para a manipulagdo dos
objetos construidos pelos homens as criancas. Embora o papel da linguagem seja
uma forma de comunicacdo com os adultos, ela ndo é a atividade principal nesse
estagio, visto que s6 auxilia a crianga a entender os procedimentos ditos pelos adultos
a executar as acoes dos objetos.

O estagio pré-escolar tem como atividade principal o jogo ou a brincadeira.
Segundo Facci (2004), a relagdo da crianga com o jogo e/ou com a brincadeira tem
como foco principal a percep¢ao delas com o mundo dos objetos concretos dos adultos,
pois é por meio dessas atividades que elas reproduzem as acdes realizadas pelos mais
velhos. Outro fato sobre esse estagio, de acordo com Elkonin (1987), € que o jogo e
a brincadeira fazem com que a crianga modele as relagdes com as pessoas. Além
disso, 0 autor ainda menciona que essas atividades influenciam no desenvolvimento
psiquico e na formacao da personalidade da crianga, preparando-o0s, assim, para uma
nova etapa: “a transicdo de um novo periodo evolutivo”(ELKONIN, 1987, p. 421 apud
FACCI, 2004, p. 69).

Esse novo periodo evolutivo estd condicionado a entrada a crianga na escola.
E nesse local que nasce a relagdo com os professores, com os deveres a serem
cumpridos, com as tarefas a executar e assim nasce uma nova atividade principal:
o estudo. Nessa fase do desenvolvimento, a crianga comega a perceber que realiza
atividades importantes. O estudo € o meio pelo qual as criangas se relacionam com
os adultos e passam a se desenvolver, o que inclui familiares. Essa atividade principal
também é caracterizada pela assimilacdo de novos conhecimentos, que é o objetivo
principal do ensino.

Cabe aqui fazer algumas considerag¢des sobre a atividade principal do estudo,
considerando-se o relevo dela para o0 nosso objeto de investigacédo. Para alguns auto-
res, como Davidov & Markova (1987), o estudo se caracteriza como uma “assimilacao
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ou apropriacao de conhecimentos” (FACCI, 2004, p. 70), o que envolve uma repro-
ducéo do individuo pelos “procedimentos historicamente formados de transformacao
dos objetos da realidade circundante, dos tipos de relacdo em direcédo a isso e do pro-
cesso de conversao de padrdes, socialmente elaborados, em formas da ‘subjetividade’
individual” (DAVIDOV; MARKOVA, 1987, p. 321 apud FACCI, 2004, p. 70). Isso quer
dizer que, nessa fase, a de estudo, quando o aluno € introduzido ao conhecimento
cientifico fornecido pela escola, ele esta se apropriando dos objetos historicamente
construidos pelos seres humanos, das relagdes que envolvem esse procedimento e da
transformacéo desses objetos em padrdes que séo fixos na realidade. Esse estagio de
desenvolvimento cria também no estudante a consciéncia e o pensamento teérico, res-
ponsaveis pela promogao de novas fungdes para esse individuo, tais como a reflexao,
a analise e a planificagdo mental.

Apéds esse estagio de desenvolvimento, o ser humano enfrenta outro, que é
conhecido como periodo adolescéncia, e a atividade principal, nessa fase, passa a
ser comunicagao intima pessoal. Porém, o estudo ainda faz parte dessa parte do
desenvolvimento. E durante a adolescéncia que ha uma mudanca no jovem, fazendo
com que sua relacdo com o adulto seja mais critica, pois nessa fase o sujeito passa a
ter mais senso critico na maneira de agir, nas exigéncias que Ihe sdo impostas e nos
conhecimentos tedricos. Por esse motivo, alguns tedricos a consideram a fase mais
critica do desenvolvimento, pois 0s adolescentes tentam reproduzir nas suas relagdes
pessoais intimas o que foi construido ao longo dos anos com as pessoas adultas. Essa
interacdo é mediada por normas morais € éticas.

O pensamento abstrato desenvolve-se cada vez mais e o pensamento con-
creto comeca a pertencer ao passado. O contetdo do pensamento do jovem
converte-se em convicgao interna, em orientagcdées dos seus interesses, em

normas de conduta, em sentido ético, em seus desejos e seus propositos.
(FACCI, 2004, p. 71)

A atividade estudo ainda se encontra presente nesse periodo, como foi men-
cionado anteriormente, principalmente no que se refere a “formagéo de seu carater
voluntario, a tomada de consciéncia das particularidades individuais de trabalho e a
utilizacdo desta atividade como meio para organizar as interagdes sociais com 0s com-
panheiros de estudo” (FACCI, 2004, p. 71). No entanto, a sua fungéo sera orientada
para a preparacao profissional, o que os autores chamam de atividade profissional de
estudo, a Ultima etapa do desenvolvimento humano. E a partir de entdo que os jovens
comecgam a ter a atividade estudo com autonomia e como “uma atividade cognoscitiva
investigadora” (FACCI, 2004, p. 71), tornando-se trabalhador e ocupando um lugar na
sociedade.

Por fim, os autores mencionam que essas atividades principais nao terminam
por aqui, mas vao sendo menos relevantes ao decorrer da vida e especialmente sendo
substituidas por outras ou coocorrendo com elas. Também escrevem que elas séo vari-
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adas e podem se desenvolver em outras dire¢des, nao descartando que as condigdes
historico-sociais influenciam no decorrer de cada estagio individual do desenvolvimento
humano, como, por exemplo, nos locais em que a atividade trabalho comeca desde
cedo, no periodo estipulado como pré-escolar. Em relagdo a essa questao, Elkonin
(1998, p. 81 apud Facci, 2004, p. 76) escreve o seguinte: “[...] os processos do de-
senvolvimento psiquico que se operam em certos periodos da infancia aparecerao e
mudarao na histéria.”

Sendo assim, cada estagio de desenvolvimento pode sofrer mudangas profun-
das a depender da estrutura histérico-social a que as criangas estdo submetidas. Essa
relacao pode ser determinante no desenvolvimento psiquico do ser humano. No que
concerne a essa afirmacao, Vigotsky (1996, p. 265 apud Facci, 2004, p. 76) escreve 0o
seguinte:

[...] as forcas que movem o desenvolvimento da crianga em uma outra idade
acabam por negar e destruir a prépria base de desenvolvimento de toda
idade, determinando, com a necessidade interna, o fim da situacao social do
desenvolvimento, o fim da etapa dada de desenvolvimento no passo seguinte,
ou ao periodo superior da idade.

Apoés o delineamento geral do aporte teérico, neste TCC, é entdo desenvolvida
a andlise das interagdes realizadas em roda de conversa sobre sua relagdo especi-
almente com a leitura com os estudantes ainda em 2016. Essas respostas sao anali-
sadas para que entendamos o que eles fazem com a lingua nas préticas de escritura
e leitura, ou seja, quais sdo as praticas de letramento que esses estudantes desen-
volveram fora da Universidade e assumem no interior dela. Diante dessas interagdes,
foi possivel identificar que alguns estudantes ainda precisam entender que a leitura
dentro da Universidade requer um esfor¢o metacognitivo, compativel com a atividade
de estudo. E que, também por isso, a leitura demandada pela esfera académica se
diferencia da de outras esferas. No que diz respeito a isso, podem ser mencionados
os tipos de leitura propostos por Geraldi (1997), quando elenca algumas maneiras de
se ir ao texto.

Por fim, apresenta-se as consideragdes finais, momento em que sdo retomadas
as compreensées levantadas na anélise, as possiveis contribuicées do estudo para o
campo e ainda as necessarias verticalizagées em estudos posteriores desse objeto
de investigagdo: 0 uso da escrita em espacos caracterizados pela atividade principal
estudo.
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2 CAPITULO TEORICO: USOS SOCIAIS DA ESCRITA E CONCEPCOES DE LEI-
TURA

Neste capitulo, serdo discutidos os autores que correspondem aos alicerces
tedricos para a analise apresentada neste trabalho. Dessa forma, na primeira secao,
abordam-se as definicées de letramento e os conceitos de praticas e eventos. Essa
discussao serd importante para a compreensao dos usos sociais que 0s sujeitos fazem
da escrita. Na segunda secao, apresentam-se 0s preceitos tedricos sobre escritura
e leitura de acordo com Geraldi (1997). E na terceira, contemplam-se a defesa de
Britto (2003, 2012) acerca de uma concepgéao de leitura assumida desde um ponto de
vista politico e social e também uma critica as acées de promoc¢ao da leitura, feitas
atualmente especialmente na/pela midia.

2.1 LETRAMENTO ACADEMICO

Os estudos de letramento, originarios da antropologia da linguagem, tém como
um dos objetivos a compreensao do desenvolvimento social juntamente com a expan-
sao do uso da escrita. Primeiramente, para se ter tal compreensao de letramento como
atividade que envolve a pratica social de escrita, € necessario delimitar sua definicao.
Para isso, utilizamos os preceitos teoricos de Kleiman (2008b, p. 18—19), segundo a
qual “podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, como sistema simbélico e como tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos”. De antemao, € imprescindivel para este trabalho esclarecer
o que fundamenta o letramento voltado para um conjunto de préticas sociais.

O termo letramento referido aqui ndo se enquadra na abordagem de uma sim-
ples aprendizagem da técnica de escrita padrdo, a qual se universaliza a toda e qual-
quer cultura, denominada como modelo autdnomo, por Street (2003). Esta abordagem
baseia-se na suposicao de que, autonomamente, o letramento tera efeitos em outras
praticas sociais e cognitivas. Além disso, disfarca as suposicdes ideoldgicas e culturais
que estdo aquém da sua proposicao. Desta forma, ndo defende-se, neste trabalho,
um letramento que impde regras de escrita de uma determinada sociedade a outros
conjuntos sociais pertencentes a culturas diferenciadas!. Esse tipo de letramento esta
também assentado sobre uma base ideoldgica; mesmo defendendo o preceito de neu-
tralidade e ndo-ideologia, uma imposi¢cdo de uma pratica de escrita dominante, que
implica, mesmo que implicitamente, em uma relacao de poder. Street (2003) vai além
dessa premissa, defendendo que esse tipo de letramento impde a determinadas cultu-
ras, denominadas pelo senso comum como iletradas ou atrasadas, praticas ocidentais
de escrita.

1 Culturas consideradas pela classe dominante como atrasadas e iletradas pelo fato de néo utilizarem
a escrita imposta por quem detém o poder.
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Essa imposicao da classe dominante, o modelo auténomo, traz resultados e
impactos para o pensamento da sociedade sobre a escrita, infelizmente tendo o re-
conhecimento da escrita como sendo legitima apenas quando instaurada pela classe
dominante. Para o senso comum, a pratica de escrita aprendida e usada na esfera
escolar € a unica forma de efetivamente ter um papel significativo. Essa crenca é
encarada, dentro dos estudos do letramento voltados para a pratica social, como equi-
vocada. As pessoas ndo enxergam que estao constantemente usando as praticas de
escrita cotidianamente e que, por isso, elas tém um papel significativo. Se observarmos
ao nosso redor, a escrita faz parte das vidas das pessoas. Por exemplo, quando escre-
vem uma lista de compras ou quando deixam colados na geladeira papéis escritos com
0s contatos dos principais servigos publicos — policia, corpo de bombeiros, ambulancia
etc.2. Nestes contextos, as pessoas estdo exercendo as praticas sociais da escrita,
ou seja, estéo utilizando e se posicionando frente ao papel significativo da escrita na
sociedade e em sua vida particular. A definicao de pratica de escrita sera mais bem
tratada ao longo deste capitulo.

Dessa forma, quando o letramento € tratado como um conjunto de praticas
sociais que utilizam a escrita em diversos contextos da sociedade, estamos assumindo
que a prética de letramento esta diretamente ligada a uma concepc¢ao de modelo
ideoldgico, proposto por Street (2003), o qual o denomina como:

[...]um modelo alternativo de letramento que oferece uma visdo com maior
sensibilidade cultural das préticas de letramento, na medida que elas variam
de um contexto para outro. Esse modelo parte de premissas diferentes das
adotadas pelo modelo auténomo — propondo por outro lado que o letramento é
uma pratica de cunho social, e ndo meramente uma habilidade técnica e neu-
tra, e que aparece sempre envolto em principios epistemoldgicos socialmente
construidos. (p. 4)

Isso quer dizer que o modelo ideolégico de letramento ndo envolve simples-
mente um método e/ou uma técnica de escrita imposto pela classe dominante para
toda e qualquer sociedade. Pelo contrario, ele deve ser encarado, dentro das diversas
culturas existentes, de maneira plural e percebendo as multiplas maneiras dos usos
sociais da escrita em diferentes culturas.

Cabe mencionar também que aqui ndo estamos polarizando o modelo auténomo
do ideoldgico; isto é, ndo estamos nos referindo a dois modelos que se defrontam entre
si a cerca dos usos dominantes da escrita. Pelo contrario, compreendemos que todos
os modelos de letramento tém uma base ideoldgica alicerceando suas teorias, mesmo
quando pregam a neutralidade, como prescreve o0 modelo autbnomo. Sabemos, como
explicitado aqui, que o que esta envolto do modelo autbnomo é uma imposi¢cao de um
conjunto de regras de escrita de uma pequena parcela da sociedade ao restante da

2 Nao podemos deixar de considerar que esses sdo exemplos de tarefas cotidianas que fazem parte
de uma sociedade urbano-industrial.
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populacao. Essa imposicao nao é simplesmente neutra, tendo como finalidade dominar
o restante da populagéo, assim como fizeram os jesuitas que sairam da Europa para
“salvar’o restante do mundo (STREET, 2003). Diante disso, concebemos entao que:

[...] o modelo ideolégico envolve o modelo autbnomo. A apresentag¢édo do
letramento como sendo “autbnomo” € apenas uma das estratégias ideoldgi-
cas empregadas em associagcado ao trabalho no campo do letramento, que
em realidade disfarga a maneira em que a abordagem supostamente neu-
tra efetivamente privilegia as praticas de letramento de grupos especificos
de pessoas. Nesse sentido, o0 modelo autbnomo mostra-se profundamente
ideoldgico. (STREET, 2003, p. 09)

Com base nessa definicdo, assume-se, entao, a concepc¢ao de que o letramento,
bem como o modelo autbnomo e as multi-fungdes do proprio letramento, como néao
sendo neutro, pois serve-se de uma base ideoldgica, a qual é fundamentada em uma
visdo particular de mundo. Ainda, agora consoante Gee (2008 [1990] apud Street 2003,
p. 04):

[...] as maneiras utilizadas pelas pessoas quando consideram a leitura e a
escrita vém em si mesmas enraizadas em conceitos de conhecimento, de
identidade e de ser. Neste sentido, o letramento é sempre contestado, tantos
seus significados quanto suas préticas, e assim as versdes especificas sobre
ele serdo sempre “ideoldgicas”, serdo sempre fundamentadas em uma visao
particular do mundo, e com frequéncia em um desejo de que aquela visao do
letramento seja dominante e venha marginalizar outras.

Além do mais,Street (2003) estabelece um encontro entre escrita e sociedade,
afirmando que o letramento esté voltado para além das praticas e habilidades escritas
individuais dos sujeitos, ou seja, ele, o letramento, nao tem como foco um conjunto de
regras da escrita voltados para ela mesma, nem tem como obijetivo utilizar a escrita
como uma ferramenta da habilidade cognitiva e muito menos impor as praticas de
escrita das classes dominantes aqueles que nao tém o contato preciso com ela —
modelo autbnomo. Ao contrario, o letramento, sob o viés do modelo ideoldgico e voltado
para a pratica social, tem como objetivo a presenca da modalidade da escrita para € na
sociedade, independentemente da classe social. Sendo assim, a escrita € percebida
como “parte da vida cotidiana das pessoas” (TOMAZONI, 2012, p. 95). Ainda, segundo
Gee (2008 [1990], p. 45 apud Tomazoni, 2012, p. 95), a respeito desse ponto de vista,
“o0 letramento por si s6 e fora de si mesmo, ou, retirado da sua condi¢ao histérica e das
praticas sociais, ndo tem efeito, ou no minimo, ndo tem efeitos previsiveis”. Por isso,
compreende-se o letramento através das condi¢des historico-culturais, das praticas
sociais dos sujeitos e das comunidades. E, dessa forma, ele é concebido através da
valorizacao dos usos sociais da escrita ao longo da histéria na e pela comunidade.

Toda essa discussao sobre modelo auténomo e modelo ideolégico leva ao de-
bate realizado no inicio desta sec¢éo, a saber: todas as pessoas, mesmo nao tendo
plena consciéncia, fazem o uso da escrita. Elas participam, portanto, de eventos de
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letramento a todo momento. As pessoas, por vezes, ndo se dao conta de que fazem
uso da escrita em contextos diferenciados devido ao fato de estarem convencidas,
através do discurso da cultura dominante, de que a escrita tem significacdo apenas em
contextos especificos, como a escola, por exemplo. Este fato ocorre por conta de uma
relacdo de poder existente na sociedade e, por isso, a escrita é tomada apenas em
determinados contextos e para determinados fins com o propdsito de dominar sobre
aqueles que fazem parte da base da piramide hierarquica estabelecida socialmente.

Tomar parte de tais eventos, contudo, ndo significa utiliza-lo em ambitos especi-
ficos, ou seja, em locais onde a escrita € privilegiada ou enfatizada — escolas, féruns,
igrejas etc., por exemplo. Ao contréario, o letramento faz parte do cotidiano e do contexto
das pessoas. Barton (2010 [1994], p. 02 apud Tomazoni, 2004, p. 96) deixa clara essa
afirmag&o quando menciona que as pessoas fazem o uso do letramento ndo somente
na escola, mas também em outras esferas da vida cotidiana.

[...] qualquer tipo de pessoa fala de letramento e faz suposigées sobre, tanto
no que diz respeito a educacio quanto mais que isso. [...] Essas pessoas tém
poderosas definicbes sobre o que é letramento. Elas tém diferentes teorias de
letramento, diferentes ideias do ‘problema’ e o que deve ser feito sobre isso.

Assim, a concepgao de letramento em que este trabalho esta calcado € a de
que a escrita serve a todas e quaisquer atividades humanas, ndo estando restrita a
determinados contextos, como acontece na relagao de poder, por exemplo. Ha uma
compreensao de letramento apenas referenciada as instituicbes formais como o es-
paco escolar e o universitario, as quais sdo mais prestigiadas socialmente e, dessa
forma, caracterizadas como dominantes. Em relagéo a essa questao, Tomazoni (2012)
adverte-nos sobre esse tipo de discernimento em relagao ao letramento. A autora men-
ciona que os sujeitos fazem o uso da escrita em diferentes esferas da sociedade, as
quais estabelecem praticas de escrita distintas das usuais nas escolas e em outras
instituicbes que privilegiam o uso da escrita. Ela aponta que:

[...] a concepcao de letramento como uso social da escrita reconhece que
sujeitos sociais fazem uso dessa modalidade da lingua de maneira diferente
de acordo com as exigéncias de seu entorno cultural, mas isso ndo implica que
o papel da escola seja denegado. As préticas de uso da escrita que acontecem
na escola sédo diferentes das que fazem parte de nossa vida cotidiana, mas
porque a escola, assim como a casa, o trabalho, a igreja etc., também é um
dominio e, como tal, tém duas préaticas de uso da linguagem. (TOMAZONI,
2012, p. 101)

Diante dessa concepgao de que os sujeitos fazem o uso da modalidade escrita
para determinados fins e em diferentes entornos culturais demandados pela sociedade,
€ necessario ter compreensao sobre os conceitos de eventos e praticas de letramento,
pois fazem parte da discussao central sobre letramento, concebido como fenémeno
cultural complexo. Segundo Heath (2001 [1982] apud (TOMAZONI, 2012, p. 109),
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eventos de letramento dizem respeito as atividades em que a escrita esta consolidada
como parte do processo de interacdo. Para Kleiman (2008a), eventos de letramento
sdo denominados como as “situagdes em que a escrita constitui parte essencial para
fazer sentido da situacao, tanto em relacao a interacéo entre os participantes como
em relacdo aos processos e estratégias interpretativas”(p. 40). Ainda consoante a
autora, o evento de letramento “ndo se diferencia de outras situacdes da vida social:
envolve uma atividade coletiva, com varios participantes que tém diferentes saberes e
os mobilizam (em geral cooperativamente) segundo interesses, intengdes e objetivos
individuais e metas comuns.” (KLEIMAN, 2008b, p. 05). De acordo com Barton (2010
[1994] apud TOMAZONI, 2012, 97), o evento de letramento é considerado como a
escrita com algum papel em qualquer ocasiao da vida cotidiana. Além disso, o autor
também chama atencéo para o fato de que nos eventos de letramento estdo abarca-
das “...] as atividades didrias em que a escrita esta presente” (TOMAZONI, 2012,
p. 105). Nesse sentido,Street (2003) alega que compreender a escritura e a leitura
presentes nos eventos de letramento permite que as situagcdes especificas de uso
delas sejam observadas por pesquisadores e profissionais da Educagéo. Assim, cada
uso da modalidade da lingua em que a escrita esta presente na vida das pessoas
demonstra como cada sujeito a utiliza detalhadamente e em determinadas situagoes.
Dessa forma, os eventos de letramento sdo compreendidos de maneira especifica para
uma determinada sociedade. Ademais, € preciso compreender também que os eventos
de letramento fazem parte das atividades cotidianas das pessoas mesmo quando a
escrita ndo tem papel central, porque ela serve, segundo Barton (2010[1994] apud
TOMAZONI, 2012, p. 109), como “mediagdo semidtica nas intera¢des nas atividades
humanas”. Isso quer dizer que os eventos de letramento estdo presentes em simples
tarefas cotidianas, como cozinhar, comer, fazer compras, celebrar etc. Tais eventos
nao sao o foco central dessas atividades, mas sao parte integrante para se conseguir
outros objetivos, como consumir, agir no mundo e até mesmo sobreviver.

Outro conceito fundamental para os estudos do letramento € a maneira como
as pessoas interagem e participam dos eventos de letramento — as chamadas praticas
de letramento. Teoricamente, Barton (2010 [1994] apud TOMAZONI, 2012) conceitua
praticas de letramento como sendo

[...] as maneiras culturais gerais de utilizar a lingua escrita em que as pes-
soas recorrem em suas vidas. No sentido mais simples, praticas de letramento
sa0 0 que as pessoas fazem com a lingua escrita. De qualquer maneira, as
praticas nao séo unidades observaveis de comportamento, visto que elas tam-
bém envolvem valores, atitudes, sentimentos e relagdes sociais. (BARTON;
HAMILTON, 1998, p. 06 apud TOMAZONI, 2012, p. 111)

De modo sintetizado, as praticas de letramento podem ser definidas como as
diversas maneiras com as quais 0s sujeitos manuseiam a escrita, ou seja, de maneira
sucinta como leem e escrevem. Assim compreendido, vale a remissao a metafora
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do iceberg de Hamilton (2000 apud TOMAZONI, 2012), a qual materializa que os
eventos (situagdes de uso da escrita) estariam relacionados a ponta do iceberg. Ja
as praticas de letramento (valoragdes particulares de cada um sobre a escrita) fazem
alusao a parte submersa do iceberg, aquela invisivel, e, por conta disso, seriam, de
acordo com Tomazoni (2012), “[as] praticas sociais dos seres humanos associadas
a palavra escrita” (p. 112). Sendo assim, nessa perspectiva, podemos inferir também
que as praticas de letramento se desenvolvem a partir da participacao dos sujeitos em
eventos de letramento e que elas sdo tomadas de maneiras distintas em diferentes
esferas sociais, culturais e para diferentes sujeitos. Universalizar estes conceitos nos
traria a uma denominagao de letramento contraria ao verdadeiro objetivo defendido
por este trabalho, que esta voltado a pratica social. Portanto, leva-se em consideracao
que esses dois fendmenos — praticas e eventos de letramento — sdo multiplos.

Quando os estudos de letramento sdo tomados como multiplos, estdo voltados
as formas heterogéneas de praticas de leitura e escritura em uma dada sociedade.
Isso quer dizer que, de acordo com as perspectivas de Street (2003), assim como
existem diferentes culturas, ha diferentes tipos de letramentos. O autor adverte para a
necessidade de nao se deixar levar a compreensao de que seria necessario alinhar os
diferentes tipos de letramentos a uma unica cultura. No que diz respeito aos letramen-
tos multiplos, o autor menciona que: “Ao caracterizar o letramento como sendo multiplo,
€ extremamente facil escorregar para supor a existéncia de um outro Unico, associado
a uma unica cultura, de forma que haja multiplos letramentos, da mesma forma em
que supostamente existem multiplas culturas.” (STREET, 2003, p. 09). Portanto, as
multiplas formas de letramento, que estdo impregnadas nas diferentes culturas, ndo
devem ser vinculadas a apenas uma unica forma de letramento, ou seja, aquela que
esta associada a uma relacao de poder (STREET, 2003), e, por conta disso, se torna
dominante na sociedade. Ademais, o autor ainda descreve que atualmente as formas
dominantes de letramento ndo sdo fixas, universais, dadas e muito menos neutras,
pois, assim como as outras formas de letramento, elas também sao historicamente e
culturalmente constituidas. Além do mais, cabe salientar que ter a compreensao ingé-
nua de neutralidade das formas de letramento dominante pode “disfarcar as maneiras
de manter o poder através do letramento”(STREET, 2003, p. 10).

Seguindo esse ponto de vista, “Kleiman (2008) argumenta que os estudos
sobre letramento estédo situados nas praticas de uso da escrita independentemente
de quais sejam essas praticas” (TOMAZONI, 2012, p.113). Diante dessa afirmacao,
compreende-se que as praticas de escrita sdo promovidas pela participacdo em even-
tos de letramento, sejam quais forem, pois a escritura e a leitura assumem um papel de
significacao especifica para determinado grupo social e, dessa forma, elas precisam
ser consideradas a partir das situagbes comunicativas de uso, ou seja, 0s eventos em
que estdo inseridas. Isso porque, entende-se que as praticas de leitura e escritura
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estao presentes em diferentes contextos, como casa, trabalho, escola e universidade,
e, com isso, esta se assumindo uma perspectiva de que ela, a escrita, apresenta dife-
rentes funcdes e finalidades. Essa concepcédo vai ao encontro dos preceitos teéricos
de Barton e Hamilton (1998 apud TOMAZONI, 2012), a partir dos quais defende-se
que “em uma dada cultura, existem diferentes letramentos associados a diferentes
dominios da vida” (p. 100). Dessa forma, considera-se que os letramentos multiplos
estdo além das praticas escolares; eles também estao presentes em outros meios de
comunicagao que envolvem a circulagdo de informacgoes.

E diante da concepcdo de letramentos multiplos que diferentes autores pro-
pdem novas consideragcdes sobre letramento, a exemplo dos letramentos dominante
e vernacular. Para se ter tal compreenséo de diferentes letramentos, € imprescindi-
vel primeiramente reconhecer quais sao as condi¢ées que envolvem os eventos de
letramento, pois sdo eles que implicam nas diversas maneiras de uso da lingua na
modalidade escrita. Sendo assim, observar como os sujeitos utilizam a escrita, o local
onde o fazem e a época em que estao sendo utilizados permitira analisar adequada-
mente os eventos de letramento.

Como ja foi mencionado anteriormente e de acordo com Barton (2010 [1994]
apud TOMAZONI, 2012), os diferentes tipos de letramento estdo diretamente relacio-
nados a diferentes dominios da atividade humana. Isto quer dizer que as pessoas de
determinada comunidade fazem o uso diferenciado da escrita em determinados luga-
res. Essa afirmacéao esta inserida na concepcao de praticas e eventos de letramento.
E diante dessa abordagem que se considera ndo somente os letramentos dominantes,
mas também aqueles que sdo denominados vernaculares. O letramento vernacular é
considerado nao regido por regras formais e institucionais e esta ligado diretamente a
vida cotidiana das pessoas. Cabe destacar também, de acordo com os tedricos Barton
e Hamilton (1998 apud TOMAZONI, 2012), que o letramento vernacular é aprendido
informalmente, esta empregado na vida das pessoas e tem como objetivo a aplicagao
pratica da escrita. Além disso, suas praticas e seus eventos sdo criados num processo
de mudanga, manutencdo, desenvolvimento e fora do passado, pois “os letramentos
do cotidiano surgem no processo continuo na vida dos seres humanos que usam a
escrita e por isso ndo podem ser fixados nem em um tempo, nem em uma época”’
(TOMAZONI, 2012, p. 118). Entretanto, as praticas de letramento ndo séo fixas e nem
absolutas para um individuo ou para uma sociedade o tempo todo.

A derradeira, cabe mencionar o que Tomazoni (2012), com as palavras de
Hamilton e Barton (1998), escreve a respeito dessa abordagem. Segundo a autora,
“a aprendizagem e o0 uso se dao nas atividades do cotidiano” (BARTON; HAMILTON
1998 apud TOMAZONI 2012, p. 117), e por isso é necessario entender e valorizar o
letramento vernacular, pois, somente ao utilizar a modalidade escrita nos dominios
da vida cotidiana, € que se tera éxito na apropriagdo da escrita juntamente com seu
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uso. Diante desse embate, a autora escreve que esse € um contraponto em relacéao
aos dominios de aprendizagem na escola, visto que, para Barton e Hamilton (1998,
p. 252), “a aprendizagem [na escola] é separada do uso, dividida em areas tematicas,
disciplinas e especialidades, e onde o conhecimento é geralmente tornado explicito,
refletido sobre e aberto a avaliagées”. Dessa maneira, compreende-se que a lingua,
através desse modelo de letramento, deve ser ensinada indissociavelmente dos seus
usos do cotidiano, visto que, segundo essa teorizac¢ao, a aprendizagem da modalidade
escrita da lingua s6 tem funcdo quando esta imersa nas atividades cotidianas dos
seres humanos.

Aproxima-se do conceito de letramento vernacular, o conceito de letramento
dominante, o qual pode ser caracterizado em concordancia com o modelo auténomo
de letramento. Barton (2010 [1994], p. 57 apud TOMAZONI, 2012) define letramento
dominante e o distingue do letramento vernacular, afirmando que as praticas daquele
sao mais formais, padronizadas e definidas de acordo com os propdsitos de uma
determinada instituicao, em vez da vida das pessoas. Eles sdo acessados por meio de
especialistas e professores. A diferenca primordial entre o vernacular e o dominante
€ que aquele é voluntario e mais propenso a criatividade, invencao e originalidade,
fazendo com que se criem novas praticas. Ja este € mais fixado, pois precisa seguir
padrdes e regras determinadas/impostas por uma instituicdo formal. Em contrapartida,
o letramento dominante é valorizado culturalmente, enquanto o vernacular apenas
serve aos propésitos dos individuos. De acordo com o autor:

Importantes, tais letramentos vernaculares séo diferentes de varios letramen-
tos dominantes. Eles sdo aprendidos informalmente, e essa aprendizagem é
integrada com aplicacao pratica e embutida na vida das pessoas. Mais domi-
nantes e visiveis, as praticas de letramento dominantes sdo mais formais, mais
padronizadas e definidas em termos de propésitos formais de uma instituicao,
em vez da vida e propositos das pessoas. O acesso a esses letramentos
dominantes é controlado por professores e especialistas. Os letramentos ver-
naculares sdo mais propensos a serem voluntarios e se auto-geram, e podem
ser também fonte de criatividade, invengéo e originalidade, dando origem a
novas préticas. (BARTON, 2010 [1994], p. 57 apud TOMAZONI, 2012, p. 118)

Outra questao levantada pelo autor se refere ao processo de desenvolvimento
do letramento vernacular. Por surgir na vida cotidiana das pessoas, Barton (2010 [1994]
apud TOMAZONI, 2012) o caracteriza como ndo fixado em um tempo € nem em uma
determinada época. E por isso, suas praticas ndo sao absolutas e fixas em todo tempo,
nem para sociedade e nem para os individuos. E isso quer dizer que as praticas do
letramento vernacular, sendo volateis, no sentido de ndo serem presas a um certo
periodo e nem de serem consideradas paradigmaticamente como certas e erradas,
nao sao impostas ao circulo cultural, onde se engajam.

Barton e Hamilton (1998 apud TOMAZONI 2012) mencionam ainda que, por
serem de uma natureza mais maledavel, os letramentos vernaculares sdo mais criativos
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e originais. Esta caracteristica faz com que surjam novas praticas de letramento, as
quais podem ser mais espontaneas e improvisadas, independentemente do evento
em que estao inseridas. O exemplo que os autores dao é o seguinte: uma pessoa
pode escrever um texto formal para uma determinada instituicdo de ensino, o que
caracterizar-se-ia como um evento associado ao letramento dominante. Em contrapar-
tida, o que a pessoa fara com esse texto, ou seja, suas praticas individuais, podem ser
vernaculares.

Sendo assim, acerca dessa discussao sobre a distincdo de letramento verna-
cular e letramento dominante, Street (2003a apud TOMAZONI, 2012) estabelece uma
proposta de hibridizagao entre o que é local e global. Para Street (2003a apud TOMA-
ZONI, 2012, p. 119), “o que é global ndo chega intacto ao local, pois nesse percurso
ha novas formas, novas valoragdes etc. quem fazem com que o que era local néo
seja a mesma coisa”. Levando em conta essa proposi¢ao de hibridizacédo para dentro
da esfera educacional, instituicao formal, o autor propde uma divisdo necessaria com
objetivo de reforgar o letramento dos grupos locais. Para ele:

[...] hoje em dia uma boa pratica em educacao exige que os facilitadores
expandam aquilo que os aprendizes trazem para sala de aula, ouvindo e ndo
apenas transmitindo, e respondendo as articula¢des locais do que é “neces-
sario” tanto quanto chegando aos proprios “julgamentos” dessa necessidade,
como pessoas de fora. Da mesma maneira, a boa pratica politica exige que
os desenvolvedores escutem de onde as pessoas vém, expandindo os pontos

fortes locais, sem simplesmente imaginar que fosse possivel trabalhar sem
eles. (STREET, 2003a, p. 11-12, apud TOMAZONI 2012, p. 120)

Diante desse proposito de compreensio dos letramentos locais, 0os quais sao
trazidos por sujeitos de diferentes culturas para dentro da sala de aula, com a finalidade
de ouvi-los e ndo simplesmente de empregar o letramento dominantes, Street (2003a,
p. 13 apud TOMAZONI, 2012) ainda reflete a importancia de avaliar e implementar
programas mais suscetiveis e favoraveis aos aspectos culturais de cada individuo e
que se baseiam nos relatos fundamentados em qual tipo de letramento serve para
cada pessoa. Barton (2010 [1994]) a este respeito defende que as necessidades e
os propésitos individuais de cada pessoa estédo ligados ao contexto em que vivem e,
por isso, 0 ensino da escrita deve estar correlacionado as necessidades particulares
de cada pessoa. Portanto, o significado de conceber a lingua como um objeto social
€ compreender que a finalidade do ensino da producao da escrita esta relacionada
a atender as demandas da sociedade. Trazer uma proposta de hibridizacdo entre
letramentos locais e globais, no sentido de ndo excluir o que € local de cada sujeito
e de nao impor ou sobrepor o letramento dominante ao vernacular, é uma solugao
para a execugao do ensino da lingua mais democratico e sem exclusdo dos usos
diferenciados da escrita perante ao letramento dominante.

Em decorréncia dessa teoria, cabe mencionar um estudo de caso, que tam-
bém focaliza o letramento na esfera académica, intitulado Quem esta dizendo isso?
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Letramento académico, identidade e poder no ensino superior, de autoria de Virginia
Zavala, do ano de 2010, para exemplificar na pratica o que os autores efetivamente
querem dizer quando defendem o ensino da escrita voltado para as necessidades
individuais das pessoas sem excluir suas origens e valoriza-las. Nesse artigo, a autora
relata os desafios enfrentados por uma universitaria indigena do Peru, que, ao adentrar
na Universidade, percebe e produz textos académico, bem diferentes daqueles que
esta acostumada em seu entorno cultural. O ponto chave desse artigo era ouvir o que
a peruana chamada Paula tinha a dizer, quais seus pensamentos e pontos de vista,
em outras palavras: compreender o letramento local e os letramentos vernaculares, e
mostrar as dificuldades enfrentadas pela estudante dentro da esfera académica, onde
predomina o letramento dominante. Desta forma, compreende-se, como ja foi menci-
onado, que o uso social da escrita ndo consiste simplesmente em impor o letramento
dominante e muito menos contrapb-lo ao letramento vernacular, pois cada um tem o
que oferecer dentro das suas culturas. Por isso, o trabalho de Zavala (2010) contribuira
com a teméatica do nosso estudo e mostrara que ha diferengas no modo de falar, pensar
e agir daqueles que denominados minoritarios.

No conjunto de entrevistas realizado por Zavala (2010), percebeu-se que ela
também buscava compreender como os estudantes se situavam nesse novo espaco,
o0 académico, e como se viam diante de uma demanda de escrita diferenciada em
relacdo as quais estavam acostumados no seu contexto de origem. A concepc¢ao de
letramento que embasa a pesquisa da autora esta voltada para a pratica social e
se desenvolve por meio das aprendizagens culturais, constituindo-se como parte da
identidade das pessoas. Trata-se de uma concepcéao correlata a defendida por boa
parte dos autores mencionados neste trabalho, a exemplo de Gee (2004); Barton e
Hamilton (2010[1994]); Street (2003); Kleiman (2010).

Consoante ao debate sobre letramento dentro da esfera escolar, Zavala (2010)
traz esta discussao para a esfera académica. Percebendo que, no ensino superior,
ha também problemas de estudantes, principalmente aqueles oriundos de extratos
minoritarios, enfrentam com a leitura e a escritura. A autora se debruc¢a nos estudos
sobre letramento para compreender como essa nova parcela de alunos enfrentam
as novas praticas de escrita e leitura demandadas pela Universidade. Primeiramente,
Zavala (2010) compreende que dentro da academia ainda se propaga um discurso
epistemologico voltado para fins objetivos e cientificos; e, por conta disso, a escritura e
a leitura ainda estao calcadas na aprendizagem de habilidades técnicas e do raciocinio
l6gico. Sobretudo, a autora reconhece que o problema esta relacionado a algo mais
profundo, como a prépria identidade. Podemos identificar esta afirmagado quando a
autora escreve o seguinte:

O pensamento académico, vinculado a nogées de racionalidade e I6gica como

parte de uma epistemologia objetivante, assume a absoluta clareza de repre-
sentacdo do conhecimento como veiculo de uma mente racional e cientifica.
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No entanto, os pesquisadores do letramento académico argumentam que é
necessario mais do que habilidades para resolver alguns dos problemas que
os estudantes enfrentam na leitura e escrita académicas. Como ensina lvanic
(1998), muitos estudantes concebem este letramento académico como uma
espécie de “jogo” que lhes pede que assumam uma identidade que “ ndo
sou eu” e que nao reflete a imagem que tém de si mesmos. Portanto, os con-
flitos e os mal-entendidos que emergem entre estudantes e formadores em
relagdo ao tema do letramento académico ndo se restringem simplesmente a
técnica da escritura, as habilidades ou a gramética, mas a aspectos que estao
relacionados com a identidade e a epistemologia. (ZAVALA, 2010, p. 74)

Percebe-se que essa discussao estd de acordo com o que 0s tedricos expostos
aqui neste TCC defendem. Para eles, como ja foi debatido, os letramentos locais devem
ser ouvidos e implementados, assim como o letramento dominante — hibridizagcéo entre
o que é global e local (Street, 2003) —, pois o0 objetivo do ensino da escrita esta atrelado
fundamentalmente ao atendimento das necessidades das pessoas (BARTON, 2010
[1994]) e “promover uma acao dialética entre o universo local e global, ndo de forma a
impor praticas dominantes sobre praticas vernaculares, mas de forma a possibilitar aos
alunos participarem de eventos de letramento em que néo lhes seria dado inserir-se
sem essa hibridizacao” (TOMAZONI, 2012, p. 120).

A autora menciona que o letramento académico funciona dentro das formas
dominantes de producéo do conhecimento, as quais estao vinculadas a certos grupos
sociais, e que atua como uma espécie de guardides do conhecimento no mundo
académico.

Isso pode ser visto, por exemplo, no “guardamento” que exercem os avalia-
dores das revistas arbitrarias por diferentes disciplinas para a produgéo de
conhecimento. Se a convencgéao constitui o trabalho que faz o poder no tempo,
falar de usos linguisticos que séo “apropriados” ou nao para certos contextos
somente faz esconder as rela¢cdes de poder que produziram essas conven-
¢oes. (ZAVALA, 2010, p. 85

Indo mais a fundo no letramento académico, especificamente a produgéo de
conhecimento dentro da academia, Zavala (2010) faz uma critica a predominancia da
ideia cristalizada sobre a produc¢ao cientifica aos moldes da racionalidade, oriunda da
modernidade europeia, a qual exclui e transcende “os condicionantes sociais e politicos
do mundo em que vive” (ZAVALA, 2010, p. 85) e focaliza apenas em captar a verdade
que deve ser inerente ao objeto que se analisa. Isto é, a autora critica os modelos
cientificos de produgéo de conhecimento sobressaltos na Universidade, os quais tem
carater objetivos e racionais, buscando analise de dados e testes de veracidade de
um problema. Esse tipo de modelo cientifico, supervalorizado na Universidade, exclui
outras formas de se produzir conhecimento, as quais sdo taxadas de “pré-racionais,
empiricas, espontaneas, imitativas e, além disso, dominadas pelo mito e pela supersti-
¢cao” (ZAVALA, 2010, p. 86). Essa ¢ a critica da autora a exclusdo de outras formas de
produzir conhecimento que fogem do que é dominante na esfera académica. Ela ainda
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critica a producao do conhecimento nas Ciéncias Sociais, comentando que todo o
progresso histérico alcancado pelas Ciéncias Sociais tem como base “uma maquinaria
geopolitica do saber/poder” (ZAVALA, 2010, p. 86), que exclui e ilegitima as diferentes
vozes culturais e formas alternativas de producao de conhecimento.

Diante dessa discussao, Zavala (2010) deixa claro que reconhece que o cerne
do problema do letramento académico € o poder, visto que para ela esta nitidamente
exposta uma desigualdade entre os interesses ideoldgicos dos grupos dominantes e
dos que regem aos grupos minoritarios. No entanto, as comunidades que compéem a
esfera escolar marginalizada tentam e podem resistir a essas ideologias impostas pela
academia e que fazem parte do letramento dominante. E ainda consoante a autora,
essas comunidades podem criar mecanismos de producado escrita alternativos que
divergem do letramento imposto e que fazem mais sentidos a eles. Zavala (2010)
ainda deixa claro, diante dessa discussao, que as praticas letradas sdo complexas,
especificas e desafiantes.

Zavala (2010) também expde o fato de que, em contextos prevalecidos pela cul-
tura dominante dos profissionais do Ensino Superior, ha também o discurso de que os
estudantes vao evoluindo a medida em que adquirem o letramento académico, durante
seu percurso dentro da instituicao, visto que, como colocou a autora, muitos acreditam
que tais estudantes vindos de grupos minoritarios apresentam certo déficit em rela-
¢ao ao letramento dominante ou sao, como denominou Zavala (2010), patologizados
quando comparados as formulagdes normativas. De acordo com as préprias palavras
da autora

Portanto, os professores pensam que seus alunos adquirirdo o letramento
académico durante os anos de seus estudos de graduacgéo. O “bom estudante”
€ 0 que ja é capaz de desempenhar-se da maneira esperada ou pelo menos
de mover-se nesta direcdo quando ingressa na instituicdo; os outros sao
“patologizados” quando comparados com a formulagdo normativa. (ZAVALA,
2010, p. 90)

A autora aponta que frente a esse contexto em que os profissionais superiores
esperam que os desejos desses estudantes, oriundos de contextos menos favorecidos,
sejam os mesmos que os dos académicos, aqueles que atingem a meta proposta e al-
mejada pela universidade. Essa reflexdo mostra que a instituicao é seleta ao promover
uma imagem de académico de acordo com seus padrdes ao invés de ser abrangente
e representativa para uma ampla categoria de estudantes. E como resultado “...] faz
remover os individuos de seu rico e complexo contexto, de anular as experiéncias que
eles trazem consigo para o ensino superior e de reduzir a leitura e a escrita a uma
técnica que se adquire rapidamente se é que existe vontade para fazé-lo.” (ZAVALA,
2010, p. 90).

Por fim, a autora pondera algumas conclusées a respeito dos relatos de Paula e
que sao pertinentes para rever a concepcgao de letramento académico. Ela reconhece
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que as praticas discursivas da academia estao inseridas em um modelo de letramento
ideoldgico que invisibiliza algumas dimensdes, as quais precisam ser revistas. Algumas
delas estdo atreladas ao impacto das relacées de poder no letramento académico
como forma de construcao de conhecimento e outras na centralidade da identidade da
escrita dos estudantes. Por isso, a autora enfatiza que atualmente, com o novo ingresso
de alunos oriundos de comunidades minoritarias, as instituicdes de ensino precisam
acomodar essa nova demanda e tonar explicitos a maneira como eram 0s processos
e os fins que eram tomados e dados por certos. Dessa forma, Zavala (2010) sugere
que o letramento académico deveria combater alguns discursos que estdo enraizados
na esfera dominante, como o da patologia que os estudantes recém-ingressantes
trazem, por muitos que compdem a esfera dominante acreditarem que ha um certo
déficit acerca da falta de racionalidade desses aprendizes. Além disso, o letramento
académico, para a autora, baseado na concepc¢ao de aprendizagem de habilidades e
instrucdes precisa de uma mudanca de aprendizagem voltada para as novas formas
de pensamento e de expressao dos estudantes.

Na proxima secao, sera debatida uma outra abordagem a respeito do letramento,
tomando nas lentes de Luiz Percival Leme Britto.

2.2 LETRAMENTO SOB A LUZ DA CRITICA

Nesta sec¢dao, traremos para este trabalho uma outra concepg¢ao que coloca sob
escrutinio as premissas do Estudos de Letramento. Cabe salientar que o debate que
sera explicitado aqui confronta com a compreensao de que o ensino de lingua sirva
para finalidades de executar tarefas cotidianas. Percebeu-se que ha um contraponto
quando alguns teéricos, a exemplo de Gee (2004), Barton e Hamilton (2010[1994]),
Street (2003), Kleiman (2010), mencionam que para se ter um ensino efetivo de lingua
precisa-se haver um encontro com a vida cotidiana das pessoas, pois para eles o en-
sino precisa fazer sentido aqueles que aprendem. Ora, se 0 ensino de lingua se curvar
a vida cotidiana para fazer sentido as pessoas que constituem uma determinada socie-
dade, ele contribuira para a perpetuacao da classe dominante sob a classe majoritaria
e proletaria.

Esse discurso parece-nos contraditério, tomando as proprias premissas dos
Estudos de Letramento, escopo tedrico que tenta combater, ou melhor, hibridizar o
ensino sob as vertentes dominantes e vernaculares. Em contrapartida, se tomarmos
como contexto uma sociedade onde a grande maioria da populagéo € alienada pela
midia, a qual é uma verdadeira empresa que vende produtos que contribuem para ma-
nutencao dessa alienacéao, por exemplo, observara-se nitidamente a percepcéo de que
0s objetivos dos estudos de letramento, em que se sobressaem o ensino significativo
da lingua através dos eventos e praticas da vida cotidiana das pessoas, estimulara e
perpetuara ainda mais a propagacao da classe dominante sob a majoritaria.
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Segundo a perspectiva critica, é por isso que o discurso que esta teoria defende,
em prol da escritura e da leitura voltadas a vida cotidiana das pessoas, € um artificio
que contribui ainda mais para a conservacao do capitalismo. A vista desse debate po-
Iémico, que esta envolto em uma concepcao pedagogica forte e imperante atualmente,
principalmente no que compete as bases nacionais, e com o intuito de desenvolver e
aprimorar este raciocinio, traremos como apoio as propostas de ensino de lingua de
Britto (2012), o qual debate especificamente sobre o ensino de leitura nas sociedades
capitalistas modernas, como o Brasil. O que exporemos do discurso dele tem a ver
com o ensino da leitura, mas os debates a respeito dessa capacidade problematizam
as propostas do letramento, o qual foi abordado até aqui.

ntrodutoriamente, vale o destaque de que Britto (2012) critica as ac¢des de
promoc¢ao de leitura que sao realizadas atualmente. Para ele, muito € investido na
promogao de leitura no pais; entretanto, a maneira como se gera o incentivo a esta
habituacao prejudica a finalidade primordial do ensino da leitura que € a formacao dos
sujeitos. Nesse sentido, o autor menciona duas percepgdes errdbneas sobre reflexao e
acao educativa da leitura no pais. A primeira estaria atribuida ao consenso de que no
Brasil ndo haveria leitores e a segunda de que a leitura teria como um dos objetivos
ser salvacionista. As bases que sustentam esses ideais sao frageis, visto que, no que
concerne a primeira, o Brasil do século XX em diante teve um avancgo significativo nos
indices de alfabetizagado; e no que diz respeito a segunda, a mitificacdo em torno da
leitura esta atrelada a uma questao de juizo de valor do que é bom e ruim (BRITTO,
2012).

Vale ressaltar que este ideal de leitura salvadora implica em ignorar as con-
cepcdes de leitura como fonte de cultura, conhecimento, educacao e politica. Essa
percepcao, para o autor, se sustenta pelo fato de que a leitura vista sob esses dois
dimensionamentos faz com que os leitores se sintam vagamente participantes social-
mente. Segundo o autor, assim, “o leitor critico seria critico, porque, informados pelos
meios de comunicacao de massa e outros formadores de opinido, mantém-se na l6gica
liberal da quase democracia propria do capitalismo contemporaneo” (BRITTO, 2012, p.
37). Sendo assim, se a leitura convence a todos que € salvadora e que quem a domina
tem participacao social, no sentido de acatar o que o sistema promove como a leitura
por meios de comunicagdo mididtica, o leitor se tornara apenas mais um atuante e
perpetuante do sistema capitalista que o opera. Ou seja, enquanto nao se promover
uma agao que conceba a leitura como politica e formativa, o sistema capitalista atual
se perpetuard. Para o autor, quando o leitor tiver o discernimento de que 0s processos
educativos, que envolvem a leitura, constituem-se em um ato politico, sua criticidade
ao sistema e ao poder ird converter-se em fundamental para a transformacéao social.

Para sustentar suas afirmagdes concernentes a leitura e a formagéao (do leitor)
na educagéao escolar, Britto (2012) aborda algumas dimensdes da leitura que escoram
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a concepcao da mitificacdo do ensino da leitura por meio do ideal que se propaga
através de veiculos midiaticos do salvacionismo. Contudo, primeiramente, ele faz uma
retrospectiva das funcdes primordiais da escrita. Sabemos que ela serve como ex-
tensdo da memoria, ja que é por meio dela que fazemos registros que poderiam ser
esquecidos. As informacdes que nos sao perpassadas historicamente sé estdo a nés
disponibilizadas gracas a escrita. Assim, se as ciéncias, bem como a filosofia e a arte
existem atualmente foi por intermédio da escrita e da leitura. E por meio delas que
conseguidos controlar o fluxo do pensamento, 0 que nos permite a interagir com os
objetos culturais. A tecnologia da escrita € tédo precisa que temos a habilidade de parar
de escrever a qualquer momento e retoma-la de onde paramos, sem que se ela se
perca. Todavia, por muito tempo essa tecnologia ficou apenas nas maos daqueles que
detinham o poder. E deter o poder sobre a escrita possibilitou organizar em sistema
politico de dominagao aqueles que nao tiveram a possibilidade de ter contato com essa
tecnologia.

Porém, como coloca Britto (2012), atualmente esse cenario mudou. E preciso
que a populagédo possa ter o minimo de instrugdo (se alfabetizar) para encarar as
demandas determinadas pela sociedade atualmente. Assim, a escrita se tornou uma
espécie de mecanismo para atuar aos moldes daqueles que dominam. A exemplo
dessa relagao de dominagao por meio da escrita, Britto (2012) faz o seguinte comenta-
rio:

Para que ocorram a contento, o deslocamento no espago urbano, o trato com
as coisas domésticas, os cuidados consigo, o lazer, o trabalho, as obrigacdes
publicas, a participacdo em esferas identitarias (igrejas, associagdes, clubes
e etc.) precisam ser mediados, em diferentes niveis de complexidade, por
ordenacoes escritas. E isso supde individuos que disponham de algum co-
nhecimento das coisas modernas (ainda que apenas no nivel operacional),
encontrem solucdes para problemas (no limite da normatividade funcional),
avaliem suas agoes e reajustem comportamentos de acordo com as circuns-
tancias e a padronizagao da vida pratica (Britto 2003). (BRITTO, 2012, p. 40)

Assim, entende-se que a escrita atualmente serve sobremaneira como meio
de manipulacdo em massa, para que as demandas da sociedade sejam atendidas,
demandas aqui compreendidas como demanda de consumo.

E consoante a esse cenario que ha atualmente uma perpetuacéo do ensino de
escritura e leitura voltado para as demandas da vida cotidiana, o que parece ser 0
foco dos Estudos do Letramento, tal qual vinhamos discutindo na primeira se¢ao deste
trabalho.

Britto (2012), quando aborda as dimensdes da leitura, dialoga com essa linha
tedrica e mostra-nos as entrelinhas do discurso do letramento, o qual se embasa no
ensino de lingua a partir da/centrado na vida cotidiana dos sujeitos, a fim de que seja
significativo na aprendizagem deles. O mesmo autor assim se posiciona sobre essa
questao:
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[...] trata-se de uma dimensao pragmatica, em que pouco se manifestam
dois elementos essenciais das praticas intelectuais escritas: a expansao da
memoria e a metacognigao (o ato de controlar o préprio ato de pensar, a
administragéo deliberada das formas de raciocinio e de interagao). De maneira
geral, os usos da escrita em atividades da vida diéria correspondem a situagao
em que esta atua como comando direto de um processamento mecanico,
irrefletido. (BRITTO, 2012, 41)

Conforme essa posicéao, ter a compreensdo de que o ensino da lingua estaria
voltado aos usos cotidianos da escrita e da leitura destoaria da esséncia das praticas
intelectuais da escrita e da leitura, a qual esta ligada a expansdao da memdria e da
metacogni¢do. Propor um ensino voltado apenas a efetuagéo das fun¢des automaticas
da vida diaria cotidiana ndo fomentaria os principais objetivos dos usos da escrita: o
senso critico e a emancipacao.

Ha, entretanto, além da vida cotidiana, outro ambito da vida em que a leitura e
a escrita também estéo presentes e que podemos denominar como 0s meios culturais
e intelectuais. E o caso da interagao atribuida “ao conhecimento, aos valores formais,
a formacao e ao estudo” (BRITTO, 2012, p.41). Este ambito, em que a leitura e a
escrita tém um papel, demanda uma apropriacao de leitura e escritura que vai além de
uma dimensao meramente pragmatica, conforme exposto pelo autor. Envolve um certo
dominio mais especifico e um nivel maior de metacognicdo. E dentro dessa especifi-
cidade dos modos da escrita e da leitura que se encontram os objetos historicamente
e culturalmente constituidos, ou seja, as producdes intelectuais humanas que estao
distribuidas nos campos da ciéncia, da literatura, da filosofia, dentre outros. O ato de
ler segundo essa perspectiva diferencia-se de uma leitura mecéanica e automatizada
pelo fato de requerer uma certa vivéncia com obras que fazem parte dos objetos cul-
turais complexos, muito diferentes daqueles inseridos e organizados em um sistema
da vida cotidiana urbano-industrial. Para Britto (2012), é através do “acesso a cultura”
(BRITTO, 2012, p. 42) que se instaurara o processo de compreensédo do conhecimento.
De acordo com o autor:

[...]ser leitor depende de diversos fatores que estéao além do interesse, habito
ou gosto pela leitura; sdo necessarias condigcdes objetivas (tempo e recursos
materiais) e, principalmente, subjetivas (formagéo, disposi¢cdo pessoal), as
quais estao desigualmente distribuidas na sociedade de classes. Os proces-
sos de compreensao e busca do conhecimento estao relacionados mais com
formas de acesso a cultura do que com métodos de ensino e aos programas
de formagéo. (BRITTO, 2012, p. 42)

Diante dessa afirmacédo de Britto (2012), podemos considerar que, em uma
sociedade na qual se sobressai 0 produtivismo daqueles que detém o poder e o
consumo da classe menos favorecida, o acesso aos objetos culturais intelectuais sé
ficara restrito aqueles que os dominam, visto que a classe menos favorecida precisa
prioritariamente obedecer e aprender a comprar. O acesso aos objetos culturais é
substituido por produtos, sobremaneira materiais, que compde a vida cotidiana. E
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saber ler nessa esfera social s6 tera significado aos sujeitos se eles souberem operar
as demandas do consumo. E aqui que hé a fragilidade de se propagar o discurso do
letramento voltado para as praticas sociais da vida cotidiana. Se o ensino da lingua
resultar de um comprometimento enfatico com a esfera cotidiana, ndo estardo se
formando cidadaos criticos e muito menos uma educag¢ao emancipatéria; e sim estara
se produzindo mais consumidores que propagaram e perpetuam o sistema atual.

Dentro dessa abordagem, Britto (2012) também escreve sobre os perigos da
leitura voltada pelo interesse proprio. Esta questao também esta entrelacada as abor-
dagens do letramento, principalmente ao que remete ao estudo de Zavala (2012). Nele,
observamos algumas falas da entrevistada mencionando que gostaria de ser livre no
espaco académico e escrever da maneira como aprendeu em seu espacgo de criacao.
Ela também menciona que gostaria de pensar assim como os familiares dela, em que
ndo ha questionamentos e nem explicagdes. Segundo a prépria entrevistada:

[...]n&o ficar nas nuvens onde a gente as vezes costuma alcancar e voltar
com a certa facilidade ao que foi, e falar e comporta-se e ser a mesma e
pensar igual a eles também. Por que nado voltar apensar como se pensa no
que se acredita nada mais sem explicagdes, por que nao? Por que ficar ja
com raciocinio de explicagcao? Ah, isso vou te explicar porque isso era assim
mas nés acreditavamos que isso era assim nada mais. Muitas coisas pensa
minha avd, minha familia sem explicacdes além disso. E quando tu pensas o
mesmo que eles és parte deles mesmos, ndo lhes questionas muitas coisas.
((ZAVALA, 2010) ZAVALA, 2010, p. 83)

Esta fala em principio nos parece comovente, em razdo de que o pressuposto é
dar voz a classes inferiores dentro da esfera universitaria. Mas, ha ai um gatilho que
fomenta o sistema politico de dominacao atual. Quando Paula menciona que em sua
familia se aceitam as coisas sem explicagao, ha um discurso que propaga e alimenta
a cultura dominante, devido a esse discurso estar atribuido ao fato de ser mais facil
dominar aqueles que ndo questionam e aceitam as medidas impostas por quem detém
o poder, do que aqueles que lutam e rebatem aqueles que querem o dominar. Se
usarmos o que Paula critica para o ensino de lingua, estimular-se-ia cada vez mais a
propagacao do poder, uma agao contraditéria ao que propde os estudos de letramento.
No que diz respeito a essa discussao, Britto (2012), almejando o ensino da leitura
segundo uma concepg¢ao emancipadora, menciona o seguinte:

Uma mudanca de perspectiva na direcao da formagéao cultural a reconhecer
que a leitura facil e apoiada no sendo comum (difundidos pelos sistemas ideo-
I6gicos e pela lbégica da normatividade produtiva) ndo estimula a indagacéo da
condigdo humana nem a critica e a criatividade desimpedidas. Antes, mantém
a pessoa nha alienagéo e na submissdo ao que se estabeleceu desde outro lu-
gar, oferecendo-lhe a falsa ilusdo de crescimento. Para Agnes Heller (2004, pp.
39-40), 'existe alienagdo quando ocorre um abismo entre o desenvolvimento
humano-genérico e as possibilidades de desenvolvimento dos individuos hu-
manos, entre a produ¢cao humano-genérica e a participacao consciente nessa
producao’” (BRITTO, 2012, p. 45)
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Ou seja, 0 que Britto (2012) defende € que a leitura voltada e apoiada no senso
comum leva a alienacéo, trazendo uma falsa sensacéo de crescimento. No caso de
Paula, ha uma concordancia entre o que Britto (2012) critica e as falas da quéchua. O
entorno cultural em que Paula vivia faz parte de uma minoria que, pelos relatos dela,
mesmo mostrando-se independente culturalmente, é influenciada pelo senso comum e,
como ela mesma diz, € um grupo que ndo procura por explicacao para os fatos, sendo
assim torna-se mais facilmente dominavel. O fato de ndo haver questionamentos faz
com que a cultura dominante continue a ser o que ela é e priorize o comportamento
obediente.

Se, por outro lado, o ensino de lingua nessas comunidades minoritarias fosse
voltado aos objetos culturalmente produzidos pela histéria humana e propusesse a
formacao de sujeitos emancipados e criticos, talvez o cenario de dominacéo e de
fazer parte de um grupo minoritario pudesse mudar. E para acrescentar a esse debate,
como colocou Heller (2004), a alienagédo s6 existe quando ha um abismo entre as
produc¢des humanas-genéricas desenvolvidas e a participagdo dos individuos nessas
producdes. Sendo assim, é fundamental que as classes minoritarias, como a de Paula,
também participem e tenham acesso a essas producdes para construirem senso critico
e emancipagao, o que se alcanga com a desnaturalizagao da realidade social e natural.

De acordo com os estudos voltados para o letramento como pratica social (TO-
MAZONI, 2012; BARTON; HAMILTON 1998), muitas vezes alguns autores mencionam
que o uso da modalidade lingua esta inserido nos contextos sociais e cotidianos das
pessoas e que algumas esferas da sociedade, como a escolar, a igreja, fazem uso
diferenciado da escrita. Os autores deixam claro que nao se pode excluir esses usos
e que um nao sobressai ao outro. Essa concepcéao vai de encontro da finalidade do
letramento que, segundo Tomazoni (2012)

[...] o uso social da escrita reconhece que sujeitos sociais fazem usos dessa
modalidade da lingua de maneira diferente de acordo com as exigéncias de
seu entorno cultural, mas isso nao implica que o papel da escola seja dene-
gado. As praticas de uso da escrita que acontecem na escola sédo diferentes
das que fazem parte em nossa vida cotidiana, mas porque a escola, assim
como a casa, o trabalho, a igreja etc., também é um dominio e, como tal, tém
suas praticas de uso da linguagem. (TOMAZONI, 2012, p. 101)

A problematica acerca dessa concepgao de letramento envolve o papel da es-
cola na e para a sociedade. A escola ndo pode ser comparada a outros dominios,
como a autora coloca. A escola tem como papel de intervencéao dos sujeitos na vida
em sociedade. Por isso, os usos da modalidade escrita da lingua dentro dessa esfera
tém um propdsito maior do que na igreja, por exemplo. O problema dessa teoria pode-
ria, nesse ponto, residir no perigo de distorcer o verdadeiro significado da modalidade
da lingua dentro da escola. Ou seja, a escrita esta em nosso cotidiano; entretanto,
ela também tem como papel de elucidar o conhecimento e é na escola que os alunos
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terdo acesso a ele. Conhecimento é aqui compreendido como todos os objetos cultu-
rais e historicamente produzidos pelo homem, os quais ao serem apropriados pelos
individuos contribuem para o alargamento das representacdes de mundo.

Assim, reiteramos que o trabalho educativo com a escrita voltado unicamente
as demandas sociais estritas do cotidiano pode oferecer implicacoes bastante contra-
ditérias com as principais defesas sociais dos Estudos do Letramento, por exemplo, na
medida em que evidencia o perigo da classe dominante a ter acesso a escrita voltada
para o conhecimento, enquanto a classe dominada tem acesso aos usos da escrita
voltados para o cotidiano imediato. Nesse sentido, cabe dar destaque a relacdo do
ensino da escrita atribuida ao poder da classe dominante, em uma defesa, com a qual
compartilhamos, de um ensino de lingua que intervenha e busque desenvolvimento
intelectual, social e que rompa com as barreiras do senso comum como possibilidade
a todos os membros da espécie humana.

2.3 LEITURA: CONCEPCAO E TIPOS

Visto que esta pesquisa tem como objetivo contribuir para estudos que contem-
plam usos sociais da escrita em uma esfera especifica, a académica, na qual a leitura
ganha relevo em razdo da natureza das atividades ali desenvolvidas, vale recorrer a
Geraldi (1997) especialmente no que compete a categorizacao de concepcoes funda-
mentais sobre a linguagem, que auxiliardo na compreensao da escritura e da leitura
sob um ideario pautado na lingua concebida como interacdo. Associada a essa con-
cepcao de lingua, é imprescindivel deixar claro aqui que, para o autor, a leitura ndo é
mero reconhecimento de sentido, pelo contrario, é “producéo de sentidos” (GERALDI,
1997, p. 166). E é por meio dela que acontece o encontro efetivo do autor com o seu
interlocutor. Assim, podemos concluir que a leitura € um processo de interacdo em
que estao envolvidas a histéria e a cultura dos sujeitos. Geraldi (1997) confirma essa
afirmacao quando escreve a respeito da constituicdo do leitor:

[...] a producéo deste, leitor, € marcada pela experiéncia do outro, autor, tal
como este, na produgao do texto que se oferece a leitura, se marcou pelos
leitores que, sempre, qualquer texto demanda. Se assim nao fosse, ndo seria
interlocucdo, encontro, mas passagem de palavras em paralelas, sem escuta,
sem contrapalavras: reconhecimento ou desconhecimento, sem compreensao.
(GERALDI, 1997, p. 166-167)

Dessa forma, em consonancia a Geraldi (1997), a producgéo de sentidos pelo
leitor € marcada pelos encontros das experiéncias do autor, que se da pelas multiplas
leituras realizadas anteriormente, com as do préprio leitor. Nesse sentido, ele é tam-
bém, assim como o autor, constituido historicamente e culturalmente, ou seja, o leitor
carrega suas experiéncias de leitura para o ato de ler. Se ndo houvesse esse encontro,
a leitura perderia sua caracteristica de produtora de sentidos, pois essa producao se
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materializa através do que o leitor ja tem e do que o autor tem a oferecer de novo, na
tensdo dialética com o ja conhecido. Cabe ainda destacar que, para Geraldi (1997),
é por meio do texto que efetivamente se realiza esse encontro. E nele que o autor
contribuirda com a produgéo de leitura no leitor, e € nele que o leitor reconstituira o
que o autor disse de acordo com suas proprias contrapalavras. De acordo com Proust,
citado por Geraldi (1997, p. 167), “[...] 0 que € o fim de sua sabedoria ndo nos aparece
sendo como comego da nossa, de sorte que € o momento em que eles nos disseram
tudo o que podiam nos dizer que fazem nascer em nds o sentimento de nada nos
disseram”.

Sendo assim, compreende-se que a leitura € uma fonte produtora de sentidos e
que tal producao se da pela alteridade, o que é objeto da teorizacao de Geraldi (1997).
Segundo o autor, “a leitura incide sobre ‘0 que se tem a dizer’ porque lendo a palavra
do outro, posso descobrir nela outras formas de pensar que, contrapostas as minhas,
poderdo me levar a construcao de novas formas, e assim sucessivamente” (GERALDI,
1997, p. 171). Dessa maneira, as novas formas de sentido s6 serdo construidas lendo
0 que o outro tem a oferecer e contrapondo o que ja se tem apropriado por meio das
experiéncias anteriores, incluindo outras leituras que ja se realizou. E, para finalizar,
Geraldi (1997) defende também que, em todo processo de leitura, o leitor participa das
relagdes interlocutivas ndo de maneira gratuita e imotivacional, mas “pela mobilizagéo
dos fios dos textos e de nossos proéprios fios” (GERALDI, 1997, p. 171), ou seja, do
que ja carregamos na nossa propria histéria de leituras.

Tendo em vista que a leitura se constitui através de um processo de interacéo
e interlocucédo e visto que este trabalho tem com o objetivo discutir a leitura em uma
determinada esfera da sociedade — a universidade —, cabe salientar aqui como a leitura
€ percebida e encarada por aqueles que a manuseiam, ou seja, os estudantes. Nesse
sentido, antes de adentrar no que diz respeito ao objetivo principal desta pesquisa,
importa retomar Geraldi (1997) quando faz uma mencao sobre a entrada do texto em
sala de aula. Essa discussao € primordial para este trabalho, uma vez que ela esta
embasada em pontos de vista similares aos desta monografia. Para o autor, os alunos
sdo interlocutores, pois, no momento em que leem, fazem parte da interagcao que cons-
titui a leitura. Porém, a finalidade da leitura instaurada para esses estudantes, segundo
0 autor, no mais das vezes, é proposta apenas “para atender a legitimacao social da
leitura externamente constituida fora do processo em que estéo, eles leitores/alunos,
engajados.” (GERALDI, 1997, p. 169). Isto é, leem apenas porque sao forcados a ler e
por compreenderem que a leitura é algo visto como prestigiado na sociedade e imposta
como algo legitimo. Porém esta legitimacéo, a que o autor se refere, esta ancorada na
ideia de autoridade, ou seja, na leitura imposta aos alunos, a qual nao tem por objetivo
constituir, mas sim estatuir (GERALDI, 1997, p. 169).

Dessa forma, essa alegacgéo vai ao encontro dos preceitos tedricos de Street
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(2001) quando este discute as ambiguidades e a compreensao ingénua que se faz
em torno dos letramentos multiplos. Nesse debate, como ja foi mencionado, o autor
percebe e coloca em evidéncia que ha um consenso acerca do letramento dominante,
o qual esta intrinsecamente ligado a nocao de poder e, além do mais, € tido como
sendo a unica forma efetivamente correta de letramento. Ademais, como foi debatido
também anteriormente, a escritura e a leitura constituem-se no letramento, visto que &
por meio delas que os individuos conseguem alcangar seus objetivos cotidianos, nos
quais estao envolvidos ler e escrever.

No que concerne a leitura, nesse sentido, tem-se a mesma compreenséo. Ela,
no espaco escolar, é tida como objeto da cultura dominante e concebida no sentido
de ser imposta, ou seja, como algo de cunho autoritario e, por conta disso, os alunos,
segundo Geraldi (1997), leem. Isso quer dizer que, muitas vezes, os alunos ndo leem
para produzir novos sentidos, mas sim para satisfazer as afericbes que a eles séo or-
denadas, ou seja, para alcancar as propostas que o professor inquiriu. Além disso, em
muitos casos, como aponta o autor, a leitura que se faz no espago escolar esta voltada
apenas para estimular operagdes mentais, as quais nao tém por objetivo a produgéo
de conhecimento. Tais posicionamentos contrapdem-se ao que Geraldi (1997) defende,
visto que, para ele, a leitura é mais do que producao de conhecimento, € producéo de
sentido, realizada e efetivada por meio da interagdo entre o locutor e o interlocutor. Um
exemplo desse tipo de ensino de leitura é discutido por Geraldi (1997) em seu préprio
texto:

Nao ha perguntas prévias para se ler. Ha perguntas que se fazem porque
se leu. E é muito frequente os alunos lerem primeiro as perguntas que se
seguem ao texto de leitura do livro didatico para encontrarem alguma razéo
para o esforco que fardo. [...] o aluno passeia pelo texto e sua superficie em
busca das respostas que satisfardo ndo a si, mas a afericao de leitura que
livro didatico e professor podem vir a fazer. (p. 170)

Diante desse cenario, toma-se como ponto de partida que o ensino de escritura
e leitura que vigora nas escolas brasileiras, em alguns casos, ainda esta embasado
nao na producao de sentido, mas sim na decodificacdo e na estimulacao de operacdes
mentais.

Todas essas analises que Geraldi (1997) realiza a respeito da leitura no ensino
escolar também refletem no Ensino Superior, visto que sdo esses mesmos alunos
que ingressam no espaco académico. E por ser esta pesquisa uma analise de leitura
na esfera académica, por conta dos desafios enfrentados por sujeitos que recém-
ingressaram na académica, cabe entdo fazer uma analogia desses preceitos teéricos
para os académicos. Por conta disso, esse trabalho procura compreender (i) se os
académicos, ao entrarem na universidade, sabem quais tipos de leitura precisarao
realizar; (ii) como tais estudantes enfrentam as demandas de leitura da Universidade
e em quais praticas se amparam; e (iii) se conseguem entender que, para alcangar 0s
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objetivos a que se presta a relacdo com a escrita nessa esfera, a leitura precisa ser
assumida na atividade de estudo.

Tais objetivos estdo associados a compreensao subjacente a este trabalho de
que a leitura € um processo sociocultural, que envolve processos cognitivos, mas nao
se resume a eles. Geraldi (1997) apresenta e discute quatro maneiras diferentes de se
ir ao texto, mas deixa claro que ndo existem apenas essas possibilidades de leitura.

A primeira delas corresponde a leitura-busca-de-informagées, que esta atrelada
as respostas que o leitor quer buscar quando este se questiona. Esse tipo de leitura
envolve, de acordo com o autor, aumentar a nossa compreensdo com aquilo que de-
fendemos, com aquilo suspeitamos e até mesmo entender as maneiras distintas de se
pensar e de perceber o mundo das que defendemos. E o desejo que querer compre-
ender outros ideais, diferentes posi¢des e propostas distintas que leva o interlocutor a
adquirir mais informacodes. Geraldi (1997, p. 172) completa esse ato de ler, escrevendo:
“[. .. ] sempre queremos saber mais sobre alguma coisa para, compreendendo-a de di-
ferentes modos, destas novas compreensodes fazer uso, ainda que este uso nao esteja
imediatamente definido nem seja pontualmente limitado”.

Outra abordagem de leitura, segundo o autor, corresponde a leitura-pretexto. A
leitura-pretexto concerne a utilizagao do texto para a producao de outra obra. Geraldi
(1997) faz uma analogia a esse tipo de leitura a uma montagem de peca de teatro.
Segundo o autor, “penso aqui, por exemplo, no diretor de teatro que, montando uma
peca, sua obra ndo se mede pela fidelidade ao texto que a sustenta, mas pelo novo
texto (montagem) que o faz reaparecer” (GERALDI, 1997, p. 173). Sendo assim, ndo
€ exatiddao que o novo texto tem com aquele que o antecede, mas sim da “montagem”
que surgiu a nova obra. Em outras palavras, a leitura-pretexto € aquela que se busca
no texto algo além do que ele tem a fornecer. Esta afirmacao parece ambigua, visto
que podemos leva-la para o lado roméantico: buscar algo que ndo esta explicito no texto
como um sinal, ou seja, o texto pode dizer algo que estou buscando na vida pessoal.
Entretanto, a leitura-pretexto tem como finalidade ser pretexto, ou seja, como coloca o
proprio autor, seria aquele tipo de leitura exercicio de gramatica, de buscar palavras-
chaves no texto, de encontrar o titulo da obra, enfim, em que o contetdo do texto
em vinculacdo com seu propdésito interacional é secundarizado. A titulo de exemplo,
como menciona o proprio autor, muitos dos livros escolares de Lingua Portuguesa
pedem como leitura e como exercicio a discussao da sintaxe do texto ou de como ele
¢ articulado. Isto quer dizer que este tipo de leitura é aquela que se faz para buscar no
texto algo pontual em detrimento do que ele tem a fornecer. O problema, de acordo
com Geraldi (1997), ndo esta nos mecanismos que fazem com que o texto articule,
mas utilizar desses mecanismos para fazer com que se compreenda o texto, segundo
o préprio autor:

Qualquer texto, oral ou escrito, nos oferece ocasido para tentar descobrir os
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mecanismos sintaticos da lingua; e esta ndo é portanto a questéo. O problema
esta em que nao é a descoberta de tais mecanismos que funciona de fato
como pretexto. E a mera incorporacdo de explicacdes sintaticas ja prontas
que ilegitimam esta atitude de uso do texto. (GERALDI, 1997, p. 174)

Geraldi (1997) também apresenta a leitura-fruicdo, a qual é definida pelo autor
como sendo aquela que leva o leitor para a companhia do outro, um ato gracioso por
assim dizer. Além disso, ela ndo envolve questées que antecedem a leitura, também
nao precisa de esforgos para escuta-la e muito menos de pretextos para realiza-la.
No que diz respeito a leitura-fruicdo, nao podemos deixar de lado as contribuicées de
Britto (2012) sobre o assunto. Britto (2012) critica a maneira como se tem promovido
a leitura no pais através da midia e também nos meios escolares. Ele nos revela os
perigos existentes em torno da /leitura-fruicdo, pois é por meio dela que se propaga a
ideia do gosto pela leitura, ou em outras palavras, vende-se o ato de ler como envolto
na légica do prazer imediato, do gosto facil. O debate acerca deste tema néo se difere
muito do conceituado por Geraldi (1997), mas percebe-se perante Britto (2012) que o
que compete a leitura-fruicdo necessita de um olhar mais agucgado.

Para o autor, esse tipo de leitura vai além de levar o leitor para companhia do
outro; e o fato de ndo haver um esforgo para escuta-la que deve ser levado a uma
determinada importancia. Os discursos propagados atualmente pelos meios midiaticos
em torno da leitura-fruigdo, em um primeiro momento, parecem inofensivos e muito
atraentes. Se prestarmos atencao em algumas propagandas, vé-se que sao gastos
milhdes em lancamento de livros e em feiras, com 0 objetivo, em primeiro lugar, de
levar leitura a populagéo e, em segundo lugar e talvez o principal objetivo, o de encher
os olhos do consumidor para que este compre o objeto livro. E dentro desta promogao
que surgiria o gosto pela leitura, voluntario e individualista, o qual faz parte da leitura-
fruig&o.

A leitura de produgdes intelectuais define-se pela agao intelectual que se rea-
liza na interagao entre um sujeito (ou varios) com objetos culturais complexos
inseridos em campos de referéncia organizados por sistemas distintos daque-
les que se conhecem nas praticas cotidianas. A leitura de um livro de literatura
classica -pelo menos aquela que supera o imediatismo factual do enredo —
demanda razoavel vivéncia com a Estética, a Historia, a Sociologia, a Politica,
a Filosofia e a Psicologia. [...]Essa vivéncia permite que, no ato de ler, o leitor
faca a sua leitura, ndo como simples transposi¢ao ou ajuste do conteudo do

que |é a seu quadro de referéncias, mas como realizacdo de articulagdes
inusitadas e verossimeis. (BRITTO, 2012, p. 42)

Sendo assim, como a leitura-fruicdo nao tem como objetivo fazer a articulacao
com os objetos historicamente construidos pelos seres humanos, como é o caso
das grandes literaturas, ela ndo requer um esforgo. E por isso que as pessoas tém
preferéncia por esse tipo de leitura, pois é facil e ndo requer muito delas, na medida
em que se mimetiza com o cotidiano imediato. E € também por este mesmo motivo
que as grandes editoras vendem e patrocinam livros que atendem a esse mercado de
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consumo mais facil, que se reifica no senso comum. A leitura facil e sem articulagdo
com grandes obras nao faz o leitor ser mais critico e nem o fara experimentar o que
a humanidade ja passou e tem a oferecer, no sentido de conversdao em elemento
transformador de si e do mundo; pelo contrario, sé fard com que o lucro das empresas
aumente, assim como a possibilidade de dominagéao da populacao, pois faz os leitores
aceitarem os fatos como sao, resultando, assim, em indices de leituras consideraveis
e leitores igndbeis e doutrinados.

E, por fim, Geraldi (1997) destaca a leitura-estudo-do-texto, que pode ser de-
finida, em primeira instancia, como o inverso da leitura-fruicdo. Esta, por sua vez,
concomitante a primeira, leitura busca-de-informacées, também esta envolvida no que-
rer saber mais que leva o leitor ao texto. Diverge, porém, daquela por ndo se tratar de
uma leitura para se obter uma resposta, mas sim de se retirar tudo o que o texto tem
a oferecer. Por conta disso, essa leitura precisa de mais esforco do interlocutor, pois
confrontard as palavras do autor com as do leitor de forma decisiva. Dessa forma, o
leitor precisa ter uma escuta mais produtiva, segundo Geraldi (1997). Isso quer dizer
que é nela que o leitor traz sua historicidade e sua compreensdo de mundo, ou seja,
seu “sistema de referéncias” (GERALDI, 1997, p. 173) e a confronta com o que o autor
traz, de acordo também com sua trajetéria com a leitura. E importante ressaltar que
€ este tipo de leitura que se requer de estudantes no ambito académico, visto que na
Universidade espera-se que os alunos tenham dominio da leitura-estudo.

Tendo situado a concepcéao de leitura e os tipos de leitura apresentados por
Geraldi (1997), vale ampliar e superar tais reflexbes com as teorizagdes de Britto
(2003; 2012). Nesse sentido, no capitulo Leitura e participacéo, Britto (2003) descreve
0s mitos que sao perpetuados pelo senso comum em torno da promocéao da leitura, a
saber: “1. Cada leitor tem sua interpretacao”, “2. O sujeito que 1€ é criativo, descobrindo
novos caminhos e novas oportunidades”, “3. Uma sociedade leitora é uma sociedade
solidaria”, “4. A leitura é fonte inesgotavel de prazer” e “5. Quem |é viaja por mundos
maravilhosos” (BRITTO, 2003). Para o autor, a leitura deve ser compreendida sob um
viés politico e social e assim concebida como uma pratica social, 0 que quer dizer:

A especificidade da leitura esta na condensacao de conteudos, na atitude
reflexiva introspectiva de exame em si e das coisas com que interage, no auto
controle da acéo intelectual. E também, vale a pena repetir, na inclusao do
sujeito num determinado “modo de cultura” e na disseminacédo desse
habito, praticas e formas de cultura mais densas e elaboradas. Nesse
sentido, leitura passa a ser entendida como pratica social circunstanciada,

favorecendo o alargamento do espirito e das possibilidades de atuacéo e
intervencao na sociedade. (BRITTO, 2012, p. 29, grifos meus)

Diante dessa afirmacgao, compreende-se, entdao, que a leitura tem como funcéo
primordial a transformacédo e a modelagao dos sujeitos, incluindo neles um modo
especifico de cultura, ou seja, € por meio dela que as pessoas terdo acesso aos
modos culturais mais agucados que a sociedade ja produziu. Entretanto, na sociedade
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em que vivemos atualmente, a leitura é propagada para desvirtuar as pessoas do seu
foco principal, acesso a cultura, fazendo com seja concebida apenas um objeto de
consumo.

Contudo, o discurso que ouvimos nas midias atuais e até mesmo dos poderes
que regem e administram nossa sociedade sobre a leitura nos parece convencer de
que ela é algo bom e que nés deveriamos ter o habito de ler, pois estariamos sendo
salvos das mazelas da ignorancia. E nesse cenario que entra a discussdo de Britto
(2012) no que compete a leitura.

Como ja foi mencionado, a leitura € uma pratica social e produtora de sentidos
(GERALDI, 1997); entretanto, as promog¢des que se fazem entorno da leitura atual-
mente mostram que ela € um tipo de “remédio” que cura os sujeitos de alguma doenca
qgue eles nem sabem o que é.

Em contrapartida, como ja foi mencionado, a leitura, de acordo com um pensa-
mento de emancipacao, é compreendida como pratica social. Dessa forma, ela nao é
simplesmente um acumulo de informacdes, nem existe fora de uma historia e muito
menos € entendida a partir de sua forma em si, “como um ato de decifrar signos gra-
ficos que traduzem a linguagem oral” (BRITTO, 2012, p. 28). A leitura tomada sob o
ponto de vista histérico-cultural concerne a um sentido de valor. Para Britto (2012),
isso significa dizer que “um valor ndo é a criagao original do sujeito, mas algo que se
articula com o conjunto de valores e saberes socialmente dados” (BRITTO, 2012, p.
100). Portanto, a leitura precisa ser encarada como um “ato de posicionamento politico”
(BRITTO, 2012, p. 100), uma vez que “permite situacdes positivas de ampliacdo da
subjetividade e da capacidade de agir com propriedade na sociedade” (BRITTO, 2012,
p. 29).

Sendo assim, cabe aqui destacar que, em um mundo capitalista, em que os
interesses politicos visam majoritariamente ao lucro, esse pensamento de leitura como
um posicionamento politico e social fica secundarizado. Isso ocorre porque o objetivo
principal desse tipo de sociedade nao é dar condi¢cdes para que oS sujeitos nela
inseridos encarem a leitura como pratica social e politica, e sim de estabelecé-la como
produto de consumo, tendo como finalidade o lucro. Dessa maneira, assim como o
marketing, o discurso de leitura como salvadora e prazerosa envolve 0s sujeitos para
que estes possam adquiri-las, compra-las e consumi-las com o Unico propdsito de
gerar lucro as grandes editoras. E a partir dai que Britto (2003) analisa criticamente
os discursos envoltos a promocgao de leitura atualmente. O autor denomina esses
discursos de adagios que manteriam a leitura envolta socialmente em mitos, os quais
serao apresentados a seguir.

O primeiro mito a ser examinado pelo autor € o de que “cada leitor tem sua
interpretacao” (BRITTO, 2003, p. 101). Britto (2003) revela que esse discurso leva a
“‘uma espécie de vale-tudo, em que o leitor aparece como a fonte original do sentido”
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(p-101). Partindo da ideia do leitor enquanto ser constituido historicamente, a leitura
também esta calcada nessa mesma condigédo historica. Dessa forma, no ato de ler,
0 sujeito ndo € a fonte principal de sentido, mas sim faz parte do encontro do que ja
tem em sua constituicao historicamente formada com os novos conhecimentos que a
leitura tem a oferecer. De acordo com Geraldi (1996, p. 125 apud Britto, 2003), “ao ler
um texto, o leitor mobiliza dois tipos de ‘informagao’: aquelas que se constituiram em
sua experiéncia de vida e aquelas que Ihe fornece o autor em seu proprio texto”.

O segundo mito analisado por Britto (2003, p.102) é descrito como “o sujeito
que |é é criativo, descobrindo novos caminhos e novas oportunidades”. O autor nao
exclui totalmente essa afirmacgao, visto que a leitura pode funcionar como um veiculo
de informacao contribuindo para o desenvolvimento intelectual dos sujeitos. Entretanto,
a interpretacdo dessa ideia pelo senso comum atualmente leva a condi¢cdo de que
qualquer leitura, independentemente do que seja, transformaria o leitor. Segundo Britto
(2012, p. 102),

A leitura se faz em funcdo da manipulacdo de sistemas especificos de re-
feréncia e de interpretacao, sistemas constituidos histérico-socialmente, de
modo que o processamento da informagao depende sempre de um quadro
de referéncias e é apenas no interior deste quadro que pode fazer sentido.

Ademais, o autor também salienta que “o conhecimento sé pode ser construido
porque o sujeito, num determinado contexto histérico, dispde de condigbes de manipu-
lacéo de informacgdes de diversos graus de complexidade” (p. 102).

O terceiro adagio € sintetizado por Britto (2003) como “uma sociedade leitora
€ uma sociedade solidaria”. Diante desse adagio, misturam-se o verdadeiro papel da
leitura — propor aos sujeitos condicoes necessarias que os possibilitem se libertar, de
acordo com sua histéria e cultura e com aquilo que uma nova leitura tem a oferecer
— com a proposta de leitura como salvadora, no sentido religioso do termo. Sendo
assim, em torno da leitura, criam-se organizacgdes filantrépicas e clubes de assisténcia
com objetivo de levar a leitura as instituicées, como presidios e hospitais, tendo como
enfoque melhorar a vida das pessoas inseridas nesses espacos. Britto (2003) critica
essa ideia mencionando que:

A supervalorizagao da leitura em si, como espécie de comportamento sempre
saudavel e desejavel, conduz a fetichizacdo do livro e ao desconhecimento de
como ocorre o ato de ler. Mais ainda, faz com que se perca completamente a
critica historica e a percepgao de que a leitura tem sido muito mais instrumento
de dominagao (as classes dominantes sempre tiveram a escrita a seu servico)
do que de redencao de pessoas ou de povos. (p. 103)

O quarto adagio proposto pelo autor é “a leitura é fonte inesgotavel de prazer”.
Nessa afirmacéao, ha a perigosa fala de que ler é prazeroso, fazendo com que o leitor
se envolva emocionalmente com o texto, tanto pelo simples ato de fruicdo quanto pela
imersao no universo ficcional proposto pelo livro. Esse discurso do prazer traz a tona
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uma estratégia de seduzir o leitor para que este se satisfagca emocionalmente por meio
da leitura. O foco desse mito n&o é incluir o sujeito em um determinado modo de cultura
e muito menos expb-lo frente a sua realidade; ou seja, a leitura aqui ndo € tida como
pratica social e politica, pelo contrario. Em uma sociedade carente porque expropriada
e pouco leitora, esse discurso das grandes editoras de que ler € prazeroso funciona.
O que cabe salientar aqui € que, de acordo Britto (2012), o discurso propagado pelas
grandes empresas é uma falacia, cujo objetivo é doutrinar pessoas. Segundo o préprio
autor, “vincular a satisfacao intelectual pela realizagao de um trabalho a um certo tipo
de prazer nao passa de uma forma de falsear a realidade” (p. 104). Sendo assim,
misturar sentimentos remotos do sujeito, como prazer, seducao, paixao e fantasia, a
leitura ndo faz destes leitores mais perspicazes. Além de nao fazer com que os leitores
sejam criticos perante sua sociedade, no sentido de buscarem por melhores condi¢des
de vida.

O quinto e ultimo adagio trazido por Britto (2003) é o de “quem Ié viaja por mun-
dos maravilhosos”. Esse adagio esta intrinsecamente ligado as grandes campanhas de
divulgacao de livros. O ato de ler sob essa perspectiva € tomado como forma de prazer
intelectual (BRITTO, 2003, p. 104), ou seja, ela estaria inteiramente ligada ao entrete-
nimento, como ouvir musica ou assistir a séries. E nesse contexto também que esta
inserido “o discurso pedagdgico como alternativa a pratica corrente de leitura escolar,
em que se valorizam aspectos mecanicos da leitura — decodifica¢édo e identificacao de
topicos —, pouco se considerando o interesse do leitor” (BRITTO, 2003, p. 105). Isto
quer dizer que a leitura é ensinada nas esferas escolares por meio de livros fantasi-
0S0S, NOS quais sdo apresentadas paginas e paginas ilustrativas com pouca escrita.
As vezes, em alguns livros, somente ha uma frase explicativa, juntamente com uma
ilustracao chamativa, e aquela, por ser facil, se aproxima das da midia televisiva é que
se criam leitores. Além disso, ainda de acordo com Britto (2003, p. 105), “a leitura da
fantasia, do entretenimento, contudo, é a mais facil, porque, espelhando um universo
conceitual e valorativo de senso comum, ndo exige sendo conhecimentos adquiridos a
experiéncia cotidiana”.

Concomitante a essa mencao do autor, entende-se que esse tipo de leitura ndo
tem como base o sentido de valor e, sim, por ser tida como facil e por se aproximar
da linguagem cotidiana, “ndo exige mais do que o dominio do codigo escrito e a agao
mecanica de decodificacao” (BRITTO, 2012 p. 105).

Aqui cabe fazer uma correlagdo com uns dos objetivos dos estudos de letra-
mento. Vimos que nesta teoria o foco era ensinar a leitura para que faca sentido, seja
significativa aos sujeitos. Por isso, defende-se que, para fazer sentido aos suijeitos,
deve-se ensinar a escrita e a leitura através de artefatos tipicos do entorno cultural
dos sujeitos e de suas atividades cotidianas. Contudo, como debatemos anteriormente,
percebe-se que, se o0 entorno cultural dos sujeitos for uma sociedade industrial, ex-
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ploratoria e capitalista, — evento de letramento — suas atividades cotidianas — pratica
de letramento —, estariam voltadas em funcao desta sociedade. Entdo, se um sujeito
nasce em uma familia que trabalha para grandes fabricas, como mao-de-obra explo-
ratoria, que € levada a consumir pelas propagandas, e seu entorno cultural nao tem
contato com os objetos culturais agucados constituidos historicamente, esse individuo
terd como praticas de letramento apenas as que ele conheceu; como consumir o que
as empresas produzem. Isso porque, como vimos com os estudos de Facci (2004), a
constituicdo da psiqué humana envolve estagios de desenvolvimento do sujeito, que
se relaciona com a esfera social em que esta inserido. Por isso, se ao sujeito ndo sao
proporcionadas possibilidades de aprender a ler e ter acesso aos objetos culturais
agucados, ele estara fadado a replicar a l6gica identificada em sua vida cotidiana.

Sendo assim, a leitura seria compreendida a partir de sua forma em si mesma
— sentido epistemoldgico do termo —, pois n&o teria por objetivo agregar valores aos
sujeitos para que estes se tornem criticos perante a sociedade da qual sao parte, e
também nao destoa de outras préaticas de “consumo de cultura de massa”, como ja foi
mencionado, como o proprio entretenimento.

Por fim, o autor chama atencao ao analisar esses adagios populares ao fato de
que atualmente a leitura perdeu seu sentido original: o de prética social e politica. Hoje
em dia, propaga-se um discurso em torno leitura voltado a mercadoria. Se antes, em
uma sociedade autoritaria, ela tinha por objetivo formar suditos e um povo obediente,
hoje, sob os modos de organizagao capitalista, a leitura tem como propésito “o mercado,
0 sucesso, a individualidade e a competitividade” (BRITTO, 2003, p. 107). Se promoveu
um discurso de que ler é bom justamente para que os “consumidores” se envolvam
emocionalmente com o texto, para que este tenha a exclusiva finalidade de ser vendido.
Além disso, quando se fala da leitura como alfabetizagéo, ela tem por objetivo formar
sujeitos para que estes se tornem “mais produtivos ao sistema” (p. 113), ou seja, para
que os individuos fagam parte do sistema capitalista como uma peca produtiva e como
consumidores.

Cabe aqui fazer um paréntese: por que utilizar a leitura como algo prazeroso
no discurso mercadolégico? Essa resposta € ébvia. De acordo com o préprio autor,
“generalizou-se a ideia de que o que se faz com prazer € mais gostoso e mais facil
de aprender. Escamoteando a necessidade de disciplina e de trabalho, difundiu-se a
crenca de que a educacao nao pode ser chata, tem de ser natural” (BRITTO, 2003, p.
107). Dessa maneira, a leitura ndo pode ser dificil, ela precisa ser facil, prazerosa e
fantasiosa para aludir aos olhos daqueles que a compram, pois, em uma sociedade
acostumada com o instantaneo e o facil, contradizer a esses paradigmas torna-se um
tanto desafiador aqueles que tem por objetivo unicamente lucrar. Segundo Britto (2003
p.109):

Produzem-se e vendem-se objetos de leitura, assim como se produzem e se
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vendem outros objetos da cultura de massa. A diversidade dos géneros de
textos e de seus veiculos relaciona-se diretamente aos interesses economi-
cos e politicos da industria do texto, que por sua vez, estd, cada vez mais,
articulada as industrias da informacéao e do entretenimento.

Disso tudo, cabe ainda mencionar que o leitor ndo se tornara mais preparado
tendo acesso apenas a leitura mercadologica. Pelo contrario, ele tera ainda mais
dificuldade com as leituras que tém por finalidade a edificagdo dos sujeitos e, em
decorréncia disso, as rejeitara, visto que as leituras que exigem um maior envolvimento
intelectual e que sao tidas como densas precisam de uma maior capacidade leitora
para serem compreendidas.

Britto dispde novamente que a leitura precisa ser encarada como uma agao
politica e isso quer dizer, segundo as palavras do autor, que:

[...] promover literatura, promover leitura enquanto acéo politica significa que
estamos interessados ndo em promover a leitura em si, mas sim em promo-
ver um conjunto de valores e comportamentos humanos dignos, necessarios
para a propria condigdo humana, e que estao, de alguma maneira muito impor-
tante, expressos e fundamentados na experiéncia artistica. Estdo expressos
e fundamentados no texto e na arte literéria. (BRITTO, 2003, p. 112)

A derradeira, compreende-se entdo que a leitura, bem como a arte de modo
geral, deve ter como propdsito uma agao essencialmente ético-politica (BRITTO, 2003,
p. 111) e, por isso, deve intervir na sociedade de forma a construir uma “condigéo
da possibilidade humana” (p.111). A politica, nesse sentido, como menciona Britto
(2003) referenciando a Aristételes, é a “arte de tornar a vida possivel” (p. 111). Sendo
assim, a promog¢ao da leitura sob essa dptica é de “promover um conjunto de valores
e comportamentos humanos dignos, necessarios para a propria condicdo humana’
(p. 112). Dessa forma, criticar a maneira como a promogao da leitura vem sendo
realizada na nossa sociedade € de extrema importancia, visto que o perigo desse
modo de organizacdo social é a promocao da distorcdo dessa nocao de leitura e
impor condigbes de mercadoria a ela, fazendo com que “se imponham certas marcas e
certos usos a esses objetos de arte” (p. 112). Ademais, a leitura como pratica social e
politica pode ser perigosa ao sistema capitalista, pois faz com que os sujeitos tenham
senso critico sobre a prépria sociedade e a prépria condicao de existéncia. Assim,
ela pode incidir na formacgéo de trabalhadores submissos aos interesses do capital e
problematizar a Iégica do consumo eu nos envolve.
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3 LEITURA POR ACADEMICOS RECEM-INGRESSANTES: UMA ANALISE DOS
USOS SOCIAIS DA ESCRITA

Neste capitulo, sera apresentada a andlise realizada a partir da roda de con-
versa (PEDRALLI, 2014) com os alunos recém-ingressantes. A analise em causa se
divide em duas sec¢des: a primeira refere-se as praticas de leitura fora da academia,
nas quais se engajam esses estudantes; e a segunda, sobre tais praticas dentro da
Universidade. Primeiramente, apresentaremos um quadro sinéptico mostrando as res-
postas dos estudantes frente as questées gatilho, a fim de situar o leitor sobre os
principais pontos da roda de conversa realizada com os alunos. Além disso, sera por
meio dele que se concretizara esta andlise, abordando e explorando as falas signi-
ficativas para este estudo. Disto posto, retomemos aos preceitos tedricos fundantes
dos resultados da pesquisa a ser exposta a seguir, a comegar pelos conceitos fun-
damentais norteadores da andlise, os quais serao: os eventos e as praticas de letra-
mento (KLEIMAN, 2008; BARTON; HAMILTON, 1998); dominios/esferas aos quais os
eventos estao relacionados: jornalistica, escolar, domiciliar, académica, dentre outros;
letramentos vernaculares e dominantes (STREET, 2003); tipos de leitura: leitura-busca-
de-informacées, leitura-estudo-do-texto, leitura-pretexto e leitura-fruicdo (GERALDI,
1997); concepcgao de leitura depressivel das falas: entretenimento, prazerosa, fruicao
etc. (GERALDI, 1997; BRITTO 2003, 2012), em consonancia com os fundamentos ja
explicados teoricamente no espoco deste TCC. No Quadro 1 temos o quadro sinéptico
mencionado, o qual sera explorado analiticamente nas se¢des que seguem.

Como jé foi explicitado, anteriormente, na Introducao, este trabalho consiste em
um estudo de caso, do qual resultou uma analise de conjunto de dados, gerados via
roda de conversa em 2016. Por ocasido de estudo de Iniciagédo Cientifica (IC), o qual
tinha como objetivo entender como os alunos recém-ingressantes na Universidade
compreendiam a leitura dentro e fora dessa esfera. Além disso, a pesquisa buscava
identificar mais detalhadamente qual era o tipo de leitura realizada por estes alunos
dentro e fora da Universidade, tendo como escopo teérico os tipos de leitura propostos
por Geraldi (1997), e averiguar se esses mesmos estudantes compreendiam a leitura
dentro da esfera académica a ser movida pela atividade estudo. Para isso, foi realizada
uma roda de conversa com quatro estudantes de dois cursos da Universidade Federal
de Santa Catarina — Ciéncias Sociais e Engenharia Elétrica —, tendo como gatilho ques-
tdes relacionadas a leitura (cf. APENDICE UNICO). Em vista disso, a primeira secdo
tem como finalidade a analise das interacGes entre os estudantes, em se tratando das
praticas de leituras fora da Universidade.

Para concretizagdo e compreenséo de tal objetivo, fez-se aos estudantes um
total de doze perguntas, os denominados gatilhos da roda de conversa (PEDRALLI,
2014), os quais estavam relacionados as praticas envolvendo a escrita dentro e fora
da Universidade. Porém, tais questées-gatilho ndo foram elencadas organizadamente
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Quadro 1 — Sistematizacao das interacdes a partir das questdes-gatilho

1. Vocé convive com a leitura diariamente? Se sim, em quais situacées?

(Mt) | Além dos textos académicos, eu costumo ler bastante na internet noticias. E ontem,
por exemplo, eu decidi retornar o habito de ler por diversdo. Porque desde que co-
mecou a faculdade eu comecei a deixar de lado as leituras por diversdo. Eu tinha
comecado a ler Crime e Castigo e desde que comecgou a faculdade, eu comecei a
deixar de lado as leituras por diversdo. Sim, em casa sim. Eu gosto de poema. Tinha
uma época que eu estava escrevendo.

(Is) | Claro que vocés convivem mais, claro que na minha area a gente 1€ bastante, mas néo
é igual. As avaliagdes ndo sao baseadas em longas leituras. Entao, as leituras que eu
tenho basicamente s&o na disciplina que eu curso de Producdo Textual Académica.
E na internet, eu também gosto de aprender outros idiomas. Entdo, eu sempre tento
dar uma lida em outros textos. Basicamente é isso.

(C)

(ly)

2. Em sua casa é comum o contato com a leitura e com a escrita? Se sim, em quais
situacoes?

(Mt) | Sim, em casa sim. Eu gosto de poema. Tinha uma época que eu estava escrevendo.

(Is) | Sim, leio por prazer em casa.

(Cl) | Gosto de ler por prazer, literaturas, contos e crénicas em casa.

(ly) | O convivio é mais na academia e em casa.

3. Vocé Gosta de ler? Caso nao goste. Por qué? Se sim, que tipo de leitura realiza
habitualmente?

(Mt) | Gosto de ler.

(Is) | Sim. Na internet leio mais reportagem e mais aquelas manchetes, assim que vocé vé
e passa.

(Cl) | Sim. Eu ndo costumo ler pela internet. Quanto a isso sim, (whatsapp, facebook). Mas
nao € um tipo de: “nossa que leitura”. Na internet é mais reportagem.

(ly) | Sim.

4. Costuma ler com frequéncia e-mails, whatsapp, séries legendadas, jogos e outros
meios?

(Mt) | Conversa de texto.

(Is) | Sim. Na internet.

(Cl) | Eu nao costumo ler pela internet.

(ly)

5. E sua primeira graduacdo? Se nio, qual foi a outra graduacéo ou curso técnico que
voceé fez? Ela foi concluida? Se nao porque razao?

(Mt) | Vim direto do Ensino Médio, mas a minha escola era particular. Estudamos junto, eu
e a Clara. E minha primeira graduacao. Nosso colégio era bem humana tinha filosofia
e histéria.

(Is) | Eu era da escola publica “militar” Tiradentes. Primeira graduagéo.

(Cl) | Vim direto do Ensino Médio, mas minha escola também era particular. E minha pri-
meira graduacao.

(ly) | Eu conclui o Ensino Médio e vim para a faculdade. Meu Ensino Médio nao era téc-
nico. Eu era do colégio publico “Militar” de Santa Maria. Primeira graduagéo. Eu pedi
transferéncia para a UFSC, ndo estou na primeira fase, estou na terceira fase. Meu
colégio era bem ao contrario, diferente de humanas.
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6. Como vocé encara as leituras do texto da universidade? Enfrenta algum tipo de
estranhamento ou dificuldade com elas? Compreende que ha diferenca com relacao
aos outros tipos de leitura que ja realizou ou ainda realiza?

(Mt) | Eu vejo bastante diferenca. Para mim, ndo consigo ler no énibus os textos da facul-
dade. Eu n&o consigo ler cansado. E tenho dificuldades para fechar os livros. Eu néo
tenho o habito de anotar, eu ndo anoto nada. Entao, para mim o fechamento é chato
de fazer. Mas para leitura, estou me divertindo. E um habito que precisamos ter, é
uma rotina. Ao menos ler todos os dias. Entao, tu tens que ter uma rotina, senao vocé
vai deixando para tras.

(Is) | Os textos que eu estou lendo de aula, eu leio com prazer porque sao coisas que eu
gosto, mas nao € um texto como um livro de literatura que vocé Ié e é uma coisa solta.
E um texto que vocé tem que estudar. Vocé tem que ler, entender, ser critico com o
texto e isso demanda uma atencao maior. Entdo, realmente, eu anoto, porque é um
esforco mesmo. Nao € uma coisa que: “Ah eu vou fazer uma leiturinha”. Nao é uma
coisa solta, como: “eu vou ler quando eu achar que quero ler”. Nao, vocé tem trés
textos da disciplina para fazer.

(Cl) | Quando eu comego a ler o texto. Eu acho que néo estou entendendo e eu fico néo
muito presa, mas quando eu vou lendo, vou me interessando e no fim eu fico tipo:
“Nossa isso é muito bom!”

(ly) | Eu também nao consigo ler no énibus. As vezes eu leio o texto umas trés vezes para
entender e cada vez que leio, eu tenho uma interpretacao diferente. Nao totalmente
diferente, mas a cada vez que tu ler, tu obtém uma nova informagao que requer, como
eles falaram, uma concentragdo. E um estudo.

7. Quais sao os meios que utiliza para obter os textos? Internet? Revistas? Livros?
Realiza a leitura nesse mesmo suporte (Internet? Livros impressos? Faz fotocopias?
Imprime?

(Mt) | Eu tenho o Kindle. E dai quando eu leio um texto scaneado eu consigo converter em
pdf .

(Is) | Eu geralmente leio no computador, todos os que estdo no moodle. Eu leio pelo
computador. Exceto o de “sociologia” que eu tenho que imprimir, entdo eu imprimo e
leio. Mas para mim nao faz muita diferenca, sabe?

(Cl) | Eu geralmente pego o livro da BU e ai eu tiro Xerox deles para anotar e grifar. Eu
gosto de ter o texto na m&o. A néo ser esses relatos de antropologia que temos
dificuldade para ler. Mas sempre que é texto “para anotar” eu imprimo.

(ly) | Depende do texto basicamente. Os textos de estudo, eu imprimo todos por que eu
gosto de marcar e anotar. E eu também tenho problema de vista por isso que gosto de
ler impresso do que no computador. Eu imprimo todos os textos que os professores
passam, como as listas de exercicio e os problemas de matematica que tenho que
resolver.

8. Com que frequéncia costuma ler e em que periodo? Em que locais? E os textos
requeridos pela Universidade?

(Mt) | Eu leio todos os dias os textos da universidade, em casa. No 6nibus ndo, mas em
viajem sem paradas acho que da.

(Is) | Todos os dias eu leio os textos da universidade, eu para mim tanto faz, mas prefiro
em casa. E quando eu viajo para ca [Florianépolis], da umas 12h viajando, e da para
sentar e ler tranquilo.

(CI) | Todos os dias eu leio os textos da Universidade, eu leio na BU.

(ly) | E todos os dias, em casa.
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9. Vocé considera que as leituras realizadas em meio fisico e digital sao iguais? Se
nao, em que se distinguem?

(Mt) | Eu prefiro o digital. Sim, tem diferenga, no computador mais do que no papel. Pois no
computador tem a luz e isso acaba cansando o olho. O problema do Kindle é que néao
tem pagina e isso atrapalha na aula quando o professor cita as paginas. As literaturas
eu vario em ler no Kindle. Esse, por exemplo, “contraponto”[livro] eu leio impresso.
Mas eu comprei esse antes de ter o “Kindle”. Eu vario, se eu encontrar o livro online
eu baixo e leio no Kindle.

(Is) | Eu acho que tem diferenca, se eu pudesse escolher, eu tenho todos os textos im-
pressos, mas eu tenho mais facilidade em ler pelo computador. Preferiria que fosse
impresso. Eu gosto da organizacao do livro em si, porque eu gosto das coisas “reti-
nhas” e as vezes no computador aqueles scaners saem tudo torto e isso me agonia.
Ja no livro nao, é tudo retinho. Vocé pode anotar, puxar flechas. Mas quando o PDF
€ organizado, ai é maravilhoso, porque vocé pode colocar anotagdes.

(Cl) | Eu gosto mais quando tem um bolinho de folha na méo. E eu coloco na minha mao
e sei quando falta para terminar. No computador me da uma agonia porque nunca
chega na pagina. Eu acho que tem sim. Eu nao sei grifar no computador. Tenho o
Kindle, mas eu ndo consigo usar porque nunca mostra qual € a pagina que esta. E
eu acho que é costume porque tinha uma época que eu lia mais livros de literatura do
que agora, e nunca foi no Kindle, sempre foi na mao e agora acho que € uma coisa
de costume.

(ly) | Euconcordo que tem diferenga, como eu tinha dito eu prefiro impresso, pois é questao
da forma como eu absorvo o conteuddo. Eu acredito que o impresso € mais util para
mim. Eu acho que o meio digital € bem mais vantajoso do que o fisico porque a gente
pode armazenar melhor os textos, né? E tem o custo também, porque no meio digital
€ nulo, ndo tem. Para mim é, como tenho problema de vista acho mais vantajoso o
impresso. Eu também vario, as vezes eu acho um livro muito bom na promocao e eu
compro, mas as vezes eu acho online e baixo.

10. Vocé entende que em algum tempo os académicos irdao abolir leituras impressas
e passarao a ler por outros meios?

(Mt) | Eu acho que n&o. Eu acho uma coisa meio “fatalista” de falar: “eles vao abolir os

textos”. Mas acho que tera outros meios, como o “audio livros” que vocé podera ouvir
no énibus.

(Is) | Eu acho que ndo, vou ficar muito chateada se isso acontecer.

(Cl) | Eu acho que quando a formatagao do Kindle se parecer tanto como a do livro isso vai
acontecer.

(ly) | Eu acho que ndo. Espero que nunca acontega, pois imagina nao ter o prazer de ler e
sentir o cheiro de livro novo?

11. Como vocé interpreta a recorréncia as tecnologias no espaco académico? Vocé
considera ela positiva ou negativa?

(Mt) | Positivo para os alunos que tem acesso. Mas e aqueles que ndao tém computador e
nao tem acesso ao moodle? Eu acho importante ter os dois. Por exemplo, no caso da
professora de Sociologia, ela ndo disponibiliza nada no moodle, entdo, eu tenho falta
da ementa e de coisas que eu nao achei online.

(Is) | Usa com sabedoria. Eu acho que é isso, porque ter um computador na sala o profes-
sor nao vai esta verificando o que vocé estéa fazendo no computador o tempo inteiro.
Entdo, eu acho que tem que ter essa “disciplina”. E interessante ter essa abertura
para vocé poder escolher. Ter essa liberdade de escolher (entre tecnologia e o fisico)
€ interessante. Mas também, nao deixar que seja s6 isso, sabe? Para que tenha
também a possibilidade de que vocé também possa imprimir os textos e ter acesso a
tudo e poder escolher.
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(Cl) | Tem muitos livros que ndo tem na BU e artigos de revistas.

(ly) | Eu acho totalmente positivo. Eu tenho todos os livros e textos que usamos nas maté-
rias no tablet. Se eu tenho todas as disciplinas em um dia, eu ndo vou carregar todos
os textos impressos. Se o professor comenta o texto em aula, eu do uma olhada nele
no tablet. Mas eu tenho todos os textos impressos para estudar em casa.

12. Ha uma projecao de senso-comum de que as tecnologias estariam ajudando os
académicos para a realizacao de leituras e trabalhos académicos. Vocé concorda com
isso?

(Mt) | Sim! Esses dias eu estava fazendo um fichamento, e minha mae comentou que
antigamente ela fazia o fichamento em uma ficha mesmo, e eu fiquei de cara porque
se para mim ja é dificil fazer fechamento digitado, porque é mais facil, imagina no
papel?

(Is) | Sim! Eu fico irritada em fazer citagoes.

(Cl) | Sim! Eu faco fechamento a mao.

(ly) | Sim!

Fonte: elaborado pela autora.

com duas secdes explicativas, uma contendo questdes sobre préaticas e eventos dentro
da universidade e outra com essas denominacéao fora da Universidade; pelo contrario,
os gatilhos foram tomados de forma que se pudesse depreender 0s usos sociais da
escrita, incluindo-se eventos e praticas, mediante as interacdes entre os estudantes.
Nesse interim, serdo apresentadas primeiramente as questées-gatilho relacio-
nadas aos eventos e praticas fora da academia e as respostas dadas pelos educandos
durante as interagbes, com o objetivo de submeter-lhes a analise teérica. Cabe men-
cionar que, em razao das definicbes do comité de ética, utilizar-se-a as primeira duas
letras iniciais, em italico e negrito, do primeiro nome dos discentes, a saber Mt, Is, Cl
e ly. Ademais, os trés primeiros eram académicos recém-ingressantes do curso de
Ciéncias Sociais; enquanto o ultimo era académico do curso de Engenharia Elétrica.

3.1 ALEITURA EXTRA-ACADEMICA: UMA ANALISE A PARTIR DAS INTERACOES
COM OS PARTICIPANTES SOBRE OS USOS SOCIAIS DA ESCRITA

Na sequéncia, sdo apresentadas as respostas desses participantes, relaciona-
das aos eventos e as praticas fora da Universidade, o objeto de analise nesta secgao.
Considerando as interacoes realizadas entre eles a partir da questao-gatilho: Vocé con-
vive com a leitura diariamente? Se sim, em quais situagbes?, das quais vale destacar
as posicoes de Mt e ly.

Mt: além dos textos académicos, eu costumo ler bastante na internet, noticias.
E ontem, por exemplo, eu decidi retornar o habito de ler por diversdo, porque,
desde que comecou a faculdade, eu comecei a deixar de lado as leituras por
diversao. Eu tinha comegado a ler o Crime e Castigo e desde que comegou a
faculdade, eu comecei a deixar de lado a leitura por diverséo.

ly: claro que vocés convivem mais, claro que na minha area a gente 1é bas-
tante. As avaliagbes ndo sdo baseadas em longas leituras. Entdo, as leituras
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que eu tenho basicamente sdo na disciplina que eu curso de Produgéo Tex-
tual Académica. E internet, pois eu também gosto de aprender outros idiomas.
Entao, eu sempre tento dar uma lida em outros textos. Basicamente & isso.

Em uma primeira andlise, entendemos a presenga do convivio da leitura diari-
amente por parte dos discentes, a exemplo de ly, que frisou ler dentro da academia
basicamente na disciplina de Producao Textual Académica, pois em sua concepgao as
avaliacoes realizadas no curso de Engenharia Elétrica ndo sdo baseadas em textos
longos, como os requeridos em Ciéncias Sociais.

Logo ao analisar a fala de Mt, localiza-se a presenca do habito de ler noticias
em suportes digitais. Além disso, depreendemos e colocamos em evidéncia também
o fato de o discente ter decidido retomar o habito da leitura por “diversdo”, assim
que ingressou na Universidade, citando, como exemplo, o livro Crime e Castigo, pois,
segundo o estudante, desde o inicio das aulas na faculdade, deixou de lado as leituras
por diversdo. Ainda, em consonancia a essas falas, chegamos a inferir também que
o discente parece indiciar um tipo de leitura na Universidade, diferenciado daquele
acostumado — por diversao, ou seja, uma leitura que requer um determinado esforco,
diferentemente de outros espacos.

Diante das respostas destacadas, identifica-se a compreenséo, por parte dos
educandos, de uma diferenca do tipo de leitura realizada fora da académica em relacao
a requerida no interior dessa esfera, mesmo que implicitamente. E estes mesmos
académicos mencionam que a leitura fora da Universidade tem objetivos distintos.

Assim, passamos agora a analisar mais profundamente cada uma dessas falas
sob a éptica dos escopos tedricos assumidos neste trabalho. Para isto, vale retomar-
mos e expormos o que ja foi considerado sobre os estudos de letramento resumida-
mente.

Os estudos do letramento, como definido no capitulo anterior, tém por objetivo
descrever 0 uso da modalidade escrita sob uma perspectiva social e como parte da
vida cotidiana das pessoas. No &mbito deste trabalho, tomemos como conhecimento a
esfera académica, constituindo-se como parte da vida cotidiana dos participantes desta
pesquisa. A luz desse escopo tedrico, os conceitos de praticas e eventos de letramento
sdo centrais, na medida em que, dentre outros aspectos, convertem-se em ponto de
partida de todo o trabalho analitico. Assim, para uma definicao aprimorada, expusemos
teoricamente esses dois conceitos. O conceito de eventos, especificamente, € definido
como:

[...] o conceito de eventos de letramento, derivado dos estudos de Heath
(2001 [1982]), designando qualquer atividade em que a escrita esteja presente
como parte do processo de interacdo. Para Barton (2010 [1994]), os eventos
sdo a unidade basica de analise, visto que um evento é qualquer ocasiao na
vida cotidiana em que a escrita tem algum papel. (TOMAZONI, 2012, p. 109)
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Posto dessa maneira, 0 que envolve 0s usos sociais da escrita, 0s eventos
de letramento se referem a qualquer atividade em que a escrita esteja envolvida no
processo de interacdo. Ja no que compete as praticas de letramento, elas sdo definidas
do seguinte modo: “[...] as maneiras culturais gerais de utilizar a lingua escrita em que
as pessoas recorrem em suas vidas. No sentido mais simples, praticas de letramento
s&0 o que as pessoas fazem com a lingua escrita.” (BARTON; HAMILTON, 1998, p. 6
apud TOMAZONI, 2012, p. 111). Ou seja, de maneira sucinta, as praticas de letramento
podem ser consideradas como formas individuais de usar a escrita.

Tendo delineado estes dois conceitos de eventos e praticas de letramento, pas-
semos para a segunda andlise dos dois relatos acima. Desta forma, quando ly menci-
ona que no curso dos demais participantes ha uma demanda maior de leitura — “Claro
que vocés convivem mais, claro que na minha area a gente |é bastante, mas nao é
igual. As avaliagées ndo sdo baseadas em longas leituras.”, deixa a vista a sua con-
cepcao de leitura e a sua valoracao das proprias atividades envolvendo leitura. Assim,
nota-se que, para o discente, os eventos, dos quais participa na esfera académica,
s&o minorados e ndo integram tanto uso da leitura quanto os demandados em outros
cursos. O participante destaca, no entanto, que o maior nimero de leitura requerido
dentro da Universidade se da na disciplina de Producgéo Textual Académica.

Em relacao especificamente ao modo como o discente realiza as demandas
dos usos da escrita fora da universidade, ou seja, as praticas de letramento, podemos
analisar ser um tipo de pratica circundante em um certo modo de leitura, a qual requer
esforco, tanto nos eventos que a Universidade a convida quanto os de fora. De modo
mais pragmatico, tendo em vista a leitura de textos referentes a disciplina de Produgao
Textual Académica e a leitura para aprender outro idioma, o estudante precisa estuda-
lo, acdo decorrente de em um tipo de esforco e atencdo maior. Por conta disso, os
relatos de ly, quanto as suas praticas de leitura e escrita, podem ser remetidos a
Geraldi (1997) no que diz respeito a leitura-estudo-de-texto.

Posso ir ao texto para escuta-lo, ou seja, nao para retirar dele uma resposta
pontual a uma pergunta que lhe é prévia, mas para retirar dele tudo o que

ele possa me fornecer (e eu, no momento desta leitura, possa detectar). E
0 que se pode chamar de leitura-estudo-do-texto. Esfor¢o maior, esta leitura
confronta palavras: a do autor com a do leitor. Como a palavra do autor,
sozinha nao produz sentido, minha escuta exige-me uma atitude produtiva.
(GERALDI, 1997, p. 172)

O participante do estudo, portanto, relaciona eventos de letramento a uma pra-
tica de leitura que exige um esforgo maior, uma escuta mais produtiva e a retirada do
texto de tudo o que ele tem a oferecer as atividades de leitura em que participa: leitura
dos textos académicos e leitura para aprender outro idioma. Sendo assim, ha neste
contexto uma aproximagao aos destaques de Britto (2012) referentes ao estudo como
“‘um trabalho intelectual” (BRITTO, 2012, p. 57). Nesse sentido, entende-se que ly va-
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lora determinados eventos de letramento em detrimento de outros, mais pautados nas
demandas académicas, por exemplo; evidenciando a constituicdo de determinadas
praticas de letramento que destacam determinados usos da escrita mais afetos aos
letramentos dominantes como mais nobres.

Enquanto as falas de Mt, identifica-se nos eventos, dos quais toma parte, pra-
ticas elencadas numa relagdo secundaria, tendo como referéncia os da esfera aca-
démica. Depreendemos esta afirmacao do seguinte dado de fala: “Além dos textos
académicos, eu costumo ler bastante na internet, noticias”. Em outras palavras, os
textos académicos diferenciam-se de textos de noticias na internet, sendo possivel
atribuir aos primeiros alguma valoragao superior. Esta analise corrobora para a nossa
compreensao de valoracao por parte do académico, a atribuir maior apresso a eventos
de letramento vinculados a esferas dominantes, nesse caso da académica e da jorna-
listica, assim como ly. H&, contudo, certa énfase de valor aquela esfera, talvez, pelo
reconhecimento de que a leitura dos textos académicos envolve um certo esfor¢o, nao
demandado na participacdo em eventos da esfera jornalistica.

Em relacdo ao evento de letramento ‘leitura de noticias veiculadas pela internet’,
cabe relaciona-lo ao exposto pelas palavras de Geraldi (1997) sobre as maneiras de
se ir ao texto. Uma delas € a leitura-busca-de-informagéao a qual é teorizada como:

[...] somente quando queremos aumentar nossa adesao e a de outros a tese
que defendemos ou quando suspeitamos de teses que outros defendem ou
que n6s mesmos defendemos, € que buscamos maiores informagdes que nos
permitam essa adesao/abandono da tese. E o querer saber mais a razao que
nos leva a buscar em outros suas posicoes, suas propostas. [...] sempre que-
remos saber mais sobre alguma coisa para, compreendendo-a de diferentes
modos, destas novas compreensodes fazer uso, ainda que este uso nao esteja
imediatamente definido nem seja pontualmente limitado. (GERALDI, 1997, p.
171-172)

Assim, tendo em vista esta citacdo, entendemos que, no ato de ler um texto
pertencente a esfera jornalistica, estamos praticando o feito de aumentar nossa in-
formacao a respeito de determinado assunto. E a partir dessa atitude, os discentes
podem aderir a novas referéncias ao que ja sabem ou abandonar o que acreditavam
julgar ser o correto. Ademais, constatamos ainda outro tipo de leitura evocada por esse
mesmo participante, a exemplo da leitura-fruigo.

Neste excerto: “ E ontem, por exemplo, eu decidi retornar o habito de ler por
diversdo. Porque desde que comecgou a faculdade eu comecei a deixar de lado as
leituras por diverséo. Eu tinha comegado a ler Crime e Castigo e desde que comegou
a faculdade, eu comecei a deixar de lado a leitura por diversgo”. Mt destaca, uma
vez mais, o evento de letramento associado a dominancia, especificamente a esfera
literaria. Evidenciamos esta afirmacao quando diz: “Eu tinha comegado a ler Crime e
Castigo e desde que comecgou...”. Neste ponto, parece evidenciar-se uma concepgao
de leitura afeta a leitura-fruicdo, descrita por Geraldi (1997).
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Todavia, cabe mencionar Britto (2003) a respeito o ato de ler por diversdo. O
autor faz uma critica a percepc¢ao da leitura fetichizada e hedonista, ou seja, aquela
exercida apenas em busca da diversdo e do entretenimento, comparada ao ouvir uma
musica. De acordo com suas préprias palavras, “a leitura seria uma forma de lazer
intelectual, como ouvir musica ou assistir a um espetaculo teatral, por mera distracao,
a fim de obter prazer passageiro numa fracdo de tempo que se espera passar com
leveza” (BRITTO, 2003, p. 104).

Contata-se, entéo, a partir do relato de retomar o habito de leitura por “diversao”,
uma comparacao desta leitura como uma forma de lazer intelectual, apenas para se
distrair e para obter um prazer passageiro, em um tempo alocado para passar com
leveza aproveitada pelo estudante, conforme apontado por Britto (2003). No entanto,
contrariamente a ideia de leitura literaria voltada ao entretenimento, tal qual parece
evocar o académico, Britto (2012) assume que livros pertencentes a esfera literaria —
literatura — fazem parte do conjunto de expressao da arte. Para o autor, arte “supde
a intencao inventiva deliberada no processo de construgdo narrativa, que nos afasta
da reproducédo mimética do real” (BRITTO, 2012, p. 51). E, por esse motivo, ndo deve
ser confundida e muito menos ser equiparada com outras formas de conhecimento,
principalmente aqueles voltados para a vida cotidiana. Para sustentar essa afirmacéo,
Britto (2012) escreve o seguinte:

[...][a arte] enquanto expressao do desejo de construir outro mundo, implica
voltar-se para a propria vida e indagar a condigdo humana (nesse sentido se
opde ao entretenimento, uma vez que este supde o esquecimento, a evasao,
a negacao da condicdo humana; se o entretenimento faz esquecer que se
morre, a arte faz lembrar a vida e a morte). (BRITTO, 2012, p. 51)

Outrossim, ndo se pode deixar de lado a consideragao de Britto (2012) a respeito
da leitura de producdes intelectuais, a exemplo de livros classicos, exigir um certo
esforgo do leitor. Para este autor, a leitura de obras classicas envolve a interacao dos
sujeitos com os objetos culturais complexos historicamente construidos pelos homens,
categoria na qual se inserem essas obras. Britto (2012) marca também uma das
caracteristicas de livros desse perfil, que, para ele, estdo inseridos em um sistema
de referéncias muito distinto e divergente das praticas da vida cotidiana. Podemos
confirmar essa alegagao nas proprias palavras do autor, a saber: “o leitor de um livro
de literatura classica — pelo menos, aquela que que supera o imediatismo factual do
enredo — demanda razoavel vivéncia com a Estética, a Histéria, a Sociologia, a Politica,
a Filosofia e a Psicologia.” (BRITTO, 2012, p. 42). Dessa maneira, compreendemos que
as diferentes vivéncias oportunizadas pelo leitor ao longo de sua vida permitem-lhe, no
ato de ler, ndo uma mera “transposicao ou ajuste do conteudo do que Ié a seu quadro
de referéncias” (BRITTO, 2012, p. 42), mas, sim, a uma “realizacéo de articulagdes e
inusitadas e verossimeis” (BRITTO, 2012, p. 42).
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Relacionamos esta explicacao as falas de Mt. Tomemos a seguinte analise: 0
estudante menciona a sua participagdo em evento referente a esfera literaria, con-
tudo, ndo relata como se concretiza sua pratica de leitura. Todavia, depreendemos a
partir de sua fala, principalmente ao dizer ler por “diversao” obras classicas e textos
universitarios, que esta pratica de leitura ndo condiz com as esperadas para a leitura
de textos tipicos da esfera literaria. Essa constatacéo correlaciona-se aos excertos
de Britto (2012), quando indaga a respeito das obras literarias, explicitando que por
assumirem uma perspectiva de leitura pautada na erudicao ndo tem como propdsito
o alcance do ato diversdo e o entretenimento. Portanto, ao mencionar ler Crime e
Castigo somente para se divertir, Mt esta se correlacionando a assuncéao da leitura
entretenimento, como ja exposto e discutido por Britto (2003), a qual esta interligada a
teorizagdo de Geraldi (1997) no que compete a leitura-fruigéo.

Finalizando a andlise das respostas dos educandos frente a primeira das doze
questbes-gatilho; passemos, agora, a analise das informacdes cedidas na segunda
questao-gatilho: “Em sua casa, € comum o contato com a leitura e com a escrita? Se
sim, em quais situacdes?’

Comecemos, inicialmente, pelo relato de Mt, o qual nos expde a seguinte in-
formacao: sim, em casa sim. Eu gosto de poema. Tinha uma época que eu estava
escrevendo. Diante desta fala, extraimos um dado relevante para nossa analise: a
participacdo do educando em eventos de letramento ‘leitura e escrita de poemas’. Em
um primeiro olhar, no que diz respeito a esta constatacao, é possivel observar uma
pratica de escrita inserida dentro de eventos referentes a esfera literaria e, por conta
disso, atribuidos ao letramento dominante (BARTON; HAMILTON 1998), levando em
consideracao a correlacao da esfera literaria as instituicdes formais. Destacamos, po-
rém, também que a escrita de poemas é realizada no dominio casa. Assim, supde-se
um contato do estudante, desde muito cedo, as praticas pertencentes ao letramento
dominante. Tal inferéncia, talvez, se deva ao fato de poder ter tido uma educacéao
familiar pautada na valoragéo de letramentos dominantes.

Agora, observando suas falas sob uma éptica mais aprofundada, podemos
aproveitar as mencdes de Mt e fazer algumas considera¢des tomando como base as
discussodes de Britto (2012) a respeito da experimentacao da arte:

Trata-se, portanto, de assumir uma pedagogia da literatura — e, por exemplo,
uma pedagogia da arte — que sup0e a diferenciagéo radical entre experiéncia
estética e entretenimento, entre arte e objetos de lazer ou de decoracgéo,
entre aprendizagem ético-estética e evasao. Assim, podemos assumir alguns
principios de agao politico-pedagogica de formacédo do leitor que rejeita e
resiste tanto ao consumimos como ao conformismo e que, reconhecendo as
enormes dificuldades de agdo numa sociedade opressora e totalitaria (mesmo
quando se percebem laivos de liberdade), teima em fazer arte. (BRITTO, 2012,
p. 53)

Assim, podemos fazer uma alusao as definicoes de Britto (2012), acima, quando
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tomamos as falas de Mt e desenvolver uma reflexao sobre o tipo de leitura realizada
pelo estudante. Isto é, ao nos revelar sobre seu habito de escrita de poemas, o edu-
cando nos expde uma de suas experiéncias de convivéncia com a arte literaria, sobre
a qual ultrapassa uma simples leitura de entretenimento. Ao retomarmos o conceito de
leitura entretenimento, entendemos que ela se refere a uma leitura descompromissada,
servida apenas para passar um tempo, e comparada a escutar masica, ou seja, uma
leitura como propdésito de ser apenas mais uma fonte de lazer. Assim, como foi anali-
sado anteriormente, constatamos que Mt realizava este tipo de leitura quando disse ter
a vontade de retomar o habito de ler por diversao, pois estava sobrecarregado com as
leituras demandas na esfera universitaria. Agora, observamos, por meio de suas novas
revelacdes, uma pratica de letramento que supostamente ultrapassa o entretenimento,
pois faz com que o estudante imprima em um papel seu pensamento em forma de
poema, ou seja, uma pratica além do limiar do lazer. Britto (2012) relata sobre este tipo
de leitura ao destacar:

[...] ler para instruir-se sobre coisas praticas ou interessantes ou em busca
de ampliagao de conhecimento, seja sobre histdria, ciéncia, cultura; e pode-se,
também, ler como forma de autoconhecimento ou aprimoramento pessoal. As
finalidades podem se sobrepor, mas nao se excluem necessariamente [...]
(BRITTO, 2012, p. 47).

Desta forma, concluimos, juntamente ao exposto acima, que Mt ao ler e escrever
poemas potencialmente amplia seu conhecimento sobre cultura e potencializa suas
formas de expressao sobre questbes afetas a sua subjetividade. E, para isso, a leitura
precisaria superar um ato de diversao, como mencionado anteriormente.

Tomemos, agora, como andlise os relatos de Is e Cl e tentemos desvendar o
que significam a respeito, especificamente, das opinides sobre leitura por prazer. Re-
cortemos suas falas: Is: Sim, leio por prazer em casa. e Cl. Gosto de ler por prazer,
literaturas, contos em casa. Depreende-se desses dois relatos o fato de que, no domi-
nio domiciliar, os participantes dizem praticar uma leitura prazerosa. Contudo, CI foi o
unico discente a mencionar ler textos da esfera literaria — letramento dominante — em
casa, mas nao expds quais exatamente os livros eram lidos, apenas o género conto.
Is, em contrapartida, além de nao relatar o livro em si, tampouco, mencionou o género
literario costumado a ser lido em casa, apenas afirmou ler por prazer.

A partir de entdo, no que compete a leitura por prazer, cabe fazer um paralelo
com as falas de Britto (2003) acerca desse tipo especifico de leitura. Para o autor, a
leitura prazerosa se sustenta na tradicao literaria a respeito da relacao leitor-texto.

A leitura prazerosa vincula-se a possibilidade de o leitor criar um envolvimento
emocional com a narrativa literarias ou com o texto poético, seja pela fruicéo
estética, seja pela imersao no universo ficcional. Tal imagem de leitura nor-
malmente supde ambiente de leitura favorecedor do desligamento do mundo
real e forte investimento subjetivo. (BRITTO, 2003, p. 104)
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A teorizacao de Britto (2003) diante da leitura prazerosa correlaciona-se com
a definicdo leitura-fruicdo — abordada por Geraldi (1997) —, visto que, conforme o
préprio autor, a finalidade deste tipo leitura é a primazia de um ato despojado de
simplesmente estar na companhia de outrem. Além disso, ndo pode ser excluido o fato
de a leitura-fruicdo ser caracterizada, dentre outras formas, como sendo a mais facil,
devido ao esfor¢o quase nulo, exercido pelo leitor, para compreenséo de determinado
texto. Esta constatagdo pode ser confirmada, de acordo com o proprio Geraldi (1997),
nas seguintes palavras: “ndo é a imediates a linha condutora desta relacdo com os
outros, mas a gratuidade de estar com os outros” (p. 174).

Deste modo, ao afirmar realizar a leitura literaria de forma prazerosa, Cl e Is
estao nos revelando uma pratica leitora enviesada sob o aspecto da leitura-fruigcao, tal
qual definido por Geraldi (1997). Porém, vale reforcar ainda, em consonancia a esta
questao, as palavras de Britto (2012) a respeito da promocéo da literatura como acao
para alcangar o conhecimento erudito e o desenvolvimento de um senso critico:

A fungéo da promogéao da literatura, tanto no ambito da educacéo escolar
como de movimentos culturais, &€ promover o0 senso critico e os conhecimen-
tos que ultrapassem a esfera do imediatismo e produzem as indagacgdes da
condi¢do da existéncia; ndo é desenvolver “o gosto pela litura” ou “prazer”,
ainda que possa desenvolvé-los, mas sim desenvolver o préprio conhecimento.
(BRITTO, 2012, p. 54)

Sendo assim, de acordo com esse excerto correlacionando-se as falas de Cl e
Is, considera-se que é possivel que esses discentes ndo exergcam o ato de ampliagéo
de conhecimento e muito menos o aprimoramento do seu senso critico, quando dizem
que leem em casa por prazer. Somente experienciam, coloquem-se na companhia do
outro e usufruam os dominios da imediatez da leitura.

Adiante, ao posicionarem-se sobre o gosto ou néo pela leitura e, em caso po-
sitivo, quais tipos realizam cotidianamente, ao passo que em caso negativo, ao que
tributariam o ndo gosto pela leitura, os quatro participantes desta pesquisa afirmaram
positivamente terem gosto pela leitura. Todavia, cabe fazer um paréntese, explicitando
melhor a acerca das peculiaridades envolvidas no fato de gostar de ler. Para isso,
trazemos a tona uma reflexao relativa a explicagéo do gosto, baseada nas proposicoes
tedricas de Britto (2012). Dessarte, coloquemos em tela, primeiramente, as préprias
palavras do autor sobre a definicdo de gosto; e logo apds, tecemos uma hipétese, a
partir do exposto, que nos auxiliara na analise das respostas. De imediato, o autor
postula o seguinte:

O gosto nao é a manifestacao de determinagées bioldgicas ou genéticas nem
fruto de uma aprendizagem autodirigida e imanente; o gosto se aprende, se
muda, se cria, se ensina. Trata-se de uma questao delicada e tensa, uma vez
que ninguém tem a verdade do gosto e do bom, as escolhas e as avaliacdes
sdo sempre processos conflituosos, com mudltiplas dimensdes; mas é certo
que, a sociedade massificada, a afirmacao pura e simples da legitimidade do
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gosto espontaneo é, de fato submissao a ordem da producao cultural alienada
e alienante. (BRITTO, 2012, p. 50)

Analisando minuciosamente esta passagem, Britto (2012) refere-se ao gosto
como acgao a ser aprendida, mudada, criada e principalmente ensinada. Diz ainda que
aspectos bioldgicos e genéticos nao influenciam na pré-determinagéo do gosto. Deixa
claro também, em sua afirmagéo, o fato de ninguém saber a verdade quanto ao gosto
e ao bom. De acordo com o autor, essas verdades estdo engajadas em a processos
avaliativos conflituosos, as quais demoram, para de fato, ser consolidadas. Em outras
palavras, os critérios atrelados ao gosto bom e ruim envolvem convencgdes profundas.
Por fim, Britto (2012), para calcificar sua definicao, da de exemplo uma sociedade
massificada como a nossa, na qual o gosto espontaneo € legitimado e, assim, fomenta
a submissao da producéo cultural alienada e alienante. Dessa maneira, podemos fazer
uma analogia do gosto espontadneo ao ato de gostar de ler por vontade proépria, visto
que tal ato estaria atribuido ao meio em que determinado individuo foi criado. Ademais,
podemos ainda caracteriza-lo como promovente do pragmatismo e automatismo, ou
seja, “[...] [aquilo] que se impdem a pessoa no espago social para fazer as coisas da
vida contemporanea numa sociedade normatizada[...]” (BRITTO, 2012, p. 47). Sendo
assim, o ato de ler ndo pode ser tomado sob a éptica do automatismo, da imediatez
e da execucao de tarefas cotidianas, pois, como ja foi abordado, é por meio dele que
teremos acesso aos conhecimentos eruditos e a construcéo de senso critico. Além do
mais, o gosto pela leitura nao parte do ser, pelo contrario é aprendido, mudado, criado
e ensinado; a leitura é produto da formacao e do entusiasmo do leitor. No entanto,
Britto (2012) apresenta outro fator fundante para a constituicdo do habito de leitura.

Nao ha davidas de que certos procedimentos de leitura podem ser aprendidos
e o0 habito de ler contribui para que a pessoa haja de forma dindmica e desen-
volta; no entanto, se nao tiver formacao razoavel e entusiasmo para tanto, de
pouco lhe valera qualquer estimulo a leitura ou instrugdes de como ler. Por
isso, faz-se necessario fazer a critica a maxima tao difundida de que a leitura
conduz ao conhecimento e assumir que se trata exatamente do contrario; é
o conhecimento que promove a leitura. Do mesmo modo, ndo ha como sus-
tentar a ideia de que o hébito resulta do gosto, posto que o gosto € expressao
das formas de ser e do proprio nivel de consciéncia e de conhecimento da
pessoa. (BRITTO, 2012, p. 44)

Conforme, entao, esta citagdo, compreendemos nao ser o gosto pela leitura o
fator primordial para levar uma pessoa a ter acesso aos conhecimentos e a adquirir
senso critico mais apurado, e sim, a disposicdo de estimulo e formacao. O gosto,
de acordo com as palavras acima, esta atrelado as formas, ao nivel de consciéncia
e ao proprio conhecimento da pessoa. Por isso, se um individuo nao teve acesso
aos bens culturais eruditos, provavelmente ndo tera adquirido os atributos primordiais
estruturantes a volicao pela leitura de objetos condizentes ao conhecimento; e por
isso tera menos chances de adquirir aptidao por objetos que vao além do imediatismo.
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Contudo, se for enriquecido de formacao e estimulo para execucao de tarefas de
leituras fortificantes, podera utiliza-la como artificio para se alcancar determinados
conhecimentos, e chegar a questionar sua condi¢ao de existéncia. De maneira mais
branda, podemos relacionar o ato de leitura a um instrumento, por onde se obtém o
conhecimento, cuja acao é descomprometida de gosto. Sendo assim, essa reflexao
veio a tona para chegarmos a hipotese de que o determinante para o ato de ler ndo
esta atrelado ao gosto, e sim a formacao e ao estimulo que determinado individuo teve
durante sua construgao humana.

De fato, a leitura esperada e realizada pelos discentes universitarios deve estar
aqguém do espontaneo, do pragmatico, do automatico e do cotidiano. Sobretudo, os
discentes nao precisam ser carregados de gosto de ler, e sim, de formacgao e estimulo,
como apontou Britto (2012). O papel da leitura, para o universitario, tem por objetivo
ser instrumento para o conhecimento. A¢ao, cujo Britto (2012) caracteriza como “uma
acao reflexiva pela qual se quer conhecer e explicar fatos do mundo material, da vida
humana, das singularidades pessoais” (BRITTO, 2012, p. 56-57). Para este trabalho,
portanto, concebemos a leitura voltada para a atividade estudo como principal artificio
de alcance aos objetivos do conhecimento pelos académicos.

ApGs esta reflexdo acerca do que esta envolto no gosto pela leitura, voltemos
a discussao da analise. Haviamos buscado evidenciar, por meio das respostas dadas
a esta pesquisa, que todos os estudantes relataram gostar de ler. Vimos por meio de
Britto (2012) que, em relacao a leitura, o papel do gosto é insignificante, pois para se
ter acesso aos conhecimentos que ultrapassem a esfera do imediatismo e provoquem
senso critico, o sujeito necessita de formacao e estimulo. Portanto, ao afirmarem ter
0 gosto pela leitura, estdo afirmando uma resposta ainda pautada em discursos de
promocao de leitura voltada para o @mbito da simples legitimidade do feito como gosto
espontaneo e a uma submissao a ordem da producao cultural vigente.

Adiante, ao serem questionados sobre a periodicidade da leitura (qualquer tipo
de leitura) realizada na internet, constatamos, por meio de todas as respostas dos
educandos, o0 seguinte dado: muita frequéncia. Esta evidéncia corrobora o fato de as
leituras realizadas pelos estudantes serem cada vez mais marcadas, sobremaneira, por
suportes digitais. Porém, pondo em evidéncia o fato de estarmos analisando a leitura
extra-académica e de acordo com as informagdes das falas do discentes, identificamos
que o0s meios revistas e manchetes sdo os mais lidos na internet pelos educandos.
Sendo assim, diante desses apontamentos, podemos identificar a participacao dos
discentes em eventos atribuidos ao letramento dominante, pensando na relacédo de
associacao de instituicdes formais, a exemplo da esfera jornalistica, neste caso. Este
tipo de letramento coocorre com o vernacular. Todavia ao mencionarem, seguidamente,
o habito de ler em redes sociais, tais como whatsapp e facebook, podem ser inferidos
eventos de letramento relacionados ao ambito vernacular. Considerando o fato de
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que tais veiculos ndo sao regidos por regras formais e institucionais e estao ligados
diretamente a vida cotidiana das pessoas. Sendo assim, chegamos ao resultado de
que os alunos leem com muita frequéncia pela internet, participam de eventos da
esfera dominante — a exemplo das leituras de revistas e manchetes — e da esfera
vernacular — leitura de redes sociais whatsapp e facebook.

Agora destacando a segunda parte da fala de Is, a saber: “ Na internet leio
mais reportagem e mais aquelas manchetes assim que vocé vé e passa’, podemos
fazer uma anadlise mais precisa frente a pratica de leitura do discente. Porém, mesmo
tendo em vista as praticas de letramento, como: “o que as pessoas fazem com a lin-
gua escrita. De qualquer maneira as praticas nao sao observaveis de comportamento,
visto que elas também envolvem valores, atitudes, sentimentos e relagdes sociais.”
(BARTON; HAMILTON, 1998, p. 6 apud TOMAZONI, 2012, p. 111), constatamos que
as praticas de leitura desenvolvidas por Is ndo depreendem e n&do envolvem um es-
forgco sobre o qual teriam ao executarem uma leitura académica. Chegou-se a esta
notagdo quando o discente menciona: “Ié e passa”. Esta informagdo nos remete a
teorizagcdo de Geraldi (1997) a respeito da leitura-busca-de-informagées, isto é, aquela
leitura realizada quando se almeja apenas “aumentar nossa adesao e a de outros a
teses que defendemos ou quando suspeitamos de teses que outros defendem ou que
nés mesmos defendemos, é que buscamos maiores informag¢des que nos permitam
essa adesdo/abandono da tese” (GERALDI, 1997, p. 171-172). Ao remeter essa te-
orizacao as falas dos estudantes, podemos extrair a seguinte analise: ao lerem, de
forma descontraida, uma manchete ou um artigo de reportagem pelo suporte internet
acontece o encontro daquilo que ja se sabe com aquilo que se quer aprender e saber
de novo. Este encontro esta atribuido ao movimento do que ja sabe, da suspeita do
que os outros estdo falando e da apropriacdo de uma nova informagéao; resultando
assim na adesdo de uma nova informacgao e/ou exclusdo do que ja se sabia. Por isso,
a leitura-busca-de-informagao se aplica neste caso.

A questao gatilho abordada a seguir seria suprimida, visto que, em um primeiro
olhar, parecia distanciar-se do enfoque deste trabalho. Entretanto, resolveu-se analisa-
la em razdo de seu potencial para explorar, neste TCC, um recorte do panorama de
clientela recebida pela Universidade. Assim, de acordo com o que falaram, Mt e Cl
foram colegas da mesma escola, a qual, como mencionaram, era particular. Is e ly
relataram ter possuido uma educacéo escolar publica e militar; poréem ly ja havia
iniciado sua graduacdo em outra cidade. Alias, em relacdo a graduacéao, todos, a
excecao de ly, estavam, de fato, iniciando sua primeira graduacao.

Perante os dados acima, observa-se, entdo, a formacao escolar dos educandos
pautada na cultura do letramento dominante. Além disso, cabe fazer uma analise mais
sucinta nas entrelinhas das suas falas. Tendo a compreensao da escola como uma
instituicdo formal incorporada a esfera dominante e o fato da distincao entre as esfe-
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ras familiares dentro das sociedades, isto €, ha conjuntos de pessoas “favorecidas”,
podendo bancar e escolher o tipo de educacao escolar adequada. Deduzimos, conside-
rando os relatos, serem Mt, CI, Is e ly pertencentes a esferas familiares “privilegiadas”,
pois, conforme foi analisado, tiveram condi¢des de poder escolher e bancar um ensino
escolar privilegiado.

Diante desse breve preambulo acerca do percurso da educagao escolar dos
participantes, tracamos o seguinte perfil, tendo como base a teorizagcao dos estudos
sobre o letramento. Primeiramente, os estudantes voluntarios desta pesquisa sao ori-
ginarios de uma educagao escolar prevalecente de eventos de letramento concernidos
na esfera dominante. Isto é, participaram de situagdes do uso da escrita calcadas no
letramento dominante. Por conseguinte, tiveram, também, o poder de escolha para
obter determinado ensino — Mt e CI pautados nas humanidades, enquanto Is e ly para
areas divergentes das de Mt e Cl. E assim concluimos que séo discentes “privilegia-
dos” quando comparados a outros discentes universitarios, provenientes de estratos
socioeconomicamente fragilizados. Nesse sentido, tiveram o acesso a certos objetos
culturais eruditos, objetos tais imprescindiveis para a execugao da tarefa estudo, como
aponta Britto (2012). E, por isso, podemos inferir elementarmente que esta parcela de
discentes apresenta uma certa familiaridade em estudar os textos voltados para tarefa
estudo.

Antes de passarmos a segunda parte deste capitulo, facamos uma recapitu-
lacdo acerca dos resultados obtidos no que diz respeito as leituras realizadas pelos
participantes fora da Universidade. Nessa dire¢cdo, entendemos que os discentes com-
ponentes desta pesquisa relatam participar de eventos de letramento tanto da esfera
“dominante” quanto “vernacular”; contudo, valoram mais aquele. Apresentam o habito
de ler por diversdao como forma de descanso das leituras exigidas pela faculdade.
Fazem leituras prazerosas para obter distracdo. Alguns dos participantes escrevem
poemas, alcancando eventos de letramento condizentes a esfera literaria. Dizem gostar
de ler por serem influenciados pela promoc¢ao de leitura midiatica. Leem com frequén-
cia pela internet, principalmente objetos culturais inseridos no letramento “vernacular”.
E, por fim, sdo universitarios oriundos de uma esfera familiar privilegiada. Assim con-
cebendo, passemos para a préxima secao, sobre qual tematizara a percepcgao deles
perante a leitura dentro da Universidade.

3.2 A LEITURA NA ESFERA ACADEMICA: UMA ANALISE A PARTIR DAS INTERA-
COES COM PARTICIPANTES SOBRE OS USOS DA ESCRITA NA UNIVERSI-
DADE

Nesta secdo, apresentaremos a analise das respostas dos discentes frente as
questdes relacionadas a leitura dentro da esfera académica. Utilizamos, assim como
na secao anterior, o aporte teérico dos estudos do letramento, tentando identificar
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0s eventos e depreender as praticas de letramento dos estudantes participantes do
estudo na Universidade. Além disso, aportamo-nos também das concepgdes de Ge-
raldi (1997) e Britto (2003; 2012) acerca, especialmente, das discussdes sobre leitura.
Desta maneira, a partir das questées-gatilho expostas no quadro sinéptico anterior,
desafiamo-nos a entender como os alunos compreendiam a pratica de leitura dentro da
universidade. A ideia central € identificar, por meio da andlise realizada, que praticas
amparam a participam em eventos de letramento tipicamente académicos e se a tarefa
estudo do texto tem lugar nesse processo.

Essa identificacdo tem consonancia com a definicdo de Britto (2012) quanto
ao ato estudar. Segundo o autor, “estudar é uma agao reflexiva pela qual se quer
conhecer e explicar fatos do mundo material, da vida humana, das singularidades
pessoais.” (2012, p. 56-57). Para finalizar, entendemos que a pratica de leitura-estudo
abrange certos pré-requisitos para ser efetuada, os quais sdo denominados pelo autor
como tempo, disposicdo de materiais e espaco. Deste modo, levando em consideracéo
esses apontamentos, damos inicio a segunda parte da andlise da roda de conversa
realizada em 2016 com recém-ingressantes universitarios participantes deste estudo.

Assim, retomando o que ja foi analisado, entendemos haver uma valorizacao
dos textos reconhecidos como letramento dominante frente ao vernacular, por parte
dos graduandos. Além disso, entendemos serem textos como esses 0s promovidos
dentre as acdes académicas de ensino, 0 que parece se justificar por se tratar de
uma instituicdo formal. Tendo isto posto, vale destacar, entao, os ditos dos discentes a
respeito da questdo-gatilho: como vocé encara as leituras do texto da universidade?
Enfrenta algum tipo de estranhamento ou dificuldade com elas? Compreende que ha
diferenca com relacdo aos outros tipos de leitura que ja realizou ou ainda realiza?

Mt: eu vejo bastante diferenga. Para mim eu ndo consigo ler no 6nibus os
textos da faculdade. Eu néo consigo ler cansado. E tenho dificuldades para
fechar os livros. Eu ndo tenho o habito de anotar, eu ndo anoto nada. Entao,
para mim o fechamento é chato de fazer. Mas para leitura, estou me divertindo.
E um habito que precisamos ter, é uma rotina. Ao menos ler todos os dias.
Entéo, tu tens que ter uma rotina, sendo vocé vai deixando para traz.

Is: 0s textos que eu estou lendo de aula, eu leio com prazer porque s&o coisas
que eu gosto, mas ndo é um texto como um livro de literatura que vocé Ié e
é uma coisa solta. E um texto que vocé tem que estudar. Vocé tem que ler,
entender, ser critico com o texto e isso demanda uma atengdo maior. Entéo,
realmente, eu anoto, porque é um esforco mesmo. Ndo é uma coisa que: “Ah,
eu vou fazer uma leiturinha”; ndo é uma coisa solta, como: eu vou ler quando
eu achar que quero ler. Ndo, vocé tem trés textos da disciplina para fazer.

ClI: quando eu comecgo a ler o texto, acho que nao estou entendendo e eu fico
ndo muito presa, mas quando eu vou lendo vou me interessando e no fim eu
fico tipo: “Nossa isso é muito bom!”

ly: eu também nao consigo ler no énibus. As vezes eu leio o texto umas
trés vezes para entender e cada vez que leio, eu tenho uma interpretacdo
diferente. Ndo totalmente diferente, mas a cada vez que tu ler, tu obtém uma
nova informagdo, que requer, como eles falaram uma concentragdo, é um
estudo.
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Do exposto acima e do ja discorrido neste trabalho, esperavamos dos estu-
dantes a assuncgdo de praticas de letramento, no ambito universitario, condizentes
ao estudo ou pelo menos um certo reconhecimento da centralidade da atividade de
estudo neste espaco social. Esta nossa conjectura correlaciona-se ao debate sobre
leitura-estudo-de-texto, realizado por Geraldi (1997). E do mesmo modo, aos preceitos
tedricos defendidos por Britto (2012), o qual delineia pratica de leitura de estudo de
texto da seguinte maneira: “lé-se, ainda, para instruir-se sobre coisas praticas ou in-
teressantes ou em busca de ampliacdao de conhecimento, seja sobre historia, ciéncia,
cultura” (p. 28).

Em vista disso, voltemos a analise da roda de conversa. Os estudantes mencio-
nam compreender que ha diferenca entre as leituras realizadas dentro e fora da esfera
académica. Para demonstrar esta afirmagéo, realcemos as préprias falas de Mt: “ Eu
vejo bastante diferenga. Para mim, ndo consigo ler no dnibus os textos da faculdade.
Eu nao consigo ler cansado.”. Tendo isso presente, retomemos e expusemos os ditos
de Geraldi (1997) a respeito da leitura motivada pelo estudo — leitura-estudo-de-texto.
Ela tem como caracteristicas promover uma escuta mais agugada do leitor e diferenci-
ada de uma leitura lazer, uma vez que por meio dela se busca retirar tudo 0 que o texto
tem a oferecer e estabelece um confronto entre as palavras do autor e as do leitor.

Considerando tais pressupostos, elementarmente, € necessario expormos aqui
o dado obtido acerca das condi¢cées de acesso aos objetos culturais pertencentes
ao letramento dominante, pelos educandos. ldentificamos, assim como analisado an-
teriormente, terem tido a possibilidade de acessar objetos culturais tanto da esfera
dominante quanto da vernacular. Neste interim, tomemos agora, como dado de ana-
lise, a primeira parte das falas de Mt, Is, CI:

Mt: mas para leitura [académica] estou me divertindo. E um hdbito que
precisamos ter, € uma rotina. Ao menos ler todos os dias. Entao, tu tens que
ter uma rotina, sendo vocé vai deixando para tras.

Is: os textos que eu estou lendo de aula, eu leio com prazer porque sdo
coisas que eu gosto, mas ndo é um texto como um livro de literatura que
vocé Ié e é uma coisa solta. E um texto que vocé tem que estudar. Vocé tem
que ler, entender, ser critico com o texto e isso demanda uma atengé&o maior.
Entao, realmente, eu anoto, porque é um esforco mesmo. Ndo é uma coisa
que: “Ah eu vou fazer uma “leiturinha”. Ndo é uma coisa solta, como: “eu vou
ler quando eu achar que quero ler”. Nao, vocé tem trés textos da disciplina
para fazer.

ClI: quando eu comeco a ler o texto, acho que nao estou entendendo e eu fico
ndo muito presa, mas quando eu vou lendo vou me interessando e no fim eu
fico tipo: “Nossa isso € muito bom!”

Das falas, convém salientarmos dois fragmentos que evidenciam acepgodes
importantes para a analise: (i) leitura diversdo, com prazer e muito bom e (ii) a leitura
esforco, habito e estudo.
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Para nos amparar no esforgo tedrico de correlacionar o que os alunos apontaram
ao nosso aporte tedrico, retomemos, primeiramente, a concepgéo de Britto (2003) em
relacéo a leitura por diversao e a leitura por prazer. Para ele, ler por diversao significa
“. ..]uma forma de lazer intelectual, como ouvir uma musica ou assistir a um espetéculo
teatral, por mera distracéo, a fim de obter prazer passageiro numa fragdo de tempo
que se espera passar com leveza.” (BRITTO, 2003, p. 104-105). Em relagéo a leitura
por prazer, o autor denomina o seguinte: “a leitura prazerosa vincula-se a possibilidade
de o leitor criar um envolvimento emocional com a narrativa literaria ou com o texto
poético, seja pela fruicdo estética, seja pela imersao no universo ficcional.” (BRITTO,
2003, p. 104). Ademais, estas duas citagées nos levam ainda a teoriza¢do de Geraldi
(1997) a respeito da leitura-fruicdo, a qual destacamos:

Posso, por fim ir ao texto sem perguntas previamente formuladas, sem querer
escrutina-lo por minha escuta, sem pretender usa-lo: despojado mas car-
regado de histéria. E o que pode ser chamado de leitura-fruigdo. Nao é a
imediatez a linha condutora desta relagao com os outros, mas a gratuidade do
estar com os outros, e com eles se constitui, que orienta este tipo de didlogo.
(GERALDI, 1997, p. 174)

Sendo assim, levando em consideracdo e comparando as concepcgdes dos
autores, acerca da leitura e do estudo e a primeira parte das falas dos alunos, diagnos-
ticamos o seguinte resultado: os alunos, ao mencionarem ler por diversdo os textos
académicos — ou seja, como define Britto (2012), por mera distracao, equiparada a
ouvir musica ou assistir a um espetaculo teatral, e por prazer no sentido de se envolve-
rem emocionalmente com os escritos textuais —, parecem evidenciar evocar praticas
de letramento desenvolvidas na participacdo em eventos tipicos de outros dominios
da atividade humana e, portanto, estranhas as esperadas da participacdo em eventos
caracteristicos da esfera académica. Assim, para a efetuagéo dessas leituras, utilizam
como artificio a leitura-fruicdo, proposta por Geraldi (1997).

Entretanto, se atentarmos a segunda parte da fala dos discentes, obteremos
uma outra possibilidade de compreensao desse fendmeno. Nos fragmentos, ao mesmo
tempo em que relatam diversdo e prazer ao lerem os textos académicos, expdem
também o esforco para Ié-los. Assim, destacamos os seguintes relatos:

Mt: Eu ndo consigo ler cansado [. . .] E um hébito que precisamos ter, é uma
rotina. Ao menos ler todos os dias. Entao, tu tens que ter uma rotina, sendo
vocé vai deixando para traz.

Is: E um texto que vocé tem que estudar. Vocé tem que ler, entender, ser
critico com o texto e isso demanda uma aten¢do maior. Entao, realmente, eu
anoto, porque é um esforco mesmo. Nao é uma coisa que: “Ah, eu vou fazer
uma leiturinha”; ndo é uma coisa solta, como: eu vou ler quando eu achar que
quero ler. Ndo, vocé tem trés textos da disciplina para fazer. .

ClI: quando eu comecgo a ler o texto, acho que nao estou entendendo e eu fico
ndo muito presa, mas quando eu vou lendo vou me interessando”’
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Identificamos nestes fragmentos a compreensao dos participantes da leitura
académica demandar um determinado esforgo, habito, rotina, estudo, atengdo maior e
disciplina. Sendo assim, esses depoimentos podem ser correlacionados a proposta de
estudo abordada por Britto (2012) e a leitura-estudo-de-texto por Geraldi (1997). Vale
retomar neste ponto as duas definigbes, iniciando pela assertiva de Britto (2012):

[...] estudar é uma agao reflexiva pela qual se quer conhecer e explicar fa-
tos do mundo material, da vida humana, das singularidades pessoais. Neste
sentido, é um trabalho intelectual, pressupondo finalidade e compromisso e
exigindo condicdes apropriadas, que incluem ambiente de estudo (espaco,
siléncio), disposicao de materiais (bibliografia, material de pesquisa e experi-
mentacao) e tempo. (BRITTO, 2012, p. 56)

Geraldi (1997), a seu turno, defende:

Posso ir ao texto para escuta-lo, ou seja, nao para retirar dele uma resposta
pontual a uma pergunta que lhe é prévia, mas para retirar dele tudo o que ele
possa me fornecer (e eu, no momento desta leitura, possa detectar). E o que
se pode chamar leitura-estudo-de-texto. Esforco maior, esta leitura confronta
palavras: a leitor com a do autor. Como a palavra do autor, sozinha, nao
produz sentido, minha escuta exige-me uma atitude produtiva. (GERALDI,
1997, p. 172)

Assim, depreendemos, a partir dos excertos supra registrados, que estudar &
um ato reflexivo, que tem por objetivo correlacionar fatos do mundo material, da vida
humana e das singularidades pessoais. Por conta disso, o estudo pressupde certas
condi¢des como tempo, disponibilidade de bibliografia e ambiente de estudo (BRITTO,
2012). Além disso, para realizacao efetiva desse ato reflexivo, o estudo requer uma
leitura-estudo-de-texto (GERALDI, 1997), a qual exige do leitor uma escuta produtiva
para retirar do texto todas as informagdes e os conteudos atinentes a tarefa de estudo
a qual o académico se propde ou é a ele imposta em razédo das acdes educativas. Tal
relacdo com a leitura, cabe o registro, parece ser a privilegiado em espacgos formais
de ensino, como a universidade, pela propria natureza da fung¢ao social que assume:
incidir na formacao humana.

Desta forma, em sintese, parece-nos de modo geral que os discentes conside-
ram o texto académico divertido e prazeroso nao pelo fato de promoverem uma forma
de lazer ou por propiciarem um envolvimento emocional com o escrito, mas pelo fato
de terem condicbes apropriadas para ter uma pratica de leitura voltada para o estudo.
Porém, esta forma de se relacionar com os textos objetos de leitura néo foi garantida
pela entrada na universidade, mas, sim, moldada ao longo da trajetéria de vida de
cada um desses participantes, visto que como foi analisado anteriormente, os estudan-
tes participantes desta pesquisa tiveram a oportunidade de escolha para estudar em
escolas “privilegiadas”.

Nesse sentido, cabe fazermos um paralelo com a discussao sobre o gosto, o
qual ja foi debatido na secao anterior. Segundo as palavras de Britto (2012), fatores
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relacionados ao gosto tém como fonte a formacéao e a interacdo ao logo da vida de
determinados sujeitos com produtos culturais diversos, bem como com sujeitos outros
que intervém mais direta ou indiretamente no percurso dos sujeitos em constante
formacao/desenvolvimento de praticas. Para ele:
A convivéncia com pessoas de diferentes formacgoes e a interagdo com pro-
dutos diversos da cultura em ambientes que circulam informacdes, compreen-
sOes e representacdes no mundo e da vida, assim como a audiéncia do radio

e da TV e a utilizagao de midias eletrénicas, podem possibilitar o alargamento
dos horizontes intelectuais e culturais. (BRITTO, 2012, p. 48)

Assim, de acordo com esta passagem, denomina-se, de maneira sucinta e rudi-
mentar, produtos diversos da cultura como sendo aqueles objetos inseridos tanto no
letramento dominante quanto no vernacular, sobre os quais ja discutiu-se no primeiro
capitulo deste trabalho.

No que diz respeito ao gosto dos estudantes, as compreensdes a que chegamos
apontam para a centralidade de histéria das vivéncias anteriores dos individuos com a
escrita: como ja desvendamos serem, estes discentes, sujeitos oriundos de uma esfera
social “privilegiada” da sociedade, sintese a que chegamos por relatarem os partici-
pantes (i) predilecao por objetos culturais do letramento dominante, (ii) mencionarem
interagir com os diversos produtos culturais e (iii) pela trajetéria de escolarizagéo, que,
salvo melhor juizo, foi realizada em instituicbes de ensino privilegiadas, quando toma-
mos as condicdes objetivas para o estudo desses académicos em sua historicidade.
Disto posto, inferimos que, durante formagéo de cada participante, houve um estimulo
ao gosto deles por objetos culturais afetos no letramento dominante. Isto €, pela parti-
cipagdo em eventos de letramento relacionados a dominancia, tornaram-se pessoas
mais propensas valorar positivamente situagées como leitura de livros literarios e textos
académicos. E, em associacdo a isso, foram ensinados a dar importancia ao estudo de
determinados materiais de prestigio devido ao entendimento, durante suas formagdes,
de eles conterem conhecimento erudito, objeto de valoragao possivelmente pelo pres-
tigio social a eles conferido. Por isso, é possivel sintetizar que o prazer e a diversao
imbricados na leitura académica estéo relacionados a elementos como: oportunidade,
formagéao “privilegiada”, estimulo e valorizagdo de objetos culturais pertencentes ao
letramento dominante.

No compete ao relato de ly, por ja ter uma trajetéria académica maior do que os
outros participantes, visto que ja havia iniciado o curso de graduagcao anos antes em
outra instituicdo, depreende-se do modo como se relaciona com eventos de leitura aca-
démica um viés voltado ao estudo. Essa pratica de letramento pode estar condicionada
as suas experiéncias académicas anteriores. Para confirmar essa nossa inferéncia,
reparemos no trecho da fala do discente a seguir: “ Ndo totalmente diferente [interpre-
tacdo], mas a cada vez que tu ler, tu obtém uma nova informacdo, que requer, como
eles falaram uma concentracdo, é um estudo”. Desta maneira, relacionamos esta fala
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a acepcao de Geraldi (1997) sobre leitura-estudo-de-texto e as definicbes de Britto
(2012) acerca das finalidades da leitura. Assim, o fato de o discente relatar ter concen-
tracao para estudar nos leva novamente a Britto (2012), quando este elenca os meios
para se alcancar uma leitura voltada para o estudo, como: um ambiente agradavel e
silencioso, tempo e bibliografia.

Quando indagados a respeito dos meios usados para obtencéo dos textos aca-
démicos — ou pela internet ou pelo meio fisico — e se realizavam a leitura utilizando
0S recursos mencionados, obtivemos respostas distintas. Mt, por exemplo, relatou exe-
cutar suas leituras em suporte digital, especialmente pelo Kindle; Is mencionou ler
geralmente pelo computador, exceto os textos de Sociologia (uma das disciplinas que
cursa); Cl e ly, ao contrario, leem pelo meio fisico, com a justificativa de que assim
conseguem fazer anotagdes.

Nas falas de ClI e ly, podemos observar sumariamente aspectos das praticas de
leituras dos educandos em relacao aos textos académicos. Ao relatarem o ato de xe-
rografar as obras fisicas para poder fazer anotagdes, evidenciam-se alguns elementos
das praticas de leitura do discente.

ClI: eu geralmente pego o livro da BU e ai eu tiro Xerox deles para anotar e

grifar. A ndo ser esses relatos de antropologia que temos dificuldade para ler.
Mas, sempre que é texto “para anotar’, eu imprimo.

ly: Depende do texto, os da faculdade, eu imprimo todos, porque eu gosto de
marcar e anotar.

Ainda podemos inferir que esta pratica de fazer anotacbes de texto esta de
acordo com uma leitura voltada para o leitura-estudo-do-texto (GERALDI, 1997), pois,
a medida em que fazem anotacgdes, retiram do texto o que o autor tem a oferecer,
considerando o objeto estudado. Tal tipo de leitura, obviamente, ndo esta condicionada
ao artefato fisico, mas a recorréncia a eles parece evidenciar, no caso destes discentes,
uma compreensao da especificidade da leitura voltada ao estudo do texto.

Apoés a discussao acerca da leitura feita em suportes fisicos e digitais, os recém-
ingressantes foram convidados a interagir sobre com que frequéncia, periodicidade
e localidade liam os textos académicos. As respostas obtidas acerca da frequéncia
deram conta da realizacao de leitura diariamente, o que evidencia a poténcia das de-
mandas de leitura promovidas na esfera académica. Este fator a respeito do tempo
requerido pela leitura académica nos faz novamente remeter a Britto (2012), especi-
ficamente quando o ator explicita as condicdes necessarias para a realizagao do ato
de estudar: “[...] é um trabalho intelectual, pressupondo finalidade e compromisso e
exigindo condi¢des apropriadas, que incluem ambiente de estudo (espaco, siléncio),
disposicado de materiais (bibliografia, material de pesquisa e experimentacéo) e tempo
[...1 (p. 57).

Britto (2012), nessa passagem, deixa claro que uma das condigbes necessarias
para a execucao da tarefa estudo do texto € o tempo. Tendo em vista disso, os alunos
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desta pesquisa informaram unanimemente ler os textos académicos todos os dias.
Essa regularidade apontada por elas revela terem condigdes de tempo para executar a
tarefa estudo. Além disso, os textos académicos, por serem de uma natureza orientada
para a relagdo com o conhecimento pela via do ato de estudar e, por conta disso,
exigir de seu executor um exercicio de esforco, conforme Geraldi (1997), necessita
de tempo. Disto posto, ao analisar os relatos dos discentes frente ao tempo, percebe-
mos e evidenciamos a oportunidade de tempo para realizar as leituras impostas pela
universidade.

Quanto ao aspecto ‘localidade’, ha de se ressaltar algumas ponderacdes. Para
isso, realcemos os fragmentos das falas dos participantes perante a esse aspecto: Mt:
eu leio todos os dias os textos da universidade, em casa; Is: para mim tanto faz, mas
prefiro em casa;Cl: todos os dias eu leio 0s textos da universidade; eu leio na BU; ly:
todos os dias, em casa. Dentre esse conjunto de falas expostos, trés delas, as de Mt,
Is e ly, coincidem com a leitura doméstica. Cabe realgar, a luz das propostas tedricas
de Britto (2012), que a pratica de leitura académica, sendo essa amparada pela pratica
do estudo, exige um lugar propicio para a concretizagdo de tal tarefa. Deduzimos
que, para estes estudantes, o dominio da casa possui as caracteristicas primordiais
para se alcancar uma atividade estudo que atenda aos objetivos da instituicao que as
promove, de acordo com Britto (2012). Entretanto, ndo sabemos, com efeito, como é
esta execucgao do ato estudar na casa dos discentes. Apenas inferimos haver em casa
um ambiente adequado para tal ato.

Ainda relativo ao aspecto ‘localidade’, analisemos, agora, os ditos de CI a res-
peito da leitura académica dentro do ambiente biblioteca. “ CI: todos os dias eu leio
0s textos da universidade, eu leio na BU”. Primeiramente, destacamos ser a biblioteca
um lugar propicio para a atividade estudo, uma vez que uma de suas caracteristicas
€ ser um espaco silencioso, além de reunir outras caracteristicas que incidem sobre
tal aspecto. Nessa direcao, a biblioteca se encaixa nas caracteristicas demonstradas
por Britto (2012), frente a localidade para concretizacdo da tarefa estudo. Para o autor,
a biblioteca precisa abrigar um acervo de livros renomados e eruditos propicios para
quem busca adquirir conhecimento — isso inclui acomodar obras de histéria, geogra-
fia, ciéncias, psicologia, literaturas artes etc. Além do mais, destaca também que a
biblioteca pode estimular e promover a criacdo de projetos e atividades formativas.
Todavia, menciona ser um local transformador e ndo pensado para uma atividade lazer.
A despeito destes aspectos, segundo as proprias palavras do autor, se a biblioteca, ao
se tornar um lugar de lazer como o sofa da sala ou o quarto de dormir, “n&o contribui
para educacao formativa e nem modifica o atual perfil da biblioteca como um local sem
razao e em publico” (BRITTO, 2012, p. 58). Sendo assim, a biblioteca € um lugar onde
se executam atividade estudo e atividades de cunho formativo. Dessa forma, de acordo
com essa reflexdo, Cl também dispde de um lugar propicio para a execugao da tarefa
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estudo.

Agora, passemos a andlise das respostas dos académicos a respeito dos seus
pontos de vista sobre as diferencas de leituras realizadas em meio fisico e digital.
Desta forma, atentemos as respostas:

Mt: eu prefiro o digital. Sim, tem diferenca, no computador mais do que no
papel, pois no computador tem a luz e isso acaba cansando o olho. O pro-
blema do “ Kindle” é que ndo tem pdagina e isso atrapalha na aula quando
o professor cita as paginas. As literaturas eu vario em ler no “Kindle”, esse,
por exemplo, “contraponto” eu leio impresso. Mas eu comprei esse antes de
ter o “Kindle”, mas eu vario, se eu encontrar o livro online eu baixo e leio no
“Kindle”..

Is: eu acho que tem diferencga, se eu pudesse escolher, eu tenho todos os
textos impressos, mas eu tenho mais facilidade em ler pelo computador, mas
preferiria que fosse impresso. Eu gosto da organizagdo do livro em si, porque
eu gosto das coisas ‘retinhas” e as vezes no computador aqueles scaners
saem tudo torto e isso me agonia. Ja no livro ndo, é tudo retinho. Vocé pode
anotar, puxar flechas. Mas quando o pdf é organizado, ai é maravilhoso, por-
que vocé pode colocar anotagoes..

Cl: eu gosto mais quando tem um bolinho de folha na méao. E eu coloco na
minha mao e eu sei quando falta para terminar. No computador me da uma
agonia porque nunca chega na pagina. Eu acho que tem sim. Eu ndo sei grifar
no computador, eu tenho o “Kindle”, mas eu ndo consigo usar porque nunca
mostra qual é a pagina que ta. E eu acho que é costume porque tinha uma
época que eu lia mais livros de literatura do que agora, e nunca foi no “Kindle”,
sempre foi na mao e agora acho que é uma coisa de costume

ly: eu concordo que tem diferenga, como eu tinha dito eu prefiro impresso, pois
é questado da forma como eu absorvo o contelido. Eu acredito que o impresso
€ mais util para mim. Eu acho que o meio digital € bem mais vantajoso do
que o fisico por que a gente pode armazenar melhor os textos, né? E tem
o custo também, porque no meio digital é nulo, ndo tem, mas para mim é,
como tenho problema de vista acho mais vantajoso o impresso. Eu também
vario, as vezes eu acho um livro muito bom na promogao e eu compro, mas
as vezes eu acho online e baixo.

Das respostas proferidas acima, destaquemos a concordancia dos académicos
a respeito da diferenga entre as leituras feitas no meio fisico e no meio digital. Disto
posto, agora olhemos, minuciosamente, para a visdo destes alunos ao que leva as
diferencas entre os dois tipos de leituras, a comecar por Mt. Do ponto de vista deste
discente, ha mais diferenca na leitura executada por meio do computador do que no
papel, tendo em vista a necessidade de um esfor¢o de visdo causada pela luz emitida
do aparelho. Entretanto Mt, como ja havia mencionado anteriormente, acompanha as
leituras por meio suporte eletrénico Kindle. Para o discente, este parece nao emitir luz
forte, porém ndo menciona as paginas dos textos, fundamentais para acompanhar as
falas do professor durante as aulas. Vale o destaque de que o ato da leitura ndo parece
ser prejudicado e, sim, apenas um problema de configuracao do aparelho. Por isso, 0
discente realiza a leitura de forma bastante similar, tanto pelo meio digital quanto pelo
livro impresso, reconhecendo operagdes fundamentais na relacao com o texto objeto
de estudo —numeracao da pagina, necessidade de grifo, dentre outros.
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No que diz respeito ao exposto por Is, convém fazer alguns realces. Este dis-
cente menciona ter preferéncia pela realizagdo da leitura em meios impressos, de
acordo com suas falas: Is “ se eu pudesse escolher, eu tenho [teria] todos os textos
impressos”. Contudo, diz ter mais facilidade em ler pelo computador. Infere-se, a partir
de entdo, a participacdo em eventos de letramento nos dois suportes, fisico e digi-
tal. Agora, atentemo-nos a segunda parte de sua fala: “Eu gosto da organizagdo do
livro em si, porque eu gosto das coisas “retinhas” e as vezes no computador aqueles
scaners saem tudo torto e isso me agonia. Ja no livro ndo, é tudo retinho. Vocé pode
anotar, puxar flechas. Mas quando o pdf € organizado, ai é maravilhoso, porque vocé
pode colocar anotacdes”. Aqui, destaquemos a predilecéo do discente frente a maneira
organizada livro impresso, pois os textos saiam mal scaneados pelo computador. Is
relata ainda sobre a configuracao organizada do PDF para realizar anotagdes. Desse
modo, evidenciamos diante dessas informacdes o seguinte dado: o discente prefere
ler pelo meio fisico devido ao fato de poder fazer anotacées no texto, uma operacéao
bastante propria da atividade de estudo.

Disto posto, para auxiliar na analise destas informacgdes, langamos mao nova-
mente da definicao de leitura-estudo-de-texto (GERALDI, 1997), a qual ja foi abordada
e exposta reiteradamente neste TCC. Talvez, a pratica de fazer anotagdes nos textos
académicos seja uma das maneiras com as quais Is concretiza a leitura-estudo-de-
texto, pois sao artificios usados pelo discente para estudar o texto. Relacionemos esta
parte as discussdes de Britto (2012) sobre o ato do estudo. O autor explica que o ato
de estudar requer um esforgco de ler e organizar informagdes do texto para pensar.
Esta atitude se relaciona a acao de fazer anotagdes, referida por Is. Segundo o autor,
“[...] do quanto prevé acoes de estudo e de partilha de conhecimento e de experién-
cias intelectuais e existenciais a partir da atividade organica de estudar, de ler e de
procurar organizar informacgdes para pensar e intervir no mundo.” (BRITTO, 2012, p.
58). Assim, conclui-se, mais uma vez, que Is apresenta uma pratica de leitura voltada
para o estudo, visto que, ao fazer anotacoes, partilha das experiéncias intelectuais e
existenciais na pratica de estudo. Além disso, desta maneira, organiza informacdes
para pensar e, no limite, intervir no mundo.

Em relacao as falas do discente Cl, cabe fazer alguns apontamentos. E para tal
feito, dividiremos as suas falas em dois momentos, a fim de analisar mais detalhada-
mente o que o discente parece querer dizer ao se referir a tarefa de leitura em meio
fisico e digital. Depois de p6r em evidéncia as duas partes, analisaremos as informa-
cbes contidas nas suas respostas separadamente por meio dos aportes tedricos que
sustentam nosso estudo. Sendo assim, expusemos o primeiro momento do relato, o
qual apresenta-se da seguinte forma: “[...] eu gosto mais quando tem um bolinho de
folha na méo. E eu coloco na minha mao e eu sei quando falta para terminar. No compu-
tador me da uma agonia porgue nunca chega na pagina.” De acordo com esse trecho,
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depreendemos o seguinte: discente tem apresso pelo livro impresso para poder ter a
experiéncia de senti-lo na méo e perceber o quanto falta para terminar a sua leitura. Tal
situacao é impossibilitada no meio digital. Esta contatagdo pode ser relacionada a teori-
zacao de Britto (2003) a respeito da objetificacdo do livro como instrumento de “fetiche”.
Para evidenciar um pouco melhor esta correspondéncia, trazemos a tela as préprias
falas do autor: “a supervalorizagdo da leitura em si, como espécie de comportamento
sempre saudavel e desejavel, conduz a fetichizacao do livro e ao desconhecimento
de como ocorre o ato de ler” (BRITTO, 2003, p. 103). Desta forma, diante da fala
do discente, é possivel produzir uma interpretacédo alinhada a vagueza em relagéao a
partilha de conhecimento e de experiéncias intelectuais existenciais, para que, dessa
maneira, possa organizar informagdes para pensar sobre formas de intervir no mundo,
em lugar do que esta apenas supervalorizando a leitura em si. Ao que parece pode
ser uma acao condizente a “fetichizacao do livro e [aJo desconhecimento de como
ocorre o ato de ler” (BRITTO, 2012, p. 103); isto é, CI parece ter um apreco pelo objeto
livro e pela leitura por si sé, o que pode ou nao se estender a leitura como acao. No
entanto, cabe frisar, neste momento, que estamos realizando uma analise do conteudo
presente na fala do discente e ndo uma andlise das praticas de leitura. Em outras
palavras, o discente pode realizar as agdes de leitura amparado em pratica de leitura
como ato.

Agora passemos para a analise do segundo momento do fragmento em evidén-
cia, ou seja, quando CI menciona: “e eu acho que é costume porque tinha uma época
que eu lia mais livros de literatura do que agora, e nunca foi no ‘Kindle’, sempre foi
na mao e agora acho que € uma coisa de costume”. J& discutimos anteriormente a
respeito das vivéncias e da habituacao dos/nos usos sociais da escrita e sua relacéo
com a formagao do gosto, mas retornemos a ela. Primeiramente extraimos deste relato,
a informacao de o discente, tendo em vista sua experiéncia como leitor, considerar um
costume ler no suporte fisico. Esse dado nos leva novamente ao encontro das falas de
Britto (2012) no que compete a sua critica ao gosto automatizado pela leitura. Sendo
assim, o autor menciona o seguinte: “o0 gosto ndo € a manifestacao de determinagdes
bioldgicas ou genéticas nem fruto de uma aprendizagem autodirigida e imanente; gosto
se aprende, se muda, se cria, se ensina” (BRITTO, 2012, p. 50).

Ao correlacionarmos este fragmento com as informagdes extraidas das falas
do discente, por este considerar uma questao de costume a sua predilecédo por ler
em meio fisico, estamos inferindo ndo ser o veiculo em que o texto esta inserido o
determinante fator para a execugéo da tarefa de leitura. Isto quer dizer que, mesmo
sendo um costume ler por meio fisico livros de literatura, isso ndo impede CI aprender
a ler no suporte digital, uma vez que, do mesmo modo em que se acostumou a ler
livros impressos, pode acostumar a ler pelo meio digital. Dessarte, consideramos o
costume como algo a ser aprendido, ensinado e mudado assim como o gosto. De
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forma geral, essa nossa proposicao esta respaldada nas premissas teoricas de Biritto
(2012) a respeito da leitura como uma pratica social circunstanciada, para nos revelar
que a sua realizacdo ndo depende do suporte em que esta inserida. Nas préprias
palavras do autor:
A especificidade da leitura esta na condensagéo de conteldos, na atitude
reflexiva introspectiva de exame de si e das coisas com que interage, no
autocontrole da acao intelectual. E, também, vale a pena repetir, na incluséo
do sujeito num determinado “modo de cultura” e na disseminag¢éo do habito,
praticas e formas de cultura mais densas e elaboradas. Nesse sentido, leitura,
passa a ser entendida como pratica social circunstanciada, favorecendo o

alargamento do espirito e das possibilidades de atuacao e intervencao na
sociedade. (BRITTO, 2012, p. 48)

Sendo assim, sinteticamente, conforme o excerto acima, a leitura como pratica
social circuncidada tem por objetivo, dentro da acao intelectual, alcancar uma conden-
sacao de conteudos mediante a uma acao reflexiva introspectiva dentro de si e dos
meios sobre os quais interage (BRITTO, 2012, p. 48). Portanto, o fator suporte, tanto
fisico quanto digital, ndo acarreta por si em aproximagao ou distanciamento de praticas
de letramento convergentes com as requeridas no espaco universitario.

Concomitante a ClI, porém, contraditoriamente em relagdo ao costume, ly, pri-
meiramente, relata ter preferéncia por leituras no meio impresso. Segundo o discente,
desse modo, consegue absorver mais efetivamente o conteddo do texto. Assim, ex-
traimos deste relato um dado importante para nossa andlise, a pratica de leitura do
educando. Ao analisar suas praticas, depressiveis pelo informado pelo participante,
constatamos ser 0 meio impresso para esse participante a melhor maneira de absor-
cao de conhecimentos do texto. Em contrapartida, ainda podemos destacar ainda trés
pontos importantes de sua fala para a analise. Em primeiro lugar, o discente informa
haver diferenga entre as leituras realizadas no meio fisico e digital. ly tem preferéncia
pelo meio impresso por causa da forma como absorve o contetdo. Em segundo lugar,
para o discente, 0 meio digital € mais vantajoso, pois por meio desse recurso pode
armazenar melhor os textos e esse meio apresenta um custo-beneficio mais satisfato-
rio. Por fim, ly retoma outro fator contribuinte para sua predilecao do meio fisico que
corresponde ao seu problema de visdo. Ainda menciona que, quando ha livros em
promocao na internet, compra e em alguns casos baixa online.

Identifica-se, entao, perante os informes de ly, que a preferéncia pela leitura
em meio impresso esta, sobremaneira, atribuida ao seu problema de visdo. Tal com-
preensdo se dé devido ao fato de que, mesmo dizendo absorver melhor o conteudo
pelo meio impresso, ly ainda faz leituras pelo veiculo digital, especificamente quando
hé livros em promogao na internet e quando hé obras online. Sendo assim, as leituras
académicas, como ja discutido, exigem do leitor um esforgo maior (GERALDI, 1997;
BRITTO, 2012). Tal esfor¢o faz com que o leitor execute varias leituras, faca retomadas
de determinadas passagens no texto e passe horas e, por vezes, dias debrugado nos
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escritos. Essa tarefa exige um esfor¢co de visdo maior do que em leituras que nao
necessite tanto de empenho. Assim, em aparelhos digitais, por exemplo, por conta dia
luminosidade emitida, a visdo € mais demandada, o que acaba gerando, em alguns ca-
sos, problemas de visdo. Por ly ja apresentar determinados problemas em seus olhos,
talvez seja mais cdmodo ler pelo meio fisico. Contudo, vale destacar, que em leituras
nao tao exigentes, o discente consegue realizar digitalmente, sem muitos problemas.
Dessa maneira, constatamos, mais uma vez, ser o problema de visdo em articula-
cao com a especificidade da atividade de estudo do texto a causa da preferéncia do
discente por textos impressos.

Ao interagirem sobre a possibilidade do livro impresso vir a ser um dia abolido
pelos alunos, os participantes desta pesquisa nos responderam de modo desfavoravel.
No entanto, a argumentacao levantada por eles caracterizou-se por uma romantizagao
do livro impresso. Este fator converge, novamente, com a discussao de Britto (2003)
acerca da “fetichizagao” do livro, 0 que corrobora uma supervalorizagao da leitura em
si e s6 desconhecimento do ato de leitura, enquanto pratica social.

No que diz respeito a penultima questao-gatilho “Como vocé interpreta a recor-
réncia as tecnologias no espaco académico? Vocé considera ela positiva ou negativa?”,
cabe destacar apenas as falas de Mt. O discente acredita ser positiva a recorréncia as
tecnologias no espaco académico, porém ressalta o problema de que nem todos os
universitarios possuem acesso a computadores e a plataforma moodle. De acordo com
a sua fala: “ Mas e aqueles que ndo tém computador e ndo tem acesso ao moodle?”.
Dessa maneira, depreende-se uma conscientizagdo por parte do discente frente aque-
les com menos recursos para realizarem a leitura no meio digital. Essa informagéao nos
remete novamente a Britto (2012) a respeito dos meios de acesso para execucao do
ato estudo, e um deles é 0 acesso a materiais apropriados. Dessa maneira, podemos
analisar a compreensao de Mt a respeito da importancia do acesso a materiais para
a concretizacao da tarefa estudo. Ademais, os outros participantes relataram achar
positivo terem a possibilidade de escolha entre o meio fisico e o digital para estudar.
Assim, concluimos, mais uma vez, possuirem meios adequados para conseguirem
materiais e executarem o trabalho intelectual de estudo.

Por fim, questionou-se os discentes se estavam de acordo com o0 senso-comum
a respeito do auxilio oferecido pelas tecnologias aos estudantes em seus trabalhos
académicos. Obtivemos respostas, unanimes e afirmativas. Realcemos apenas as
menc¢oes de Mt: sim! Esses dias eu estava fazendo um fichamento, e minha mée co-
mentou que antigamente ela fazia o fichamento em uma ficha mesmo, e eu fiquei de
cara porque se para mim ja é dificil fazer fichamento digitado, porque é mais facil, ima-
gina no papel? Este relato mostra que as praticas de letramento do académico estao
profundamente imbricadas ao meio digital, na medida em que a participa¢cdo em evento
de letramento parece projetar-se bastante nessa forma de suporte e veiculagéo de tex-
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tos. Assim, concluimos que as tecnologias estdo cada vez mais presentes na vida dos
novos discentes universitarios e este fato, como foi analisado ao longo deste trabalho,
nao agrava e muito menos acarreta alteragdes significativa no desenvolvimento de
praticas de letramento, como as requeridas na atividade de estudo.

Assim, para finalizar esta secao, concluiu-se que todos os participantes desta
pesquisa parecem compreender que dentro dos eventos de letramento académicos as
praticas de leituras demandadas sao relacionadas a tarefa estudo, ou seja, a participa-
cao em eventos de letramento que centralizam essa questdo. Além disso, concebemos
que a atividade estudo, envolvendo a relagdo com os textos, deva ser apresentada,
demandada e ensinada para os académicos. Destacamos também que os meios de
acesso tecnoldgicos, diante do evento de letramento ‘leitura de textos da esfera aca-
démica’, estdo cada vez mais presentes na esfera universitaria, ndo sendo este fator
determinante ou dificultador da atividade de estudo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Como ja foi mencionado nas primeiras secdes deste TCC, este trabalho con-
siste em uma retomada de uma pesquisa de Iniciacao Cientifica realizada em 2016,
que tinha como propésito buscar compreender de que forma académicos recém-
ingressantes na Universidade relacionavam-se com a escritura e a leitura dentro e
fora do contexto académico. Dessa forma, este trabalho teve como objetivo analisar a
leitura académica realizada por recém-ingressantes universitarios. A meta deste TCC,
no entanto, se pautou em compreender quais tipos de leituras tais educandos reali-
zavam na esfera académica e de que forma entendiam a leitura a ser realizada no
espago universitario.

Para o alcance de tais objetivos, utilizou-se, como aporte teorico, os estudos
do letramento, a partir dos quais identificou-se os eventos dos quais participavam
os discentes ao adentrarem a academia e quais praticas ancoravam tal participagéao
dentro e fora desta esfera. Isso por entendermos os eventos de letramento como “...]
situacdes em que a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da situagao,
tanto em relagéo a interagao entre os participantes como em relagdo aos processos e
estratégias interpretativas [...]” (KLEIMAN, 2008, p. 40) e as praticas de letramento
como “[...] o que as pessoas fazem com a lingua escrita. De qualquer maneira, as
praticas ndo sado unidades observaveis de comportamento, visto que elas também
envolvem valores, atitudes, sentimentos e relagées sociais [. . .]” (BARTON; HAMILTON,
1998, apud TOMAZONI, p. 111).

De modo sucinto, buscou-se entender, sob a égide dos eventos e das praticas
de letramento, as situacdes de uso de escrita participadas por estudantes recém-
ingressantes na esfera académica e fora e de que maneira eles tomavam parte nelas.
Para compreender tais fatores, entdo, realizamos uma roda de conversa com trés
participantes de dois cursos da Universidade Federal de Santa Catarina, a saber:
Ciéncias Sociais e Engenharia Elétrica. Para execucao efetiva da roda de conversa,
elaboramos um total de doze questdes-gatilho, contendo tematicas afetas aos eventos
e praticas de letramento, a partir das quais os participantes interagiram.

Além do fundamento tedrico dos estudos do letramento, foram utilizadas as
discussoes teodricas de Britto (2003; 2012), a respeito das promocao mercadologica
da leitura e das condigdes apropriadas subjacentes ao ato reflexivo de estudar; e de
Geraldi (1997), o qual auxiliou primordialmente a respeito dos tipos de leitura: leitura-
busca-de-informagées, leitura-estudo-do-texto, leitura-pretexto e leitura-fruicdo. Essas
discussoes foram de suma importancia para a analise dos dados obtidos na roda de
conversa, visto que permitiu um olhar mais agugado das maneiras como os alunos
liam os textos académicos.

Em aspecto relacionado, compreendemos, através de Britto (2012), que estudar
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consiste em uma “[...] acéo reflexiva pela qual se quer conhecer e explicar fatos do
mundo material, da vida humana, das singularidades pessoais [...]” (p. 56) e, por
conta disso, necessita de algumas condi¢cdées apropriadas como, ambiente de estudo,
disposicao de materiais e tempo.

Ademais, vimos, por meio de Britto (2012), que a leitura, por ser uma pratica
social circunstanciada, nao deve ser levada aos individuos como apenas uma pratica
de gosto ou um simples ato gracioso e agradavel. Pelo contrario, ela deve ser tomada
como uma atitude “na inclusdo do sujeito num determinado “modo de cultura” e na
disseminacao desse habito, praticas e formas de cultura mais densas e elaboradas”
(BRITTO, 2012, p. 48). Assim, para que essa acao seja concretizada, os sujeitos
precisam estar inseridos em contextos que fomente formagéo e entusiasmo. Por isso,
destaca-se o fundamental papel da escola para criar tais vinculos. Dessa mesma
maneira, a Universidade também deve ser um espago em que se ensine as formas
de interacdo com os textos esperadas/especificas dessa esfera, a exemplo da leitura-
estudo e das operagdes correlacionadas. Em outras palavras, a Universidade, como
instituicdo de ensino, deve ser o local que ensine aos novos ingressantes a pratica
de leitura voltada ao estudo, uma vez que nesse espaco espera-se que 0s sujeitos se
apropriem de conhecimento historicamente acumulado principalmente pela leitura.

Britto (2003), complementarmente e oferecendo importantes contrapontos, é
ainda incluido na reflexao teérico-analitica deste estudo, ao expor e explicar uma série
de adagios populares por de tras da promocéao da leitura nas sociedades atuais, a

saber: “cada leitor tem sua interpretacao”, “o sujeito que Ié é criativo, descobrindo novos
caminhos e novas oportunidades”, “uma sociedade leitora € uma sociedade solidaria”,
“a leitura é fonte inesgotavel de prazer”, “quem |é viaja por mundos maravilhosos”.
Esses adagios, por sua vez, atribuidos a campanhas de promocao de leitura, tém
como proposito produzir objetos de consumo, tendo como viés a leitura como produto.
Isto é, assim como se fabricam e vendem-se varios tipos de aparelhos eletrénicos mais
sofisticados a cada dia, com o objetivo de “melhorar a comunicagao entre as pessoas”,
criam-se e vendem-se livros para entreter e propor descobrimentos de mundo novos
as pessoas. Sendo assim, a leitura torna-se apenas o nimero de lucro produzido pelas
vendas, € nao uma pratica social, que torna o sujeito mais critico. Em outras palavras,
leitura subsumida ao mercado acaba afastando-se de uma concepg¢ao como pratica
social, o que contribui para a exclusdo dos individuos do acesso a produ¢des humanas
mais densas e elaboradas, mantendo-se no mais das vezes no limite dos usos da
leitura demandados pelo cotidiano estrito e a objetos culturais com determinacées de
mercadorias.

Nessa direcao, tomando as interagdes dos participantes deste estudo, cabe
mencionar que eles aparentemente eram oriundos de uma parcela da sociedade “privi-
legiada” e, por conta disso, como identificado ao longo da analise, depreendeu-se que
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os estudantes mencionaram realizar leituras equivalentes ao estudo e compreendiam
que dentro da esfera universitaria a leitura esperada pelo educando é voltada para o
estudo de texto. Dessa maneira, nessas falas, € nitida a compreensao dos educandos
da leitura a ser feita na Universidade voltada ao estudo do texto. Quando dizem “ é um
habito que precisamos ter”, “é um texto que vocé tem que estudar’estao comprovando
esta contatacado. Em outro trecho mencionam praticar tal leitura todos os dias “ Mt:
eu leio todos os dias os textos da universidade, em casa. Is: Todos os dias eu leio os
textos da universidade. CI: todos o0s dias eu leio os textos da Universidade. ly: é todos
os dias”. De acordo com essas falas, podemos identificar que os estudantes praticam
a leitura académica todos os dias, deixando claro a valorizag¢ao, por parte deles, pela
leitura voltada para o estudo; as condicoes de tempo disponiveis para realizacao de tal
atividade; e a compreenséo de que dentro da esfera universitaria a leitura a ser feita é
a estudo de texto.

Nesse interim, este TCC permitiu identificar (i) qual a compreensao sobre leitura
dos alunos recém-ingressantes tinham ao adentrar no espago universitario, que, como
vimos, condizia, em boa parte, com as esperadas no espag¢o académico e (ii) como
determinados discentes informavam realizar e como valoravam as leituras realizadas
dentro e fora da esfera académica, bem como que praticas de letramento parecem
subjazer a esses eventos de leitura, em boa medida compativeis com as caracteristicas
do estudo de texto.

Ademais, o trabalho realizado permitiu uma compreensao mais acurada acerca
do papel da Universidade na promocéo de trabalho educativo com vistas a formacao
aos estudantes para a habituacdo ao estudo do texto numa perspectiva critica. Sendo
assim, as Universidades precisam capacitar formadores a ensinar 0s novos estudantes
a pratica de leitura concebida como prética social, envolvendo o estudo de textos carac-
teristicos do letramento dominante, porque € o privilegiado neste espaco, com vistas
a apropriacao do conhecimento na dialética com a assun¢ao de uma posigao critica
em relacdo ao modo de (re)producao do conhecimento nessa esfera, mas também
socialmente.
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APENDICE A - QUESTOES-GATILHO

1. Vocé convive com a leitura diariamente? Se sim, em quais situagdes? 2.
Em sua casa € comum o contato com a leitura e com a escrita? Se sim, em quais
situacoes?

3. Vocé Gosta de ler? Caso nao goste. Por qué? Se sim, que tipo de leitura
realiza habitualmente?

4. Costuma ler com frequéncia e-mails, whatsapp, séries legendadas, jogos e
outros meios?

5. E sua primeira graduagdo? Se nao, qual foi a outra graduagdo ou curso
técnico que vocé fez? Ela foi concluida? Se ndo porque razdo?

6. Como vocé encara as leituras do texto da universidade? Enfrenta algum tipo
de estranhamento ou dificuldade com elas? Compreende que ha diferenga com relagéo
aos outros tipos de leitura que ja realizou ou ainda realiza?

7. Quais sdo os meios que utiliza para obter os textos? Internet? Revistas?
Livros? Realiza a leitura nesse mesmo suporte (Internet? Livros impressos? Faz foto-
copias? Imprime?

8. Com que frequéncia costuma ler e em que periodo? Em que locais? E os
textos requeridos pela Universidade?

9. Vocé considera que as leituras realizadas em meio fisico e digital sdo iguais?
Se nado, em que se distinguem?

10. Vocé entende que em algum tempo os académicos irdo abolir leituras im-
pressas e passarao a ler por outros meios?

11. Como vocé interpreta a recorréncia as tecnologias no espago académico?
Vocé considera ela positiva ou negativa?

12. Ha uma projecao de senso-comum de que as tecnologias estariam ajudando
0s académicos para a realizacao de leituras e trabalhos académicos. Vocé concorda
com isso?
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