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RESUMO

Esta pesquisa-acdo visou contribuir para o desenvolvimento da competéncia da produgdo
textual dos discentes do ensino fundamental final, nas aulas de Lingua Portuguesa. A partir
especificamente do género do discurso divulgagdo cientifica buscou propiciar aos alunos
atividades pedagodgicas voltadas ao dizer da ciéncia em termos de divulgagdo cientifica,
demonstrando cuidado no tratamento das informagdes bem como na forma de sua enunciagao.
Como objetivos especificos, foram eleitos os seguintes: a) elaborar atividades pedagogicas de
leitura e escrita do género divulgagdo cientifica com temas relacionados a questdes sociais
apontadas pelos alunos como sendo de seus interesses; b) desenvolver um olhar critico sobre as
questdes sociais no contexto onde vivem. A fundamentacdo tedrica ancorou-se nas
contribui¢des do Circulo de Bakhtin (2018 [1929], 1997 [1979]) em relagdo ao entendimento
da lingua(gem) como interacdo, conceito de enunciado, consideracdes da palavra alheia e os
géneros do discurso, como também nas de Geraldi (2013 [1991], 2012 [1981]), e de Britto
(1997) para refletir a respeito da linguagem e do ensino de Lingua Portuguesa, de Kleiman
(1995, 2000, 2007) para explicar as perspectivas de Letramento, de Halté (2008 [1998]) para
abordar a Elaboragdo Didatica, entre outros autores que dedicam seus estudos ao ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa e aos géneros do discurso como Grillo (2006, 2008),
Zamboni (1997), Coracini (1991), Rodrigues (2001). A investigacdo configurou-se
metodologicamente na pesquisa-acao, apresentada por Andaloussi (2004). No desenvolvimento
das atividades propostas, os alunos-participantes leram e pesquisaram em revistas, sites e livro
didatico adotado pela escola textos de divulgacdo cientifica para que, posteriormente
embasados nas atividades desenvolvidas com esses textos e nas pesquisas realizadas por eles
com a orientacdo da professora-pesquisadora, produzissem seus proprios textos. Apos a
reescrita dos textos, as andlises foram orientadas pelas contribui¢des teoricas adotadas. O
trabalho com textos de divulgacdo cientifica, em relacdo aos alunos: a) propiciou um
aprendizado mais envolvente e b) evidenciou a pratica da copia e a ndo indicagdo da fala alheia
nas producdes textuais de divulgagdo cientifica; ao professor: a) indicou a necessidade de
investimento para que possa desenvolver atividades envolventes e de longo prazo de aplicagao
com o devido aprofundamento teorico sobre o fenomeno lingua(gem)-discurso e b) apresentou-
se como uma maneira desafiante de instigar os alunos e a si proprio nas atividades das aulas de
Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Produgao textual. Pesquisa-acao. Lingua Portuguesa. Divulgagao cientifica.
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ABSTRACT

This action research aimed to contribute to the development of the competence of textual
production of students of the final basic education, in Portuguese language classes. Through
specifically of the discourse genre scientific dissemination aimed to provide students with
pedagogical activities focused on science in terms of scientific dissemination, showing attention
in the treatment of information as well as in the form of its enunciation. As specific objectives,
the following were elected. a) to elaborate pedagogical activities of reading and writing of the
scientific dissemination genre with themes related to social issues pointed out by the students
as being of their interests; b) to develop a critical view at social issues in the context where they
live. The theoretical basis was anchored in the contributions of the Bakhtin Circle (2018 [1929],
1997 [1979) in relation to the understanding of language as interaction, concept of enunciation,
considerations of the word of others and the discourse genres, as well as those of Geraldi (2013
[1991], 2012 [1981] ), Britto (1997) to reflect on the language and the teaching of Portuguese,
by Kleiman (1995, 2000, 2007) to explain the perspectives of Literacy, by Halté (2008 [1998])
for approach the Didactic Elaboration, among other authors who dedicate their studies to
teaching and learning of Portuguese language and to discourse genres such as Grillo (2006,
2008), Zamboni (1997), Coracini (1991) and Rodrigues (2001). The research was configured
methodologically in the action research, presented by Andaloussi (2004). In the development
of the proposed activities, the participating students read and researched in magazines, websites
and the textbook adopted by the school texts of scientific dissemination so that, subsequently
based on the activities developed with these texts and on the research carried out by them with
the guidance of the teacher-researcher, produce their own texts. After the rewriting of the texts,
the analyzes were guided by the theoretical contributions adopted. The work with scientific
dissemination texts, in relation to students: a) provided a more engaging learning and b)
evidenced the practice of copying and the non-indication of others' discourse in the textual
production of scientific dissemination genre; to the teacher: a) indicated the need for investment
so that he can develop engaging and long-term application activities with due theoretical
deepening on the language-discourse phenomenon and b) presented itself as a challenging way
of instigating students and himself in the activities of the Portuguese language classes.

Keywords: Textual production. Research-action. Portuguese Language. Scientific
dissemination.
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1INTRODUCAO

As dificuldades encontradas por professores em sala de aula estdo cada vez mais
constantes em suas rotinas, tornando-se até muitas vezes como normais no dia a dia escolar.
Percebemos, durante as aulas de lingua portuguesa que ministramos em diversas escolas
estaduais, o continuo desinteresse dos alunos pelas atividades desenvolvidas, € isso nos impele
arealizar a¢des de mudancas urgentes nesse Ambito. Pensando em propostas' que proporcionem
um aprendizado mais condizente com o que nossos alunos normalmente convivem, associamo-
nos aos estudos do letramento, partindo de “[...] uma concepcao de leitura e de escrita como
praticas discursivas, com maultiplas funcdes e inseparaveis dos contextos em que se
desenvolvem” (KLEIMAN, 2007, p. 2) e considerando praticas sociais engajadas em agoes
concretas para trabalhar a producdo de texto nas aulas de lingua portuguesa.

Com base nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)?> (BRASIL, 1998),
consideramos que, para atingir o objetivo de ensino com os contetidos previstos € com as mais
variadas praticas pedagdgicas, devemos partir de um conjunto de atividades que propiciem ao
aluno construir e/ou desenvolver saberes sobre a lingua e a linguagem e sobre como as opinides,
crengas e valores sdo propagadas nas formas orais e escritas nas diversificadas situagdes de uso
da linguagem. Esse documento menciona alguns géneros como referéncia e, por se tratar de
uma imensa diversidade existente, sdo privilegiados alguns que sdo fundamentais a efetiva
participagdo social e que estdo presentes no ambiente escolar, sendo eles: géneros literarios, de
imprensa, publicitarios, de divulgagdo cientifica. Além do documento oficial que orientou as
bases de ensino das escolas no Brasil, um outro também serviu e serve de base para a orientagao
educativa. Trata-se do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de cada escola.

A unidade escolar,’ pertencente a rede estadual de ensino, localizada no Planalto
Serrano, onde foi desenvolvido o conjunto de atividades pedagogicas, tem como principio

filoso6fico em seu PPP:

[...] oferecer uma educacao que atenda as prioridades da comunidade escolar,
preparando-a para uma sociedade mais democratica, participativa e solidaria,

"o presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.

2 Optamos por colocar as consideragdes sobre 0os PCN — e ndo a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) —,
pois, no ano em que a pesquisa foi realizada, o PPP da escola, o planejamento e os livros adotados pela escola
estavam amparados naquele documento de 1998.

3 Em conformidade com a Resolug¢do 510/2016 do Conselho Nacional de Satide (CNS) e com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o nome do municipio onde a pesquisa foi realizada assim como o
da unidade escolar serdo velados.
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dando énfase aos valores morais, desenvolvendo o espirito analitico e critico
das situagdes, a criatividade [...]. (PPP, 2018, p. 3).

A partir dessas orientagdes, um primeiro olhar diagnostico para a escola eleita e seu
entorno (cuja descricdo pormenorizada encontra-se no capitulo IV) aponta para questdes sociais
como gravidez, adolescéncia e violéncia, meio ambiente, direitos do cidaddo. Para trazer essas
tematicas* para as aulas de lingua portuguesa e, a0 mesmo tempo, ser o objeto de reflexio,
analise e acdes pedagogicas previstas no projeto inicial de investigacao, cujos resultados de sua
aplicagdo sdo aqui apresentados, selecionamos, com a participagdo dos alunos, textos de
divulgagdo cientifica, uma vez que esse género esta em conformidade com os documentos PCN,
PPP da escola e com o livro didatico adotado pela escola e faz parte do planejamento da
professora de lingua portuguesa, estando de acordo com os contetidos indicados para o 8° ano
(turma escolhida para a aplicagcdo do conjunto de atividades pedagogicas).

O foco central ¢ o género discursivo divulgacdo cientifica, o qual serd objeto de
consideragdes mais aprofundadas adiante. A escolha desse género e da escrita dele foi norteada
pela dificuldade apresentada pelos alunos em relacdo a producdo textual, detectada no
diagnostico inicial como também ja registrada nos relatorios da coordenagdo pedagogica da
escola. Além disso, a escolha especifica do género divulgacdo cientifica foi norteada pelo
contexto socio-historico do momento econdmico e politico do Pais, em vista da
desconsideragao do labor cientifico que vem sendo objeto de retirada de investimentos na
pesquisa e na propagac¢do de informacdes sem o devido embasamento sistematico de recolha e
de tratamento de dados além da auséncia da indicagdo de fontes de referéncia, agdes bastante
comuns nas redes sociais e, em alguma medida, propagadas pela grande midia. Entdo, esse
cenario € propicio para um trabalho pedagdgico voltado para o fazer e o dizer da ciéncia, ainda
que seja em termos de divulgacdo voltada a um publico mais geral ou nio tao especializado em
tematicas que requerem cuidado na recolha e no tratamento das informag¢des bem como na
forma de sua enunciagdo. Com base no exposto, apresentamos nossas problematizacdes: quais
atividades podem ser desenvolvidas para que o aluno e o professor juntos construam saberes
para aprimorar suas praticas letradas? Quais habilidades necessitam de mais mediacdo nas aulas
de Lingua Portuguesa para tornar o aluno ciente dos discursos presentes nos textos de

divulgagdo cientifica, instigando-o a expressar suas opinides?

4 Ha diferentes concepgdes com relagdo aos termos: tema, conteido tematico, assunto e tematica. Nesta dissertacdo
usamos esses termos como sinénimos.
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Dadas essas justificativas, um projeto de pesquisa-acao foi desenhado e, posteriormente,
desenvolvido junto aos alunos da turma do 8° ano (cuja caracterizagdo sera explicitada no
capitulo IV) no ano de 2019. Os resultados da pesquisa-agao desenvolvida aqui apresentados
foram norteados por procedimentos académicos com objetivos e metodologia a seguir
delineados.’

Como objetivo geral, expectamos contribuir para o desenvolvimento da competéncia da
producao textual dos discentes do ensino fundamental final a partir do género do discurso
nomeado como divulgacdo cientifica, inserindo-os em variadas praticas de letramento. Como
objetivos especificos elegemos: a) elaborar atividades pedagdgicas de leitura e escrita do género
divulgacdo cientifica com temas relacionados a questdes sociais apontadas pelos alunos; b)
promover atividades que permitam ao aluno ser o protagonista de seu aprendizado, ampliando
seu olhar critico sobre temas relevantes nos contextos sociais onde vivem.

Em relacdo a metodologia de cunho qualitativo, nossa op¢ao recaiu sobre a pesquisa-
acdo por ser esse procedimento metodologico adequado a atuacao do professor que almeja
contribuir para o desenvolvimento de competéncias de escrita a partir da vivéncia experiencial
do aluno com a pratica textual. A descri¢do dos passos metodoldgicos, sujeitos da pesquisa
envolvidos, contexto da pesquisa e critérios de analise estdo explicitados no capitulo I'V.

Para uma melhor visualizacdo panoramica desta dissertacdo, apresentamos a
organizagdo geral do texto. Apos a essa Introducgdo, a dissertacdo estd organizada em quatro
capitulos. No segundo capitulo tratamos dos documentos oficiais e do livro didatico adotado.
Na primeira se¢ao deste capitulo, os PCN de Lingua Portuguesa pontuamos as consideragdes
com relagdo a pratica de produgdo de textos escritos. Na se¢cdo seguinte apresentamos detalhes
do PPP da escola em que foi desenvolvida a pesquisa-acao. Para terminar o capitulo, levantamos
quais assuntos sdo abordados no que se refere a producdo textual do livro didatico, assim como
as unidades que tratam dos textos de divulgagdo cientifica.

No terceiro capitulo, explicitamos a fundamentacao tedrica com sete segdes, nas duas
primeiras refletimos ancorados em Volochinov, a respeito do conceito de enunciado e palavra
alheia. Na terceira secdo os géneros do discurso sdo norteados pelas consideragdes de Bakhtin,
bem como de Rodrigues e Cerutti-Rizzatti e Acosta-Pereira. Na quarta se¢do, problematizamos
o ensino de Lingua Portuguesa guiados pelas concepgdes de Geraldi, Vasconcelos, Rodrigues

e Britto. Na quinta se¢do, para conceituar Letramento, recorremos a Kleiman. Na se¢do

5 O Projeto de Pesquisa-acio tramitou no Comité de Etica de Pesquisa da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) e recebeu parecer favoravel em 28/08/2019, sob o nimero 3.538.295. O TCLE, anexado a esta
dissertagdo, foi devidamente lido e assinado pelos envolvidos na pesquisa, conforme explicitado na Metodologia.
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seguinte, contemplamos os apontamentos do texto de divulgacgdo cientifica (TDC). Na ultima
secdo, em conformidade com as teorias apresentadas, trés topicos sdo explicitados: avaliacao,
metodologia e projetos de letramento.

No quarto capitulo, ancorado em Andaloussi, conceituamos a pesquisa-acao € expomos
informagdes sobre a escola, os sujeitos da pesquisa e relatamos a descrigdo das etapas da
elaboragdo das atividades aplicadas.

No quinto capitulo, apresentamos os textos selecionados pelos alunos e as analises de
suas producdes textuais pela professora-pesquisadora. E nos empenhamos em analisar os
seguintes topicos nestas andlises: 1° configuracdo interna do texto de divulgacao cientifica; 2°
escolha vocabular e 3° indicadores de plagio®.

Finalizando, descrevemos os caminhos trilhados ¢ tecemos as consideracdes finais.
Retomamos algumas observagdes da professora-pesquisadora assim como algumas colocagdes
em relagdo ao trabalho desenvolvido com os alunos, apontando os desafios e as contribuigdes

a partir dos resultados obtidos da pesquisa-a¢ao realizada.

¢ A banca examinadora sugeriu que o termo plagio fosse modalizada por: outros modos de reenunciagio da palavra
alheia. No entanto, mantivemos o termo plagio nesta dissertacao, porque, durante as atividades com os alunos,
foi feito um trabalho de reflexdo sobre o plagio e sua inadequagdo aos discursos circulantes nas esferas
educacionais, jornalisticas, cientificas e sobre os modos de tomar a palavra alheia referenciando devidamente a
autoria e fonte. Porém, como relatado no capitulo das analises, compreendemos que, por se tratar de alunos do
ensino fundamental, eles ainda estdo construindo seu projeto de dizer, e o papel dos professores € o de
acompanha-los nesse processo de construgdo de suas praticas letradas.
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2 A ORIENTACAO DOS DOCUMENTOS OFICIAIS E O MATERIAL DIDATICO
UTILIZADO EM SALA DE AULA

Neste capitulo, buscamos nos fundamentar nos PCN, com relag¢do ao ensino de Lingua
Portuguesa, pontualmente em relagdo as consideracdes especificas da pratica de producao de
textos escritos. Apds, apresentamos alguns apontamentos sobre o PPP da escola em que a

pesquisa foi realizada, bem como sobre o livro didatico adotado.

2.1 0S PCN DE LINGUA PORTUGUESA, ENSINO E PRODUCAO TEXTUAL

A leitura do documento Parametros Curriculares Nacionais, no que se refere ao Ensino
de Lingua Portuguesa, converge para as teorias do Circulo de Bakhtin (Volochinov/ Bakhtin
(1997 [1979], 2018 [1929]) e de Geraldi (2012 [1981], 2013 [1991]). Mesmo ndo citando
diretamente esses autores, observa-se que as abordagens sobre linguagem, esferas,
enunciados/textos elucidam as nocdes elaboradas por eles.

Desse modo, neste documento oficial estudado, buscamos respaldo para alguns
questionamentos sobre o que se deve aprender e ensinar na escola e como o ensino de Lingua
Portuguesa pode ser conduzido para proporcionar um aprendizado significativo ao aluno.

Segundo esse documento, primeiramente deve-se levar em consideragdo a fase na qual
os alunos se encontram quando chegam a esse ciclo do ensino fundamental, que compreende
de modo geral a adolescéncia e a juventude. Refere-se a “[...] um periodo da vida em que o
desenvolvimento do sujeito ¢ marcado pelo processo de (re)constitui¢do da identidade, para o
qual concorrem transformagdes corporais, afetivo-emocionais, cognitivas e socioculturais”
(BRASIL, 1998, p. 45).

Para considerar essas transformagdes em aulas de lingua portuguesa ndo se atua apenas
de maneira concreta com a linguagem, mas buscando construir saberes sobre a lingua e a
linguagem e sobre como as opinides, crencas, valores e saberes sdo propagadas nas formas orais
e escritas.

O objetivo de ensino emanado desse documento em relagdo aos contetdos previstos e
as mais variadas praticas, a partir de um conjunto de atividades, ¢ possibilitar ao aluno
desenvolver a expressdo oral e escrita nas diversificadas situacdes de uso da linguagem.
Portanto, de acordo com os PCN, espera-se que o aluno no processo de producdo de textos

escritos:
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Redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de maneira a garantir:

* arelevancia das partes e dos topicos em relacdo ao tema e propdsitos do
texto;

* a continuidade tematica;

* a explicitagdo de informagodes contextuais ou de premissas indispensaveis a
interpretacgao;

* a explicitacdo de relagdes entre expressdes mediante recursos linguisticos
[sic passim] apropriados (retomadas, anaforas, conectivos), que
possibilitem a recuperagdo da referéncia por parte do destinatario;

* realize escolhas de elementos lexicais, sintaticos, figurativos e ilustrativos,
ajustando-as as circunstancias, formalidade e propositos da interacao;

* utilize com propriedade e desenvoltura os padrdes da escrita em funcdo das
exigéncias do género e das condigdes de producao;

* analise e revise o proprio texto em fun¢do dos objetivos estabelecidos, da
intengdo comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas
forem as versdes necessarias para considerar o texto produzido bem
escrito. (BRASIL, 1998, p. 51-52).

Para que estes objetivos propostos sejam alcancados, o documento apresenta os
conteudos para desenvolver as praticas de escuta de textos orais e de leitura de textos escritos
como também de producdo de textos orais e escritos. No entanto, antes da apresentagdao dos
conteudos, sugerem-se alguns géneros como referéncia, desenvolvendo a partir deles o trabalho
com textos, selecionando os conteudos para a analise linguistica.

Com a diversidade de géneros existentes privilegiaram-se alguns que sao fundamentais
a efetiva participacao social e que estdo presentes no ambiente escolar, sendo eles: géneros
literarios, de imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica. Na sequéncia, o documento
oficial adverte: “No entanto, ndo se deve considerar a relacdo apresentada como exaustiva. Ao
contrario, em fun¢ao do projeto da escola, do trabalho em desenvolvimento e das necessidades
especificas do grupo de alunos, outras escolhas poderdo ser feitas” (BRASIL, 1998, p. 53).

Os géneros sugeridos pelos PCN para a pratica de producdo de textos escritos
contemplam os literdrios: cronica, conto e poema; de imprensa: noticia, artigo, carta do leitor e
entrevista; de divulgacgdo cientifica: relatdrio de experiéncias, esquemas e resumo de artigos ou
verbetes de enciclopédia.

Apobs os géneros sugeridos, sdo apresentados os conteudos para a producdo de textos

escritos:

Redagao de textos considerando suas condi¢des de producao:

* finalidade;

* especificidade do género;

* lugares preferenciais de circulagdo;

* interlocutor eleito;

* utilizagdo de procedimentos diferenciados para a elaboracdo do texto:
* estabelecimento de tema;
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* levantamento de idéias [sic] e dados;

* planejamento;

* rascunho;

* revisdo (com intervencao do professor);

* versdo final;

* utilizagdo de mecanismos discursivos e linguisticos de coeréncia ¢ coesao
textuais, conforme o gé€nero e os propositos do texto, desenvolvendo
diferentes critérios:

* de manutencao da continuidade do tema e ordenacdo de suas partes;

* de selegdo apropriada do Iéxico em funcdo do eixo tematico;

* de manutengdo do paralelismo sintatico e/ou semantico;

* de suficiéncia (economia) e relevancia dos topicos e informagdes em relagao
ao tema e ao ponto de vista assumido;

* de avaliagdo da orientagdo e for¢a dos argumentos;

* de propriedade dos recursos lingiiisticos (repeti¢do, retomadas, anaforas,
conectivos) na expressdo da relagdo entre constituintes do texto;

* utilizagdo de marcas de segmentagdo em fungdo do projeto

textual:

* titulo e subtitulo;

* paragrafacdo;

* periodizacao;

* pontuagdo (ponto, virgula, ponto-e-virgula, dois-pontos, ponto-de-
exclamacao, ponto-de-interrogacao, reticéncias);

* outros sinais graficos (aspas, travessdo, parénteses);

* utilizag@o de recursos graficos orientadores da interpretagdo do interlocutor,
possiveis aos instrumentos empregados no registro do texto (lapis, caneta,
maquina de escrever, computador):

* fonte (tipo de letra, estilo - negrito, italico -, tamanho da letra, sublinhado,
caixa alta, cor);

* divisdo em colunas;

* caixa de texto;

* marcadores de enumeracgao;

* utilizagdo dos padrdes da escrita em funcao do projeto textual

e das condi¢des de producao. (BRASIL, 1998, p. 58-59).

Contudo, o ensino destes conteudos necessita de um tratamento didatico especifico,
“[...] A questdo ndo € apenas qual informacdo deve ser oferecida, mas, principalmente, que tipo
de tratamento deve ser dado a informagao que se oferece [...]” (BRASIL, 1998, p. 65).

Para tanto, o documento aponta alguns principios que organizam os conteudos de
Lingua Portuguesa, orientando a selecao dos pontos que serdo desenvolvidos e definindo o
tratamento que tais conteudos receberdo, pois, o0 movimento metodologico é de ACAO a
REFLEXAO a ACAO, fazendo com que o aluno tenha oportunidade de refletir sobre sua agio

enquanto sujeito de linguagem. As proprias palavras do documento esclarecem isso:

Os principios organizadores dos contetidos de Lingua Portuguesa (USO a
REFLEXAO a USO [sic]), além de orientarem a sele¢io dos aspectos a serem
abordados, definem, também, a linha geral de tratamento que tais contetidos
receberdo, pois caracterizam um movimento metodolégico de ACAO a
REFLEXAO a ACAO que incorpora a reflexdo as atividades lingiiisticas do
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aluno, de tal forma que ele venha a ampliar sua competéncia discursiva para
as praticas de escuta, leitura e produgdo de textos. (BRASIL, 1998, p. 65).

No entanto, de acordo com os PCN, durante o processo de aprendizagem, ¢ necessario
avaliar se este esta contribuindo para atingir os resultados almejados e se esta correspondendo
as necessidades do aprendiz. Sendo assim, sdo apontadas algumas orientacdes para o trabalho
didatico.

Com relagao a produgdo de textos escritos, os PCN apresentam que “[...] ao produzir
um texto, o autor precisa coordenar uma série de aspectos: o que dizer, a quem dizer, como
dizer. [...]” (BRASIL, 1998, p. 75), além de levar em consideragdo toda a cadeia de producao e
de circulagdo de um texto pelos mais diversos veiculos de comunicagdo. Nessa complexa tarefa
de producao o aluno precisa de auxilio para compreender como realizar a atividade e coordenar
seu texto, “[...] pensar em atividades para ensinar a escrever €, inicialmente, identificar os
multiplos aspectos envolvidos na produgdo de textos, para propor atividades sequenciadas, que
reduzam parte da complexidade da tarefa no que se refere tanto ao processo de redacao quanto
ao de refaccao” (BRASIL, 1998, p. 76).

Dessa forma, algumas categorias didaticas para a produgdo de texto sdo propostas neste
documento: atividades de transcri¢do, reprodugdo, decalque e autoria.

As atividades de transcri¢cao requerem do aluno dedicagdo para manter a fidelidade do
que esta sendo registrado e ainda dominar as convengdes da escrita. Para os casos de atividades
que requeiram reproducdes, parafrases, resumos, o investimento do aluno ¢ menor no que se
refere a elaboracao pessoal sobre o que vai escrever, visto que “[...] o plano do conteudo ja esta
definido pelo texto modelo” (BRASIL, 1998, p. 76).

As praticas de decalque “[...] funcionam quase como modelos lacunados: as questdes
formais ja estdo em parte definidas pelo carater altamente convencionado dos géneros, como
nos requerimentos ou cartas comerciais [...]” (BRASIL, 1998, p. 76). E como esses modelos
preservam uma parte da estrutura, permitem ao aluno se dedicar mais ao que tem a enunciar.

E as atividades de producao que envolvem autoria ou criagdo sdo consideradas umas
das tarefas mais complexas para o aluno, pois necessita articular os planos do conteudo (o que
quer dizer), com o da expressdo (como dizer).

Assim, por meio de diferentes maneiras, busca-se fazer com que os alunos possam
construir seu padrao de escrita especialmente a partir da experiéncia de leitura e analise de
exemplos concretos do género escolhido como bem enfatiza o documento oficial: “[...] € por
meio da escrita do outro que, durante as praticas de produ¢ao, cada aluno vai desenvolver seu

estilo, suas preferéncias, tornando suas as palavras do outro” (BRASIL, 1998, p. 76).
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Vale ressaltar que essas categorias didaticas ndo possuem uma linearidade, o que deve
ser considerado é o que o aluno necessita aprender e o que ele ja demonstra ter se apropriado.
“Entretanto, comega-se e termina-se pela tarefa mais complexa, o texto de autoria do aluno:
para poder mapear o que sabe sobre o género que esta sendo estudado e o que precisa aprender,
projetando as acdes didaticas necessarias ou para avaliar os efeitos do trabalho realizado.”
(BRASIL, 1998, p. 76). Ainda que seja essa a orientacdo dos PCN, nossa pesquisa ndo a seguiu,
porque presumimos, pela experiéncia de aulas com os alunos, sujeitos da pesquisa, € depois
confirmamos pela leitura das avaliagdes finais (Anexo B) que o género divulgacgao cientifica
ndo fazia parte da vivéncia de leitura desses.

Quanto a refac¢do na producao de textos, esta auxilia no processo de escrita, pois faz
com que ndo seja somente o professor a perceber o que precisa ser aprimorado, mas que o aluno,
por meio da mediacdo do professor, participe, compreenda e aproprie-se da reestruturacao de
seu texto. Nesse sentido, “[...] os alunos aprendem ndo s6 um conjunto de instrumentos
linguistico-discursivos, como também técnicas de revisdo (rasurar, substituir, desprezar). Por
meio dessas praticas mediadas, os alunos se apropriam, progressivamente, das habilidades
necessarias a autocorre¢ao” (BRASIL, 1998, p. 77). Essa orientacdo dos PCN foi seguida por
noés durante o desenvolvimento da pesquisa-acao.

Em sintese: o que os PCN nos indicam ¢ que o desenvolvimento de habilidades de
escrita depende de trabalho concreto e exaustivo com o texto tanto do proprio aluno, enquanto

produtor de texto, quanto o de outros autores, fonte de leitura dos alunos.

2.2 0 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA

O PPP ¢ atualizado todo inicio de ano letivo por membros da dire¢do e por professores,
levando em consideragdo anseios de toda a comunidade escolar. Esta dividido em 17 se¢des:
na secao 1 sdo apresentados o histdrico e a caracterizagao da escola; na se¢do 2, os principios
filosoficos; na se¢do 3, o papel da escola; na 4, o objetivo geral e os objetivos especificos. A
partir da secdo 5, estdo as dimensdes pedagogicas, a fundamentacdo teorica do PPP, a matriz
curricular, o Programa Cooper-Jovem, o proposito da escola, a metodologia de ensino, a
composi¢ao do conselho de classe, direitos e deveres dos alunos, sistema de avaliagao,
dimensdo administrativa, dimensdo pedagdgica e os projetos desenvolvidos pela escola, os
programas trabalhados na escola e a dimensao financeira e fisica. O documento inclui também

anexos, no qual se encontra o Regimento Escolar Interno, e as referéncias bibliograficas.
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Na escola, ha trés diretores: um geral e dois adjuntos, sendo que todos sdo professores
que se afastaram da sala de aula para assumir as fungdes da dire¢ao. Ha também um corpo
diretivo e pedagdgico com Assistentes Técnicos Pedagdgicos, Assistentes de Educagao,
Administradora, Analistas Técnicos em Gestdo Educacional, Professores, Professores de
Inclusdo (2° Professor e professor do Sala de Atendimento Educacional Especializado — Saede),
ha um orientador de Leitura, um orientador de Convivéncia, um orientador no Laboratorio de
Biologia, um orientador no Laboratorio de Quimica e Funcionarios que auxiliam na limpeza e
organizagdo da escola.

A escola atende o Ensino Fundamental II, Ensino Médio Inovador e Ensino Médio
Noturno, funcionando em trés periodos, matutino, vespertino € noturno. O numero de alunos
matriculados ¢ de 710 alunos.

Guiada pelo PPP ¢ que a escola desempenha suas atividades no decorrer do ano letivo.

Essa unidade escolar tem como principio filoso6fico em seu PPP:

[...] oferecer uma educagdo que atenda as prioridades da comunidade escolar,
preparando-a para uma sociedade mais democratica, participativa e solidaria,
dando énfase aos valores morais, desenvolvendo o espirito analitico e critico
das situagdes, a criatividade, o cumprimento da Proposta Curricular de Santa
Catarina e estd embasado nos Parametros Curriculares Nacionais. (PPP, 2018,

p. 3).

E, para que este principio seja alcangado, o documento ressalta a necessidade do
engajamento e da participagdo dos profissionais da educacdo, pais e de toda a comunidade
escolar.

Quanto a fundamentacao teorica do PPP, este foi construido principalmente com base
nas diretrizes dos documentos oficiais, os PCN e a Proposta Curricular de Santa Catarina
(PC/SC), como relatado na se¢do 3 do PPP, que trata do “papel da escola”, e apresenta que a
Escola baseia-se na concepcao Historico-cultural do conhecimento e que, portanto, a constru¢ao
do saber escolar “[...] implica que os estudantes interajam de forma direta com o objeto do
conhecimento, com os companheiros de aprendizagem, com o docente € com o seu contexto
imediato, buscando significar tais saberes e apropriar-se deles” (PPP, 2018, p. 4). Afirma, ainda,
ser o aluno capaz do processamento de informagdes, integrando-as. Além disso, concebeo
conhecimento dindmico que transforma o sujeito e ¢ transformado por ele.

Desse modo, de acordo com o PPP, os conteudos curriculares devem ter relacao com o
cotidiano dos alunos, para interpretar o mundo vivido, interferindo nas mudangas e
transformando em nivel social e coletivamente. Além disso, os conteudos devem proporcionar

condicoes de enfrentar o mundo do trabalho, assim como a continuidade dos estudos. E a
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relacdo entre teoria e pratica deve possibilitar ao aluno a participacdo na constru¢ao da
sociedade, conscientizando-o de sua responsabilidade nessa construc¢do. Essa orientagao foi um
dos eixos que procuramos implementar durante a realizacao da pesquisa-acao como se pode ver
no capitulo referente as analises das atividades efetivamente cumpridas.

Para atingiras orientagdes e os propositos presentes do PPP, a escola estabelece um
planejamento anual’, elaborado individualmente por cada professor, mas que deve ser
compartilhado durante as reunides de planejamento realizadas uma vez por més com todos os
professores do Ensino Fundamental Final. Alguns projetos sdo realizados e, apesar das
dificuldades encontradas, buscam envolver toda a comunidade escolar.

Os projetos pedagdgicos realizados pelas areas do conhecimento na escola privilegiam
o aprendizado, a cooperacdo ¢ a cidadania. Lembrando que a palavra cooperacao esta muito
presente na instituicdo escolar, j& que esta participa do programa Cooper-Jovem. De acordo
com o PPP, este “[...] ¢ um programa da Organizagdo das Cooperativas Brasileiras (OCB),
desenvolvido em ambito nacional pelo Servigo Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo
(Sescoop) desde 2000 (PPP, 2018, p. 12). E a partir de 2001, o Sescoop/SP assumiu a
coordenacao no ambito estadual com a colaboragdo das cooperativas e Secretarias de Educacao.

Foi implantado na escola em 2015 com o objetivo de

Despertar nos educadores e educandos uma consciéncia sobre cooperagao,
auxiliando na organizagdo e desenvolvimento de projetos nas escolas, através
do desenvolvimento de uma metodologia educacional cooperativa e da
compreensdo do cooperativismo como forma de organizac¢ao socioecondmica.
(PPP, 2018, p. 12).

Sao muitos os beneficios desse programa, que busca envolver toda a comunidade. Dessa
forma, por meio do Cooper-Jovem com toda a equipe gestora, pedagogica, professores,
funcionarios e representantes do Grémio Estudantil, foram realizadas varias atividades para
encontrar o propoésito da escola, que apds as discussdes sobre a funcao social da escola na
comunidade e sugestdes o Propdsito da escola ¢ ‘EVOLUIR E EDUCAR PARA A VIDA’.

Ainda referente aos conteudos curriculares trabalhados na escola, o PPP determina que
estes devem estar de acordo com os PCN e com a PC/SC, além de considerar a Base Nacional
Comum Curricular (2017). Essa, porém, ainda estava sendo implementada na unidade escolar
e os professores ainda em formagdo quando as atividades previstas no projeto de atuacdo

(pesquisa-agao) do Mestrado Profissional em Letras (Profletras) foram desenhadas e realizadas.

7 O planejamento ndo esta relatado com clareza no PPP. No entanto, observamos ser relevante sinalizar que este
sempre ocorre.
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Desse modo, durante todo ano de 2019, foram oferecidas formagdes e orientacdes a respeito
desse documento. E a escola continuou nesse periodo com o trabalho que ja vinha sendo
desenvolvido nos anos anteriores, embasados nos documentos ja& mencionados, ou seja, nos
PCN, na PC/SC e no PPP da escola.

O PPP ressalta ainda, em sua metodologia de ensino, que todos os segmentos da escola
necessitam de apoio e colaboragdo para que as normas estabelecidas pela escola sejam
cumpridas. Entdo, algumas agdes sdo propostas no documento: a escola entre outras agdes
compete cumprir “[...] seu papel, que ¢ educar, proporcionando conhecimentos cientificos
articulados com a teoria e pratica pedagdgica, buscando a melhoria do ensino” (PPP, 2018, p.
14).

Os professores, conforme o PPP, devem comprometer-se com seu trabalho, formando,
informando e respeitando seus alunos bem como acreditar na capacidade de aprendizado de
seus discentes, buscando diversificar as aulas, com técnicas variadas, para otimizar a
apropriacdo do conhecimento, tendo em vista que os alunos, a familia e toda a comunidade
escolar também devem contribuir para que as agdes sejam desenvolvidas.

Em relacdo a avaliagdo, o documento salienta que a escola se ampara na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Proposta Curricular de Santa Catarina
Reformulada, seguindo a Resolugdo n°® 158 de 2008 e a Portaria n® 189 de 2017, colocando essa
resolugdo e a portaria na integra no PPP. Nessa se¢do ndo esclarece qual a posi¢do da escola
com relagdo a avaliagdo, porém nos anexos, onde se encontra o Regimento Escolar Interno, a
avaliagdo esta relatada de maneira mais esclarecedora.

E nesse regimento consta que a avaliagao ¢ continua, dindmica e cooperativa, enfatiza
os aspectos qualitativos, sendo que estes deveriam predominar aos quantitativos. O objetivo da
avaliacdo ¢ verificar a aprendizagem do educando e pode ser realizada de inimeras maneiras,
apresentacoes, provas, exercicios, trabalhos, relatérios de aulas praticas entre outras maneiras,
considerando a participacdo, assiduidade, pontualidade, respeito e outros aspectos
quantitativos. Para registrar essas avaliacdes sdo considerados valores numéricos de um a dez,
sendo organizados em trés trimestres.®

Para refletir sobre os processos avaliativos, o PPP ressalta a relevancia do Conselho de
Classe, que tem por objetivo avaliar o processo de ensino-aprendizagem, além de possibilitar a
todos os envolvidos, equipe gestora, assistentes técnicos-pedagodgicos, professores, pais e

alunos participarem das tomadas de decisdes para contribuir para a qualidade do ensino.

8 O PPP recebido para leitura foi de 2018, no entanto também foram observadas algumas mudangas que foram
atualizadas no PPP no decorrer de 2019. Uma delas foi que os bimestres passaram a ser trimestres.
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O PPP apresenta, ainda, a dimensdo administrativa, constando a organizacdo escolar,
indicando as atribui¢des dos servicos da equipe gestora, técnico—pedagogica, técnico-
administrativa e do corpo docente.

O proximo assunto ¢ a dimensdo pedagogica, que trata das competéncias e habilidades,
da teoria da atividade, os projetos desenvolvidos na escola durante o ano de 2018, além de
alguns decretos e resolugdes que tratam da educagdo inclusiva, os horarios e turnos das aulas e
a formacao académica e profissional do corpo docente e diretivo.

Para finalizar, o PPP trata dos programas trabalhados na escola, sendo eles: Programa
Estadual de Novas Oportunidades de Aprendizagem (Penoa); Nucleo de Educagdo, Prevencao,
Atengdo e Atendimento as Violéncias na Escola (Nepre) e Programa de Combate a Evasao
Escolar (Apoia), além das dimensdes financeiras e fisicas da escola e por fim calendario escolar
€ 0S anexos.

Quanto ao nosso trabalho desenvolvido no ensino fundamental, o assunto tratado foi
algo inédito, porém como os professores ja trabalhavam projetos, os alunos foram receptivos
com a ideia de participar de um projeto de pesquisa.

No geral esse documento estd bem fundamentado, o desafio esta em fazer com que todos
se dediquem e cumpram com as colocagdes relatadas no PPP. E mesmo com dificuldades de
varias ordens apresentadas pela comunidade interna e externa a escola, percebemos que hd um

grande empenho da grande maioria para que isso acontega.

2.3 APRODUCAO TEXTUAL PRESENTE NO LIVRO DIDATICO

No decorrer dessa se¢do apresentamos um levantamento de quais assuntos sao
abordados no que se refere a produgdo textual do livro didatico do 8° ano do ensino
fundamental, séries finais, adotado pela escola: Portugués linguagens (CEREJA; COCHAR,
2015). Contendo quatro unidades, essas sdo divididas em trés capitulos, em cada um ha a
producao de texto. Os assuntos apresentados no que se refere a produgao contemplam o texto
teatral escrito (I), o texto teatral escrito (II), a critica, a cronica (I), a cronica (II), a cronica
argumentativa, o anuncio publicitario, a carta de leitor, as cartas argumentativas de reclamagao
e de solicitacdo, o texto de divulgacao cientifica (I), o texto de divulgacdo cientifica (II), o
semindrio.

A seguir, apresentamos a unidade quatro, que trata dos textos de divulgacao cientifica.
Quanto a organizacdo do primeiro e segundo capitulos da unidade em foco, estes estdo

organizados como mostra a figura abaixo:



Figura 1 — Organizacdo da Unidade 4

UNIDADE &
Ser diferente
Alto risco |
O assalto, Luis Fernando Verissimo sy O
Estudo do texto . ’ vress 406
Compreensdo e interpretagao < .. 206
Alinguagem do texto 208
Leitura expressiva do texto . 208
Trocando ideias ....208
Produglodetexto ........................oieiieniaiend ... 200
O texto de divulgacdo cientifica (I) 209
A lingua em foco 214
A conjungio (I) 214
Classificacdo das conjuncoes 216
As conjuncdes coordenativas 218
A conjungdo na construc¢do do texto ....220
Semantica e discurso .
De olho na escrita .23
Emprego da palavra porque (1) ... 203
R e e a0l T P 2
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3 A linguagem dos textos 228
i Cruzando linguagens 229
3 Trocando ideias 231
Ler é reflexdo 231
Producdo de texto 232
O texto de divulgacio cientifica (II) 232
Para escrever com expressividade 236
Avaliacdo apreciativa e recursos grificos 236
A lingua em foco 260
A conjungao (I1) 240
As conjuncdes subordinativas 240
Semantica e discurso 243
De olho na escrita 245
Emprego da palavra porque (II) 245
Divirta-se 247

Fonte: Cereja e Cochar (2015, p. 8-9).

O primeiro capitulo da unidade 4 inicia com o texto O assalto, de Luis Fernando
Verissimo e em seguida apresenta o estudo do texto, buscando sua compreensdo e interpretacao.
Ap0s algumas questdes referentes a linguagem do texto acima citado e a leitura expressiva de

alguns excertos, para trabalhar a produgdo de texto é apresentado o texto de divulgagdo

cientifica de Drauzio Varella intitulado O vicio de comer.
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Figura 2 — Texto de Divulgacdo Cientifica
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i Como consequéncia, surge tolerancia crescente as aqﬁt:: dess:ls
b nios. Na obesidade, os circuitos de rocompensa-responcert

: tomago, exigindo quantidades cada vez
a presenga de alimentos no estomag : O
maiores para disparar a saciedade. Pessoas ohesae'; prec1sam’ :
mais para experimentar a mesma sensacdo de plenitude acessive
com quantidades menores s mais magras. .

Como defende Paul Kenny, do Scripps Research Institute,
da Flérida: "A obesidade nio ¢ causada por falta de forca
de vontade. Como nas drogas causadoras de dependéncia,

a compulsdo pela comida provoca um ‘feedback’ nos centros
cerebrais de recompensa: quanto mais calorias vocé consome,
mais fome sente e maior ¢ a dificuldade para aplaca-la”.

Essa armadilha nao lembra, de fato, a que aprisiona depen-
dentes de nicotina, cocaina, dlcool ou heroina? O efeito sanfona nao
é comparavel as recaidas dos usudrios dessas drogas? Faz sentido: a
evolugiio nio criaria um sistema de recompensa para cada forma de
compulso.

Durante milhées de anos, a sobrevivéncia de nossos ancestrais esteve
ameacada pela escassez de alimentos. Como ativar a saciedade era preocu-
pacio secundaria, a sele¢do natural privilegiou aqueles dotados de circui-
tos cerebrais mais eficientes em estimular a fome do que em suprimi-la.

Os avangos da culinéria, a fartura, a disponibilidade de alimentos in-
dustrializados ricos em gorduras e carboidratos, os sucos, refrigerantes,
biscoitos e salgadinhos ao alcance das criangas, a cultura de passar horas i
mesa e a vida sedentéria criaram as condigdes ambientais para que a epidemia de obesidade se

disseminasse.

Segundo o IBGE, ha 52% de brasileiros com excesso
de peso ou obesidade, nimero que nos Estados Unidos | adipase: gorduroso,
ultrapassou 70%. Em poucos anos chegaremos la. | compulséo: impulso irresistivel.

feedback: reacao ou resposta a um estimulo.

(Disponivel em: http://drauziovarella.com.br/obesidade/o-vicio-de-comery. |
Acesso em: 23/7/2014.) | inequivoco: evidente, explicito.

saciedade: satisfagio do apetite.

Fonte: Cereja e Cochar (2015, p. 209-210).

Por meio da leitura e interpretacdo deste texto, espera-se que o aluno compreenda como
se configura internamente o texto de divulgacdo cientifica, sua finalidade, linguagem e
caracteristicas. As questdes a seguir apresentadas, na Figura 3, nos auxiliaram nas atividades

propostas aos alunos, porém optamos por trabalhar com outros temas e atividades, como

relatado no quarto capitulo.



Figura 3 — Atividades do Texto de Divulgacdo Cientifica da Figura 2
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cientificos basicos.

a) Identifique no texto “O vicio de comer” palavras e expressoes proprias daling
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b) A que 4rea cientifica pertencem esses termos?A area da medcine. i

I que as
Ifeied

gl 2§

7. Considerandoa forma como o assunto foi conduzido pelo autor, deduza: O texto fol escrito

leitores que sdo médicos ou cientistas ou foi produzido para um piiblico amplo e heterogeneo? |
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o texto foi publicado, pode-se
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mar que esse nivel de linguagem é adequado 3 situagao? ‘ . st
Sim, porque o texto & voltado para leitores interessados em assuntos cientificos, 0 que faz pressupor que tém maior escolaridade. e

9 Quando produzimos um texto, podemos nos colocar nele de modo pessoal ou impessoaf.'@‘d
lido, predomina uma linguagem pessoal ou uma linguagem impessoal? Porqué?

@ expor diretamente. Além disso, a maiaria dos verbos & pronomes esia s
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u. EXcecdo aparece no trecho ... j4 com g estBmago prestes a explodir, enconlramos Spago pars atorta de chocolate”, emque 0 autor w
: Observe aconclusio do texto. Sim, parque o autor reafirma a \deia de que o ’\I'D“'a‘d'“’l. ““"'m" i 20
 aEm vez mais alimmtosl._j acemp:la :lmn; osné Q'm;ﬂwﬂ;ddmm L7 m\{m o

S que i ?  tarismo e pela grande pr il : s S
ﬂm st afirmagdo de que & elevada ﬁmdeobeﬂdademhlﬂnmfﬂaﬂﬂ{hdﬂﬂ

- principal do texto? Por qué? y
& coerente com a ideia principal do (X0 EC ks consiriape
o “provas” (exemplos, comparagaes :

: Quais

Fonte: Cereja e Cochar (2015, p. 209-211).
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Posteriormente as atividades, os alunos sdo direcionados a mais dois textos de

divulgagdo cientifica, para que, amparados na leitura destes, os alunos produzam seus proprios

textos de divulgacdo cientifica sobre obesidade e suas consequéncias

Figura 4 — Textos de Divulgacio Clen‘uﬁca 1e2do prlmelro capltulo
e etorinon 2 TR

e de energia que gastamos em nossas atividades d;iml.
\ se comermos mais do que gastamos, essa energia em exo%tlfg
Ai € que comega o perigo.
8 animais e seres humanos, a gordura pode trazer varios pﬁﬂi‘ :
‘ engéhda Aobesidade (excesso de gordura no corpo) fw

s (excesso de agiicar no sangue) e hipertenso (au
2\ pm deseja.

para que vocé (ou aquele am.lgo da esco
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; L d m«iem A =
A wmﬁstia mais usustadora dma epidemn b
(obesos, consequéncia do acesso ilimmdo '
davida em frente da TV e dos computadores.
0 impacto dessa nova realidade sera tio nbrangcn préxim;
 ter vida mais curta do que a atual, previsio demo, 2y s
guirdo reverter. Os custos da assisténcia médica ac
4 obesidade arruinario as financas dos sistemas. - or
O consumo de refrigerantes e sucos aucarados é uma daa maiores font de
por criangas e adolescentes. Um levantamento mostrou que os adolescentes lﬂeﬁwm ‘
mem em média 357 calorias diérias dessa fonte. E possivel que os nossos nio fiquemparatrés. -
Se para cada 9 mil calorias ingeridas em excPe:sooc?:'cpo o -
acumula um quilo de gordura, um exagero de apenas 357 calo-
rias por dia significa um quilo a mais por més ou 12 kga cada ano
que passa.
Ao contrario dos carboidratos complexos contidos nos
alimentos ricos em fibras, como as frutas e as verduras, as

4y

bebidas acucaradas sio pobres em nutrientes, nio induzem g-
saciedade e estdo ligadas a maus habitos alimentares, comoo z =
consumo de "fast food”, doces, biscoitos e salgadinhos empa- ¥
cotados. §=
] "
As recomendacdes do Ministério da Satide para que criancas e adultos evitem refri esu-
cos agucarados e, principalmente, aumentem os niveis de atividade fisica, devem ser levadas a sério.
Dréuzio Varella
(Disponivel em: http://drauziovarella.com.br/drauzio/refrigerantes-acucarados/. Acesso em: 23772014)
B —— L O

Fonte: Cereja e Cochar (2015, p. 212-213).

A proposta para a produgdo apresenta sobre o que deve ser escrito, para quem e ainda
em que local pode ser publicado. Além disso, sugere que, para ampliar o conhecimento sobre o
assunto, os alunos podem pesquisar em livros, revistas, jornais, enciclopédias ou na Internet.

Apos o texto 1 e 2, é proposto como planejar o texto, que pode iniciar com um paragrafo
apresentando o tema. Logo depois, em dois ou mais paragrafos, indicar as causas da obesidade
identificadas pela ciéncia, como as consequéncias e riscos da obesidade para a saude. Criar
outro pardgrafo, apontando a importancia de reverter o quadro do crescente aumento da
obesidade no Pais e, em sua conclusdo, trazer algumas solugdes para o problema da obesidade.
Por tultimo, escolher um titulo atraente para o texto.

Para finalizar, sdo apresentados dois procedimentos: a revisdo e reescrita, em que o
aluno verifica se o texto produzido por ele estd organizado em paragrafos, com ideias claras,
apoiadas em exemplos, pesquisas e dados cientificos, bem como linguagem acessivel, de acordo

com a norma-padrao e adequada aos leitores ao qual o texto se destina. O aluno também precisa



32

observar se ha titulo em seu texto, fazer as alteragdes necessarias e deixar seu texto pronto para
publicé-lo.

O segundo capitulo, como ja demonstrado na Figura 1, segue a mesma organizagao do
capitulo anterior. Observamos que, para a producgdo de texto, novamente o objetivo ¢ levar o
aluno a redigir um texto de divulgacdo cientifica. Nessa segunda proposta, trés sdo os temas
sugeridos: ‘Os esteroides anabolizantes’, ‘Pratica esportiva na adolescéncia’ e ‘Quando uma
dieta ¢ necessaria na adolescéncia’, ou sobre outro assunto que o aluno escolher. Seria destinado
a criangas e adolescentes do 6° ao 9° ano e publicavel no mural ou no sife da escola.

Antes da apresentacdo dos textos hd uma breve explanagdo que os textos ndo estdo
reproduzidos integralmente e que seria interessante procurar de onde foram retirados, jornais,
revistas e fazer a leitura integral deles. A seguir estdo os dois textos reproduzidos pelo livro

didatico, como mostra a Figura 5.



Figura 5 — Textos de Divulgacao Cientifica 1 e 2 do segundo capitulo
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- velha e boa escolinha de futebol,
zendo volei ou natagao?
~ Até pouco tempo atras, 0s es-
alistas seriam unédnimes em
a musculacao durante a
Os hebiatras — médi-
lizados em adolescen-

Médicos alertam que,
quando iniciada cedo
demais, a atividade pode

ao desenvolvimento

tes —, todavia, tém substituido a
proibicio por uma recomenda-
cao: a de ter cuidado com a quan-
tidade de peso usada nos exerci-
cios e acompanhar o que o filho
faz na academia. “A musculagio
pode sim ser feita na adolescén-
cia, desde que bem supervisio-
nada e sem a intengao de ganhar
musculatura”, afirma Ricardo
Barros, coordenador do grupo de
medicina esportiva da Sociedade
Brasileira de Pediatria.

Mas, se ndo é para ganhar
muisculos, para que serve a muscu-
lacao nessa fase? Assim como ou-
tras atividades, ela evita o sedenta-
rismo, melhora o condicionamen-
to cardiovascular, flexibilidade e
as habilidades motoras. Aumentar
a massa muscular, no entanto, s
pode se tornar objetivo ap6s 0 pico
do estirdo do crescimento, quando
o corpo deixa para trés as feigoes

infantis e ganha as caracteristicas
adultas. Nas meninas, ele costuma

ocorrer entre 12 e 14 anos. Nos

meninos, entre 14 e 16 anos. “An-

tes disso, 0 menino, por exemplo,

ndo possui nem testosterona suff-

ciente para ganhar massa muscu-

lar”, diz Barros. A testosterona é o

horménio responsavel pelas carac-
teristicas masculinas.

O risco de comegar a fazer
musculacio antes do auge do es-
tirdo, com o objetivo de ganho
de musculos — o que implica uso
de cargas pesadas—,édeumsé—
rio prejuizo a0 crescimento e de
ocorrer danos  coluna [--]- “E
preciso ter em mente que a Mus-
culagéio néo € proibida, mas deve
ser feita dentro dos limites dos
adolescentes, diferentes dos limi-
tes dos adultos”, explica Paulj_:! o
Zogaib, professor de medmn&tev ' ai

e
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Por isso & importante escolber
pem o lugar para a pratica. Al
gumas academias oferect Gk
nosparaqumtﬂnenm 10e 16
anos. Eles sio baseados em eXer

cicios simples, de menor intensi-
dade e sem carga ou com pesos
minimos. Segundo os especialis-
tas, 0 peso maximo a ser usado na
musculacdo para 0S mais novos
ndo deve ultrapassar cinco quilos.
Segurar os anseios dos adoles-
centes também é fundamental e
deve ser prioridade do profissional
responsdvel pelo jovem. “Quando
comecei, pensava em ficar forte.
Mas meu professor falou que ain-
da nio era hora e que o melhor era
priorizar os exercicios de resistén-
cia”, conta L.PP, 14 anos, ha cin-
co meses fazendo musculagao.
Nio é s6 a musculacao, po-
rém, que, feita de maneira erra-

da, representa riscos ao desen-
volvimento. “A sobrecarga de
exercicios pode acontecer até
mesmo nas escolinhas de es-
portes”, diz o hebiatra Mauri-
cio de Souza Lima, do Hospital
das Clinicas de Sao Paulo. Por
essa razao, 0s pais precisam es-

Medicina & Bem-estar
ERROS NA MALHACAO

tar atentos aos filhos. “Se o ado-
lescente comega a demonstrar
muito cansa¢o, dormindo sem-
pre que entra no carro ou mes-
mo em uma fila, € porque tem
algo errado e isso pode ser ex-
cesso de atividade fisica”, expli-
ca Lima.

(IstoE, ne 2 120.)
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Os exe;cﬂ;s n?eums oferecem riscos durante a adolescéncia sdo os que
essevlsamobmm - devemm muscular, como a musculagéo e o remo. Com
m ser feitos apés o pico do estirdo do crescimento t

QUANDO OCORRE O PICO DO ESTIRAO i

~ Nos meninos,
~ entrel4e16anos Nas meninas,

entre12el4anos

COMO IDENTIFICAR SE ELE JA ACONTECEU }

i Hé a desacelera
I ﬂﬂsﬂl'lhodealtu;au ’ gmublams estao Nas meninas, ocorrea
BRI menﬁe.gdemados primeira menstruacao
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daUniversidade Federal de S80 Paulo e coordenador de medicina natagdo, entre i
esportiva do Clube Pinheiros.
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Fonte: Cereja e Cochar (2015, p. 233-235).

Além desses textos, como ja relatado anteriormente na primeira proposta, ¢ sugerido
novamente que os alunos pesquisem em livros, revistas, jornais, enciclopédias ou na Internet
para ampliar o conhecimento sobre o assunto escolhido. Quanto ao planejamento, revisao e
reescrita a indicagdo € para seguir as orientagdes do primeiro capitulo, relatadas acima.

Observamos que as atividades descritas acima propiciam o entendimento do género

texto de divulgacao cientifica, porém os alunos necessitam de orientacdo durante as atividades
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por se tratar de um género pouco conhecido como mencionado na avaliacdo realizada com eles
ao final da etapa da aplicag¢do da elaboracdo didatica. Ressaltamos que a produgdo de um texto
¢ uma tarefa continua que percorre todo o ensino € ndo somente em uma série ou ano especifico,
pois os alunos a cada etapa constroem seu modo de dizer.

Outro ponto relevante € o fato de que apenas alguns excertos sdo apresentados no livro,
indicando ao professor a responsabilidade em buscar os textos integrais e 0s recursos, revistas,
jornais, sites para que o aluno tenha acesso ao texto integral. Como exposto no terceiro capitulo,
apenas trés alunos tinham acesso a revistas em seu cotidiano. Percebemos a importancia de
disponibilizar aos alunos conhecerem e participarem dessas praticas de letramento.

Reconhecemos a importancia do livro didatico, tanto como recurso para auxiliar o
professor como para proporcionar ao aluno o contato com atividades diferenciadas além de
terem acesso a sequéncia organizada do que serd estudado (PRABHU, 1990). No entanto
observamos que ¢ necessario buscar recursos complementares para o processo de ensino
aprendizagem. Portanto concerne ao professor verificar quais recursos e, levando em
consideragdo o contexto dos alunos, verificar de que maneira € possivel propiciar um ambiente
que desenvolva as capacidades de leitura e escrita e os auxilie nas dificuldades apresentadas
por eles.

No Manual do professor, no final do livro didatico aqui mencionado, estdo apresentados
0s pressupostos tedricos e metodoldgicos da obra, que fundamentaram a cole¢@o nos diferentes
campos de atuagdo: leitura, producdo de textos e ensino da lingua.

A leitura ¢ indicada como pratica constante, tanto para a formag¢ao do leitor como para
auxiliar na produgao de textos. Com base nos PCN de Lingua Portuguesa e em uma bibliografia
sobre leitura, algumas sugestdes sdo propostas para o professor com a intencdo de “[...] cativar
os alunos para a leitura e, assim, poder formar leitores competentes e, consequentemente,
individuos capazes de escrever com eficacia [...]” (CEREJA; COCHAR, 2015, p. 276).

Para o ensino de producdo textual, a organizag¢ao e a concep¢ao da obra ¢ a partir dos
géneros do discurso ou géneros textuais, que estdo de acordo com as contribuicdes feitas pelo
circulo de Bakhtin, bem como as de Schneuwly e Dolz, entre outros autores, bem afinados com
as vertentes tedricas orientadoras das disciplinas do Profletras. A obra salienta que ja no inicio
dos anos escolares, “[...] ha necessidade de que o professor demonstre ao aluno que o ato de
escrever pressupde alguns elementos essenciais: para quem escrevemos, o que queremos dizer,
com que finalidade, qual género mais adequado a essa finalidade e como se produz esse género”
(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 283). Para esse campo ainda sdo sugeridos outros

procedimentos didaticos como um espago de criagdo, como projetos e atividades com jornais.
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A obra também propde situagdes para explorar a oralidade, estas atividades sdo
encontradas na se¢do ‘Trocando ideias’ que busca instigar os alunos a se posicionar em relagao
ao texto que esta no inicio de cada capitulo do livro. Pode estar presente na leitura oral dos
textos que os alunos produzem e no capitulo ‘Intervalo’, localizado ao final das unidades, que
tem como sugestao os alunos apresentarem seus trabalhos para as pessoas convidadas. Ainda a
respeito da oralidade segue as seguintes consideragcdes que estdo relacionadas com nossa
pesquisa-acdo desenvolvida, “Esse conjunto de atividades orais desempenha um papel
fundamental na interface leitura/escrita e, além de ser uma fonte de prazer e ludicidade, ¢
também um excelente meio de interacdo entre os estudantes, de trabalho colaborativo ¢ de
construgdo de valores” (CEREJA; COCHAR, 2015, p. 283).

O ensino da lingua, de acordo com a obra, busca evitar tomar o texto como pretexto
para o ensino gramatical, ja que o texto deveria ser tomado como unidade de sentido. Porém ¢
apresentado que os estudos da lingua na escola vivem um longo periodo de transi¢ao e que
talvez seja possivel “[...] estar aberto a outras dimensdes da lingua, como o texto e discurso,
sem que, para isso, seja necessario por abaixo tudo o que a tradicdo gramatical construiu”
(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 290).

Com as consideracdes expostas pelos autores em relagdo a leitura, producdo de textos e
ensino da lingua, atentamos para as sugestdes sobre leitura que se referia a disponibilizar
revistas com assuntos variados. Quanto a produgdo textual, os géneros do discurso também
fizeram parte de nossas atividades didaticas, no entanto optamos por nos ancorar na elaboracao
didatica de Halté (2008 [1998]), pois, de acordo com nossas aspiragdes para o trabalho de
pesquisa-agdo em que contava com a participacdo dos alunos, foi mais condizente esta
perspectiva. E sobre o ensino da lingua, como relatado no quarto capitulo, as dividas surgiram
durante as atividades propostas, no uso da lingua e ndo tendo o texto como pretexto, além do
mais observamos que, para produzir um texto, leitura, produ¢do de textos e ensino da lingua
estdo relacionados.

Contextualizadas as consideracdes referentes a producao textual do texto de divulgacao
cientifica no livro didatico, no proximo capitulo, explanamos sobre os pressupostos tedricos
que orientam as reflexdes nesta dissertagdo a respeito do enunciado, assim como mudancgas
pragmaticas do ensino de lingua portuguesa e as contribuicdes dos estudos de letramento para

0 ensino.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, de acordo com nossas aspiracdes para esta pesquisa, discorremos a
respeito dos conceitos de enunciado, palavra alheia e géneros do discurso a partir das
contribui¢des de Volochinov/Bakhtin (1997 [1979], 2018 [1929]) tendo como concepgdo a
linguagem como intera¢do; em seguida, Geraldi (2012 [1981], 2013 [1991]), Vasconcelos
(2010), Rodrigues (2001), Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011), Rodrigues et al. (2012), e
Acosta-Pereira (2014), a fim de discutir as mudancgas pragmadticas do ensino de Lingua
Portuguesa, e Britto (1997) para problematizar o ensino de linguas; e, por fim, as defini¢des e
contribui¢cdes do Letramento para o ensino, conforme Kleiman (1995, 2000, 2007) e alguns
apontamentos sobre textos de divulgagao cientifica Grillo (2006), Coracini (1991), Zamboni

(1997).

3.1 O ENUNCIADO

De acordo com Voldéchinov (2018),”0 aspecto da expressdo-enunciado tem sua defini¢io
nas condigdes reais do enunciado, antes de qualquer coisa, por meio da proximidade da situacao
social. Para esse autor, o enunciado se forma entre duas pessoas organizadas socialmente e,
mesmo que ndo exista um interlocutor real, ele ¢ dirigido a alguém, levando em consideracao
o grupo social de que faz parte o falante.

Desse modo “4 palavra é orientada para o interlocutor, ou seja, € orientada para quem
¢ esse interlocutor: se ele € integrante ou nao do mesmo grupo social, se ele se encontra em uma
posi¢do superior ou inferior em relagdo ao interlocutor [...]” (VOLOCHINOV, 2018, p. 204-
205, grifos do autor), ndo sendo possivel existir um interlocutor abstrato, uma vez que, com ele,
ndo seria possivel termos uma lingua comum.

Para Volochinov (2018), todo individuo possui em seu interior € no seu pensamento um
auditorio social, sendo por meio deste que seus argumentos e avaliagdes sao formados. Mesmo

assim:

A importancia da orientacdo da palavra para o interlocutor ¢ extremamente
grande. Em sua esséncia, a palavra é um ato bilateral. Ela é determinada tanto
por aquele de quem ela procede quanto por aquele para quem se dirige.

% A data da primeira edi¢do dessa obra (em russo) é de 1929, essa 2* edi¢do de 2018 (como a primeira lancada em
2017) segue a traducdo original em que esta o nome de Voldchinov na capa, no entanto para esse trabalho, mesmo
seguindo as citagdes dos livros tal qual se apresentam, consideramos a escrita como do Circulo de Bakhtin, do
qual faziam parte: Bakhtin, Medviédev ¢ Voldchinov.
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Enquanto palavra, ela € justamente o produto das inter-relagdes do falante
com o ouvinte. Toda palavra serve de expressdo ao “um” em relagdo ao
“outro”. Na palavra, eu dou forma a mim mesmo do ponto de vista do outro
e, por fim, da perspectiva da minha coletividade. A palavra ¢ uma ponte que
liga o eu ao outro [...]. (VOLOCHINOV, 2018, p. 205, grifos do autor).

Dessa forma, por intermédio da palavra o falante e o interlocutor se unem. No entanto,
essa palavra ¢ determinada pela situagdo social. “Essa situagcdo mais proxima e os participantes
sociais 1mediatos determinam a forma ¢ o estilo ocasionais do enunciado [...]”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 207). Este enunciado, mesmo tendo seu inicio no interior, sdo as
vivéncias e as condi¢des sociais em que o individuo se encontra que determinam seu contexto
valorativo e o horizonte social.

Nesse sentido, Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011, p. 96) salientam:

[...] que a linguagem ndo ¢ neutra, mas marcada axiologicamente, por isso ndo
ha enunciado neutro: todo enunciado ¢ ideoldgico, pois € proferido dentro de
uma esfera socioideologica (seja de uma das esferas da vida cotidiana, seja de
uma das esferas especializadas e formalizadas, como a escola, a ciéncia) e
expressa uma posicao avaliativa.

As autoras consideram que, mesmo o material semiotico sendo igual, na enunciagdo, a
voz social pode fazer com que o sentido ndo seja 0 mesmo. “Lembremos, por exemplo, dos
diferentes sentidos que a palavra terra pode adquirir em enunciados proferidos por sujeitos em
diferentes posicdes axioldgicas: latifundidrio, sem-terra, astronauta, pessoa se afogando etc.”
(RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 96). Esse aspecto € explicitado de modo mais
aprofundado por Acosta-Pereira (2014, p. 9): “E somente o estudo do enunciado como unidade
real de comunicacao discursiva, por exemplo, que nos permite compreender de modo claro a
natureza das unidades da lingua e seu emprego na forma de enunciados concretos”. Sendo
assim, em concordancia com estes apontamentos, consta-se que “[...] o enunciado como tal ¢
inteiramente um produto da interacdo social, tanto a mais proxima, determinada pela situagao
da fala, quanto a mais distante, definida por todo o conjunto das condi¢des dessa coletividade
falante” (VOLOCHINOV, 2018, p. 216).

Portanto, a lingua(gem) ndo pode ser considerada monologica, tampouco um sistema

(13

abstrato, visto que “a interacdo discursiva ¢ a realidade fundamental da lingua”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 219) e realiza-se mediante enunciados. Ainda segundo o autor, o

dialogo pode ser entendido de maneira mais abrangente, ndo apenas quando nos comunicamos
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em voz alta, mas em toda comunica¢io discursiva, visto que o discurso verbal'!® impresso
também faz parte desta comunicacdo. “Desse modo, o discurso verbal impresso participa de
uma espécie de discussao ideoldgica em grande escala: responde, refuta ou confirma algo,
antecipa as respostas e criticas possiveis, busca apoio e assim por diante.” (VOLOCHINOV,
2018, p. 219).

Nesse sentido, para Voldchinov (2018), o enunciado, mesmo quando aparenta
conclusdo, ¢ somente um momento da comunicagado, pois o enunciado, considerado de maneira
mais ampla, ¢ constante e seu inicio e fim ndo sdo conhecidos. Portanto, ¢ definido pela situacao
e pelo seu auditorio, fazendo com que o discurso interior leve em consideragdo o momento
exterior, complementado pelas agdes ou respostas verbais dos participes do enunciado. Assim,
a interacao se da no acolhimento ou no atrito da palavra do outro, palavra alheia, assunto qual

trataremos a seguir.

3.2 RELACAO DA PALAVRA COM A PALAVRA ALHEIA

Para Volochinov (2018, p. 249, grifos do autor), o discurso alheio “[...] é o discurso
dentro do discurso, o enunciado dentro do enunciado, mas ao mesmo tempo ¢ também o
discurso sobre o discurso, o enunciado sobre o enunciado”.

Sendo assim, todo o assunto corresponde somente ao tema das palavras, no entanto, o
discurso alheio ndo ¢ somente o tema do discurso “[...] ele pode, por assim dizer, entrar em
pessoa no discurso e na construcao sintatica como seu elemento construtivo especifico. Nesse
caso, o discurso alheio mantém a sua independéncia construtiva e semantica, sem destruir o
tecido discursivo do contexto que o assimilou” (VOLOCHINOV, 2018, p. 249).

Inicialmente, o discurso alheio ¢ compreendido como sendo de outra pessoa, autdbnomo,
em sua elaboragdo e afastado do contexto. No entanto, “E justamente dessa existéncia
independente que o discurso alheio ¢ transferido para o contexto autoral, mantendo ao mesmo
tempo o seu contetido objetivo e ao menos rudimentos da sua integridade linguistica e da
independéncia construtiva inicial [...]” (VOLOCHINOV, 2018, p. 250).

E, como comentado no tdpico anterior, a interagdo existente nos enunciados demonstra
que nao podem ser considerados monologicos, visto que a lingua ¢ viva e dinamica e, segundo
o autor, o entendimento das formas de transmissdo do discurso alheio e da percepcdo ativa ¢

necessaria para o didlogo.

19 De acordo com as notas das tradutoras da obra de Voldchinov (2018), “discurso verbal” aparece como sindnimo
de “enunciado”.
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Desse modo, para compreender as formas de transmissdo do discurso alheio, é preciso
considerar tais formas ndo como eventuais e instaveis “[...] dos processos subjetivos-
psicologicos que ocorrem na alma daquele que percebe, mas sobre as tendéncias sociais estaveis
da percepcdo ativa do discurso alheio que se estratificam nas formas da lingua [...]”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 252). Nesta compreensao, de acordo com o autor esses aspectos sio
valorados e construidos socialmente.

Neste sentido, para Volochinov (2018) aquele que percebe ndo ¢ um ser que apenas
recebe o discurso do outro, pelo contrario em seu interior, com suas experiéncias vividas
estabelecem relagdes com o discurso exterior. Mesmo com toda a complexidade existente no
discurso alheio e em suas formas de transmissao, “[...] o verdadeiro objeto de estudo deve ser
justamente a inter-relacdo dinamica entre essas duas grandezas: o discurso transmitido
(‘alheio’) e o discurso transmissor (‘autoral’)” (VOLOCHINOV, 2018, p. 255).

Assim, nesse processo dindmico ¢ imprescindivel o entendimento em relacdo ao
discurso transmissor (autoral) a respeito de autor/autoria, em virtude das diferentes maneiras de
conceituagao destes, no entanto, toda producdo tem um autor. Desse modo, Bakhtin (1997)
conceitua autor relacionando-o de certo modo a literatura, porém este conceito pode ser

trabalhado em outras esferas. Nesse sentido, o autor relata que

[...] a compreensdo e a cognicdo devem operar nao sobre o todo verbal
previamente necrosado e reduzido a sua atualidade empirica, bruta, mas sobre
o acontecimento, em fung¢@o dos principios que lhe fundamentam os valores e
a vida, dos participantes que o vivem (ndo ¢ a relagao do autor com o material,
mas a relagdo do autor com o heroi que ¢ significante e tem carater de
acontecimento). E isso também que determina a posi¢io do autor - portador
da visao artistica e do ato criador - no acontecimento existencial que € o tinico
suscetivel de dar peso a uma criagao séria, significativa e responsavel. O autor
ocupa uma posi¢ao responsavel no acontecimento existencial; ele lida com
componentes desse acontecimento, € por isso também sua obra é um
componente do acontecimento. (BAKHTIN, 1997, p. 204-205).

Nessa perspectiva, o autor ndo ¢ somente parte do processo criador, ele se responsabiliza
pela sua obra, compreendendo-a como parte do acontecimento. Portanto, ao pensar nos textos
de divulgagdo cientifica, € preciso assumir essa responsabilidade enquanto autor dos textos e
ter um olhar minucioso durante as produgdes textuais, devido ao fato dos TDCs remeterem ao
uso da palavra alheia, e essas vozes de diferentes esferas constituirem-se parte integrante destes

textos, como nos apresenta Bakhtin (1997 [1979], p. 315):

[...] nossa fala, isto €, nossos enunciados (que incluem as obras literarias),
estdo repletos de palavras dos outros, caracterizadas, em graus variaveis, pela
alteridade ou pela assimilacdo, caracterizadas, também em graus variaveis, por
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um emprego consciente e decalcado. As palavras dos outros introduzem sua
propria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos, reestruturamos,
modificamos.

No entanto, mesmo considerando o texto/enunciado em sua expressividade, a citagao
com o uso de aspas referenciando o discurso alheio se apresenta de forma incontestavel no texto
de divulgacao cientifica, pois o uso nestes textos ¢ uma forma de transmitir e/ou de confirmar
informacoes.

E como os enunciados ou discursos estdo estreitamente vinculados aos géneros do

discurso, a seguir trataremos desse conceito, ancorados em Bakhtin (1997 [1979)).

3.3 GENEROS DO DISCURSO: CONCEPCOES NORTEADAS PELO CIRCULO DE
BAKHTIN

Conforme Bakhtin (1997), mesmo sendo as esferas da atividade humana diferenciadas,
sempre possui relagdo com a utilizagdo da lingua, efetuando-se através de enunciados orais e
escritos “que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana”,
(BAKHTIN, 1997, p. 280) em que o enunciado com seu contetdo tematico, estilo e construcao
composicional se unem no todo desse enunciado, e sdo marcados por uma esfera de
comunica¢do. Desse modo, Bakhtin (1997) assim conceitua os géneros do discurso'!:
“Qualquer enunciado considerado isoladamente ¢, claro, individual, mas cada esfera de
utilizacdao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 1997, p. 280, grifos do autor).

Para o autor “[...] a riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana ¢ inesgotavel [...]” (BAKHTIN, 1997, p. 280) e os
géneros se ampliam ou diferenciam-se conforme a esfera dessa atividade vai se desenvolvendo.
Importante ressaltar a heterogeneidade existente nos géneros do discurso, tanto orais como
escritos.

E com a variedade de géneros existentes, torna-se relevante compreender os géneros
primarios e secundarios, pois, como destaca Bakhtin (1997), ndo se trata de minimizar esse
carater heterogéneo dos géneros do discurso ou a dificuldade da definicdo do enunciado, mas
de “[...] levar em consideracdo a diferenca essencial existente entre o género de discurso

primario (simples) e o género de discurso secundario (complexo)” (BAKHTIN, 1997, p. 282).

! Nesse trabalho adotaremos o termo “Géneros do Discurso” em consonincia com as consideragdes apresentadas
pelas autoras Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011, p. 99).
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Posto que o discurso primario se constitui em uma comunica¢do mais espontanea, o discurso
secundario surge de comunicagdes mais complexas.

E esses discursos sao importantes para a compreensao do enunciado, dos géneros do
discurso, bem como das diferentes esferas sociais nas quais ocorre, pois “[...] uma concep¢ao
clara da natureza do enunciado em geral e dos varios tipos de enunciados em particular
(primarios e secundarios), ou seja, dos diversos géneros do discurso, ¢ indispensavel para
qualquer estudo, seja qual for a sua orientagao especifica [...]” (BAKHTIN, 1997, p. 283).

E para essa compreensdo do enunciado um dos aspectos a ser considerado € a estilistica,
pois como afirma Bakhtin (1997), estilo e género possuem um vinculo indissoluvel, quando se
refere ao estilo linguistico ou funcional. “De fato, o estilo linguistico ou funcional nada mais ¢
sendo o estilo de um género peculiar a uma dada esfera da atividade e da comunicagao humana
[...]” (BAKHTIN, 1997, p. 284). Assim, o estilo relaciona-se com o género e este deve ser
compreendido em sua diversidade.

Essa diversidade dos géneros do discurso também ¢ apresentada por Marcuschi (2010),
relatando que com o advento das tecnologias e seu uso constante propicia o surgimento de
novos géneros e alguns destes possuem sua origem em géneros que ja existem. O autor
argumenta ainda que os géneros nao sdo formas estaticas e que se caracterizam como atividades

sociodiscursivas desse modo:

[...] Sendo os géneros fenomenos socio-histéricos e culturalmente sensiveis,
ndo ha como fazer uma lista fechada de todos os géneros. Existem estudos
feitos por linguistas alemées que chegaram a nomear mais de 4.000 géneros,
0 que a primeira vista parece um exagero (cf. Adamzik, 1997). Dai a
desisténcia progressiva de teorias com pretensdo a uma classificacao geral dos
géneros. (MARCUSCHI, 2010, p. 31).

As mudangas que ocorrem na sociedade refletem-se nos géneros, pois “A lingua escrita
corresponde ao conjunto dindmico e complexo constituido pelos estilos da lingua, cujo peso
respectivo e a correlacdo, dentro do sistema da lingua escrita, se encontram num estado de
continua mudanca” (BAKHTIN, 1997, p. 286).

Sendo assim, conforme cada esfera se modifica, transforma-se por meio das interagoes,
originando novos géneros, enunciados e outros desaparecem. A respeito dessa variedade e
diversidade dos géneros e das esferas em que se originam, Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011,

p. 108-109, grifo das autoras) apresentam os seguintes exemplos:

a) na esfera do trabalho: a ordem, padronizada e normativa;
b) na esfera intima: o didlogo, marcado pela relagao simétrica (ou nao)
entre os interlocutores;
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c) na esfera literaria: o romance, em que um estilo individual faz parte
do seu objetivo;

d) na esfera jornalistica: a carta do leitor, curta, orientada para a
editoria e os leitores;

e) na esfera escolar: o livro didatico, género que, intercalado ao género
aula, interpde-se como produtor dos processos de elaboragao
didatica dos contetidos escolares.

Ainda sobre esse aspecto as autoras mencionam que “[...] os géneros do discurso se
constituem a partir do surgimento e relativa estabilizacdo de novas situagdes sociais de
interagdo no interior das esferas sociais” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 109).
E nas palavras de Acosta-Pereira (2013, p. 498):

[...] as esferas sociais sdo como principios organizadores dos géneros, isto &,
as esferas tipificam as situacdes de interagdo, estabilizam relativamente os
enunciados que nela se produzem, circulam e sdo recebidos (compreendidos
e interpretados), originando sempre géneros do discurso particulares. Assim,
cada esfera organiza suas formas tipicas de comunicagao verbal.

Desse modo, por meio da diversidade de géneros existentes, considerando as
particularidades e especificidades destes, buscamos no presente trabalho a partir do género
divulgacdo cientifica, auxiliar os alunos para que possam desenvolver sua leitura e sua escrita.

Em nossa percepcdo, uma abordagem mais efetiva acerca dos géneros do discurso nas
aulas de Lingua Portuguesa intermedeia as praticas que os alunos ja trazem a sala de aula,
aprimorando-as.

Para continuarmos com nossas reflexdes, apos as colocagdes em relagdo ao enunciado,
palavra alheia e géneros do discurso, propomos, a seguir, algumas ponderacdes a respeito da
linguagem e o ensino de Lingua Portuguesa, fundamentados em Geraldi (2012 [1981], 2013
[1991]) e Britto (1997), entre outros.

3.4 PROBLEMATIZANDO O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

As perspectivas relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa na escola, a principio
parece ter se tornado algo ja cristalizado, pois muito se discute sobre esse processo, porém
quando se depara com a realidade do dia a dia em sala de aula, percebe-se o quanto € necessario
ter clareza de quais sdo as concepgdes de ensino escolhidas, quais as maneiras sd3o as mais
condizentes para o ensino de discentes com habilidades e dificuldades diversas. E esse olhar

diferenciado para com o ensino s6 ¢ possivel na continuidade de algumas reflexdes sobre
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linguagem, ensino de Lingua Portuguesa na escola, o que se considera relevante nesse processo,
qual o papel do educador, portanto optamos por repensar e discutir essas questoes.

Para Britto (1997, p. 23), o papel fundamental da escola regular “[...] deve ser o de
permitir a emergéncia de sujeitos criticos, capazes de investigar, descobrir, articular, aprender,
em suma, capazes de, a partir de objetos do mundo conhecidos, estabelecer uma relagao
inusitada entre eles”. Isso significa que deve ser garantido ao estudante conviver com textos e
materiais que ampliem seu universo, confrontando seus saberes com o saber cientifico acrescido
de dois aspectos essenciais que ¢ o de desenvolver-se social e intelectualmente, e o de sentir-se
motivado a expressar suas opinioes.

No entanto, para que isso ocorra, € necessario um conjunto de informagdes disponiveis
aos alunos e que esses tenham contato com diferentes abordagens pedagogicas de modo que
construam seu conhecimento. Ressalta Britto (1997, p. 24) que ¢ somente nesse “[...] sentido
que a escola deve funcionar como lugar de informacao: como condi¢do objetiva de formagao

de individuos”. Desse modo:

[...] o trabalho escolar deve, entdo, estabelecidos os limites e as condigdes em
cada nivel e garantidos os interesses publicos fundamentais, oferecer ao aluno
situacdes varias que lhe permitissem buscar a informagdo e construir o
conhecimento, ao invés de transformd-lo em uma caricatura de enciclopédia.
(BRITTO, 1997, p. 24).

Esse autor continua sua argumentacao explicitando que a pratica escolar funciona por
alguns principios que desconsideram os interesses diferenciados e o papel formador. Portanto,
a escola ¢ ineficiente para a sociedade mais favorecida, mas, principalmente, para os excluidos,

que ndo usufruem de outro modo de acessar o saber letrado. Em sintese:

[...] se assumimos que a fungdo da escola na sociedade moderna ndo deve ser
a de formacao de técnicos para atividades especificas, mas sim a de formar
sujeitos para o mundo, estamos obrigados, ao apresentar uma proposta de
ensino de lingua materna, a abandonar o ideal enciclopédico que subjaz a
fragmentacdo de disciplinas e a seriacdo escolar, bem como ao carater
essencialmente conteudistico que informa a escola hoje. (BRITTO, 1997, p.
27).

Em relagdo a disciplina de Lingua Portuguesa, Britto (1997) considera que essa ocupa

um lugar amplo na educagao, porém na maioria das vezes esse espago ¢ usado para buscar a

compreensdo dos alunos da lingua padrao, apresentando dois equivocos:

[...] admitir que o objetivo principal do ensino de lingua seja levar o aluno ao
dominio da norma culta, sob a alegagdo de que esta se constitui como lingua
nacional de uso amplo; o segundo decorre exatamente de uma interpretagdo
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estreita do que seja a norma culta, bem como das relagdes entre escrita e
oralidade. (BRITTO, 1997, p. 83).

Em resumo as argumentagdes apresentadas pelo autor, constata-se que nao se trata
apenas de ensinar regras (e isso, ainda que venha sendo enunciada uma outra dire¢do no ensino
de lingua, continua ocorrendo em alguma escala nas escolas e ainda faz parte de um imaginario
social ordinario de que a escola cabe ensinar as regras do certo para evitar o errado em lingua)
ja que o ensino destas sem seu dominio e uso efetivo “[...] ndo implica o acesso ao conhecimento
e o pleno dominio das formas de escrita, nem a percepcao da diversidade de situagdes da
linguagem nas sociedades complexas [...]” (BRITTO, 1997 p. 96). Desse modo, faz com que
grande parte da populagdo permaneca nao tendo acesso ao mundo da escrita, devido ao fato de
nado compreender os textos e suas funcionalidades.

Além dessas consideragdes, Britto (1997) salienta que a preocupacdo com o ensino de
portugués esté associada ao fato de que a escolarizag¢do universal, que era privilégio de poucos,
a partir da metade do século XX, tornou-se um direito para todos, embora ndo efetivado de fato
em todos os segmentos sociais conforme apontados pelos indices de analfabetismo funcional
pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) e pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Para Britto (1997), um dos movimentos pedagogicos que merece ser destacado ¢ o de
Paulo Freire, mesmo nao tendo como alvo o ensino regular, suas contribuigdes para a escola

foram imensas.

Conclui-se, entdo, que o aprendizado efetivo da escrita ndo decorre de um
processo de treinamento, mas da inser¢ao do sujeito no mundo, da relacao que
estabelece entre o que aprende e seu universo sociohistérico ao propor
devolver ao educando sua palavra, Freire esta reconhecendo que a questio
fundamental colocada para a educacéo popular ndo ¢ levar as massas um modo
de dizer, mas sim permitir a intervencao politica do sujeito no mundo em que
vive. (BRITTO, 1997, p. 100).

O autor aponta que, a partir desse momento, foram surgindo novas criticas a respeito do
ensino de portugués, que se estabeleceram com base nos estudos linguisticos no Brasil. Entre

outras criticas, a que fica mais evidente ¢ o ensino da gramatica tradicional:

Em primeiro lugar, estd o reconhecimento de que a gramatica tradicional ¢
inadequada e ndo oferece uma descri¢ao coerente do portugués, nem em sua
modalidade culta, seja pelo normativismo abusivo, seja pelas incoeréncias
teodricas e descritivas, seja ainda por sua desatualizagdo, seja finalmente, pela
auséncia de progressao de sua apresentacdo na pratica pedagogica. (BRITTO,
1997, p. 150-151).
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Desse modo, Britto (1997) relata que uma perspectiva diferenciada de compreender o

ensino de lingua ¢ apresentada por Franchi e Geraldi, entre outros,'? que levam em consideragio

a maneira como o sujeito se apropria do conhecimento a respeito da lingua.

Com relagao ao trabalho com linguagem e ensino de Lingua Portuguesa, Geraldi (2013

[1991]) apresenta as seguintes contribuigdes:

[...] que a questdo da linguagem ¢ fundamental no desenvolvimento de todo e
qualquer homem; de que ela é condigdo sine qua non na apreensdo de
conceitos que permitem aos sujeitos compreender o mundo e nele agir; de que
ela é ainda a mais usual forma de encontros, desencontros e confrontos de
posicdes, porque € por ela que estas posigdes se tornam publicas, é crucial dar
a linguagem o relevo que de fato tem: ndo se trata evidentemente de confinar
a questdo do ensino de lingua portuguesa a linguagem, mas trata-se da
necessidade de pensa-lo a luz da linguagem [...]. (GERALDI, 2013 [1991], p.
4-5, grifo do autor).

Assim, esta escolha remete a interlocucao “[...] entendida como espaco de producdo de

linguagem e de constituicao de sujeitos” (GERALDI, 2013 [1991], p. 5). Considerando a lingua,

os sujeitos e as interagdes, Geraldi (2013 [1991]) pontua que a linguagem produzida se encontra

no acontecimento, indicando trés eixos: a historicidade da linguagem, o sujeito e suas atividades

linguisticas e o contexto social das interagdes verbais.

Como historicidade da linguagem o autor apresenta uma série de apontamentos,

principalmente no que diz respeito a construgdo de sentidos no processo de interlocug@o, mesmo

aceitando que esse seja vago, existe um sentido. E no trabalho linguistico que estd sempre em

movimento que a linguagem marcada pela historia se constitui. Nas proprias palavras de

Geraldi:

Como o trabalho linguistico é continuo, realizado por diferentes sujeitos, em
diferentes momentos historicos, em diferentes formagdes sociais, dentro das
quais diferentes sistemas de referéncia se cruzam (e se digladiam), a lingua
que se vai constituindo mantém-se porque se modifica [...]. (GERALDI, 2013
[1991], p. 14).

Quanto ao sujeito, ele € considerado como parte constitutiva da linguagem; no entanto

Geraldi (2013 [1991]) elucida que este sujeito ndo pode ser considerado como quem produz

todos os sentidos, € o contrario também nao procede, como mero portador de uma estrutura.

12 Para conhecer os autores que assumiram essa perspectiva sobre o ensino de linguas, ler nota de rodapé (Britto,

1997, p. 153).
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Com relagdo as interacdes verbais o autor aponta que o contexto social mais amplo
também influencia neste aspecto, bem como o ensino de linguas ndo estd imune as
interferéncias escolares e sociais, refletindo na linguagem.

Todas as ponderagdes e perspectivas expressas pelo autor apontam para o ensino de
lingua materna, que considera “[...] a producdo de textos (orais e escritos) como ponto de partida
(e ponto de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua [...]” (GERALDI,
2013 [1991], p. 135), reiterando o sujeito nesse processo, como ja discutido pelo autor, ndo
como fonte de sentidos, mas como alguém que estd comprometido com seu vocébulo,
articulando individualmente nas formagodes discursivas de que participa, mesmo quando dela
ndo esta ciente.

Assim, o autor apresenta uma distingao entre produgdo de texto e redagdo, sendo que
nessa ultima se produz texto para a escola, ja na producdo de textos se produz textos na escola.
E para refletir sobre esta distingdo, constata-se que, mesmo em uma conversa do cotidiano, nao

se toma o turno da fala de maneira gratuita. E, assim, bem explicita Geraldi:

[...] por mais ingé€nuo que possa parecer, para produzir um texto (em qualquer
modalidade) ¢ preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;

¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz (ou, na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo);

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI, 2013
[1991], p. 137).

Nesse sentido, a producdo de texto vai muito além de uma escrita fechada em si mesma,
apenas para cumprir com uma atividade prevista em sala, ela possibilita ao aluno envolver-se
no processo de aprendizagem, em que professor e alunos “[...] se debrucam sobre um objeto a
conhecer e que compartilham, no discurso de sala de aula, contribuigdes exploratorias na
construcdo do conhecimento” (GERALDI, 2013 [1991], p. 160). Ambos assumindo uma
relagdo de interagdo nesta construgao.

Para centralizar o ensino na produgdo de textos, € preciso “[...] tomar a palavra do aluno
como indicador dos caminhos que necessariamente deverdo ser trilhados no aprofundamento
quer da compreensdo dos proprios fatos sobre os quais se fala quer dos modos (estratégias)
pelos quais se fala [...]” (GERALDI, 2013 [1991], p. 165).

Entretanto, apesar dos estudos e contribui¢des ao que se refere a producao de texto, de

acordo com Vasconcelos (2010, p. 330):
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[...] a escola ainda insiste em promover o desenvolvimento da “producio
textual” controlando os processos de escrita e, paradoxalmente, insistindo na
manutencdo de modelos textuais bem formados e na armazenagem desses
modelos na memoria, via concretizacdo de experiéncias de escrita na sala de
aula, seguindo instrugdes que mais burocratizam o modo de produzir textos.

Assim sendo, para os alunos, escrever um texto nem sempre ¢ algo motivador. Na
maioria dos casos se escreve algo para atender a uma exigéncia administrativa por meio de
notas ou conceitos. E Geraldi acrescenta (2012 [1981], p. 65): “Antes de mais nada, ¢ preciso
lembrar que a producao de textos na escola foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os
alunos escrevem para o professor (inico leitor, quando 1€ os textos). A situacdo de emprego da
lingua ¢, pois, artificial [...]”.

Para escapar dessa artificialidade, sdo propostas outras formas de como os textos
produzidos pelos alunos podem ser tratados. Algumas dessas sao indicadas por Geraldi (2012

[1981], p. 65), como producdo de livrinho, organizagio de jornal.!?

Ainda o autor explica a
importancia de ter um destino para os textos que os alunos produzem em sala de aula. Vale
ressaltar, porém, que ndo se deve esquecer das situagdes sociais destes textos, pois na busca por
um interlocutor imediato, pode-se voltar a artificialidade de que se esta tentando fugir.

Ainda sobre como a escola trata a questdo da producdo escrita, Rodrigues et al. (2012,

p. 171) observam alguns apontamentos:

[...] entretanto, na escola, sedimentou-se um processo de produgdo escrita
centrado em torno de uma tipologia textual (narracdo, descri¢ao e dissertagio)
totalmente desvinculada das atividades efetivas de leitura e escrita fora da
esfera escolar. Essas atividades de redagdo desconsideram os pardmetros de
interagdo (salvo o aluno escrever esse texto para o professor de Lingua
Portuguesa), pois o texto ¢ produzido de modo asséptico: Esses parametros de
interagdo nao tém qualquer efeito sobre o processo de producdo do texto.
Ainda, todo o processo de ensino e aprendizagem volta-se para o produto ¢
ndo para o processo de interagd@o e de textualizag@o.

Ancoradas nas colocagdes expostas a respeito da producao textual, nosso olhar durante
esse trabalho volta-se ao aluno para que a este seja permitido assumir a posi¢do de autor de seu
texto, responsabilize-se por sua produgdo e ndo apenas vislumbre um modelo idealizado,
buscando reproduzi-lo e que o professor como interlocutor (ndo o unico) possa auxilia-lo,
questiona-lo e que ambos facam parte do processo de ensino aprendizagem, considerando a

interagao.

13 Para informagdes detalhadas sobre os géneros do jornal, consultar as produgdes e pesquisas desenvolvidas por
Bonini (2001) e Bonini et al. (2014).
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Ap0s essas reflexdes, passaremos as contribui¢des de Kleiman sobre letramento e como

essa perspectiva auxilia no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

3.5 CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS DE LETRAMENTO

Desde que surgiu, o termo letramento possui uma complexidade em relagdo a seu
conceito. Primeiramente, esse termo foi usado por Mary Kato, no entanto no Brasil surgiu com
os estudos de Angela Kleiman e Magda Soares, na década de 1990.

Para Kleiman (1995, p. 19), letramento pode ser definido: “[...] como um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos (cf. SCRIBNER; COLE, 1981)”. No entanto,
a escola fornecia um parametro de pratica social, com isso desenvolvendo alguns tipos de
habilidades e ndo outros, determinando “uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita”
(KLEIMAN, 1995, p. 19).

Desse modo, de acordo com a autora, o fendmeno letramento ultrapassa o mundo da
escrita como ele ¢ concebido nas instituigdes responsaveis por inserir os sujeitos no mundo

grafocéntrico. E que estas instituigdes, neste caso a escola, ndo estdo preocupadas:

[...] com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de
letramento, a alfabetizagdo, o processo de aquisicdo de codigos (alfabético,
numérico), processo geralmente concebido em termos de uma competéncia
individual necessaria para o sucesso ¢ promog¢ao na escola [...]. (KLEIMAN,
1995, p. 20, grifo da autora).

Assim, complementa Kleiman (1995), explicitando que o processo de alfabetizagao
geralmente utilizado pela escola distancia-se de outras agéncias de letramento, familia, igreja,
que demonstram instrucdes diferenciadas de letramento.

Entdo, quando nos baseamos nos estudos do letramento, necessitamos partir de “[...]
uma concepg¢do de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas funcdes e
inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem” (KLEIMAN, 2007, p. 2), pois esse
conceito implica considerar dimensdes importantes na e para a sociedade, algumas delas sao

ressaltadas por Kleiman (2007, p. 10):

a) Partir das fun¢Ges da escrita na comunidade, o que significa, entre outras
medidas, distanciar-se de crengas arraigadas sobre a escrita (como a
“superioridade” de toda pratica letrada sobre a pratica oral); aprender e ensinar
a conviver com a heterogeneidade; valorizar o singular.

b) Funcionar como interlocutor privilegiado entre grupos com diferentes
praticas letradas e planejar atividades que tenham por finalidade a organizagao
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de (e a efetiva participagdo em) eventos letrados proprios das instituicdes de
prestigio: escrever um livr(inh)o e, em func¢do dessa produgdo, organizar seu
lancamento para a comunidade escolar e do entorno, organizar uma noite de
autégrafos [...].

c) Lembrar que os usos da linguagem ndo sdo neutros em referéncia as
relagdes de poder na sociedade, evitando contribuir para a desigualdade e a
exclusao.

Além destas dimensdes, Tfouni (2010, p. 219) também aborda reflexdes a respeito do
letramento e em sua concepgado os estudos nao devem estar voltados somente para a leitura e
escrita, mas “[...] também que tenha preocupacdes politicas e sociais de inclusdo e justica,
principalmente através dos mecanismos educacionais”. E, para a autora, a centralidade das
discussdes sobre esse conceito devem considerar “[...] ndo somente aqueles que podem
frequentar a escola e aprender a ler e escrever, mas também os excluidos do sistema escolar
formal, principalmente os analfabetos, e aqueles que sdo excluidos, por condi¢des de classe
social, das praticas letradas hegemonicas” (TFOUNI, 2010, p. 220).

Ao tratar sobre letramento, Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011, p. 129) apresentam o

seguinte posicionamento:

[...] letramento, como o compreendemos hoje, diz respeito a esse amplo
fenomeno dos usos da escrita em diferentes espacos sociais, com diferentes
propositos, em diferentes niveis de escolarizacdo; quer em géneros do discurso
secundarios que requeiram alta escolarizacdo, quer em géneros do discurso
primdrios que demandem niveis minimos de escolaridade.

As autoras ressaltam que a questdo central € reconhecer e compreender como as pessoas
utilizam a escrita, em que locais, como se apropriam dela, como estdo interagindo e como estes
usos denotam relagdes de poder.

Ainda sobre as praticas de uso da escrita na escola, Kleiman (1995, p. 21) evidencia que
essa instituicdo de ensino se baseia no modelo autdbnomo que se contrapde ao modelo
ideoldgico. No modelo autonomo a escrita seria um produto completo, ndo estando preso ao
contexto de produgdo para que possa ser entendido, sendo o processo de interpretagdao “[...]
determinado pelo funcionamento l6gico interno ao texto escrito, ndo dependendo das (nem
refletindo, portanto) reformulagdes estratégicas que caracterizam a oralidade [...]” (KLEIMAN,
2007, p. 22). Assim, escrita e oralidade seriam consideradas distintas.

No modelo ideoldgico como aponta Kleiman (2007), ndo se trata de negar os resultados

dos estudos obtidos no modelo autonomo, no entanto,

[...] o modelo ideologico alternativo de letramento oferece uma visdo com
maior sensibilidade cultural das praticas de letramento, na medida que elas
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variam de um contexto para outro. Esse modelo parte de premissas diferentes
das adotadas pelo modelo auténomo — propondo por outro lado que o
letramento ¢ uma pratica de cunho social, € ndo meramente uma habilidade
técnica e neutra, € que aparece sempre envolto em principios epistemologicos
socialmente construidos. Tudo tem a ver com o conhecimento: as maneiras
utilizadas pelas pessoas quando consideram a leitura e a escrita vém em si
mesmas enraizadas em conceitos de conhecimento, de identidade e de ser.
(STREET, 2003, p. 4-5).

Os dois modelos mencionados sdo relevantes quando se trata dos estudos sobre o
letramento e precisam ser entendidos e assimilados, além disso, outros conceitos podem vir a
colaborar para a compreensao destes estudos, como praticas e eventos de letramento.

Segundo Street (2003), a expressdo “eventos de letramento” conceituada de maneira
mais classica refere-se a quando se consegue identificar uma situagdo envolvendo leitura e
escrita, “[...] do qual podemos comecar a determinar as caracteristicas: aqui, poderiamos
observar um tipo de evento, um evento de letramento académico, e ali outro, bastante diferente
— pegar o Onibus, sentar na barbearia, negociar o caminho [...]” (STREET, 2003, p. 7).

Mesmo com as relevantes pesquisas realizadas fazendo uso desse conceito, Street
(2003) faz ressalvas, salientando que a forma isolada e descritiva com que o evento de
letramento ¢ empregado “[...] € — do ponto de vista antropoldgico, nada nos diz sobre a forma
em que os significados sdo construidos [...]” (STREET, 2003, p. 7), dado que somente entende-
se o evento de letramento, devido ao conhecimento de como este funciona, caso contrario
haveria dificuldade para saber como ele acontece, como o texto é trabalhado. Desse modo,
percebe-se que “[...] existem convengdes € suposicdes subjacentes ao redor do evento de
letramento, que fazem com que ele funcione [...]” (STREET, 2003, p. 7).

Desta maneira, o autor emprega o termo praticas de letramento, que ele considera ser
mais condizente com uma abordagem social de letramento. “O conceito das praticas de
letramento tenta tanto tratar dos eventos quanto dos padrdes que tenham a ver com o letramento,
tratando de associa-los a algo mais amplo, de uma natureza cultural e social [...]” (STREET,
2003, p. 8), visto que, segundo o autor os individuos trazem para um evento de letramento suas
consideracdes, vivéncias construidas em eventos anteriores, fazendo com que entendam e
participem do evento. Entdo, ressalta Street (2003) que ndo basta observar o que estd
acontecendo, € necessario conversar com as pessoas, escutd-las, relacionar suas experiéncias
com o que realizam, em outras palavras conhecer realmente as praticas sociais das pessoas, ¢

uma maneira de ndo fazer suposigdes a respeito do letramento. Sendo assim:

[...] € impossivel prever de antemdo o que podera emprestar significado a um
evento de letramento e o que vai vincular um conjunto de eventos de
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letramento as suas praticas. Portanto, as praticas de letramento referem-se a
esse conceito cultural mais amplo das formas especificas de pensar e de fazer
a leitura e a escrita dentro dos contextos culturais [...]. (STREET, 2003, p. 8).

Ainda de acordo com Street (2003), estudos estdo aparecendo por meio de debates
tedricos, especificamente do progresso do conceito das praticas de letramento, trazendo um
outro olhar de como pensar o letramento, bem como ajudar a repensar abordagens.

Nessa linha de raciocinio, Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011, p. 141) questionam os
desdobramentos pedagogicos que os conceitos de evento e praticas de letramento objetivam.

Portanto, para as autoras:

[...] o papel da escola, no que respeita ao ensino da leitura e da escrita, deve
ser fundamentalmente o reconhecimento das praticas de letramento que
caracterizam a realidade microcultural dos alunos, promovendo a
ressignificacdo/ ampliagdo dessas praticas, de modo a facultar a tais alunos a
participacdo com desenvoltura em eventos de letramentos em diferentes
espacos sociais, quer lhes sejam familiares, quer ndo sejam.

Portanto procuramos ressignificar as praticas de letramento dos alunos participantes da
presente pesquisa, pois ndo eram familiarizados com o texto de divulgagao cientifica. Mesmo
assim buscamos por meio de suas experi€éncias € contato com assuntos relacionados a este
género, proporcionar aos alunos a oportunidade de refletir como a leitura e a escrita fazem parte
de suas praticas de letramento.

Todas as consideracdes referidas até o momento convergem para o género do discurso

proposto nesse trabalho. Sigamos, pois, ao topico seguinte, o texto de divulgacao cientifica.

3.6 O GENERO DIVULGACAO CIENTIFICA: APONTAMENTOS

Como ja mencionado anteriormente, na secao sobre géneros do discurso, conforme cada
esfera se modifica, os géneros se transformam por meio das interagcdes, originam-se novos
géneros e outros desaparecem. Um dos géneros que vem se tornando bastante popular € o de
divulgagdo cientifica, haja vista a popularizacdo dos resultados de pesquisas cientificas tanto
em revistas destinadas a publico leigo quanto em programas midiaticos. No entanto, de acordo
com Grillo (2006), mesmo o texto de divulgacdo sendo uma pratica discursiva mais recorrente
na sociedade atual, as discussdes a respeito de como defini-la acontecem, na maioria das vezes,

devido a diversidade de esferas em que ocorre.
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Com relacdo as esferas em que se encontram os textos de divulgagdo cientifica, de
acordo com Grillo (2006), os conceitos'* de difusdo cientifica indicam trés esferas em que
ocorrem, sendo: o cientifico, o educacional e o da informagao mididtica ou jornalistica. E cada
um possui aspectos proprios, devido as normas a que estdo submetidas.

A autora apresenta o campo cientifico como sendo aquele em que a divulgacao ¢ feita
geralmente por meio do género artigo, para um publico mais limitado, comumente composto
por cientistas. O educacional ¢ encontrado em livros € manuais didaticos, nas aulas. O publico-
alvo ¢ constituido por estudantes, divididos por idade e grau de escolaridade e estes podem vir
a fazer parte do campo cientifico. O campo da informac¢ao midiatica ou jornalistica aparece na
forma do género noticia, reportagem, artigo, entre outras. Seu publico € mais amplo, podendo
variar de acordo com o meio em que ¢ transmitido, recebendo o nome de jornalismo cientifico.

Sendo assim, antes de adentrar as especificidades do género textos de TDCs,!” para esta
pesquisa faz-se imprescindivel a compreensdo de algumas destas esferas relacionadas a este
género, sendo: a cientifica, a mididtica ou jornalistica e a educacional. Na esfera cientifica, o
género artigo cientifico ¢ a maneira encontrada pelos cientistas para que seu trabalho possa ser
divulgado, reconhecido. A partir de pesquisas de Coracini (1991), observa-se que, no artigo
cientifico primdrio, o objetivo do locutor ¢ fazer com que o interlocutor perceba a relevancia de
seu trabalho, demonstrando com provas, evidéncias, além “[...] das convencdes argumentativas
que pretendem a objetividade e neutralidade (ideais cientificos)” (CORACINI, 1991, p. 43). Ou
seja, na busca em validar a pesquisa, o cientista utiliza-se de argumentagdes e sujeita-se “[...]
as normas impostas pela comunidade cientifica, dentre as quais figuram o uso da linguagem na
3* pessoa, modalidades logicas, intertextualidade explicita, como formas de fazer transparecer
no texto a objetividade cientifica” (CORACINI, 1991, p. 45-46).

Entretanto, essa objetividade, neutralidade e a pretensdo de uma certa subjetividade do
sujeito, de acordo com Coracini (1991), podem ser questionadas, ja que o resultado de sua
pesquisa apresenta uma “[...] padronizacao rigida da organizagdo textual imposta seja pela
comunidade cientifica seja pela revista ou periddico cientifico que, além de se manter fiel as
exigéncias da comunidade, acrescenta outras restricdes como, por exemplo, o nimero
delimitado de paginas [...]” (CORACINI, 1991, p. 62). Essa padronizagdo segundo a autora
indica a falta de liberdade do cientista, fazendo com que ele elabore seu artigo submetendo-se

as indicacoes estabelecidas.

14 Para compreender esses conceitos, indica-se a leitura de Bueno (1985).
15 A partir deste momento utilizaremos a abreviagdo TDC para textos de divulgagio cientifica.
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Outro resultado obtido, destacado pela autora, € o que trata da questao da objetividade:
parece (a ela) que toda vez que se faz a pronuncia ou leitura da “[...] palavra 'objetivo'
imediatamente ¢ acionado um esquema mental correspondente ao conceito de 'objetividade'
que, por sua vez, aciona, na mente do individuo, a imagem do que ¢ 'ciéncia’, do que ¢
'cientifico': imparcial, isento de todo componente individual” (CORACINI, 1991, p. 65).

Como existem muitos outros resultados obtidos por Coracini (1991) a respeito do artigo
cientifico e suas formas de enunciagdes, devido ao pouco espaco aqui para essa discussao,
sinteticamente concluimos com as consideragdes postas pela autora de que o artigo cientifico
primario ¢ argumentativo, o sujeito que o escreve usa estratégias enunciativas aparentando
objetividade e neutralidade, contudo verifica-se que o discurso cientifico ¢ persuasivo e
marcado pela subjetividade, ou seja, ainda que o enunciado seja expresso por formas
impessoais, ha um sujeito que enuncia. Mas a pratica sociocultural estabelecida para o discurso
de divulgacdo cientifica, especialmente na esfera midiatica, ¢ a de que o enunciado seja
formulado de modo impessoal. Esse procedimento ¢ um dos aspectos discutidos com os alunos
durante as atividades desenvolvidas durante a pesquisa-acao e analisados na escrita produzidas
por eles.

Para seguir com as colocagdes sobre a esfera jornalistica, recorre-se a Rodrigues (2001)
que, baseada na teoria bakhtiniana, analisa essa esfera'®e os aspectos sociais do artigo. Com
relagdo a esfera jornalistica a autora trata das condigdes que levaram essa esfera a consolidar-

se, desse modo:

[...] numa sintese, pode-se dizer que o objeto da esfera jornalistica se constitui
no horizonte de acontecimentos, fatos, conhecimentos e opinides da
atualidade, de interesse publico. Nesse contexto, sua fungdo socio-ideologica
[sic] se caracteriza por fazer circular (interpretar, “traduzir”) periddica e
amplamente as informagdes, conhecimentos e pontos de vista da atualidade e
de interesse publico, “atualizando” o nivel da informacao da sociedade (ou de
grupos sociais particulares). (RODRIGUES, 2001, p. 81).

Dessa forma, Rodrigues (2001) demonstra como essa esfera relaciona-se aos géneros do
discurso, ressaltando a importancia de compreender que todo enunciado, todo género “[...] na
sua orientacdo para o destinatario, t€m um objetivo socio-discursivo [sic], uma finalidade tipica,
como cumprimentar, criticar o interlocutor, instrui-lo, leva-lo a realizar uma acdo, dar a
conhecer determinados fatos e pontos de vista, convencé-lo [...]” (RODRIGUES, 2001, p. 103),

além de fazer parte de situagdes sociais de interagdes particulares. Rodrigues observa que, na

16 Para ter uma analise completa sobre a esfera jornalistica e midiatica, ler Rodrigues (2001).
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procura de organizar os géneros pelas esferas sociais, ndo se deve concebé-las “[...] como
parametros para se elaborar listas e classificagdes fechadas dos géneros dentro das esferas, ou
entdo para conceituar e descrever os géneros como unidades do discurso cristalizadas, ou seja,
totalmente estabilizadas [...]” (RODRIGUES, 2001, p. 103-104), uma vez que, segundo a
autora, perderia aspectos imprescindiveis no processo continuo da comunicagao, bem como seu
elo com o social.

Ao trazer essas questdes a esfera jornalistica, € perceptivel que alguns géneros podem
ser relativamente estaveis. “[...] Dessa forma, enquanto géneros como editorial e noticia
remetem para conformagdes genéricas (de género) mais definidas, ja ndo se pode dizer o mesmo
para outros géneros, tais como a coluna e o comentario [...]” (RODRIGUES, 2001, p. 104), e
acrescentamos: o Discurso de Divulgacao Cientifica.

Em relacdo ao artigo jornalistico, Rodrigues (2001), por meio de analises, aponta-o
como um género jornalistico de opinido, sendo escrito por quem trabalha no jornal ou ndo, e
geralmente aborda temas atuais, defendendo pontos de vista e sempre assinado, pois remete ao
jornal credibilidade, quando consta o autor. Ainda, de acordo com os manuais de redacao dos
jornais, o ponto de vista de quem escreve ndo precisa corresponder ao do jornal, o que faz com
que o leitor tenha acesso a opinides diferentes, interagindo com a institui¢do. “[...] para o jornal,
além disso, cria o efeito de imparcialidade jornalistica, de qualidade do produto oferecido,
‘requisitos’ buscados pela empresa jornalistica [...]” (RODRIGUES, 2001, p. 131).

Muito ainda teria para ser mencionado, mas de modo geral, quem escreve o artigo
jornalistico procura convencer o leitor de suas ideias, portanto o artigo jornalistico s6 pode ser
compreendido, considerando a situagdo social da interagdo.

ApOs as breves explanacgdes a respeito das esferas cientifica e miditica ou jornalistica,
algumas consideragdes a respeito do texto de divulgagdo cientifica merecem atengdo, ja que de
certo modo nesta pesquisa esse género estd relacionado com todas as esferas mencionadas
anteriormente. Para tanto, limitamos, devido a amplitude deste género, algumas consideracdes
ndo em termos de definicdo, uma vez que se compartilha das contribuigdes de
Voléchinov/Bakhtin (1997, 2018 [1929]), reafirmadas por Rodrigues (2001), de que os géneros
do discurso ndo podem ser entendidos como estdveis, no entanto, o texto de divulgagdo
cientifica apresenta algumas regularidades e aspectos proprios.

Em relagdo ao texto de divulgagdo cientifica, alguns esclarecimentos sdo necessarios
para a compreensdo de como esse género configura-se nas variadas esferas com as quais
dialoga. Alguns aspectos sdo abordados por Zamboni a respeito da enunciagao do discurso de

outrem nos TDCs, e apresenta as seguintes ponderagdes:
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[...] por ser a DC um discurso de transmissao de informagdes especializadas,
a voz dos cientistas e da ciéncia adquire uma fei¢cdo argumentativa nesse
género, porque imprime um carater de autoridade e seriedade ao tratamento
dado a noticia, para o que contribui, com certeza, a explicita nomeagdo dos
personagens do mundo cientifico, com sua titulagdo, filiacdo a instituigdes,
lideranca de pesquisa, etc. (ZAMBONI, 1997, p. 82).

As discussoes a respeito de como tratar a divulgagdo cientificas se apresentam de modo
complexo, devido ao seu carater heterogéneo, pois, além de relacionar-se com diferentes
esferas, o TDC ¢ entendido como sendo um discurso que se origina de outros discursos. No
entanto, de acordo com Zamboni (1997), o discurso da divulgagdo cientifica pode ser

caracterizado como sendo um género de discurso especifico.

[...] Se ¢é constitutivo do discurso estar voltado para o destinatario, e se esse
destinatario se concebe diferentemente em diferentes condigdes de producao,
tal como ocorre com os destinatarios do discurso cientifico ¢ com os do
discurso da divulgagdo cientifica, ¢ licito concluirmos que estamos diante de
dois géneros discursivos distintos, e mais, colocados em funcionamento em
campos discursivos distintos. (ZAMBONI, 1997, p. 126-127).

Além disso, Zamboni (1997) defende que o discurso da divulgagdo cientifica pode ser
compreendido como um novo discurso, em virtude de ser empreendido “[...] por um sujeito
enunciador ativo, € ndo simplesmente assujeitado aos discursos prévios (mas nem por iSso
senhor absoluto de seu dizer), que agencia, entre os elementos disponiveis na lingua, aqueles
que melhor respondem ao seu empreendimento enunciativo” (ZAMBONI, 1997, p. 184). No
entanto, como nos lembra a autora, a divulgacdo faz parte de inser¢des sociais € econdmicas,
“[...] na qual se torna um bem em disputa por mercado. Ela deve, portanto, nessa nova ordem,
adquirir potencialidade de mercadoria vendavel, atrair consumidores e gerar lucros para as
empresas de comunicacdo” (ZAMBONI, 1997, p. 186).

Outro ponto ressaltado pela autora é que nao se desconhecem as relagdes que o discurso
da divulgagdo cientifica possui com o discurso cientifico; no entanto, percebe-se que esse
discurso nao pertence ao campo da ciéncia. Entdo, Zamboni (1997) entende ser no campo de
transmissdo de informagdes que o discurso da divulgagao cientifica se vincula, constituindo-se
em um género particular. Assim como o discurso jornalistico e o discurso didatico estabelecem
relagdes comuns, pois se utilizam do discurso cientifico para fazer com que o destinatario
compreenda o que foi transmitido.

Nesse sentido, Grillo (2008, p. 68-69) reforca as proposi¢cdes do Circulo de Bakhtin a
respeito da ideologia do cotidiano ser favoravel para o tratamento dos géneros e esferas da

divulgacdo cientifica, uma vez que:
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[...] entendida como uma modalidade particular de relagdo dialogica —
axiologico-semantica —, os enunciados de divulgagdo dialogam, por um lado,
com o discurso cientifico, assumindo a posi¢do de mediadora competente e,
por outro, com a presun¢do do universo de referéncias de seu destinatario,
constituido por aquilo que o divulgador pressupde que ele domina e, acima de
tudo, ndo domina.

Sendo assim, segundo Grilllo (2008, p. 69), a divulgagado cientifica tende a formar no
destinatario uma cultura cientifica, “[...] ou seja, o seu traco definidor comum encontra-se no
que chamaremos de exteriorizagdo da ciéncia nas instancias de circulacdo e de recep¢do”. E
nesse processo de propagar a ciéncia na sociedade resulta no didlogo com outras esferas e
propicia ao destinatario além do acesso aos saberes cientificos, fazer uma avaliagdo critica.

Com base nas explanagdes sobre a divulgacao cientifica, consideramos esse género
como importante recurso nas aulas de Lingua Portuguesa, pois, além de incentivar a leitura e a
escrita, possibilita aos alunos o contato com textos que, a0 mesmo tempo em que tratam de
questdes relacionadas com seu cotidiano, ampliam suas compreensdes de assuntos variados,
seja a respeito da ciéncia, da linguagem empregada, sua finalidade, intencionalidade, ou ainda
com quais esferas dialogam, como os discursos apresentados sdo recebidos e valorados pela
sociedade e por eles. Para tanto, a seguir estdo as praticas de ensino que nos guiaram na

elaboragdo das atividades propostas com o género da divulgacao cientifica.

3.7 PRATICAS DE ENSINO: AVALIACAO, METODOLOGIA E PROJETOS DE
LETRAMENTO

Em conformidade com as teorias apresentadas, trataremos nesse topico sobre avaliagao,
metodologia e projetos de letramento (LUCKESI, 1997; HALTE, 2008 [1998]; KLEIMAN,
2000). Elencamos algumas consideragdes a respeito da avaliagdo da aprendizagem, em seguida
trazemos algumas discussdes sobre a Elaboragado didatica e as reflexdes ancorados nos Projetos

de Letramento.

3.7.1 Avaliacio para subsidiar o processo de ensino-aprendizagem

No desenvolvimento da pesquisa empreendida, cujos processo e resultados aqui
colocamos em pauta, buscamos identificar as dificuldades, capacidades e as praticas sociais dos
alunos mediante uma avaliagdo diagnoéstica, para refletirmos sobre essas para que a

aprendizagem seja o principal objetivo a ser almejado € ndo somente a questao dos conceitos
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ou notas que geralmente sdo mais valorizados na escola, tanto por parte de alunos quanto por
professores.

De acordo com Luckesi (1997, p. 85), a avaliacao da aprendizagem escolar, tanto em
seu sentido geral ou especifico da aprendizagem “[...] ndo possui uma finalidade em si; ela
subsidia um curso de agdo que visa construir um resultado previamente definido”. Além disso,
para autor, “[...] a avaliagdo subsidia decisoes a respeito da aprendizagem dos educandos, tendo
em vista garantir a qualidade do resultado que estamos construindo” (LUCKESI, 1997, p. 85).

Luckesi ainda ressalta que o professor necessita de uma forma de medida, pois a partir
dela que os passos seguintes serdo dados para se aferir a aprendizagem. No entanto, essa medida

que ¢ transformada em nota ou conceito pelo professor, pode ser utilizada de diferentes modos:

e registra-lo, simplesmente, no Didrio de classe ou caderneta de alunos;

e oferecer ao educando, caso ele tenha obtido uma nota ou conceito inferior,
uma “oportunidade” de melhorar a nota ou conceito, permitindo que faca
uma nova aferigao;

e atentar para as dificuldades e desvios da aprendizagem dos educandos e
decidir trabalhar com eles para que, de fato, aprendam aquilo que
deveriam aprender, construam efetivamente os resultados de
aprendizagem. (LUCKESI, 1997, p. 90-91).

No entanto, segundo Luckesi (1997), a utilizagdo dos resultados da aprendizagem, para
verificar as dificuldades, ainda ¢ muito rara na escola. E que a afericdo da aprendizagem escolar
¢ utilizada, na maioria das vezes, para classificar alunos em aprovados e reprovados.

E para uma prética de avaliagdo da aprendizagem determinante, ¢ necessario que se
esteja interessado na aprendizagem do aluno, ou seja, “[...] hd que se estar interessado em que
o educando aprenda aquilo que estd sendo ensinado [...]” (LUCKESI, 1997, p. 99). E que se
ensine até que os alunos aprendam, e os resultados almejados sejam alcancados.

Nesse sentido, essa concepgdo de avaliagdo esteve presente durante a aplicagdo das
atividades em sala de aula e estd na verificacdo dos resultados finais do processo todo ao
término desta dissertacdo de tal forma que possamos revisitar os caminhos percorridos e apontar
redirecionamentos de etapas futuras a serem implementadas pela professora-pesquisadora da

pesquisa aplicada e a quem possa se interessar pelos mesmos procedimentos pedagogicos.
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3.7.2 Elaboracao Didatica —Halté

Para compreender como a Elaboragao Didatica (ED) orientou as atividades propostas
na pesquisa-agdo apresentada, necessitamos recorrer a alguns posicionamentos a respeito da
transposi¢ao didatica e como essa transportou-se do campo da matematica para as demais areas.

De acordo com Halté (2008 [1998]), o sucesso da Transposi¢ao Didatica (TD) € inegavel

e esta disseminou-se por diversos campos, no entanto:

[...] pouco a pouco, o polo “saber”, do famoso tridngulo — o professor, o saber,
o aluno e suas relagcdes — concentrou toda a atenc¢do. Toda a concepcao de
espaco didatico foi reduzida a transposicdo. De uma focalizagdo interessante,
passou-se a uma redugio potencialmente perigosa. (HALTE, 2008 [1998], p.
118).

Mesmo com as contribui¢des que a Transposi¢cdo Didatica tenha possibilitado, o autor
estabelece algumas ressalvas, pois o termo transposicao ja carrega consigo “[...] a ideia de que
se toma aqui para colocar 14, e que, extraindo o saber do seu contexto original,
descontextualizando-o e depois o colocando num outro contexto, recontextualizando-o,
mudamos o seu sentido e o seu valor” (HALTE, 2008 [1998], p. 119).

Ainda sobre a transposi¢ao, o autor discute qual o proposito dos saberes cientificos, das
praticas de referéncia e dos saberes especializados. Para Halté (2008 [1998], p. 130) ao “[...]
introduzir um produto textual na sala de aula ¢ o mesmo que colocar em circulagdo,
solidariamente, uma especialidade de escrever, um modelo de pratica social e um determinado
tipo de saber cientifico. [...] Mesmo sendo distintos teoricamente, estes saberes relacionam-se
na pratica.

Além destas consideragdes, Halt¢ (2008 [1998], p. 131) enfatiza que estes saberes
precisam estar sincretizados na pratica em sala de aula, pois “[...] Sem a sincretizagdo, o “puro”
saber cientifico, o puro modelo das praticas, o puro saber especializado nao teriam o menor
sentido, nem a minima chance de serem assimilados.” Sendo assim, os saberes ndo devem ser

apenas transpostos para a sala de aula:

[...] pelo fato de fixar a aten¢do apenas sobre o polo dos saberes, a transposi¢ao
facilita, e até legitima, a “deriva para os objetos de ensino”, em detrimento de
outros pontos importantes do famoso tridngulo. Pelo fato de definir um
processo descendente, do saber cientifico para o saber escolar, ela favorece —
até mesmo preconiza - o aplicacionismo. Pelo fato de organizar-se a partir de
saberes distribuidos academicamente em campos constituidos, ela purifica os
objetos de ensino ao preco de uma perda de sentido pelos aprendizes etc. Por
essas razoes, eu havia defendido uma didatica globalmente praxioldgica,
caracterizando-se, em relacdo aos saberes, por uma metodologia
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implicacionista que eu nomeei elaboragdo didatica dos saberes (Cf. Halté J.-
F.: La didactique Du frangais, op. cit.). (HALTE, 2008 [1998], p. 138).

Desse modo, Halté (2008 [1998], p. 138) ainda enfatiza que a elaboragao didatica ndo
se coloca no lugar da TD, mas contrapde-se a ela, procurando responder a uma pergunta que a

transposi¢ao nao faz:

[...] “atransposicdo, para fazer o qué?”, a nocao de elaboracdo didatica propde
uma resposta: para servir a pratica de ensino. O professor (¢ o aluno),
negligenciados na TD, até mesmo relegados ao nivel de atores subsididrios,
sdo protagonistas essenciais e seu papel na transposicao € decisivo.

Sendo assim, ao assumir esta posi¢do, o processo de ensino e aprendizagem em Lingua
Portuguesa deve considerar ndo apenas transpor conhecimentos, mas que estes fagam parte das
vivéncias dos alunos, de seus contextos sociais, para que professor e aluno possam juntos
construir saberes. E isso foi o norteador das atividades durante o desenvolvimento da pesquisa-
acao.

Alicercadas pela proposta de Halt¢ (2008 [1998]), elaboramos um conjunto de
atividades prévias, nas quais o saber de referéncia serviu de base para uma atividade de
interlocu¢do como explicitado no capitulo IV, em relacdo a colaboragdo de uma bidloga que
tem por pratica comum escrever textos de divulgagdo cientifica. Estas atividades foram
passando por transformacdes durante todo o processo e foi garantindo uma construgao de
conhecimentos tanto para os alunos quanto para a professora-pesquisadora como apontado na
secdo analitica das producdes e, de modo mais evidente, nas consideragdes finais desta

dissertacao.

3.7.3 Projetos de Letramento

Ao tratar do processo de ensino e aprendizagem, necessitamos de alguns

esclarecimentos referentes a ter o aluno como foco nesse processo, compreendendo que:

Em uma perspectiva didatica que toma como ponto de partida o aluno — seus
interesses, seus conhecimentos, suas expectativas — a pergunta que permitiria
ancorar e organizar o processo de ensino/aprendizagem néo esta centrada no
que o aluno ndo sabe ou ¢ incapaz de fazer e como proceder para ensinar-lhe.
A pergunta deveria ser o que o aluno jd ¢ capaz de fazer e como usar esse
conhecimento para ajuda-lo a construir as novas praticas sociais que se
baseiam na leitura e na produgdo de textos que ele precisa ou deseja adquirir
e desenvolver. (KLEIMAN, 2000, p. 225, grifos da autora).
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De acordo com Kleiman (2000), nessa concepcao devemos buscar conhecer o que aluno
jé construiu e apropriou-se sobre a fungdo da leitura e escrita, os eventos de letramento e as
praticas letradas de que participam.

Dessa perspectiva, surgem os projetos de letramento, que auxiliam na construcdo de

diferentes fungdes para a escrita:

[...] por projeto de letramento entendemos um conjunto de atividades que se
origina de um interesse real na vida dos alunos, e cuja realizagdo envolve o
uso da escrita, isto &, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e
a produgado de textos que serao lidos, em um trabalho coletivo de alunos e
professor, cada um segundo sua capacidade [...]. (KLEIMAN, 2000, p. 238,
grifo da autora).

Nos projetos de letramento, quando se trata de leitura, € preciso considerar a necessidade
dos alunos, para que seja mais enriquecedora. Quanto a producdo textual, o contexto fora de
sala de aula pode trazer para a aula atividades que fagam sentido aos alunos, construindo
funcdes sociais da escrita. Para tornar viavel essa concepc¢do se deve partir da pratica social para
os contetidos € ndo o contrario. Ilustrando com dados da pesquisa-acao, referimo-nos as
tematicas apresentadas pela professora-pesquisadora no inicio das atividades pensadas na
elaboracdo didatica que foram sendo ajustadas no didlogo com os alunos-participantes até
chegar as tematicas de interesse deles para a produgdo de movimentos de busca de textos e
dados sobre o “o que dizer”. Esse conjunto de procedimentos estd afinado com a perspectiva
assumida da elaboragio didatica (HALTE, 2008 [1998]) em consonancia com a perspectiva de
projetos de letramento (KLEIMAN, 2000).

Seguimos essa orientagdo conforme pode ser observado no proximo capitulo em que

apresentamos detalhadamente a metodologia da pesquisa-agao.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a base epistemoldgica que empreendemos neste trabalho,
ancoradas em Andaloussi (2004), em seguida, expomos informagdes sobre a escola, os sujeitos

da pesquisa e relatamos a descri¢do das etapas da elaboragdo das atividades aplicadas.

4.1 PESQUISA-ACAO

De acordo com Andaloussi (2004), a pesquisa em educagdo propicia a reflexdo sobre as
proprias praticas, buscando novos métodos que produzam resultados tanto para o educador
como para a comunidade. Desse modo, enriquece os conhecimentos para melhorar a agdo
educativa. Dentre os diferentes métodos de pesquisa, a pesquisa-a¢do € a que mais serve para
assegurar o desenvolvimento de atividades que dialoguem com os interesses e necessidades dos
alunos e os objetivos da escola e dos programas educacionais.

Segundo Andaloussi, (2004, p. 81), a pesquisa-acao abrange um carater transformador,
no aspecto politico e cientifico, em que os participantes da pesquisa atribuem significados aos

saberes e assim:

A pessoa humana adquire sua dignidade. Nao ¢ mais considerada objeto de
pesquisa semelhante aos sais minerais ou a natureza da rocha. O respeito ¢ a
emancipacdo da pessoa humana sdo direitos fundamentais, tanto na pesquisa
como na a¢do: a pesquisa ndo se faz sobre as pessoas, mas com elas. Com a
pesquisa-acdo, inicia-se uma nova ética.
Durante a pesquisa, os atores sdo fundamentais. No entanto ¢ o pesquisador que os
mobiliza, demonstrando a finalidade e em conjunto todos agem na problematica encontrada,
buscando contribuir para o desenvolvimento das agdes e a construcao de saberes ou apropriacao

dos que ja existem. Além disso, a pesquisa-a¢do acontece em um meio social,

[...] que impde suas aspiragdes e orienta a trajetoria de sua evolugdo. Por isso,
os fundamentos sociais constituem um importante componente do paradigma
da pesquisa-ac¢do. Condicionam suas diferentes linguagens cientificas, seu
raciocinio, sua instrumentacdo, sua exploracdo dos resultados, etc.
(ANDALOUSSI, 2004, p. 91-92).

Ainda sobre a pesquisa-acdo, ¢ importante salientar que ha muitos questionamentos ¢
pontos de vista a respeito de como a pesquisa se faz, se ¢ SOBRE, PARA, POR ou COM. Para
Andaloussi (2004, p. 102), “A pesquisa-a¢do ¢ aquela que incorpora todos esses modos de

pesquisa em um jogo de articulacdo entre teoria e pratica, segundo estratégias que associam o
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pesquisador e os atores em um dispositivo elaborado em comum acordo para realizar o projeto”.
Com respeito a cada autor e as suas limitagdes, com ética e de modo democratico, o pesquisador
procura garantir que a pesquisa-agao possa “[...] permitir a participagdo de todos e a
emancipacao de cada um” (ANDALOUSSI, 2004, p. 137).

Apos essa explicagdo inicial, o autor apresenta trés tipos de producdes que se realizam
durante uma pesquisa-agao: a didatica, a praxiologica e a cientifica. Porém esses tipos “[...] ndo
sdo estanques, eles se interpenetram no processo de pesquisa-agao e emergem segundo o ritmo,
a duracdo e os objetivos dos participantes” (ANDALOUSSI, 2004, p. 145).

Na produgdo didatica, os educadores envolvidos em uma pesquisa-a¢ao se concentram
em um problema que precisa de solu¢do, produzindo material e documentos apropriados. A
producao do saber didatico esta relacionada a producao do saber praxiologico. Essa articula a
etapa de reflexdo e andlise; € a etapa de producdo do saber “[...] e saber-fazer constitui a base
da elaboracdo teorica e do aperfeicoamento do saber pratico [...]” (ANDALOUSSI, 2004, p.
143). A producao do saber cientifico ¢ feita pelo pesquisador quando ele se afasta para entender
os dados obtidos, com a intengdo de estruturar a coeréncia dos acontecimentos e da producao
de um saber cientifico.

Seguindo, entdo, as orientagdes de Andaloussi (2004), nossa pesquisa-agdo seguiu os
seguintes procedimentos metodoldgicos: 1) Andlise dos dados da pesquisa diagnoéstica ja
realizada em relagdo ao perfil dos alunos, das caracteristicas da escola e da realidade local, para
conhecer quais praticas de letramento os alunos vivenciam em seus ambientes escolares e
extraescolares. 2) Leitura dos PCN, relacionados a producdo textual. 3) Leitura do PPP da
Instituicdo Escolar; 4) Levantamento dos contetidos relacionados as produgdes textuais
abordadas pelo material didatico utilizado em sala de aula.

A partir dos estudos e dados gerados, desenvolvemos o planejamento da pesquisa-acao
conforme explicitado a seguir: (5) elaboragdo de atividades especificas a partir de textos de
divulgacao cientifica do livro didatico e outros com os temas escolhidos pelos alunos, tais como
games, suicidio, alimentos, reciclagem e gravidez na adolescéncia; (6) os alunos compuseram
equipes, pesquisaram sobre esses temas e expuseram seus levantamentos sobre textos de
divulgagdo cientifica; (7) a professora contemplou os temas levantados e de interesse dos
alunos, trazendo textos para auxiliar nas discussoes; (8) ap0s a leitura dos textos de divulgagao
cientifica, discussoes sobre os mesmos e a explicitacdo da configurag¢do interna, da tematica e
do estilo além da indicagcdo da funcionalidade (para que serve esse género textual e qual a
funcao deles na sociedade grafocéntrica) foi proposta uma investigagcdo com essa(s) tematica(s)

envolvendo dados da comunidade em que vivem; (9) realizacdo da investigacao e producao de
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um texto de divulgacdo cientifica como proposta final; (10) como sdo interessantes para a
comunidade escolar como um todo, os textos produzidos foram socializados na escola em
evento especialmente destinado a isso. E ao final, (11) Relatério dos resultados obtidos e

avaliacdo dos alunos da pesquisa-acao realizada.

4.2 ALGUMAS INFORMACOES COM RELACAO A ESCOLA E A TURMA EM QUE A
PESQUISA-ACAO FOI DESENVOLVIDA

E uma escola da rede publica de ensino estadual, localizada no centro de uma cidade de
pequeno porte, pertencente a macrorregido denominada Planalto Serrano do estado de Santa
Catarina, a qual atende cerca de setecentos e vinte (720) alunos, nos periodos matutino,
vespertino € noturno, oferecendo os Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio
Inovador e Ensino Médio Regular Noturno. No periodo matutino!” é quando se concentra o
maior nimero de turmas, pois muitos alunos moram na zona rural, em comunidades distantes
e preferem vir pela manha com transporte escolar, para ter a tarde para auxiliar os pais ou
responsaveis em tarefas domésticas ou do campo. Portanto, mesmo a escola sendo no centro da
cidade, ha uma diversidade de alunos, vindos de diferentes comunidades. Proximo a escola
localiza-se a Igreja Matriz da cidade, a prefeitura, o forum, o cartério, entre outros
estabelecimentos, os quais podem servir de insumo ou estimulo a socializacao dos alunos bem
como ao acesso a eventos de letramento.

De acordo com o PPP da escola (2018, p. 3), “O que predomina em nosso municipio
sdo as atividades hortifrutigranjeiras e o turismo. O povo ¢ trabalhador, hospitaleiro e fraterno.
Acentuada parcela da populagdo, encontra dificuldades sécio-culturais e econdmicas”. Tais
dificuldades ndo estdo especificadas no documento.

De acordo com Andaloussi (2004, p. 73), “A participagdo em uma pesquisa-a¢ao, além
de ganhos simbdlicos, permite aos atores promover hadbitos criticos construtivos, condi¢des
necessarias para gerir e produzir conhecimentos mais pertinentes”. Em vista disso,
empreendemos com essa pesquisa, como ja explicitado nos objetivos, buscando contribuir para
o desenvolvimento da competéncia da producdo textual dos discentes do ensino fundamental
final a partir do género do discurso nomeado como divulgacdo cientifica, inserindo-os em

variadas praticas de letramento.

17 Porém a turma em que a pesquisa foi realizada por se tratar de alunos que estudam no periodo vespertino,
apresentam outras caracterizagdes, como pode ser percebido durante a leitura da pesquisa diagnoéstica realizada.
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Importante salientar que todas as atividades desenvolvidas em sala, as discussodes e os
acontecimentos foram objeto de registro no diario de campo (MINAYO, 2014). As produgdes
textuais e atividades produzidas pelos alunos fazem parte de um portfolio (HERNANDEZ,

2000), que foi elaborado pela professora-pesquisadora com a colaboragdo dos alunos.

Figura 6 — Imagem portfolio elaborado pela professora-pesquisadora com a colaboragdo dos alunos

Fonte: acervo particular da autora.

4.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Nossa atuacdo como professora da rede estadual teve inicio em 2013. Desde entdo
atuamos em seis escolas em diferentes regides do estado de Santa Catarina. Essas experiéncias
em diferentes escolas nos possibilitaram um olhar critico e a0 mesmo tempo diversificado a
respeito das praticas de ensino, das relagdes com os alunos. Mesmo assim, a experiéncia na
escola na qual a pesquisa-acdo foi desenvolvida foi desafiadora, pois a professora-pesquisadora
foi removida no ano em que realizou a pesquisa. Contudo esse fato fez com que nos tivéssemos
uma preocupacao maior em conhecer nossos alunos ¢ a comunidade escolar desde os primeiros
dias de registro oficial na unidade escolar.

Primeiramente realizamos a leitura do PPP da unidade escolar, apos organizamos uma

avaliacdo diagnostica sobre o perfil socioecondmico das familias dos participantes da pesquisa,
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bem como as dificuldades e habilidades encontradas pelos alunos no ambiente escolar cujos
dados sdo demonstrados a seguir.

Responderam o questionario 18 alunos no total, sendo 12 meninas € 6 meninos.
Constatamos que as idades estdo entre 13 e 15 anos; somente dois alunos referiram nao
possuirem casa propria; a média de moradores em cada casa ¢ de quatro pessoas. Dois alunos
moram na zona rural, todos os demais dezesseis moram na zona urbana da mesma cidade,
preferindo estudar no periodo vespertino (uma pequena parcela dos alunos, pois a tarde ha
apenas essa turma, enquanto que pela manha na mesma série hé trés turmas).

Com relagdo a computadores, sete alunos ndo os possuem, € onze, sim.

Em relagdo a ocupagdo laboral, as respostas dos pais ou dos responsaveis pelas criangas
demonstraram grande diversidade: aposentada, trabalhador rural, ajudante de cozinha, servigos
gerais, pedreiro, mecanico, vendedora, costureira e vendedora, cuidador de cavalos e faxineira,
pedreiro e servigos gerais, pintor e cozinheira, caminhoneiro, padeiro, servigos gerais e
faxineira, frentista, dona de casa, funeraria e saldo de beleza, marceneiro, aposentada, oficina
de bicicletas, gerente de frutaria, rogador, camareira, administrador prefeitura, servigos gerais.

No tocante a escolaridade,'® oito dos pais ou responséaveis ndo completaram o Ensino
Fundamental Inicial, e oito, o Final; seis terminaram Ensino Fundamental Final, e somente duas
pessoas completaram o Ensino Médio.

Em casa, doze alunos citaram o quarto como local escolhido para estudo; trés estudam
na cozinha, e trés em ambos locais (quarto e cozinha). Em suas tarefas a pessoa que mais os
auxilia, com sete respostas, ficou as maes, seguido de cinco com o pai e mae, ainda trés alunos
que fazem sozinhos, sem ajuda de ninguém. Um aluno relatou que ¢ somente o pai que o auxilia;
um, a tia, e outro, a irma.

Quanto a leitura, o que mais leem sdo livros. Cinco alunos colocaram somente livros,
ndo relataram de que tipo. Um aluno colocou livro espirita; um, livro de historias; ainda um
outro, livro de sobrevivéncia; um, livro virtual, outros sete alunos leem mensagens nas redes
sociais, dois relataram que nao leem. O tempo reservado para a leitura ficou entre 10 a 15
minutos.

Quando questionados sobre o uso do celular, sete alunos relataram que passam muito
tempo no celular, (média de 8 horas); cinco alunos, trés horas; trés passam pouco tempo, e trés

ndo utilizam. Quanto ao tempo reservado para jogos, sete passam em média 3 horas em jogos,

% Com relagdo a essa questdo, alguns alunos tinham somente um responsavel, enquanto outros referiram-se a
ambos (por exemplo pai e mae), portanto, mesmo 18 alunos respondendo as perguntas, temos 24 respostas.
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sete reservam em média dez minutos por dia, quatro alunos ndo possuem jogos em seus
dispositivos méveis. Também utilizam as redes sociais sempre que possivel.

Quando questionados a respeito das atividades de que mais gostam, responderam:
primeiramente passear, seguida das demais atividades: jogar futebol, andar de bicicleta, dormir
e andar a cavalo, nessa ordem de importancia.

Em sintese, sdo adolescentes que moram com suas familias cuja faixa econdmica ¢ de
trabalhadores de baixa renda que tem habitacao regular, contam com apoio dos pais para estudar
em casa e com habitos de leitura voltado para plataformas digitais mais do que material
impresso.

As respostas a respeito de suas dificuldades relacionadas a produgdo textual foram
interessantes. Em primeiro lugar sete alunos responderam que era dificil imaginar um texto, ter
ideias, consideram-se sem criatividade. Um destes alunos ao lado de sua resposta “sem
criatividade”, escreveu “burrice”. Outro ponto foi referido ao uso de acentos e de pontuagao,
sendo 6 alunos. Quatro alunos optaram por ndo responder a essa pergunta € um respondeu que
nao tinha dificuldade para escrever textos. Neste sentido, observamos que esses alunos ainda
persistem na ideia de que para produzir um texto ¢ algo que se imagina e nao algo que pode ser
construido por meio de suas praticas sociais, dos géneros estudados e auxilio do professor.

Segundo a coordenadora escolar, a maior dificuldade encontrada pelos alunos era em
relacdo a escrita, fato confirmado na avaliacdo diagndstica realizada, pois somente trés alunos
conseguiram realizar a atividade de produgdo de texto proposta, que se referia a fazer uma
reclamagdo para algum estabelecimento com o enunciado a seguir: “Vocé€ comprou um produto
e ele estava com defeito, vocé precisa escrever um texto explicando o que aconteceu e pedindo
solugoes™.

Com esses dados e com as atividades que foram sendo planejadas durante o ano,
percebemos que, como professora do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa, poderiamos
e deveriamos proporcionar aos alunos reflexdes a respeito de suas praticas, para que
desenvolvessem suas capacidades de competéncia de leitura e de produgao textual.

Com relagdo a turma em que a pesquisa foi desenvolvida, trabalhamos com uma média
de 20 participantes, alunos do periodo vespertino, do 8° ano do Ensino Fundamental de uma
escola estadual catarinense, conforme ja indicado anteriormente. Nessa turma havia alunos
reprovados, alguns que ndo frequentavam a escola e que, quando obrigados pelo Conselho
Tutelar, apareciam um ou dois dias e depois ausentavam-se novamente. Os demais, segundo

relatos de professores, tinham dificuldades de aprendizagem desde anos anteriores.
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Para nossa surpresa, a aceitacdo da turma para que a pesquisa fosse realizada foi
excelente, mesmo os alunos que ndo assinaram os TCLEs, permitindo a divulgagao dos dados,
participaram ativamente das aulas, fazendo as atividades propostas.

Antes de detalhar como a elaboracdo foi desenvolvida pela professora e alunos,

queremos comentar algumas preocupagdes anteriores ao trabalho em sala.

4.4 DESCRICAO DAS ETAPAS DA ELABORACAO

Quando optamos pelo texto de divulgacao cientifica, assunto presente no planejamento
anual da professora-pesquisadora, no livro didatico adotado e nos documentos oficiais
norteadores dos conteudos escolares em que nos ancoramos, surgiu a necessidade de
entendermos melhor como esses textos faziam parte do cotidiano dos alunos, além de em que
local encontrariamos esse género. Com isso podemos afirmar sem duvida alguma que o
aprendizado ndo aconteceu somente com os alunos, pois a professora teve de informar-se para
garantir que auxiliaria os alunos em suas duvidas e pesquisas.

Entdo fizemos um levantamento das revistas na biblioteca da escola que poderiam ser
utilizadas como ferramentas na leitura dos textos. Como havia somente a Revista Historia
Catarina com sete exemplares, utilizamos estas. No entanto, também pesquisamos em sites €
compramos exemplares das revistas da “Pesquisa Fapesp” e da “Super Interessante” para a
elaboracdo prevista. Outros sites foram utilizados para pesquisa, como “Ciéncia Hoje”,
“Cientistas descobriram que”, contudo, preferimos comprar revistas impressas, para
proporcionar aos alunos ter o contato com esses veiculos.

A seguir estdo descritas detalhadamente as 12 etapas da elaboracio didatica (HALTE,
2008 [1998]) desenvolvidas com a turma do 8° ano do Ensino Fundamental Final, que tiveram
como intuito potencializar a leitura e a escrita e, ao final, a producdo de um texto de divulgagao

cientifica para ser socializado pelos alunos com os demais da escola.

1° Propiciar o contato dos alunos com textos de divulgagdo cientifica, expandindo a
compreensdo destes em seu contexto social.

2° Proporcionar um olhar critico para estes textos, compreendendo a linguagem utilizada.

3° Perceber como o género de discurso nomeado como de divulgagdo cientifica ¢
apresentado, qual linguagem ¢ utilizada e com qual finalidade.

4° Selecionar um dos textos de divulgagdo cientifica para trabalhar atividades especificas.
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5° Conhecer o local (o veiculo de comunicagdo) de onde o texto foi retirado, seja revista
online ou impressa, onde este tipo de texto circula.

6° Pesquisar textos de divulgacao cientifica e apresentar exemplos.

7° Discutir sobre os temas apresentados nos textos.

8° A escrita desse gé€nero ¢ a producdo de um projeto de investigagdo com essa(s)
tematica(s) envolvendo dados da comunidade em que vivem.

9° Realizacdo da investigacdo e producao de um texto de divulgacdo cientifica como
proposta final.

10° Desenvolver as habilidades de leitura e escrita, bem como a reescrita dos textos.

11° Produzir a versao final do texto de divulga¢ao cientifica.

12° Socializar na escola os textos produzidos.

Essas etapas foram cumpridas a partir da orientagdo delineada previamente nos planos

de aula previstas para o desenvolvimento das atividades pedagogicas.

Quadro 1 — Plano de Aula 1 (4 aulas de 45 minutos cada) (continua)

1° Propiciar o contato dos alunos com textos de divulgacao cientifica, expandindo a
compreensdo destes em seu contexto social.
2° Compreender a importancia de pesquisar, proporcionando olhar criticamente para estes

textos, compreendendo a linguagem utilizada.

Objetivo geral: Apresentar aos alunos o termo “cientifico/ciéncia”, permitindo ter contato

com diversas descobertas do campo cientifico e géneros do discurso variados.
Materiais: Data show, revistas, caderno, portfolio.

Atividades propostas: Nesse primeiro momento, a professora instiga os alunos a colocarem
suas opinides e experiéncias a respeito do termo cientifico/ciéncia, podera contemplar

algumas questoes:

- Vocés ja tiveram contato com textos cientificos? O que a palavra cientifico lembra a vocés?
- O que mais chama sua atengdo nestes textos? Sobre qual assunto gosta mais de ler, estar
informado?

- Quais sdo as pesquisas que vocés conhecem e que pensam ser interessante?
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Quadro 1 — Plano de Aula 1 (4 aulas de 45 minutos cada) (continuaggo)

- Como as pessoas podem ter acesso a essas pesquisas? Onde vocés pensam que circulam
essas informagoes?

- Apbs os comentarios, questionar se os alunos lembram de algumas descobertas da ciéncia

e a importancia de pesquisar, caso ndo lembrem, o professor poderd comentar e levar

algumas, apenas como forma de instiga-los, (essas pesquisas serdo retomadas na integra

durante as atividades propostas) como nos exemplos abaixo: (ANEXO A)

Exemplo 1:

ACERVO REVISTAS CIENCIA HOJE

Tempero contra envelhecimento

Estudo da Unicamp identifica substancias antioxidantes em trés espécies de orégano.

Disponivel em: https://bit.ly/2HymKa6.

Exemplo 2:

ACERVO REVISTAS CIENCIA HOJE

Plantando lagartas, colhendo goiabas

Vermes microscopicos sdo usados para controle bioldgico de praga que ataca pomares.

Disponivel em: https://bit.ly/3m7Qzx].

- Apresentar revistas impressas € online com o uso do retroprojetor, textos de divulgacao
cientifica, fazendo alguns questionamentos:

- Vocés costumam ler revistas? Se sim, quais? Vocés percebem diferencgas ou semelhangas
entre as revistas apresentadas? O que vocés pensam ser mais interessantes, nas revistas?
Capa? Cores? Como estao dispostas as imagens, letras?

- Vocés ja ouviram falar nessas revistas, e em textos de divulgagdo cientifica? O que esses
textos abordam? Qual o objetivo de as revistas publicarem esses textos? Onde as revistas

circulam?



http://cienciahoje.org.br/artigo_category/acervo-revistas-ciencia-hoje/
http://cienciahoje.org.br/artigo_category/acervo-revistas-ciencia-hoje/
http://cienciahoje.org.br/artigo/tempero-contra-envelhecimento/
http://cienciahoje.org.br/artigo/tempero-contra-envelhecimento/
http://cienciahoje.org.br/artigo_category/acervo-revistas-ciencia-hoje/
http://cienciahoje.org.br/artigo_category/acervo-revistas-ciencia-hoje/
http://cienciahoje.org.br/artigo/plantando-lagartas-colhendo-goiabas/
http://cienciahoje.org.br/artigo/plantando-lagartas-colhendo-goiabas/
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Quadro 1 — Plano de Aula 1 (4 aulas de 45 minutos cada) (conclusio)

Fazer outros questionamentos para que compreendam como se apresenta a esfera

jornalistica e a importancia dos textos de divulgacao cientifica.

Poema “O CASAMENTO DOS BURITIS” (Apéndice A)

- Perguntar aos alunos quais assuntos/pesquisas eles se interessam em conhecer, explicar que
receberdo textos com assuntos variados.

Fazer a leitura em grupos dos textos de divulgacdo cientifica (Anexo A),
oportunizando a eles o contato com diferentes fontes e assuntos, enriquecendo suas praticas.

Questionar sobre esse género do discurso, que caracteristicas ele apresenta?

Avaliacio da aprendizagem: Os alunos serdo avaliados pela sua participagao,

envolvimento nas atividades propostas.

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 2 — Plano de Aula 2 (4 aulas de 45 minutos cada) (continua)

3° Perceber como o género texto de divulgacao cientifica ¢ apresentado, qual linguagem ¢é
utilizada e com qual finalidade.

4° Selecionar um dos textos de divulgacao cientifica para trabalhar atividades especificas.

Objetivo geral: Compreender a linguagem utilizada, as caracteristicas, e a finalidade dos
textos de divulgacao cientifica, proporcionando um olhar critico sobre eles.
Materiais: Data show, revistas, caderno e portfélio.
Atividades propostas: A partir da leitura dos textos de divulgacdo cientifica, pedir aos
alunos que fagam resumos dos textos e realizem as atividades propostas (Apéndice B). Apos
pedir aos alunos que compartilhem os resumos e respostas para que todos completem a
atividade.

Durante as atividades, o professor deve auxiliar, caso os alunos encontrem
dificuldades para responder as perguntas.

Para terminar essa atividade, fazer um painel na parede com cartolina, cada grupo ou

cada aluno, coloca nesse painel, caracteristicas comuns dos textos apresentados.

- Levar novamente um texto de divulgacdo que seja de interesse dos alunos (Apéndice C)
para que seja trabalhada sua composi¢ao, porém individualmente. Nesse momento o
professor deve auxiliar cada aluno, percebendo quais dificuldades ainda precisam ser

sanadas.
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Quadro 2 — Plano de Aula 2 (4 aulas de 45 minutos cada) (conclusdo)

- Fazer a leitura do texto com os alunos, apos passar atividades especificas, com alguns
questionamentos (Apéndice C).

- Ao final dessa atividade, acrescentar informacgdes ao painel, que pode ficar exposto na sala,
para consulta quando necessario.

Sugestao: Caso algumas palavras sejam complexas por se tratar de texto de divulgacao

cientifica para uma turma de ensino fundamental, poderdao ser colocadas as palavras no

quadro coletivamente e poderdo ser pesquisados os seus sentidos com a orientagdo do

professor.

Avaliagao da aprendizagem: Os alunos serdo avaliados pela sua participacao,

envolvimento nas atividades propostas, leitura e registros feitos no caderno e em seu

portfolio individual.

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 3 — Plano de Aula 3 (4 aulas de 45 minutos cada) (continua)

5° Conhecer o local de onde o texto foi retirado, seja revista online ou impressa, onde este
tipo de texto circula.

6° Pesquisar textos de divulgacgao cientifica.

Objetivo geral: Conhecer os meios em que esses textos circulam e fixar as caracteristicas
dos textos de divulgacao cientifica, por meio de leitura e apresentagao.
Materiais: Computadores, revistas, portfolio.
Atividades propostas: Para iniciar essa atividade fazer algumas perguntas aos alunos
listadas abaixo:
-Com base nos textos que trabalhamos, vocés conseguem identificar a instituicao responsavel
pela pesquisa ou o pesquisador?
-Vocés conseguem perceber quais empresas financiam as pesquisas?
-Elas sdo privadas ou publicas?
-Possui diferencas nas pesquisas dependendo da instituicao?
- O que vocés pensam a respeito disso?

Sugerir uma pesquisa sobre texto de divulgacdo cientifica, os textos deverdo ser
encontrados em revistas impressas ou online (Professor deve levar algumas revistas
impressas € também permitir pesquisas online na escola, caso os alunos nao tenham acesso

aos suportes de pesquisa, seja ele online ou impresso). A pesquisa deve contemplar:




74

Quadro 3 — Plano de Aula 3 (4 aulas de 45 minutos cada) (conclusdo)
Textos de divulgacdo cientifica que abordem temas como: meio ambiente,

tecnologias, entre outros temas de interesse dos alunos.

Esta pesquisa pode ser feita em dupla ou trio e devera ser apresentada na sala de
aula. Fazer anotagdes (Apéndice D).

Durante as apresentacdes retomar as perguntas da atividade 4 (Apéndice C) para que
as duvidas que ainda permanecam a respeito dos textos e suas caracteristicas sejam sanadas.
Avaliaciao da aprendizagem: Os alunos serdo avaliados por suas pesquisas, participacao e

apresentagoes.

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 4 — Plano de Aula 4 (2 aulas de 45 minutos cada) (continua)
7° Discutir sobre os temas apresentados nos textos.

Objetivo geral: Proporcionar ao aluno a oportunidade de expressar suas opinides sobre os
textos pesquisados e verificar quais aspectos os alunos necessitam compreender a respeito
das caracteristicas do texto de divulgacao cientifica.

Materiais: Data show, quadro, caderno e pasta.

Atividades propostas: Apods as argumentagdes dos alunos a respeito das pesquisas realizadas
e das apresentagoOes, perguntar aos alunos quais foram as dificuldades encontradas durante a
pesquisa.

Nesse momento, questionar os alunos como os textos foram produzidos, sera que os
autores dos textos fizeram pesquisas? Ou simplesmente a ideia surgiu? Eles usaram de
alguma estratégia para escrever os textos que vocés leram? Retornar aos textos, escolher
alguns exemplos de sentencas utilizados pelos autores dos textos (Apéndice B) e fazer
atividades juntamente com os alunos, por exemplo, em relacdo aos tempos verbais, recurso
usado nos textos de divulgacdo cientifica selecionados para a atividade.

Em seguida apresentar o video “divulgacdo cientifica — video educacional”.
<https://www.youtube.com/watch>. Pedir para que fagam anotagdes em seu caderno sobre o
video.

Explicar aos alunos que eles podem usar algumas das estratégias trabalhadas para

produzir seus textos de divulgacao cientifica.
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Quadro 4 — Plano de Aula 4 (2 aulas de 45 minutos cada) (conclusdo)

Sugestdo: Para que o texto (Apéndice C), ndo seja utilizado apenas para estudo dos
tempos verbais, apresentar no retroprojetor o texto e com a ajuda dos alunos colocar as
sentencas no quadro, s6 ao final mostrar as frases se achar necessario.

Avaliacdo da aprendizagem: Os alunos serdo avaliados pela sua participagdo e

envolvimento nas atividades propostas.

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 5 — Plano de Aula 5 (4 aulas de 45 minutos cada)

8° A escrita desse género € a produgdo de um projeto de investigacdo com essa(s)
tematica(s) envolvendo dados da comunidade em que vivem.
9° Realizagdo da investigacao e produgdo de um texto de divulgagdo cientifica como

proposta final.

Objetivo geral: promover por meio das praticas sociais dos alunos o desenvolvimento de
produgdes textuais para aprimorar a leitura e a escrita.

Materiais: Computadores, revistas e atividade 6.

Atividades propostas: Com base em todas as atividades, discussdes e pesquisas realizadas
durante as aulas, os alunos escolhem um assunto que tem relevancia tanto para eles, como
para a comunidade em geral.

Apresentar duas propostas aos alunos, apds com a participacao de todos decidir qual
prevalecera ou se ambas serdo contempladas para a producao de seus textos.

Com base nas decisdes dos alunos, organizar pesquisas e discussdes sobre o assunto
escolhido. Nesse momento o professor auxilia nas discussdes e textos para facilitar o inicio
das produgdes.

Importante ressaltar que nesse momento o aluno deve ter clareza de seu interlocutor
e que a clareza sobre o género texto de divulgagdo e as leituras realizadas o auxiliardo na
produgdo de seus textos.

Avaliacio da aprendizagem: Os alunos serdo avaliados pela sua participacao, envolvimento

nas atividades propostas e produgdes dos textos.

Fonte: elaborado pela autora.
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Quadro 6 — Plano de Aula 6 (2 aulas de 45 minutos cada)

10° Desenvolver as habilidades de leitura e escrita, bem como a reescrita dos textos.

11° Produzir a versao final do texto de divulga¢ao cientifica.

Objetivo geral: Retomar e analisar como foram realizadas as produgdes, refazer os textos
produzidos, caso necessario.

Materiais: folhas com as produgdes dos alunos, cartolinas, pincel/canetao.

Atividades propostas: Com antecedéncia o professor deve verificar quais as principais
dificuldades e facilidades que os alunos apresentaram durante a producdo dos textos de
divulgacdo cientifica.

Primeiramente com a participacdo de todos, comentar e escrever para que
visualizem as principais caracteristicas que deveriam constar em seus textos, entregar as
folhas, e pedir que analisem seus textos, apos individualmente com cada aluno, o professor
deve auxiliar na reescrita de seus textos.

Apbs o término das produgdes, os alunos produzem cartazes com base em seus
textos para apresentar para algumas turmas e professores da escola.

Fazer um roteiro com os alunos, como serao as apresentagoes.

Avaliacio da aprendizagem: Os alunos serdo avaliados pela sua participacdo, envolvimento

nas atividades propostas e reescrita dos textos.

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 7 — Plano de Aula 7 (2 aulas de 45 minutos cada)

12° Socializar na escola os textos produzidos.

Objetivo geral: Apresentar ¢ divulgar os textos desenvolvidos pelos alunos, além de
proporcionar uma avaliacdo da elaboragdo didatica aplicada (Apéndice F).
Materiais: Cartazes e textos produzidos pelos alunos.
Atividades propostas: Organizar juntamente com os alunos, professores, equipe gestora,
horarios para que sejam realizadas as apresentagoes.

Os alunos apresentam o que foi desenvolvido durante as aulas.

Ap6s apresentagoes, pedir para que relatem como foi a experiéncia e como avaliam
seu aprendizado com as atividades desenvolvidas durante a elaboragao didatica.

Avaliacido da aprendizagem: Os alunos se autoavaliam.

Fonte: elaborado pela autora.
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Ap6s o planejamento da proposta detalhada acima, contextualizamos nossa Elaboracao
Didatica. Pelo fato de se tratar de uma pesquisa-agdo, sempre que era necessario faziamos
adequagoes nas atividades, pois os alunos participavam ativamente das atividades com suas
opinides e criticas.

As atividades comegaram a ser realizadas apds a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido pelos responsaveis e Termo de assentimento Livre e Esclarecido pelos
alunos, mesmo dirimindo eventuais davidas, colocamo-nos a disposi¢do para explicarmos a
pesquisa que desenvolveriamos, sendo que um responsavel veio até a escola conversar, para
entender melhor sobre o que seria trabalhado.

Assim, no dia 27 de setembro de 2019, comecamos a aplicar as atividades previstas a
luz da elaboragdo didatica em uma turma de oitavo ano, do periodo vespertino, inicialmente
com 26 alunos de uma escola da rede publica estadual da macrorregidao do Planalto Serrano de
Santa Catarina, como ja explicitado anteriormente, dos quais, apos transferéncias de alguns
alunos para outras escolas e outras turmas, finalizaram 21 alunos. Desses 21 alunos, 13 sdo os
participantes da pesquisa. Todos realizaram as atividades, porém os resultados aqui descritos
estdo relacionados somente aos 13 alunos que autorizaram que seus textos fossem utilizados
para a gera¢do de dados.

Antes do inicio da aplicagdo das atividades, a assessora de direcao foi até nossa sala e
conversou com os alunos sobre a importancia das atividades que seriam desenvolvidas durante
as aulas de Lingua Portuguesa. Apds suas consideragdes, explicamos como estas seriam
aplicadas, entregamos uma pasta para cada aluno, que a usaram como portfolio. Nessa pasta
escrevemos com antecedéncia o nome de todos os alunos, inclusive daqueles que ndo
concordaram em participar de nossa pesquisa, empenhamo-nos para que todos os alunos
participassem das atividades, visto que era de suma importancia, uma vez que faziam parte das
aulas de Lingua Portuguesa e almejdvamos que todos os alunos adquirissem habilidades na
leitura e escrita e ndo exclusivamente os que haviam concordado em participar da pesquisa-
acao.

Quando receberam a pasta, todos os alunos ficaram muito felizes, pois sentiram que

faziam parte do projeto e que sua participagdo era de suma importancia.
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Figura 7 — Imagem dos Portifolios dos alunos

Fonte: acervo particular da autora.

Nesse portfolio havia um cronograma com os dias de toda as atividades de elaboragao
textual, em que os alunos deveriam anotar, em todas as aulas, o que realizaram e suas
consideragdes sobre as atividades.

Em seguida, comeg¢amos com uma apresentacdo no retroprojetor, previamente
preparado com alguns questionamentos sobre a palavra ciéncia e sobre pesquisas. As respostas
dos alunos estavam relacionadas ao que aprendem na escola. Falaram que liam textos nas aulas
de Ciéncias sobre o sistema digestivo. Quando indagamos sobre textos cientificos e pesquisas,
responderam que procuravam saber sobre como os alimentos eram produzidos, se o leite fazia
mal, por exemplo.

A respeito das perguntas relacionadas a revistas impressas, somente trés alunos tinham
contato, sendo dois alunos com contato na igreja € um que recebia em casa, mas com contetido
infantil, para montar pecas e historias. Quanto as revistas on-line também nao tinham o costume

de acessar.

Flgura 8- Imagem das capas das revistas apresentad

[ TRERIM Y, F Iz

a0s alunos

p \Su:meia ambienle

Santa Catarina dé o exemplo!

Fonte: organizado pela autora.
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Quando apresentamos revistas impressas e online que continham textos de divulgacao
cientifica, percebemos que ndo eram familiarizados nem com revistas, tampouco com os textos
que seriam trabalhados pela professora-pesquisadora nas aulas seguintes. Ainda sobre as
revistas, responderam que elas tinham o objetivo de informar as pessoas e de ganhar dinheiro
com a sua comercializagao.

No final das atividades, um aluno pediu se poderia levar uma das revistas para casa, para
fazer a leitura; o que foi prontamente consentido. Percebemos nesse momento a importancia de
proporcionarmos aos alunos contato com diferentes portadores textuais bem como com
diferentes géneros textuais com assuntos variados, sendo a escola responsavel por aprimorar as
praticas de letramento como também oportunizar ao aluno a percep¢ao de diferentes maneiras
de entender e participar do seu entorno social com ou a partir de textos que estao presentes em
seu cotidiano além de outros ausentes nesse entorno social para a amplia¢ao de horizontes, visto
que “Para boa parte das criangas e dos jovens brasileiros, a escola ¢ o Unico espago que pode
proporcionar acesso a textos escritos, textos estes que se converterdo, inevitavelmente, em
modelos para a producao [...]” (BRASIL, 1998, p. 25).

Em todas as aulas em que foram aplicadas as atividades, sendo 4 aulas semanais,
divididas em dois dias da semana, quartas-feiras e sextas-feiras, os alunos anotaram em seu
portfélio o que haviam realizado, tornando-se um habito: todo final de aula cinco minutos eram
reservados para anotagdes.

Elaboramos um roteiro de atividades, ndo com a inteng¢do de ser fixo, pois na pesquisa-
acdo a participagdo dos alunos ¢ imprescindivel, fazendo com que, se necessario, acontegam
mudancas durante as etapas, porém consideramos que o planejamento em uma elaboracao
didatica leva o pesquisador e agentes da pesquisa a aprimorarem o que esta sendo investigado

e manter o foco no tema.
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Figura 9 — Imagem dos envelopes com todas as atividades que seriam aplicadas

A ‘ Mividode 3

Fonte: acervo particular da autora (2019).

Com a primeira atividade sobre ‘Buriti” (Apéndice A), buscamos demonstrar aos alunos
que o mesmo assunto pode apresentar géneros diferentes, assim como meios de divulgagdo
diferenciados. Os alunos apresentaram dificuldades com algumas palavras que desconheciam
‘didica’ e ‘pneumatoforo’, por exemplo; entdo os auxiliamos na compreensdo, pois no texto
estava a explicacao.

Nas etapas seguintes, percebemos que os alunos se empenharam cada dia mais nas
atividades. Durante as aulas eles relataram que ndo imaginavam que seriam tao interessantes as
atividades propostas. Uma aluna comentou que eles (os alunos) estavam participando, falando
0 que pensavam e que a participacdo de todos era muito importante na sala de aula. Como
professora, estdvamos proporcionando aos alunos essa participacdo. Foi muito relevante
perceber a importancia de escutd-los e a interacdo que a pesquisa-a¢do proporciona para que
ndo sejam sujeitos passivos no processo de aprendizagem, bem ao contrario, participem dele.
Essas informagdes serdo retomadas mais adiante no capitulo referente a analise da proposta
aplicada.

A proxima atividade foi feita em grupos. Inicialmente preparamos textos para seis
grupos, porém faltaram alguns alunos, entdo formaram somente cinco. Dois alunos chegaram
atrasados, fato que acabou tumultuando a aula, porém colocamos um em cada grupo e seguimos

com o proposto para aquele dia. Entregamos textos diferentes para cada grupo (Anexo A).
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Propusemos que lessem e comentassem sobre o que leram. Foi interessante perceber como eles
se organizaram, para que cada um lesse uma parte. Um dos grupos terminou antes dos demais;
chamaram a professora-pesquisadora que se sentou com eles e comegaram a fazer perguntas
sobre o texto. Em seguida todos os grupos foram terminando e fomos passando em cada grupo
explicando a proxima atividade que seria desenvolvida.

Como ndo estavam com textos iguais, mas gostariamos que todos tivessem acesso a
eles, propusemos que responderiam a atividade (Apéndice B) e passariam para a turma um
resumo sobre o que leram. A atividade (Apéndice B) daria um norte do que deveriam apresentar,
mas explicamos que ndo era necessario seguir a ordem das perguntas. Esse momento foi
desafiador, eles nao estavam acostumados a fazer um texto com as respostas, queriam responder
pergunta por pergunta separadamente. Foi entdo que lemos um exemplo e todos entenderam.
Nao conseguiram terminar a atividade nessa aula.

Pontuamos que os alunos-participantes comentaram que nos textos lidos apareciam
palavras que se repetiam como “segundo a agronoma”, “de acordo com pesquisadores”. Entao
a professora-pesquisadora questionou se eles tinham percebido o porqué dessa estratégia nos
textos.

Como combinado com a turma, escreveram em seu cronograma (uma folha impressa
pela professora-pesquisadora para anotagdes dos alunos a respeito do que fizeram durante a
aula, se gostaram ou ndo da atividade)o que realizamos nessa aula e recolhemos as pastas que
se constituiram em portifélios, que ficaram conosco durante todo o periodo de desenvolvimento
da pesquisa-acdo. Em todo inicio de aula, os alunos auxiliavam a entregar e a recolher os

portifolios.
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Figura 10 — Imagem do cronograma finalizado de uma aluna
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Fonte: acervo particular da autora.

Continuamos com as atividades na aula seguinte. Aconteceram muitas intervengdes
externas: numa das aulas, os alunos vieram para a sala agitados, pois dois alunos tinham feito
algo de errado e ficaram conversando com a professora da aula anterior, tivemos de aguardar
todos se acalmarem e conversar com os dois alunos em particular para dar continuidade ao que
estava previsto para este dia.

Mesmo assim, 0s grupos terminaram seus textos. Apos uma breve corre¢ao dos textos
de cada grupo pela professora-pesquisadora, comegaram as apresentacdes. Foi assim que eles
nomearam essa atividade. Foi interessante perceber que eles participaram da construgdo do

texto, além disso, o grupo também comentou o que mais lhes chamou a atenc¢ao no texto lido.
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Os proprios alunos ditaram os textos para que os demais anotassem na atividade 3 (Apéndice
B). Tivemos de intervir e explicar algumas duvidas que surgiram, principalmente relacionadas
a pontuagao. Outra vez escreveram em seu portfolio como tinha sido a aula, o que tinhamos
trabalhado e me ajudaram a recolher as pastas.

Antes de proceder com a proxima atividade, juntamente com os alunos colocamos no
quadro as caracteristicas do que perceberam sobre o texto de divulgacao cientifica nos textos
até entdo trabalhados. Algumas das caracteristicas citadas pelos alunos: linguagem formal, em
sua maioria voltada ao publico em geral, informam pesquisas, publicados em locais diferentes,
principalmente em revistas.

Para verificarmos se haviam compreendido como os textos de divulgagao cientifica sao
estruturados, passamos individualmente a atividade 4 (Apéndice C), silenciosamente e depois
coletivamente, fizemos a leitura do texto Plataforma facilitara o aluguel de colmeias a
produtores rurais para polinizagdo. Cada aluno leu uma parte do texto; apds a leitura,
comecaram a responder as perguntas propostas. As duvidas foram referentes ao publico ao qual
era destinada a pesquisa e sobre os verbos, pois eles ndo conseguiam localiza-los no texto. O
objetivo com essa atividade era para que eles percebessem os usos dos verbos, especialmente
em relacdo ao ato de enunciar a partir dos verbos dicendi, verbos de dizer (GARCIA, 2010),
que estavam flexionados de forma impessoal e os utilizassem depois em seus proprios textos.
A indicagdo dos verbos dicendi, os verbos de dizer, foi norteada pela pratica discursiva padrao
do TDC, cuja caracteristica ¢ a marcacao da impessoalidade ou da indica¢do de um sujeito de
dizer que se constitui como um outro com autoridade em enunciar uma verdade, embora tal
impessoalidade ou indicagdo de autoridade tenha sido apontado somente como um efeito de
verdade impessoal por Coracini (1991).

Visto que acreditamos que a leitura, a producgdo textual e a andlise linguistica ndo
ocorrem de forma isolada, mesmo ndo sendo nosso principal objetivo, preparamos uma aula
referente a verbos, em razdo de os alunos encontrarem dificuldades para encontra-los em um
texto e utiliza-los quando necessario em um texto de sua autoria.

Procedemos da seguinte maneira: voltamos a atividade 4, coletivamente por meio do
retroprojetor, fomos identificando os verbos no texto, perguntamos quais as formas verbais mais
utilizadas nos textos de divulgagado cientifica. Aproveitamos para lembrar a eles do conteudo
trabalhado sobre verbos no trimestre anterior. Como ndo haviamos planejado na elaboragado
prévia essa atividade, ndo nos ativemos por muito tempo para ndo perdermos o foco do tema
que gostariamos que os alunos desenvolvessem, porém ndo poderiamos ignorar suas

dificuldades.
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Para continuar com as atividades propostas, até entdo haviamos somente mostrado no
retroprojetor as capas das revistas que seriam utilizadas para nosso projeto, questionando sobre
as capas, cores, finalidade entre outras perguntas.'® Portanto nesse dia haviamos trazido todas
as revistas que foram entregues aos alunos para que olhassem e dissessem sobre o que
consideravam ser mais interessante. Os alunos estavam concentrados; ao final comentaram
sobre alguns dos textos que haviam lido, especialmente em relacao as palavras, aos vocabulos
que desconheciam. Esse topico foi um aspecto importante que trabalhamos. O TDC, por trazer
um conteudo que demanda precisdo informacional, apresenta um vocabulario especifico a cada
tema. Nesse sentido, trabalhamos algumas estratégias pedagogicas voltadas a impossibilidade
de uso de girias, por exemplo. Outra estratégia foi a orientagdo acerca do uso dos vocabulos
adequados ao contexto e normativizados pela norma de referéncia (FARACO, 2011) em
vigéncia atual do uso da lingua portuguesa, ou seja, em relacdo & norma de prestigio
sociopolitico, além de outras ocorréncias da lingua como pontuacdo, acentuacgdo, crase,
concordancia, todas de acordo com a norma acima citada. Esse topico se constituiu num dos
critérios de andlise ao lado da marca de impessoalidade e registro da palavra alheia e a
consequente proibicao da copia que se constitui em plagio, acdo discursiva condendvel também
no mundo académico, regulada por legislagio especial.?’

Durante a leitura silenciosa, percebemos que seriam necessarias algumas orientacoes,
relacionadas a como procurar uma informagao especifica. Foi, entdo, que, para a aula seguinte,
planejamos algumas orientacdes e a leitura de dois textos coletivamente.

Para comegar, orientamos sobre o sumario, como encontrar uma pagina, sem precisar
folhear toda a revista. Apos isso, fizemos a leitura do texto Bife de laboratorio, da revista
Pesquisa Fapesp, e o texto Aterro sanitdrio,*' da Histéria de Santa Catarina. Depois de algumas
perguntas relacionadas aos textos e suas caracteristicas, uma aluna comentou que mesmo que o
hamburguer fosse saudavel, geralmente ¢ servido com pao e queijo, que talvez ndo fosse tao
saudavel. Interessante sua interpretacdo diante do texto que havia lido. Depois de todas as
consideracdes, encaminhamos os alunos para fazer pesquisas sobre textos de divulgacdo
cientifica (Apéndice D). Como alguns alunos ndo tinham acesso a internet, reservamos um
horario na biblioteca. Ali s6 havia trés computadores. Entdo, revezaram-se os alunos e alguns

pesquisaram seus assuntos no celular.

19 Para conhecer as demais perguntas, ler plano de aula 1.
20 A legislagdo sobre os direitos autorais e sobre plagio € Lei N° 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
2l Este texto explicava sobre o aterro sanitario de uma cidade préxima em que os alunos moram.
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Figura 11 — Imagem dos alunos pesquisando textos de divulgagdo cientifica

Fonte: acervo particular da autora.

Além de os alunos aprenderem como fazer buscas investigativas e proporcionar o
contato com revistas on-line, por meio desta atividade, procuramos auxilid-los posteriormente
para a producado dos textos de divulgagao cientifica. Neste dia faltaram 4 alunos.

Os alunos também pesquisaram em revistas impressas. Apos o término dessa atividade,
todos comentaram brevemente suas pesquisas. Podemos pontuar nesta atividade que o auxilio
da professora durante as pesquisas foi necessario ¢ com alta frequéncia. Com isso inferimos
que, mesmo tendo acesso a internet porque acessam as redes sociais, os alunos precisam de
orientacdes de como buscar informagdes, principalmente em sites confidveis. A maioria dos
alunos demonstrou interesse durante as pesquisas.

Valemo-nos dessa atividade para questionar a respeito dos textos de divulgacdo
cientifica, pois como alguns alunos faltaram, precisamos retomar e explicar o que havia sido
proposto na aula anterior. Para esse dia, passamos um video escolhido pela professora-
pesquisadora (Figura 12) que explanava sobre as caracteristicas dos textos de divulgagdo
cientifica. Tivemos alguns imprevistos, alunos foram chamados na secretaria, alguns itens do

retroprojetor sumiram.
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Figura 12 — Cena do video sobre textos de divulgagdo cientifica

O CIENTIFICA - VIDEO EDUCACONAL

Fonte: elaborado pela autora a partir do print da home page: https://www.youtube.com/watch.

Apesar das interrupgdes, conseguimos assistir ao video, e os alunos pediram para fazer
anotacdes em seus portfolios sobre o contetido proposto.

Podemos afirmar que até esse momento os alunos estavam empolgados, mas comegaram
os desafios. O proximo passo era centrado nas atividades das producdes textuais. Levamos uma
proposta (Apéndice E), contudo os alunos preferiram escolher os temas/assuntos?? que usariam
para produzir seus textos. Coletivamente foram colocados no quadro todos os temas que eles
pensavam ser interessantes para a produ¢do. Neste momento questionamos qual seria nosso
publico alvo, para quem escreveriamos. Pelo fato de ndo se sentirem seguros, escolheram
apresentar seus textos para os alunos de 6° ano de nossa escola.

Em média ficaram de trés a cinco alunos em cada tema escolhido. Sendo eles: 1°
alimentos; 2° reciclagem; 3° suicidio; 4° games e 5° gravidez na adolescéncia. Escolhidos os
temas, questionei se ndo seria o tema suicidio muito “pesado” para alunos de sexto ano, foi
quando uma aluna comentou que havia casos na escola, inclusive recentemente a comunidade
tinha perdido uma adolescente e que nao poderiamos fechar os olhos para isso e deveriamos
falar a respeito. Isto posto, seguimos para as pesquisas sobre os assuntos/temas, para que

pudessem, a partir das leituras, produzir seus proprios textos.

22 Como relatado nas analises do quarto capitulo, a principio, seriam somente trés temas/assuntos, mas no decorrer
das produc¢des os alunos optaram pelos temas alimentos e reciclagem.
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As pesquisas foram feitas na escola; alguns alunos pesquisaram em casa também. Na
aula todos queriam mostrar o que haviam pesquisado. Pedimos que se reunissem em grupos de
acordo com os temas escolhidos, passamos em cada grupo, que mostrou o que tinha pesquisado.
Levamos também alguns textos (esses estdo disponiveis no capitulo dedicado as analises) para
que lessem a respeito de seus temas. Em média pesquisamos 2 textos sobre cada assunto.

Como relatado anteriormente no tdpico Descricdo das etapas da elaboragao,
inicialmente a pesquisa realizada auxiliaria nas produgdes que seriam desenvolvidas, no entanto
a maioria dos alunos optou por temas/assuntos diferentes de sua pesquisa inicial. Devido a esse
fato, a professora-pesquisadora teve de pesquisar alguns textos apos a escolha dos temas.

Apos as leituras, comecaram a producao. Fomos auxiliando cada aluno. Ao notar que
nao estavam levando em conta o género estudado, explicamos que a produgdo era de um texto
de divulgagdo cientifica. Alguns fizeram em forma de tépicos e desse modo, nesse dia,
percebemos que teriamos um longo caminho pela frente. A dificuldade dos alunos em colocar
no papel com suas palavras o que liam era grande, eles ndo estdo acostumados a se concentrar
por um tempo longo, por exemplo, algo superior a 10 ou 15 minutos.

No préximo encontro planejamos uma revisdo, visto que em nossa percep¢ao nao
haviam compreendido como deveriam realizar a produgdo do texto de divulgacdo cientifica.
Para nossa surpresa todos sabiam expressar como € a estrutura, explicaram como era para fazer
o texto de divulgacao.

De acordo com eles, a dificuldade estava em escrever com suas palavras. Uma aluna
chegou a perguntar se seria possivel fazer copias do texto que leram. Entdo, pedimos que
voltassem aos textos que leram durante as atividades realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa
e verificassem que ndo era permitido somente copias € que era possivel fazer citagdes, mas que
deveriam informar o autor, a fonte e estar entre aspas a citacdo literal. Além disso, comentamos
sobre suas opinides, escolhas das palavras, seus argumentos e que deveriam levar em
consideragdo seus interlocutores (6° ano) € o que era importante sobre aquele assunto/tema
como autor daquele texto. Nesse dia faltaram 11 alunos do total de 21.

No decorrer das aulas os alunos foram produzindo os textos, sendo que alguns mudaram
o tema, porque estavam tendo dificuldade para escrever sobre o que haviam escolhido. Assim
que cada um terminava, entregava o texto para que sugestdes fossem colocadas para que
fizessem a reescrita. Pontuamos que, quando falamos em reescrita, dificuldades se
apresentaram: os alunos ndo pensavam ser preciso reescrever um texto. De acordo com alguns,
eles ja haviam terminado e entregado, enquanto outros tinham uma preocupagdo com a

linguagem utilizada, pois queriam que os alunos que fossem ler entendessem seus textos.
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Nesse periodo aconteceram reunides que nao estavam previstas no calendario escolar, o
que acabou prejudicando o andamento das produgdes. Foi entdo que alicergadas em Halté (2008
[1998] em relagdo ao saber de referéncia, pensamos em conversar com alguém que escrevia
textos de divulgacdo cientifica, esperando que o conhecimento sobre tal género e as dicas
trazidas ajudariam e motivariam os alunos a produzirem seus textos. Devido a uma palestra que
tivemos na escola, conhecemos Barbara Lima Silva, uma estudante de Biologia da UFSC, que
escrevia textos de divulgacdo cientifica. Entramos em contato, ¢ ela prontamente se
disponibilizou a responder as dividas dos alunos quanto a esses textos.

Gravamos em dudio as perguntas feitas pelos alunos, pois uma videochamada seria
inviavel, ja que nem sempre a internet da escola funciona (pensamos em uma videopalestra dela
inicialmente). Entdo ela respondeu em forma de video todas as perguntas dos alunos, que foram
quatro: 1° aluno — Como vocé tem acesso as pesquisas para depois escrever os textos?; 2° aluno
- Como vocé faz para selecionar o que ¢ mais importante?; 3° aluno - como vocé escreve 0s
textos para tornar a linguagem mais simples, sem ser muito cientifico para que as pessoas em
geral possam entender?; 4° aluno - Qual linguagem usar para ajudar e ndo incentivar a fazer
algo errado, questao ética?.

Na sala de aula, passamos todos os videos para os alunos, que ficaram bem felizes em
ver que suas perguntas foram respondidas. Inclusive mandamos o nome de cada aluno e ela
falou o nome de cada um. Foi interessante perceber que os alunos se identificaram e perceberam
que para escrever um texto precisa de dedicacdo. Ela chegou a comentar que ela escrevia os
textos muitas e muitas vezes, geralmente pedia para que algumas pessoas lessem antes de
publica-lo para ver se estava claro.

Mesmo assim tivemos de orienta-los o tempo todo, coletiva e individualmente acerca
da reescrita do texto. Comentamos sobre o titulo, alguns ndo o tinham colocado. Esqueciam
com frequéncia de colocar as referéncias. As imagens que a principio consideramos colocar,
pois faziam parte do texto de divulgagao, acabamos por deixar de lado, pois percebemos que o
tempo ndo seria suficiente. Alguns levaram os textos para terminar em casa € ndo os trouxeram
mais.

Reservamos quatro aulas para que preparassem a apresentagao e os cartazes que seriam
exibidos. Coletivamente combinamos o que falariam, alguns estavam com medo, tive de
acalma-los e expliquei como seria a socializa¢do dos textos.

Devido aos dias em que ndo tivemos aulas por causa das reunides que nao estavam
previstas e pela auséncia de alguns alunos, tinham dificuldade em acompanhar as atividades,

pois ndo haviam participado das explicacdes. Nesse momento o portifoélio nos auxiliou, mesmo
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nas aulas em que os alunos se ausentavam, eu organizava as atividades em suas pastas, entao
retomava com eles e orientava-os novamente. Destacamos que os alunos que mais se dedicaram
e participaram do inicio ao fim da elaboracdo, em sua maioria, foram os que haviam assinado
os termos de assentimento. Mesmo assim, tanto os alunos que participaram ativamente como
os demais estavam empolgados para apresentar e expor seus textos ou o que apreenderam
durante o projeto.

Marcamos com a turma uma data para apresentacdo dos textos. Com antecedéncia
conversamos com a professora que conduziria os seus alunos do 6° ano até a sala em que seriam
realizadas as apresentagdes. Informamos também a dire¢ao da escola sobre a socializacao.

As apresentacdes aconteceram, ndo como haviam sido previstas, pois quatro alunas
preferiram ndo apresentar seus textos, porém auxiliaram na organizacdo. Os alunos que
faltavam ndo fizeram os textos, contudo participaram da apresentagdo, falando como foram

algumas aulas de que participaram.

Figura 13 — Imagem dos alunos preparando a apresentagdo de seus textos
e

Fonte: acervo particular da autora.

Ficamos surpresas com a animagao para a apresentagdo, com a preocupacao deles em
como deveriam falar para que os alunos menores entendessem. Os dois grupos sobre games e
suicidio apresentaram seus cartazes, “explicaram muito bem as produgoes que haviam feito,
sabiam sobre o tema trabalhado” (comentario feito pela outra professora de Lingua Portuguesa

que acompanhou a turma de 6° ano durante as apresentacdes).
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Vale aqui ressaltar que todos os alunos apresentaram, inclusive os alunos que ndo
haviam assinado o termo fizeram questdo de apresentar, falando pelo menos uma frase sobre a
pesquisa desenvolvida em sala, porém os grupos sobre games e suicidio foram os Uinicos que

explicaram seus textos. Os demais apenas os leram durante a apresentagao.

Figura 14 — Imagem dos alunos que assinaram o TCLE

—
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Fonte: acervo particular da autora.

Para finalizar nossa elabora¢io didética, solicitamos aos alunos que avaliassem® a
pesquisa realizada. Desse modo, buscamos nos informar sobre o que precisamos melhorar em
nossa pesquisa-acdo e, consequentemente em nossa atuagao em sala de aula (Anexo B). Apods
a avaliacdo, concluimos nossa pesquisa-agao agradecendo a todos os alunos pela colaboragao e

parceria durante as atividades desenvolvidas com uma pequena confraternizagao.

23 As avaliacdes sdo dos alunos que assinaram o TCLE.
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5 TEXTOS PESQUISADOS E ANALISE DAS PRODUCOES TEXTUAIS

Neste capitulo, apresentamos os textos selecionados pelos alunos e, na sequéncia,
analisamos as producdes textuais deles, considerados os seguintes topicos nestas analises: 1°
configuracdo interna do texto de divulgagao cientifica; 2° escolha vocabular e 3° indicadores de
plagio.

Como ja dito, a elaboragdo de TDCs surgiu como possibilidade de estimulo a leitura e
a escrita nas aulas de Lingua Portuguesa. Para a produg¢do dos TDCs, como ja relatado
anteriormente, os alunos tiveram contato com esse género, fizeram leituras, pesquisas e
anotacdes, além de atividades relacionadas a configuracdo interna, ao estilo ou as praticas
discursivas desse género e a tematica.

Mesmo que os textos produzidos pelos alunos ndo tenham sido publicados em um site
ou revista especificamente para isso, ndo foi sem proposito o trabalho dedicado a leitura e a
escrita desses textos de divulgacao cientifica. Pelo contrario caracteriza-se como um relevante
recurso para propiciar ao aluno o contato com temas/assuntos condizentes com suas praticas
sociais. Configura-se, também, como um grande recurso para ampliar a competéncia leitora,
de concentracao, de entretenimento com fins educativos além da competéncia de escrita, bem
como forma de aumentar o vocabulario e o conhecimento sobre pesquisas realizadas.

Desse modo, ao ler o exemplar original, ¢ bastante esperado que o estudante produza
sentidos sobre aqueles demonstrados pelo escritor do texto original. Em func¢do dos
temas/assuntos ndo serem impostos para os alunos, eles t€ém, nesse caso, a liberdade de ler e
escrever acerca do que gostam, sem ter julgamentos ou criticas negativas.

Para a realizacdo das atividades, os alunos tiveram como base textos pesquisados em
sites, revistas on-line e revistas impressas, além dos textos do livro didatico com a finalidade
de, a partir deles, produzirem seus proprios textos. Ressaltamos que a pesquisa foi realizada

pelos alunos e pela professora-pesquisadora.

5.1 TEXTOS PESQUISADOS PELOS ALUNOS E PELA PROFESSORA-
PESQUISADORA

A circulagdo de textos considerados como divulgacdo cientifica tem como finalidade
difundir pesquisas cientificas ao publico em geral, sendo conhecido também como textos de
vulgarizagao cientifica, no sentido de tornar vulgar, comum, a um publico ndo especializado.

Desse modo, de acordo com Grillo (2006), essa difusdo ndo ocorre somente no ambito
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cientifico, mas também no educacional e mididtico/jornalistico. No entanto, devido as normas
a que esse género discursivo esta subordinado, apresenta aspectos proprios.

A escolha pelo campo midiatico, especificamente do jornalistico impresso e digital,
aconteceu por se tratar de uma esfera mais ampla e acessivel aos alunos; sendo assim os textos
pesquisados traziam pesquisas cientificas com tratamento de dados sistematizados na
configuragdo de noticia, de entrevista, de reportagem, entre outros. A seguir sdo apresentados
os textos pesquisados pelos alunos e pela professora-pesquisadora e, posteriormente, analisados

os 12 TDCs** produzidos pelos estudantes da turma do 8° ano.

Figura 15 — Texto Pesquisado 1 — aluno-participante 1

AMCESS0 A INFORMACAD PARTICRE LEGELACRD =%
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Su:retarl"a Especial da Cultura

#  Noticas  2°Censo da Indistria Brasileira de Jogos Di Apoio a projetos °

2° Censo da Industria Brasileira de Jogos
Digitais aponta crescimento de games
no Brasil

¥ | 7112018-2035

River Raid. Mario Bros, Plantas versus Zumbis. Nao importa a idade.
G+ nem a regido brasilerra, nem o estilo de jogo. O fato é que o
mercade de games cresce no Brasil ganha cada vez mais adeptos

24 Foram somente 12 textos analisados, mesmo que 13 alunos tenham assinado o TCLE, pois um aluno ndo
entregou seu texto, dado que se ausentou de muitas aulas.
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[in | etemchamado, nos ultimos anos, a atengio de diversas politicas

publicas.

E o que mostra o 2° Censo da Industria Brasileira de Jogos Digitais,

realizado pelo Ministério da Cultura (MinC) e pela Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (Unescol. A
pesquisa fol apresentada nesta quarta-feira (7) durante o Mercado

das Industrias Criativas do Brasil (MicBR), em Sao Paulo.
D acordo com o estudo. somente nos ultimes doks ancs, foram produzidos 1718

jogos no Pais, sendo 43 deles idos ifivos maveis. Foto
Ronaldo Caldse (Ascom/MinC)

0 estudo indicou crescimento do mercado de jogos eletrénicos

brasileiros em todas as regides do Brasil De 2014 a 2018, 0 nimero
de desenvolvedoras passou de 142 para 375, um aumento de 164%.
Apesar de as empresas ainda se concentraram no Sul e Sudeste, as
regides Norte e Centro-Oeste foram as que apresentaram o maior crescimento proporcional de novos

empreendimentos nos dltimos quatro anos.

Alguns dos dados destacados por Luiz Sakuda, um dos coordenadores da pesquisa. mostram gue as empresas sao,
em sua maioria, pequenas (faturam, anualmente, menos de R$ 81 mil por ano) & jovens (mais de metade tém menos

de cinco anos).

0 estudo também revela que. somente nos ultimos dois anos, foram produzidos 1718 jogos no Pais, 43% deles
desenvolvidos para dispositivos moveis, como celulares, 24% para computadores, 10% para plataformas de realidade
virtual e realidade virtual aumentada e 5% para consoles de videogame. Dentro desse universo, foram 874 jogos

educativos e 785 voltados ao entretenimento.

Politicas publicas para o setor

Durante a palestra, Ivelise Fortim, também coordenadora do Censo, falou sobre a importancia do MicBR e destacou
a necessidade de politicas publicas voltadas ao setor de games. "Acho que é importante incluir a area de jogos no
MIcBR. e apresentar o censo aqui € importante, porque tem gente de toda a América Latina”, afirmou.

Ivelise enfatizou que. segundo o Censo, 50% dos entrevistados pretendem se candidatar a editais e 62% consideram
que o governo tem papel importante nos proximos passos da industria.

0 tema foi aprofundado pelo palestrante Pedro Zambom. que trouxe historico de politicas para games e apresentou
metas para o futuro. "0 governo & importante na industria de games. Uma iniciativa que tenho apoiado muito sio as
de incubacdo e aceleragdo das empresas porque surgem iniciativas, mas tem desafios para que elas alcancem
infraestruturas maiores”, explicou.

Audiovisual no Brasil e na Coreia do Sul

A superintendente da Agéncia Nacional do Cinema (Ancine), Luciana Rufino, apresentou. também na tarde desta
quarta-feira (7), durante o MicBR. dados sobre a Economia do Audiovisual e comparou a trajetoria desse setor no
Brasil e na Coreia do Sul desde a década de 1990. quando ambos estavam em situacao de sucateamento e de
dificuldade de producéo e de exibicdo nacional. Explicou ainda as politicas publicas que ambos paises
implementaram e como elas transformaram o setor e impulsionaram a economia.

*Na Coreia, em 20 anos fizeram uma série de politicas para superar esse gap e sairam de uma participagao de
mercado de 2.1% para alcangar 57% em 2014", disse. “No Brasil. hoje, a cada R$ 1 investido no cinema, obtemos RS
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Politicas publicas para o setor

Durante a palestra, Ivelise Fortim, também coordenadora do Censo. falou sobre aimportancia do MicBR e destacou
anecessidade de politicas publicas voltadas ao setor de games. "Acho que é importante incluir a area de jogos no

MicBR, e apresentar o censo aqui € importante, porque tem gente de toda a Ameérica Latina’, afirmou.

Ivelise enfatizou que, segundo o Censo, 50% dos entrevistados pretendem se candidatar a editais e 62% consideram

que o governo tem papel importante nos proximos passos da indastria,

0O tema foi aprofundado pelo palestrante Pedro Zambom, que trouxe histérico de politicas para games e apresentou
metas para o futuro. "0 governo € importante na industria de games. Uma iniciativa que tenho apoiado muito sdo as
de Incubagao e aceleragao das empresas porque surgem iniciativas, mas tem desafios para que elas alcancem
infraestruturas maiores’, explicou.

Audiovisual no Brasil e na Coreia do Sul

A superintendente da Agéncia Nacional do Cinema (Ancine), Luciana Rufino, apresentou, também na tarde desta
quarta-feira (7). durante o MicBR. dados sobre a Economia do Audiovisual e comparou a trajetoria desse setor no
Brasile na Corela do Sul desde a decada de 1990, quando ambos estavam em situagao de sucateamento e de
dificuldade de predugdo e de exibicdo nacional Explicou ainda as politicas publicas que ambos paises

implementaram e como elas transformaram o setor e impulsionaram a economia.

‘Na Coreia, em 20 anos fizeram uma série de politicas para superar esse gap e sairam de uma participacio de

mercado de 2.1% para alcangar 57% em 2014", disse. "No Brasil. hoje, a cada R$ 1 investido no cinema, obtemos RS

2,90 de receitas de bilheteria desse filme e retorne de RS 370, contando efeitos indiretos. Ou seja, vocé quadruplica

o retorno na economia’, exemplificou.

MicBR

O Mercado das Indlstrias Criativas do Brasil (MicBR), promovido pelo Ministério da Cultura (MinC) e pela Agéncia
Brasileira de Promogdo de Exportacdes e Investimentos (Apex-Brasil), ocorre até 11 de novembro, em Sao Paulo. O
megasvento retne milhares de empreendedores brasileiros e de sete paises sul-americanos em atividades de
capacitagdo, rodadas de negocios e apresentacdes artistico-comerciais, além de um publico geral de
aproximadamente 30 mil pessoas. Dez areas da produgao cultural estardo envolvidas: artes cénicas, audiovisual
animacdo e jogos eletrdnicos. design. moda, editorial, musica, museus e patriménio, artes visuais e gastronomia.

Assessoria de Comunicagio
Ministério da Cultura

Todo o contelido deste site esta publicado sob a Licenca Creative Commons Atribuicio- °
A - : VOLTAR AQ TOPQ
SemDerivacdes 3.0 Nao Adaptada.
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Fonte: elaborado pela autora a partir do print da home page: http://cultura.gov.br.

O texto pesquisado aborda um dos temas escolhidos pelos alunos: games. Pertence ao

género noticia e foi selecionado pela professora-pesquisadora para auxiliar os alunos na
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produgdo de textos. Apos a leitura do texto pelo aluno, discussdo acerca de seus topicos mais

importantes, o aluno-participante 1 produziu o texto®> que segue.

Quadro 8 — Texto do aluno-participante 1

GAMES NA SUA VIDA

Os games estdo presentes nos dias de hoje. As pessoas principalmente as criangas
estdo viciadas em jogos. De acordo com a MinC e Unesco somente nos ultimos dois anos
foram produzidos 1.718 jogos.

Os jogos trazem muitos beneficios e maleficios. Um dos Beneficios ¢ que o video
game tiram as criancas de ir para um mau caminho porém deixam elas viciadas acabam
ficando muito tempo no quarto e ndo saem para brincar com outras criancgas.

A maioria das criangas estao ligadas nos games, no entanto, existe nenhuma evidéncia
que os games provocam violéncia. Mesmo assim ¢ importante balanciar e monitorar seus
filhos e determine um tempo para que ele possa jogar algum game.

Tirado de: MinC e Unesco.

Fonte: adaptado pela autora do Texto do aluno-participante 1.

ANALISE TEXTO 1: O primeiro texto para leitura e anélise é do aluno-participante 1.
Ele optou pelo tema “games”. Realizou a leitura do texto acima apresentado pela professora-
pesquisadora e iniciou a escrita de seu texto. Este aluno demonstrou interesse durante a
producao. Apos sua versao inicial, a correcao foi feita em sala de aula, com a leitura do texto
em conjunto com o aluno-participante. As alteragdes foram em relacdo a inadequacdes
ortograficas, ao uso de pontuacdo e a necessidade de adequagdo dos paragrafos. O aluno fez
algumas alteracdes na reescrita, porém ainda faltaram algumas que foram repassadas pela
professora como pode ser visto no texto do aluno (Beneficios com letra maitscula no meio da
sentenga, falta de uso da virgula segundo as regras da norma de referéncia, concordancia
inadequada — “video game tiram as criancas”, ‘balanciar’ em vez de ‘balancear’). A adequacao
a norma de referéncia (FARACO, 2011) vigente em lingua portuguesa ¢ um dos aspectos
importantes em relagdo aos conteudos ou as praticas de lingua na escola, pois € nesse espago
que os sujeitos tém a oportunidade de acessarem as praticas linguageiras de prestigio
sociopolitico e terem acesso as instancias de poder na sociedade.

Para a produgao da versao final, o aluno-participante atrasou a entrega, o que acarretou

na dificuldade em auxilid-lo naquele momento. Em relagdo as caracteristicas do género

25 O texto original desse aluno e dos demais estio nos anexos na ordem em que foi analisado.
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divulgagdo cientifica, a producao textual 1 apresentou linguagem impessoal, informando sobre
alguns aspectos do videogame. Ainda referente a organizagdo do texto, o aluno-participante
utilizou titulo, paragrafos e dados de pesquisa: “De acordo com a MinC e Unesco somente nos
ultimos dois anos foram produzidos 1.718 jogos” de forma a demonstrar credibilidade e
seriedade ao seu texto como nos apresenta Zamboni (1997) que a nomeagao de instituicdes ou
de cientistas auxilia no carater de autoridade e seriedade ao que esta sendo noticiado e imprime
ao TDC uma condi¢ao argumentativa.

Quando questionado a respeito da referéncia, comentou que as informagdes de seu texto
“haviam surgido de sua cabeca”. Apds a explicacdo da professora-pesquisadora de que ele
deveria colocar em qual site ou revista havia pesquisado, o aluno citou “Tirado de: Minc e
Unesco” Neste relato, ¢ possivel perceber a necessidade, por parte da professor-pesquisadora,
de levantar mais informagdes a respeito deste assunto, para que esse movimento inicial de
construcao autoral constitua-se no decorrer das atividades e de seus anos escolares.

Muitos dos vocéabulos utilizados pelo aluno remetem a algo que se costuma ouvir no dia
a dia e a suas proprias experiéncias: ‘as criangas estao viciadas em jogos’, ‘tiram as criangas de
ir para um mau caminho’, ‘acabam ficando muito tempo no quarto’. Mesmo com o texto
pesquisado pela professora-pesquisadora, o aluno registrou em seu texto informagdes que sdo
do senso comum, demonstrando que demandaria da escola e do professor proporcionar ao aluno
a tomada de consciéncia dos diferentes discursos que permeiam seu contexto social, visto que
“[...] as escolhas feitas ao produzir um discurso ndo sdo aleatorias - ainda que possam ser
inconscientes -, mas decorrentes das condi¢des em que o discurso ¢ realizado” [...] (BRASIL,
1998, p. 21). Porém, por se tratar de aluno do ensino fundamental, que ainda est4 construindo
seu projeto de dizer, nosso papel ¢ o de acompanha-lo nesse processo de construcido de suas
praticas letradas e viabilizar[...] a ressignificagdo/ampliacdo dessas praticas, de modo a
facultar a tais alunos a participagdo com desenvoltura em eventos de letramentos em diferentes
espagos sociais, quer lhes sejam familiares, quer ndo sejam” (RODRIGUES; CERUTTI-
RIZZATTI, 2011, p. 141). Importa apontar ainda que ele recorreu a um exemplo do texto lido
De acordo com a MinC e Unesco somente nos ultimos dois anos foram produzidos 1.718 jogos
como forma de comprovar o que estava relatando em seu texto. Porém, ainda sobre este
exemplo, o aluno fez copia do seguinte excerto: ‘somente nos ultimos dois anos foram
produzidos 1.718 jogos’ E ndo usou as aspas para demonstrar que ndo se tratava de seu discurso,
sua escrita mas do discurso de outra pessoa, desse modo configurou-se essa copia literal do
texto pesquisado, ou seja, plagio, portanto em relagdo a esse topico, necessitaria por parte do

professor levantar mais informagdes a respeito desse assunto durante o desenvolvimento das
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atividades, para que, ao escrever um texto, seja deste género estudado ou de tantos outros
existentes, o aluno internalize que ¢ imprescindivel referenciar a palavra alheia, aqui no caso
de textos de divulga¢do cientifica, por tratar-se de efetivar seu discurso, o uso das aspas no
discurso alheio auxiliaria nesse entendimento, pois de acordo com Bakhtin (1997 [1979]), o
autor nao ¢ somente o criador de sua obra/texto, mas aquele que torna-se responsavel por ela.
Desse modo, no processo de produgdo textual esse aluno iniciou seu movimento para assumir-
se como autor, porém como relatado anteriormente, este ainda esta em uma fase que necessita
dessa rede de colaboracdo (aluno, professor, e as demais vozes presentes) nas aulas de Lingua

Portuguesa.

Figura 16 — Texto Pesquisado 2 — aluno-participante 2
Videogames: 6 beneficios cent? X 4 = X

< (¢]

@ N3o segure | hypescience.com/beneficios-jogar-videagames/

HS Hyf}escience Animais Bem-estar Bizarro Comportamento Espago Mistérios Super listas Tecnologia Teste de Depressao Q

Ao contrario do que muitos pais podem achar, os videogames ndo s3o criagdes infernais uteis

apenas para derreter a mente das criangas — e dos adultos.

Pelo contrario: além de terem um potencial muito grande de diversdo, pesquisas recentes — - -
ario De Sao Jose/Sao

revelaram que ha também uma gama de beneficios cientificos em jogar videogames - desde o Como Ficar Rico Com

aumento da matéria cerebral até alivio da dor.
Aqui estdo seis dos melhores beneficios para justificar aos seus amigos por gue vocé resolveu ficar

em casa jogando ao invés de fazer alguma coisa ao ar livre:

6. Os videogames 3D podem aumentar a
capacidade de memédria

Sao Jose/Sdo José EA

Oportunidade De Quro Que
Quase Ninguém Esta

tinsyssech com

Em um estudo de 2015 no Journal of Neuroscience, pesquisadores da Universidade da California
recrutaram &9 participantes, e pediram a um tergo deles para jogar Super Mario World 3D por duas &

-
semanas, um tergo para jogar Angry Birds e o resto para ndo jogar nada. Adeus Gordura Da Barriga! Isto
Vai Derreter Sua Gordura!

Tranding Haalth Haws

A polém [ u res afirmam que jogar videogame faz Dem para criangas




"Por causa de suas experiéncias envolventes e enriquecidos ambientes virtuais 3D, 0s mesmos
videogames que foram jogados por décadas por criangas e por adultos podem beneficiar nosso
cérebro com estimulagdo significativa,” escreveram os investigadores.

As pessoas que jogaram Mario acabaram se saindo melhor em tarefas de memdria de
acompanhamento, enquanto 0s outros ndo mostraram melhora pré e pos-jogo.

"0s jogadores de videogame, especificamente os jogos 3D complexos, tiveram melhor
desempenho”, concluiram os pesquisadores.

5. Jogar pode ser bom para o alivio da dor

Esta &€ a melhor desculpa para jogar videogames da proxima vez que vocé faltar o trabalho por
motivos de doenga - uma revisdo da literatura publicada em 2012 no American Journal of
Preventive Medicine descobriu que nos 38 estudos examinados, os videogames melhoraram os
resultados de satide de 195 pacientes em todas as frentes, incluindo males psicolagicos e fisicos.
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"0 foco é dado ao jogo, n3o a dor ou ao procedimento médico, enquanto a experiéncia da realidade
virtual envolve a visao e outros sentidos”, diz Jeffrey Gold, da Universidade do Sul da Califérnia.

4. Ha evidéncias que mostram que videogames
ajudam criancas disléxicas a melhorar a sua
leitura

Videogames podem ajudar as criangas, tampém!

Um estudo de 2013 investigou o fato de que jogar jogos de acdo poderia ajudar as criangas
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Por Natasha Romanzod

BEM-ESTAR. PRINCIPAL

Quer melhorar a meméria?
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Por Natasha Romanzotl

TECNOLOGIA

Engenhelros quimicos criam
“cérebro sintético”

Por Natasha Romanzatl

BEM-ESTAR. OUTRAS

As melhores maneiras de
evitar que seu cérebro
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Por Alessanra Noguelra
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disléxicas de 7 a 12 anos a ler mais rapide, sem perda de precisao. Os resultados foram iguais ou
melhores aos tratamentos tradicionais de leiura, que podem ser mais demorados e ndo tdo
divertidos.

0Os pesquisadores acreditam que o ritmo acelerado nesses jogos ajudou as criangas a aumentar sua
atengdo, embora essa hipdtese ainda ndo tenha sido testada.

3. Tetris poderia ajudar a limitar traumas

QO bom e velho Tetris pode ser mais utll do gue apenas um Glimao passatempo.

Mo ano passado, 37 pacientes que chegaram a um departamento de emergéncia do hospital em
Qxford, no Reino Unido, para serem tratados por um acidente de transito, foram selecionados
aleatoriamente para jogar 20 minutos de Tetris.

Qutros 34 pacientes ndo receberam o jogo, mas foram convidados a regisirar suas atividades
regulares em vez disso - incluindo coisas coma mensagens de texto, palavras cruzadas e leitura.

0Os jogadores de Tetris tiveram significativamente menos flashbacks do evento traumatico do que
agqueles que ndo jogaram - aproximadamente 62% menos em media.

A pesquisa, publicada no més passado na revista Molecular Psychiatry, conclui que intervengdes
assim “poderiam melhorar substancialmente a sadde mental dagqueles que sofreram trauma
psicoldgico™.

2. Algumas pesquisas mostram que videogames
podem realmente tornar-nos mais inteligentes

99
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Um estudo publicado em 2013 wvai alem e diz que a nossa cognicao pode ser melhorada quando
jogamos.

10 casos de vicio extremo em videogame

Os pesquisadores fizeram cinco grupos de ndc-jogadores jogarem um jogo de smargphone durante
uma hora por dia durante quatro SeMmanas.

Eles descobriram que todos os jogos, tanto de agdo e ndo-agdo, melhoraram a fungdo cognitiva nos

participantes — medida por testes, como tarefas de memoria de curto prazo.

1. Jogar esta ligado a um aumento da matéria
cerebral

Finalmente, um estudo publicado em 2014 na Molecular Psychiatry por pesquisadores do Instouno
Max Planck na Alemanha mostrou gque pessods jogaram Super Mario &4 tiveram um aumento mo

tamanho das regides cerebrais.

* A -

Especificamente nas partes do cérebro responsaveis pela orientagao espacial, formagso de
memaria, planejamento estratégico e habilidades mortoras finas.

Quando os pesquisadores analisaram 24 participantes que hawviam jogado o jogo por 20 minutos
por dia durante dois meses sob uma Maquina de ressonancia Mmagnética descobriram que eles
tinham aumentado a matéria cinzenta no hipocampo direito, no cortex pré-frontal direito e no
cerebelo, em comparagdo com um grupo de controle que ndo tinha jogado nenhum jogo.

“Isso prowva que regities especificas do cérebro podem ser treinadas por meio de videogames”, disse
uma das pesquisadoras, Simone Kdin, na época. [Science Alert]

Compartilhe: “ m Curta no Facebook: m

os Google

Andncio? Por qué

Fonte: elaborado pela autora a partir do print da home page: hyperscience.com.

O texto pesquisado aborda um dos temas escolhidos pelos alunos: games. Pertence ao
género reportagem e foi pesquisado pelo aluno-participante 2 para auxiliar em sua produgao

textual. Apds a leitura do texto pelo aluno, o aluno-participante 2 produziu o texto que segue.
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Quadro 9 — Texto 2 do aluno-participante 2

GAMES e a SAUDE

De acordo com pesquisas foi descoberto que jogar video game pode trazer beneficios
para a vida do jogador, algontrario do que muitos pensao.

Entdo quais sdo esses beneficios?

Segundo estudos e pesquisas da univercidade da Califérnia foi descoberto que video
games aumentam a memoria das pessoas.

Outro beneficio E que os videos games podem aliviar dores, ¢ esta é umas das
desculpas mas usadas para as pessoas usarem aparelhos eletronicos.

O terceiro beneficio ainda ndo comprovado cientificamente, mas ha evidéncias que
mostram que videos games ajudam criangas com problemas de dislexia a melhorar sua
capacidade de leitura.

E a conclusao final sobre video games ¢ que pode ser usado no dia-a-dia mas de forma
moderada.

Retirado do site: www.ciencias hoje.org.br

Fonte: adaptado pela autora do Texto 2 do aluno-participante 2.

ANALISE DO TEXTO 2: O aluno-participante 2 optou pelo tema games. Ele teve
acesso ao texto pesquisado pela professora para o aluno-participante 1. Leu o texto e, apds,
também pesquisou sobre o assunto e selecionou partes somente do que ele proprio encontrou
que, para ele, seriam interessantes pontuar em seu texto. E, provavelmente, pensou em seu
interlocutor Geraldi, (2013 [1991]): os alunos que assistiriam a sua apresentagdo. Isso pode ser
confirmado na fala da maioria dos alunos, pois estavam preocupados com a possibilidade de as
criancas da 6" série ndo compreendessem seus textos. Se esse fato demonstra um conhecimento
acerca da necessidade de considerar o interlocutor no processo de escrita textual, por outro lado,
no entanto, quando questionado a respeito da referéncia, colocou uma referéncia que a
professora havia trabalhado em sala. Porém, de acordo com o texto, o aluno pesquisou em outra
fonte -hyperscience.com - A professora-pesquisadora percebeu, pois acompanhou em sala a
escrita dos textos. Esse fato indica que houve interesse por parte do aluno em ampliar seu acesso
a outras fontes, pois, a partir de sua realidade, pesquisou algo a mais. No entanto ainda necessita
de orientagdes com relacdo ao uso de aspas em discursos alheios, bem como de responsabilizar-
se pelo seu texto, enquanto autor deste (BAKHTIN, 1997 [1979]). Apos sua versao inicial, a
correcao foi feita em sala de aula, com a leitura do texto em conjunto com o aluno-participante.
As alteracdes foram referentes a inadequagdes ortograficas e o uso de pontuagdo, com a devida

orientacdo ao aluno-participante em relacdo a adequagdo a norma de referéncia e de prestigio
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sociopolitico. Interessante pontuar que este aluno registrou algumas inadequacdes que nao
estavam presentes na versdo inicial no momento em que reescreveu o texto. Dentre estas,
podemos citar: “algontrario” por “ao contrario”; o uso de letra maituscula no meio de uma
sentenga “E”; e a palavra “pensdo” em vez de “pensam”. Um fato importante a ser aqui
observado sobre esse aluno € que ele comentou que “ndo entendia o porqué de ter de reescrever
um texto, pois ele ja havia terminado”. Entdo, foi lembrado a ele o depoimento de Barbara
(aluna da UFSC que escreve textos de divulgagdo) em seu video falando sobre este assunto: ela
revelou aos alunos que reescrevia seus textos mais de trés vezes para adequar ao seu interlocutor
e que isso era normal. Além do mais a reescrita ¢ uma maneira de aprendizado, “[...] os alunos
aprendem ndo s6 um conjunto de instrumentos linguistico-discursivos, como também técnicas
de revisdo (rasurar, substituir, desprezar). Por meio dessas praticas mediadas, os alunos se
apropriam, progressivamente, das habilidades necessarias a autocorrecao” (BRASIL, 1998, p.
77). Outro topico a ser analisado foi a escolha vocabular: este aluno-participante parafraseou as
ideias do autor pesquisado por ele, utilizou palavras geralmente usadas nos TDCs: “segundo”,
“de acordo” e o uso de impessoalidade. No entanto, mesmo usando parafrases, o aluno copiou
a seguinte frase, “mas ha evidéncias que mostram que videos games ajudam criangas” sem uso
adequado de aspas; portanto, em relacdo ao aluno nao referenciar o discurso alheio,
configurando-se em plagio, necessitaria por parte do professor levantar mais informacdes a
respeito desse assunto, visto que, para Britto (1997, p. 23), o papel fundamental da escola
regular “[...] deve ser o de permitir a emergéncia de sujeitos criticos, capazes de investigar,
descobrir, articular, aprender, em suma, capazes de, a partir de objetos do mundo conhecidos,
estabelecer uma relagdo inusitada entre eles”. E isso para propiciar ao aluno oportunidades de
conviver com textos e materiais que ampliem seu universo, confrontando seus saberes com o
saber cientifico, acrescido de dois aspectos essenciais que ¢ o de desenvolver-se social e
intelectualmente e o de sentir-se motivado a expressar suas opinides. Ainda a respeito deste
aluno-participante, observamos que sua producao textual foi um movimento em dire¢do a sua

responsabilidade como autor, no entanto ainda se encontra em processo de construcao.

Figura 17 — Texto Pesquisado 3 — Texto 1 da aluna-participante 3
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EDUCACAOQ

A ciéncia e os videogames

Estudos descobrem novas utilizacdes para os jogos eletrénicos

reepik

o inicio dos anos 1960, estudantes do Instituto de Tecnclogia de
Massachusetts (MIT), nos Estados Unidos, liderados por Steve Russell,

Edicdio 270 desenvolveram uma distracio para as horas vagas: um jogo de batalha
ago. 2018

Waléria Franca

espacial, que rodava em um computador de transistores. O jogo disputa a posigio de

Atualiand primeiro videogame do mundo com outro, de t&nis, construido em 1958 pelo fisico
uzalizado em

10 set 2018 William Higinbotham, em um laboratério militar de Nova York, para ser exibido em
um osciloscopio, instrumento utilizado para medir sinais elétricos e eletrénicos, e
processado em computador analégico. Seis décadas depois, adaptados para distintos
| Psicalogia | tipos e tamanhos de computador, o que inclui tablets e smartphones, e com 2,3
bilh&es de jogadores em todo o mundo, segundo dados do Global Games Market

Report, de 2017, os videogames constituem hoje objeto de investigagiio clentifica.
Além de avaliar o impacto de seu uso — que, gquando em excesso, pode ser
considerado transtorno mental, conforme recente classificaciio da Organizacio
Mundial de Saide, a OMS, pesquisadores de distintas areas do conhecimento estdo
descobrindo novas aplicagfes para os videogames.

E o caso de Fabio Ota, com MBA em gestio estratégica de teenologia da informacio
pela Fundaciio Getilio Vargas (FGV-5SP), especialista em gamificacio pela
Universidade da Pensilvinia, nos Estados Unidos, e CEO da International School of
Game (ISGAME), que oferece cursos de desenvolvimento de games em S3o Paulo.
Depois de organizar um curso para pessoas com mais de 50 anos, no &mbito do
programa UniversIDADE da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), e
interessado em desenvolver agbes para prevenir as condigies adversas gue
frequentemente acompanham o envelhecimento humano, Ota criou um projeto cujo
principal objetivo era melhorar a funcio cognitiva de idosos, por intermédio do
ensino da programacio de games, que teve apoio do programa Pesquisa Inovativa
em Pequenas Empresas (Pipe) da FAPESP.

>




Entrevista: Fabio Ota

0000 ¢ Q24T

O ponto de partida fol uma pesquisa de longa duracio, realizada em seis cidades dos
Estados Unidos, com 2.832 voluntarios, com idades entre 65 e g4 anos, gue analisou
o efeito positivo do aumento da capacidade de cognicio a partir do uso de jogos
eletronicos. Desenvolvido pelos Institutos Macionais de Satnde (INIH), o estudo
comecol em 1988 e terminon 10 anos depois. “INa pesquisa americana, os idosos
jogavam games. Aqui., achel que poderia trazer melhoras de cogniciio fazendo nossos
idosos desenvolveream os jogos eletronicos”, informa Ota, que inicialmente pretendia
trabalhar com um grupo de 2o pessoas, mas 74 voluntarios se apresentaram e ele
decidiu ampliar a amostra.

Com idade média de 65 anos, 2 maioria dos participantes, igualmente distribuidos
entre o sexo feminino e masculino, havia cursado ensino médio ou superior. INo
inicio, os voluntarios foram submetidos a testes de meméoria e condigio fisica.
Também responderam a questionarios de avaliaciio de qualidade de vida e passaram
por exames psicologicos para medir o grau de cognicio e rastrear eventuais perdas
cognitivas, como o mini exame do estado mental (MEEM) gue trabalha orientacio
espacial e temporal, memoria e capacidade aritmética. Depois passaram pelo Kihon
Checklist, utilizado para avaliaciio do indice de fragilidade e outros exames para
calcular habilidade e coordenacio motora.

47

Os idosos foram entio divididos em trés grupos. Um integrado por 14 jogadores,

185 Chawves

outro por 45 desenvolvedores e o terceiro, de controle, constituido de 15
participantes. Entre agosto e dezembro de 2016, os alunos dos dois primeiros
grupos tiveram aulas de desenvolvimento de games, enquanto o grupo de controle
recebeu ligdes de inclusio digital. A missio dos alunos era construir um jogo
simples, em duas dimensdes. No projeto Pipe, que durou nove meses, a empresa
utilizou como base para a empreitada um programa de construciio de jogos que nio
exige o uso de codigos. No inicio de cada aula, os idosos realizavam aquecimento
corporal. Seguiam-se entfio 70 minutos de programaciio e, ao final, de alongamento.
o terceiro més de aulas, os voluntarios foram submetidos a outra bateria de testes,
repetida uma semana apos a conclusiio das aulas.
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Ap término do experimento, os resultados coletados em suas trés fases foram
comparados. A partir deles, Ota pide constatar que o grupo de desenvolvedores foi
o que aleancou o melhor desempenho, seguido do grupo formado pelos jogadores. O
estudo mostrou que as aulas de construcio de games propiciaram melhora da
memoria e da cognicio. O grupo de controle ndo apresentou alteraciio, o que,
segundo ele, indica que o simples uso do computador nio é capaz de assegurar
mudanca. “Ao desenvolver o game, os idosos realizaram atividades que julgavam
impaossivel e ainda puderam compartilhar a experiéneia com netos e sobrinhos,
criando outro tipo de vineulo com essa geracio”, explica Ota. Além do
desenvolvimento da metodologia de ensino de games para idosos, que den origem
aos cursos destinados 4 melhora cognitiva, de memoria e concentracgio, a pesquisa
resultou na validacio de um videogame também desenvolvido pela ISGAME e

utilizado em uma das turmas.

Assorciados a habitos sedentarios, os jogos de computador também atraem
pesquisadores interessados em compreender sen potencial de estimulo 4 atividade
fisica. Professor na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), em seu doutorado em
informatica na educacio, realizado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Mateus David Finco estudou os exergames, que captam movimentos reais
do corpo do jogador, levando-os para o universo virtual, na tela. Jogos de console,
os exergames utilizam uma plataforma periférica sobre a qual o jogador fica em pé
durante os exercicios de yoga ou aerdbicos, por exemplo. Versies mais avancadas

podem usar também cidmera e raios infravermelhos para captar esses movimentos.

Ha cinco anos, quando decidiu estruturar um laboratorio de evergames em parceria
com um colégio de Porto Alegre, Finco percebeu que, ao trocar o joystick pela
captura dos movimentos, a inddstria estava construindo uma forma diferente de
interacdo. E. assim como fablets e celulares, poderia constituir nova ferramenta
para a educaciio. “A ideia era investigar de que maneira eles poderiam contribuir

para o engajamento de alunos que geralmente apresentam sinais de insatisfacdo na
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pratica de atividades fisicas™, conta Finco.

Cada um dos 24 voluntarios, de 11 a 17 anos, podia utilizar os equipamentos por 5o
minutos, trés vezes por semana, por seis meses. Todos foram filmados. O objetivo
era registrar o desenvolvimento dos participantes, sua interacio social e com os
equipamentos. A partir da analise das imagens, Finco percebeu que o dispositivo
constinl um recurso motivacional, que aumenta a interacio entre os alunos e
melhora a habilidade motora. “A principal contribuicio do projeto fol mostrar como
um laboratorio de exergames pode oferecer uma alternativa para as aulas regulares
de educacdo fisica®, sintetiza Finco, que vé possiveis contribuigies de seu uso em
atividades envolvendo alunos que apresentam deficiéncias motoras, fisicas e
mentais.

Pesguisa recém finalizada pelo Pennington Biomedical Research Center da
niversidade do Estado da Louisiana, nos ETJA, indica gue jogos virtuais gue
exigem movimentos corporais combinados com suporte, também virtual, de
preparadores fisicos podem efetivamente melhorar a saide de criangas obesas.
Intitulado Home-based exergaming among children with overweight and obesity:
a randomized clinical trial, o estudo liderado por Amanda Staiano, especialista em
psicologia do desenvolvimento, que sera publicado em edicio especial do periddico
cientifico Pediatric Obesity, envolveu 46 criancgas de 10 a 12 anos. Metade delas e
suas respectivas familias integraram o grupo de jogadores. A outra metade, um
grupo controle. Ao final de seis meses de programa, 22 das 23 familias do grupo de

jogadores haviam completado g4% das sesstes de jogos e frequentado g3% das

sesstes de videochats. As criangas desse grupo conseguiram reduzir em cerca de 3%
o indice de massa corporal (IMC) e em 7% seus niveis de colestercl, engnanto as do

grupo controle observaram aumentos de 1% e 7%, respectivamente.

Linguagem atraente

Instrumento de pesguisa cuja construgio pressupde nma narrativa, personagens e
objetivos, por si 50 o jogo também constitui ferramenta de comunicacio, lembra
Sérgio Bairon, professor da Escola de Comunicagiio e Artes da Universidade de S3o
Paulo (ECA-TTSP). “Com os recursos tecnolégicos que continuam avancando
rapidamente, principalmente o da inteligénecia artificial, o game passa a ser uma
linguagem com a capacidade de expressar o encontro entre formas de vida
conceitos cientificos. As vezes, de maneira mais aprofundada do que a escrita”,
avalia.

Apesar de ser objeto de estudo em diversas areas das humanidades, o jogo ainda &
pougquissimo utilizado como linguagem, na academia. “Meus orientandos tém
desenvolvido trabalhos em que usam o game como suporte, mas ainda € uma luta a
banca examinadora aceitar outros recursos gue nio a escrita”, informa Bairon, ao
observar gque fora do Brasil isso ja acontece. Para ele, disseminar essa forma de
linguagem seria uma maneira de democratizar a producio académica. “Acredito gue
desse modo conseguiriamoes transformar muito contetdo cientifico em material

didatico para as escolas, por exemplo.”™

Dados preliminares do 22 Censo da Indistria Brasileira de Jogos Digitais.
divulgados no final de junho pelo Ministério da Cultura, indicam gue nos Gltimos
dois anos foram produzidos 1.718 jogos no pais — 874 educativos e 785 de
entretenimento. MNos tltimos cineo anos, o niimero de estiidios de desenvolvimento

de games no Brasil passou de 142 para 375.
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A compulsao pelo jogo digital
Inclusdo de transtorno em classificacdo da OMS deve impulsionar
pesqguisas

Ficar horas imerso no universo dos games, sem conseguir trabalhar,
estudar ou mesmo conviver socialmente sao alguns dos sintomas que
defnem o transtorno por jogos digitais ou videogames (gaming disorder).
Desde junho, o transtorno consta como patologia na International
Classification of Diseases [(ICD-11), da OMS. Em outubro do ano passado,
havia sido incluido no Manual de Doencas Mentais (o MSD-5), da
Associacdo Americana de Psigquiatria. De acordo com o MSD, pode ser
considerado doenca quando os sintomas se manifestam durante um ano.
Dependendo da intensidade, classifica-se como médio, moderado ou
grawve. Em geral atinge criancas e adolescentes, de 12 a 20 anos.O
transtorno por jogos digitais carece de estudos. Conceituar a doenca,
explica o psicdlogo Cristiano Nabuco, coordenador do Grupo de
Dependéncia Tecnoldgica do Programa dos Transtornos do Impulso do
Instituto de Psiquiatria da Faculdade de Medicina da USSP, foi necessario
para possibilitar o avanco do conhecimento sobre o tema. Em S3ao Paulo,
desde 1996 o Hospital das Clinicas da Fhi-USP mantém um ambulatdrio
para tratar da compulsao por jogos. Nos dltimos 10 anos foram atendidas
400 pessoas. Para Facilitar o diagndstico, sdo utilizados testes
internacionais, validados para a lingua portuguesa, como o Game
Addiction Scale, uma escala de 21 itens sobre a rotina dos jogadores.
ConfArmado o transtorno, os pacientes sao reunidos em grupos de 12 e
durante 18 semanas realizam sessdes de psicoterapia. Quando
necessario, sac medicados. "Os games sao apenas um recorte dos
problemas de compulsdo pela internet”, considera NMabuco. Segundo ele,
guando a internet passou a estar tambem disponivel nos celulares, a

compulsdao por mensagens na rede social ou pelo acesso a jogos explodiu.
“Tive um paciente jovermn que chegou a passar 55 horas diante do
computador, sem parar nem mesmo para ir ac banheiro.”

Salah H. Khaled Jr., doutor em ci€ncias criminais e professor da Faculdade
de Direito da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), considera
equivocada a classificacdo da OMS. Entre outros motivos, pela
inadequada comparacdo com jogos de azar e drogas, uma vez que games
sao produtos culturais. Para ele, gaming disorder pode ser definida como
"patologizacio dos games”. "0 suposto ‘vicio” pode ser sintoma de outra
condicdo, como ansiedade ou depressdo, por exemplo. E a énfase no
sintoma pode deixar um problema maior sem tratamento”, avalia. "A
inddstria Farmacéutica estd por tras da criacdo de varias ‘'doencas’, como
psiquiatras e psicdlogos denunciam. Essas classificacdes resultam de
embates histdricos, ndo expressam verdades absolutas”, observa o autor
da obra VWideogame e violéncia: Cruzadas morais contra os jogos
eletrénicos no Brasil e no mundo. “Do mesmo modo, ndo existe nenhuma
evidéncia concreta de que os games provoguem violéncia “, afrma,
depois de revisar a literatura sobre o tema.

Projeto

Programacao de games para o desenvolvimento do raciocinio logico e prevencao do declinio
cognitivo em idosos (n® 15/08125-1); Modalidade Pesquisa Inovativa em Peguenas Empresas
(Pipe); Pesquisador responsawvel Fabio Ota (ISCAME); Investimento RS 181.488,40.

| vipEOGAMES | | onms | [ Republicar

Fonte: elaborado pela autora a partir do print da home page: https://revistapesquisa.fapesp.br.
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O texto 2 da aluna-participante 3 foi 0 mesmo texto do aluno-participante 1: 2? Censo
da Industria Brasileira de Jogos Digitais aponta crescimento de games no Brasil.

Os textos pesquisados 1 e 2 abordam um dos temas escolhidos pelos alunos: games.
Pertencem ao género reportagem e entrevista. Os dois textos foram selecionados pela
professora-pesquisadora para auxiliar os alunos na produgao de seus textos. Apds a leitura dos
textos pela aluna, discussao acerca de seus topicos mais importantes e explicagdo a respeito da

producao, a aluna-participante 3 produziu o texto que segue.

Quadro 10 — Texto 3 da aluna-participante 3

Games no Brasil
No inicio dos anos 1960, estudantes do instituto de tecnologia de Massachusetts
(MIT), nos Estados Unidos, liderados por Steve Russel, desenvolvendo uma distracao para
as horas vagas: um jogo de batalha espacial, que rodava em um computador de transistores.
O estudo também revela que, somente nos ultimos dois anos, foram produzidos 1.718
jogos no Pais, 43% deles desenvolvidos para dispositivos mdveis, como celulares, 24% para
computadores, 10% para plataformas de realidade virtual e realidade virtual aumentada e 5%

para consoles de videogame.

Fonte: adaptado pela autora do Texto 3 da aluna-participante 3.

ANALISE DO TEXTO 3: A aluna-participante 3 optou pelo tema games. Faltou a
muitas aulas durante a produc¢ao do texto. Mesmo assim, no dia da entrega dos textos reescritos,
conversou com a professora-pesquisadora que gostaria de fazer sua producdo. Entdo a
professora-pesquisadora apresentou a ela dois textos sobre games. Ela fez a leitura dos dois
textos e escreveu o seu. Apesar de essa aluna ter feito copia, mudando apenas a palavra
‘desenvolvendo’ em seu texto, ela demonstrou interesse durante as aulas que frequentou,
inclusive na socializagdo dos textos. Apresentou o que ela havia entendido das aulas que
participou. Ao copiar o texto-fonte, a aluna-participante o fez sem a devida adequagao, pois é
observavel que o primeiro pardgrafo contém o sujeito da oragdo principal (estudantes do
Massachusetts Institute of Technology — MIT), mas sem o verbo dessa oragdo. H4 uma
intercalagdo de uma oragdo subordinada reduzida de gerindio, bastante tipica de formulagdes
de oralidade em situacao de informalidade discursiva, sem a oragdo principal. Devido a entrega
da produgao ter sido feita apds o prazo estabelecido, a professora-pesquisadora ndo conseguiu
auxilid-la como fez com os demais alunos. Ainda sobre a escolha vocabular, ¢ perceptivel que
ela procurou dar uma continuidade ao texto e colocar as pesquisas sobre games, inferindo que

compreendeu algumas caracteristicas dos TDCs, nas aulas das quais participou, como a escrita
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de enunciados impessoais (‘O estudo também revela [...]"). A respeito do plagio, mesmo com a
explicagdo da professora no dia da produgdo, a aluna ndo citou as fontes de sua pesquisa e nao
fez o uso adequado de aspas. Em vista disso, necessitaria por parte do professor levantar mais
informagdes a respeito desse assunto e também demandaria que a aluna tivesse participado das
aulas para compreender que, como nos apresenta Geraldi (2013 [1991]), a producao de texto
val muito além de uma escrita fechada em si mesma, apenas para cumprir com uma atividade
prevista em sala, ela possibilita ao aluno envolver-se no processo de aprendizagem, em que
professor e alunos “[...] se debrugam sobre um objeto a conhecer e que compartilham, no
discurso de sala de aula, contribuicdes exploratorias na constru¢do do conhecimento”
(GERALDI, 2013 [1991], p. 160). Ambos assumindo uma relagdo de interacdo nesta
construgdo. Além disso, para escrever um texto, seja deste género estudado ou de tantos outros
existentes, ¢ imprescindivel entender qual posi¢do o autor do texto produzido assume, no
movimento de uma posicao responsavel em dire¢ao ao que esta sendo produzido (BAKHTIN,

1997 [1979]).

Quadro 11 — Texto Pesquisado 4 — Texto 1 do aluno-participante 4 (continua)
5 Dicas importantes para os Gamers

Lembra quando vocé era apenas uma crianga e sua mae dizia para desligar o
videogame e ir pra escola? Sim eu sei que era muito dificil obedecer, mas temos que dar
razao para as maes corujas!

Brincadeiras a parte, por mais que seja muito importante se divertir e fazer as coisas
que vocé mais gosta como jogar como o craque Messi no FIFA, ou vivenciar os momentos

de tensdo da guerra em uma partida de Call Of Duty, tudo deve ter limites.



http://portalmundodosgames.com.br/author/portalmundodosgames/
http://portalmundodosgames.com.br/por-quanto-tempo-posso-jogar-video-game-sem-prejudicar-minha-saude/
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Quadro 11 — Texto Pesquisado 4 — Texto 1 do aluno-participante 4 (conclusdo)
Quando estamos jogando videogame hé muitas horas a tendéncia ¢ que nosso corpo

relaxe e a nossa postura comece a ficar errada, o que a longo prazo pode contribuir para gerar

um problema grave de coluna.

5 Dicas importantes do Portal Mundo Dos Games pros nossos players preferidos:

o Faga Intervalos e evite jogar por muitas horas seguidas

e Nao esqueca da alimentagao e hidrate-se corretamente, mesmo durante a jogatina,
ainda somos seres humanos, ok?

« Por mais dificil que seja, lembre-se: E apenas um jogo, muito cuidado com o stress,
ele pode prejudicar sua satde.

e Use os beneficios do video-game ao seu favor, que tal colocar todas as configuragdes
em inglés e aprender um pouco mais sobre o idioma?

e Use equipamentos adequados e confortdveis (Cadeiras, fones de ouvido e outros

acessorios)

E por tltimo uma dica muito valiosa do Mundo dos games pra vocé: Depois daquela
partida tensa, procure uma massagem relaxante e depois conta pra gente sua experiéncia,
beleza?

http://portalmundodosgames.com.br/por-quanto-tempo-posso-jogar-video-

game-sem-prejudicar-minha-saude/

Fonte: adaptado pela autora do Texto 1 do aluno-participante 4.

O texto do aluno-participante 4 foi o0 mesmo do aluno-participante 1: 2° Censo da

Industria Brasileira de Jogos Digitais aponta crescimento de games no Brasil.
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Figura 18 — Texto Pesquisado 4 — Texto 3 do aluno-participante 4

ens-e-desvantager

C @ exame.com/casual/as-vanta
- Q
—
VACINAS COROMNAVIRUS

me-para-a-saude/

exame.

REVISTA EXAME IN ViDEOS ACADEMY

*r B » 6

in @ @ v f

As vantagens e desvantagens do

[al]

Pesquisas indicam que videogames podem

videogame para a

a1)

saude

tividade e aumento de pesc est

i

ter pros

m
%)
o

tas das vantagens e desvantagens dos
o [ £ =]

rras para a salde fizica e mental (Jodo Paulo /7 Stock Xchngy)




112

S3o Paulo — Diversos estudos tém apontado que jogar videogame pode alterar o cérebro.
Mas as pesquisas cientificas ainda ndo chegaram a uma palavra final sobre se esses efeitos
sao, em geral, negativos ou positivos para o organismo.

0s jogos violentos, por exemplo, muitas vezes foram considerados grandes vilbes,
responsaveis por jovens mais agressivos. Mas nem todas as investigagbes apontam para
esse lado maléfico para o comportamento e a sadde. Confira a seguir trés pesquisas que
indicam wvantagens e trés com desvantagens dos videogames.

Vantagens

Agilidade no raciocinio

De acordo com um estudo divulgado em 2010, os jogos de tiro, como Call of Duty, podem
contribuir para o aumento da agilidade no raciocinio. A pesquisa, feita na Holanda pelo
departamento de psicologia da Leiden University, apontou que as respostas, decisdes e
reflexos de quemn tem o habito de jogar foram aprimorados pelos games.

Além de n3o fazer dos usuarios pessoas violentas, os pesquisadores afirmam que esses
tipos de jogo podem ser dteis para quem trabalha em ambientes de ritmo intenso. Até os
mais velhos gque querem resgatar a rapidez perdida com a idade podem se beneficiar, dizem
os cientistas.

Criatividade

As criangas gue jogam videogames se tornam mais criativas, segundo uma pesquisa da
Michigan State University, nos Estados Unidos. O estudo, divulgado no final do ano passado,
foi feito com 500 meninos e meninas de 12 anos de idade.

Depois de passarem por testes de criatividade e responderem a uma entrevista, as criangas
usuarias de videogames mostraram ser mais criativas, o que revelou uma ligagio entre os
jogos e essa qualidade. E, apesar de os meninos jogarem mais do que as meninas, a
influéncia positiva dos games nesse quesito ndo difere entre os géneros, nem entre ragas.

Os pesquisadores ainda chamaram a atengdo para o fato de os jogos melhorarem as
habilidades de visdo espacial, que pode ser uma porta para bom desempenho em areas da
ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica.

Menos agressividade em meninas que jogam ao lado dos pais

Meninas adolescentes que jogam junto com seus pais tém comportamento menos agressivo,
satde mental superior e ligagbes mais fortes com a familia. Essa foi a conclusdo de um
estudo divulgado em 2011 feito pela Brigham Young University, nos Estados Unidos.

A pesquisa foi feita com quase 300 familias com meninas de 11 a 16 anos. As que jogavam
junto com seus pais tiveram resultados 20% melhores. Apesar desse resultado positivo, os
meninos pesquisados ndo tiveram alteragdo no comportamento enquanto jogavam ao lado
dos pais.
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Desvantagens
Menor controle emocional e cognitivo

Uma pesqguisa divulgada no final de 2011 reforga a ideia de que jogos violentos s3o
prejudiciais. Depois de uma semana jogando esse tipo de games, os homens que
participaram da pesquisa apresentaram alteragdes na parte frontal do cérebro, que controla a
cognigdo e a emogdo.

Segundo os professores da Indiana University School of Medicine, nos Estados Unidos, o
controle dessas duas fungdes ficou pior no final desse periodo. Os testes foram feitos com
28 homens, de 18 a 29 anos, dos quais metade fez parte de um grupo de controle e a outra
metade jogou por uma semana.

Apesar da alteragao verificada pelos estudiosos, eles afirmam que isso ndo € definitivo. Uma
semana depois de ficar sem jogar videogames violentos, o cérebro dos participantes voltou
quase que completamente ao nivel do grupo de controle.

Obesidade

Assim como a TV e a internet, os videogames sdo acusados de aumentar a propensdo a
engordar. De acordo com um estudo feito no Canada e na Dinamarca, publicado em 2011,
jogos de computador despertam nos jovens um maior apetite, fazendo com gque eles
consumam mais comida do que o necessario.

O experimento foi feito com adolescentes de 17 anos de idade, que passaram por exames de
sangue e gasto de energia. Mo teste, os rapazes descansavam por uma hora e, no dia
seguinte, jogavam videogame pelo mesmo periodo. Assim que o tempo das duas atividades
acabava, eles recebiam um prato de macarrio.

Ao monitorar o consumo e gasto de energia, os pesquisadores perceberam que, em uma hora
de jogo, eles gastavam mais calorias do que no tempo de descanso. Em compensacao, ao
comerem o prato oferecido, eles consumiam bem mais calorias apds jogar, em comparagdo
ao periodo de dcio. Com o tempo, isso pode acarretar em obesidade, segundo os
pesquisadores.

Pouco exercicio, mesmo nos jogos de movimentos ativos

Ao mesmo tempo em que o videogame tradicional aumenta a chance de engordar, um estudo
da Baylor University, nos Estados Unidos, mostrou que os jogos de movimento, do Nintendo
Wii e do Kinect do Xbox, ndo sdo uma esperanga para quem quer jogar sem engordar.

0O trabalho mediu a intensidade das atividades de criangas de nove a 12 anos que jogavam
com consoles que permitiam movimentos amplos, como pulos, e com agueles em que
bastava apenas o controle para efetuar os comandos. Mo final de 13 semanas, o nivel de
intensidade dos exercicios fisicos do grupo de participantes gue jogaram os games ativos
ndo foi diferente do grupo do jogo inativo.

Além disso, as atividades sedentarias também néo sofreram impacto diferente em nenhum
dos grupos. A explicacdo estaria no fato de que, por terem se "exercitado” no jogo, as
criangas deixam de fazer exercicios em outros momentos do dia. Por isso, a conclusdo
momentdnea dos pesquisadores foi que, mesmo queimando calorias, videogame ndo faz
bem & salde.

COMPORTAMENTO SalDE @ in - w a =

Fonte: elaborado pela autora a partir do print da home page: https://exame.abril.com.br.



Figura 19 — Texto Pesquisado 4 — Texto 4 do aluno-participante 4
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tecnologia

Brasil Gamer: 82% dos jovens e
adultos jogam videogames

Brasil, patria gamer: pesguisa do NPD Group revela gue 82% dos brasileiros jogam
games

40 ¢ 3

1 Ronalde Gagoni (5 5 anas atras

0 mundo sabe que o mercado de games do Brasil, embora considerado emergente & um
dos maiores do planeta e um dos que mais cresce. Agora uma pesquisa recente do NPD
Group confirmou isso: a grande maioria da populagao jovern e adulta do pais e
consumidora de games, nas suas mais variadas formas. Mas quais sao os jogos para

maiores de idade mais populares?

* s jogos revelados no The Game Awards 2018

» PC Classic, um console em miniatura gue roda games classicos

A pesquisa constatow gue os games estao entre as principais atividades dos
adolescentes, jovens e adultos do pais: cerca de 82% da populacao do pais entre 13 e 59
anos joga algo nas mais diversas plataformas, sejam PCs, consoles, dispositivos moveis
ou portateis.

Erm media, o brasileiro joga em 2,6 dispositivos, e a preferéncia da maioria ainda e o
console de mesa. Os computadores vém em seguida, depois smartphones e tablets e os
portateis ficam em dltimo (j&a era esperado).

Ainda assim, embora os brasileiros ainda prefiram jogar em um dispositivo conectado a
sua TV, a realidade & um pouco diferente: talvez devido as diferencas de precoe a
facilidade de consumo que o Steam introduziu, o mercado de games para PC ainda
lidera, com 47%. Em seguida vermn o Android com 38%. Mas como dito acima, o gamer
brasileiro padrao possui mais de um dispositivo, em geral, dedicado a jogatina.
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£ guantidade de horas gue o brasileiro dedica aos games também & bem alta, se
comparada com a de oufros paises. Em media, gastamos 15 horas por semana com
nossos joguinhos, porém adolescentes jogam mais (15 horas por semanal.

O mercado de midia fisica, entretanto, nao tem muito o que comemorar: 85% dos
consumidores preferem copias digitais. Porém, independente do formato, a mentalidade
do brasileiro esta mudando, pois ele nao se sente mais tao indisposto a pagar para
adguirir seus jogos.

Entretanto, & bom levantar um ponto agui: embora sete em cada dez jogadores tenha
afirmado na pesguisa gue adguiriram seus games no mercado brasileiro formal, poucos
destes rejeitam totalmente formas alternativas para comprar seus games, ate para fugir
dos altos pregos dagui.

£ estimativa & de gque, em meédia, 38% dos games comercializados no Brasil venham de
outras fontes, seja mercado cinza ou por meio de importagoes.

De gualguer forma, € interessante ver que videogames estao cada vez mais difundidos e
as pessoas, independente da idade, estao jogando cada vez mais.

Com informagoes: NPD Group

Leia mais sobre: Consoles, Mercado de games, FC, smartphones.

Fonte: elaborado da autora a partir do print da home page: tecnoblog.net.

Os textos pesquisados abordam um dos temas escolhidos pelos alunos: games.
Pertencem ao género reportagem. Somente o texto 2 foi pesquisado pela professora-orientadora,
os demais foram pesquisados pelo aluno-participante 4 para auxiliar na produgao textual. Apds
a leitura dos textos pelo aluno, discussdo acerca de seus topicos mais importantes e explicagao

a respeito da producao, o aluno-participante 4 produziu o texto que segue.

Quadro 12 — Texto 4 do aluno-participante 4 (continua)

PRODUCAO DE TEXTO — TEXTOS DE DIVULGACAO CIENTIFICA

Games e a saude

Games traz beneficio ou maleficio?

Grande parte dos adultos e jovens gostam de videogame. De acordo com
pesquisadores 82% dos brasileiros jogam videogames. Porém ainda ha duvidas sobre os

maleficios e beneficios que esse jogos provocam.
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Quadro 12 — Texto 4 do aluno-participante 4 (concluso)
Pesquisadores apontaram alguns maleficios sobre os videogames como a diminui¢ao

do controle cognitico e emocional, também ha muitos casos de obesidade e poucos exercicios,
mesmo nos jogo de movimentos ativos.

Mas o videogame também ¢ um grande “ganha pao” de muitos, um grande exemplo
o jogador freefire El Gato que vive do jogo.

“O governo ¢ importante na industria dos games. Uma iniciativa que tem apoiado
muito ¢ a de incubagdo e aceleragdo das empresas porque surgem iniciativas, mas tém
desafios para que elas alcancem infraestruturas maiores.” Comentou o palestrante Pedro
Zambom.

E o site “Portal Mundo dos Games” apresentou cinco dica para os gamers. A primeira
delas seria: “Fazer intervalos, evitando jogar por muitas horas seguidas.” Na segunda dica os
gamers ndo devem esquecer da alimentagdo e hidratar-se corretamente. A terceira dica: “Por
mais dificil que seja, lembre-se: E apenas um jogo, com muito stress, ele pode prejudicar sua
saude.” Na quarta dica: “Use os beneficios do video-game ao seu favor, que tal colocar as
configuragdes em inglés e aprender um pouco mais sobre o idioma?” Quinta dica: “Use
equipamentos adequadas e confortdveis (cadeiras, fones de ouvidos e outros acessorios).”

Como a maioria das coisas tem o lado bom e o lado ruim, com os games nio ¢
diferente, entdo ¢ sempre bom nos mantermos informados.

Referéncia: Portalmundodosgames, meiobit, De exame.abril

Fonte: adaptado pela autora do Texto 4 do aluno-participante 4.

ANALISE DO TEXTO 4: Esse aluno foi o primeiro a finalizar a versio inicial do texto
de divulgacdo cientifica, com isso, foi possivel corrigir e analisar em sala com o aluno o que
precisava ser alterado em seu texto. As alteragdes foram referentes a acentuacao e ao plural das
palavras. Somente o texto 2 foi pesquisado pela professora-pesquisadora, os demais foram
pesquisados pelo aluno-participante. Ele leu os quatro textos apresentados acima. Este aluno
além de demonstrar interesse durante o projeto, comentou que ele colocaria as referéncias, pois
ndo queria prejudicar a professora, ja que ndo era permitido apropriar-se de textos sem citar a
fonte. Com este comentario fica evidente que a professora-pesquisadora trabalhou sobre esse
assunto em sala, porém o grau de importancia a questao da citagdo e do plagio foi interpretado
por esse aluno de maneira diferente. Essa ocorréncia demanda uma atencdo por parte da
professora-pesquisadora em momentos futuros. Foi um processo de aprendizagem também para
a professora-pesquisadora, o que confirma as bases de uma pesquisa-a¢do. De acordo com El

Andaloussi (2004), a pesquisa em educacdo propicia a reflexdo sobre as proprias praticas,
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buscando novos métodos que produzam resultados tanto para o educador como para a
comunidade. Desse modo, enriquece os conhecimentos para melhorar a acdo educativa. Em
relagdo as caracteristicas do género divulgagdo cientifica, a producao textual 4 apresentou
linguagem impessoal, informou pesquisas realizadas a respeito do assunto escolhido. Ainda
referente a organizac¢do do texto, o aluno-participante 4 utilizou subtitulo, titulo, paragrafos e
dados de pesquisa, para demonstrar credibilidade e seriedade ao seu texto como nos apresenta
Zamboni (1997) em relacdo a nomeacao de instituicdes e cientistas que auxilia no carater de
autoridade e seriedade ao que estd sendo noticiado e imprime ao TDC uma condi¢do
argumentativa, ou, ainda, indica qual € o lugar de fala do cientista ou institui¢do citada (embora
essa questao nado tenha sido trabalhada em sala de aula). Com relacao a referéncia, colocou os
nomes dos sites em que havia pesquisado, porém nao citou o texto pesquisado pela professora-
pesquisadora e o primeiro texto ndo estava mais disponivel quando a professora-pesquisadora
verificou as fontes. Este fato demonstra a importancia de o aluno pesquisar em sites como o0s
citados pela professora-pesquisadora, pois estes provavelmente estardo disponiveis, mesmo
ap6s algum tempo. Os vocabulos utilizados pelo aluno apesar de buscar credibilidade
informando sobre pesquisas, também remetem a algo que se costuma ouvir no dia a dia e a suas
proprias experiéncias, “Mas o videogame também ¢ um grande ‘ganha pao’ de muitos, um
grande exemplo o jogador freefire El Gato que vive do jogo”, pois ele relatou passar muitas
horas em videogames e os sites pesquisados por ele também demonstram esse fato. Sendo
assim, para Britto (1997, p. 23), o papel fundamental da escola regular “[...] deve ser o de
permitir a emergéncia de sujeitos criticos, capazes de investigar, descobrir, articular, aprender,
em suma, capazes de, a partir de objetos do mundo conhecidos, estabelecer uma relagdo
inusitada entre eles”. Isso significa que deve ser garantido ao estudante conviver com textos e
materiais que ampliem seu universo, confrontando seus saberes com o saber cientifico acrescido
de dois aspectos essenciais que ¢ o de desenvolver-se social e intelectualmente, e o de sentir-se
motivado a expressar suas opinides. No geral seu texto foi bem elaborado, o aluno fez uso de
parafrases bem como copias dos textos lidos com o uso adequado de aspas para identificar que
o texto ndo pertencia a ele. E mesmo com cépias de excertos, conseguiu dar continuidade ao
seu texto de maneira adequada para o nivel iniciante da experiéncia em escrever TDCs. Em
relagdo ao plagio, aconteceu a copia literal sem aspas de apenas uma frase “mesmo nos jogo de
movimentos ativos”. O aluno-participante compreendeu o uso em seu texto de citagdes, apenas
demandaria por parte dele uma releitura mais atenta de seu texto, para detectar possiveis
inadequagdes. Ainda sobre o fato de o aluno ndo colocar na referéncia o site pesquisado pela

professora-pesquisadora, necessitaria por parte dela a explicacao para o aluno de que ele deveria
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colocar a referéncia, mesmo a professora-pesquisadora tendo o conhecimento desta, pois o
aluno-participante estava escrevendo para outros interlocutores e ndo apenas para a professora,
pois como nos adverte Geraldi (2013 [1991]), o professor ndo deve ser o unico interlocutor dos
textos produzidos.

Quanto aos Textos Pesquisados 5 — aluno-participante 5, o Texto 1 foi 0 mesmo do
aluno-participante 4: Brasil Gamer: 82% dos jovens e adultos jogam videogames; o Texto 2 nao
encontrado pela professora-pesquisadora (referenciado pelo aluno como estando no site Ciéncia
Hoje); e o Texto 3 foi idéntico ao pesquisado pela da aluna-participante 3: A Ciéncia e os
videogames.

Os textos pesquisados abordam um dos temas escolhidos pelos alunos: games.
Pertencem ao género reportagem. Somente o texto 3 foi pesquisado pela professora-
pesquisadora, os demais foram pesquisados pelo aluno-participante 5 para auxiliar na produgao
textual. Apds a leitura dos textos pelo aluno, discussao acerca de seus topicos mais importantes
e explicacdo individual a respeito da producgdo, o aluno-participante 5 produziu o texto que

segue.

Quadro 13 — Texto 5 d~o aluno-participante 5 _ ]
PRODUCAO DE TEXTO - TEXTOS DE DIVULGACAO CIENTIFICA

Games
Sera que prejudica a satude?

A maioria dos adolescente e jovens gastam seu tempo em frente aos videogames,
Segundo pesquisadores 82% dos brasileiros jogam videogames.

Porém ainda existem davidas sobre os beneficios e maleficios.

Segundo pesquisas os videogames trazem alguns beneficios, o aumento de capacidade
cognitiva principalmente para idosos, também aumenta o funcionamento do cérebro e o
desempenho neuropsicologico.

Mas também trazem maleficios, poucos exercicios fisicos, obesidades. Portanto
adolescente e jovens ndo devem ficar por muito tempo jogando videogames.

Retirado: Meiobit, Ciéncia hoje.

Fonte: adaptado pela autora do Texto 5 do aluno-participante 5.

ANALISE DO TEXTO 5: Este aluno demorou para finalizar seu texto. Apds algumas
explicagdes individuais feitas pela professora-pesquisadora, o aluno iniciou sua producao,
porém a demora para entregar seu texto acarretou na dificuldade em auxilid-lo. As poucas

alteracdes feitas foram relacionadas a pontuacdo. Em relacdo as caracteristicas do género


https://meiobit.com/328936/brasil-pesquisa-npd-82-por-cento-populacao-entre-13-59-anos-jogam-entre-pcs-consoles-mobile-e-portateis/
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divulgagdo cientifica, a producdo textual 5 apresentou linguagem impessoal, informando sobre
alguns aspectos do videogame. Ainda referente a organizagdo do texto, o aluno-participante
utilizou subtitulo, titulo, pardgrafos e dados de pesquisa, “Segundo pesquisadores 82% dos
brasileiros jogam videogames”, para demonstrar credibilidade e seriedade ao seu texto como
nos apresenta Zamboni (1997) que a nomeagao de instituigdes, cientistas auxilia no carater de
autoridade e seriedade ao que esta sendo noticiado e imprime ao TDC uma condigdo
argumentativa (além de indicar o lugar de fala do enunciador, aspecto que nado foi trabalhado
em sala de aula pela professora-pesquisadora). Com relagdo a sua escolha vocabular, percebe-
se que ele recorreu a pesquisas para construir seu texto. No entanto, em relagdo a referéncia, o
aluno citou um site o qual a professora-pesquisadora nao conseguiu encontra-lo. Desse modo,
como o aluno nao usou adequadamente as aspas para se referir a textos que pertencem a outras
pessoas, configurou-se a copia literal como plagio. Porém, por se tratar de aluno do ensino
fundamental, que ainda esta construindo seu projeto de dizer, nosso papel € o de acompanha-lo
nesse processo de constru¢do de suas praticas letradas e promover “[...] a
ressignificagao/ampliagcdo dessas praticas, de modo a facultar a tais alunos a participacdo com
desenvoltura em eventos de letramentos em diferentes espacos sociais, quer lhes sejam
familiares, quer nao sejam” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 141). Com base
na produgao textual 5 observamos ainda o desafio presente na constru¢do de um texto em que
o aluno responsabilize-se por sua producao (BAKHTIN (1997 [1979]). No entanto, esse

movimento em dire¢do ao processo de autoria foi um inicio significativo.
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Figura 20 — Texto Pesquisado 6 — alunas-participantes 6, 7 ¢ 8 — Texto 1

lequro | cienciahoje.org.br/mania-de-problema/
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MANIA DE PROBLEMA?
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Uma série de reportagens, livros, filmes e mesmo testes de revistas abordando transtornos psiquiatricos vem intensificando o debate sobre o tema, que ainda
representa um grande desafio para a ciéncia e a sociedade. Apesar da atual superexposicao, especialistas defendem que o interesse do pablico pelos ‘males da mente’ é
antigo; 0 que muda s3o as novas ferramentas de disseminacdo e as formas de perceber e lidar com o tema.

“0s seres humanos sempre tiveram curiosidade e receio em relacdo aos transtomos psiquitricos”, afirma o psiguiatra Antonio Egidio Nardi, professor no Instituto de
Psiquiatria da Universidade Federal do Rio de Janeiro (Ipub/UFRJ). "Ha casos dos séculos 18 e 19 em que alguns hospitais psiquiatricos colocavam seus pacientes em

jaulas para as pessoas visitarem.”

Mas muito mudou no campo da psiquiatria desde essa épaca, inclusive a preocupacio dos médicos, que
hoje & divulgar de forma mais clara o que sdo os transtornos psiquiatricos, os avancos nos tratamentos e
também tirar o estigma dessas doencas, que ainda sao vistas com preconceito. “Assim como temos

joencas no coragao, metabdlicas, renais, gastrointestinais; temos doengas no cérebro também, que sdo 0s
transtornos psiquiatricos”, ressalta Nardi.

“Assim como temos doencgas no coragao,
metabolicas, renais, gastrointestinais; temos
doencas no cérebro também, que sao 0s
transtornos psiquiatricos”™

Para o comunicologo Ericson Saint Clair, pds-doutorando da UFRJ que desenvolve estudos na interface da saide com a comunicagao, por mais que o0s transtornos
psiquiatricos sejam problemas sérios e merecam todo o cuidado, eles tém sido equivocadamente apontados como justificativa para qualquer dor ou experiéncia
negativa pelas quais as pessoas naturalmente passam.

“Ha uma dificuldade de lidar com fendmenos que estao fora do padréo de felicidade difundido midiaticamente sem colocar uma etiqueta de diagnéstico psiguiatrico”,
observa Saint Clair.

Na medicina: entre avancos e percalcos

Diferentemente do que muitos pensam, os transtornos psiquiatricos ndo sdo doencas com maior incidéncia em pessoas de idade avangada, e sim em jovens entre 15 e 25
anos. Segundo o psiquiatra Antonio Egidio Nardi, essa & uma fase de maturacéo do cérebro, na qual os individuos ndo sdo mais criancas, mas ainda estdo se adaptando
a0 mundo adulto. “Excluindo as deméncias, a maioria dos transtornas tem inicio na idade adulto-jovem, principalmente os transtornos de humor - como a depressao e o
transtorno bipolar - e os psicoticos - como a esquizofrenia”, ressalta.

l>2Jovem

0 Comum, 05

A ciéncia ainda ndo conhece a origem dos transtornos psiquiatricos, mas muitos estudos associam fatores genéticos ao desenvolvimento desses males, principalmente
nos casos dos transtornos bipolar, do panico e da depresséo. "A questao genética esta presente, mas ela ndo € determinante”, observa o psiquiatra. Ou seja, a pessoa
pode ter um compenente genético ligado a um tipo de transtorno, entretanto, este s ira desenvolver-se em caso de estresse psicossocial. “Juem no tem aquela carga
genética pode passar pelos maiores sofrimentos na vida que ndo ira desenvolver nenhum transtorno psiquiatrico, como & o caso da maioria da populacéo.”

0 possivel aumento do nimero de pacientes com transtornos psiquiatricos, na avaliacdo de Nardi, pode
estar relacionado com problemas de diagnéstico. Em estudos epidemiclégicos, por exemplo,
diferentemente do que ocorre em uma avaliagdo medica criteriosa, & comum se fazer perguntas mais
gerais aos pacientes, o que pode levar a interpretacdes equivocadas. “As vezes, isso faz com que duas ou
trés perguntas resultem em um diagndstico de depressao, de fobia social ou de psicose”, explica.

“Quem nao tem aquela carga genética pode passar
pelos maiores sofrimentos na vida que ndo ira
desenvolver nenhum transtorno psiquiatrico”

Além disso, o estigma que esse tipo de transtorno ainda carreqga, aliado ao facil acesso aos sintomas das doencas pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Psiquiatricos (DSM, na sigla em inglés) e aos farmacos para tratamentos, faz com que muitas pessoas nao procurem um especialista e optem pelo autodiagndstico e
autotratamento.

Para Nardi, as consequéncias disso é que, em grande parte das vezes, a pessoa realiza o diagnostico e o tratamento errados, o que pode levar a efeitos colaterais como
intoxicacdo e sindromes neuroldgicas, bem como fazer com gue o transtorno agrave. “Por isso & importante a divulgagéo na midia de fontes fidedignas a respeito dos
transtornos psiquiatricos, para que as pessoas busquem a ajuda especializada e melhorem”, ressalta.
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Com o desenvolvimento da medicina, os tratamentos para essas doencas evoluiram muito, a ponto de deixar de lado a psiquiatria asilar, na qual o paciente com
depressdo ou esquizofrenia, par exempla, ficava a vida toda internado. "Hoje o que temos é uma psiquiatria ambulatorial na qual 56 os casos aqudos tém internacdes
breves”, esclarece o psiquiatra.

Ele afirma que, além do avanco dos diagnosticos clinicos, mais rigidos e esclarecedores, tambem houve
grande evolucdo no tratamento farmacoldgico e nas psicoterapias, o que contribui para a diminuicéo das
internacdes. ‘Hoje existem remédios mais eficazes para casos de depressao, transtorno bipolar,
esquizofrenia, além das psicoterapias mais objetivas e grupos de apoio, que ajudam a pessoa a lidar com
suas dificuldades.”

“Hoje o que temos & uma psiquiatria ambulatorial na
qual s0 0s casos agudos tém internagdes breves”

Alem disso, antigas formas de tratamento, vistas anteriormente como muito agressivas, tambem evoluiram e sdo usadas atualmente em casos especificos. “Uma que
ajuda principalmente individuos com depressao grave & a eletroconvulsoterapia, vulgo eletrochoque, que usa navas tecnologias, mais sequras e muito eficazes”,
acrescenta Nardi,

Na cultura: justificativa para a dor

Um debate quente que vem sendo travado no campo das humanidades sobre os franstornos psiguiatricos envalve um novo género literario juvenil, chamado em alguns
meios de sick-lit (de sick [iterature; literatura doente, em traducdo livre para o portugués). Marcado por historias realistas sobre adolescentes com cancer, depressao e
outros problemas ‘modernos’, a sick-lit ja foi acusada - em texto polémico publicado no jornal briténico Daily Moil e repercutido na midia brasileira - de ser ma influéncia
para os jovens e causar 0 aumento de transtomos psiquiatricos entre esse pablico.

0 psicanalista Luiz Fernanda Gallego, vice-presidente da Sociedade Brasileira de Psicanalise do Rio de
Jangirg, discorda. Para ele, culpar um livro ou filme pelo desenvolvimento de uma doenga & criar uma
cultura higienista. °E transformar tudo em causa para os problemas; as pessoas sio bem mais complexas
que isso’, afirma.

Para Gallego, as historias do género sick-it pecam
por usar os transternos psiquiatrices para justificar
tragos da personalidade dos personagens

A seu ver, as historias do género sick-lit pecam mais por usar os transtornos psiquiatricos para justificar tragos da personalidade dos personagens. Um exemplo € o caso
do introvertido Charlie, protagonista de As vantagens de ser invisivel, de Stephen Chbosky. “E uma pena precisar do trauma de infancia para explicar o menino timido”,
comenta o psicanalista, que também & critico de cinema. "0s adolescentes sdo muito ricos em suas caracteristicas e diferencas: ndo ha necessidade de uma causa Unica
para cada um ser como &.”

Assista ao frailler (legendado) do filme As vantagens de ser invisivel

Para o comunicologo Ericson Saint Clair, isso se da principalmente porque, na sociedade atual, as pessoas precisam de uma explicacdo objetiva para suas dores,
melancolias e experiéncias negativas que ndo condizem com o estilo de vida padrao disseminado pela midia. "4 pessoa tem que estar muito feliz, saudavel, sorridente,
supersarada e bronzeada como as que aparecem na capa de revistas”, ressalta. "Aquele que ndo seguir o padrdg, se tiver cinco de uma lista de nove sintomas de
depressao por mais de duas semanas, esta apto ser diagnosticado com esse transtorno.”

Em vez de entrar no merito literario do sick-lit, como na reportagem do Doily Mail, Saint Clair acredita que &
preciso entender melhor o potencial desse género para a discussao sobre os transtornos psiquiatricos na
cultura. “Ja que a gente esta nesse campo semantico de doencas psiquicas, ha uma maneira mais
produtiva de investigar esse tipo de fendmenc", defende. “Eu vejo esse género literario como um campo
curioso para a producao de sentido, mas se é positivo ou negativo, depende do caso.”

Saint Clair: “A pessoa tem que estar muito feliz,
saudavel, sorridente, supersarada e bronzeada
cOmo as que aparecem na capa de revistas”

Déborah Aradjo
Ciéncia Hoje On-line

Matéria publicada em 21.04.2013

Fonte: elaborado pela autora a partir do print da home page: cienciahoje.org.br.

Figura 21 — Texto Pesquisado 6 — alunas-participantes 6, 7 e 8 — Texto 2

® No sequro \ saude.gov.br/saude-de-a-z/suicidio
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Prevencado do suicidio: sinais para saber e
agir

Entendendo o suicidio Sinals de alerta Pedindo ajuda O qué fazer?

Onde buscar ajudar Agbes do Ministério da Satlde Publicagbes

Entendendo o sulcidio - Saber, agir e prevenir.

O suicidio & um fendmeno complexe, multifacetado e de multiplas determinagdes, gue pode afetar
individuos de diferentes origens, classes sociais, idades, orientagdes sexuais e identidades de género. Mas
0 suicidio pode ser prevenido! Saber reconhecer os sinais de alerta em si mesmeo ou em alguém proximo a
vocé pode ser o primeiro & mais importante passo. Por isso, fique atento(a) se a pessoa demaonstra
comportamento suicida e procure ajuda-la.

— Novos dados reforcam a importancia da prevencao do
suicidio
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SInals de alerta - Prevengao do sulcidio

Os sinais de alerta descritos abaixo ndo devem ser ‘
considerados isoladamente. Mdo ha uma “receita™ para
detectar seguramente quando uma pessoa esta
wivenciando uma crise suicida, nem se tem algum tipo
de tendé&ncia suicida. Entretanto, um individuo em
sofrimento pode dar certos sinais, que devem chamar
a atengao de seus familiares e amigos proximos,
sobretudo se muitos desses sinais se manifestam ao
EesmMo tempo

O aparecimento ou agravamento de
problemas de conduta ou de manifestacbes

verbais durante pelo menos duas semanas.

Essas manifestagdes ndc devern ser interpretadas como ameagas nem comeo chantagens emocionais, mas
sim como avisos de alerta para um risco real.

Preocupacdo com sua propria morte ou falta de esperanca.

As pessoas sob risco de suicidio costumam falar sobre morte e suicidio mais do que o Comum, confessam
e sentir sem esperangas, culpadas, com falta de autoestima e tém vis8o negativa de sua vida e futuro.
Essas ideias podem estar expressas de forma escrita, verbal ou por meio de desenhos

Expressé&o de ideias ou de inteng¢des suicidas.

Fiquem atentos para os comentarios abaixo. Pode parecer 0bvio, mas muitas vezes s30 ignorados:
“Vou desaparecer.”

“Vou deixar vocés em paz.”

“Eu queria poder dormir € nunca mais acordar.”

“E inutil tentar fazer algo para mudar, eu s6 quero me matar.”

R

)4‘ #23 - Pausa para Salde: Suicid

¥ o -

Politica da Cooluaz

Isolamento
As pessoas com pensamentos suicidas podem se isolar, ndo atendendo a telefonemas, interagindo menos

nas redes sociais, ficando em casa ou fechadas em seus quartos, reduzindo ou cancelando todas as
atividades sociais, principalmente aquelas que costumavam e gostavam de fazer.

Assista ao video da coletiva técnica sobre preveng&o do suicidio
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Outros fatores

Exposigdo ao agrotoxico, perda de emprego, crises politicas e econdmicas, discriminagdo por orientagdo
sexual e identidade de género, agressdes psicolégicas e/ou fisicas, sofrimento no trabalho, diminuicdo ou
auséncia de autocuidado, conflitos familiares, perda de um ente querido, doengas crénicas, dolorosas e/ou
incapacitantes, entre outros podem ser fatores que vulnerabilizam, ainda que n3o possam ser
considerados como determinantes para o suicidio. Sendo assim, devem ser levados em consideragdo se o
individuo apresenta outros sinais de alerta para o suicidio.

Pedindo ajuda - Prevencédo do sulcidio

Prevencao do Suicidio:

RASES DE ALERTA

EU PREFERIA EU NAO POSSO
ESTAR MORTO FAZER MNADA

EU MNAO EU SOU UM PERDEDOR vgg ggg';?nﬁs
AGUENTO MAIS E UM PESO PROS OUTROS FELIZES SEM MIM

Pensamentaos e sentimentos de guerer acabar com a propria vida podem ser insuportaveis e pode ser
muita dificil saber o que fazer e como superar esses sentimentos, mas existe ajuda disponivel. E muito
importante conversar com alguém que vocd confie. N&o hesite em pedir ajuda, vocg pode precisar de

alguem que te acompanhe e te auxilie a entrar em contato com o5 servigos de suporte.

Assista ao video sobre comunicacdo consciente - Prevencéo do suicidio

ls=ae  Comunicacac consciente: saibac..

Suicidio.
SAIBA COMO LIDAR

O TEMA NOS MEIOS
NICACAO

Quando vocé pede ajuda, vocé tem o direito de:

= Serrespeitado e levado a sério;
= Ter o seu sofrimento levado em consideragdo;
= Falar em privacidade com as pessoas sobre vocé mesmo e sua situagdo; * S5er escutado;

= Serencorajado a se recuperar.
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Dlante de uma pessoa sob risco de sulcidlo, o que se deve fazer?

= Encontre um moments apropriado e um lugar calmo para falar sobre suicidio com essa pessoa. Deixe-a
saber que vocd esta |a para ouvir, ouga-a com a mente aberta e oferega seu apoio.

= |ncentive a pessea a procurar ajuda de profissionais de servigos de saude, de sadde mental, de
emergéncia ou apoio em algum servigo plblico. Oferega-se para acompanha-la a um atendimento.

= 5Sewoceé acha gue essa pessoa esta em perigo imediato, ndo a deixe sozinha. Procure ajuda de
profissicnais de servigos de sadde, de emergéncia e entre em contato com alguém de cenfianga, indicado
pela propria pessoa

= 5e 3 pessoa com quem vocé esta preocupadoda) vive com vocg, assegure-se de gue ele(a) ndo tenha
acesso a meios para provocar a propria morte (por exemplo, pesticidas, armas de fogo ou medicamentos)
&M Casa.

= Figue em contato para acompanhar como a pessoa esta passando e o que esta fazendo.

4 passos para
ajudar uma
pessoa sob risco
de suicidio
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Onde buscar ajuda para prevenir o sulcidlo?

CAPS e Unidades Basicas de Saldde (Saude da familia, Postos e Centros de Saude).
UPA 24H, SAMU 192, Proto Socorro; Hospitais

Centro de Valorizagdo da Vida - 188 (ligagdio gratuita)

Centro de Valorizac&o da Vida - CWVV

O OV — Centro de Valorizagdo da Vida realiza apoio emocional e prevengdo do suicidio, atendendo
wvoluntaria e gratuitamente todas as pessoas que querem e precisam conversar, sob total sigilo, por
telefone, email, chat e voip 24 horas todos os dias.

A ligagdo para o CVWV em parceria com o 5US, por meio do numero 188, s3o0 gratuitas a partir
de qualguer linha telefénica fixa ou celular.

Também & possivel acessar www.cvv.org.br para chat, Skype, e-mail & mais informagées sobre
ligagdo gratuita.

Também & possivel utilizar o atendimento por chat e e-mail disponivel nos icones abaixo.

Conhega os postos & horarios de atendimento

Fonte: elaborado da autora a partir do print da home page:saude.gov.br.
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Figura 22 — Texto Pesquisado 6 — alunas-participantes 6, 7 ¢ 8 — Texto 3

kguro | cienciahoje.org.br/artigo/comportamento-suicida-vamos-falar-sobre-isso/

CIENCIAHOJE o

COMPORTAMENTO SUICIDA: VAMOS FALAR SOBRE 1SS0?

Pégina Inicial > Acervo Revistas Ciéncia Hoje

Os indices de suicidio vém aumentando no Brasil, em oposicao ao decréscimo observado na maioria dos paises nos altimos 10 anos. Uma taxa de 5,8 suicidios para cada
100 mil habitantes por ano é relativamente baixa, se comparada &s de outros paises. No entanto, por ser populoso, o Brasil ocupa o oitave lugar entre os paises que tém
0s maiores nimeros de mortes por suicidio.

Segundo as estatisticas mais recentes disponiveis, ocorreram no pais 11.821 suicidios em 2012, o que representa, em média, 52 mortes por dia. Essa cifra esta
subestimada, pois alguns suicidios ndo sdo registrados como tais. Uma parcela dos acidentes e das mortes 'sem intencdo determinada’ - como consta nos atestados de
obito - decorre de suicidios.

No espectro do comportamento autoagressivo, o suicidio & a ponta de um iceberg. Estima-se que o nimero de tentativas de suicidio supere o de suicidios em pelo menos
10 vezes. Um estudo populacional realizado em Campinas (SP), em 2010, em parceria da Organizacao Mundial da Salde com a Unicamp, revelou que, ao longo da vida, 17%
das pessoas haviam pensado seriamente em pdr fim & vida, 5% chegaram a elaborar um plano para tanto e 3% ja haviam tentado o suicidio (figura 1).

Figura 1. Resultados de um estudo populacional feito em Campinas (SP) a partir de atendimentos em prontos-socorros

Uma enquete com 1.580 jovens (de 18 & 24 anos de idade) residentes em Pelotas (RS) mostrou que o comportamento suicida caminha ao lado de outros riscos de agravos
& salde, como, por exemplo, acidentes automobilisticos, envolvimento em briga com agresséo fisica, porte de arma branca, uso abusivo de &lcool e de outras
substancias psicoativas e relacdo sexual sem uso de preservativo.

Fonte: elaborado pela autora a partir do print da home page: cienciahoje.org.br.

Os textos pesquisados abordam um dos temas escolhidos pelos alunos para a producdo
textual: suicidio. Pertencem ao género reportagem. Os textos 1 e 2 foram pesquisados pela
professora-orientadora, ¢ o texto 3, pela aluna-participante 6, sendo que as trés alunas que
fizeram sua producdo textual sobre esse assunto tiveram acesso aos trés textos. Mesmo nao
sendo utilizados para a produc¢ao, estes auxiliaram os alunos durante a socializacdo ocorrida em
sala de aula. Apos a leitura dos textos pelas alunas, discussdo acerca de seus topicos mais
importantes e explicagdo a respeito da producao, a aluna-participante 6 produziu o texto que

segue.

Quadro 14 — Texto 6 da aluna-participante 6 (continua)
Suicidio

Como prevenir? Algumas frases que podem ajudar
As pessoas hoje em dia tem muita preocupagdo com a saude, e conforme algumas
pesquisas o numero de suicidas aumentou desde 2016, porém e possivel ficar atento. Uma

maneira € prestar atencdo nas frases que essas pessoas utilizam.
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Quadro 14 — Texto 6 da aluna-participante 6 (conclusio)
“Eu preferia estar morto” A pessoa que tem depressdao ou pensa em se suicidar quer

estar morta porque acha que ndo serve pra nada. “Eu ndo posso fazer nada” Ela se acha
incapaz para fazer algo. “Eu ndo aguento mais” ela se sente muito pressionada e triste com
tudo. “Eu sou um perdedor e um peso para os outros” acha que ninguém ama ela e que ¢
incapaz de fazer as coisas, e que estd viva a toa. “Os outros vao ser mais feliz sem mim”
pensa que ninguém se importa com ela. Entdo temos que ficar atento as frases que as pessoas
ao nosso redor dizem para podermos ajuda-las e se perceber algum caso assim aconselhar a
pessoa a procurar ajuda profissional.

Alerta: tudo que esta com “ ” foi tirado no site: http://saude.gov.br/saude-de-a-z/suicidio

Fonte: adaptado pela autora do Texto 6 da aluna-participante 6.

ANALISE DO TEXTO 6: A aluna-participante 6 optou pelo tema “suicidio”. Mesmo
com a professora-pesquisadora comentando que este assunto demandaria leituras e
compreensdo para que fosse socializado ao final do projeto para criangas, a aluna insistiu e
comentou: “Esse assunto é importante e precisa ser conversado na escola, até porque
aconteceram casos de suicidio na cidade”. Esta aluna faltou a aula no inicio da produgdo, o
que acarretou uma série de imprevistos, um deles ¢ que tivemos de corrigir rapidamente seu
texto, pois atrasou a entrega. No entanto, esta aluna demonstrou interesse durante o projeto,
mesmo nao comparecendo a aula no dia da socializagdo de seu trabalho. Ela realizou a leitura
dos textos acima apresentados e iniciou a escrita de seu texto na escola, pelo fato do
tema/assunto ter sido escolhido pela aluna-participante e ndo uma imposi¢ao da professora-
pesquisadora, pois tinha o que dizer, para quem dizer, motivo para dizer e ainda estratégias para
produzir seu texto (GERALDI, 2013 [1991]). Essa aluna fez poucas perguntas durante a escrita
de seu texto. Apos sua versao inicial, a correcao foi feita em sala de aula, com a leitura do texto
em conjunto com a aluna-participante. As alteragdes foram referentes a inadequacdes
ortograficas e a necessidade de adequacdo de algumas frases para que o interlocutor
compreendesse o texto, pois algumas ndo estavam coerentes, ndo havia continuidade. Em
relacdo as caracteristicas do género divulgacao cientifica, a aluna-participante apresentou titulo,
subtitulo e dados de pesquisa, “conforme algumas pesquisas o nimero de sticidas aumentou
desde 2016, para demonstrar credibilidade e seriedade ao seu texto. A aluna-participante fez
uso de parafrases e copias dos textos lidos com o uso adequado de aspas para identificar que o
texto ndo pertencia a ela, além de colocar ao final do texto a palavra “alerta” e escrever de que
site havia retirado as informagdes que estavam em seu texto. E em cada copia dos excertos,

explicou com suas palavras cada frase. Em relagdo ao plagio, a aluna-participante citou uma
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pesquisa, porém ndo colocou a referéncia, e esta ndo foi encontrada pela professora-
pesquisadora. O texto 3 pesquisado pela aluna-participante sé foi identificado pela professora-
participante, devido as anotagdes feitas nas atividades que estavam no portifélio da aluna-
participante. Portanto, a aluna-participante compreendeu o uso em seu texto de citagdes de
discursos alheios, ainda assim ndo referenciou o site da pesquisa. Esse fato aponta para a
necessidade, por parte da professor-pesquisadora, de levantar mais informacdes a respeito deste
assunto durante o desenvolvimento das atividades, para que esse movimento inicial de
construcdo autoral constitua-se no decorrer das atividades e de seus anos escolares. No que se
refere ao tema suicidio, a professora-pesquisadora, percebendo o interesse por parte de varias
alunas pela produgdo textual a respeito deste assunto, pesquisou textos que tratavam de
prevencdo e reuniu as alunas para orienta-las. Elas demonstraram empolgacao e comegaram a
leitura. A aluna-participante 6 escreveu em seu cronograma no dia da producao de seu texto:

"Hoje fiz um texto para ajudar as pessoas”.

Quadro 15 — Texto 7 da aluna-participante 7
PRODUCAO DE TEXTO- TEXTOS DE DIVULGACAO CIENTIFICA

Suicidio
Casos de suicidio
As pessoas sob risco de suicidio costumam falar sobre morte e suicidio.
Pensamentos de querer acabar com a propria vida podem ser insuportaveis e pode ser
muito dificil saber como superar esses sentimentos, mas existe ajuda disponivel.

Quando estiver diante de um suicida, o que fazer? segundo a pesquisa do governo
federal

Encontre um momento ¢ um local mais calmo a mente aberta e fale sobre o suicidio.
Faca ela ficar super a vontade, ouca-a e a ofereca apoio.

Outra maneira ¢ incentivar a pessoa a procurar ajuda e profissionais de saude mental.
Lhe ofereca acompanha-la a um atendimento e ndo deixe a sozinha.

Se a pessoa esta em perigo ndo a deixe para trads em nenhum momento.

Fique sempre em alerta e sempre o acompanhe.

Baseado na pesquisa feita pelo governo federal <http://saude.gov.br/saude-de-a-z/>

Fonte: adaptado pela autora do Texto 7 da aluna-participante 7.

ANALISE DO TEXTO 7: A aluna-participante 7 optou pelo tema “suicidio”, realizou

a leitura de todos os textos pesquisados pela professora-pesquisadora e iniciou sua producio.
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Demonstrou interesse durante o projeto, recorrendo as explicacdes da professora na sala de
aula, além disso, apresentou seu trabalho para os alunos no dia da socializag¢ao do projeto. Apos
sua versao inicial, a correcao foi feita em sala de aula, com a leitura do texto por parte da
professora-pesquisadora em conjunto com a aluna-participante. As altera¢des foram referentes
a inadequagdes ortograficas, o uso de acentuagdo e a necessidade de adequagdo a estrutura do
TDC como titulo, subtitulo. A aluna fez algumas alteragdes na reescrita, porém ainda faltaram
algumas que foram repassadas pela professora-pesquisadora. Em relagdo as caracteristicas do
género divulgacao cientifica, a produgdo textual 7 ndo apresentou pesquisas, porém a aluna-
participante compreendeu as caracteristicas, pois em sua apresenta¢do explicou os indices de
suicidios com graficos (cf. quarto capitulo, Figura 14, o cartaz a respeito de suicidio). No
momento da corregdo, a professora-pesquisadora deveria ter enfatizado a necessidade de a aluna
colocar as pesquisas que apresentaria em sua producio. Ainda referente a organizacao do texto,
a aluna-participante utilizou titulo, subtitulo, pardgrafos e somente na versdo final a aluna
colocou marcadores graficos (pontos como se fossem topicos, que, no computador, aparecem
como marcadores) em seu texto. Os vocabulos utilizados pela aluna sdo baseados no texto lido
por ela. Ela buscou explicar com suas palavras, mas mesmo assim fez copias. Nesse sentido,
ndo fez o uso adequado de aspas, necessarias por se tratar de um discurso alheio, portanto
caracterizou-se como plagio. Esta aluna ainda necessita compreender como incorporar o
discurso alheio ao seu proprio texto, no entanto, esse foi um movimento inicial de construgdo
de sua autoria e espera-se que no decorrer do percurso ela seja capaz de ocupar uma posi¢ao

responsavel em relagdo ao seu texto (BAKHTIN, 1997 [1979]).

Quadro 16 — Texto 8 da aluna-participante 8 (continua)

PRODUCAO DE TEXTO — TEXTOS DE DIVULGACAO CIENTIFICA

Suicidio
Como ajudar...
Hé4 muitos preocupacdes com a saude atualmente, mais ainda permanece alguns
descrédito em relacao aos transtornos psiquiatricos, Esses transtornos sao sérios e precisam

ser comprendidos isso € necessario.

A depressao ¢ uma doenca psicologica que leva ao suicidio.
Alguns sinais: Pessoas que t€ém depressao falam coisas tipo. Vou desaparecer, Eu sou

um lixo, quero morrer, etc...
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Quadro 16 — Texto 8 da aluna-participante 8 (conclusio)
Para ajudar essas pessoas Vocé pode falar algumas palavras motivagao, como por exemplo:

Vocé vai conseguir, eu vou te ajudar, vocé ¢ capaz etc... Outras formas ¢ dar um abraco
verdadeiro e cuidar com suas palavras. A pessoa deve ser respeitada, deve ser levado a sério
esse assunto, também dever ser falado em privacidade, escutar a pessoa ¢ muito importante

e encoraja-la a se recuperar.

Fonte: adaptado pela autora do Texto 8 da aluna-participante 8.

ANALISE DO TEXTO 8: A aluna-participante 8 optou pelo tema “suicidio”, realizou
a leitura de todos os textos pesquisados pela professora-pesquisadora e iniciou sua produgao.
Ela teve algumas dificuldades no momento da escrita, recorreu a professora-pesquisadora que
a auxiliou diversas vezes. Além de demonstrar interesse durante a producdo, apresentou seu
texto para os alunos no dia da socializacdao do projeto. Apos duas versoes, a correcao foi feita
em sala de aula, com a leitura do texto em conjunto com a aluna-participante. As alteragdes
foram referentes a inadequacgdes ortograficas, ao uso de acentuagdo e do plural e a necessidade
de adequacdo as caracteristicas do TDC. A aluna fez algumas alteracdes na reescrita, porém
ainda faltaram algumas que foram repassadas pela professora. Em relacao as caracteristicas do
género divulgacao cientifica, a produgao textual dessa aluna-participante ndo apresentou dados
de pesquisas, porém a aluna compreendeu a organizagdo do TDC, pois em sua apresentagao
explicou algumas delas. Portanto, no momento da corre¢do, a professora deveria ter enfatizado
a necessidade de a aluna colocar as pesquisas que apresentaria em sua produgdo. Ainda
referente a organizacdo do texto, a aluna-participante utilizou titulo, subtitulo, paragrafos e
somente na versdo final a aluna colocou marcadores graficos em seu texto. Os vocabulos
utilizados pela aluna sao baseados no texto lido por ela. Ela buscou fazer parafrases, mas mesmo
assim fez copias. Nesse sentido, ndo fez o uso adequado de aspas, necessarias ao incorporar o
discurso alheio em seu texto, mas por se tratar de uma aluna que ainda estd em processo de

construcdo de sua autoria, esse movimento inicial deve ter continuidade em seus anos escolares.
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Figura 23 — Texto Pesquisado 9 — aluna-participante 9 — Texto 1

o | cienciahoje.org.br/exercicios-contra-a-obesidade-infantil/
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EXERCICIOS CONTRA A OBESIDADE INFANTIL
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Estudo realizado na UFMG mostrou que a pratica regular de atividades fisicas supervisionadas melhora os nivels de colesterol no sangue e a capacidade aercbica de
criangas e jovens obesos ou com sobrepeso, além de reduzir seu indice de massa corporal (foto: Stock.xchng).

A muitas horas na frente de TVs e videogames levam criangas e jovens a ficarem mais sedentarios, o que torna cada vez mais precoce o risco de doengas
cardiovasculares, como 2 hipertensao arterial. Uma importante medida para controlar a obesidade infantil e, conseqiientemente, prevenir essas doengas, & a pratica de
atividades fisicas regulares com acompanhamento profissional, segundo estudo da Universidade Federal de Minas Gerais(UFMEG).

A conclusao foi obtida pela fisioterapeuta Marcia Braz Rossetti em sua tese de doutorado, apresentada na Faculdade de Medicina da UFMG. A pesquisadara estudou 45
criangas e adolescentes entre oito e 16 anos com sobrepesa ou obesidade, divididos em dois grupos. Um grupo recebeu o atendimento padrdo: apoio médico, nutriciona
e psicolagico. 0 outro grupo, além desse apolo, participou de atividadss recreativas aerobicas supervisionadas trés vezes por semana durante 12 semanas.

A equipe analisou indicadores da capacidade fisica desses jovens, como o consumo maximo de oxigénio estimado, o tempo gasto para 2 realizagdo de um teste de
caminhada, a relacdo entre o colesterol total e o HOL (colesterol bom), o percentual de gordura corporal, entre outros. “Estudamos também o nivels da proteina C-reativa
ultra-sensivel no sangue, que & um marcador inflamatorio e um dos indicadores do risco de doengas cardiovasculares”, conta Rossetti.

Segundo 2 fisioterapeuta, entre 0z pacientes que se submeteram 3z atividades fislcas regulzres, houve um ganho significativo de indicadores cardioprotetores, como 2
diminuicio dos nivels dz proteina C-reativa. “Obsarvamos reducdo de 18% na relacdo entre o colesterol total @ 0 HOL e melhora de 15% na capacidade funclonal aerdbica’,
exemplifica.

Embora nao tenha havido perda de peso entre as criangas e o jovens, o estudo apontou reducda de 1% no indice de massa corporal, que indica se a passoa esta acima
ou abaixo do pesa considerado ideal. lsso acontece porgue o crescimento nessa idade & constante’, explica Rossetti. E destaca: 'Em apenas tres meses, abservamos
melhoras importantes.”

Ja o grupo que recebeu apenas 0 acompanhamento padrio, sem exercicios supervisionados, experimentou aumento de 31.7% nos nivels da prateina C-reativa no sanque,

que s traduz em maior risco de desenvalver doengas cardiovasculares no futura. Alem disso, os nivels de colesterol e a capacidade aerobica permaneceram sstaveis,

Mais tempo para a educacao fisica
Para Rossett!, a atividade fisica supervisionada deveria compor os programas de prevencao da obesidade infantil. & supervisdo de um profissional seria fundamenta
para monitorar aintensidade de esforco e garantir o grau de participagdo necessario para que os beneficios dos exercicios sejam conguistados.

& fisinterapeuta defende que as escolas incorparem em seu curriculo uma carga malor de educagao fisica, “Fazer atividade fisica uma vez por semana nao & suficiente,
pols o fem um carater preventiva, 0 fdeal seria a pratica diaria de exerciciog”, ressalta.

Rossetti afirma que a escola temum papel fundamental para prevenir a obesidads, pois, diante da violéncia crescente, as familias tendem 2 delwar que saus flhos
passem mals tempo em casa, em frente 2o computador e 3 televisao. "0 sedentarismo, aliado 2 superoferta dz alimentos altamente caloricos, esta aumentando o peso
de nossas jovens. £ preciso recuperar as brincadeiras de antigamente, introduzindo uma atividade fisica mais lidica na cotidiano.”

Igor Waltz
Ciéncia Hoje On-line
13/05/2008

Matéria publicada em 13.05.2008

Fonte: elaborado pela autora a partir do print da home page: cienciahoje.org.br.



Flgura 24 — Texto Pesqulsado 9 — aluna-participante 9 — Texto 2

Ela serviu de
para o Ministério da Satde elaborar em 2014 o

T dhon

g,

inade-
fusio. "0

consinte em processar um aanento além do ne-

‘ou doméstico™, conta

Carmen Tadini,
4aUSPe pesuisadorsdo Centm de esisa m

la FA-

PESE. “Alguém que,em casa, cozinha os legumes.
lém faz um

ingrediente
o i, e, B e 2

chamar esse ipo de alimento de aditivado.

PGS ragep 381 ¢ 68

Fonte: elaborado pela autora a partir da imagem obtida em: Zorzetto (2019, p. 53).
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Os textos pesquisados abordam um dos temas escolhido pela aluna: alimentos.

Pertencem ao género texto de divulgagdo cientifica. Foram pesquisados pela professora-

orientadora, para auxiliar na producdo textual. Apos a leitura dos textos pela aluna, discussao

acerca de seus topicos mais importantes e explicagdo individual a respeito da produgao, a aluna-

participante 9 produziu o texto que segue.

Quadro 17 — Texto 9 da aluna-participante 9 (continua)

exercicios fisicos.

forma saudavel.

A alimentacio: Preocupacio frequente

PRODUCAO DE TEXTO — TEXTOS DE DIVULGACAO CIENTIFICA

Alimentagao ¢ algo muito sério e pode ser perigoso, caso ndo mantenha uma

alimentacdo saudavel pode prejudicar sua satde e até seu peso caso vocé€ ndo praticar

Alguns alimentos podem trazer beneficios para a satide mesmo assim, alimentar-se
de maneira adequada as vezes ¢ dificil, principalmente quando se trata de adolescentes

De acordo com pesquisas os adolescentes t€ém mais dificuldade para se alimentar de
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Quadro 17 — Texto 9 da aluna-participante 9 (conclusio)
E caso continuem se alimentando de gorduras comidas industrializadas, podem

desenvolver sérios problemas de saude e também obesidade que ¢ algo mais sério ainda, e
com a obesidade pode aparecer outros riscos para a saude.
Portanto se alimentar de forma adequada ¢ a melhor forma de manter uma saude boa.
Segundo a pesquisa realizada na UFMG mostrou que se praticar regularmente atividades
fisicas melhora os niveis de colesterol no sangue e a capacidade aerdbica de criangas e

adolescentes obesos ou com sobrepeso, além de reduzir seu indice de massa corporal.

Fonte: adaptado pela autora do Texto 9 da aluna-participante 9.

ANALISE DO TEXTO 9: A aluna-participante 9 optou pelo tema “suicidio”, no
entanto, apos algumas leituras, solicitou a professora que gostaria de escolher outro tema e se
poderia ser sobre alimentos (esse foi um dos temas sugeridos pela professora na aula em que os
alunos fizeram as escolhas do tema que escreveriam em seus textos de divulgagao cientifica).
Por se tratar de uma pesquisa-a¢do em que, de acordo com Andalossi (2004, p. 81), “[...] a
pesquisa ndo se faz sobre as pessoas, mas com elas”, a professora-pesquisadora auxiliou a
aluna-participante, pesquisou o texto acima, orientou que na revista que utilizamos nas
atividades em sala trazia um texto sobre esse assunto, bem como no livro didatico (como pode
ser confirmado nas Figuras 2 e 4, no segundo capitulo). Esse gesto esta afinado com a
contribuicdo de Britto (1997), que aponta ser importante garantir ao estudante conviver com
textos e materiais que ampliem seu universo, confrontando seus saberes com o saber cientifico
acrescido de dois aspectos essenciais que ¢ o de desenvolver-se social e intelectualmente, e o
de sentir-se motivado a expressar suas opinides. Apds as orientacdes, a aluna-participante
comecou a leitura dos textos mencionados. Neste momento, a maioria dos alunos-participantes
ja estava produzindo seus textos; no entanto, a aluna-participante continuou com as leituras e
terminou a producao no dia da socializagdo. Apos duas versdes, a corre¢do foi feita em sala de
aula, com a leitura do texto em conjunto com a aluna-participante. As alteragdes foram
referentes ao uso de acentos e como dar continuidade ao texto. A aluna-participante fez algumas
alteracOes na reescrita, porém foi analisada pela professora somente depois, uma vez que ela
atrasou a entrega. Em relagdo as caracteristicas do género divulgagdo cientifica, a produgao
textual 9 apresentou linguagem impessoal e dados de pesquisas, “Segundo a pesquisa realizada
na UFMG [...]”. Ainda referente a organizagao do texto, a aluna-participante utilizou titulo,
paragrafos. Os vocéabulos utilizados pela aluna sdo baseados nos textos lidos por ela e em suas
experiéncias, como constata-se na seguinte frase “[...] alimentar-se de maneira adequada as

vezes ¢ dificil, principalmente quando se trata de adolescentes”. Ainda buscou fazer parafrases,
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mas mesmo assim fez copias “atividades fisicas melhora os niveis de colesterol no sangue e a
capacidade aerobica de criangas e adolescentes obesos ou com sobrepeso, além de reduzir seu
indice de massa corporal” sem o uso adequado de aspas, necessarias por se tratar de uma citagao
do discurso alheio. Portanto, em relacdo ao plagio, por se tratar de alunos que ainda ndo estao
habituados com textos que necessitam incorporar o discurso alheio por meio de citacdo, seria
importante levantar mais informagdes a respeito desse topico, bem como dar continuidade a
esse trabalho de construgdo autoral. Quanto a referéncia bibliogréfica, a aluna-participante nao
a colocou, o que acarretou na leitura de todos os textos lidos pela aluna-participante para que a

analise fosse finalizada.

Figura 25 — Texto Pesquisado 10 — aluna-participante 10

brasilescola.uol.com.br/saude/importancia-dos-alimentos-na-saude.htm

VESTIBULAR EDUCADOR DQUEE?

Todos nos sabemos que uma alimentacido adequada € a
_ G | chave para uma vida saudavel Uma alimentacao correta &
AUUIE TE iz s aquela que possui todos os nutrientes necessarios para o

arganismo € na quantidade apropriada. Sendo assim. comer

» Por qué? em grande quantidade nao e sinonimo de ter wuma

FUBLICIDADE

=

alimentacao saudavel
— Qual & a funcao dos alimentos?

Os alimentos sao utilizados pelec nossc organismo para
realizar <o metabolismo. audar na manutencac e
crescimento dos tecidos, alem de fornecer energia. Wale
destacar. no entanto, que as fungoes desempenhadas por
um dado almento dependem dos nutrientes que ele possul.

Para aproveitar os alimentos., nosso corpo conta com o sistema digestorio. que € responsavel por
quebra-los em porgdes menores para serem aproveitadas pelo organismo. A porcao do alimento
que e aproveitada pelo corpo & denominada de nutriente

— Quais sdo os nutrientes existentes?

Qs alimentos  possuem  diferentes nutrientes. que sac geralmente classificados em
macronutrientes e micronutrientes. Os macronutrientes sao aqueles que o Nnosso corpo necessita
em grande guantidade. enquanto os micronutrientes saoc aqueles que o organismo precisa em
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pouca quantidade.
Os macronutrientes sao:
+ Carboidratos: nutrientes que se destacam por fornecer energia para o corpo:

¢ Lipidios nutrientes que servem de reserva de energia, ajudam a absorver algumas vitaminas,
alem de proteger contra choques mecanicos e o frio:

* Proteinas: nutrientes fundamentais para o crescimento & manutengac dos tecidos do corpo.

Oz micronutrientes sao

s Vitaminas nutrientes relacionados com as mais diversas fungdes do organismo, como
fortalecimento do sistema imunologico, manutencac de tecidos e a realizacao dos processos
metabolicos.

s Sais minerais nutrientes que atuam nas mais variadas fungdes do organismo, como a
constifuigac de ossos e dentes, regulagao de liquidos corporais e composigao de hormanios.

— Importancia dos alimentos e dos nutrientes para a saude

Os alimentos possuem nutrientes que favorecem o funcionamento correto do organismeo. Diante
da falta de alguns nutrientes, o corpo pode sofrer graves consequéncias em virtude da
interrupcio de alguma atividade basica. E por isso que uma alimentacdo saudavel deve conter
todos os nutrientes necessarios para que a nossa saude esteja garantida

A desnutricdo ccorre quando uma pessoa apresenta a deficiencia de algum nutriente. Ela pode
ser desencadeada por uma alimentacao insuficiente ou por outros problemas, como verminases,
anorexia, cancer, problemas de absorcao, alergia ou intolerancia alimentar

A desnutricdo pode levar a problemas fisiologicos, que, em casos graves, podem desencadear a
morte do paciente. Normalmente a desnutricac & diagnosticada em razao da falta de energia
para realizar tarefas, anemia, problemas de crescimento, mudancas na pele, entre outros sinais e
sintomas.

Para evidenciar a necessidade de uma alimentacac saudavel, podemos citar alguns problemas
causados pela falta de vitaminas no corpo. A falta de witamina A por exemplo, desencadeia
problemas na visac, como a cegueira noturna, em que pacientes nac conseguem enxergar em
ambientes pouco iluminados. Ja a falta de witamina D pode levar ao nao desenvolvimento dos
05505,

Para ter um organismeo saudavel. & importante ter uma alimentacac saudavel, com diferentes
grupos de alimentos e em quantidade adequada. Para auxiliar na quantidade de alimento que
deve ser ingerida, pode-se utilizar como base as informagoes contidas na piramide alimentar, um
recurso que ajuda a populagao a entender as necessidades diarias de cada nutriente

— Como ter uma alimentacao saudavel?

De acordo com o Ministérico da Saude, 10 passos devem ser seguidos para uma alimentagao
saudavel Sao eles:

Faca pelo menos tres refeicoes e dois lanches saudaveis por dia.

Inclua diariamente sels porcoes do grupo de cereais e fuberculos como as batatas e ralizes
nas refeicoes De preferencia aos graos integrais e aos alimentos na sua forma mais natural:

Coma diariamente pelo menos trés porgdes de legumes e verduras como parte das
refeicoes e trés porgdes ou mais de frutas nas sobremesas e lanches;

Coma fefjao com arroz todos os dias ou, pelo menos, cinco vezes por semana;

Consuma diariamente trés porgoes de leite e derivados € uma porgao de carnes. aves, peixes
ou OVOS.;

Consuma, no maximao, uma pargao por dia de oleos vegetais azeite, manteiga ou margarina.
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Evite refrigerantes e sucos industrializados, bolos, biscoftos doces e recheados, sobremesas
doces e outras guloseimas;

Diminua a quantidade de sal na comida e retire o saleiro da mesa. Evite consumir alimentos
industrializados com muito sal (sodio);

Beba pelo menos dois lifros (seis a oito copos) de agua por dia.

Pratique pelo menos 30 minutos de atividade fisica todos os dias e evite as bebidas
alcodlicas e o fumo.

Por Ma. Vanessa dos Santos

Os alimentos fomecem nuirientes necessarios para o corpo

Fonte: elaboracdo pela autora a partir do print da homepage:brasilescola.uol.com.br.

O texto pesquisado aborda um dos temas escolhido pela aluna: alimentos. Pertence ao
género texto de divulgacao cientifica. Foi pesquisado pela aluna-participante 10, para auxiliar
na producao textual. Apds a leitura do texto pela aluna, discussdo acerca de seus topicos mais
importantes e explicagdo individual a respeito da produgdo, a aluna-participante 10 produziu o

texto que segue.

Quadro 18 — Texto 10 da aluna-participante 10 (continua)
Vitaminas e sua importancia para nossa vida

Todos nds sabemos que uma alimentagao adequada ¢ a chave para uma vida saudavel.
Uma alimentagdo correta ¢ aquela que possui todos os nutrientes necessarios para o
organismo e na quantidade apropriada.

Sendo assim, comer em grande quantidade ndo ¢ sinonimo de ter uma alimentagdo
saudavel.

Os macronutrientes € os micronutrientes eles sdo carboidratos nutritivos que se

destacam por fornecer energia para o corpo.
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Quadro 18 — Texto 10 da aluna-participante 10 (conclusdo)
Os lipidios sdo nutrientes que servem de reserva de energia para o corpo.

Os lipidios s3o nutrientes que servem de reserva de energia e ajudam a absorver
algumas vitaminas também temos as proteinas que sdao nutrientes fundamentais para o
crescimento e manutengdo dos tecidos do corpo.

Ja& as vitaminas elas sdo relacionadas com as mais diversas fungdes do sistema
imunologico.

Os sais minerais eles atuam nas mais variadas fun¢des do organismo.

Se alimentar de comidas nutritivas ¢ importante, para ter uma vida boa e saudavel.

Fonte: adaptado pela autora do Texto 10 da aluna-participante 10.

ANALISE DO TEXTO 10: A aluna-participante 10 optou pelo tema “suicidio”, no
entanto, apos algumas leituras, solicitou a professora-pesquisadora que gostaria de escolher
outro tema e se poderia ser sobre alimentos e as orientagdes foram as mesmas ja relatadas na
analise da aluna-participante 9. Apds as orientagdes, a aluna-participante comecgou a leitura dos
textos mencionados. Neste momento, a maioria dos alunos ja estavam produzindo seus textos;
no entanto, a aluna-participante continuou com as leituras e terminou a produ¢do no dia da
socializagdo, como aconteceu com a aluna-participante 9. Apds a versao inicial, a corre¢ao foi
feita em sala de aula, porém a professora ndo teve acesso ao texto pesquisado pela aluna-
participante. Desse modo, as alteragdes foram referentes ao uso de paragrafos, acentuacao e
como dar continuidade ao texto, fazendo com que ficasse mais coerente. A aluna fez algumas
alteracdes na reescrita, porém foi analisada pela professora-pesquisadora somente depois, uma
vez que aluna atrasou a entrega. Como constatado ao fazer a leitura do texto pesquisado (como
a aluna ndo colocou a referéncia, a professora pesquisou na internet € encontrou o texto citado
acima), somente o ultimo paragrafo foi produzido pela aluna-participante, os demais foram
copias sem o uso de aspas para indicar o discurso de outra pessoa, desse modo caracterizou-se
como plagio, o que necessitaria da mediacao do professor para que o aluno construa seu modo
de dizer, no entanto, por se tratar de um movimento inicial seria importante dar continuidade a

essa constru¢ao autoral.
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Figura 26 — Texto Pesquisado 11— alunas-participantes 11 e 12

VIDADES

Reciclagem ¢ um tema
que esta cada vez mais presen-
te. Além de ajudar o meio am-
biente, essa técnica permite a
reutilizagao de diversos itens
que seriam jogados fora e que
teriam um destino muito cruel
para a natureza.

Ao reciclar vocé nao so
preserva as geragoes ft:lturas,
como também proporciona a
criacdo de novas pegas ma-
nuais, que sao compostas por
materiais antes impensaveis. E
as vantagens nNao param por ai,
ja que ao fazer uma pega reci-
clada vocé economiza e ajuda o
meio ambiente.

E para ajudar vocé a come-
car a reciclar, a Revista HC da
uma maozinha. Que tal fazer um
lindo e criativo porta-lapis utili-
zando embalagem de shampoo?

Confira as imagens ao
lado, com o passo a passo e 0
material a ser utilizado.

Wwww. pinterest.com

Fonte: elaborado pela autora a partir da imagem da fonte: Revista Historia Catarina, Lages, ano XIII, n. 96, p. 46,
2019.

O texto pesquisado ndo aborda os temas escolhidos pela turma. No entanto, as alunas-
participantes solicitaram a professora-pesquisadora para mudar o tema escolhido por elas e pela
turma no inicio das produgdes. A aluna-participante 11 havia escolhido o tema Suicidio, e a

aluna-participante 12, o tema Gravidez na adolescéncia. Ambas escolheram o tema Reciclagem

e produziram os textos que seguem.
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Quadro 19 — Texto 11 da aluna-participante 11

A reciclagem

A reciclagem ¢ um tema que esta cada vez mais presente. Além de ajudar o meio
ambiente, essa técnica permite a reutilizacdo de diversos itens que seriam jogados fora e que
teriam um destino muito cruel para a natureza.

Ao reciclar vocé nao s6 ajuda as geragdes futuras como também proporciona a criagao
de nova pecgas manuais, que sdo compostas por materiais antes impensaveis.

E as vantagens ndo param por ai, ja que ao fazer uma peca reciclada vocé economiza
e ajuda o meio ambiente.

E para ajudar vocé€ a comecar a reciclar a Revista HC d4 uma maozinha.

Que tal fazer um lindo e criativo porta-lapis utilizando embalagem de shampoo?

Confira as imagens ao lado com o passo a passo e o material a ser utilizado.

Dicas como essa, juntamente com o passo a passo sao disponibilizados em revistas,
tanto onlini quanto impressa.

Portanto, ha preocupagdo com a questdo da reciclagem.

Fonte: adaptado pela autora do Texto 11 da aluna-participante 11.

Quadro 20 — Texto 12 da aluna-participante 12

A Reciclagem

A reciclagem ¢ um tema que estd cada vez mais presente. Além de ajudar o meio
ambiente, essa técnica permite a reutilizacdo de diversos itens que seriam jogados fora e que
teriam um destino muito cruel para a natureza.

Ao reciclar vocé nao s6 ajuda as geracdes futuras como també€m proporciona a criagao
de nova pegas manuais, que sao compostas por materiais antes impensaveis. E as vantagens
ndo param por ai, ja que ao fazer uma pega reciclada vocé economiza e ajuda o meio
ambiente.

Que tal fazer um lindo e criativo porta-lapis utilizando embalagens de shampoo e Pet?

Fonte: adaptado pela autora do Texto 12 da aluna-participante 12.

Mesmo com a explicagdo da professora-pesquisadora de que todos participaram no dia
da escolha dos temas e que elas deveriam optar por um deles, as alunas-participantes
continuaram a persistir na ideia da produ¢ao com o tema: Reciclagem. Entdo a professora-

pesquisadora orientou-as com as revistas impressas da Fapesp e a Revista Historia Catarina que
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abordava sobre este assunto. No entanto, ap0s as leituras, as alunas-participantes fizeram copias
do texto citado acima. No momento da socializagdo dos textos, as alunas-participantes
auxiliaram na organizagao da sala, porém nao apresentaram seus textos. Porém, ao verificar em
seus portifolios, a professora encontrou o texto da aluna-participante 11, com a correcdo da
professora e este estava de acordo com os textos de divulgacdo cientifica e o mesmo foi
constatado com a aluna-participante 12: havia um texto sobre o tema gravidez na adolescéncia.
Mas como entregaram seus textos (os que estdo acima) somente proximo ao dia da
apresentagdo, a professora-pesquisadora ndo conseguiu conversar com as mesmas sobre o que
as levou a ndo entregar seus textos iniciais. Estas alunas foram participativas ¢ demonstraram
interesse durante a pesquisa, mas na produg¢do de seus textos necessitariam de mais
acompanhamento, além do que foi proporcionado, o que muitas vezes nao € possivel, quando
em sala o nimero de alunos com dificuldades ¢ vasto, sendo este um desafio para os professores
ao trabalharem Lingua Portuguesa em sala de aula, mas que deve ter continuidade para que se
desenvolvam as habilidades de leitura e escrita. Em relagdo ao plagio, por se tratar de alunos —
como ja enfatizado anteriormente - que ainda nao estao habituados com textos que necessitam
da incorporacdo de discursos alheios com o uso de aspas, seria importante levantar mais
informagdes a respeito desse topico, para que ao escrever um texto o aluno responsabilize-se
por ele (BAKHTIN (1997 [1979]). Para finalizar as alunas-participantes ndo colocaram a
referéncia bibliografica de seus textos, mas a professora-pesquisadora encontrou o texto na

Revista impressa da Fapesp, utilizada nas aulas referentes a tematica TDC.

5.2 SINTESE DAS ANALISES

Ao pensar na producao textual dos alunos-participantes, apds a leitura, com um olhar
cuidadoso para cada texto, considerando os objetivos de nossa pesquisa ¢ amparados as
concepgoes teoricas, constatamos que o género do discurso divulgacao cientifica proporcionou
aos alunos contato com diferentes argumentos, instigando-os a leitura e a produgdao como
também a socializagdo de suas producdes com os pares na escola. As atividades desenvolvidas
especificamente com o género de divulgagao cientifica mostraram-se ser uma pratica de ensino-
aprendizagem participativa e colaborativa, além de ter relacido com as questdes sociais
apontadas pelos alunos e suas praticas de letramento.

Apesar de os alunos ainda encontrarem-se em um percurso de constru¢do autoral, ndo
podemos nos esquecer de que realizaram leituras de tematicas de seus interesses, optaram por

colocar paragrafos dos textos lidos em seus textos. Entretanto, ainda ndo consolidaram as
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praticas sociais dos eventos de letramento tipicos do discurso de divulgacdo cientifica,
apontando, pois, para a necessidade da mediacdo do professor para compreender como
incorporar os discursos alheios ao seu proprio discurso como, por exemplo, com o uso adequado
de aspas ou a parafrase bem como a indicagao da fonte do enunciado.

Além do mais evidenciamos que em nosso entendimento nossos discursos, como nos

apresenta Bakhtin (1997 [1979] p. 315),

[...] estdo repletos de palavras dos outros, caracterizadas, em graus variaveis,
pela alteridade ou pela assimilagdo, caracterizadas, também em graus
variaveis, por um emprego consciente ¢ decalcado. As palavras dos outros
introduzem sua propria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos,
reestruturamos, modificamos.

Uma vez que somos seres dialdgicos e interagimos em um meio social, a questdo aqui
posta no se refere ao discurso alheio estdo relacionadas ao uso de aspas utilizadas nos TDCs
para transmitir ou confirmar informagdes estabelecidas na produgdo textual, porém nao
incorporadas devidamente pelos alunos, pois fizeram copias literais de frases. Neste momento
retornamos ao que foi exposto anteriormente de acordo com os PNC (BRASIL, 1998) de que
as atividades de producao que envolvem autoria ou criacao sdo consideradas umas das tarefas
mais complexas para o aluno, pois necessita articular os planos do conteudo (o que quer dizer),
com o da expressao (como dizer). Assim, por meio de diferentes maneiras, busca-se fazer com
que os alunos possam construir seu padrao de escrita especialmente a partir da experiéncia de
leitura e analise de exemplos concretos do género escolhido como bem enfatiza o documento
oficial: “[...] é por meio da escrita do outro que, durante as praticas de produgao, cada aluno vai
desenvolver seu estilo, suas preferéncias, tornando suas as palavras do outro” (BRASIL, 1998,
p. 76).

Desse modo, constatamos que mesmo sendo o inicio dessa construcdo autoral, esse
movimento possibilitou ao aluno a experiéncia de leitura e produg¢ao por meio dos TDCs,
confrontando seus saberes com o saber cientifico acrescido de dois aspectos essenciais que € o
de desenvolver-se social e intelectualmente, e o de sentir-se motivado a expressar suas opinides.
Britto (1997). Constatamos, também, a construc¢ao lenta e progressiva de um saber fazer da

propria professora-pesquisadora como explicitado mais a frente.
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6 OS CAMINHOS TRILHADOS

Esse espago ¢ designado as conclusdes da pesquisa realizada, porém optamos por inicia-
la com as trajetorias da professora-pesquisadora, que, de certa forma, sdo a base motivadora da
pesquisa ¢ de seu modo de agir, para, em seguida, rememoramos as contribui¢des
experienciadas e desafios prospectaveis durante o processo de ensino e aprendizado nas aulas

de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Final foco central da presente pesquisa-agao.

6.1 OS CAMINHOS TRILHADOS PELA PROFESSORA-PESQUISADORA

Meu lugar social de escrita ¢ de uma professora que estudou em escola publica, Ensino
Fundamental Inicial em Escola Municipal Multisseriada. O Ensino Fundamental Final, em
Escola Municipal Itinerante (os professores viajavam até as comunidades no interior do
Municipio duas vezes por semana, em periodo integral). O Ensino Médio completei em Escola
Estadual no periodo Noturno, pois conciliava os estudos com trabalho.

Apds completar o Ensino Médio, fiz vestibular para Letras-Portugués/Inglés na
Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc). Terminei a graduagao em Letras no ano de
2009 com o auxilio de bolsa parcial de estudo durante todo o curso. Nesse periodo participei de
projetos de pesquisas, congressos por meio do Programa de Educag¢do e Tutoria (PET),
realizado pela Area das Ciéncias Humanas e Sociais da Unoesc.

Nao posso deixar de comentar que percebia a desvalorizacdo pelos cursos de
Licenciatura, porém os professores compensavam com a dedicagdo necessaria para formar
futuros professores.

Posteriormente ao término da graduagdo, comecei a lecionar na Escola Municipal em
que completei meu Ensino Fundamental Final. No entanto, percebi que era necessario me
aperfeigoar, foi entdo que decidi fazer um intercambio.

Morei um ano em Guilford, Connecticut, USA. Neste periodo participei dos cursos
‘Study, Learn and Speak English’ e ‘Regional Identities - American Culture’ na C.W. Post —
campus Long Island University”.

Logo apds meu retorno ao Brasil, comecei a lecionar em uma Escola Municipal a
disciplina de Lingua Estrangeira-Inglés. No ano seguinte, tornei-me professora efetiva na rede
publica estadual. Atuei em varias escolas e sempre procurei fazer com que os alunos olhassem
para a escola de uma maneira diferente, como um lugar em que eles poderiam demonstrar suas

habilidades e aprimora-las nesse ambiente.
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Desse modo, continuei aprimorando minha pratica de ensino. No ano de 2016, conclui
o0 Curso de Poés-Graduagdo Lato Sensu em Metodologia do Ensino da Lingua Inglesa na
Universidade do Contestado (UNC).

Em minha trajetoria como professora posso afirmar que enfrentei muitos desafios, a
escola publica ainda merece mais atengdo as questdes de infraestrutura, formagao continuada
dos professores, entre outros aspectos, pois a lista ¢ longa.

No entanto, programas como o Profletras deveriam ser apoiados em larga escala, pois
para mim como professora, foi um acontecimento importante para minha profissdo, para os
alunos e para a escola como um todo, fazendo-me repensar minha forma de ensinar, bem como
contribuir para com o ensino e aprendizagem de melhor qualidade para meus alunos.

Penso ser relevante comentar que, quando comecei a lecionar Lingua Portuguesa, me
sentia incomodada em relagdo ao seu ensino, percebia que a maneira com que era tratada essa
disciplina era muito diferente da Lingua Estrangeira-Inglés. Posso relatar essa experiéncia
quando, em uma de minhas transferéncias, trabalhei essas duas disciplinas na mesma turma.
Sempre amei estudar e ensinar ambas as linguas, porém, desde entdo me dediquei para que os
alunos participassem das atividades de Lingua Portuguesa como eles faziam nas aulas de Inglés.

Foi assim que quando tive a oportunidade de fazer uma pesquisa que considerava a
participagdo dos alunos e que esses fariam parte do processo, nao precisei pensar muito € com
os direcionamentos de minha orientadora, desenhamos nossa pesquisa-agao.

Neste momento destinei um paragrafo as minhas considera¢des sobre como foi fazer,
participar de uma pesquisa. No inicio, posso enunciar que imaginava que eu promoveria uma
mudanga significativa nos alunos, mas percebi que a mudanga aconteceu em mim também. Fiz
muitas leituras para compreender do que eu estava tratando, qual meu objeto de estudo, para
entdo conseguir auxiliar os alunos durante as aulas.

Com essa experiéncia em fazer um mestrado, mesmo que trabalhando 40 h semanais a
maior parte do tempo, em minha opinido foi valido todo o esfor¢o, ndo que eu concorde que
deve ser assim para todos, pois nds professores deveriamos ser mais valorizados e apoiados.
Porém sinto como mais uma pessoa que conseguiu vencer a tantos obstaculos que nos impde
essa sociedade que ainda nos define por classe social, género, profissdo ou pela forma com que
falamos.

Para terminar minhas observacdes, espero que esta pesquisa instigue a outros
professores a melhoria da produgdo textual dos alunos. Mesmo com todos os desafios

enfrentados no dia a dia em sala de aula, ndo nos esquegamos de contribuir para uma
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aprendizagem mais humana em que ambos, professores e alunos participem da constru¢do do

conhecimento.

6.2 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE O PERCURSO

Com as atividades desenvolvidas, propiciamos aos alunos contato com géneros do
discurso variados e por intermédio dos textos de divulgagao cientifica apresentaram alguma
compreensdo (ndo mensuravel aqui) em relacdo a linguagem empregada, a finalidade e ainda
como os discursos eram apresentados, valorados pela sociedade e por eles. Em relagdo a
configuragdo do TDC, houve um esfor¢o para indicar o uso de titulo, subtitulo, paragrafacgao,
retomada de discurso alheio além da pratica da impessoalidade como atividade vigente, embora

ndo constitua a neutralidade, como bem explicitam Rodrigues e Cerrutti-Rizzatti (2011, p. 96):

[...] que a linguagem ndo € neutra, mas marcada axiologicamente, por isso nao
hé enunciado neutro: todo enunciado ¢ ideologico, pois ¢ proferido dentro de
uma esfera socioideologica (seja de uma das esferas da vida cotidiana, seja de
uma das esferas especializadas e formalizadas, como a escola, a ciéncia) e
expressa uma posicao avaliativa.

Ainda constatamos que os propositos elencados no PPP foram contemplados em nossa
pesquisa-a¢do, no que se refere a relagdo entre teoria e pratica como possibilizadora da efetiva
participagdo do aluno na constru¢do da sociedade, conscientizando-o de sua responsabilidade
nessa construcdo. Além disso, constatamos também que, por meio dos TDCs, proporcionamos
“[...] conhecimentos cientificos articulados com a teoria e pratica pedagdgica, buscando a
melhoria do ensino” (PPP, 2018, p. 14). E desta forma, professora-pesquisadora e alunos-
participantes, juntos, construiram saberes (HALTE, 2008 [1998]).

Observamos, durante as atividades realizadas, que a participagdo dos alunos que
frequentaram as aulas foi constante. As revistas impressas € os sites pesquisados
proporcionaram um aprendizado mais interessante, fazendo com que eles realizassem as
atividades de modo desvinculado da avaliagdo por nota (cf. registros avaliativos disponiveis no
Anexo B), pois devemos “[...] atentar para as dificuldades e desvios da aprendizagem dos
educandos e decidir trabalhar com eles para que, de fato, aprendam aquilo que deveriam
aprender, construam efetivamente os resultados de aprendizagem” (LUCKESI, 1997, p. 91).

Verificamos também que a escolha dos temas/assuntos pelos alunos para a producao
textual foi produtiva, pois era do interesse deles € ndo um tema obrigatorio repassado pela

professora-pesquisadora, conforme podemos confirmar pela verbalizagdo de uma aluna que
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assim se expressou: “Hoje fiz um texto para ajudar as pessoas”. Como nos ressalta Geraldi
(2013), a producao de texto vai muito além de uma escrita fechada em si mesma, apenas para
cumprir com uma atividade prevista em sala, ela possibilita ao aluno envolver-se no processo
de aprendizagem, em que professor e alunos “[...] se debrugam sobre um objeto a conhecer e
que compartilham, no discurso de sala de aula, contribui¢des exploratdrias na construcdo do
conhecimento” (GERALDI, 2013 [1991], p. 160) em que ambos — professor-pesquisador e
alunos-participante - assumem uma relacao de interacao nesta construcao. Em outras palavras,
buscamos realizar atividades de producdo textual na escola e ndo para a escola (GERALDI,
2013 [1991)).

Com relagdo as perguntas feita pelos alunos para Barbara, que escrevia TDCs,
orientadas pela elaboracao didatica proposta por Halté (2008 [1998]), analisamos que foi uma
maneira significativa de instigar os alunos para a produgdo textual, tanto pelo fato de ter suas
perguntas respondidas quanto por se identificarem com a fala dela, que comentou que escrevia
seus textos muitas e muitas vezes e geralmente pedia para que algumas pessoas lessem antes de
publica-los para ver se estava claro.

Desse modo, alguns alunos perceberam que, para escrever um texto, precisa de
dedicacdo e de trabalho de refac¢do tendo em vista possiveis interlocutores. Geraldi (2012
[1981]) explica a importancia de ter um destino para os textos que os alunos produzem em sala
de aula. Orientadas por essa contribuicdo de Geraldi, tratamos dessa questdao com os alunos
sujeitos participantes da pesquisa. Para eles ficou claro que estavam escrevendo para seus
colegas da 6 série para quem iriam apresentar os resultados do processo de pesquisa e de escrita
do TDC. Esse ponto também ¢ relevante porque nao se deve esquecer das situagdes sociais ao
se produzir um texto, pois, na busca por um interlocutor imediato, pode-se voltar a
artificialidade de que se esta tentando fugir.

Quanto a producao textual dos alunos, percebemos algumas dificuldades. No primeiro
momento, os alunos queriam fazer apenas cdpias dos textos, porém com a orientacdo da
professora-pesquisadora, em grupo e individualmente, os alunos foram construindo seus textos.
Na reescrita dos textos alguns alunos pensavam nao ser preciso reescrevé-los uma vez que eles
j& o haviam terminado e entregado, enquanto outros tinham uma preocupagao com a linguagem
utilizada, pois queriam que os alunos que fossem ler entendessem seus textos como relatado
acima.

Este foi um momento pedagogicamente produtivo, pois, por meio da media¢do da
professora-pesquisadora em parceria com os alunos-participantes, os textos foram reescritos.

Assim, “[...] os alunos aprendem nao s6 um conjunto de instrumentos linguistico-discursivos,
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como também técnicas de revisdo (rasurar, substituir, desprezar). Por meio dessas praticas
mediadas, os alunos se apropriam, progressivamente, das habilidades necessarias a
autocorrecao” (BRASIL, 1998, p. 77).

Ainda referente as produgdes dos alunos-participantes, esses consideraram os alunos
menores da escola que foram seus interlocutores. Mesmo que os textos produzidos nao tenham
sido publicados em um site, blog ou revista especificamente para isso como pratica social
prevista para esse género de discurso, nao foi sem proposito o trabalho dedicado a leitura e a
escrita desses textos de divulgacdo cientifica. Pelo contrario, caracterizou-se como um
relevante recurso para propiciar ao aluno o contato com temas/assuntos condizentes com suas
praticas sociais e seus modos de enunciar, pois, como ressalta Street (2003), ndo basta observar
0 que esta acontecendo, € necessario conversar com as pessoas, escuta-las, relacionar suas
experiéncias com o que realizam, em outras palavras, conhecer realmente as praticas sociais
das pessoas e de seus grupos sociais ¢ uma maneira de ndo fazer suposi¢cdes a respeito do
letramento.

A socializagdo dos textos trabalhados foi relevante, apesar da dificuldade demonstrada
por alguns alunos-participantes na apresentagdo, pois possibilitou a participacdo de toda a
turma.

Quanto as avaliagdes dos alunos-participantes da pesquisa-acdo desenvolvida, estas
demonstraram que uma aprendizagem feita na parceria, com colaboragao e pensado aqueles
sujeitos que sdo Unicos, cada um com sua realidade e singularidade, faz com que os alunos
participem ativamente, proporcionando um aprendizado significativo (Anexo B).

Nas andlises das producgdes textuais, a geracao de dados nos propiciou ter um olhar mais
condizente com as capacidades e dificuldades encontradas pelos alunos em seus textos. O
primeiro topico analisado refere-se a configuracdo interna do texto de divulgagdo cientifica.

Esse topico nos possibilitou observar que os textos de divulgagao cientifica foram, em
alguma medida, internalizados pelos alunos, pois apresentaram a configuragcdo deste texto,
como: titulo, subtitulo, paragrafos, retomada da palavra alheia, uso da impessoalidade e dados
de pesquisa, para demonstrar credibilidade e seriedade ao seu texto como nos apresenta
Zamboni (1997) em relagdo a nomeacgao de instituigdes e cientistas que auxilia no carater de
autoridade e seriedade ao que esta sendo noticiado e imprime ao TDC uma condigdo
argumentativa. Apenas dois textos ndo apresentaram essa configuragao.

Em relagdo a escolha vocabular, a maioria utilizou os textos lidos para escrever seus
proprios textos. Alguns optaram por vocabulos usados em seu dia-a-dia e registraram em seus

textos informagdes que eram do senso comum, o que demonstrou que demandaria da escola e
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da professora-pesquisadora em especial (e em geral de todos os professores) proporcionar ao
aluno a tomada de consciéncia dos diferentes discursos que permeiam seu contexto social, visto
que “[...] as escolhas feitas ao produzir um discurso ndo sao aleatorias - ainda que possam ser
inconscientes -, mas decorrentes das condi¢des em que o discurso ¢ realizado [...]” (BRASIL,
1998, p. 21).

Vale ressaltar que os alunos do ensino fundamental ainda estao construindo seu projeto
de dizer, entdo nosso papel ¢ o de acompanha-los nesse processo de construcao, orientando-os.
A respeito dos indicadores de plagio, este aspecto mostrou-se preocupante para nos, pois
somente dois textos fizeram o uso adequado de aspas para pontuar discursos alheios. A maioria
dos textos apresentou copias fiéis dos textos-fonte, como relatado minunciosamente nas
analises do quinto capitulo.

Em sintese: as analises das producgdes dos alunos-participantes demonstraram ser
possivel trabalhar com TDCs, pois sdo uma forma de aprendizado relevante. No entanto, é
preciso uma aten¢do redobrada por parte do professor as questdes de como citar discursos
alheios, como parafrasear, bem como a importancia das referéncias bibliograficas ndo como
mera regra a ser seguida, mas quais sdo os efeitos de sentido que tal atitude causa além de se
apresentarem como uma oportunidade de refletir junto com os alunos as praticas de enunciagao
e as relacoes de forca e de poder que elas instauram, visto que aquele que percebe nao € um ser
que apenas recebe o discurso do outro, pelo contrario, em seu interior, com suas experiéncias
vividas estabelecem relagdes com o discurso exterior (VOLOCHINOV, 2018 [1929]).

Sendo assim, como mencionado no capitulo das andlises, em relagdo ao plagio, por se
tratar de alunos que ainda nao estavam habituados com textos que necessitavam de citacdo e a
devida indicacdao do discurso alheio, seria importante dar continuidade ao trabalho realizado
pela professora-pesquisadora, levantando mais informagdes a respeito desse topico, para que,
ao escrever um texto seja deste género estudado ou de tantos outros existentes o aluno construa
seu modo de dizer.

Desse modo, constatamos que esta pesquisa-ac¢ao foi apenas o inicio de uma caminhada
que construimos a cada dia na atividade de ensino da Lingua Portuguesa na sala de aula. Com
o auxilio, muitas vezes ndo nessa ordem, das bases teoricas que seguimos, dos géneros do
discurso variados, dos sujeitos que ali se apresentam, do professor que busca mediar a relagao
pedagogica, dos contextos sociais, pois, segundo Volochinov (2018), o enunciado, mesmo
quando aparenta conclusdo, ¢ somente um momento da intera¢do, pois o enunciado,
considerado de maneira mais ampla, € constante e seu inicio e fim ndo sdo conhecidos. Portanto,

¢ definido pela situacdo e pelo seu auditorio, fazendo com que o discurso interior leve em
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consideracdo o momento exterior, complementado pelas agdes ou respostas verbais dos
participes do enunciado.

Para complementar todas as ponderagdes mencionadas, retomamos nossas questdes de
pesquisa: Quais atividades podem ser desenvolvidas para que o aluno e o professor juntos
construam saberes para aprimorar suas praticas letradas? Quais habilidades necessitam de mais
mediacao nas aulas de Lingua Portuguesa para tornar o aluno ciente dos discursos presentes
nos textos de divulgacao cientifica, instigando-o a expressar suas opinides? Assim, ao repensar
todo o percurso trilhado no decorrer dessa pesquisa, respondendo a primeira e a segunda
questdo, observamos que os diferentes géneros do discurso trabalhados, especificamente o texto
de divulgacao cientifica, auxiliaram os alunos a ressignificar suas praticas, assim como aprender
de uma maneira mais instigante e a expressaram suas opinides a respeito dos temas apontados
por eles.

Porém, percebemos ainda que a mediagao por parte do professor mostrou-se como algo
desafiador, pois sdo necessarios embasamentos tedricos, planejamento e investimento, além de
continuidade em todos os anos escolares para que desta forma possamos auxiliar os alunos em
suas habilidades. Constatamos que esse foi apenas o inicio da constru¢do destas habilidades,
pois nossos alunos ainda nio experienciaram a vivéncia aprofundada do processo de escrita
como relatado anteriormente no quarto capitulo, em que uma aluna comentou que todos os
colegas estavam participando ativamente das aulas.

Por todo o exposto, podemos afirmar que seriam necessarias mais agdes como esta aqui
realizada, propiciando aos alunos essa interagdo efetiva com colegas e com textos variados. A
partir destas questdes retomamos nossos objetivos iniciais: como objetivo geral, expectamos
contribuir para o desenvolvimento da competéncia da produgao textual dos discentes do ensino
fundamental final a partir do género do discurso nomeado como divulgacdo cientifica,
inserindo-os em variadas praticas de letramento; como objetivos especificos, elegemos: a)
elaborar atividades pedagogicas de leitura e escrita do género divulgagdo cientifica com temas
relacionados a questdes sociais apontadas pelos alunos; b) promover atividades que permitam
ao aluno ser o protagonista de seu aprendizado, ampliando seu olhar critico sobre temas
relevantes nos contextos sociais onde vivem.

Portanto, ao retomar os objetivos, reconhecemos que os desafios encontrados durante a
pesquisa existiram e ndo devem ser ignorados. No entanto, como demonstramos em diversas
passagens deste trabalho, as contribui¢des trazidas pela pesquisa foram relevantes para os
alunos-participantes, bem como para a professora-pesquisadora o que configura no atendimento

do primeiro objetivo especifico e, parcialmente, do segundo objetivo especifico.
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Nesse sentido, as contribuigdes podem ser indicadas tanto em relagdo ao processo de
aprendizagem dos alunos, em relacdo a produgdo de textos na escola e ndo para a escola — e
isso significa escrever para dizer o que se tem a dizer (¢ um bom exemplo ¢ o da aluna-
participante que registrou “escrevi um texto para ajudar pessoas”) e a quem dizer (GERALDI,
2013 [1991]), quanto para a professora-pesquisadora, em relagdo ao aprendizado da construgao
lenta e orquestrada por muitos fios advindos de contribuigdes tedricas diversas para si € para o
processo de ensinar gestado em ambiente escolar inico com alunos-participantes singulares.
Isso significa que uma nova versao da pesquisa-agdo com outros alunos-participantes outros
fios tedricos podem ser acionados como muitas das praticas pedagdgicas podem ser outras.

Em relagdo aos desafios, podemos sinteticamente apontar para os aspectos
infraestruturais da escola publica, especialmente em relagdo a bibliotecas e a equipamentos de
tecnologia digital que, se recebem poucos investimentos, colocam os alunos em desvantagem
competitiva em relag@o a alunos de escolas bem equipadas. E em relagdo ao aspecto da cultura
ainda fixista dos programas das disciplinas ndo possibilitou o desenvolvimento de atividades
interdisciplinares, pois a presente pesquisa-acao nao interagiu com outras disciplinas o que
poderia ou deveria ter sido realizado. Esse desafio se coloca como imperativo para a professora-

pesquisadora a ser assumido a partir de agora.
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APENDICE A — ATIVIDADE 1 - TEXTO “O CASAMENTO DOS BURITIS”

O CASAMENTO DOS BURITIS

O garoto buriti
Sonhava em crescer bastante
Encontrar a sua amada
E, no anual rompante,
Espalhar-se nas veredas,
Formar seu lindo semblante.

Na lagoa de 4guas mornas
Crescia todo encharcado,
Sonhando em ter o mais belo
Cacho de flores dourado
Durante as aguas de margo —
O mais belo Cerrado.

Um cacho formoso, longo
Como loura cabeleira
Balancgada pelo vento

Na paisagem brasileira.
Cacho de flores mitdas
Mas bastantes, lisonjeiras.

[...]

Paulo Robson de Souza ¢ bidlogo e trabalha no laboratério de Pratica de Ensino de
Biologia, na Universidade Federal de Mato Grosso. E apaixonado por poesia. Este poema ¢é
somente um trecho de versos que ele criou em homenagem aos buritis, plantas tipicas do
Cerrado brasileiro. Vocé pode 1é-lo por inteiro e ver muito mais sobre plantas, bichos e
cultura se visitar o blogue do autor.

Matéria publicada em 03.02.2017

Disponivel em: http://chc.org.br/o-casamento-dos-buritis/. Acesso em: set. 2019.

NOTAS

1- Esse poema, originalmente publicado no livro O casamento dos buritis e outros
cordéis e, mais tarde, na revista ARCA (Revista do Arquivo Histérico de Campo Grande -
n. 14, 1991), foi inspirado nesta curiosidade: o buriti, biriti, miriti ou carandai-guacu
(Mauritia flexuosa, antiga Mauritiavinifera) ¢ uma palmeira didica, ou seja, as flores

masculinas sdo encontradas em uma planta e as femininas em outra. Por isso, somente a



http://paulorobsondesouza.blogspot.com/2012/06/o-casamento-dos-buritis.html
http://chc.org.br/o-casamento-dos-buritis/
http://www.capital.ms.gov.br/arca/canaisTexto?id_can=4043
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planta masculina produz pdlen e a feminina produz frutos. Segundo os botanicos Arnildo Pott
e Vali Joana Pott (2004), ¢ a “arvore da vida” do naturalista Humboldt, pois dela tudo se
aproveita. Atinge até 15 metros de altura. O buritizal forma um tipo de ecossistema Unico:
além de mediar uma grande quantidade de relagdes entre diversas espécies animais
(vertebrados e invertebrados que ali vivem ou encontram condi¢des ideais para reproducao e
alimentacdo), também tem a funcao de manter a estrutura e a riqueza dos solos: € que o buriti
tem raizes do tipo pneumatdforo, que permitem a planta respirar nas areas alagadas; essas
estruturas, que formam um emaranhado na lamina d’agua, servem como refigio a pequenos
peixes e invertebrados e atuam também como filtro, agregando particulas minerais e evitando
o assoreamento. Extensos buritizais ocorrem no Ceara, Bahia, Minas Gerais, Goids, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul e na Amazonia, em terrenos alagadicos.

Saiba mais clicando aqui: Buriti - Mauritia flexuosa, artigo de Arnildo Pott e Vali

Joana Pott. Fauna e Flora do Cerrado, Campo Grande, outubro 2004.

Disponivel em: http://paulorobsondesouza.blogspot.com/2012/06/0-casamento-dos-

buritis.html. Acesso em: set. 2019.



http://www.cnpgc.embrapa.br/%20~rodiney/series/buriti/buriti.htm
http://www.cnpgc.embrapa.br/~rodiney/series/buriti/buriti.htm
http://paulorobsondesouza.blogspot.com/2012/06/o-casamento-dos-buritis.html
http://paulorobsondesouza.blogspot.com/2012/06/o-casamento-dos-buritis.html
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APENDICE B — ATIVIDADE 3 - COMENTARIOS E APONTAMENTOS DOS
TEXTOS

A seguir, ap0s a leitura dos textos, responda as perguntas abaixo:

a) Qual ¢ o assunto tratado nos textos, faga um breve resumo para compartilhar com sua
turma.

b) Possui uma linguagem pessoal ou impessoal? Formal ou informal?

c) Observe: Foi escrito para especialistas ou para um publico em geral? Se leva em
consideragdo o publico ao qual o texto ¢ destinado, qual o objetivo do autor do texto?

d) O que esses textos abordam, com quais esferas dialogam?

e) Os textos sdo iguais? Vocé sabe identificar o género desses textos?

f) Quanto as imagens, possuem relagdo com os textos?

g) Identifique a finalidade dos textos que vocé acabou de ler.

Texto 1 - “Plantando
lagartas,  colhendo
goiabas”

Texto 2 - “Tempero

contra
envelhecimento”
Texto 3 - “Bairros
“verdes” tornam
adolescentes menos
agressivos”

Texto 4 - “Anfitrids
seletivas”



https://revistapesquisa.fapesp.br/2019/06/07/anfitrias-seletivas/
https://revistapesquisa.fapesp.br/2019/06/07/anfitrias-seletivas/
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Texto 5 - “Paladina
da comida”

Texto 6 - “Espaco de
sobra para plantar
arvores”

FACA SUAS ANOTACOES, SUAS OBSERVACOES SOBRE A ATIVIDADE

PROPOSTA PELA SUA PROFESSORA, O QUE MAIS CHAMOU SUA ATENCAO?
Fonte: Elaborada pela autora (2019). Adaptada de Opa Linguagens 1° ano.


https://revistapesquisa.fapesp.br/2019/08/07/espaco-de-sobra-para-plantar-arvores/
https://revistapesquisa.fapesp.br/2019/08/07/espaco-de-sobra-para-plantar-arvores/
https://revistapesquisa.fapesp.br/2019/08/07/espaco-de-sobra-para-plantar-arvores/
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APENDICE C - TEXTO ATIVIDADE 4

Projeto prevé o deslocamento de uma equipe até a propriedade para identificar as

melhores areas para a instalagdio das colmeias (foto: Eleve Pesquisa e

Desenvolvimento/Divulgagdo)

Plataforma facilitara o aluguel de colmeias a produtores rurais para
polinizacio

27 de agosto de 2019

Eduardo Geraque | Pesquisa para Inovac¢do — Pesquisadores paulistas
desenvolveram uma plataforma eletronica para conectar apicultores com produtores rurais.
A ideia € que, estabelecendo um elo entre as abelhas e as flores, aumente a produtividade no
campo. O sistema vai operar em moldes semelhantes ao dos aplicativos usados em
mobilidade urbana, que permitem encontrar o motorista préximo do ponto de onde o cliente
quer iniciar um deslocamento.

O aplicativo, desenvolvido pela Agrobee, vai contar com ferramentas avangadas
para o monitoramento da qualidade das colonias dos insetos e com pontos georeferenciados
de registro dos locais de instalagdo, além de uma bolsa para venda do mel que for gerado.

Com apoio do Programa Pesquisa Inovativa em Pequenas Empresas (PIPE) da
Fapesp, a empresa Agrobee, nome fantasia da Eleve Pesquisa e Desenvolvimento, trabalha
ha um ano na plataforma, que ganhou sua primeira versao piloto publicada na Google Play
no dia 19 de agosto.

Além da pesquisadora Andresa Berretta, a empresa tem como sécios Carlos Rehder
e Guiherme Sousa, que ela conheceu durante uma viagem ao Reino Unido, quando participou

do treinamento Leaders in Innovation Fellowships Programme (LIF), com o apoio da Fapesp




158

e da Royal Academy of Engineering. A Agrobee conta ainda com dois bidlogos, trés bolsistas
de campo e 2 bolsistas de TI que trabalham no desenvolvimento da plataforma digital. “Neste
primeiro ano, fizemos todo o embasamento técnico do produto”, afirma Berretta.

“Temos que fazer todo um levantamento de dados e apresentacdo dos resultados
para os produtores para criar a cultura da polinizacdo e, com a plataforma, aproximar os
apicultores dos produtores rurais. A ideia do App ¢ conectar os que estejam proximos
geograficamente para reduzir custos e diminuir o estresse das colmeias durante o transporte”,
diz Andresa.

Mas o projeto envolve desafios maiores que o de levar os insetos até as lavouras.
Mesmo quando o “match” ocorre € preciso deslocar uma equipe até a propriedade para
identificar as melhores areas para colocar as colmeias. “Todo o processo sera assistido”, ela
diz. Nas futuras versdes do App, o plano é que essa etapa esteja automatizada com o uso de

inteligéncia artificial.

Morango e café

Estudos demonstram que a introdu¢do de abelhas em lavouras tem forte impacto na
producao. Na cultura de morango, a equipe da Agrobee constatou que a presenca das abelhas
aumentou em 12,7% o peso médio dos frutos e em 19,2% o seu dulgor.

Outro ponto importante em relagdo aos morangos ¢ que sem as abelhas, a
deformacdo do produto ¢ muito alta (76,6%). Com a polinizagdo, esse indice regrediu para
23,4%, o que aumenta o valor de venda para o produtor.

Os resultados também foram positivos nas culturas de café. Os experimentos foram
feitos em quatro propriedades na florada de 2018: uma no interior de Sdo Paulo, outra no
Cerrado Mineiro, a terceira em uma area mais seca € a quarta em uma lavoura irrigada. “Neste
ultimo caso, a quantidade de frutos aumentou em 107%, enquanto nos outros locais a variagdao
positiva ficou entre 30% e 50%”, contou Berretta.

O café ndo precisa necessariamente das abelhas para a polinizacdo das flores, por
ser uma planta com autopolinizagdo. Mas, mesmo nesta cultura, a introdug@o de abelhas se
mostrou efetiva, segundo revelam os dados-piloto obtidos pela equipe da Agrobee. “O

aumento na produc¢do de frutos ¢ de no minimo 30%”, diz Berretta.
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Cultura de polinizaciao

Além de aumentar a renda do apicultor e a produtividade dos produtores rurais —
uma vez que 75% dos cultivos precisam de abelhas na polinizagdo —, outro objetivo da
Agrobee ¢ criar uma espécie de cultura a favor da polinizacdo. Pratica que também tem
ganhos do ponto de vista ambiental.

“Ao introduzir as abelhas em suas propriedades também vao usar os defensivos
agricolas de uma forma mais racional”. Estimativas recentes, do App-BeeAlert, mostram que
25 mil colmeias morreram no Brasil nos ultimos anos, por causa do uso excessivo de
defensivos agricolas.

A Agrobee, que surgiu inicialmente como uma spinoff da empresa Apis Flora,
pretende estar com a plataforma totalmente operacional entre um e dois anos. Quando isso
ocorrer, a receita vai ser gerada por meio de uma porcentagem de cada uma das transagdes

feitas entre apicultores e produtores.

Eleve Pesquisa e Desenvolvimento

Endereco: Rua Triunfo, 945, Sala 01, Santa Cruz Do Jose Jacques, Ribeirdo Preto,
CEP 14020670, Brasil

Contato: (16) 36392890

Disponivel em: http://pesquisaparainovacao.fapesp.br/. Acesso em: set. 2019.

ATIVIDADE 4 — INDIVIDUAL

A seguir, ap0s a leitura do texto, responda as perguntas abaixo:

a) Qual ¢ o assunto tratado no texto, faga um breve resumo.

b) Possui uma linguagem pessoal ou impessoal? Formal ou informal?

c) Observe: Foi escrito para especialistas ou para um publico em geral? Se leva em
consideragdo o publico ao qual o texto ¢ destinado, qual o objetivo do autor do texto?

d) O que esse texto aborda e com quais esferas dialoga?

e) Quanto a imagem, possui relagdo com o texto?

f) Identifique a funcio e finalidade do texto que vocé acabou de ler.
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g) Releia o texto, circule os verbos que vocé encontrar. Vocé€ consegue identificar quais

sdo as formas verbais que prevalecem?

Texto 1 — “Plataforma
facilitara o aluguel de
colmeias a produtores
rurais para poliniza¢ao”
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APENDICE D - ATIVIDADE 5 - PESQUISAS DOS ALUNOS

Pense em algo que desperta seu interesse € que vocé gostaria de saber/conhecer mais a
respeito, pensou? Que bom!

Abaixo estdo algumas sugestdes de revistas on-line e impressas para que sua pesquisa
sobre textos de divulgacio cientifica seja um sucesso e lembre-se vocé pode sempre contar
com o auxilio de sua professora! Boa pesquisa!

1=http://cienciahoje.org.br; 4= https://cientistasdescobriramque.com
2=https://super.abril.com.br; 5= Revista Superinteressante;
3=https://revistapesquisa.fapesp.br; 6= Revista Fapesp.

AssuntoPesquisa
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APENDICE E -ATIVIDADE 6 — PROPOSTA PRODUCAO TEXTUAL

Com base em todas as discussdes, atividades, pesquisas realizadas em sala de aula,
escolha um assunto de scu interesse ¢ escreva sobre ele:
A seguir seguem duas propostas, escolha a qual chamar mais sua atengdo e que seja

um assunto interessante para o seu publico leitor.

Proposta 1: vocé vai escrever um texto de divulgagdo cientifica sobre: Alimentos. Escolha

um alimento e escreva sobre seus beneficios e maleficios.

Proposta 2: vocé vai escrever um texto de divulgagdo cientifica sobre: um assunto de sua
escolha.

Ap6s a escolha, preste atencdo na orientacao de sua professora! Espero que seu texto

fique maravilhoso!
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APENDICE F -ATIVIDADE 7 —- AVALIANDO NOSSO PROJETO

Faga um pequeno texto, com suas observagdes, opinides sobre como foi participar do
projeto. Suas consideragdes sao importantes, sejam elas positivas ou negativas!

Alguns topicos para auxiliar na sua avaliagdo:

- No inicio, como voc€ imaginou que seria participar de um projeto? Como foi sua
experiéncia?

- O que mais chamou sua atencao durante as aulas?

- Vocé ja tinha ouvido falar em textos de divulgacgao cientifica? Foi interessante trabalhar
com esses textos?

- O projeto proporcionou a vocé€ um aprendizado com relagdo a leitura e produgdo textual?

- Quais foram os desafios que vocé vivenciou durante o projeto?

- O que vocé aprendeu de mais importante durante as atividades propostas?

- O que precisa melhorar para o préximo projeto?
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ANEXO A — ATIVIDADE 2 - DIVULGACAO CIENTIiFICA — ASSUNTOS
VARIADOS

Texto 1
PLANTANDO LAGARTAS, COLHENDO GOIABAS

Um estudo sobre o controle biolégico do  gorgulho-da-goiaba
(ConotracheluspsidiiMarshall), feito por pesquisadores da Universidade Estadual do
Norte Fluminense Darcy Ribeiro (Uenf), foi testado na pratica por produtores de goiaba
da cidade de Cachoeiras de Macacu (RJ), segunda maior produtora da fruta para consumo
in natura no Brasil. Em algumas plantagdes, houve diminuicao de 30% a 80% no numero
de goiabas atacadas.

O gorgulho, um pequeno besouro que chegava a destruir 90% dos frutos das
plantagdes da cidade, ¢ uma praga que ataca a goiaba ainda verde. Na superficie do fruto,
a fémea do inseto cava canais onde deposita seus ovos. Estes se transformam em larvas
que se alimentam da polpa e das sementes. Quando o fruto amadurece e cai, severamente
danificado, as larvas chegam ao solo e, ap6s trés ou quatro meses, se transformam em

besouros adultos, reiniciando o ciclo.

Figura 1 — Larva do gorgulho-da-goiaba sendo atacada por nematdides

)

i
Foto: Claudia Dolinski.

Para combater o gorgulho, os pesquisadores da Uenf utilizam vermes
microscopios, os nematoides, que, em laboratdrio, penetram em lagartas conhecidas como
tragas-dos-favos

(Galleriamellonella), onde se reproduzem e provocam a morte do animal. As

lagartas mortas sdo enterradas sob as goiabeiras e cada uma libera de 50 a 100 mil vermes.
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Em busca de outro hospedeiro, os nematoides, entdo, atacam as larvas do gorgulho-da-
goiaba.

Segundo a engenharia agronoma Claudia Dolinski, do Grupo de Nematologia da
Uenf, a aceitacdo do novo método de controle da praga pelos produtores de goiaba foi
surpreendente. “No momento, 20 agricultores estdo envolvidos e ha projetos de
expansao”, diz Dolinski. Uma das explicagdes para o grande interesse, a seu ver, ¢ o fato
de o método ndo envolver produtos quimicos. “Os métodos tradicionais nunca eliminam
as larvas totalmente, apenas reduzem sua populagdo.”

Os resultados do controle biologico foram variados. Em algumas plantacoes,
houve diminui¢do de 30% a 80% no nimero de goiabas infectadas, enquanto em outras as
ocorréncias permaneceram constantes. Para a pesquisadora, os resultados s6 ndo foram
melhores devido a alguns problemas técnicos em certas areas, os quais ja foram corrigidos.
“Esperamos melhorar a eficdcia do método na proxima safra.”

O projeto nao gerou resultados s6 nos pomares. Apds o inicio da pesquisa, os
produtores, todos de pequenas propriedades, se organizaram em uma associacao
(Goiacam) e ja pensam em criar um selo indicador do ndo uso de agrotdxicos para a goiaba
de Cachoeiras de Macacu. No momento, eles negociam a venda dos frutos in natura para
as escolas publicas da cidade.

Disponivel em: http://cienciahoje.org.br/artigo/plantando-lagartas-colhendo-goiabas.

Acesso em: set. 2019.



http://cienciahoje.org.br/artigo/plantando-lagartas-colhendo-goiabas.%20Acesso%20em%20:%20set.%202019
http://cienciahoje.org.br/artigo/plantando-lagartas-colhendo-goiabas.%20Acesso%20em%20:%20set.%202019
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Texto 2

TEMPERO CONTRA ENVELHECIMENTO

As  trés espécies  usadas  no estudo:
Origanummajorona, Odictamnus ¢ Ovulgare.

Muito mais que um simples tempero. E isso que
pesquisadores do Instituto de Quimica (IQ) da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) provaram em relagdo ao
orégano. A partir de um exame simples, chamado
espectrometria de massas, foi comprovado que a especiaria,
origindria da Asia e da FEuropa, possui substincias
antioxidantes que impedem a degradacdo bioquimica de
células humanas, retardando, assim, o envelhecimento.

Para a anélise, o orégano foi misturado a uma solugao
de 4gua e alcool e centrifugado. Apds o descanso da mistura, o
liquido ndo precipitado foi injetado no espectrdmetro, que
ofereceu informagdes qualitativas e quantitativas sobre a
composi¢ao do tempero.

No estudo, foram utilizados trés tipos de orégano:

Origanummajorona, Origanumdictamnus e Origanumvulgare.

Segundo o cientista de alimentos Rodrigo Catharino, do 1Q,
apesar de as espécies de orégano possuirem composi¢cdes diferentes, em todas ha
substancias antioxidantes, como o acido quinico e o kaempferol, que podem ser encontrados
também em frutas e no cha verde.

A pesquisa, que teve inicio na Dinamarca em 2003 em uma colaboragdo com a
Real Universidade de Veterinaria e Agricultura (KVL), se estende agora a identificacao de
substancias biologicamente ativas em outras especiarias, como canela, baunilha e cravo-da-
india, apesar de Catharino saber que ainda hé substancias importantes a serem descobertas
no orégano.

Os novos estudos também incluirdo a caracterizacao taxonomica ¢ a certificacao
de origem dos temperos. “Ainda temos planos para analisar os produtos industrializados
feitos a base de especiarias. Para isso, precisamos montar um banco de dados com
informagdes sobre a composicao dessas substancias”, completa.

Disponivel em: http://cienciahoje.org.br. Acesso em: set. 2019.



http://cienciahoje.org.br/artigo/tempero-contra-envelhecimento/
http://cienciahoje.org.br/artigo/tempero-contra-envelhecimento/
http://cienciahoje.org.br/
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Texto 3

BAIRROS “VERDES” TORNAM ADOLESCENTES MENOS AGRESSIVOS

Por

31 out 2016, 19h01 - Publicado em 29 jun. 2016, 21h 30min

Mais do que embelezar a paisagem urbana e filtrar poluentes nocivos a saude, as
areas verdes podem ser poderosas aliadas no combate & agressividade de adolescentes. E o
que aponta uma pesquisa recente publicada na revista cientifica da Academia Americana de
Psiquiatria da Infancia e Adolescéncia.

Os cientistas ja estudam, hd tempos, como nosso comportamento ¢ influenciado pela
familia onde crescemos, as amizades que fazemos e até mesmo o lugar onde trabalhamos —
o chamado ambiente social -, mas agora eles também estdo estudando como o ambiente
externo e elementos da natureza — como a arborizacdo de uma regido — afetam o nosso
comportamento.

skskoskok
No estudo em questdo, os pesquisadores buscavam entender o efeito que as areas
verdes podem ter sobre o comportamento dos jovens. Eles avaliaram a conduta de 1 287
adolescentes, de 9 anos a 18 anos, a cada dois ou trés anos, perguntando aos pais se seu(s)
filho(s) tinham ameagado ou atacado fisicamente outras pessoas, se haviam destruido coisas

ou apresentado outros comportamentos agressivos no periodo.



http://www.jaacap.com/article/S0890-8567(16)30172-1/abstract

168

Os pesquisadores, entdo, cruzaram os enderegos residenciais dos adolescentes com
dados de satélite para verificar os niveis de vegetacdo em seus bairros. A constatagdo: os
jovens que viviam em lugares com mais vegetagdo apresentavam comportamentos
significativamente menos agressivos do que aqueles que vivem em bairros com menos

vegetacao.

LEIA: 12 propagandas criativas e polémicas sobre meio ambiente

Mesmo exposicoes de curto prazo a areas verdes (de um a seis meses, por exemplo)
em um raio de um quilémetro da residéncia ja eram suficientes para influenciar positivamente

o comportamento, segundo a pesquisa.

Com base nos achados do estudo, focado na California, os pesquisadores estimam que
o aumento dos niveis de vegetagdo comumente vista em ambientes urbanos resulte em uma
diminui¢do de 12 por cento em casos clinicos de comportamento agressivo em adolescentes
que vivem em areas urbanas do estado americano.

O estudo também descobriu que fatores como idade, sexo, etnia, status socioeconomico,
escolaridade dos pais, ocupacdo, nivel de renda ou estado civil, ou se a mae fumava durante
a gravidez ou estava deprimida, ndo afetaram tanto os resultados.

LEIA: 10 filmes para vocé entender mais sobre meio ambiente

Além disso, esses beneficios foram verificados tanto para meninos € meninas, de
todas as idades e entre as populagdes de diferentes origens socioecondmicas.

“Identificar medidas eficazes para reduzir comportamentos agressivos € violentos de
adolescentes ¢ uma questao urgente nas sociedades em todo o mundo”, disse Diana Younan,
doutoranda e uma das autoras da pesquisa.

“Nosso estudo fornece novas evidéncias de que o aumento da vegetacdo no bairro
pode ser uma estratégia de intervencdo alternativa eficaz para uma abordagem de saude
publica ambiental que ndo foi considerada ainda”, finalizou.

Disponivel em: https://super.abril.com.br. Acesso em: 1° jul. 2019.



https://super.abril.com.br/blogs/ideias-verdes/veja-12-propagandas-criativas-e-polemicas-sobre-meio-ambiente/
https://super.abril.com.br/blogs/ideias-verdes/dez-filmes-para-voce-entender-mais-sobre-meio-ambiente/
https://super.abril.com.br/
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Texto 4

ANFITRIAS SELETIVAS

Flores exploram cores e odores para se esconder ou atrair abelhas especificas

As amplas paisagens dos campos rupestres abrigam um mosaico repleto de
biodiversidade
Maria Gabriela Camargo

Maria Guimaraes

Edicdo280, jun. 2019

Atualizado em: 21 jun. 2019

AmbienteBiodiversidadeBotanicaEcologia

Quando voa pelo campo uma abelha vé, ao longe, composi¢des em tons de verde. O
colorido so6 se revela de perto. Exceto o vermelho, invisivel para ela. Ja as aves tém nos olhos
um arsenal maior de estruturas que lhes permitem enxergar o vermelho. As cores sao o
principal modo de comunicacdo entre plantas e polinizadores, mas a percepcao por olhos
humanos ndo basta para entender a complexidade desse relacionamento. Vem dessas
diferengas sensoriais a nogdo, ja antiga, de que flores polinizadas por aves tendem ao
vermelho, e aquelas que se beneficiam da acdo das abelhas t€ém mais frequentemente flores

amarelas. H4 mais, porém, do que atrair polinizadores, de acordo com o grupo liderado pela



https://revistapesquisa.fapesp.br/2019/06/07/anfitrias-seletivas/
https://revistapesquisa.fapesp.br/autor/maria-guimaraes/
https://revistapesquisa.fapesp.br/revista/ver-edicao-editorias/?e_id=401
https://revistapesquisa.fapesp.br/tag/ambiente/
https://revistapesquisa.fapesp.br/tag/biodiversidade/
https://revistapesquisa.fapesp.br/tag/botanica/
https://revistapesquisa.fapesp.br/tag/ecologia/
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bidloga Patricia Morellato, da Universidade Estadual Paulista (Unesp) em Rio Claro. A
novidade ¢ que a invisibilidade seletiva pode ter seus beneficios, excluindo visitantes

indesejados.

Entrevista: Patricia Morellato (00:00 / 10:43)

A ecoOloga Maria Gabriela Camargo, durante pds-doutorado no laboratorio de
Morellato, chegou a essa conclusdo depois de analisar as cores de flores (283 espécies)
polinizadas por animais (244 espécies de abelhas e 39 de beija-flores) nos campos rupestres
da serra do Cip6, em Minas Gerais. Ela mediu o espectro da luz refletida pelas flores e outras
partes das plantas e relacionou ao seu principal polinizador, conforme artigo publicado na
edi¢do de abril da revista New Phytologist em parceria com colegas da Alemanha, de Sao
Carlos e de Minas Gerais.

De volta ao laboratério, Camargo percebeu diferengas na luz refletida por flores
conforme o polinizador habitual, reiterando a importancia da cor na atracdo. Aquelas
visitadas por beija-flores emitem comprimentos de onda mais longos, invisiveis para abelhas.
Ela construiu diagramas representando o espaco visual de aves e abelhas e plotou neles as
flores conforme seu polinizador, mapeando como os animais enxergam as flores. Os
resultados indicam que a maior parte das flores polinizadas por beija-flores ndo € vista como
colorida pelas abelhas, sejam elas vermelhas (mais frequentemente), amarelas ou brancas. Os
beija-flores veem todas as cores, contrariando o dogma de que gostam de vermelho, e sdao
especialmente atraidos por contrastes marcantes. “Flores vermelhas nao sdo facilmente
detectadas pelas abelhas, e percebemos que evita-las pode ser importante porque nas flores

polinizadas por beija-flores elas podem roubar o néctar sem polinizar”, diz Camargo.
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Flores de configuracdo aberta, como esta Luxemburgia, sdo tipicas para polinizacao

por abelhas Maria Gabriela Camargo

As pesquisadoras também perceberam que marcagdes conhecidas como guias de
néctar — linhas, pontos ou manchas, nem sempre visiveis aos olhos humanos, que funcionam
como trilhas demarcadas — aparecem em 52% das flores de abelhas e em 26% daquelas
polinizadas por beija-flores. “Os guias otimizam a manipulacdo, porque permitem que as
abelhas direcionem sua acdo e passem menos tempo andando pela flor”, diz Camargo,
explicando por que as marcacdes seriam favoraveis para os insetos e para as flores.

Um colorido que esconde a flor em vez de atrair, selecionando o visitante, representa
uma mudanca em como se vé essas relagdes ecoldgicas. “Foi um achado espetacular que as
cores possam servir como filtro floral”, diz o bidlogo alemao Klaus Lunau, da Universidade
de Diisseldof, especialista em polinizagdo e coautor do estudo. “E uma novidade que atrair
polinizadores seja apenas uma das fung¢des das cores das flores, que também possam servir
para espantar herbivoros e outros visitantes indesejados”, completa.

Trés particularidades do campo rupestre tornam sua vegetagao de baixa estatura, com
curiosas estratégias de sobrevivéncia no solo pobre e pedregoso em que cresce (ver Pesquisa
FAPESP 1°229), ideal para esse estudo de comunidades de polinizadores. E um ecossistema
caracterizado por grande diversidade de plantas, que t€ém abelhas e beija-flores como os
principais polinizadores e onde, por ser uma vegetacao aberta, as flores sdo visiveis de longe
com um bom contraste em relagdo ao pano de fundo, favorecendo a comunicacao visual. As

pesquisadoras da Unesp esperam repetir o mesmo tipo de andlise para outros ambientes,



https://revistapesquisa.fapesp.br/2015/03/13/estrategias-subterraneas/
https://revistapesquisa.fapesp.br/2015/03/13/estrategias-subterraneas/
https://revistapesquisa.fapesp.br/wp-content/uploads/2019/06/052-054_Polinização_279-3.jpg
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como florestas, com outro repertério de espécies e condi¢des distintas, para verificar se as
conclusdes se mantém.

Para Camargo, um diferencial do estudo foi ter confirmado, na natureza, a hipdtese
da exclusdo de abelhas e padrdes de coloracao ja descritos para atrai-las. Morellato completa
que agora serd possivel avangar mais no entendimento de como se organizam as interagoes

no campo rupestre.

O fundo dos tubos alongados de Augusta longifolia, de cor invisivel para abelhas,

s0 pode ser atingido por beija-flores Maria Gabriela Camargo

Visio noturna

Além de afirmar que o olhar modificado sobre a polinizag¢do podera trazer novidades
em estudos futuros, Klaus Lunau destaca a importancia da diversidade brasileira. “Muitas
questdes estdo sem resposta porque a maior parte dos estudos foi feita com abelhas europeias
e duas espécies de mamangavas, ignorando a grande diversidade ndo s6 desses géneros, mas
também de abelhas sem ferrdo e solitarias.” Ele tem contribuido para a reducdo desse
desconhecimento em parceria com a bidloga Isabel Alves-dos-Santos, do Instituto de
Biociéncias da Universidade de Sao Paulo (IB-USP), em experimentos conduzidos no
apiario. “Aqui as condigdes sdo boas para experimentos porque podemos treinar, alimentar e
manipular as abelhas”, conta ela. “Dois estudantes do Klaus vieram da Alemanha, e no final
do periodo de estudo as abelhas os seguiam de um lado para outro no jardim!” Eles
examinaram duas espécies de abelhas sem ferrdo, Partamonahelleri e Melipona bicolor, e
detectaram que as preferéncias ndo sdo homogéneas. A primeira espécie tendia a escolher

azulados, enquanto a segunda ndo parecia ter preferéncia por cores especificas, de acordo



https://revistapesquisa.fapesp.br/wp-content/uploads/2019/06/052-054_Polinização_279-0.jpg
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com artigo publicado em setembro de 2018 na PLOS ONE. Embora a cor seja a principal
forma de sinalizacdo das flores, aparentemente outros sentidos podem ser mais importantes
para Melipona.

Nos ultimos anos, o grupo da USP comegou a explorar a vida noturna das abelhas.
Sem luz para ser refletida, a noite as cores deixam de cumprir seu papel. Alves-dos-Santos
se interessou pelo assunto quando seu aluno Guaraci Duran Cordeiro, estudando o cambuci
(Campomanesiaphaea, arvore tipica da Mata Atlantica), percebeu que as flores ja tinham
sido visitadas quando ele chegava as 6 horas. Encontrou quatro espécies de abelhas noturnas
ativas nas flores a partir de quando abriam as 4h30. As espécies noturnas de abelhas foram
em grande parte ignoradas até agora. “Abelhudo nao sai a noite”, brinca a pesquisadora.

Mais recentemente, o grupo da USP tem estudado as flores do guarana (Paullinia
cupana), que abrem na madrugada, por volta de 2h, e documentado varias espécies de
polinizadores noturnos. Em pomares escuros, onde os pesquisadores ndo conseguem
enxergar as flores, as abelhas seguem as trilhas quimicas por meio das antenas e se orientam
perfeitamente para o que interessa. Em parceria com o bidlogo Stefan Dotterl, da
Universidade de Salzburgo, na Austria, o grupo da USP esta destrinchando quimicamente
esses odores, conforme mostram em artigo de julho de 2018 na Frontiers in Plant Science.
A propor¢do entre os componentes quimicos pode ser crucial para filtrar as espécies de
abelhas atraidas, potencializando uma relagdo mais produtiva. “As abelhas do género
Apistendem a visitar flores da mesma planta, o que ndo ¢ util para espécies que exigem
polinizagdo cruzada”, exemplifica a pesquisadora, referindo-se a necessidade de o polen de
uma planta fertilizar outro individuo. “Outras abelhas variam mais entre plantas.”

Disponivel em: < https://revistapesquisa.fapesp.br>. Acesso em: 01 jul. 2019.
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Texto 5

A nutricionista Marion
Hestle investiga como
a indistria alimenti-
cia disfarca marketing
de ciéncia para di-
tar qual & o alimen-

to saudivel da wez.
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O BACD DE PANCADAS pendurada na
Porta do escritdrio de Marion Mestle
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fazem lobby no Congresso e imeestem
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rtho desse Leviati da junk food: a cién-
cia. Afinal, nio ¢ dificil confirmar que
aciicar ou gordura saturada fazem mal
se consumidos em excesso. Basta rea-
vio repercutir nos jornais, E por isso
que empresas do porte da Unilever, da
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Em outros. £ mais discrers. H,
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de Balango Energético, grupo de pes-
quisa financiado pela Coca-Cola. Eles
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SUPERINTERESSANTE: A cética do prato. Sao Paulo: Abril, set. 2019. Mensal.
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Texto 6

AMBIENTE

Espaco de sobra para plantar arvores

Area desmatada ilegalmente na Reserva Bioldgica do Gurupi, no Maranhio

Felipe Werneck / Ascom / Ibama

Edi¢do 282, ago. 2019

Ambiente

Ha cerca de 1,6 bilhdo de hectares no mundo disponiveis para a implementagao de
projetos de restauragdo florestal, boa parte deles longe de areas urbanas e de terras agricolas.
As arvores plantadas nessas areas seriam capazes de absorver cerca de 200 gigatoneladas de
carbono da atmosfera, dois tercos do total emitido pela atividade humana desde a Revolugao
Industrial, no século XIX. A conclusdo ¢ de um grupo internacional coordenado pelo ecologo
Jean-Frangois Bastin, do Instituto Federal de Tecnologia de Zurique, na Suica. Os
pesquisadores estimaram quantas arvores precisariam ser plantadas no mundo para mitigar
as mudangas climaticas, onde elas poderiam ser plantadas e quanto carbono absorveriam da
atmosfera. Ao analisarem quase 80 mil fotografias de alta resolugdo obtidas por meio de
sensoriamento remoto, verificaram que, excluindo as florestas ja existentes e as areas urbanas

e agricolas, existe muito espago para plantar arvores (Science, 5 de julho). Mais da metade
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dessas terras se concentra em apenas seis paises. Na Russia, 151 milhdes de hectares
poderiam ser convertidos em florestas; nos Estados Unidos, 103 milhdes; ¢ no Brasil, 50
milhdes. Em comentario na mesma edi¢do da Science, o engenheiro-agronomo Pedro
Brancalion, da Universidade de Sao Paulo (USP), e a bidloga norte-americana Robin
Chazdon, da Universidade de Connecticut, nos Estados Unidos, destacaram que o

mapeamento pode ajudar a determinar as areas mais adequadas para o plantio de florestas.

Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.br/. Acesso em: set.2019.
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ANEXO B - AVALIACOES FEITAS PELOS ALUNOS QUE ASSINARAM O TERMO
DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ATIVIDADE 7 - AVALIANDO NOSSO PROJETO
Faga um pequeno texto, com suas observagdes, opinides sobre como foi participar do

projeto. Suas consideragdes sdo importantes, sejam elas positivas ou negativas!

Alguns tdpicos para auxiliar na sua avaliagdo:

- No inicio, como vocé imaginou que seria participar de um projeto? Como foi sua
experiéncia?

- O que mais chamou sua atengdo durante as aulas?

- Vocé ja tinha ouvido falar em textos de divulgagdo cientifica? Foi interessante
trabalhar com esses textos?

- O projeto proporcionou a vocé um aprendizado com relagdo a leitura e produgdo
textual?

- Quais foram os desafios que vocé vivenciou durante o projeto?

- O que vocé aprendeu de mais importante durante as atividades propostas?

- 0 que precisa melhorar para o préximo projeto?
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ATIVIDADE 7 - AVALIANDO NOSSO PROIJETO
Faga um pequeno texto, com suas observagdes, opinides sobre como foi participar do

projeto. Suas consideragdes sdo importantes, sejam elas positivas ou negativas!

Alguns tépicos para auxiliar na sua avaliagdo:

- No inicio, como vocé imaginou que seria participar de um projeto? Como foi sua
experiéncia?

- O que mais chamou sua atengdo durante as aulas?

- Vocé ja tinha ouvido falar em textos de divulgagdo cientifica? Foi interessante
trabalhar com esses textos?

- O projeto proporcionou a vocé um aprendizado com relagdo a leitura e producdo
textual?

- Quais foram os desafios que vocé vivenciou durante o projeto?

- 0 que vocé aprendeu de mais importante durante as atividades propostas?

- O que precisa melhorar para o préximo projeto?
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ATIVIDADE 7 - AVALIANDO NOSSO PROJETO

Faca um pequeno texto, com suas observagdes, opinides sobre como foi participar do

projeto. Suas consideragdes sdo importantes, sejam elas positivas ou negativas!

Alguns topicos para auxiliar na sua avaliagdo:

- No infcio, como vocé imaginou que seria participar de um projeto? Como foi sua

experiéncia?

- O que mais chamou sua atengdo durante as aulas?

- Vocé ja tinha ouvido falar em textos de divulgacdo cientifica? Foi interessante

trabalhar com esses textos?

- O projeto proporcionou a vocé um aprendizado com relagéo a leitura e produgdo

textual?

- Quais foram os desafios que vocé vivenciou durante o projeto?

- 0 que vocé aprendeu de mais importante durante as atividades propostas?

- 0 que precisa melhorar para o préximo projeto?
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ATIVIDADE 7 — AVALIANDO NOSSO PROJETO
Faca um pequeno texto, com suas observagdes, opinides sobre como foi participar do

projeto. Suas consideragdes s3o importantes, sejam elas positivas ou negativas!

Alguns tépicos para auxiliar na sua avaliagdo:
- No inicio, como vocé imaginou que seria participar de um projeto? Como foi sua
experiéncia?
- 0 que mais chamou sua atencdo durante as aulas?
- Vocé ja tinha ouvido falar em textos de divulgagdo cientifica? Foi interessante
trabalhar com esses textos?
- O projeto proporcionou a vocé um aprendizado com relagdo a leitura e produgdo
textual?
- Quais foram os desafios que vocé vivenciou durante o projeto?
- 0 que vocé aprendeu de mais importante durante as atividades propostas?
- O que precisa melhorar para o proximo projeto?
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ATIVIDADE 7 - AVALIANDO NOSSO PROJETO

Faca um pequeno texto, com suas observagées, opinides sobre como foi participar do

projeto. Suas consideragdes sdo importantes, sejam elas positivas ou negativas!

Alguns tépicos para auxiliar na sua avaliagdo:

- No inicio, como vocé imaginou que seria participar de um projeto? Como foi sua
experiéncia?

- O que mais chamou sua aten¢do durante as aulas?

- Vocé ja tinha ouvido falar em textos de divulgagdo cientifica? Foi interessante
trabalhar com esses textos?

- O projeto proporcionou a vocé um aprendizado com relagdo a leitura e produgdo
textual?

- Quais foram os desafios que vocé vivenciou durante o projeto?

- O que vocé aprendeu de mais importante durante as atividades propostas?

- O que precisa melhorar para o proximo projeto?
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ATIVIDADE 7 — AVALIANDO NOSSO PROJETO
Faga um pequeno texto, com suas observagdes, opinides sobre como foi participar do

projeto. Suas considerages sdo importantes, sejam elas positivas ou negativas!

Alguns topicos para auxiliar na sua avaliagdo:

- No inicio, como vocé imaginou gue seria participar de um projeto? Como foi sua
experiéncia?

- O que mais chamou sua atengdo durante as aulas?

- Vocé j4 tinha ouvido falar em textos de divulgagdo cientifica? Foi interessante
trabalhar com esses textos?

- O projeto proporcionou a vocé um aprendizado com relagdo a leitura e produgao
textual?

- Quais foram os desafios que vocé vivenciou durante o projeto?

- O que vocé aprendeu de mais importante durante as atividades propostas?

185



ATIVIDADE 7 — AVALIANDO NOSSO PROJETO

Faca um pequeno texto, com suas observagdes, opinides sobre como foi participar do

projeto. Suas consideragbes sdo importantes, sejam elas positivas ou negativas!

Alguns tdpicos para auxiliar na sua avaliagao:
- No inicio, como vocé imaginou que seria participar de um projeto? Como foi sua
experiéncia?
- 0 que mais chamou sua atengdo durante as aulas?
- Vocé ja tinha ouvido falar em textos de divulgagio cientifica? Foi interessante
trabalhar com esses textos?
- O projeto proporcionou a vocé um aprendizado com relagdo & leitura e produgdo
textual?
- Quais foram os desafios que vocé vivenciou durante o projeto?
- O que vocé aprendeu de mais importante durante as atividades propostas?
- O que precisa melhorar para o préximo projeto?
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ATIVIDADE 7 - AVALIANDO NOSSO PROJETO
Faca um pequeno texto, com suas observagdes, opinides sobre como foi participar do

projeto. Suas consideragdes s3o importantes, sejam elas positivas ou negativas!

Alguns tépicos para auxiliar na sua avaliagdo:

- No inicio, come vocé imaginou que seria participar de um projeto? Como foi sua
experiéncia?

- O que mais chamou sua atengdo durante as aulas?

- Vocé ja tinha ouvido falar em textos de divulgagdio cientifica? Foi interessante
trabalhar com esses textos?

- O projeto proporcionou a vocé um aprendizado com relagdo a leitura e produgdo
textual?

- Quais foram os desafios que vocé vivenciou durante o projeto?

- 0 que vocé aprendeu de mais importante durante as atividades propostas?

- O que precisa melhorar para o préximo projeto?
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ATIVIDADE 7 — AVALIANDO NOSSO PROJETO
Faga um pequeno texto, com suas observagdes, opinides sobre como foi participar do

projeto. Suas consideracbes sdo importantes, sejam elas positivas ou negativas!

Alguns topicos para auxiliar na sua avaliagdo:

- No inicio, como vocé imaginou que seria participar de um projeto? Como foi sua
experiéncia?

- O que mais chamou sua atengdo durante as aulas?

- Vocé ja tinha ouvido falar em textos de divulgagdo cientifica? Foi interessante
trabalhar com esses textos?

- O projeto proporcionou a vocé um aprendizado com relagdo a leitura e producdo
textual?

- Quais foram os desafios que vocé vivenciou durante o projeto?

- O que vocé aprendeu de mais importante durante as atividades propostas?

- O que precisa melhorar para o préximo projeto?
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ANEXO C - PRODUCOES TEXTUAIS DOS ALUNOS QUE ASSINARAM O TERMO

DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

_— <2)\x1i’k o A an'a
2
3 o
A 5 ~ - o '
( LLJLO.‘\ alo, ALY forrandiy ond Atan o0 Lafises LEA fenomi gn
- y
4 ;
redQEOA =
{/"ﬁ&‘"‘ nado O w e NCALY iR annle’s MA"r‘/JIv(/QA"‘ ld)(/ ALOT -
S -
QF coma o N il 2 Clnna sty Aena e ndrall  ane’\ W P e 1
| 6
‘Lk AP Lornann anbiniplas 1.7-78 JH008.
7 / ; C (7 (24
8 /i 74
ﬂ\ L3OO S rnmine.  oonasd i  Lenillean e nMn/:/Zu'y:/)*‘»
l. 9 ot @ (# g I
ol Fir‘/é’/l_;lxl”\ L Vyuu‘@ Lrioled? G0N R Xanoana oty LAAM
/ C
10
'mgﬂﬁfx A2 o dono CAMA AN ANA cana ALty ntogrnn.  ofislana,
§ 11 2 . 4
L BYLEN N2 e palON BZOLTA NN }Z’f’ﬂf.’il’.{j” n/\/uuw/’n J\:CMAW
12 o :
_L};M’Q Aninv  panne Pofamn gy L& qaridpian LU M-
r e
13 ~
[,
14|
15 Ve T b e '
2 pundlmrUn AN 22Apenly e nE A%ML@_M@A%M_
By
16

S omnFa it {’MM e BN AN no Mﬁﬁé’ﬂw PANL A’gcg—

2 ‘
o T CN NN A QLI D - JOANINIY CII 4 gnatforeniannds. |

18 : ; S
| _@ﬂ—&m}[nh £ NNARAIIRl  ALAN (41/(7/?}35 o Olelers papsnte 4pna,
19
Fa Al e Oane 88 gpo@ran e s GOMAL
7 ¥4 [ ] el & (4
20
21
22 Ay
Tinnty ot /}'u/v\,( o it
23
24

25




190

_GAMES a0 SAUDE

1 - ) .

Lu OrruAJ Zasboo \nsoolidin LD \‘A[M Ilt.ﬁu\\i\f 13 (;fuL .)JAL; & 51

v 1 . 8
2
nae\es Oanal \'\--‘ra\h 'n\o\y."\ \n ‘\‘\LLLL'-\ \{\u‘\c. O .)‘v\f\ = DL:}
J X P
3 . < : ' g
%9%@;\;&7.11\.11‘\1}'\ IS oo f,nu poddid 200 S{v' NG D
4 2 ] : \, a
it L?U:\m A0S 0A A8 NDoa s} 1 28A

5 A \ . \ .

Comunniie 230w o \agsoiadon 0o ~L;M\%-.‘,\.-Lr!u.r\; Oa ,G;-.\.pam\_..:

a )
6 \ /
\ui ‘\L\ o ‘n\ﬁ ©_dii ,mr\hq u}uw“ AUMENGEN G MWD
i\ 1
7
.

8 ;\ * \ 7’ Y \ ;

Al ae \PL\A A\ t iy 9D ANASION u] ANEA ‘\i‘“ AW olMadon

] -l L

\ \
\_M’;A‘_b_ (TR nm{\,qArJA mu\u\;,\i\nq NonGA

10

\ ’,

wap Aoy hola. aa

\
\\ h ¢ ”~
BV Ve Vil VL ANINS 22) ()_L\[l'\h\\luﬂ ,u&.@ﬂ;bm\/‘u/‘ o
\

oz ]

\\‘\hl—r » 8.
=
\ \

[
j 11 Y / ) \ \
| \\J‘ Aoapiivio \Xm&m_e mm\:\'w MouD o Ra w—\«\'nw\;w“ 3 J_;"le\\‘h"'\’
| 12
DeANOS . Menaad \yn' p\\Mv\un./\ 111_4".. muw“:/\cxﬁv\ drlu LA Pl
13 ! . oA 5
OWOTh) ! ) u_ll)..(\') M AAADANCAAN L rorne v\\‘.’lx'x%{\mm\ 'BIL '&‘1&)}3&1\:“1
14 | 5 ATLEN N
B ,m-'.\&n,\:.‘q o R VL =3 ‘kn\‘vu‘_h‘m{‘k R e
15
: y: \ A\
Ken ):mrnr\u;\,-;n ‘m\rﬁ A A.u\a& D{}qi‘m&n
17
Jl__ g[LUL B{\J’*&L NOT L\Mar\nt} Lo Axn'o‘_ﬂ’km
18 s
JLonan 5@. \_tuvv\a_ M%f)«lﬂo f\n

19

20

21

22 5

Rebnade ()49 I_\)Ln AU ALY L Lresncian )nmae.ﬂhb"\h&
23

24




191

Hames meo A9si]

N imicie dmmi‘?m .Q):Iudnnﬂ(éh

-— :
-
A
0

SMIQI HJ&,. _Aoemnsdagem ol o

dbj:)tat‘m J0LQ, mﬁ%g:ab_m%mlw

.Nm 5.1 \htﬁ@n& onocial Qg e -

10

N
Jdonn Qg am, memjtoqu ol Arom—~ |
LN

11

N JJ;;AR; Toomém  smnela Qo pemem=

12

n,mwoumwm M_mm%mmm_——

14

' -
9&

15

L@ pﬁuﬂﬂ)m)n@fi‘/ m;u\ lnxa/mhaj:a/ota__

0% Jnoea Hn‘l}\)m ,OLL 2ot =

17

L.,oloou Mmﬂ mmldnd;zq@j_mm-_

18

fodo. +5% pora Lomaales o qn'nlamgam.

19

20

21

22

23

24

25

26




192

PRODUCAO DE TEXTO - TEXTOS DE DIVULGAGAO CIENTIFICA
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PRODUGAO DE TEXTO - TEXTOS DE DIVULGACAO CIENTIFICA
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PRODUCAO DE TEXTO - TEXTOS DE DIVULGACAO CIENTIFICA
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ANEXO D-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
: @ 3 CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAQO
%~ MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Campus Universitério - Trindade - Florian6polis / SC el

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE (Responsével por menor
de idade)

Of/a menor de idade sob sua responsabilidade est4 sendo convidado/a a participar como
voluntério/a da pesquisa: Contribuigdes e Desafios para ampliar a Produgiio Textual
dos Alunos do Ensino Fundamental em Lingua Portuguesa. Pego que leia atentamente
este documento ¢, se o/a Sr./a concordar com as informagdes aqui apresentadas, assine as
duas vias onde indicado (uma delas ficard com o/a Sr./a). Comprometo-me a cumprir a
Resolugfio 466/12, do Conselho Nacional de Satide, que trata de pesquisas envolvendo
seres humanos, ¢ utilizar as informagdes da pesquisa somente para os fins académicos e
cientificos. Esse trabalho ¢ importante porque procura contribuir para o desenvolvimento
da competéncia da leitura e da produgfio textual dos alunos do ensino fundamental final,
trazendo como beneficio melhorias na escrita dos alunos em lingua portuguesa. Ele/a
participara dessa pesquisa por meio da leitura e produgdo de textos nas aulas de lingua
portuguesa. Com relaglio as atividades propostas, todos os alunos desenvolverdo, pois sdo
atividades baseadas no livro didético, PPP da escola e PCN, planejadas para o 8° ano,
quanto aos possiveis riscos decorrentes da pesquisa, o/a menor de idade poderé se sentir
cansado/a ou aborrecido/a devido a leitura e produgdo de textos de divulgagdo cientifica,
porém s6 serdo utilizados os textos produzidos na pesquisa se o/a menor de idade e
responséveis permitirem. Ele/a tem garantido o direito de sair da pesquisa, a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo ou retaliagdo pela sua decisdo, e os textos ndo serdo
utilizados na pesquisa. Ao final da pesquisa, os resultados do estudo se tornardo piiblicos,
mas nfio se preocupe, pois, a identidade do/a menor de idade serd totalmente preservada.
Mesmo assim, se o/a Sr./a temer uma quebra de sigilo, mesmo que involuntaria, podera
optar por nfo autorizar a participagfo dele/a. O/A Sr./a, como responsével pelo/a menor

de idade, podera retirar o seu consentimento ou interromper a participagéo dele/a a
qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliagdo, Também, o/a menor de
idade e o seu responsavel terdo direito de acessar as atividades e textos preduzidos pelo/a
menor de idade, em qualquer etapa da pesquisa, bastando apenas entrar em contato
comigo. Durante todo o periodo da pesquisa o/a Sr./a poderd solicitar qualquer
esclarecimento. Todas as despesas da pesquisa serfio pagas por mim, pesquisador. Nio
haverd remuneragdo pela participagdio do/a menor de idade na pesquisa. E caso ocorra
algum dano (como de ordem fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual) ao/a menor de idade decorrente da sua participagio durante e apos a pesquisa,
ele/a serd devidamente indenizado/a, no valor do seu prejuizo e serd encaminhado para
tratamento no Sistema Unico de Saude (SUS) para o devido acompanhamento. Além
disso, garantimos que o/a menor de idade receberd todo acompanhamento e assisténcia
necessarios ao longo de toda a pesquisa.

Se houver alguma dilvida quanto & ética da pesquisa, o/a Sr./a poderd entrar em contato
com o Comité de Etica da UFSC. O Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEPSH-UFSC) é um 6rgio colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e
educativo, vinculado 4 Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na
tomada de decisdes, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
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sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos. Enderego e contato: CEPSH-UFSC Prédio Reitoria 11, localizado na Rua:
Desembargador Vitor Lima, n°® 222, sala 401, Trindade, Florianpolis/SC, CEP 88.040-
400, Telefone para contato: (48) 3721-6094, e-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br.

Eu, , portador/a do documento de
Identidade ndmero , responsdvel pelo/a menor de idade
, documento de Identidade nimero
, fui informado/a dos objetivos da presente pesquisa, de
maneira clara ¢ detalhada, € esclareci minhas diividas. Sei que a qualquer momento posso
solicitar novas informagdes e cancelar o meu consentimento ou o do/a menor de idade
sob minha responsabilidade. Dessa forma, declaro que concordo com a participagdo do/a
menor de idade sob minha responsabilidade nesta pesquisa e assino o presente documento
em duas vias de igual teor ¢ forma, ficando uma em minha posse.

3 de de 201

Assinatura do/a responsével Assinatura do pesquisador

Pesquisador responsével: Professora Dra. Silvia Ines Coneglian Carrilho de
Vasconcelos.

Endereco e telefone: Centro de Comunicagio e Expressio — CCE B- Sala 216;
Campus Universitario — Trindade — Florian6polis — SC; CEP: 88.040-970; telefone:
(48) 9148-2649 E-mail: silviaconeglian@terra.com.br

Pesquisador assistente: Maria Denize Carniel da Silva

Enderego e telefone: Avenida Rodolfo Andermann 876, — Bairro Esquina, Urubici —
SC; CEP: 88650-000; telefone: (49) 98805-8442. E-mail: denizecarniell2@gmail.com
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ANEXO E - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAOQ

¥ MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Y Campus Universitdrio - Trindade - Florianépolis / SC

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Menor de idade)

Caro/a estudante, vocé estd sendo convidado/a a participar como voluntériofa da pesquisa
Contribuigdes e Desafios para ampliar a Produ¢io Textual dos Alunos do Ensino
Fundamental em Lingua Portuguesa. Para participar, o responsavel por vocé deverd
autorizar e assinar 0 Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido do responsével, que
vocé recebeu juntamente com este termo. Pego que leia atentamente o que segue, e se
vocé e o responsavel por vocé concordarem com as informagdes aqui apresentadas, assine
as duas vias, onde indicado (uma delas ficari com vocé). Sinta-se livre para decidir
participar ou nfio. Comprometo-me a cumprir a Resolugdo 466/12, do Conselho Nacional
de Saide, que trata de pesquisas envolvendo seres humanos, e utilizar as informagdes da
pesquisa somente para os fins académicos ¢ cientificos. Esse trabalho é importante porque
procura contribuir para o desenvolvimento da competéncia da leitura e da produgio
textual dos alunos do ensino fundamental final, trazendo como beneficio melhorias na
escrita dos alunos em lingua portuguesa. Vocé participarad dessa pesquisa por meio da
leitura e produgdo de textos nas aulas de lingua portuguesa, e fazem parte do planejamento
da professora de lingua portuguesa e estdo de acordo com os contetidos indicados para o
8° ano, no qual vocé se encontra. Com relagdo as atividades propostas, tedos os alunos
desenvolverdo, a sua permissdo € para que os textos produzidos por vocé durante as aulas
possam ser analisados como objeto de pesquisa com autoria descartada, ou seja, seu nome
ndo aparecera no texto a ser objeto de analise da pesquisa. Caso vocé ndo queira participar
da pesquisa, néio haverd prejuizo com relag#o as notas na disciplina por esse motivo. Ndo
havendo riscos, pois sdo atividades baseadas no livro didatico, PPP da escola e PCN e
planejamento da professora, planejadas para o 8° ano, porém , s6 serdo utilizados os textos
na pesquisa se o aluno e responséveis permitirem e caso seu nome venha a ser divulgado
— por motivo alheio a decisfio do pesquisador — serd procedida uma investigagéio e o seu
texto sera excluido do corpus. Vocé tem garantido o direito de sair da pesquisa, a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo ou retaliagio pela sua decisdo, e os textos ndo serdo
utilizados na pesquisa. Ao final da pesquisa, os resultados do estudo se tornardo publicos,
mas ndo se preocupe, pois, a sua identidade serd totalmente preservada. Mesmo assim, se
vocé temer uma quebra de sigilo, mesmo que involuntdria, podera optar por ndo
participar. Também, vocé e o seu responsavel terdo direito de acessar as atividades e
textos produzidos por vocé, em qualquer etapa da pesquisa, bastando apenas entrar em
contato comigo. Durante todo o perfodo da pesquisa vocé poderd solicitar qualquer
esclarecimento. Todas as despesas da pesquisa serdo pagas pelo pesquisador. Ndo haverd
remuneracio pela sua participagdo. E caso ocorra algum dano (como de ordem fisica,
psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual) decorrente da sua participago
na pesquisa, vocé serd devidamente indenizado, no valor do seu prejuizo. Se houver
alguma diivida quanto a ética da pesquisa, vocé e o seu responsavel poderdio entrar em
contato com o Comité de Etica da UFSC pelo enderego e contato: CEPSH/UFSC Prédio
Reitoria II, 4° andar, sala 401, localizado na Rua Desembargador Vitor Lima, n® 222,
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Trindade, Florianépolis. Telefone para contato: (48) 3721-6094. E-mail:
cep.propesq@contato.ufsc.br. Site: http://cep.ufsc.br/.

Eu, X
portador/a do documento de Identidade nimero
fui informado/a dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada, e
esclareci minhas diividas. Sei que a qualquer momento posso solicitar novas informagdes,
¢ eu e/ou o meu responsdvel poderemos modificar a minha participagio na pesquisa, se
assim desejarmos. Tendo o consentimento do meu responsével j4 assinado, declaro que
concordo em participar desta pesquisa e assino o presente documento em duas vias de
igual teor ¢ forma, ficando uma em minha posse.
> de de 201

Assinatura do/a menor Assinatura do pesquisador

Pesquisador responsével: Professora Dra. Silvia Ines Coneglian Carrilho de
Vasconcelos.

Enderego e telefone: Centro de Comunicagio e Expressio — CCE B— Sala 216;
Campus Universitdrio — Trindade — Florian6polis — SC; CEP: 88.040-970; telefone:
(48) 9148-2649 E-mail: silviaconeglian@terra.com.br

Pesquisador assistente: Maria Denize Carniel da Silva

Enderego e telefone: Avenida Rodolfo Andermann 876, — Bairro Esquina, Urubici —
SC; CEP: 88650-000; telefone: (49) 98805-8442. E-mail: denizecarniell2@gmail.com
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