esecola dos nobres

A partir do ano 1500 comec¢am a ser introduzidas as séries
escolares e a adaptar-se os contetdos escolares ao desenvolvimento
da crianca. E neste periodo histérico que comecga-se a reconhecer a
diferenca entre a crianga e o individuo adulto. Com a nova estrutura
curricular e com o eixo central da atividade escolar sendo a classe dos
alunos, instalou-se o processo de avaliagao dos conteudos adquiridos e
no tempo sendo empregado de maneira subdividida e controlada.

Este tempo do relégio também é um tempo diferente do social,
varidvel conforme acontecimentos e grupos. O tempo mecanico
torna-se o tempo da ciéncia. (ARIES’, 1981, apud KRETZ in
STRECK,1996.)

Este tipo de escola serviu-se as
elites durante muitos anos. Os conteudos
ensinados nao eram cientificos (e desta
forma, portadores de mudancas), e sim
classicos e literarios com visao
basicamente contemplativa. Nas classes
mais pobres, a educacao era dada nas
ruas.

O objetivo basico da educacéo de
motivo religioso era o de ativar os alunos
para que se integrassem nos valores da
sociedade. Somente no periodo de
Carlos Magno a educagdo comeca a
escapar-se do controle da Igreja, quando
as escolas elementares séo criadas. A
estrutura escolar, entretanto, permanece
amesma.

Escola das elites
Fonte: Cuidado, escola!

*ARIES, P, Histéria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1981apud KRETZ,
Lucio in STRECK, Danilo (org.), op. cit. 1996.



escola dos pobr@s

Nas sociedades pré-coloniais € em algumas culturas até os dias
atuais, a educacéo era papel de toda a comunidade e acontecia em seu
dia-a-dia: plantar, trabalhar, conviver, ouvir histérias, participar das
celebracgdes. De acordo com Harper (et. al, 1980), esta pratica educativa
consistia na interiozacao dos valores e comportamentos, observando o
meio ambiente e seu conjunto como um contexto de permanente
formacao.

Todo adulto ensinava. Aprendia-se a partir a propria experiéncia e
da experiéncia dos outros. Aprendia-se fazendo, o que tornava
insepardveis o saber, a vida e o trabalho. (HARPER etal., 1980)

Com o desenvolvimento industrial surgiram também novos quadros
técnicos e cientificos, e a burguesia dominante passou a perceber que a
massa trabalhadora também precisava de um minimo de instrugao,
precisava socializar-se, ou seja, tornar-se “bons cidadaos” e
“trabalhadores disciplinados”. Devido a esta necessidade foi criada,
paralelamente a escola da nobreza, a escola dos pobres - além da
separacao fisica, estas duas escolas apresentavam também diferencas
curriculares: as criangas “do povo” cursavam a “escola primaria”, a qual
nao havia sido concebida para transmitir nenhum tipo de conhecimento
mais aprofundado, gerar pensamentos que, mais elaborados, poderiam
causar possibilitar mudangas na estrutura social vigente. Muito pelo
contrario - a criagdo de uma outra escola, separada, aumentou a
segregacao social e ajudou a manter a sua estratificacao.



compartimentaclio dos contetdos

Foi neste periodo, também, que se comecou a conceber os conteudos de ensino
como entidades sui generis, autbnomas e independentes de qualquer realidade que
nao fosse a diretamente escolar e a educagao basica foi sendo entendida com todas as
conotacdes disciplinares seriadas, escalonadas, avaliativas e seletivas (KRETZ in

STERCK. 1996)
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Conhecimentos compartimentados

Fonte: Cuidado, escola!
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A partir de entdo os contetdos de cada disciplina obedeciam a uma
organizagdo e a uma economia proprias, a uma Idgica e a uma
exigéncia que se justificavam por si mesmas, pela Iégica da histdria de
cada disciplina. Os conteudos de cada disciplina, a sequéncia, as
precedéncias, as avaliagbes e 0os dominios tidos como bdsicos, pouco
tinham a ver com o direito a formagdo bdasica do cidaddo comum.
Justificavam-se na Idgica interna de cada disciplina [...] nds néo
dominamos, ndo precisamos dominar uma grande percentagem de
“saberes” sobre 0s quais 0s nossos filhos sdo avaliados, e até sdo
reprovados, nas cinco “disciplinas” que tém de suportar cada dia, por
200 dias anuais, por oito anos de suposta educagdo basica. AS
criancas de 9 a 15 anos sdo cobradas pelo dominio de

conceitos que foram criados pela e para a escola: verbos
transitivos e intransitivos, atributos simples e complexos; proposicées
acidentais, explicativas ou determinativas; objeto direto e indireto;

palavras oxitonas ou paroxitonas etc, etc. Conceitos
descartaveis que nds, cidaddos adultos, ndo precisamos para o
exercicio de nossa cidadania, mas que continuam servindo
para disciplinar as mentes e para excluir 80% dos
cidaddos comuns do direito a uma experiéncia

educativa e cultural rica, para o qual tem apenas o escasso
tempo de formagdo que a sociedade lhes permite. (ARROYO, 1992
apud KRETZin STERCK, 1980)

*ARROYO, Miguel G., Fracasso-sucesso: o peso da cultura escolar e do ordenamento da educacéao
basica. Em aberto, Vol. 11, n®53, p.46-53, jan/mar 1992, apud KRETZ, Lucio in STRECK, Danilo (org.),

op. cit. 1996



Brasil até a crise oo café

No Brasil, a histéria da escola também esteve quase sempre vinculado ao
desenvolvimento de capital. Conforme esclarece Sodré (1997), durante todo o periodo
colonial, com a economia agro-exportadora com mao-de-obra escrava, em que nao
havia interesse no desenvolvimento da autonomia do pais, ndo se preocupava com a
educacéao e a cultura, pois ndo havia nenhuma fung¢ao de reprodugao das forcas de
trabalho a ser preenchida por estas. A educacédo publica existente na época era
preocupagao apenas das ordens religiosas e de sua missao catequistica.

E somente com a Republica e no periodo seguinte, de intensa urbanizacdo e
industrializacdo em larga escala, que o ensino passou a ser pressionado no sentido de
favorecer as geracdes em formacéo os instrumentos adequados a vida.

As primeiras escolas que se formaram com a Republica associaram, na configuragao
do espaco, as concepcgdes pedagodgicas e o projeto politico “atribuidos a educacgao
popular” (tal qual na Europa da Revolugao Industrial). Coube a esta escola “convencer,
educar, e dar-se a ver”. Assim, segundo Carvalho Neto (2006), “o espago escolar passa a
ter sua prépria configuracao arquitetonica, passando a exercer uma fun¢ao educativa
dentro e ao redor de si”. O processo de desenvolvimento da industria no pais e a
urbanizagao resultante exigiram escolas mais padronizadas e racionalizadas, que
pudessem ser rapidamente reproduzidas e construidas em todo pais. Este foi 0 modelo
que implantou a escola seriada, o grupo escolar, o ginasio de estado, dentre outros, e
também as normas, os usos e procedimentos um conjunto de realizacdes que podem
facilmente ser utilizadas como o exemplo da chegada do novo tempo e do novo ciclo
histdrico do pais.

Esse modelo manteu-se até a crise do café, em 1929 e somente a partir de entao,
com a depressao da economia colonial, comecga a haver maiores preocupagdes com o
ensino no pais.



anps 20 ¢ 40

O desenvolvimento da educacado no Brasil deste periodo entusiasmou muitos
educadores e pensadores, que viam nele a chance de alavancar a condicao social do
pais, torna-lo instrumento de atuacéo politica. Entretanto, as medidas governamentais
tomadas na maioria das vezes atendiam apenas aos interesses da burguesia e viam no
processo de escolarizagdo da populagdo e na democratizagdo do ensino uma

Capa de cartilha
Fonte: Historia das Idéias Pedagégicas no Brasil

Em 1932 um grupo de educadores, 25 homens e
mulheres da elite intelectual brasileira, langou um
manifesto ao povo e ao governo que ficou conhecido
como “Manifesto dos Pioneiros da Educagéo”.
Propunham a reconstrugdo educacional “de grande
alcance e de vastas proporg¢oes... um plano com sentido
unitario e com bases cientificas...”. O documento teve
grande repercurssdo e motivou uma campanha que
resultou na inclusdo de uma artigo especifico na
Constituicao Brasileira de 16 de julho de 1934. O art. 150
declarava ser competéncia da Unido ‘fixar o plano
nacional de educagéo, compreensivo do ensino de
todos o0s graus e ramos, comuns e especializados;
coordenar e fiscalizar a sua execugdo, em todo o
territorio do Pais.” Atribuia, em seu art. 152,
competéncia precipua ao Conselho Nacional de
Educacéo, organizado de forma de lei, a elaborar o
plano para ser aprovado pelo Poder Legislativo,
sugerindo Governo as medidas que julgasse
necessdrias para a melhor solugdo dos problemas
educacionais bem como a distribuicdo adequada de
fundos especiais. (PLANO NACIONAL DE
EDUCACAOQO, 2000)



anos 20 e 40 - a escola nova

O educador mais representativo deste grupo, chamado de renovadores, &
Lourenco Filho que publicou, em 1930, o livro Introdugéo ao estudo da Escola Nova, o
primeiro livio empenhado a divulgar o ideario renovador no Brasil de forma sistematica.
Na forma de licées, explicava o que devia entender-se por Escola Nova (a partir de seu
tripé cientifico baseado em biologia, sociologia e psicologia) e discorria sobre alguns
ensaios feitos a partir desta visao. Ele pensava na educacdao como instrumento de
renovacao social e defendeu a necessidade da elevagao dos niveis de instrugéo de toda
a populacéo como condig¢do para o desenvolvimento econémico na nagdo. Sua maior
contribuicdo ao campo da pedagogia foi articular a presenca do trabalho no processo de
instrucéo técnico-profissional com a descoberta da psicologia infantil.

De acordo com Batista (2006), a Escola Nova
também pregava os conceitos de teoria e pratica, o
“aprender fazendo”, porém ainda de maneira
amarrada as concepg¢des tradicionais, impunha
“situacbes definidas e controladoras”. O projeto
inovador brasileiro visava uma escola funcional em
bases liberais, cuja compreensao da natureza infantil
solicita menos a livre agao da crianga, e mais a sua
adaptacao aos preceitos e regulacoes da vida em
sociedade.

A educaglio se aperfelgoa na
medidn em que mals e melhor se

conheca a crianga.
Lourengo Filho




0 perﬂodo militar

Entre os meados da década de 40 e o inicio da de 60, houve avancos na educacao
popular brasileira, devido aos diversos movimentos populares que aconteceram no Brasil,
com o estado populista-desenvolvimentista. De acordo com Gohn® (1995, apud
ZIENTARSKI), neste periodo “o Estado intervém de forma clientelistica querendo integrar
nas cidades as massas recém-chegadas do campo e ganhar sua simpatia através de
barganhas, como por exemplo, o voto em troca de qualquer melhoria urbana”. Neste periodo,
como no subsequente, com o regime militar, a politica educacional servia para atender aos
interesses de capital. Principalmente com o regime militar, 0 que se espera do sistema
educacional é “a produtividade, o baixo custo de mao-de-obra numerosa, mas com
qualificacdo puramente técnica, disciplinada e docil, adequada as necessidades da
manutencgao do sistema econdmico vigente” (ZIENTARSKI, 2006).

Ainda segundo Zientarski (2006) principal diferenca entre este momento e o anterior
(entre os anos 40 e 60) foi em relagéo a repressao aos movimentos populares que ocorreram
neste ultimo o que fez com que se “calassem” varios destes, que atuavam em defesa da
democracia, da liberdade e do direito a educagédo. Entretanto, apesar de toda censura e
perseguicdo, muitos lideres comunitarios, educadores, estudantes, religiosos e outros
componentes da sociedade civil comprometidos com a educacao e engajados na luta pela
democratizagao se organizaram e realizaram muitos protestos mesmo sendo, muitas vezes,
torturados, cassados e exilados.

Essas manifestacdes populares refletiram, no inicio dos anos 70, na apropriacéo, por
diversos grupos, dos ideais de Paulo Freire de educacéao populare os principios que somente
a participagao direta do povo seria capaz de conduzir o pais ao desenvolvimento. Varios
artistas retrataram a situacéo vivida, como Geraldo Vandré, com sua canc¢ao “Pra nao dizer
que nao falei das flores:

Vet vantos envibora, ouee esperar wmibio € saber [...1
MNos guartéis Lhes ensitnant anmtigas Ligdes
e rorrer pela Patvia e viver sent ra=zdo...
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GOHN, Maria da Gléria, Teorias dos Movimentos Sociais: Paradigmas cldssicos e contemporaneos.
S&o Paulo: Loyola, 1997 apud ZIENTARSKI, Clarisse, Ideologia e classe dominante: a hegemonia
construida e reproduzida na escola? Porto Alegre: UFRGS, 2006.



Pés—mui’car aos dins atuals

Apesar do final da Ditadura Militar, nos anos seguintes a situacao educacional
brasileira continuou enfrentando dificuldades, pois “a disseminacao do poder entre as
instdncias da sociedade classista (especialmente a instancia educacional) acentuou a
dissonancia entre o0 que é proposto pela escola e o que é vivido pela classe trabalhadora”
(ZIENTARSKI, 2006). O papel que esperava-se que a escola exercesse a partir de entao - o
de palco para lutas de classes, desempenhando papel politico na formacdo das camadas
populares, - nao acontece de maneira satisfatéria.

De acordo com Ponce’ (1981, apud ZIENTARSKI, 2006) em relagéo a este periodo, “a
educacao é o processo mediante o qual as classes dominantes preparam na mentalidade e
na conduta das criancas as condi¢des fundamentais de sua propria existéncia” e ele ainda
adirma que os ideais pedagdgicos, formulagdes necessarias das classes que estao
empenhadas na luta, ndo sao capazes de transformar a sociedade a nao ser depois que a
classe que os inspirou tenha triunfado e subjugado as classes rivais propdsito que nao vem
sendo atingido.

Atualmente, vive-se um processo de desmonte e privatizagdo das escolas publicas, o
qual é um movimento conflitante, elitista e desprovido de qualquer neutralidade. O quadro
educacional do século XXI apresenta poucas mudangas em relacéo aos que o precederam:
da mesma forma que em todos os periodos anteriores, as politicas educacionais em geral
encontram-se estritamente relacionadas aos interesses de capital, apesar das inumeras
tentativas de pensadores e correntes pedagdgicas de reverter esta situagdo. De acordo com
Zientarski:

A escola, como a temos, ainda hoje, € um instrumento da reprodugéo e da manuteng¢do das
relagbes capitalistas de produgéo, contribuindo para a marginalizagédo das classes pobres
notadamente para a continuidade da exclusédo da classe trabalhadora desse projeto de
desenvolvimento comandado pelas economias centrais. (2006)

7PONCE, Anibal, Educacao e Luta de Classes. Sao Paulo: 1981 apud ZIENTARSKI,op. cit., 2006.



atualmente

Conforme Batista :

A situagdo da escola em nossos dias exprime as consequéncias de um processo de
democratizacdo pautado na ampliagcdo de vagas nédo-articulado a qualidade do ensino[...].
Pode-se afirmar que o foco se mantém em assistir a massa popular com conhecimentos
instrumentais, retirando da acdo educativa sua possibilidade transformadora, colocando-a
a servico da ideologia dominante. (2006)

Com a escola massificada, perdeu-se a formacdo fundamentada nos conteudos
culturais, que era o que lhe conferia maior significado e permitia aos alunos fazer uma leitura
critica da realidade. Sutiimente a escola exprime a relacéo hostil que permite supor, ainda
segundo Batista (2006), que “a escola foi obrigada a abrir os seus portdes, a medida que
chegavam as novas e indesejaveis levas de alunos” e em vez de acolher estes novos alunos,
comecou a criar “mecanismos de defesa” - criou muitas barreiras internas, além de se encher
de grades. Este tipo de protecao contra a violéncia urbana é de carater meramente paliativo,
pois mostra aos alunos que estes podem entrar, mas que a escola nao apodera-se de seus
segredos e nao entende seus problemas.

As escolas expandiram-se quantitativamente, tornando-se acessivel a diferentes classes
sociais, mas nédo qualitativamente, e esta (instituicdo) acabou tornando-se mais precaria e
ineficiente. Refletem-se na escola as contradicbes da estrutura social, impedindo-a de
atingir grandes avancos qualitativos. (SAMPAIC?, 2004 apud BATISTA, 2006)

Com seus espacgos relegados, recortados, apertados, juntamente com o
fracionamento do tempo, as relagdes impessoais, hierarquizacdo dos servicos 0 modelo
escolar atual fez com que se perdesse 0s vinculos entre os alunos e a escola - separa-se,
também, o ensino da aprendizagem, a realidade circundante dos conteudos, os alunos da
proposta escolar.

®SAMPAIO, Maria das Mercas Ferreira, Um gosto amargo de escola: relacées entre curriculo, ensino
e fracasso escolar. Sdo Paulo: Iglu, 2004 apud BATISTA, Ezir M., Crianga, infancia e escola: uma
andlise da producgao discente no Brasil (1994 a 2004). Floriandpolis: UFSC, 20086.
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“Isolada do resto do mundo”

Fonte: Cuidado, escola!
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