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O meu olhar é nitido como um girassol.
Tenho o costume de andar pelas estradas
Olhando para a direita e para a esquerda,
E de vez em quando olhando para tras...
E o que vejo a cada momento

E aquilo que antes eu nunca tinha visto,
E eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter o pasmo essencial

Que tem uma crianga se, ao nascer,
Reparasse que nascera deveras...
Sinto-me nascido a cada momento

Para a eterna novidade do Mundo...

Fernando Pessoa (1914).



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo delinear principios teéricos € metodologicos para alfabetizagao
estética. Tais principios sdo problematizados no tensionamento entre estudos ja realizados
(teses e dissertagdes) no campo educacional brasileiro e os aportes tedricos e metodoldgicos da
perspectiva historico-cultural. Na pesquisa foram analisados 18 (dezoito) trabalhos de
conclusao (teses e dissertagdes), disponibilizados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD) no periodo compreendido entre os anos de 2009 a 2019. A anélise voltou-se para os
principios tedricos e metodoldgicos empreendidos nos discursos das criangas, na afetividade e
nas relagdes sociais imbricados em produgdes que se ocupam da alfabetizagdo estética. O foco
esta na alfabetizagdo, nos primeiros anos do ensino sistematizado de criangas em inicio de
escolarizagdo formal. Considera-se que o sucesso na alfabetizagdo ¢ determinante na trajetoria
escolar da crianca. E, para os professores e professoras que alfabetizam, um ato politico ¢ ter
consciéncia de que as relagdes sociais estabelecidas nesse tempo e espacgo sdo determinantes
em grandes proporcdes para o acesso democratico das criancas ao conhecimento, bem como
para sua permanéncia na escola. O método de andlise foi organizado e elaborado a luz da
psicologia histérico-cultural, com apoio do principio dialdgico de Bakhtin e o da pratica,
pautado em Marx. Para Bakhtin, a produgdo de entendimento se da no confronto entre pontos
distintos de didlogo, e para Marx a pratica se efetiva, também pelo didlogo, quando ha uma
objetividade que transforma a realidade. A alfabetiza¢do ¢ um tempo e espago por exceléncia,
institucional e garantido por lei para que as criangas se apropriem da leitura e da escrita e
acessem de forma democratica os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.
A vivéncia e o discurso estdo contemplados, nas relagdes escolares. As relagdes de discursos
em salas de alfabetizacdo sdo perspectivadas como potencializadores de atos de criagdo,
produtores de sentidos e significados. O discurso interior, que as criangas trazem para a escola,
nao esta dissociado do discurso social e, com isso, o discurso escrito, principalmente em sua
génese, traz as marcas do discurso interior. Nesse sentido, outros principios teodricos e
metodoldgicos estdo imbricados no processo de alfabetizacdo: a estética, a afetividade e as
relagdes sociais. A estética ¢ tomada como a ciéncia de um modo especifico de apropriagdo da
realidade, vinculado a outros modos de apropriagdo humana do mundo e com as condigdes
histéricas, sociais e culturais em que ocorre. O que se pretende desta articulacao € investigar
quais as potencialidades de transformacdo significativa de apropriagdo especifica de um
conhecimento sistematizado. Argumenta-se, também, que os discursos das criangas possam se
constituir no potencial ato criativo que propicie a aprendizagem. Trata-se de pensar a
alfabetizacdo na perspectiva da crianca, na possibilidade de direito de discurso, da estética e da
arte.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Estética - alfabetizagdo. Praxis - arte. Discursos das Criangas.



ABSTRACT

This work aims to outline theoretical and methodological principles for aesthetic literacy. Such
principles are problematized in the tension between studies already carried out (theses and
dissertations) in the Brazilian educational field and the theoretical and methodological
contributions of the historical-cultural perspective. In the research were analyzed 18 (eighteen)
conclusion works (in PhD and MSc) in the Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD)
from 2009 to 2019. The analysis turned to the theoretical and methodological principles
undertaken. in the children's discourses, in the affection and in the social relations imbricated
in research whose focus investigation is aesthetic literacy. The goal is on literacy in the
schooling early years. Success in literacy is a determining factor in the child's school career.
And for teachers who teach literacy, a political act is to be aware that the social relations
established in this time and space are determinants in large proportions for the democratic
access of children to knowledge. And for children's stay at school. Historical-cultural
psychology as a method is what gives birth to the organization and elaboration of analysis,
supported also by Bakhtin's dialogic principles and practice, based on Marx. For Bakhtin, the
production of understanding occurs in the confrontation between different points of dialogue,
and for Marx, the practice is a dialogic process, operated by man's activity that transforms
reality. Literacy is an institutional space and time guaranteed by law for children to take
ownership of reading and writing and to access democratically the knowledge historically
accumulated by humanity. The experience and the speech are contemplated in the school
relations. The relations of discourses in literacy rooms are viewed as potentializers of creative
acts, producers of meanings and meanings. The inner discourse, which children bring to school,
is not dissociated from social discourse and with this the written discourse, especially in its
genesis, support the marks of inner discourse. In this sense, other theoretical and
methodological principles are intertwined in the literacy process: aesthetics, affectivity and
social relations. Aesthetics is taken as the science of a specific mode of appropriation of reality,
linked to other modes of human appropriation of the world and the historical, social and
cultural conditions in which it occurs. The aim of this articulation is to investigate the potential
for significant transformation of specific appropriation of a systematized knowledge. It is also
argued that children's discourses may constitute the potential creative act that fosters learning.
1t is about thinking about literacy from the child's perspective, the possibility of right of speech,
aesthetics and art.

Keywords: Literacy Aesthetics - literacy. Praxis - art. Speeches of Children.
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1 INTRODUCAO

O meu interesse pelo contexto e questdes relacionadas a alfabetizacao surgiu durante o
curso de Pedagogia, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). As questdes que me
inquietavam eram de diferentes ordens: Por que temos ainda, no Brasil, indices tdo altos de
criancas ndo alfabetizadas, ndo leitoras ou escritoras? Esse fracasso atrelado aos processos,
assim como a alternancia dos métodos de alfabetizacao, tem motivos historicos ou interesses
sociais ou politicos? Quais interesses sao esses? Quais sao os desafios ainda ndo superados, no
ambito da formacdo de professoras e professores, que ainda ndo garantiu a superagdo do
fracasso no campo da alfabetizacdo? A mudanga de teorias, métodos, diretrizes, politicas, tém
evidenciado indicadores para esta superacao? O acesso das criangas aos conhecimentos
historicamente acumulados passa, necessariamente, por uma alfabetizagdo que garanta a
alfabetizagdo das criancas? (Se sim, o que nosso papel politico como alfabetizadores nos leva
a refletir e fazer?) Por onde comecar esse movimento de reorganizacdo, pela formagao, nas
salas de aula ou pelo Estado? Existem interesses politicos de manutengao desse fracasso?

A alfabetizag¢do tem diferentes conceituacdes. De acordo com Soares (1985, p. 19), “a
etimologia da palavra permite-nos entender a alfabetizacdo como o processo de aquisicao do
alfabeto ou de apreender [...] o cddigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever”.
Outra defini¢do, que me inspirou € me levou a refletir foi a de Kramer (2010), por apontar

algumas pistas em relagdo as praticas no processo de aprendizado da lingua escrita:

Alfabetizar-se é conhecer o mundo, comunicando-se expressando-se. Isso significa
que uma crianga comega a ler quando descobre que o mundo ¢ feito de coisas que
pode pegar, cheirar, apertar, morder e etc., e que pode ser imitado, dramatizado,
expresso na musica, na danga, no desenho, na fotografia, na colagem, na montagem,
na palavra falada, na palavra escrita. (KRAMER, 2010, p. 33).

Nesta definicdo, prioriza-se o aspecto significativo nos processos de alfabetizagdo, em
relagdo ao aspecto técnico. Tal concep¢ao me permitiu pensar em algumas possibilidades de
acdes pedagogicas para minha atuagdo profissional docente. Ora, entender a crianga enquanto
sujeito de direitos ¢ considerar nos processos de aprendizagem a sua participagdo, seu ato
criativo.

Segundo Smolka (2012), a fase inicial da escrita demanda, da crianga, uma elaboragao
conceitual, fato que exige da escola formacao especifica para enfrentar a questao.

“O processo de elaboracdo mental da crianga quando constroi o seu conhecimento sobre

a escrita, que inicialmente passa pela linguagem falada, acaba sendo dificultado drasticamente
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quando a escola apresenta uma escrita completamente distante da fala das criangas”.
(SMOLKA, 2012, p. 81).

Kramer (2010) considera que a alfabetizagdo nao deveria ter o dominio mecanico das
técnicas da escrita como determinante. Do ponto de vista da autora, ¢ importante valorizar a
possibilidade de apreensdo significativa da escrita, da producao e representagdo do mundo por
parte das criangas.

Nos encontros do grupo de pesquisa denominado Nucleo de Formagao de Professores,
Escola, Cultura e Arte (NUPEDOC), minhas buscas para compreender o processo de
alfabetizagdo foram ganhando novos elementos, ampliando e reconfigurando-se. Estudos
pautados na perspectiva historico-cultural como Vigotski, Bakhtin e Sanchez Vazquez,
especialmente sobre estética, me mobilizaram a problematizar a alfabetizagdo como uma
possibilidade de proporcionar vivéncias significativas e estéticas para as criangas. Em outras
palavras, pensar a estética, o sensivel como possibilidade de apropriagdo especifica dessa
realidade as criancgas, nos processos de alfabetizagdo, tornando-a significativa.

A estética vem sendo refletida e elaborada a partir de muitas variaveis e autores como,
por exemplo, Sdnchez Vazquez (1999), Vigotski (1999) e Bakhtin (2011). Trazer a estética na
educagdo ¢ possibilitar que o sensivel faca parte do cotidiano, ¢ direito das criangas uma
educacio integral, em que haja espaco a afetividade. E direito nos tempos e espagos a crianga
expressar-se, € nisso as relagdes sociais t€ém papel importante a ser defendido, assim como levar
em conta os discursos, as falas das criancgas.

“A estética € a ciéncia de um modo especifico de apropriacao da realidade, vinculado a
outros modos de apropriagdo humana do mundo e com as condigdes historicas, sociais e
culturais em que ocorre”. (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999, p. 46).

Sendo a estética considerada e defendida como uma ciéncia, possui assim um objeto de
estudo, que ¢ a uma certa relagdo dos homens com o mundo, uma apropriagdo especifica da

realidade como objeto da estética, segundo Sanchez Vazquez (1999):

Como toda ciéncia, a estética pretende descrever e explicar seu objeto proprio: certa
relagdo com o mundo, assim como a Praxis artistica em cujos produtos se objetiva
essa relacdo. Ocupa-se, pois, de certos fatos e processos, atos ou objetos que s6
existem pelo e para o homem, e que justamente por isso se consideram valiosos ou
portadores de um poder especial: o estético. (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999, p. 54).

As discussdes acerca da estética e da alfabetizacdo permitiram que iniciasse um caminho
tedrico e metodoldgico, assim como intimeras outras perguntas. Como alfabetizar as criangas

de forma significativa, em que os sujeitos possam, de alguma forma, ter oportunidade de
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construir ativamente os significados de seus aprendizados? A estética como possibilidade de
atribuir significados ao mundo, nos processos de alfabetizacdo, pode contribuir para relagdes
significativas entre os sujeitos € a escrita? Pode a alfabetizagdo utilizar-se da estética para
propiciar um processo significativo as criangas na apropriacao da lingua escrita — cheia de tragos
sem significancia em um primeiro momento, como € o caso das letras? Pode a estética contribuir
nos processos de alfabetizacdo para tornar a relagdo e apropriacdo da crianca com a leitura e
escrita significativa?

A alfabetizagdo sob um viés estético faz parte da realidade das escolas e/ou
professores/as alfabetizadores/as? Como a estética estd configurada nos processos de
alfabetizagdo no sentido de possibilitar uma relacdo mais significativa entre as criangas ¢ a
escrita? Como tornar a alfabetizacdo um processo significativo como nos aponta a perspectiva-
historico cultural? As questdes sobre a parte técnica e a significativa devem ser opostas? E
possivel significar a técnica? Quais signos sociais os professores tém exposto as criangas em
relacdo a alfabetizacdo e qual € o signo social que a alfabetizagdo tem socialmente? Qual signo
social € compartilhado e que predomina?

Refletir sobre o ato criativo foi a base inicial do caminho tedrico e metodologico, ou
seja, colocar a crianga como centro do processo, e as possibilidades tedricas que poderiam dar
os aportes necessarios. Logo, a estética deu o contorno tedrico e pratico principal para a
empreitada.

Algumas mudangas de compreensao sobre a ciéncia e a arte, as verdades absolutas, a
transformag¢do humana com e pela histéria me provocaram. As artes, como possibilidade
tipicamente humana para criar para além das verdades estabelecidas me levou a refletir sobre
0s tempos € espagos para novas possibilidades de compreensao, ou seja, para as singularidades,
heterogeneidades de cada crianga em processo de alfabetizacao.

Novas questdes foram surgindo e encorpando as anteriores. A educagdo na escola da
tempo e espaco para as singularidades, para a crianca e suas falas? Como a alfabetizagao esta
constituida dentro desse modelo de sociedade capitalista com cartilhas prontas e fechadas ao
consumo mercadologico?

O meu trabalho de conclusdao do curso de pedagogia foi nesse mesmo caminho, de
compreender como esté disposta a alfabetizagdo. O trabalho teve como o titulo “A alfabetizagao
no curriculo da UFSC e as possibilidades para a formacao do professor”. Nesse trabalho
evidenciou-se apenas um curriculo que continha uma disciplina com a nomenclatura
alfabetizagdo e que a formagdo de professores no Brasil ainda ¢ muito fragilizada

historicamente (GATTI; BARRETO, 2009).
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Ler e entender um pouco mais o cenario de formagdo de professoras e professores em
nivel nacional fez com que o tema se tornasse ainda mais desafiador, pois entre todas as
indagagdes que eu estava apontando sobre as muitas questdes acerca de um tema importante e
basilar para as criangas, a formagao destacou-se como um papel fundamental

Foi com estas questdes e outras tantas que iniciei minha carreira profissional como
professora na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis. Posso afirmar que, estando na escola,
estas questdes se ampliaram. O contato direto com o trabalho, na escola, s6 aumentou meus
questionamentos e interesse sobre o que significa a alfabetizacdo e como ela vem sendo
problematizada no contexto académico educacional brasileiro. Ao longo da historia, os
processos eficientes para a alfabetizagdo sdo desafiadores, porém a preocupagdo com o conceito
do que seja uma pessoa alfabetizada, ¢ algo mais recente.

Escolhi como grande desafio uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental. A
experiéncia desse primeiro ano como professora, somada ao ano seguinte, em que trabalhei com
uma turma de segundo ano, também em fase de alfabetizacdo, so reiteraram, ainda mais, meu
interesse em ampliar meus conhecimentos sobre esse tema tao complexo, contraditorio, sensivel
¢ humano.

Acabei percebendo que minha pratica reproduziu, em grande medida, os mesmos
modelos tradicionais, que muitas leituras empreendidas ao longo da graduacdo, no curso de
Pedagogia, criticavam. Minhas a¢des ficaram submetidas, em parte, a um sistema pronto e
acabado para a alfabetizagdo: livros didaticos, atividades impressas etc. As a¢des foram de
reproducdo de um modelo tradicional em muitos aspectos. E as hipodteses para tal atuagao
poderiam ser as mais variadas, como: tempo determinado para ensinar uma ou outra letra, que
me foi instituido pela escola, em um movimento vertical, de cima para baixo; alto nimero de
criancas em sala; muitas reflexdes feitas de forma solitaria; muita disciplina instituida; controle
etc.

Ao refletir sobre essa trajetéria académica e profissional, penso que o tema ainda ¢
crucial (ndo s6 para mim) e precisa ser ampliado nas escolas, nas formagdes de professoras e
professores, em grupos de pesquisas. E preciso pensar a alfabetizagdo também como politica e
como ato politico do professor, da escola, da rede. E que a parte técnica da alfabetizacdo, as
relagdes grafema e fonema, a repeticdo e memorizagdo, ainda podem ser predominantes em
muitos contextos.

Diante disso, iniciei um delineamento conceitual com essas duas palavras alfabetizacao
e estética. Os discursos sobre alfabetizagao e estética na Universidade foram interpretados por

mim como um problema em que so teria sentido caso houvesse uma possibilidade de solugao.
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Que por analogia se tornasse uma arte. O que esses discursos académicos sobre os dois grandes

temas suscitaram pode, em certa medida, ser compreendido nas palavras de Vigotski (1999):

Toda interpretagdo ¢ uma incompreensdo, ou seja, os processos do pensamento, que
o discurso do outro suscita em nos, nunca coincidem plenamente com 0s processos
que ocorrem com o falante. Ao ouvir e compreender o discurso do outro, qualquer um
de nos apercebe-se suas palavras e de seu significado, e o sentido do discurso sera
sempre, para cada um, nem mais nem menos subjetivo que o sentido de uma obra de
arte. (VIGOTSKI, 1999, p. 49).

A estética como um principio tedrico e metodologico pode ser uma possibilidade de
apropriacao especifica da realidade, dentro das condicionantes da histéria, tendo sido articulada

como potencial meio de tornar a alfabetizagdo um processo com significados para as criangas.

Mas se hoje reconhecemos que existe algo assim como um universo estético e, com
ele, um modo de apropriagdo, contemplagdo ou comportamento humano especifico
ante seus objetos, ¢ se, por outro lado, advertimos que um ou outro ndo sdo estudados
em sua especificidade por nenhuma das ciéncias especificas que conhecemos até
agora, podemos concluir que se faz necessaria uma ciéncia especial que se ocupe
desses objetos e do comportamento humano em relacdo a eles, assim como das
condig¢des individuais e sociais em que ocorrem tais objetos e esse comportamento. E
essa ciéncia ¢ exatamente a Estética. Como toda ciéncia que versa sobre feitos,
experiéncias ou relagcdes empiricas, ela tem um objeto proprio de estudo, diferente
daqueles de outras ciéncias especificas, e, como todas elas, aspira a considerar seu
objeto de um modo sistematico, fundamentado e racional. (SANCHEZ VAZQUEZ,
1999, p. 7).

A alfabetizagdo estética pode se constituir em um escape e, nesse sentido, a relacao
teoria e pratica a partir do materialismo historico e dialético evidencia claramente qual foi o
método usado para chegar ao tema, problema e objetivos dessa pesquisa. O ato criativo, na
dialética pode constituir-se como um principio para que as criangas sejam protagonistas de seu
aprendizado.

O processo de elaboracao desta pesquisa se deu a partir de uma atividade de pensamento
estético. Estético no sentido de ser uma organizagdo tedrica, com vias a transformagdo na
pratica, como aponta o método do materialismo historico e dialético ao qual o trabalho ¢
perspectivado.

Diante desses inimeros questionamentos, o desafio foi buscar um caminho teoérico e
metodoldgico para alfabetizagdo em que pudesse denomina-la estética. Alfabetizagdo estética
com a consideracao do ato criativo das criangas nos processos de aprendizado em que surge a
significagdo e o sentido em relagdo aos objetos de conhecimento. Para a expressao dos atos de

criacdo e protagonismo da crianca, a defesa ¢ que seus discursos sejam relevantes, que a
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afetividade em relagdo ao didlogo e discursos nessa etapa sdo vivéncias e marcas de
experiéncias com grande potencial, e ainda, a importdncia para as relacdes sociais que
determinam em alto grau o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.

O caminho tedrico e metodologico para alfabetizagao estética que iremos delinear tem
como principios os discursos das criangas, ato criativo e ato; afetividade, marcas de experiéncia,
marcas e vivéncias; relagdes sociais e fungdes psicologicas superiores. E com esses principios
que se formulou a pergunta desta pesquisa: Os principios teoricos e metodologicos que
delineiam a alfabetizagdo estética poderiam favorecer relagdes significativas de apropriacao da

leitura e da escrita pelas criangas, na escola?

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Delinear a estética como principio tedrico e metodoldgico que contemple, fortemente,

o discurso das criangas, para alfabetizacao e arte.

1.1.2 Objetivos especificos

a) Identificar e analisar os principios teodricos e metodoldgicos em teses e
dissertagdes que se ocupam da alfabetizagdo e a afetividade, da alfabetizagdo e
discursos/discursos das criangas e da alfabetizacao e relagdes sociais e estética.

b) Analisar principios tedricos e metodologicos que contribuam para uma
concepcao de alfabetizagdo estética a partir do mapeamento das produgdes cientificas recentes

(teses e dissertagdes) no Brasil.

1.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este projeto situa-se no campo das ciéncias humanas e assume uma perspectiva
metodologica de pesquisa qualitativa, a partir da abordagem historica e dialética. Tem como
pano de fundo o materialismo histoérico dialético, dois principios articulados para a busca de
criticidade: o principio dialdgico e o principio da pratica histérica. Delari Junior (2011, p. 5),
ao discutir o principio dialdgico pautado em Bakhtin, afirma: “Supde-se que para se produzir o

melhor entendimento sobre as coisas ¢ necessario o confronto entre pontos de vista distintos,
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das hipoteses em que se pautam, das teses que defendem; a divergéncia, o debate, isto ¢, o
dialogo”.

E nesse confronto dialdgico que se da nas relagdes sociais que pode haver um melhor
entendimento da totalidade. E coletivamente que se pode buscar uma melhor nogéo do conjunto
do processo sobre o qual se busca o conhecimento. Segundo Delari Junior (2011, p. 5), “o
confronto dialégico ¢ imprescindivel para haver uma busca de maior objetividade. Como
individuos isolados, s6 podemos ver a realidade de modo parcial, j4 que ¢ dindmica e
multifacetada”. No entanto, o confronto dialdgico ndo é suficiente para haver objetividade. E
também preciso um confronto com a realidade material mediante a intervencdo pratica sobre

ela, no interior dela, como componente da mesma. O principio da pratica ¢ pautado em Marx:

a questdo se cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo ¢é tedrica, mas
préatica. E nas praxis que o homem deve demonstrar a verdade, a saber, a efetividade
e o poder, a citerioridade do pensamento. Deste modo, ao nos perguntarmos sobre ser
o dialogo debate algo que potencializa uma aproximagao critica a realidade, podemos
compreender que sim, desde que ele permita articular pontos de vista parciais numa
visdo objetiva de conjunto. (DELARI JUNIOR, 2011, p. 5).

Os caminhos para esta pesquisa pautam-se em pressupostos tedricos e metodologicos
que indiquem as praticas de transformagdo da realidade em uma direcdo de maior emancipacao
o ser humano.

Para haver a estética ¢ preciso, portanto, haver um tempo e espago de transformacao e

criacdo nas salas de aula. No debate no didlogo e na pratica social em que ocorrem os discursos.

O conceito de dialogismo na obra de Bakhtin ndo pode ser pensado a parte da
concepcdo de alteridade. Ressalte-se que a alteridade aqui ndo se limita a consciéncia
da existéncia do outro, nem tampouco se reduz ao diferente, mas comporta também o
estranhamento e o pertencimento. O outro ¢ o lugar da busca de sentido e da condig¢do
de existéncia e, simultaneamente, o lugar da incompletude e da provisoriedade. Essa
perspectiva interroga e traz a tona inacabamento permanente do sujeito, ou melhor,
do vir-a-ser da condi¢do do homem no mundo (FREITAS; SOUZA; KRAMER, 2007
apud PEREIRA, SALGADO; SOUZA, 2009, p. 1023).

Entendemos a pesquisa como abarcando simultaneamente um pensamento sobre o

mundo e um pensamento no mundo.

Nessa abordagem tedrica, o outro deixa de ser uma realidade abstrata a ser definida e
traduzida por um conceito. Em outras palavras, o sujeito da pesquisa ¢ visto como
alguém cuja palavra se confronta com a do pesquisador, refratando-a e exigindo-lhe
resposta. Em contrapartida, a palavra do pesquisador recusa-se a assumir a aura de
neutralidade imposta pelo método e integra-se a vida, participando das relagdes e das
experiéncias, muitas vezes contraditorias, que o encontro com o outro proporciona.
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(PEREIRA, SALGADO; SOUZA, 2009, p. 1023).

Visando ampliar o discurso entre professores e criangas de forma dialética com e no uso
da lingua, a Alfabetizagdo Estética tem como principios tedricos e metodologicos a afetividade,
os discursos das criangas e as relagdes sociais. Transformar a realidade a partir da relacdo teoria
e pratica com conceitos historicamente construidos fixados na cultura da educagdo, como
pressupostos tedricos orientados especificamente a uma determinada pratica. A transformagao
defendida para uma alfabetizag@o estética se dd ao orientar para que os principios acima citados
possam potencializar com e nos discursos das criangas que serdo carregados de atos criativos,
um confronto dialdgico. Desse confronto dialdgico, pressupde-se, de acordo com o método
defendido nesta pesquisa, que havera arte, pois quando uma externalizagao for posta em
movimento, em uso social, a crianga estard podera estar mais organicamente inserida nos

processos de ensino e aprendizagem.

1.2.1 Metodologia de busca

Nesta secdo procuramos demonstrar quais principios teoricos e metodologicos foram
basilares para a construcdo de possibilidade de fundamentagdo tedrica para a alfabetizagdo
estética. O objetivo nessa busca conceitual € que a significacdo das criangas e seus atos criativos
sejam as premissas nos estudos a serem mapeados, analisados e discutidos nesta pesquisa.
Nosso primeiro movimento foi realizar uma busca por trabalhos produzidos no recorte temporal
no periodo compreendido entre 2007 e 2017, na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD), com os descritores ‘alfabetizagdo’ e ‘estética’, o que resultou em nove trabalhos,
sendo seis dissertagdes e trés teses (Ver Quadro 24 do APENDICE D).

Um trabalho, no entanto, ndo estd mais com acesso disponivel: “A literatura infantil e a
formag¢do humanistica no cotidiano da sala de aula”. Dessa forma, dos oito trabalhos restantes
para analises, trés foram selecionados por outros descritores: (1) “A crianca entre a voz do verso
e a letra do sentido: a poesia no processo de alfabetizagdo”, (2) “Praticas, narrativas e reflexdes
no diario de uma professora de alfabetizacao” e, (3) “Das memorias narrativas as representacoes
miticas: arte ¢ desafios na alfabetizagao”.

Diante disso, do total de nove pesquisas selecionadas com os descritores ‘alfabetizagao’
e ‘estética’, cinco foram analisadas: (1) “O aluno do curso de pedagogia da UFC e as
possibilidades da arte na sua formacao como educador”, (2) “As aventuras de Pin6quio” e as

(des)venturas do processo de constituicdo do(a) leitor(a)”; (3) “Leitura literaria no ciclo
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alfabetizador: repercussodes das politicas educacionais no chio da escola publica municipal de
Aracatuba/SP”, (4) “O significado da leitura literaria no processo de alfabetizagdo”; (5) Bakhtin
e Paulo Freire: a relagao do eu e do outro e as relagdes dialogicas para a pratica da liberdade™.

Com os descritores ‘alfabetizacdo’, ‘afetividade’, ‘crianca’ e ‘professor(a)’,
‘alfabetizagdo’ e ‘discursos das criangas’ ¢ ‘alfabetizag¢do’, ‘relagdes sociais’ ¢ ‘crianga’, foi
realizada outra na BDTD, no periodo de 2009 a 2019, que resultou em 18 trabalhos

selecionados, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Computo dos trabalhos selecionados

Descritores Teses Dissertacoes
alfabetizacdo e estética 2 3
alfabetizacao, afetividade, crianca e professor(a) 0 01
alfabetizacdo e discursos das criancas 3 6
alfabetizacdo, relagdes sociais ¢ crianga 0 3
Total 18 trabalhos selecionados

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).

Com a construcao teodrica que resulta nesses 18 trabalhos selecionados entre teses e
dissertacdes, iniciou-se a empreitada de anélise, sendo atravessados pelos principios tedricos e
metodologicos as categorias de analise: afetividade, discursos das criangas, relagdes sociais e
estética. O que se pretende € orientar para teoria e pratica em alfabetizacdo, transformagao das
relagdes estabelecidas nesse tempo e espago pelo protagonismo da crianga como praxis.

O texto ¢ composto de uma se¢do de introdugdo, na qual buscou-se descrever sobre a
alfabetizagdo estética e possibilidades para a produgao de sentidos e significados.

Na secdo ‘Alfabetizagdo principios tedricos e metodoldgicos’, buscou-se apresentar
uma breve contextualizagdo da alfabetiza¢do, assim como a afetividade e vivéncias, o discurso
das criancas e ato criativo, relagdes sociais e funcdes psicologicas superiores e estética. Ainda
nesta se¢do apresenta-se um delineamento dos principios como possibilidade de alfabetizagao
estética.

Na secao ‘Perspectiva historico-cultural: a crianga e o desenvolvimento’, buscou-se
articular o conceito de infancia e crianca a um desenvolvimento estético.

Na secao ‘Alfabetizagdo estética’, buscou-se evidenciar os discursos das criangas como
produtores de sentidos e significados.

Na quarta secao, ‘Discursos das criangas: arte’, buscou-se defender a arte como praxis.
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Em todas as se¢des supracitadas procurou-se estabelecer uma articulacdo tedrico-
metodoldgica com as categorias de analise: afetividade, discursos das criangas, relagdes sociais
e estética.

Nas se¢oes dois, trés e quatro sdo apresentadas as 18 pesquisas e as articulagdes aos
principios teoricos e metodoldgicos. Para ‘afetividade’ identificou-se quais trabalhos articulam
marcas de experiéncias, marcas e vivéncias. Na categoria ‘Discurso e discursos das criancas’
buscou-se identificar em quais contextos ha articulagdo com ato criativo ou ato. Para ‘relagdes
sociais’ buscou-se identificar quais trabalhos relacionam diretamente para a importancia das
fungdes psicologicas superiores. E, para o principio de estética buscou-se analisar as possiveis
articulagdes de delineamento com os principios tedricos ¢ metodoldgicos: discursos, ato,
criativo ou arte. Os discursos das criangas para a alfabetizacdo estética ¢ arte. Estética como
apropriacao de um modo especifico da realidade — discursos das criangas como potencial modo
especifico de apropria¢ao da realidade, o ato criativo ¢ o modo especifico que orienta para a
arte.

As consideragdes finais estao apresentadas na quinta se¢do. Por ultimo, sdo listadas as

referéncias utilizadas neste estudo e os apéndices, que compdem parte integral deste trabalho.
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2 ALFABETIZACAO: PRINCiPIOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Em seu livro, “Alfabetizagdo: a questao dos métodos”, Magda Becker Soares (2016)
evidencia que a questao dos métodos na alfabetizagdo € histdrica e comeca a ficar presente no
final do século XIX. A palavra ‘questdo’ vem explicada por duas caracteristicas da
alfabetizacdo e dos métodos. Questdo, por haver dificuldade em resolver e por ser controvérsia
e polémica.

Outra caracteristica que constitui a historia da alfabetizacao foi o fato de que o século
XX foi marcado por alternancia entre métodos inovadores e tradicionais. No final do século
XIX e inicio do século XX os métodos para alfabetizar poderiam ser classificados como sendo
de marcha sintética ou analitica (BRASLAVSKI, 1962).

Os métodos de marcha sintética priorizam o valor sonoro das letras e silabas. Partem de
unidades menores, tais como as letras, os sons ou as silabas e chegam a uma unidade de sentido,
tal como a palavra. Um exemplo ¢ a Cartilha Nacional até¢ 1930. Os métodos de marcha analitica
partem de uma unidade de sentido mais ampla, tal como a palavra, a frase ou o texto. Parte de
um contexto significativo do qual serdo extraidas as partes, decompostas a partir de um todo.
Destacam, por exemplo, o valor da palavra escrita para, e a partir dela, chegarem ao valor
sonoro de silabas e grafemas.

O transito entre os métodos de marcha analitica e sintética ¢ o que foi comumente
chamado de movimento pendular, ora principio da sintese, ora principio da analise. Ambos com
objetivo da aprendizagem do sistema alfabético ortografico da escrita.

Para aprender o sistema escrito, a partir destes modelos, as criancas dependem de
estimulos externos, artificialmente construidos; o chamado associacionismo, para ambos 0s
métodos.

No final do século 20, ja na década de 1980, ha uma ruptura, com o surgimento do
construtivismo, em que nomes como o de Emilia Ferreiro aparecem e ganham forga no cenario.
O construtivismo faz uma critica aos métodos de marcha sintética e analitica por entender que,
em tais perspectivas, a crianga esta passiva perante o processo de ensino e aprendizagem da
lingua escrita.

A critica consiste no que diz respeito a passividade da crianca, pois o conhecimento vem
por meio do ensino, do método, materiais didaticos, cartilhas que sdo elaborados
intencionalmente para atender aos métodos. A crianga ndo ¢ considerada em sua diversidade.
Os materiais sdo padronizados e investem, sobretudo, na memorizagdo e repeticdo, como

maneiras de se garantir o ensino.
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J4

Ja& na perspectiva construtivista, cuja matriz tedrica ¢ o cognitivismo piagetiano —
construtivismo —, o foco volta-se para a aprendizagem. Ou seja, a crianga passa a ser o centro
do processo. Uma verdadeira revolugao se apresenta, quando Emilia Ferreiro afirma que, para
se alfabetizar, a crianga precisa responder a duas questdes: o que a escrita representa (sua fungao
social, sobretudo) e como se representa a escrita (o codigo linguistico de referéncia de cada
lingua), pensamento que foi levado também para o documento Parametros Curriculares
Nacionais elaborado pelo Ministério de Educagado e Cultura. (BRASIL, 1997, p. 20).

Ha uma prevaléncia da aprendizagem sobre o ensino. A aprendizagem se da por uma
constru¢do progressiva do principio alfabético do conceito de lingua escrita, sistema de
representacdo dos sons da fala por sinais graficos.

Na escola, implica em um investimento na interagdo com materiais reais de leitura e
escrita, com a utilizacdo de textos de diferentes géneros. O construtivismo ndo ¢ um novo
método, mas uma nova fundamentagao tedrica e conceitual do processo de alfabetizacao e de

seu objeto, a lingua escrita.

No construtivismo o foco ¢ transferido de uma acdo docente determinada por um
método preconcebido uma pratica pedagogica de estimulo, acompanhamento e
orientagdo da aprendizagem, respeitadas as peculiaridades do processo de cada
crianga, o que torna inadmissivel um método tinico e pré-definido. Essa mudancga de
paradigma, considerada uma revolucdo conceitual na alfabetizagdo (Ferreiro e
Teberosky, 1986:21; ferreiro, 1985: 41), altera o movimento pendular: O péndulo
passa a deslocar-se ndo mais entre os métodos sintéticos, de um lado, e métodos
analiticos, de outro, mas entre ambos, qualificados de "tradicionais", de um lado, ¢ a.
"desmetodizag@o" proposta pelo construtivismo, de outro, entendendo-se por "
desmetodiza¢do" a desvalorizagio do método como elemento essencial e
determinante no processo de alfabetizacdo. (SOARES, 2016, p. 22).

Durante as décadas de 1960 e 1970 foi implementada no Brasil a ideia de educacdo
compensatoria, que convenientemente confundiu diferenga com deficiéncia, criou mitos em
relagdo ao fracasso escolar. Do mito da capacidade da crianca comecou a surgir o mito da
incompeténcia do professor. O livro didatico passa novamente a fazer parte do contexto escolar,
torna-se imprescindivel indispensavel (SMOLKA, 2012).

O construtivismo surge também na década de 1980 no Brasil como uma alternativa de
combate ao fracasso em alfabetizagdo. No inicio do Século XXI, embora tenha uma hegemonia
das duas décadas anteriores do construtivismo, o fracasso persiste. E um periodo de constatagio
de um fracasso na alfabetizacdo, e, repete-se o que ocorreu ao longo do tempo e novamente o

método se configura como uma questao.
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Nos anos iniciais do século 21 parece a discussdo sobre métodos na alfabetizacao,
relativamente marginalizado durante as duas ultimas décadas do século 20, enfrentam-
se de novo polémicas, agora mais complexas: Nao apenas divergéncias em torno de
diferentes métodos de alfabetiza¢do, mas também, e talvez sobretudo, duvidas sobre
a possibilidade ou a necessidade de método para alfabetizar. (SOARES, 2016, p. 24).

Temos como cendrio atual outras caracteristicas sociais e culturais que se estabelecem
a partir também da tecnologia e industria cultural. As criangas fazem diferentes tipos de
interagdo com a escrita.

Levando em conta que a propaganda e os meios de comunicacdo de massa constituem
novos instrumentos que alteram as estruturas e as relagcdes psicossociais dos homens. Como a
criag¢do de todos esses novos instrumentos e a elaboracao de novas técnicas vao interferindo e
transformando os processos de apreensdo e de aprendizagem de leitura e escrita nas criangas?

(SMOLKA, 2012).

No contexto da indéstria cultural, a escrita adquire aspecto predominantemente
iconico e se confunde com outras formas de representacdo: Ao carater de simbolizagdo
mediada da escrita se sobrepde o carater de representacdo imediata. O que ocorre,
entdo, nesse contexto, ¢ que 0s signos escritos, imersos que estdo no complexo
conjunto significante, simbolizam diretamente, remetendo as criancas apreensdo do
significado, sem que elas necessariamente se deem conta do carater mediador da
escrita e do carater intermediario da fala. (SMOLKA, 2012, p. 73).

Ha, a partir desse novo cenario de interacdo com a escrita, alguns rompimentos com
aspectos tradicionais da escrita, como a linearidade, direcionalidade, continuidade etc., tidos
como estaveis ou imutdveis. O que vemos hoje, no ambiente urbano, ¢ a fragmentagdo, a
variedade, a pluralidade, a polissemia (SMOLKA, 2012).

O rompimento com o tradicional se faz necessario diante ao novo cenario, obviamente,
sempre pautado com principios éticos, estéticos e politicos. O que fica e o que se renova nos
processos de alfabetizagdo em tempos de multiplas linguagens € o papel dos sujeitos do
processo sao determinantes. O sujeito da aprendizagem e seus direitos de fala e de lugar, nos
processos, ndo podem ser secundarizados.

A leitura ¢ uma atividade social e sua funcionalidade fica evidenciada e se propaga cada
vez mais, porém contraditoriamente, € uma enorme parcela da populagdo ndo aprende o seu
funcionamento. Smolka (2012) apresenta algumas questdes muito importantes para quem se
propde pensar a alfabetizagao.

O contexto cultural que ¢ predominantemente permeado pela escrita, implica na
preocupacdo com o que a escola tem ensinado e como a escola tem ensinado, para que um

grande contingente de criangas ndo aprenda a ler e escrever.
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A escrita ¢ um objeto cultural, que possibilita uma atividade social — a leitura —, que tem
funcionalidades reais, como o acesso aos demais conhecimentos escolares, acesso a cultura e

acesso também ao mercado consumidor e de trabalho.

A alfabetizac@o tem constituido uma das questdes sociais mais fundamentais por suas
implicagdes politicas econdmicas e por se evidenciar instrumento e veiculo de uma
politica educacional que ultrapassa amplamente o ambito meramente escolar e
académico. A ideologia da democratizacdo do ensino anuncia o acesso a alfabetizacao
pela escolarizagdo, mas efetivamente inviabiliza a alfabetizacdo pelas proprias
condi¢des da escolarizagdo, oculta e se esconde nessa ideologia a ilusdo e o disfarce
da produc¢do do maior nimero de alfabetizados no menor tempo possivel, nesse
processo na produgdo de Ensino em massa: Ha vagas para todos! (SMOLKA, 2012,

p- 16).

Nesse sentido, a alfabetizag@o torna-se de fundamental importancia na discussdo em
termos politicos, econdmicos e sociais, além de €ticos e estéticos. Ha questdes como acesso
democratico ao conhecimento que permeiam o processo € que precisa estar evidenciado nas
discussoes. Ora, as criangas aprendem a ler para qué? E, a partir dessa reflexdo, quais condigdes
e quem pode possuir ¢ dominar este objeto cultural instrumental que € a escrita? Quem 1€?
Quem escreve? Para qué? E por qué? (SMOLKA, 2012).

As questdes que compdem a alfabetizagdo, ultrapassam em sua grande maioria o ensino
de letras, o processo de aquisicdo da escrita, nas relacdes de ensino, deve estar também, e,

principalmente, entendidas como processo historico de movimento e transformagdes sociais.

o processo de aquisi¢do da escrita nos remete a buscar historicamente, socio
culturalmente, psicologicamente, raizes e origens desta forma de linguagem. Levanta
a questdo do signo da capacidade humana de criar sinais e simbolos. Leva-nos a
considerar na sua génese do ponto de vista da nossa cultura ocidental a rela¢do
pensamento/ linguagem no movimento das interagdes humanas. (SMOLKA, 2012, p.
24).

Diante desse breve relato historico da alfabetizacdo, o que se pretende juntamente aos
principios tedricos supracitados apresentar a possibilidade de alfabetizagdo estética orientada
para a crianga, para a sensibilidade, criacdo e transformagdo. Dessa forma, as afetivas vivéncias
com a pratica social do uso da lingua, assim como as relacdes sociais e as fungdes psicologicas
sdo um tempo e espaco de desenvolvimento e aprendizagem a ser considerado como um ato
politico, e os discursos das criangas com potencial ato criativo sdo os principios tedricos e

metodoldgicos delineados para a empreitada de alfabetizacao estética.
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2.1 AFETIVIDADE: VIVENCIAS

A afetividade tem, de acordo com Wallon (2010), uma gama maior de manifestacdes,
englobando as dimensdes psicologica e biologica, ou seja, os sentimentos € as proprias

emocdes. Mahoney e Almeida (2003) explicitam:

O afetivo tem origem nas sensibilidades internas de interocepg¢do e de propriocepgao.
Essas sensagdes sdo responsaveis pela atividade generalizada do organismo que, junto
com a resposta do outro (sensibilidade de exterocepcao, isto ¢, sensibilidade ao que
vem do exterior), vai se transformando em sinalizagdes afetivas cada vez mais
especificas de medo, alegria, tranquilidade, raiva etc. (MAHONEY; ALMEIDA,
2003, p. 14).

As discussdes sobre afetividade e suas relagdes com os processos de ensino e
aprendizagem vém ganhando um espago maior no cendrio educacional (TASSONI; LEITE,
2011). As abordagens que defendem a interdependéncia e interrelacdo entre os dominios afetivo
e cognitivo em educacdo, tornam necessaria a busca de principios explicativos mais
integradores sobre o funcionamento psiquico. Essa necessidade vem se impondo na
compreensdo de aspectos que interferem nas relagdes de ensino e aprendizagem.

E, nesse sentido, as contribui¢cdes de Vigotski favorecem a constituicdo monista do
homem. Vigotski (1993) destaca a importancia de a pessoa ser entendida como um todo, o que
compreende suas bases afetiva e intelectual, quando discute sobre o desenvolvimento humano.
Assim, o autor defende que o ser humano deve ser visto em sua integralidade. Ressalta a intima
relacdo entre afeto e cogni¢do. Sobre a separagdo do intelecto e do afeto, afirma Vigotski

(1993):

enquanto objetos de estudo, ¢ uma das principais deficiéncias da psicologia
tradicional, uma vez que esta apresenta o processo de pensamento como fluxo
auténomo de pensamentos que pensam a si proprios, dissociado da plenitude da vida,
das necessidades e dos interesses pessoais, das inclinagdes e dos impulsos daquele
que pensa [...] a antiga abordagem (dicotomia entre afeto e intelecto) impede qualquer
estudo do processo inverso, ou seja, a influéncia do pensamento sobre o afeto e a
voli¢do. (VIGOTSKI, 1993, p. 6).

O afeto ¢ uma primeira significagdo externa, ou seja, o externo, os adultos e mediadores
¢ quem significam para as criancas o mundo e, desse modo, tém potencial em dar o tom e deixar
marcas e vivéncias que ird em grande medida aproximar ou afastar a crianga daquele contexto.
De acordo com o autor, “demonstra a existéncia de um sistema dinamico de significados em

que o afetivo e o intelectual se unem. Mostra que cada ideia contém uma atitude afetiva
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transmutada com relacdo ao fragmento de realidade ao qual se refere”. (VIGOTSKI, 1993, p.
6).

Diante disso, se faz necessario considerar os elementos mediadores dos processos
psicologicos, sendo o outro, o principal elo subjetivo e central. Com isso, as agdes do meio
sociocultural ndo podem ser negligenciadas, pois essas medem a qualidade das interagdes entre
sujeitos e deixam marcas na historia da aprendizagem.

As marcas deixadas pela vivéncia com e nos discursos em salas de aula de alfabetizagao

potencializam o acesso a cultura escrita.

Trata-se de um substantivo formado pelo prefixo pere- (através) e o verbo -jit’ (viver),
o que etimologicamente significa “viver através de”, ou seja, da experiéncia concreta,
seja ela real ou imaginaria. Portanto, ndo basta saber qual ou quais elementos estdo
influenciando o desenvolvimento da crianga, ¢ necessario saber ou interpretar aquilo
que constitui sua “vivéncia”. Mas a “vivéncia” ¢ mais do que a mera presenga na
consciéncia da realidade experimentada, ela envolve um “trabalho mental”,
consciente ou inconsciente, por parte do individuo (no caso, da crianga) de atribuigdo
de significagdo ao(s) elemento(s) do meio que constitui(lem) a experiéncia.
(VIGOTSKI, 2010 apud PINO, 2010, p. 751).

A crianca atribui um significado aos elementos do meio através do trabalho mental, o
que constituira na experiéncia. Os textos de Vigotski evidenciam a tensdo intrinseca que ocorre
entre as dimensoes afetivas e a atividade intelectual, sendo que entre as duas ocorre um processo
dialético de desenvolvimento humano. A medida que a inteligéncia vai atingindo novos
estagios, a afetividade vai se cognitivizando, porque as conquistas da inteligéncia sdo
incorporadas ao plano da afetividade. O mesmo ocorre com a evolugdo da afetividade: acredita-
se que ocorra um refinamento das trocas afetivas que atuam sobre a inteligéncia, incorporando-
se a ela.

As salas de alfabetizacdo constituem-se em espagos e tempos privilegiado para as
vivéncias (afetivo-volitivas) de relacdes entre mediadores e criangas, € criangas € seus pares.
Segundo Vigotski (1988, p. 116) “[...] o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianca interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros”. Torna-se, portanto,
também um campo ético.

Na relacdo social a afetividade ¢ em grande medida uma significacdo externa —
alfabetizacdo —, serd atravessada no sujeito com e no discurso, no uso da lingua no campo por
exceléncia, delineando assim um caminho estético para aprendizagem da leitura e da escrita.
Vigotski (1998, p. 115), afirma que “o aprendizado humano pressupde uma natureza social

especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daquelas que
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as cercam”. Se o desenvolvimento humano, passa necessariamente, pelo outro, as marcas e
vivéncias deixadas pelo outro na constituicao afetiva da cultura escrita tém muito a contribuir

aos processos de alfabetizagao.

Vivéncia como “unidade personalidade e meio”. Nas palavras do proprio autor: A
teoria moderna introduz a vivéncia como unidade da consciéncia, isto é, como unidade
na qual as possibilidades basicas da consciéncia figuram como tais, enquanto na
atencdo, no pensamento, ndo se da tal relagdo. A atencdo ndo ¢ uma unidade da
consciéncia, sendo um elemento da consciéncia, carente de outros elementos, com a
particularidade de que [neste momento] a integridade da consciéncia como tal
desaparece. A verdadeira unidade dindmica da consciéncia, unidade plena que
constitui toda a base da consciéncia ¢ a vivéncia (VIGOTSKI, 2006, p. 383, apud
DELARI JUNIOR., 2011, p. 14)

Professoras e professores alfabetizadores e também seres histéricos e sociais, somos
capazes de comparar, valorar, intervir, decidir, escolher e romper, e por isso somos seres €ticos.
(FREIRE, 2016)

A vivéncia ¢ estabelecida nessa relagdo humana em que o adulto compreende eticamente
a sua responsabilidade como o outro formador. Agir de forma ética ao saber que as vivéncias
irdo afetar o desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

Com os descritores: alfabetizacdo, afetividade, crianca e professora, foram encontradas
115 dissertagdes e dessas selecionadas trés. Foram encontradas 55 teses de doutorado e
selecionada uma (1). O critério para a sele¢do dos trabalhos foi a leitura dos resumos, titulos,
palavras-chave e objetivos. Assim, foi possivel identificar quais preocupam-se com a
afetividade nos processos de alfabetizacdo, sendo entdo selecionados trés trabalhos. Dos trés
trabalhos selecionados com esses descritores, todos os resumos evidenciavam a afetividade
relacionada aos processos de alfabetizacdo como propositiva ao aprendizado. Os trabalhos
foram selecionados por conterem a palavra ‘afetividade’ no titulo e nas palavras-chave e por
relacionar com o termo ‘alfabetiza¢dao’ no resumo, além de se voltarem, conforme o excerto, as
relagdes afetivas entre professores e alunos.

Apo6s 0 mapeamento do principio tedrico e metodologico afetividade e sua identificagdo
no corpo do trabalho e nas conclusdes, assim como a articulacdo com a estética, foram excluidos
dois trabalhos por ndo apresentarem no minimo dois principios que pudessem ser analisados e
articulados a estética, ou por ndo conterem o conceito de estética, totalizando, dessa forma, uma

(1) pesquisa para analise (APENDICE A).
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2.2 DISCURSOS DAS CRIANCAS: ATO CRIATIVO

Nao ha como pensar na produgdo de conhecimento sem considerar os sujeitos na relagao
com a lingua, com as linguagens e ainda com sua historia. Essa premissa nos aponta para uma
concepcao de linguagem e construg¢do e producdo de sentidos necessariamente apoiadas nas

relagdes permeadas por discursos a sujeitos que sao situados historicamente.

Iniciar a apresentacdo da analise/teoria dialogica do discurso dessa maneira significa,
de imediato, conceber estudos da linguagem como formulagdes em que o
conhecimento ¢ concebido, produzido e recebido em contextos historicos e culturais
especificos e, ao mesmo tempo, reconhecer que essas atividades intelectuais
e/académicas sdo atravessadas por idiossincrasias institucionais e, necessariamente,
por uma ética que tem na linguagem, e em suas implicagdes nas atividades humanas,
seu objetivo primeiro. (BRAIT, 2008, p. 10).

A lingua enquanto fendomeno integral concreto s6 vive na comunicag¢do dialdgica
daqueles que a usam, e € nessa comunicacao que estd o verdadeiro campo da vida da linguagem.
As relagdes dialdgicas s6 podem se situar no campo do discurso. Para se tornarem dialdgicas,
as relagdes logicas e concreto-semanticas devem, como ja mencionado, materializar-se, ou seja,
devem passar a outro campo da existéncia, deve tornar-se discurso, ou seja, enunciado e ganhar
autor, criador de dado enunciado cuja posi¢ado ela expressa (BAKHTIN, 2011).

Diante disso, pode-se concluir que o discurso ¢ materialidade, que identifica um autor
que expressa posi¢des por meio de seus enunciados. As particularidades discursivas, os atos de
criacdo, podem ser evidenciados e t€ém diante da alfabetizagdo de criangas um enorme potencial
para a apropriacao da leitura e da escrita.

No trabalho em alfabetiza¢do, em que esteja ocupado também o interpretativo com os
discursos, € possivel reconhecer, recuperar e interpretar marcas e articulagdes enunciativas que
caracterizam os discursos e indicam sua heterogeneidade constitutiva, assim como a dos
sujeitos ai instalados (BRAIT, 2008).

A linguagem em uso deve ter em conta ndo somente o que ela tem de abstrato, sistémico
e invariavel ou o que tem de varidvel e criativo, mas, sim, uma combinagdo dessas duas
dimensdes. Pois, nessa articulagdo combinatéria ha uma forma de conhecer o ser humano, suas

atividades e condi¢do de sujeito social, historico e cultural pela linguagem.

A entoagdo e o gesto sdo ativos e objetivos por tendéncia. Eles ndo apenas expressam
o estado mental passivo do falante, mas também sempre se impregnam de uma relagao
forte e viva com o mundo externo e com o meio social — inimigos, amigos, aliados.
Quando uma pessoa entoa e gesticula, ela assume uma posi¢do social ativa com
respeito a certos valores especificos e esta posi¢ao € condicionada pelas proprias bases
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de sua existéncia social. E precisamente este aspecto objetivo e sociologico da
entoagdo e do gesto. (BAKHTIN, 2011, p. 12).

Nesse sentido, o discurso social ¢ um evento social. Esse enunciado nasce, vive € morre
nos processos de interagdo entre os participantes e a forma e o significado sd3o determinados
pela configuragao dessa interacdo. Quando em alfabetizacdo ndo estdo consideradas essas
especificidades que compdem o discurso dos participantes da lingua com e no uso social, ha
uma fragmentac¢do dessa apropriacdo da leitura e da escrita que pode acarretar ineficiéncias na
aprendizagem.

A importancia e o significado dos enunciados, ndo coincide com a composicao
puramente verbal do enunciado, mas ainda, por palavras articuladas que estdo cheias de
qualidades presumidas e nao enunciadas. Para Volochinov e Bakhtin (1976, p. 10), “a
entonacgao estabelece um elo firme entre o discurso verbal e o contexto extraverbal — a entoagao
genuina, viva, transporta o discurso verbal para além das fronteiras do verbal, por assim dizer”.
Assim, professoras e professores alfabetizadores devem estar atentos para o quanto um
enunciado, um discurso, pode estar carregado de elementos constitutivos a serem considerados
nos processos de apropriacao da leitura e da escrita. Esta dialogia que se d4 com e no discurso

0 ato criativo das criangas ¢ pressuposto.

A atividade criadora em seu produto final é analisada por Bakhtin no livro ‘Estética
da criagdo verbal’ como uma relagfo estética especifica entre autor/personageny/leitor
que se objetiva na obra de arte, desencadeando um acontecimento estético, pois ‘o
modo como eu vivencio o eu do outro difere inteiramente do modo como vivencio o
meu proprio eu; isso entra na categoria do outro como elemento integrante’.
(BAKHTIN, 2003, p. 35).

Trazer o delineamento teodrico e metodoldgico ato, e especificamente o criativo com e
no uso da palavra, se justifica por conceber os sujeitos da aprendizagem como ativos nos
processos de alfabetizagdo, de apropriacao dos conhecimentos humanos e ainda por considerar

que ndo hd um determinismo para os meios de apropriacdo dos objetos culturais.

O homem vivente se estabelece ativamente de dentro de si mesmo no mundo, sua vida
conscientizavel é a cada momento um agir: eu ajo através do ato, da palavra, do
pensamento, do sentimento; eu vivo, eu me torno um ato; contudo, ndo expresso nem
determino imediatamente a mim mesmo através do ato; por seu intermédio realizo
uma significacdo concreta, semantica, mas nao a mim mesmo enquanto algo
determinado e determinavel; S6 um objeto e o sentido se contrapde ao ato.
(BAKHTIN, 2011, p. 128).

A significacdo concreta a que o autor se refere ¢, em grande medida, muito cara ao
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desenvolvimento humano no sentido de ser potencializador aos caminhos internos de produgao

e internaliza¢do do conhecimento pelas criangas.

Neste esta ausente o elemento do auto reflexo do individuo atuante, que se movimenta
em um contexto objetivo, significativo: no mundo de objetivos estritamente praticos,
de valores politicos ¢ sociais, de significagdes cognitivas (atos de cognigdo), de
valores estéticos (atos de criagdo ou de percepgdo artistica) e, por ultimo, no campo
propriamente moral (no mundo dos valores estritamente éticos, na relagdo imediata
com o bem e o mal). (BAKHTIN, 2011, p. 128).

Levar em conta os discursos das criangas em salas de alfabetizacdo é levar em conta
também que os atos de criagdo de seus pensamentos sdo, portanto, um nao determinismo em

aprendizado.

A auséncia de determinidade do individuo (eu sou assim) no contexto motivacional
do ato ndo pode suscitar nenhuma duvida quando se trata de atos de criag@o cultural:
assim, quando eu ajo através da cognicdo, o ato do meu pensamento ¢ determinado e
motivado unicamente por aquelas significagdes dos objetos as quais esse pensamento
visa; além disso, posso, ¢ claro, atribuir o sucesso as minhas aptiddes, os erros a minha
incapacidade, em linhas gerais, operar com semelhantes determina¢des de mim
mesmo, mas elas ndo podem integrar o contexto motivacional do ato como
determinadoras deste, pois sdo do conhecimento de uma consciéncia cognitiva mente
inoperante. (BAKHTIN, 2011, p. 129).

E a ideia da liberdade ética do ato, da qual se refere o autor. O ato é determinado pelo
ainda ndo ser, pelo antedado dos objetos, dos fins; suas fontes estdo no porvir e ndo no passado,
ndo estdo no que existe, mas no que ainda ndo existe (BAKHTIN, 2011).

Para o ato de pensamento criativo com e no uso das palavras, em discursos que marcam
a percep¢ao de como a lingua € na pratica, no uso social, ¢ arte € estético.

O ato estético da a luz o existir em um novo plano axiolégico do mundo, nascem um
novo homem e um novo contexto axiolégico — o plano do pensamento sobre o mundo

humanizado.

O ato de criagdo artistica também s6 opera com significagdes dos objetos para as quais
se volta a atividade artistica, e, se o artista procura aplicar sua individualidade em sua
criacdo, essa individualidade ndo lhe ¢ dada como ato que a determina mas ¢ antedada
no objeto, ¢ um valor ainda a ser realizado nele, ndo ¢ portadora mas o objeto do ato,
e s6 no objeto ela entra no contexto motivacional da cria¢do. Esta claro que o ato
estritamente técnico, social e politico se encontra na mesma situagdo. (BAKHTIN,
2011, p 128).

Assim, ato carece de uma determinidade de fins, de meios, e ndo de uma determinidade
dos sujeitos criadores e ativos nos processos de ensino e aprendizado.

Nenhum reflexo sobre os sujeitos de aprendizagem pode conclui-los integralmente,
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pois, sendo imanente a consciéncia responsavel e unica, torna-se fator de sentido e valor do
desenvolvimento ulterior dessa consciéncia; a propria palavra sobre os sujeitos de
aprendizagem nao pode ser essencialmente a ultima palavra, a que conclui; a palavra ¢ um ato,
e este sO vive no acontecimento singular e inico da existéncia; € por isso que nenhum ato pode
dar acabamento a propria vida, pois ele a vincula a infinitude aberta do acontecimento da

existéncia (BAKHTIN, 2011).

O proprio ato nada diz do atuante, diz apenas de sua ambiéncia material, e ndo ¢ a
personagem, mas tdo somente essa ambiéncia que gera o ato. Por isso, o reflexo
incidente sobre o ato ja consumado ndo lanca luz sobre o autor (quem ¢ ele, como ¢
ele) e € mera critica imanente do ato do ponto de vista dos proprios fins deste e do
imperativo; vez por outra ela vai além do ambito da consciéncia atuante, de modo
algum visa a incorporar elementos que em esséncia sdo transgredientes a consciéncia
atuante mas tdo somente aqueles que de fato estavam ausentes ¢ foram desprezados
mas, em linhas gerais, poderiam ter sido levados em consideragdo sendo inserimos um
valor alheio ao ato: como o outro vé meu ato. (BAKHTIN, 2011, p. 129).

O efetivo ato criador do autor sempre se move nas fronteiras (axiologicas) do mundo
estético, da realidade (realidade do dado — realidade estética), na fronteira do corpo, na fronteira
da alma, move-se no espirito; o espirito ainda nao existe; para ele tudo ainda esta por vir; para
ele tudo o que existe ja houve (BAKHTIN, 2011).

A estética estd em maior medida onde ha movimento do protagonista. A crianga
transforma sentidos e significados de forma que a criacdo do contetido também ¢ original. Atos
de criacdo em que a forma e o contetido sdo os discursos internos e externos tenham tempo e
espaco de produgdes pelas e com as criangas.

Dialogo ¢ um conceito chave para Bakhtin, que o considera comunicagdo e linguagem.
E ¢ no ambito da linguagem que se afirmar com um carater dialdgico ¢, ainda, uma alternancia
entre enunciados, entre acabamentos dos sujeitos falantes e seus diferentes posicionamentos.

Dialogo ¢ linguagem viva, ¢ ato.

O didlogo, por sua clareza e simplicidade, ¢ a forma classica da comunicagdo verbal.
Cada réplica, por mais breve e fragmentdria que seja, possui um acabamento
especifico que expressa a posi¢ao do locutor, sendo possivel responder, sendo possivel
tomar, com relagdo a essa réplica, uma posicao responsiva. (BRAIT, 2008, p. 116).

Os enunciados da fala da vida e das agdes cotidianas, porque em tal fala ja estdo
embutidas as bases, as potencialidades da forma artistica. Ha entre os participantes do didlogo
uma parte que nado ¢ explicitada, uma parte presumida, o que compreende valores comuns para

os membros de uma dada sociedade.
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O didlogo na vida cotidiana nao verbaliza o que ¢ presumido pelo evento que integra: o
horizonte comum dos falantes, sua gestualidade, sua entonagdo. Também ndo reafirma os
valores sociais como sentidos: “um julgamento de valor social que tenha forca pertencem a
propria vida e desta posicdo organiza a propria forma de enunciado em sua entonagao., mas de
modo algum tem necessidade de encontrar uma expressao apropriada no conteudo do discurso”.
(BAKHTIN, 2001, p. 9).

A significagao do didlogo depende diretamente da situagdo, que o constitui. Esta intima
dependéncia expde claramente a natureza social do didlogo cotidiano, e se mostra exemplar

para o entendimento da linguagem como um todo, ai incluida a linguagem artistica.

Quando uma pessoa entoa e gesticula, ela assume uma posi¢do social ativa com
respeito a certos valores especificos e a esta posigdo ¢ condicionada pelas proprias
bases de sua existéncia social ponto € precisamente este aspecto objetivo e sociologico
da entonacdo e do gesto e ndo o subjetivo ou psicoldgico que deveria interessar os
teoricos das diferentes artes, uma vez que ¢ a quimica que residem as forgas da arte
responsaveis pela criatividade estética e que criam e organizam a forma artistica.
(BAKHTIN, 2000, p. 121).

O dialogo ¢ entendido como a reacdo do eu ao outro, segundo Bakhtin (2000 apud
MARCHEZAN, 2006, p. 123), “reacdo da palavra a palavra de outrem”, como o ponto de tensao
entre o eu e o outro, entre circulos de valores, entre forgas sociais. E a palavra na atuagdo
complexa e heterogénea dos sujeitos sociais, vinculada a situacdes, a falas passadas e
antecipadas.

Com os descritores alfabetizacdo e discursos das criancas foram encontradas 180
dissertagdes, sendo que 11 foram selecionadas. Em teses, foram encontrados 75 trabalhos e
selecionados quatro. O critério para a selecdo dos trabalhos considerou a leitura dos resumos,
titulos, palavras-chave e objetivos, em que se buscou identificar quais resumos e/ou contextos
as criangas tenham direito a falar. Em outras palavras, quais trabalhos apontavam como
importante que a crianga e sua fala fagam parte do processo de alfabetiza¢do. Doze trabalhos
foram selecionados, sendo nove dissertagdes ¢ trés teses.

Ap6s o mapeamento dos principios tedricos € metodologicos e sua identificagdo tanto
no corpo do trabalho quanto nas conclusdes, foram excluidos trés trabalhos, por ndo
apresentarem no minimo dois conceitos que pudessem ser articulados com a estética, ou por

nao conter o conceito de estética. Dessa forma, foram mantidos nove trabalhos no total.

2.3 RELACOES SOCIAIS: FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES
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O meu objetivo, ao defender as relagdes sociais como propulsoras a uma alfabetizagado
estética tem dois principais aspectos, dentre tantos outros possiveis.

O primeiro aspecto se refere a premissa a qual Vigotski (2011) discute o conceito de
fungdes psicoldgicas superiores, que em grande medida ird proporcionar as criangas nos
processos de alfabetizagdo desenvolverem-se e apropriarem-se da histéria humana. Nessa
perspectiva, ¢ necessario que a crianga seja considerada como protagonista do seu processo de
aprendizado. Tomarmos consciéncia da atividade humana produz sentidos e significados, no
ato criativo, acerca do mundo cultural, constitui-se em premissa para a Psicologia Historico-
Cultural.

O segundo aspecto ¢ que, se desenvolvimento e producdo ocorrem nesse tempo e
espago, as professoras e professores alfabetizadores precisam estar atentos para que a
alfabetizacdo tenha grande significado social em termos macro, na sociedade como ato politico
também, portanto. Em outras palavras, as relagdes sociais que ocorrem nesse espago micro em
salas de aula, ndo estdo descoladas das relagdes sociais que se estabelecem na vida em sociedade
e que determinam muito a vida das criangas enquanto sujeito historicos e de direito num
ambiente macro.

As criancas precisam ter garantido o acesso democratico aos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade para que possam se desenvolver e produzir como
participantes desse processo. As relacdes sociais sao defendidas nesse aspecto como ato politico
das professoras e professores alfabetizadores.

O desenvolvimento da pessoa humana, de suas fun¢des mentais superiores, pressupde
internalizar as relagdes sociais estabelecidas ao longo da historia e produzir a partir dessa
internalizacdo. De acordo com Pino (2000, p. 45), “a natureza social-cultural das funcdes
mentais superiores que, segundo [Vigotski], sdo relagdes sociais internalizadas, € 0 mecanismo
semidtico que explica a conversdo dessas relagdes sociais em fungdes da pessoa”. As fungdes
psicolédgicas superiores que sdo elementos para a vida humana, em todos os termos — aqui
destacado a apropriagdo da leitura e da escrita — advém do social. E a compreensio
objetivamente de que, nos produzimos na e com a histdria da vida social da humanidade. Esta
compreensao ¢ fator indispensavel para quem trabalha com educagao baseada nos principios da
¢tica, estética e politica.

As fungdes superiores constituem o terceiro tipo de objetos a que Vigotski atribui
carater social, ndo s6 porque elas ndo emergem das fungdes bioldgicas, mas porque
sua natureza ¢ social. “Elas sdo”, diz Vigotski, “rela¢des internalizadas de uma ordem

social, transferidas a personalidade individual e base da estrutura social da
personalidade™ (1989, p. 58). Tudo nelas ¢ social: sua composicdo, sua estrutura
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genética e seu modo de funcionar. De tal modo que, mesmo sendo transformadas em
processos mentais, permanegam quase sociais, como ele diz (1997, p. 106). (PINO,
2000, p. 60).

A transformacdo do real pela pessoa humana ¢ o objeto de conhecimento. Se o objeto
de conhecimento ¢ a transformacdo do real pelas pessoas, a producdo do novo nas salas de
alfabetizacdo, a partir da producao historica, ¢ premissa. A transformag¢ao do real ¢ uma
atividade produtiva do homem. O objeto de conhecimento nao ¢ o real em si, tampouco um
mero objeto de razdo. O objeto de conhecimento, alfabetizacdo, nesse caso, ¢ o real
transformado pela atividade produtiva do homem, o que lhe confere um modo humano de

existéncia.

Nessa linha de raciocinio, podemos entdo dizer que as fungdes psicoldgicas sdo a
conversdo, na esfera privada, da significagdo que as posigdes sociais t€ém na esfera
publica. O que nos conduz a afirmar que as fungdes psicologicas constituem a
projecdo na esfera privada (plano da pessoa ou da subjetividade) do drama das
relagdes sociais em que cada um esta inserido. Ou, em outros termos, as fungdes
psicoldgicas sdo funcdo da significagdo que as multiplas relagdes sociais t€ém para
cada um dos envolvidos nelas, com todas as contradigdes e conflitos que elas
envolvem em determinadas condigdes sociais. (PINO, 2000, p. 72).

As relagdes sociais podem ser vistas como tempo e espaco que potencializam o
desenvolvimento humano, se constituindo como motriz. “Para n6s — diz Vigotski — o homem ¢
uma pessoa social. Um agregado de relacdes sociais encarnadas num individuo”. (PINO, 2000,
p. 46). O social e as relacdes sociais forjam as funcdes superiores. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento segue no sentido da conversdo das relagdes sociais em fungdes mentais
superiores.

Nas relagdes sociais, fungdes mentais superiores, advindas da historia das relagdes
sociais pelas quais o individuo se constitui, sdo politicamente colocadas em voga nesse processo
de alfabetizacdo, no que diz respeito também aos papéis dos sujeitos nessa relagdo de
emancipagao, incluindo o papel dos professores em salas de alfabetizagao.

O complexo sistema de posigdes sociais em que os papéis que os atores, aqui mais
especificamente das professoras e professores alfabetizadores, desempenham ¢ determinante
por necessariamente compreender o potencial das criangas nesse sistema.

De acordo com Pino (2000),

as relagdes sociais constituem um complexo sistema de posigdes sociais e de papéis
associados a essas posi¢des que define como os atores sociais se situam uns em relacao

aos outros dentro de uma determinada sociedade e quais sdo as expectativas de
conduta ligadas a essas posi¢des. (PINO, 2000, p. 64).
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O papel dos atores sociais neste complexo sistema de posi¢des ndo esta desvinculado
das relagdes sociais pelas quais as criangas estdo sujeitas em um plano macro, como a politica
e a democracia ao acesso € a apropriacao dos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade que sdo os desenvolvedores das fungdes sociais superiores. E preciso demarcar
como necessario esse principio tedrico e metodoldgico ao desenvolvimento e transformagao em
termo micro € macro.

Ainda segundo Pino (2000) ¢

importante relembrar que a tese das relagdes sociais, tal como € proposta por Marx e
Engels e formulada por Vigotski, constitui uma problematica que envolve dois planos
diferentes, mas interligados: o plano estrutural da organizacdo social, com suas
dimensdes politicas e econdmicas, e o das relagdes pessoais entre individuos
concretos. (PINO, 2000, p. 64).

A emancipagdo ¢ outro aspecto destacado, pois a criagdo de sentidos e significados sera
produzido, num movimento externo e interno, objetivo e subjetivo, micro e macro. Nesse
sentido, a relacdo entre duas pessoas ganha importante e essencial papel nesse modelo social e
em salas de alfabetizacdo. Essa relag¢do social em que ocorre a apropriacao de um conhecimento
humano historicamente produzido pode potencializar o desenvolvimento de fungdes
psicologicas superiores determinantes politicamente em grande medida, quando se pressupde
producdo e transformacdo. A lei genética geral do desenvolvimento cultural, segundo a qual
aponta que toda a fungdo psicoldgica superior foi antes a relagdo entre duas pessoas

(VIGOTSKI, 1989), reitera a defesa por esse principio tedrico € metodologico.

O social é um fenomeno mais antigo que a cultura pois ¢ um dos atributos de certas
formas de vida, o que nos permite falar de uma sociabilidade bioldgica, natural.
Anterior a cultura, o social adquire dentro dela formas novas de existéncia. Sob a acdo
criadora do homem, a sociabilidade biologica adquire formas humanas, tornando-se
modos de organizacdo das relagdes sociais dos homens. Neste sentido, o social é, ao
mesmo tempo, condicao e resultado do aparecimento da cultura. (PINO, 2000, p. 53).

E um ato também politico pensar as relagdes sociais em salas de alfabetizagdo, ainda
trazendo como ponto de articulagdo a emancipacdo humana, quando se objetiva considerar que
os modos de producao das criangas decorrem dos tipos que lhes foram agregados ao longo de
suas vidas. Ato politico pela compreensdo de certas determinantes sociais, 0 meio, a cultura, a

escola, os contextos macro e micro dos sujeitos.

A maneira como os homens se relacionam com a natureza e entre si depende dos
modos de producdo e das condigdes de acesso deles aos bens produzidos. A ideia de
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Marx, de que “ndo ¢ a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia” (1982, p. 78), aplica-se, segundo Vigotski, a todas as fungdes
psicoldgicas (pensamento, linguagem, percep¢do, memoria etc.). O que significa que,
se por vida entendemos as novas condi¢des de existéncia criadas pelo homem e ndo
as existentes na natureza, estas fungdes ndo sdo o produto destas, mas daquelas.
(PINO, 2000, p. 63).

Diante disso, pensar nas relagdes sociais nao so entre os individuos na sala de aula de
alfabetizacdo, mas em sua estrutura nessa sociedade ¢ um ato politico que estd muito bem
demarcado dentro dessa complexa rede de funcdes dos atores sociais. Nas leituras dos trabalhos
de Vigotski seria um grande equivoco ndo contemplar estes dois planos, ou seja, ignorar que as

relagdes entre as pessoas nada tivessem a ver com as estruturas sociais da sociedade.

Atribuir significagdo as coisas - as que o0 homem encontra ja prontas na natureza ¢ as
que ele produz agindo sobre ela- constitui o que entendemos por produzir cultura.
Dessa forma, falar da relagdo entre fungdes bioldgicas e fungdes culturais significa
falar de uma relacdo pela qual aquelas, sob a ag@o destas, adquirem uma dimenséo
simbolica, ou seja, uma nova forma de existéncia. (PINO, 2005, p. 54).

O papel dos professores nesse tempo e espaco de apropriagdo da leitura e da escrita,
produtos da humanidade, pelas criangas nunca ¢ demais destacar como aquele papel que podera
em maior medida, diante de sua posi¢cdo nesta estrutura, articular, nem que somente em uma

defesa teodrica inicialmente, os dois planos.

‘Noés nos tornamos nds mesmos através dos outros’, diz ele repetidas vezes, vendo
neste principio a esséncia do processo de desenvolvimento cultural na sua forma
puramente 1ogica (1989, p. 56). Nao se trata de fazer do outro um simples mediador
instrumental, particularmente no caso da crianga cujo desenvolvimento estaria
irremediavelmente comprometido sem a presenga prestimosa e a ajuda constante do
outro. (PINO, 2000, p. 65).

A mediagdo desse objeto cultural, que serd internalizado, terd significados diferentes
para cada criangas por conta de seu contexto, cultura e historia com e nas relagdes sociais.

O desenvolvimento cultural € o processo pelo qual o mundo adquire significagdo para o
individuo, o que o torna um ser cultural. A significacdo ¢ a mediadora universal nesse processo
e que o portador dessa significag¢do ¢ o outro, lugar simbolico da humanidade historica. (PINO,
2000).

Sao as condigdes materiais que determinam a consciéncia, na relagdo com o outro, nas
relagdes sociais, a atividade produtiva acontece, no momento em que a significagdo do mundo

transformado, transforma e é novamente transformado.
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E o momento da constituigio cultural do individuo quando, através desse outro, ele
internaliza a significacdo do mundo transformado pela atividade produtiva, o que
chamamos de mundo cultural. Ora, diz Marx, ¢ o contrdrio que ocorre: ndo ¢ a
consciéncia que determina as condigdes materiais, mas estas que determinam a
consciéncia, as condi¢des materiais que determinam a consciéncia. (PINO, 2000, p.
66).

Ao compreendermos que o objeto a ser internalizado ¢ a significagdo social das coisas
materiais, o trabalho dos professores em sala de alfabetizag@o torna-se um significante social
para as criangas. O significado social, o papel social que os professores atribuem ¢, em grande

medida, a apropriacao da leitura e escrita.

Significagcdo que emerge na propria relagdo. Dizer que o que ¢ internalizado ¢ a
significagdo dessas relacdes equivale a dizer que o que ¢ internalizado ¢ a significag@o
que o outro da relacdo tem para o eu; o que, no movimento dialético da relagdo, da ao
eu as coordenadas para saber quem ¢ ele, que posicao social ocupa e o que se espera
dele. (PINO, 2000, p. 66).

Para isso, o papel dos professores quando se pensa em alfabetizagdo ¢ propor elementos
de didlogo e discursos, em que as criancas possam significar, marcar de forma organica os
sentidos atribuidos para a leitura, a escrita, as palavras, os didlogos e os discursos, inclusive os

seus em salas de alfabetizacdo nas relagdes sociais na pratica social em si.

Se o que internalizamos das relagdes sociais ¢ a significacdo que o outro da relagdo
tem para o eu, esta significacdo vem através desse mesmo outro. O outro passa a ser
assim, a0 mesmo tempo, objeto e agente do processo de internalizacdo, ou seja, o que
¢ internalizado e o mediador que possibilita a internalizag¢ao. Esse pode ser o sentido
de outra das afirmacdes de Vigotski: “eu me relaciono comigo mesmo como as
pessoas se relacionam comigo” (1989, p. 57). (PINO, 2000, p. 67).

Os significados que as criangas atribuem aos seus discursos, na relagdo discursiva, com
e no uso da lingua, em salas de alfabetizacdo ¢ determinante para a apropriacdo dos
conhecimentos historicamente acumulados, que lhes dardo mais emancipacdo e
desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores. Na conversdo das relagdes sociais em
relagdes intrapessoais, o elemento que permanece constante ¢ a significagdo. Mas, a
significacdo social das relagdes € convertida em significacdo pessoal (“quase social”) dessas

relagdes. Estas adquirem o sentido que lhes da o individuo. (PINO, 2000).

A func¢do mediadora da significac@o possibilita a reversibilidade do processo: o que é
social se converte em pessoal e o que ¢ pessoal se converte em social. Ela garante a
coeréncia entre os mundos publico e privado da pessoa. A ideia da reversibilidade
aparece claramente na funcdo do terceiro elemento que compde o modelo de signo
proposto por Peirce (1990), que ele denomina de interpretante justamente porque a
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significagdo do signo tem de ser interpretada e, para tanto, este tem que ser
interpretavel. (PINO, 2000, p. 69).

O ato criativo da crianga nesse momento ¢ determinante no processo, sua significacao
acerca da leitura e da escrita, das possibilidades de didlogo e da importancia de seus discursos
nesse cenario, marcara o acesso aos conhecimentos escolares subsequentes mais organicos.

Dessa maneira, a interpretacao ¢ de tamanha importancia, pois nela estara o ato criativo
das criancas na construgcdo dos significados acerca dos conhecimentos acumulados pela
humanidade, da qual ¢ participante também. A isso a dupla condi¢do das pessoas, que a0 mesmo
tempo sdo sujeitos e objeto de conhecimento foi, segundo Foucault (1992), o que permitiu o
aparecimento desse novo campo do saber moderno que sdo “as ciéncias humanas”. (PINO,

2000, p. 69).

E o interpretante que permite que haja conversio da significagdo do signo em
significagdo do seu intérprete. Como o salienta este autor, ao ser interpretado, o signo
da origem na mente do intérprete a outro signo que, ao ser interpretado, gera outro
interpretante que gera outro signo e assim indefinidamente. Essa cadeia de
significagdo constitui o que entendemos por semiose: um processo de geragdo ou
conversdo de uma significagdo em outra, 0 que permite a constante producdo de
sentido nos processos dialogicos. (PINO, 2000, p. 69).

Defender que em sala de aula de alfabetizacao as condi¢des concretas de uso da lingua,
escrita e falada, em que no didlogo ocorra as possibilidades de internalizagdo organica desse
produto cultural ¢ ainda um ato politico, diante das desigualdades democraticas de acesso ao

conhecimento humano. Produzir discursos em salas de alfabetizacdo ¢ um ato politico.

E claro que a capacidade de pensar, de falar, de registrar em memoéria etc. sdo fungdes
permanentes da pessoa, mas sujeitas as leis historicas das condi¢Ges da sua produgao:
producdo da fala, das ideias, das lembrangas etc. Essas fungdes sdo, portanto, fungéo
dessas condi¢des de producdo, as quais ndo permanecem sempre necessariamente as
mesmas. O que nds pensamos, o que nos dizemos, 0 que ndés rememoramos depende
das condigdes concretas em que isso ocorre. (PINO, 2000, p. 70).

No uso da lingua em salas de alfabetizacdo o espago por exceléncia a esse ato, ¢
indispensavel para que haja significacdo por parte das criangas de uma forma mais basica da
apropriagdo da leitura e da escrita, que ¢ o falar, o ato de produzir pensamentos, expressar ideias
e criar as leituras internas e externas acerca do mundo da escrita. Em cada instante algo novo
esta prestes a emergir. Neste conceito de funcao, fundem-se, sem se confundirem, o ato de
funcionar e o funcionar de uma certa maneira; o ato de produzir e o produto desse ato. Enquanto

objetos semioticos, as ideias, as palavras, os sentimentos ou as lembrancas t€ém de ser
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produzidas (PINO, 2000).

E, mesmo depois de terem sido produzidos, quando ja passaram a fazer parte do
repertorio de experiéncias registradas em memdria, tém de ser “dados a luz” por um novo ato
de pensar, falar, sentir, rememorar etc. Com isso, conclui-se que, embora as leis que regem as
fungdes superiores sejam as mesmas, a maneira como elas funcionam ou operam varia em cada
pessoa. Isso quer dizer que se pensar, falar, sentir, rememorar, sonhar etc. s30 processos
regulados pelas mesmas leis historicas, o que cada pessoa pensa, fala, sente, rememora, sonha
etc. ¢ funcao da sua histdria social. Vigotski afirma que entende por pessoa um individuo social,
real e concreto, cuja singularidade se constitui enquanto membro de um grupo social-cultural
especifico (PINO, 2000).

A articulagdo de uma alfabetizagdo estética em que se pressupde passar pela
compreensdo desses dois aspectos, fungdes sociais superiores e ato politico dos professores,
ocorre na medida em que ¢ na internalizagdo da cultura da leitura e escrita que havera mais
elementos, tanto em termos de estrutura psicologica quanto democratica, para as criangas com

e no uso da lingua em salas de alfabetizacao.

Conforme Vigotski (1995), as fungdes psiquicas superiores — como a linguagem, o
pensamento, a memdria, o controle da propria conduta, a linguagem escrita, o calculo
— antes de se tornarem internas ao individuo existem concretamente nas rela¢des
sociais: ndo se desenvolvem espontaneamente, nao existem no individuo a priori, mas
sdo vivenciadas inicialmente sob a forma de atividade interpsiquica antes de
assumirem a forma de atividade intrapsiquica. Essa percepcao do processo de criagdo
dessas fungdes como processo de internalizacdo de processos externos chama a
atengdo ndo so para a importancia da mediacdo do educador, mas também para a
necessidade da diregdo intencional do processo educativo. O educador néo é, pois, um
facilitador no sentido de que possibilita um nivel de desenvolvimento que aconteceria
independentemente da aprendizagem. (MELLO, 1999, p. 22).

A alfabetizacdo estética esta circunscrita com esse principio tedrico e metodoldgico
quando professoras e professores compreendem o papel que tém como mediadores de uma
cultura humana desenvolvedora. A apropriacdo dessa cultura em especifico pode ser um marco
na vida escolar das criangas que passard a ser internalizada com os pensamentos sobre esse
tempo e espago, as memorias, a linguagem, o calculo e, assim, a alfabetizacdo para a vida, para

os outros objetos de aprendizado escolar.

Dados dos 13 trabalhos sobre os principios tedricos e metodologicos afetividade,

discursos das criancas e relacoes sociais
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No Quadro 2 ¢ apresentado o contexto em que a estética esté articulada em linhas gerais

em cada um dos 13 trabalhos: principios teoricos € metodologicos, a articulagao da estética a

discursos, ato criativo, que oriente para discursos das criangas e arte.

Quadro 2 - A estética nos trabalhos analisados

Trabalhos

A articulacao com a estética

Documentos legais

Discurso poético

N3do traz o conceito de estética

Pela via da literatura

A estética é apresentada como possibilidade para que as relacoes sociais e
discursos produzam a partir da realidade.

Produgdo de textos em salas de aula, como potencialidade a autoria

~N (N U (R WIN -

Estética articulada com fruicdo e experiéncias em trabalhos pedagogicos com
diferentes géneros textuais.

A estética da linguagem pode dar aos sujeitos formas e sentidos nao
determinadas, considera os sujeitos tnicos e inconclusos.

A estética é articulada com o ato criativo e ao riso como possibilitador de
superar o medo que pode ser evidenciado nessa etapa da escolarizacao de
criancas.

10

A estética nas narrativas de tradicdo oral que possibilitam a interpretagdo e
defesa das singularidades nesse sentido.

11

Somente nas referéncias

12

A estética aparece articulada diretamente com os discursos das criangas e
orienta para a criacdo das criancas em processos de alfabetizacio.

13

A estética ao ser analisada em seus contextos nesse trabalho, referencia-se a
aspectos de disputas no campo tedrico apenas, € ndo como uma orientacao a
possibilidade para a alfabetizacao.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).

Um dos trabalhos encontrados articula a estética diretamente ao potencial de ato

criativo, no discurso das criangas: “A escrita nos anos iniciais do ensino fundamental: dominios

de sentido na linguagem cientifica”, (Trabalho 12). A Dissertagdo 12, foi selecionada a partir

dos descritores ‘alfabetizacdo’ e ‘relagdes sociais’. A pesquisa foi feita no Colégio de Aplicagao

da Universidade Federal de Santa Catarina. As producdes de discursos das criancas se deram

na interface entre a ciéncia e a arte. Os Trabalhos 5 e 9 articulam a estética ao discurso € ao ato

criativo, respectivamente. Ao total ficaram trés trabalhos nesse grupo de 13 pesquisas, que

orientam para discurso arte.

Dos 13 trabalhos, apenas um nao apresenta o principio de estética no decorrer do texto,

trata-se do nimero trés, que tem a nomenclatura ‘discursos das criangas’.

Os Trabalhos 5 e 9 se aproximam de uma articulagdo ao ‘discurso’ e ‘ato criativo das
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criangas’, no entanto, os principios tedricos e metodologicos ndo aparecem juntos tal qual €
objetivado neste estudo.

A ‘afetividade’ consta em todos os trabalhos, exceto o Trabalho 3. Nenhum dos 13
trabalhos apresenta marca de experiéncia, assim, foi preciso ampliar a busca para vivéncia, para
articulagdo a esse principio, em que foram encontrados cinco trabalhos que articulam
‘afetividade’ a ‘vivéncias’, sdo os de numero 1, 5,9, 11 ¢ 12.

Em Discursos/Discursos das criangas, dos nove trabalhos selecionados com esses
descritores: ‘Alfabetizacdo’ ¢ ‘discursos das criancas’, nenhum teve a nomenclatura ‘discursos
das criangas’ no titulo, resumo ou palavras-chave.

Apenas dois trabalhos, que fazem parte dos descritores ‘alfabetizagdo’ e ‘discursos das
criancgas’ que sdo: “O processo inicial de apropria¢do da linguagem escrita pelas criangas: as
relagdes de mediacao no ensino” e “Praticas, narrativas e reflexdes no diario de uma professora
de alfabetizagdo tem a nomenclatura: discursos das criangas”. Sao os Trabalhos 3 ¢ 5 do Quadro
2. O trabalho “A escrita para o outro no processo de alfabetizagdo”, que aborda sobre a
apropriacao do discurso pela crianga € o Trabalho 9 do Quadro 2.

Todos os 13 trabalhos apresentam o principio tedrico e metodoldgico discurso. Discurso
e Ato Criativo ndo apareceu em nenhum dos 13 trabalhos analisados. Ato apareceu articulado
ao principio discurso em seis trabalhos.

Um trabalho apresenta ato criativo, no entanto, nao articulado a discursos, ¢ o Trabalho
2. A pesquisa trés, que traz discurso da crianga, ndo apresenta os principios teoricos e
metodoldgicos estética e afetividade.

Todos os 13 trabalhos apresentam o principio relacdes sociais, sendo que cinco
articulam diretamente as fungdes psicologicas superiores, quais sejam: 3, 7,9, 11 e 12.

A partir desses trés descritores foi possivel verificar os principios tedricos e
metodoldgicos no total de pesquisas selecionadas. Ou seja, em cada descritor, os principios
apareceram como importantes a apropriagao da leitura e da escrita. Dos 13 trabalhos mapeados,
em 12 constam os trés principios tedricos e metodologicos.

Nenhum dos 13 trabalhos selecionados contém, em suas conclusdes, todos os principios
teoricos e metodologicos da forma como foram escritos: afetividade, relagcdes sociais e
discurso/discurso das criancas. Em outras palavras, nenhuma conclusdo apresentou os trés
principios teodricos e metodologicos. Do total de 13 trabalhos, 11 apresentam em suas
consideracdes finais os principios tedricos e metodologicos afetividade, discursos, relagdes
sociais ou estética.

Os dados demonstram que cada um dos descritores e seus respectivos principios tedricos
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e metodologicos sdo importantes para se pensar os processos de alfabetizagdo. E que, por outro
lado, os recortes das categorias que delineiam a fundamentagao para alfabetizacdo estética nao
sao evidenciados tal qual a defendida nesta dissertacao: marcas da experiéncia, ato criativo e
fungdes psicologicas superiores, somente aparecem quando as categorias passam por um novo
recorte: marcas e ato, para os conceitos de afetividade e discurso, respectivamente. Em outras
palavras, todas as pesquisas com seus respectivos descritores de busca, evidenciaram os
principios tedricos € metodologicos de forma propositiva aos processos de alfabetizagao.

Trés trabalhos apresentam oito dos 11 principios tedricos e metodoldgicos, sao eles: 5,
9el2.

O que se conclui acerca dos principios afetividade, relagdes sociais e discursos para os
processos de alfabetizagao € que sdo relevantes para ampliar as inferéncias comumente feitas a
alfabetizacdo, pois orientam para acdes que consideram a crianca de forma integral e menos
fragmentaria no uso de uma lingua concreta. Ha trés ocorréncias apenas do principio tedrico e
metodoldgico ‘discursos das criangas’. Ha apenas um titulo que consta a nomenclatura:
‘alfabetizacdo estética’, cujo trabalho ndo tem como objeto especifico a apropriacdo da leitura
e da escrita em salas de alfabetizacdo, mas, sim, uma alfabetizagdo com maior amplitude
voltada para a vida e formagdo de educadores em arte. Os trabalhos que apresentam uma
preocupacao mais especifica com a estética nos processos de alfabetizacdo tém a literatura e a

poesia como ferramentas.
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Principios teoricos e
metodoldgicos

Alfabetizacao
Afetividade e
crianga

Alfabetizagdo e discursos das criangas

Alfabetizagao e relacdes
sociais

1

Estética Discurso Arte
Marcas de
experiéncia

Afetividade
Marcas
Vivéncias
Ato Criativo

Discursos
Ato

Relagoes Fungoes Psicoldgicas

Sociais Superiores

Fonte: Elaborado
Legenda:

Ha

criangas

articulag@o

pela Autora (2019).

Discurso das Discurso

Arte
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2.4 ESTETICA

Na antiguidade grega ja eram encontradas reflexdes sobre as questoes do conceito do
que ¢ estético, com os filosofos pré-socraticos do século VI. Entretanto, a estética como saber
ou disciplina filoséfica especial é jovem. O conceito moderno de estética nasce em meados do
século XVIII, com o filésofo alemao Alexander Baumgarten que constrdi a primeira teoria
estética sistematica a que da, pela primeira vez, o nome de estética do grego aisthesis, que
significa literalmente sensagdo, percepgao sensivel. Em acordo com o significado original do
termo Baumgarten entende por estética uma teoria sobre o saber sensivel. (SANCHEZ
VAZQUEZ, 1999).

A estética busca produzir um conhecimento objetivo, ¢, portanto, descrever e explicar
seu objeto peculiar, humano ou humanizado, sem restringir dele o que tem de valioso. E para
isso, recorre, como toda a ciéncia, a constru¢do do objeto tedrico correspondente; a estética
como uma ciéncia que busca investigar o terreno do sensivel. (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999).

O autor supracitado defende que ha um mundo especifico de relagdes humanas com a
realidade, portanto, tipos de objetos, processos e atos humanos que reclamam, justamente por
sua especificidade, um estudo particular: o que cabe exatamente a estética realizar.

Ainda que a estética se conceba, atualmente, predominantemente como uma disciplina
filosofica, ganha corpo e empenho fazer dela uma ciéncia, seja como teoria geral da arte ou
como uma ciéncia particular, empirica (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999).

Este modo especifico de apropriacio da realidade deve estar ética, estética e
politicamente defendido para quem educa. Os discursos das criangas como um modo especifico
de apropriacao da realidade. O que serd defendido como um principio tedrico e metodoldgico
discursos das criangas arte. Discurso arte, pois a forma especifica de apropriacdo da realidade
das criancas, nesse caso, ¢ entendida como produto de seus discursos em alfabetizacdo, que

dardo sentidos e significados novos ao objeto cultural.

2.5 DELINEAMENTO DOS PRINCIPIOS TEORICOS E METODOLOGICOS: A
ESTETICA

Se o objeto de estudo da estética € uma certa relacdo do homem com a realidade, cabe
pensarmos sobre qual a relagdo estamos proporcionando as criangas na mediagdo do objeto

cultural escrita em salas de alfabetizacgao.



44

E, nesse sentido, pensar quais articulacdes podemos fazer com a alfabetizagdo e a
estética para aproximar o sujeito e o objeto com potencial de perceber a escrita, de forma pelo

discurso no uso pratico da lingua.

A percepgdo estética, em primeiro lugar, comporta o carater concreto, sensivel,
singular e imediato de toda percepgao. E a relagio com um objeto que se faz presente
ao sujeito de forma direta e imediata através de seus sentidos: a visdo e a audi¢ao, que
sdo os sentidos propriamente estéticos, ou ambos de uma vez. (SANCHEZ
VAZQUEZ, 1999, p. 140).

Na percepgao estética, ha uma atividade complexa, unitaria, que ndo se detém apenas
na captacdo da aparéncia sensivel do objeto, o que estd em jogo sdo as ideias, recordacdes,
sentimentos, imagens, e tudo isso determinado por experiéncias vividas, além de concepgoes,
valores que fazem parte da cultura de cada um e do ideoldgico estético em particular.
(SANCHEZ VAZQUEZ, 1999, p. 140).

Nesse processo perceptivo sdo reconhecidos objetos em que desencadeiam-se
recordagdes de vivéncias passadas, elaboracdo de imagens e despertam certas reagdes afetivas.
Perceber é, portanto, um processo complexo no qual ndo s6 se percebe sensivelmente, como
também por sua vez, se recorda, se imagina, se sente ¢ também se pensa. Conforme explica

Vigotski (2010),

A vivéncia de uma situag@o qualquer, a vivéncia de um componente qualquer do meio
determina qual influéncia essa situagdo ou esse meio exercerd na crianga. Dessa
forma, ndo € esse ou aquele elemento tomado independentemente da crianca, mas,
sim, o elemento interpretado pela vivéncia da crianga que pode determinar sua
influéncia no decorrer de seu desenvolvimento futuro. (VIGOTSKI, 2010 apud PINO,
2010, p. 751).

Nesta relagao sensorial a percepgdo contém mais do que os dados sensiveis que nossos
sentimentos captam, podendo, em certa medida, marcar afetivamente os caminhos pelos quais
a escrita ird passar, em que o uso da lingua, ou seja, os discursos estardo marcados por uma
percepgao que pode facilitar o aprendizado das especificidades da alfabetizacdo que estao por
vir, assim como todos os conhecimentos acumulados a serem apropriados pelas criangas.

Segundo Sanchez Vazquez (1999):

O sujeito que percebe um objeto ¢ sempre um individuo concreto, € perceber é mesmo
assim um ato individual, determinado em grande parte por experiéncias da vida mas,
como o individuo é um ser social (Karl Marx) tanto em sua atividade tedrica ou
consciente quanto em sua atividade pratica, material, perceber é por sua vez um ato
individual e social. (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999, p. 137, grifo nosso).
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As relagdes sociais aqui defendidas enquanto ato politico e pela importancia em
potencializar pelo mediador o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, por
entender a determinagdo social por qual os sujeitos estdo, em grande medida, inseridos, se faz
indispensavel, conforme considera Sanchez Vazquez (1999, p. 140), “os habitos, estruturas ou
esquemas perceptivos com os quais, numa determinada sociedade, se organizam os dados
sensiveis tendem a converter-se em normas ou regras rotineiras que enfraquecem a capacidade
de enriquecer os dados sensiveis com novos significados”. O autor aponta para uma tendéncia
em repeticdo na vida cotidiana, de esquemas invariaveis e automaticos. O ato de perceber os
objetos culturais e, nesse caso, a escrita, podem perder a espontaneidade, como o simples falar,
dialogar, discursar, que esta na totalidade da aprendizagem da lingua, sem a minima intervengao
da consciéncia.

O ato politico, que deve-se ter em voga nas relagdes sociais, significa perceber que ha
um contexto cultural que impde a percepgdo individual certos habitos e estruturas, “[...] que
determinam o modo como o sujeito organiza os dados que seus sentidos lhe proporcionam”.
(SANCHEZ VAZQUEZ, 1999, p. 137). Esses determinantes da percepgdo individual variam
historicamente de uma sociedade a outra, de acordo com a cultura, concep¢do do mundo ou
ideologias dominantes. Justamente por seu carater historico e social, esses determinantes ndao

sdo formas a priori de uma sensoriedade humana em geral.

E ndo se alteram os modos de organizar o material sensivel, conforme os habitos,
estruturas ou esquemas perceptivos; no curso da milenar e complexa atividade pratica,
com a qual o homem transforma a natureza e transforma a si mesmo, mudam também
os sentidos, ndo obstante a invariabilidade de seu fundamento natural, bioldgico. Por
isso Karl Marx pode dizer que ‘a formagdo dos cinco sentidos ¢ a obra de toda a
histéria universal anterior’ (Manuscritos de 1844). Em suma, a percep¢do como o
processo Global, unitario, no qual encontram seu lugar como partes inseparaveis do
todo os dados sensiveis, recordacdes, ideias, imagens ou sentimentos, ¢ um processo
individual, mas sempre impregnado de certa qualidade social. Trata-se de um processo
vivido por um individuo concreto, mas condicionado pela sociedade em que vive; ou
seja, na que percebe, recorda, imagina, pensa, e sente. (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999,
p-137).

Ao defendermos a estética como ciéncia a fazer parte das salas de alfabetizagao, estamos
também defendendo que haja um escape a tudo que ja foi dito por outras ciéncias sobre esse
tema de estudo, em outras palavras, que a estética em salas de alfabetizacdo permita o escape
das criancas em alguma medida na transformacdo pelo ato criativo, com e nos discursos,
incluindo os seus como potencializador de sentidos e significados. O ato criativo das criangas
com e nos discursos em processo de alfabetizacdo, ¢ parte constitutiva do todo, e tem, dessa

forma, grande valor estético.
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Neste sentido, embora a estética ndo tenha porque criar o espectador em cada ato
contemplativo, ou o artista em sua cria¢do, pode, sim, contribuir para esclarecer a
ambos seus significados estéticos, social, humano. Desse modo, alguma coisa o
espectador ingénuo tem de ganhar ao recuperar consciéncia do lugar que ocupa em
sua relagdo direta e imediata com o objeto estético ou com um produto artistico em
particular (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999, p. 19).

Se a apropriacdo especifica da realidade ¢ objeto da estética, como as criangas
apreendem e criam nos processos de alfabetizagdo ¢ de grande importancia, que seu discurso
evidenciard em grande medida a apropriagdo que faz, que tem da realidade.

Dentre as defini¢cdes de estética, o autor destaca a necessidade de provocar uma nova
definicdo que contenha, a extensdao do conceito de estético a todos os objetos e, nesse caso, 0
objeto cultural, a escrita. Os processos ou atos que em condi¢des determinadas mostram
qualidades estéticas, sao produtos de sua atividade pratica: artesanato, na arte, na técnica ou na
industria (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999).

Nessa perspectiva, a alfabetizagdo ¢ entendida como um processo que considera o todo
e as partes, € o ato criativo das criangas nao pode ser mutilado, por processos dos quais ndo faca
parte a sua criacdo e significacdo acerca do mundo da escrita. Em sua totalidade sem mutilagdes
nem exclusdes e em suas determinagdes mais gerais, invalidara o saber estético como teoria
geral de uma realidade especifica, concreta (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999).

Sanchez Vazquez (1999) aponta que esta realidade ¢ composta por um conjunto aberto
e interminavel de objetos, atos, processos e experiéncias singulares, e que diante disso, o que a
crianga cria, nesse processo, estd diretamente imbricado de forma estética no seu aprendizado.
Segundo o autor, a estética, como teoria de uma realidade, experiéncia ou comportamento
humano especifico, concreto, ndo pode prescindir do geral. Os discursos das criancas € uma
apropriacdo especifica da realidade, e que precisa estar considerada nos processos de
alfabetizagdo, pois nos aproximaria de um sujeito que deve ser considerado ativo e de forma
integral, que tem historia e cultura e produz historia e cultura na realidade em que estd

circunscrito.
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3 PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL: A CRIANCA E Q)
DESENVOLVIMENTO

A Teoria Histoérico-Cultural defende que o ser humano e sua humanidade sao produtos
da histdria criada pelos proprios seres humanos ao longo da sua existéncia. A esfera motriz do
ser humano se deu no processo de desenvolver e criar a cultura, e foram criadas também as

fungdes intelectuais envolvidas nesse processo.

Ao criar a cultura humana — os objetos, os instrumentos, a ciéncia, os valores, os
habitos e costumes, a logica, as linguagens —, criamos nossa humanidade, ou seja, o
conjunto das caracteristicas e das qualidades humanas expressas pelas habilidades,
capacidades e aptidoes que foram se formando ao longo da histéria por meio da
propria atividade humana. (MELLO, 2007, p. 86).

O primeiro a perceber a natureza social e histérica da humanidade e também o primeiro
a fazer uma andlise tedrica dessa natureza foi Marx. Para esse autor, as qualidades humanas sao
apropriadas pelos seres humanos quando os objetos da cultura histdrica e socialmente criados
sao apropriados pelos seres humanos. Marx destaca ainda que essas aquisi¢des humanas nao se
fixam a partir de uma heranca bioldgica ou genética, mas sim, sob a forma de objetos externos
da cultura material e intelectual nesses objetos estdo acumuladas as qualidades humanas
historica e socialmente criadas.

“Nas palavras de Marx, para fazer delas ‘os o6rgdos da sua individualidade’ —, € preciso
que as novas geragdes se apropriem desses objetos da cultura, quer dizer, que aprendam a
utilizar esses objetos de acordo com a fung¢ao social para a qual foram criados”. (MELLO, 2007,
p. 87).

Com a Teoria Historico-Cultural aprendemos a perceber que cada crianga aprende a ser
um ser humano. Nesse sentido, no caso da apropriagdo de instrumentos culturais complexos
como a linguagem escrita, por exemplo, ndo basta a relagio espontinea. E na rela¢io social
com parceiros mais experientes que as novas geragoes se apropriam e internalizam as fungdes
tipicamente humanas, como a fala, o pensamento, do controle da propria vontade, a imaginagao,
a fun¢do simbolica da consciéncia, para formar sua inteligéncia e personalidade. Esse processo
de humanizag¢do, ¢ um processo de educagao.

Ao compreendermos as relagdes de ensino e a crianga diante do processo de
humanizagao, dois aspectos se fazem necessarios destacar: a crianga ¢ capaz desde que nasce
de estabelecer relagdes com o entorno e que quanto mais rico e diversificado for o acesso a

cultura permitird a reproducdo das maximas qualidades humanas. As vivéncias ricas nas
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propostas educacionais para as criangas estdo no cerne de uma educagdo que objetiva a
formag¢ao humana.

Conforme Leontiev (1988 apud MELLO, 2007, p. 91),

O lugar que a crianga ocupa nas relagdes sociais de que participa tem forga motivadora
em seu desenvolvimento, ¢ esse lugar é condicionado pela concepgdo de crianga e de
infancia dos adultos, e a concepcao de infancia como sujeito, € ndo como objeto do
desenvolvimento, ¢ elemento-chave. (LEONTIEV, 1988 apud MELLO, 2007, p. 91).

Como afirma Vygotsky (1996, p. 365), “o essencial para o ser humano nao ¢ o simples
fato de perceber o mundo, mas de compreendé-lo”, o sentido atribuido, nesse caso, para a
alfabetizagdo ¢ que ird mover a consciéncia para a leitura e escrita. Como lembram Marx e
Engels (1980, p. 36 apud MELLO, 2007), a linguagem ¢ a consciéncia real, pratica que existe
também para as outras pessoas €, portanto, existe para si proprio.

A consciéncia nasce junto com a linguagem, quando a crianga comega a compreender
verbalmente suas a¢des, quando se torna possivel uma comunicagio consciente com os outros.

A visdo de uma crianga universal, que percorre as mesmas etapas de desenvolvimento
e que cresce e se assume como sujeito independentemente do contexto social e cultural em que
nasce ¢ uma falacia. Em uma sala de aula de alfabetizagdo com um grupo heterogéneo, com
histérias e contextos sociais € culturas diferentes, para mediar a apropriagcdo da cultura escrita,
¢ preciso ter muito bem esclarecido que cada crianca tera um caminho singular de vivéncia e
aprendizado.

Ao propormos a estética para os processos de alfabetizacdo estamos em grande medida
nos mobilizando para os diferentes saberes em torno de nossos sujeitos, as criangas € as suas

infancias.

Assente na tradicdo socioldgica critica, fundada em varias fontes, o paradigma critico
em estudos da crianga assume como objeto a infincia considerando-a,
simultaneamente, como uma construg¢ao historica, um grupo social oprimido e uma
“condigdo social”, isto €, um grupo social que vive condigdes especiais de exclusao,
em fung@o do poder paternalista e adultocéntrico. (SARMENTO, 2015, p. 37.)

Logo, a alfabetizacgdo estética, ¢ uma mudanga de paradigma quando possibilita que a
valoragao e insercao das criancas pelos seus discursos, no processo de apropriagdo de um objeto
cultural, seja visibilizada e considerada. A relagdo entre adultos e crianca nos processos de
ensino estardo mais propicias a uma troca com e no didlogo e discursos singulares, carregados
de historias do que um modelo hierdrquico e homogeneizador. A crianga €, nessa perspectiva,

ator social e sujeito de direito, que devem participar das propostas pedagdgicas.
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Convengao sobre os Direitos da Crianga, aprovada pela ONU, em 1989, constitui um
referencial que tem sido assumido pelos movimentos e organiza¢des que atuam junto
dos mundos sociais das criangas como um instrumento de sustentacdo da crianca
enquanto sujeito de direitos e cidaddo pleno. (SARMENTO, 2015, p. 42).

A nossa defesa ¢ além de uma figura de crianga-objeto de pesquisa, coloquemos a figura
da crianga também pesquisadora, participativa e ativa nos processos de alfabetizagcdo, ¢ uma
recusa da reducdo a um papel passivo das criancas na constru¢do do conhecimento.
Consideramos que as criancas tomam posicdo sobre o modo acessar a informagao,
principalmente quando sdo elas quem transmite as suas proprias historias e contextos. Por meio
de seus discursos, podem contribuir significativamente nos processos de alfabetizacao,
conduzindo, em didlogo com as professoras e professores as suas proprias formas de sentir e
significar o mundo a sua volta. E com a participagdo das criangas que nos é permitido uma

aproximacao de aspectos de sua realidade concreta (SARMENTO, 2015, p. 44).

Certamente que as metodologias participativas supdem uma critica as metodologias
tradicionais, nomeadamente aos inquéritos por questiondrio, aos testes e escalas de
avaliacdo. A proje¢@o do olhar adulto sobre as criangas na configuracao das questdes
e na produgdo dos itens dos instrumentos, ¢ uma expressdo de etnocentrismo
geracional metodologico (FERREIRA e SARMENTO, 2008), inviabiliza a
compreensdo das opinides das criangas e é desatenta das suas formas. Ora, as formas
ndo sdo nunca independentes do conteudo do que se comunica. (SARMENTO, 2015,
p. 45).

A estética como uma disciplina pode contribuir de forma significativa para uma
alfabetizacdo que esteja preocupada com uma nao centralizacdo dos adultos em relagdo as
criangas. Os processos de alfabetizagdo, precisam ndo estar permeado por uma ideia tradicional
e mecanica. Com a estética abre-se uma outra forma de pensar a alfabetiza¢dao, em que adultos
e criancas se colocam constituidores nessa relacdo. E considerar a condi¢io humana de uma

multidimensionalidade.

A primeira adjacéncia seria a perspectiva de heterogeneidade da infancia, que
pressupde constituirmos uma relagdo necessaria com a diferenga, com as
possibilidades que temos de conhecer o que ainda ndo conhecemos e sobretudo, de
um movimento que localiza o contextual o que faz emergir aquele modo de ser
crianga. (LIMA, 2015, p. 98).

O desenvolvimento ndo se orienta para a socializagcdo, mas para a conversao das relagdes
sociais em fungdes psiquicas. Refletir sobre as diferentes formas e possibilidades de relagdes,

como o coletivo cria em uma ou outra crianca as fungdes psiquicas superiores, assim, como a
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historia do desenvolvimento cultural ¢ dever da educagdo (VIGOTSKI, 1995). Um dos aspectos
mais fundamentais da educagdo de criangas estd na produgdo histérica e cultural de
instrumentos e signos que afetam e constituem as condigdes de existéncia e a propria
humanidade. E a produgdo simbélica, produzida nas relagdes com os outros a partir das

condigdes concretas da vida material.

Isto marca a diferenca geral do desenvolvimento histdrico do ser humano, no homem
cuja adaptacdo ao meio se modifica por completo, destaca-se em primeiro lugar o
desenvolvimento de 6rgéos artificiais que sdo as ferramentas e ndo a mudanga de seus
proprios 6rgaos nem a estrutura de seu corpo. A atividade mais geral ¢ fundamental
do ser humano a que distingue em primeiro lugar o homem dos animais do ponto de
vista psicoldgico € a significagdo, quer dizer, a criagdo e o emprego de signos, quer
dizer, de sinais artificiais (VIGOTSKI, 1995).

A humanidade, através de sua atividade, que segundo Aristoteles significa a busca da
verdade, encontra-se teorizando sobre si mesma, buscando conhecer-se, compreender-se,
explicar-se, produzindo instrumentos, conhecimentos ¢ teorias, quer dizer, verdades sobre si
mesma. Somos seres autdnomos, empreendedores, competitivos, que buscamos controlar nossa
propria produgdo, no entanto, esse controle escapa e as contradi¢des desbordam de todas as

explicagdes que sdo formuladas (SMOLKA, 2002).

Nesse esforco de teorizagao o homo racionalis sujeito de razdo comega a suspeitar de
sua posi¢do como sujeito, de vontade, de saber de poder e flagra-se inescapavelmente
afetado por contingéncias que deslocam seu dominio e questionam seu poder, depois
de Hegel e Marx de Freud e Nietzsche, sabe que faz historia mas percebe-se
contraditoriamente imerso em uma intricada trama, sujeito ao conjunto de ideias de
significagdes de esquecimentos historicamente produzidos asujeitado a tecnologia, a
linguagem ao inconsciente. (SMOLKA, 2002, p. 123).

A crianca ndo ¢ meramente (re)producdo da espécie, ¢ producdo fundamentalmente
simbolica e discursiva. Quando a nomeamos, conceituamos ainda a infancia, ou teorizamos
sobre o desenvolvimento humano, estamos tendo um gesto caracteristico da producao de
significacao da propria humanidade. E € esse gesto simbolico de significagdao que torna possivel
anossa agao, a avaliagdo, assim como a (trans)formagao das relagdes humanas e que possibilita

a criagdo de categorias, a qualificacdo ou desqualificacdo das formas de agao humana.

E esse gesto, ainda, que torna possiveis os modos de narrar, os modos de produzir, os
modos de conhecer, os modos de viver e educar criangas dos mais diversos paises
diversos do mundo, nas mais variadas condi¢des de existéncia. E esse mesmo gesto
que pode transformar em obras de arte os dramas do cotidiano, viabilizando certos
modos de compreender e indagar sobre as inGmeras possibilidades de
desenvolvimento humano. (SMOLKA, 2002, p. 124).
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As teorias ndo sdo produzidas fora de condi¢des concretas de possibilidades, que elas
emergem em/de praticas sociais, discursivas, e isso ¢ importante destacar. As teorias sdo
histéricas e culturalmente contingenciadas, e que buscam principios gerais que possam explicar
as possibilidades especificamente humanas, sejam de pensar, de falar, de sentir, de agir, de
conhecer.

Para a educagdo isso faz diferenca na significagdo, na concepcao e na interpretagao dos
acontecimentos, no cotidiano das praticas educativas, conhecer as teorias, compreender que €
uma heranga e ambiéncia cultural que contingenciam suas producdes, conhecer os valores nelas
implicados, assim como coloca-las em didlogo. E evidente que conhecer as teorias, pode
(trans)formar o olhar dos professores e professoras, tanto em relagdo as criangas e as imagens

de crianga, quanto em relacdo as proprias teorias.

Mas héa que discutir com os teoricos, ha que problematizar, que argumentar. E ai,
podemos dizer que lugar de tensdo ocupado pelo educador possibilita que nem as
posicdes tedricas se cristalizem, nem as criangas sejam imobilizadas em imagens e
enquadradas em teorias. Algumas perspectivas tedricas assumem, por principio, essa
tensdo e esse modo de producdo. (SMOLKA, 2002, p. 124).

A infancia ¢ uma condi¢do social de ser crianca, “o tempo em que a crianca deve se
introduzir na riqueza da cultura humana histdrica e socialmente criada, reproduzindo para si
qualidades especificamente humanas” (MELLO, 2007, p. 90). O direito a infancia ¢ condi¢do
para a maxima apropria¢ao das qualidades humanas. Ao defendermos uma condigdo de crianca,
0 que se considera ¢ uma crianga concreta, socialmente determinada, que faz parte de um
contexto de classes sociais produtora também de historia.

A estética em Sanchez Vazquez (1999) ¢ vista de forma global, universal e também
historica, que na possibilidade desse encontro entre a alfabetizagdo e a crianga, nos aproxime
de uma superacao da unilateralidade de um fazer pedagogico e amplie os caminhos, adquira
novos contornos. Nas palavras do autor: “superar a unilateralidade funcional do objeto - adquirir
uma nova funcao: a estética”.

A estética como um campo de conhecimento, uma ciéncia, que assim como todas as
ciéncias preocupa-se em cuidar do que € geral ou especifico, por angulos que por vezes lhe
escapam, e com a estética como possibilidade de investigar outros terrenos ndo investigados

pelas ciéncias.

Mas a estética cabe estudar os lampejos proprios de uma forma especifica de
percepcao que € essencial no comportamento estético. Em suma, se faz necessaria
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uma disciplina particular, autonoma, que se encarregue de todo esse terreno nao
cultivado, ou cultivado de outras maneiras por outras ciéncias. ¢ essa disciplina é
justamente a estética. (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999, p. 8).

A estética como toda ciéncia, busca descrever e explicar seu objeto proprio que ¢ uma
certa relagdo das pessoas com o mundo. Ocupa-se, pois, de certos fatos e processos, assim como
atos ou objetos que so existem pelo e para as pessoas. E € justamente por existirem somente
para as pessoas que ¢ considerada importante, pois sdo portadores de um poder especial que €

0 estético.

Como toda a ciéncia, a estética aspira a produzir um conhecimento objetivo. Portanto,
levando-se em conta a dimensao humana, social e axioldgica de seu objeto, trata-se
de um conhecimento do que é em um contexto social determinado valioso
esteticamente. O objetivo aqui ndo ¢ o objetivo em si, mas sim humano, social; por
isso, longe de excluir o ingrediente axioldgico, inclui necessariamente. (SANCHEZ
VAZQUEZ, 1999, p. 54).

A realidade que a estética pretende explicar se desenvolve historicamente e esta sujeita
a constante movimento ¢ mudanga, e, portanto, seu carater sistematico deve ser entendido como
um sentido aberto. Ou seja, a estética esta sempre aberta, ndo somente para enriquecer conceitos
jé& estabelecidos, mas também para introduzir os novos que respondem a uma nova relacdo
estética com a realidade.

A estética para produzir novos conceitos, sem esquecer que as experiéncias estéticas sao
determinadas pelas condigdes sociais, em cada tempo, ou seja, o principio histdrico situa os
fendmenos estéticos e artisticos no tempo, seja com o que é anterior ou seu proprio tempo. E
uma teoria de um objeto real e historico que estd constantemente atenta a historicidade e
existéncia efetiva (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999). Para o autor, a “relagio estética é uma das
formas mais antigas de relagdo do homem com o mundo, € anterior ndo s6 ao direito, a politica,
a filosofia e & ciéncia, mas inclusive a magia”. (SANCHEZ VAZQUEZ, 1999, p. 65).

Ao considerarmos a infancia como condi¢do da crianca em um determinado tempo, os
processos de ensino, as apropriagdes da cultura, dos objetos produzidos historicamente pela
humanidade, defendemos que haja tempo e espago para a visibilizagdo, expressdo de suas
percepcdes acerca desse tempo e espago que estd imersa, aqui destacamos tempo e espago aos
seus discursos.

A alfabetizacdo estética encontra-se quando € possibilitado a crianga em seu tempo e
espacos concretos, as salas de aula, os seus movimentos, ou seja, novos jeitos de ver, fazer,

sentir, criar com e nos processos de aprendizado. A estética do sensivel.
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3.1 ALFABETIZACAO ESTETICA

A crianga e os diversos discursos produzidos nos processos de alfabetizacdo, a
apropriagdo da leitura e da escrita da lingua sdo de fundamentada defesa. Diante disso, acdes
do contexto escolar em que a qualificacdao dos discursos das criangas em detrimento de questdes
disciplinares, mecanicas ou repeticoes devem ser revisitadas.

O processo de alfabetizacdo como interagao e interlocu¢ao convivéncia e didlogo

precisa ser considerado e qualificado em relagdo a codificacdo e decodificagcdo de um codigo.

Isso nos revela entdo que a constru¢do do conhecimento sobre a escrita na escola e
fora dela se processa no jogo das representagdes sociais, das trocas simbdlicas, dos
interesses circunstanciais e politicos; permeada pelos usos, pelas fungdes e pelas
experiéncias sociais de linguagem e de interacdo verbal. Nesse processo, o papel do
“outro” como constitutivo do conhecimento ¢ de maior relevancia e significado (que
o outro me diz ou deixa de me dizer é constitutivo do meu conhecimento). (SMOLKA,
2012, p. 83).

A alfabetizagdo, na escola, contrasta violentamente com as condi¢oes de leitura e escrita,
movimentagdo ¢ saturagdo, estimulos sonoros e visuais fora da escola. A leitura e a escrita
produzidas pela/na escola pouco se relaciona e considera as experi€ncias de vida e de linguagem
que as criangas trazem para dentro de seus muros (SMOLKA, 2012).

A escola acaba assumindo uma postura quase que estatica, baseada na reproducao e
repeti¢do, mantém um modelo muitas vezes entendido como seguro. No entanto, o que faz ¢

bloquear a transformacao e a elaboragcdo do conhecimento critico.

A alfabetizagdo, na escola, reduz-se a um processo, individualista e solitario, que
configura um determinado tipo de sujeito e produz a ilusdo da autonomia (autbnomo
¢ aquele que entendi o que a professora diz; aquele que realiza, sozinho, as tarefas; é
aquele que ndo precisa perguntar; ¢ aquele que ndo precisa dos outros. (SMOLKA,
2000, p. 50).

E preciso analisar as inumeras condigdes e situagdes de leitura e escrita, que sdo as mais

diversificadas contextualmente e que se modificam a todo momento.

Quando digo se diversificam contextualmente penso nas varias fung¢des e formas de
realizacdo da escrita. Quando digo se modificam constantemente penso no dinamico
processo de conceitualizagdo de experiéncias; penso no processo de transformagdes
elaboradas pelos grupos sociais em intera¢do; vem s6 no movimento de intercambio,
na amplitude e na abrangéncia de significa¢des, de interpretacdes, de sentidos.
(SMOLKA, 2012, p. 75).

Os sujeitos que estao no processo sao 0s meios possiveis para que a aprendizagem ocorra
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de forma menos estatica, ora, ¢ nas interagdes e relagdes sociais, em um processo dindmico de
troca de experiéncias de escuta, de fala, de didlogo de discursos.

Com essas trocas € que podemos nos aproximar de uma alfabetizacdo que inclui os
sujeitos aprendentes. Ou seja, que as criangas, a partir de seus diferentes contextos e discursos
amplie o sentido e os significados acerca da vida, da alfabetizagao.

Assim, a formagdo de professoras e professores que estdo preocupados com a

alfabetizacdo de criangas tem essencial importancia.

Na elaboragdo historico cultural, um processo interpessoal se transforma em processo
intrapessoal e essa transformagdo ¢ resultado de uma longa série de eventos tem
desenvolvimento. Isto se aplica a fungdes como a atengdo voluntaria, a memoria
logica, a formagdo de conceitos. Todas as func¢des psicoldgicas especificamente
humanas se originam nas relagdes entre individuos. As internalizagdes das formas
culturais de comportamento envolvem a reconstrucdo de atividade psicologica através
de signos (VIGOTSKI, 1978, p. 57).

A crianca tem fundamental importincia também na relacdo de acordo com os
pressupostos da psicologia historico-cultural, que a considera ativa nos processos de
apropriacdo do conhecimento. A crianga atua como protagonista na produ¢do de sentidos e
significados.

Em Smolka (2012), a atividade de didlogo e escuta sdo determinantes nas relagdes
sociais. A linguagem como uma atividade com potencial a criagdo e transformagdo. A
alfabetizacgdo precisa ser analisada levando-se em conta o processo de internalizacao dos papéis
e fungdes sociais, no tempo e espaco para uso de uma lingua.

Com isso, reiterar que ha necessidade de rever algumas dindmicas e disputas tedricas da
aquisicao da lingua se faz necessario. Nao ha mais tempo para a desconsideragao da crianga em
detrimento das correspondéncias grafico-sonoras, do mecanismo, da ortografia e da
segmentagdo da escrita (SMOLKA, 2012).

Vigotski nos indica que hd uma defasagem, e que diz respeito também as condi¢des de

ensino na escola, tornando a apropriagao da escrita mais dificil para as criangas:

Hé mais de 50 anos Vigotski perguntava: ‘Por que razao a escrita ¢ tdo dificil para as
criangas que, em certos periodos, hd uma defasagem de 6 ou 8 anos entre as suas
idades linguisticas escrita e falada?’. A falta de sonoridade e entonagdo, a necessidade
de substituir palavras por imagens de palavras, a necessidade de recriagdo e
representacdo da situagdo, o interlocutor ausente, imaginario, constituem
circunstancias que tomam a escrita mais dificil. (VIGOTSKI, 1975, p. 98 apud
SMOLKA, 2012).

O processo de elaboracdao mental da crianga quando constroi o seu conhecimento sobre
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a escrita, que inicialmente passa pela linguagem falada, acaba sendo dificultado drasticamente
quando a escola apresenta uma escrita completamente distante da fala das criangas. E com isso,
a defasagem apontada por Vigotski ndo ¢ apenas da forma escrita de linguagem, mas ¢ também
produto das condig¢des efetivas de ensino.

O que ocorre de forma implicita, € que o ensino da escrita neutraliza e oculta as
diferengas, provoca um conflito, ndo s6 cognitivo, mas fundamentalmente social (SMOLKA,
2012).

Logo, oculta a crianga, ja que ela vem de um contexto social, com palavras usadas,
historias que ddo sentido a cada uma delas, narrativas que sdo constitutivas dessas diferencas
que compdem cada crianga ¢ formam a sua subjetividade. Segundo Smolka (2012, p. 82),“0
conflito cognitivo se da no social e implica a dimensao politica. Porque ndo se ‘ensina’ ou ndo
se ‘aprende’ simplesmente a ‘ler’ e a ‘escrever’”.

Aprende-se (a usar) uma forma de linguagem, uma forma de interacdo verbal, uma
atividade, um trabalho simbdlico. Logo, ndo € possivel pensar a elaboragdo cognitiva da escrita,
independentemente de sua funcao, do seu funcionamento, constitui¢cao nas interagdes sociais €
das novas caracteristicas que estao postas nessa relacao crianca-fala-escrita.

A interdiscursividade em alfabetizacdo ¢ um ponto importante no qual Smolka (2012)
se debruga e nos possibilita muitas pistas para entender como os discursos das criangas sao
fundamentais no processo de aprendizado da lingua escrita, nas palavras da autora, “[...] a
alfabetizagdo ndo implica, obviamente, apenas a aprendizagem da escrita de letras, palavras e
oracdes. Nem tampouco envolve apenas uma relacdo da crianga com a escrita. A alfabetizagao
implica, desde a sua génese, a constituigdo do sentido [...]”. E esse processo implica
fundamentalmente a interacao com o outro. (SMOLKA, 2012, p. 95).

O discurso interior das criangas traz marcas do discurso social e em alguma medida,
nos mostrara o contexto de onde as criancas falam e ainda, dara mais sentido e significado aos

discursos escritos.

A escola ndo consegue a possibilidade desta escrita e a criangas desconhecem sua
capacidade de elaboragdo pois inibem suas tentativas, baseadas que estdo nas
restrigdes- implicitas ou explicitas- dos adultos. De modo geral, a escola ndo tem
considerado a alfabetizagdo como um processo de constru¢cdo de conhecimento nem
como um processo de interagao, um processo discursivo, dialégico.Com isso, a escola
reduz a dimensdo da linguagem, limita as possibilidades da escritura, restringe os
espacos de elaboracao interlocugdo pela imposi¢do de um s6 modo de fazer e de dizer
as coisas. Mas essa imposi¢do acaba sendo, de fato, limitada ou ilusoria. Pois existe
ainda um espaco, um movimento, um dinamismo discursivo no interior da escola.
Mesmo bloqueando a "fala", a escola ndo consegue bloquear o discurso interior.
(SMOLKA, 2012, p. 106).
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O discurso interior das criangas ¢ preciso estar garantido no processo de aprendizado da
lingua escrita, pois faz parte dos processos de construgdo do conhecimento.

As falas das criangas no processo de aprendizado da escrita, sendo negligenciadas, pode
significar ndo haver tempo e espago para o novo, para a criagdo de novos movimentos, novos
jeitos de aprender e ensinar, novas palavras, sentidos e significados, que a crianga enquanto
sujeito ativo pode criar. Ora, ofuscar a palavra da crianga ¢ ofuscar sua imaginagao, criatividade,
sentidos e significados sociais que traz para a escola acerca do mundo, e ofuscar as experiéncias
anteriores, determinantes para as aprendizagens.

Portanto, se faz necessario demarcar um tempo e espaco para os discursos das criangas
nessa tensao que se estabelece no campo tedrico.

A escola tem se preocupado de maneira geral em ensinar as criangas a escrever € ndo a
dizer — tem se preocupado que as criangas repitam palavras e frases nas escrituras. Pois parece
que ndo convém que elas digam o que pensam e escrevam o que dizem, que elas escrevam como
dizem, porque quando falam, revelam-se as diferencas. O que a escola, como institui¢do, precisa
perceber € que a incompreensao das criangas ndo é fruto de uma incapacidade do individual,
mas ¢ resultado de uma forma de interagdo, ja ultrapassada pela dinamica, principalmente social
e que essas formas de interagdo na escola tém produzido tanto os alfabetizados quanto os

considerados iletrados e analfabetos (SMOLKA, 2012).

Analises dos trabalhos com os descritores: Alfabetizacao e estética

Na Dissertacdo 15, o principio tedrico e metodologico estética, tem como linhas gerais
a literatura como propulsora a fruigcdo estética. O trabalho apresenta quatro dos 11 principios
tedricos e metodoldgicos delineados para a alfabetizagdo estética. A pesquisa tem como sujeitos
profissionais da educagao, incluindo professores alfabetizadores.

Na Dissertacdo 16, o principio tedrico e metodoldgico estética ndo foi identificado nesse
trabalho, mas a composi¢ao de sentidos através da arte ¢ destacada. Esse trabalho € o inico que
apresenta alfabetizacdo e estética articuladas diretamente. O conceito de alfabetizagdo estética
¢ mais abrangente e ndo ¢ especifico a aprendizagem da leitura e da escrita com criangas, e
considera a formacdo de pedagogos. O trabalho trata do tema alfabetizacdo estética para a
formagdo de professores na universidade. Quando evidencia o que seria uma alfabetizacao
estética, fala de artes plasticas, visuais, poesia. Tornar livre o pensamento, a percepcao, oS
sentimentos, 0 corpo e seus movimentos e tudo que possa resultar em expressao. O trabalho

destaca que apds anos de estudo ainda ndo foi descoberta a origem do termo alfabetizacao
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estética. A arte no espaco de formacdo académica ¢ a possibilidade de promover leituras de
mundo, a compreensdo de individuos que se compreendem imersos numa totalidade, dentro de
um processo historico. Isto € o que a pesquisadora dessa dissertagdo chama de alfabetizagao
estética.

Quanto ao principio teorico e metodologico discursos, a pesquisa aponta para a
preocupacdao com a criatividade e com a arte, nesse caso, para os professores em formacao,

conforme excerto:

O nosso discurso aqui presente reflete nossa utopia, uma espécie ¢ devaneio criativo,
que nos faz transbordar de inquietacdes Diante do modo como a arte foi vivenciada,
quase que de modo geral, pelos alunos da pedagogia da UFC. Cremos que uma das
alternativas ao alienante mundo da mercadizag¢do dos valores culturais e cognitivos
que pode nos libertar desse estado hipnotico € a arte (PAULA, 2010, p. 56).

A pesquisa apresenta trés dos 11 principios tedricos e metodologicos, delineados para
alfabetizagdo estética, quais sejam: estética, afetividade e discursos. A pesquisa tem como
sujeitos estudantes do curso de pedagogia.

Na Dissertacdo 17, o principio tedrico e metodologico estética, tem a literatura como
propulsora a fruicdo estética. O trabalho apresenta trés dos 11 principios teodricos e
metodoldgicos delineados para a alfabetizacdo estética, que sdo: estética, afetividade e discurso.
A pesquisa tem como sujeitos as criangas em salas de alfabetizacdo. Nas referéncias nao ha
obras com titulo sobre estética.

Na Dissertacdo 18, o principio tedrico e metodologico estética, tem como linhas gerais
discutir as relagdes dialdgicas entre o eu e o outro, para favorecer uma pratica da liberdade no
ambito escolar. Em relagdo aos discursos, ha articulagcdo com o ato. O trabalho apresenta cinco
dos 11 principios tedricos e metodoldgicos delineados para a alfabetizacdo estética, quais
sejam: estética, afetividade, discursos articulados ao ato e relagdes sociais. A pesquisa tem

como sujeitos professores e professoras alfabetizadores de Sao Paulo.
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Consideracoes sobre os descritores: alfabetizacio e estética

A Dissertagao 14 tem a estética articulada ao discurso e apresenta o principio teorico e
metodoldgico discursos das criangas. O principio teérico e metodoldgico estética, aparece
articulado a literatura em trés dos cinco trabalhos sendo que um deles, o Trabalho 14, a autora
articula a literatura, identificando o contexto com discurso, conforme consta no APENDICE D.

No Trabalho 16, em que consta a nomenclatura alfabetizacao estética nao foi possivel
identificar qual a articulagdo em linhas gerais, para a estética.

O Trabalho 18 articula as relagdes dialogicas.

Os cinco trabalhos analisados contém o principio teorico e metodologico estética.

O principio tedrico e metodoldgico afetividade estd presente em todos os cinco
trabalhos, no entanto, marcas de experi€ncia, marcas e vivéncias ndo foram articuladas em
nenhum contexto.

O principio tedrico e metodologicos discursos (das criangas) aparece em todos os cinco
trabalhos, no entanto, somente o Trabalho 18 faz articulagdo como ato.

O principio tedrico e metodologicos relagdes sociais estd presente em quatro trabalhos,
exceto no Trabalho 16. Nenhum trabalho apresentou articulagdo do principio tedrico e
metodoldgico com fungdes psicoldgicas superiores nesse contexto especifico.

Os trabalhos 14 e 17 estdo preocupados com os processos de alfabetizagdo em salas de
aulas de criangas. Os demais trabalhos com a formacgdo de professores e professoras. Uma

sintese sobre o contetdo dos trabalhos ¢ apresentada no Quadro 4.
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Principios tedricos e metodologicos

Alfabetizagao e estética

Estética Discurso = arte
Marcas de
experiéncia

Afetividade Marcas
Vivéncias

Discurso das Ato criativo

criangas Ato

Relagoes Fungoes psicologicas

Sociais superiores

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).

Legenda:

Ha

articulagio

Discurso das

criangas

Discurso Arte
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4 DISCURSOS DAS CRIANCAS: ARTE

A defesa da estética delineando os principios tedricos € metodologicos para a
alfabetizacdo se d4 porque nos discursos e atos criativos no € com o uso pratico da lingua em
salas de alfabetizacdo ¢ arte. Em outras palavras, ¢ defender que o ato criativo das criangas em
discursos em salas de alfabetizagdo tem arte.

A estética como principio teorico e metodologico para a alfabetizagdo ¢ delineamento
para que as criancas tenham garantido a apropriacdo especifica da realidade, assim como a
apropriacdo da leitura e da escrita. De outro modo, que a realidade a ser apreendida pelas
criangas, nesse caso a alfabetizacdo e todas as suas especificidades, assim como o0s
conhecimentos seguintes que se dardo com e a partir das leituras, possam ser interpretados pelas
criangas, havendo produgdo e protagonismo.

Segundo Vigotski (1999, p. 303), “[...] compreende-se perfeitamente que a apreciagdo
da arte estard sempre na dependéncia da interpretagdo psicologica que dela fizermos”. O autor
nos traz que a arte implica sempre em algo que transforma, que supera o sentimento comum, e
nesse sentido, quando propomos a alfabetizacdo estética, temos como objetivo propor que as
criancas demarquem seus discursos, suas interpretagdes. Na compreensao de Vigotski (1999,
p- 308), “a arte recolhe da vida o seu material, mas produz acima desse material algo que ainda
nao estd nas propriedades desse material”. Por conseguinte, a crianca como sujeito ativo ird
produzir a partir dos discursos.

Vigotski (1999) apresenta a lei geral do desenvolvimento, em que o sujeito externalizara
para o social o real transformado, que ndo € mais o mesmo material que recebeu do meio. Ao
defendermos os discursos das criangas em salas de alfabetiza¢do, acreditamos que essa
apropriagdo do mundo da leitura e da escrita possa e deva ser social novamente, que a

internalizacdo dos discursos e sua externalizagdo, seja arte.

Verifica-se, desse modo, que o sentimento é incialmente individual, e através da
obra de arte torna-se social ou generaliza-se. Devemos reconhecer que a ciéncia nao
sO0 contagia com as ideias de um homem toda uma sociedade, que a técnica nao s6
prolonga o braco do homem; do mesmo modo, a arte ¢ uma espécie de sentimento
social prolongado ou um a técnica de sentimentos, como tentaremos demonstrar a
seguir. (VIGOTSKI, 1999, 308, grifo nosso).

A analogia que propomos da arte com o ato criativo em discursos em salas de

alfabetizacdo, se justifica ainda, por conter em seus elementos a transformagdo, ou seja, a
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catarse (em relacdo a alfabetizagdo). A elaboracdo das criangas € o novo, que foi significado

por elas e vai ser socializado.

As relacdes entre arte e vida sdo extremamente complexas. A arte parte de
determinados sentimentos vitais, mas realiza certa elaboragcdo desses sentimentos.
Essa elaboragdo consiste na catarse, na transformagdo desses sentimentos em
sentimentos opostos, nas suas solucdes [...]. (VIGOTSKI, 1999, p. 316).

Propor a relagdo discurso arte para criancas que sdo recém-chegadas da educacao
infantil, espago com caracteristicas mais voltadas a infancia, e na ruptura ao entrar na escola
que tem um modelo escolarizante ¢ ainda importante para as superagdes dessa transi¢ao.

E essa possibilidade de superar na arte as maiores paixdes que ndo encontraram vazao
na vida normal o que pelo visto constitui o fundamento do campo bioldgico da arte.
Todo o nosso comportamento ndo passa de um processo de equilibrio do organismo
com 0 meio superar na arte as maiores paixdes que ndo encontraram vazdo na vida

normal o que pelo visto constitui o fundamento do campo bioldgico da arte.
(VIGOTSKI, 1999, p. 311).

O ato criador das criangas nos discursos podem ser, em grande medida, um alento, além
de potencializador no acesso aos conhecimentos historicamente acumulados. Alento por poder
dar vazdo a tantas novidades que serdo apresentadas a partir do mundo escrito, das leituras que
fardo e descobertas. Poder criar, socializar, transformar com o uso das palavras qualquer ponto
critico desse novo trajeto da vida escolar ¢ defender uma educagao estética.

“Efetivamente surpreende o quanto ¢ limitado o niimero de concepgdes, sentimentos €
ato, que o homem moderno pode experimentar e realizar” (VIGOTSKI, 1999, p. 315). “S6 nos
pontos criticos da nossa caminhada nds nos voltamos para a arte, e isso nos permite entender
por que a férmula que propomos desvela a arte exatamente como ato criador”. (VIGOTSKI,
1999, p. 313).

O ato criador de superagdo desse sentimento, da solucdo, da vitoria sobre ele, e s6 entdo
esse ato aparece. Desse modo, a alfabetizac@o estética provoca-nos a refletir sobre a percepgao
a qual a crianga faz nesse tempo e espago, que ird marcar com as vivéncias, significagdes e atos

criativos socializados o seu proprio sentimento em relacao a esse momento da vida escolar.

[...] Eis que a percepgdo da arte também exige criagdo, porque para essa percepgao
nao basta simplesmente vivenciar com sinceridade o sentimento que dominou o autor,
ndo basta entender da estrutura da propria obra: é necessario ainda superar
criativamente seu proprio sentimento, encontrar a sua catarse, e s6 entdo o efeito da
arte se manifestara em sua plenitude. (VIGOTSKI, 1999, p. 314).

A escrita como uma constru¢do social da humanidade tem grande valor para o
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desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores e, nesse sentido, potencializa as
aprendizagens tanto a partir do social como do individual, assim como a arte. Conforme
Vigotski (1999, p. 315), “A arte € o social em nos e se o seu efeito se processa em um individuo
isolado, isso ndo significa, de maneira nenhuma, que as suas raizes e esséncias sejam
individuais”. Assim como a arte, os discursos em processos de apreensdo do mundo da escrita
nos processos de alfabetizacdo, ndo sao somente individuais, ¢ um conhecimento ao qual a
humanidade deve e tem direito ao acesso para as transformacgdes intrinsecas dessa trama social.
No entender de Vigotski (1999, p. 315), “as raizes e esséncia da arte ndo sdo individuais. E
muito ingénuo interpretar o social apenas como coletivo, como existéncia de uma
multiplicidade de pessoas. O social existe até onde ha apenas um homem e suas emogdes

pessoais”.

A transformag@o pela qual as criangas irdo organizar sua consciéncia em direg@o a
apreensdo desse objeto de conhecimento, leitura e escrita, ira determinar em grande
medida sua vida em sociedade, ha um efeito individual e social. De igual maneira, a
arte ¢ uma técnica social do sentimento, um instrumento da sociedade através do qual
incorpora ao ciclo da vida social os aspectos mais intimos e pessoais do nosso ser.
(VIGOTSKI, 1999, p. 315).

Vigotski (1999) descreve a arte como uma técnica social, um instrumento da sociedade,
que nos exige resposta, motiva atos e atitudes e essa descricao pode ser defendida ainda em
transformagao pelos discursos, dentro dos mesmos elementos que compdem a arte.

O ato artistico ¢ um ato criador e ndo pode ser recriado por meio de operagdes
puramente conscientes; contudo, o mais importante na arte se reduz a um momento
inconsciente e criador, significaria isto que todos os momentos ¢ for¢as conscientes
foram inteiramente suprimidos desse momento? Ensinar o ato criador da arte é
impossivel; entretanto, isso ndo significa, em absoluto, que o educador ndo pode
contribuir para a sua formagao e manifestacdo. Através da consciéncia penetramos no
inconsciente, de certo modo podemos organizar os processos conscientes de maneira
a suscitar através deles os processos inconscientes, e todo o mundo sabe que qualquer
ato artistico e incorpora for¢osamente como condicdo obrigatéria os atos de

conhecimento racional precedentes, as concepgdes, identificagdes, associagdes
virgulas e etc. (VIGOTSKI, 1999, p. 325).

Essa técnica social ao qual se refere Vigostki (1999), pode estar diretamente comparada
ao uso das palavras em e nos discursos que levam a transformacdo do significado a
aprendizagem da leitura e da escrita. Segundo o autor: “A arte implica essa emogado dialética
que reconstroi o comportamento e por isso ela sempre significa uma atividade sumamente
complexa de luta interna que se conclui na catarse”. (VIGOTSKI, 1999, p. 345). A aprecia¢ao
depende da interpretagdo psicologica da lingua, da leitura e da escrita, que nesse sentido,

defendemos que por analogia o ato criativo dos discursos das criangas ¢ arte.
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Algumas andlises e dados acerca dos cinco trabalhos que mais evidenciaram os

principios tedricos e metodoldgicos supracitados sdo apresentadas na sequéncia.

A Dissertacio 3: O processo inicial de apropriacio da linguagem escrita pelas criancas:

as relacoes de mediacio no ensino

Dos 11 principios tedricos e metodoldgicos delineados para a alfabetizacao estética, essa
dissertacao apresenta quatro. Refere-se ao discurso da crianca, no singular, ato articulado ao
discurso, e relagdes sociais articuladas as fungdes psicoldgicas superiores.

A se¢do do trabalho em que consta o discurso da crianga € “Género discursivo: ensaio
biografico”, que conta sobre um trabalho de género biografico com o pintor Candido Portinari
como acao pedagogica. Nessa a¢do pedagdgica cada crianga realizou uma autobiografia e um
autorretrato, e apresentou aos pais, para que soubessem mais profundamente sobre a vida da
crianca e dos demais colegas da turma, e que as criangas também conhecessem mais sobre sua
propria vida.

Foi apresentado o género biografia, para que as criangas o conhecessem e o pudessem
reproduzir em seguida.

A dissertacdo nao apresenta os principios tedricos € metodologicos afetividade e

estética, sendo que este ultimo aparece somente nas referéncias.

A Tese 9: A escrita para o outro no processo de alfabetizacao

Dos 11 principios tedricos e metodoldgicos delineados para a alfabetizacdo estética, essa
dissertacdo traz oito: estética articulada ao discurso arte, afetividade articulada a marcas ¢
vivéncias, discurso e relagdes sociais articulada as funcdes psicoldgicas superiores.

A tese discorre sobre a apropriacdo do discurso pela crianca, em que as criangas vao se
constituindo como sujeitos do discurso, conforme consta no Quadro 14 do APENDICE B.

Quanto ao principio tedrico e metodologico discurso arte, a estética encontra-se

articulada com ato e crianca. Foram identificadas sete ocorréncias da palavra estética.

A Dissertacio 11: A escrita nos anos iniciais do ensino fundamental: dominios de sentido

na linguagem cientifica

Dos 11 principios tedricos e metodoldgicos delineados para a alfabetizacao estética, essa
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dissertacdo apresenta oito, que sdo: estética articulada ao discurso arte, afetividade articulada a

vivéncias, discurso articulado ao ato e relagdes sociais e fungdes psicologicas superiores.
Quanto ao principio tedrico e metodoldgico discurso arte, a estética encontra-se

articulada com discursos, conforme consta no Quadro 17 do APENDICE C. Estética aparece

trés vezes na pesquisa.

A Dissertacio 5: Praticas, narrativas e reflexdes no diario de uma professora

alfabetizacao

De onze principios tedricos e metodologicos delineados para a alfabetizacdo estética,
essa dissertacdo tem oito, sdo eles estética e discurso arte, afetividade articulada a marcas ¢
vivéncia, discurso articulado ao ato e relagdes sociais. A dissertagdao tem discurso das criangas
e discurso arte.

O contexto em que se encontra o principio tedrico e metodologico discurso das criangas,
¢ narrado pela professora em suas lembrangas de escrita no didrio. Fala que os discursos eram
desconcertantes, ¢ defendeu o direito a voz e importancia desses discursos para o coletivo,
conforme anexo. Quanto ao principio tedrico e metodoldgico discurso arte, se articula a estética
a discursos e em “construindo uma verdadeira tessitura da vida social”, conforme anexo.
Estética aparece cinco vezes na pesquisa.

Os sujeitos dessa pesquisa sdo as criangas, com objetivo de a fala das criancas, da
professora, das familias e da escola, possam possibilitar maior aproxima¢do da trama de

relagdes e subjetividades.

A Dissertacio quatorze: “as aventuras de Pinoquio” e as (des)venturas do processo de

Constituicao do(a) leitor(a)

De onze principios tedricos e metodologicos delineados para a alfabetizacdo estética,
essa dissertacdo tem cinco, sdo eles estética articulada a discurso arte, afetividade, discursos e
relacdes sociais.

Essa dissertacao faz parte da busca com os descritores alfabetizacao e estética. E das
cinco analisadas com esses descritores € a unica que tem discurso das criangas e discurso arte.

O contexto em que se encontra o principio tedrico e metodoldgico discurso das criangas,
encontra-se no capitulo intitulado: Pinodquio: a criatura constituida e constituidora, conforme

consta no anexo. O capitulo orienta para a preocupagao com as falas das criangas em respostas
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a leitura, estabelece ainda uma relagdo da arte coma a vida e a realidade e a vida, a existéncia
humana.

O paragrafo que se encontra discurso das criangas no capitulo, aponta para que as vozes
sociais sao carregadas de valores, dos familiares e professores associadas ao discurso das
criangas.

Quanto ao principio teodrico e metodoldgico discurso arte, se articula a estética em
criacdo e a discurso, conforme anexo. Trinta e cinco ocorréncias da palavra estética. A pesquisa
tem como sujeitos as criangas em salas de alfabetizacao.

Uma sintese dos trabalhos referenciados acima ¢ apresentada no Quadro 5.

Quadro 5 - Discursos das criangas e discurso arte
Principios teoricos e Alfabetizagao ¢ Alfabetizagdo ¢ | Alfabetizacao
metodoldgicos discursos das criangas | relacodes sociais e estética
3 5 9 12 14

Estética Discurso arte

Marcas de
experiéncia

Afetividade Marcas

Vivéncias

) Ato criativo
Discurso

das criangas | Ao

~ Funcgoes
Relagoes ne ..
. psicoldgicas
sociais .
superiores

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).
Legenda:

Ha
articulagdo

Discurso das Discurso
criangas Arte
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5 ALGUMAS CONSIDERACOES

As andlises dos 13 trabalhos evidenciaram preocupagdo em diferentes nuances para a
estética (como demonstra o Quadro 2). A estética, nos trabalhos analisados, articula a literatura
a documentos legais, ao discurso poético, a produgdo de textos, a géneros textuais, articulada
ao riso, as narrativas de tradi¢ao oral, a discursos e ainda, a disputas de campos tedricos, mas
nao se articula aos discursos das criangas.

Em nossas analises, os discursos das criancas como um género, delineando a
alfabetizagdo estética ndo ¢ encontrado como uma possibilidade. Considerar a atividade
humana diretamente ao uso da linguagem ¢ o que estd sendo proposto, ¢ o emprego da lingua
em forma de enunciados, sejam orais ou escritos, que sdo concretos e Unicos (BAKHTIN,
2011).

Bakhtin (2011, p. 262) nos aponta ainda que, “evidentemente, cada enunciado particular
¢ individual, mas cada campo de utilizag¢ao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”. Ha riqueza e diversidade de
géneros do discurso, sdo infinitas e inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade
humana.

Ao falar, a crianga poderd desafiar, questionar as regras impostas por modelos de
reprodugdo que em muito se instaura em salas de alfabetizagcdo. Algo que se passa também em
livros, cartilhas, regras e sistematizacdes. Que os discursos das criangas considerados nos
processos de alfabetizacdo se constituam como um principio tedrico e metodologico.

As professoras e professores alfabetizadores necessitam compreender que a crianca ao
falar, esta em atividade humana em que havera ato criativo. Portanto, em alguma medida, novo
e cheio de sentidos e significados sobre a realidade em que estd e, nesse caso, em sala de
aprendizado de uma lingua.

E possivel fazer arte com as palavras e concretizar discursos mais aproximadores, com
os das criangas, para que haja uma pratica em que teoria € metodologia estdo em movimento
transformador, na praxis. Praxis pela possibilidade de a crianca ser protagonista do processo,
criar nova possibilidade de leitura acerca da alfabetizagdo, os discursos que ali estdo impostos
pela ciéncia, pela norma institucional e sistematizados, e também por discursos primarios.
Géneros do discurso primario didlogo oral de saldo, intimos, de circulo familiar cotidiano,
sociopolitico, filoséfico etc. Géneros do discurso secunddrios literarios, publicisticos,
cientificos (BAKHTIN, 2011). Os dois géneros, primario e secundério, nesse sentido, os

discursos arte forjados com e nos discursos das criangas, na interface das relacdes sociais,
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afetivas em alfabetizag¢do. Das tendéncias de teoria da arte, a que apresenta maior coeréncia ¢ a
teoria do materialismo historico, que procura construir uma analise cientifica da arte a base dos
mesmos principios aplicados ao estudo de todas as formas e fendmenos da vida social.
(VIGOTSKI, 1999).

Diante do exposto, refletir sobre a educagao estética para criangas escolares se torna
uma alternativa de agdo pedagodgica com um imenso valor de escape a homogeneizagdo e
controle. A estética para Sanchez Vazquez (1999, p. 47), “¢ a ciéncia de um modo especifico
de apropriacao da realidade”, e assim possibilitar que as criangas se apropriem das realidades
apresentadas na escola a partir de seus modos especificos, pode ser de grande valor para as
significagdes dos objetos de conhecimentos.

Na visdo de Schlindwein (2012, p. 827), “o sentido estético ¢ construido na interface
entre o objeto estético, a realidade e a possibilidade do homem de atribuir significagdao”, ora,
ha, dessa forma, a possibilidade de a crianga criar e atribuir os proprios significados em sua
apropriacdo da realidade, em meio a esse controle e disciplina dos corpos, que estdo enraizados
dentro dos muros da escola.

Diante disso, ¢ defender que a alfabetizagdo estética tenha como pressupostos a
possibilidade de a crianga escapar, em certa medida, dos discursos homogeneizadores, com seus
atos criativos e de producdo de sentidos e significados. O delineamento de principios teoricos
e metodologicos defendidos nesta dissertacdo para a alfabetizagdo estética se da, portanto,
quando se entende esse caminho de producao de sentidos e significados como arte. E ainda, que
precisamos, por questdes politicas e éticas, levar em conta que ha uma disputa, um confronto
que se faz necessario nas relacdes, e que garantir as criangas o direito a seus discursos em
alfabetizacgdo ¢ estética, € praxis.

Considerar que o discurso enquanto uma cadeia de enunciados, — que tem a ver com o
que foi dito antes e tera com o que foi dito depois — de forma ininterrupta, as criangas t€ém seu
tempo e espago nesse processo. Sao sujeitos de uma lingua, e, segundo Vigotski (1999, p. 35),
“[...] a arte € um determinado trabalho do pensamento”, em que as criangas nao passarao sem
perceber, vivenciar e criar.

Devemos estar atentos que havera ato criativo a partir dos discursos das criangas e que
o processo de alfabetizagdo possa ter uma marca de experiéncia afetiva. No uso da linguagem
da fala do didlogo nas relagdes sociais serd garantida democraticamente a crianga o
desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores contemplando uma alfabetizagao estética.
Ato criativo havera nos discursos das criangas, em que podera escapar aos discursos dominantes

e homogeneizantes. E preciso demarcar os discursos das criangas como movimento em que a
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producdo, a autoria e o protagonismo, sejam defendidas como um principio teodrico e
metodoldgico basilar para a alfabetizagdo estética. As criangas produzem textos, sdo participes
do contexto discursivo.

Os principios teoricos e metodologicos aqui delineados e defendidos sdo embasados
fundamentalmente pela ética, politica e estética. A afetividade e as vivéncias das criangas em
salas de alfabetizacdo tém a ética como premissa, quando compreendemos que enquanto
professoras e professores estamos marcando momentos de escolarizagao de criangas pequenas.
Etica, porque a apropria¢do da cultura humana pelas criancas se di em grande medida com
outras pessoas, sejam pares ¢ adultos. E aqui os adultos, por ética, tem o dever de possibilitar
os caminhos minimamente necessarios para que as criancas aprendam e se desenvolvam, como
a ciéncia e as pesquisas ja vém comprovando a décadas. A vivéncia afetiva que possibilita uma
integracdo com as dimensdes intelectual e afetiva.

A relagdes sociais e as fungdes psicologicas superiores tém ato politico como premissa,
quando o acesso ao conhecimento democraticamente acumulado pela historia humana esta
claramente evidenciado como preocupacao e qualificacdo das relagdes estabelecidas nesse
tempo e espaco. A relagdo humana entre professoras e professores e as criangas ¢ um momento
da vida educacional que deve visar a qualificagdo e, nesse sentido, ¢ um ato politico.

O movimento e transformacao, a praxis estd ainda ao delinearmos o principio teorico e
metodoldgico discursos das criangas e ato criativo com a estética. A estética como premissa de
que s6 havera sentidos e significados com a sensibilidade das professoras e professores ao
aproximarem-se e considerarem os discursos das criangas, que sdo carregados de historias, no
processo de alfabetizacdo.

Os principios teoricos € metodologicos orientam para alfabetizagdo estética com o
discurso arte das criangas em salas de alfabetizacdo. Vigotski (1999), ao tratar dos elementos
da arte, como os principios psicofisicos que servem de base a arte, assim como a arte como
catarse, além do sentido biologico que da vazao a tensao angustiante, assim como as descargas
e perdas de energias ndo utilizada, pertencem a fun¢do biologica da arte. E com isso, o autor
aponta que a arte exige resposta, motiva certos atos e atitudes. E a crianga em ato criativo com
e nos discursos esta participando dessa corrente ininterrupta de criagdo. Segundo Vigotski,
(2009, p. 407), a “natureza psicologica da palavra aquele elemento fundamental e central que
faz da palavra, palavra e sem o qual a palavra deixa de ser o que €: a generalizagao nela contida
como modo absolutamente original de representag¢do da realidade na consciéncia”. Com isso,
reiterarmos que o significado da palavra ¢ inconstante, que se modifica no processo do

desenvolvimento da criancga. Sdo os diferentes modos de funcionamento do pensamento, que
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sdo antes uma formagdo dinamica do que estatica, que estd em voga. De acordo com Vigotski
(2009, p. 409), “o pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza”.

No que se refere ao delineamento dos principios tedricos e metodoldgicos de
afetividade, marcas da experiéncia, marcas e vivéncias, discurso e/ou discursos das criangas e
ato criativo, assim como as relagdes sociais e fungdes psicoldgicas superiores, apontam para os
discursos das criangas arte nos Trabalhos 5 e 14. Esses dois trabalhos estdo preocupados com a
alfabetizacdo em salas de aula com criangas, considerando estes principios defendidos nesta
pesquisa.

A pesquisa 5 apresenta nove dos 11 principios tedricos e metodoldgicos delineados para
a alfabetizacdo estética e em suas conclusdes os principios teoricos e metodologicos discursos,
marca e conta ainda com a defesa da crianca enquanto sujeito de direitos de discursos. A estética
nessa pesquisa ¢ apontada como uma possibilidade para produ¢ao em discursos a partir da
realidade, o que vai ao encontro de nossa defesa, quando apresenta o conceito de Sanchez
Viézquez para a estética como uma apropriacao especifica da realidade. A pesquisa 14 apresenta
cinco dos 11 principios tedricos e metodologicos delineados para a alfabetizagdo estética. As
duas pesquisas (5 e 14) referem-se a discurso das criangas, com a palavra discurso no singular,
diferentemente do proposto para alfabetizacdo estética, que sdo os discursos das criangas no
plural, considerando que hé iniimeras vozes, sentidos e significados heterogéneos.

Em sintese, esta pesquisa buscou delinear concepgdes teoricas € metodoldgicas que, em
nossa argumentacdo, possam fazer um diferencial no processo de alfabetizacdo. Destacamos,
sobretudo, a participagdo ativa das criangas, valorizando seus discursos e, principalmente, o

espaco escolar como possibilidades de garantia para este discurso.
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APENDICE A - TRABALHOS DESCRITORES: AFETIVIDADE

Quadro 6 - Trabalho 1

1. Dissertacdo: A afetividade no ensino fundamental: o estado do conhecimento e as
contribuicdes de Piaget e Wallon - (2017).

Afetividade

~ . . Discursos/Discursos e
Relacoes Sociais . Estética
das criancas

sim

Sim nio | «x Nio

Afetividade

~ . . Discursos/Discursos .
Relac¢des Sociais . Estética/o
das criancas

sim

5x em leis que embasam

Sim sim X <
a educacao

Afetividade

Afetiva

Afetivo

marcas

Segundo Tassoni e Leite (2011), devem-se considerar os elementos mediadores
dos processos psicoldgicos, sendo o outro, o principal elo subjetivo e central. Porém,
as a¢des do meio sociocultural ndo podem ser descartadas, pois essas medem a
qualidade das interagdes entre sujeitos. Por isso, podem também ser consideradas
afetivas porque deixam marcas.

Respeitadas as marcas singulares antropoculturais que as criancas de
diferentes contextos adquirem, os objetivos definidos para a Educagdo Infantil se
conservam durante os anos iniciais do Ensino Fundamental, de tal modo que os
aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual e social sdo priorizados na formacao.

Nesse sentido, os resultados revelam que essa atuagdo € percebida pelos alunos
e ressaltam a integragdo da dimensdo afetiva nos processos de ensinar e aprender.
Revela, também, que a atuag@o docente deixa marcas que repercutem no processo
ensino-aprendizagem.

Vivéncias:

O professor deve ser dindmico, expressivo e bem preparado no que se refere ao
conhecimento propriamente dito, porque o aprendizado se faz com base na
afetividade que se manifesta no aluno a partir da confianga que tem no professor.
Porém a questdo biologica mais uma vez deve ser levada em consideracdo, uma vez
que esse aluno ao chegar a escola ja traz consigo vivéncias com o outro e com ele
mesmo.

A segunda categoria que analisamos foi a “Afetividade no processo ensino
aprendizagem ”. Partindo dessa ideia podemos conceber a aprendizagem, de acordo
com Nunes ¢ Silveira (2009), como um processo em que o sujeito “apropria-se de”
de conhecimento, estratégias, habilidades, valores, crengas, informagdes. Ela esta
relacionada a mudanga, a significacdo e a ampliagdo das vivéncias internas e externas
do individuo.

Relag¢odes Sociais

X

Discurso

X

Estética/o

Os objetivos do documento voltado para o primeiro segmento do ensino
fundamental, definia em termos a capacidades de ordem cognitiva, fisica, afetiva, de
relagdo interpessoal e insercao social, ética e estética, tendo em vista uma formacgao
ampla. A capacidade cognitiva tem grande influéncia na postura do individuo em
relagdo as metas que quer atingir nas mais diversas situagdes da vida, vinculando-se
diretamente ao uso de formas de representacdo e de comunicagdo, envolvendo a
resolucdo de problemas, de maneira consciente ou ndo (BRASIL, 1997).

A partir do reconhecimento das diferencas existentes entre os alunos, fruto do
processo de socializagdo e do desenvolvimento individual, a escola ira potencializar
as capacidades dos alunos, ajustando sua maneira de selecionar e tratar os contetidos,
de modo a auxilid-los a desenvolver, no maximo de sua possibilidade, as capacidades
de ordem cognitiva, afetiva, fisica, ética, estética e as de relagdo interpessoal e de
inserc¢do social, ao longo do ensino fundamental (BRASIL, 1998).
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Ao aprender a resolver problemas e a construir atitudes, o aluno faz aquisi¢des
dos dominios cognitivo e linguistico, que incluem formas de comunicacdo ¢ de
representacdo espaciais, temporais e graficas. A essa aprendizagem se integra o
desenvolvimento de capacidades estéticas, que permitem realizar produgdes cada vez
aprimoradas, sejam elas no campo da lingua, das ciéncias ou no campo da arte,
incluindo ainda a apreciacdo de multiplas produgdes artisticas ligadas a diferentes
culturas e momentos historicos (BRASIL, 1998).

Objetivo:
Mapear as pesquisas publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) que abordaram a
afetividade no contexto educacional.

Excerto do resumo: Palavras-chave:

A afetividade e alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental | Afetividade. Educagio.
(PINHO, 2014); A relacdo afetiva nos processos de ensino e aprendizagem | Ensino-aprendizagem.

entre professores e alunos das classes de alfabetizagdo (CERCE, 2013); ¢ | Contexto  Escolar.  Ensino
uma crianga pequena em uma escola de grandes: sentimentos e emogdes no | Fundamental.

ingresso do Ensino Fundamental de 09 anos.

Conclusdes da pesquisa em relacio aos principios tedricos e metodologicos:

Portanto, essa crianca ird sofrer transformagdes no seu ambiente social, ou seja, nas suas relagdes sociais.
Inicialmente, ela precisa do reconhecimento do amor dos pais para experimentar o prazer e o desejo de pensar.
Posteriormente, encontrard no professor esse reconhecimento. Deste modo, prazer, amor e reconhecimento sao
elementos indispensaveis para construgdo e identificag@o do “eu” e para o sujeito investir em si € no outro.

A pesquisa preocupa-se em buscar a compreensdo de como a afetividade influencia na relag@o entre o
professor e aluno do Ensino Fundamental. Pode-se comprovar que os aspectos afetivos e cognitivos sdo vistos
como uma pratica pedagdgica que promovem o ensino-aprendizagem na escola. Pode-se dizer que a afetividade
¢ uma metodologia de ensino que deveria ser usada para o desenvolvimento da aprendizagem do individuo,
porque a afetividade faz parte da construc@o da crianca desde seu nascimento e o acompanha diariamente em
suas agoes.

Referéncias Psicologia Histérico Cultural:
A formagao social da mente, Pensamento e da linguagem e Psicologia pedagogica.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).
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Quadro 7 - Trabalho 2
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2. Dissertacfo: A crianga entre a voz do verso ¢ a letra do sentido: a poesia no processo

de alfabetizacao.

- ~ - Discursos/Discursos ”»
Afetividade Relacdes sociais . Estética
das criancas
X X sim | X sim
- ~ - Discursos/Discursos ”
Afetividade Relagoes sociais . Estética
das criancas
X sim sim | X sim
Marcas
Desde as primeiras experiéncias vida é possivel desencadear tragos de
imaginacdo. Com os primeiros toques e as primeiras palavras dirigidas pelo outro,
Afetividade assimilamos as marcas da cultura e sentimos o prazer em ouvir da voz da mae e do
Afeto pai as belas melodias dos acalantos. Demos, portanto, o que As cantigas de ninar, os

versos reproduzidos pelos embalos matéria nos, da crianga carregada de afeto e jubilo
sdo os primeiros contatos do sujeito com os textos vinculados a fungdo poética que,
a partir da voz do outro, prisdo uma rede de memoria capaz de servir como porta de
entrada para o mundo da cultura tradi¢do oral e escrita.

Relagdes Sociais

X

Discursos/
Discursos das
criangas

Ato:

Assim, observamos que a infiancia carrega consigo essa valorizagdo dos
detalhes das narrativas orais, enriquece sua imaginacao e potencializa as fantasias e
a criatividade. Como disse um para ter, quando uma historia ele era contado, ele
registrava ndo s6 seu enredo, mas cada detalhe das cenas e dos personagens. Uma
vez o que € a contagdo de historia toca e envolve a crianga, sua memdoria capita todas
as minucias do ato de narrar.

As imagens criadas pelas criangas ver contos orais tem relagdo com o que elas
vivenciam e criam a partir de seus desejos ou impulsos primordiais. Tudo isso
associado a uma dimensdo afetiva, que constitui um dos planos do ato de leitura,
Mario e os personagens imaginados crianga que os cria. Como a poesia as criangas
escolheram suas narrativas em suas proprias experiéncias, emogdes ¢ disposicdes
psiquicas imaginadas experimentados

Estética/o

Conceitos da arte e da estética dos textos poéticos e a importancia do
papel no processo de enriquecimento da linguagem reposicionamento
subjetivo diante do letramento.

A crianga no processo de alfabetizagdo, inconscientemente, passa por essa
compreensdo no contato com os textos poéticos, uma vez que a poesia a permite
visualizar a palavra em sua dimensdo estética

A fruicdo estética a partir do trabalho com a oralidade poética contagdo de
historias brincadeiras com textos da infncia cantigas de roda para lenda e adivinhas.

O entendimento do carater subjetivo da literatura e do direito de todos terem
relacdo de fruicdo com a arte é condigdo para que consigamos romper com a
tendéncia escolar de instrumentalizar a Literatura e didatizar as experiéncias das
criancas com a estética literaria.

Objetivo:

Investigar a presenca da poesia e de outros textos poéticos no processo de alfabetizacdo e letramento infantil,
a fim de refletir acerca das experiéncias de um grupo de criangas (de seis a nove anos) com a linguagem
poética na trajetoria do ensino-aprendizagem da leitura e escrita nos anos iniciais da escolarizagdo (do 1° ao
3° ano do Ensino Fundamental de nove anos).




Excerto do resumo: Palavras-chave:

Partimos de hipoteses sobre a capacidade da oralidade e dos textos | Alfabetizagdo, Experiéncia
poéticos em potencializar subjetividades mais afeitas a aprendizagem da | estética, Infancia, Literatura,
leitura e da escrita. Poesia

Conclusdes da pesquisa em relacdo aos principios tedricos e metodologicos:

Para evidenciar a que ha uma estrutura da linguagem o conceito de subjetividade dentro de um processo
de busca incessante do sujeito por querer se identificar por meio de sua linguagem e de seu discurso, Lacan
inverte a relag@o do signo saussuriano em que o significado corresponde a um significante e o coloca em uma
relagdo fixa em tridngulos, ja que o significante nem sempre levara ao significado correspondente ¢ esperado.

Assim por meio do trabalho com uma coletanea de poesias para criangas elaboradas por nos, professores-
pesquisadores, que abrangeu a Triade proposta por Poud (2006), junto ao estudo dos seus recursos elementares,
das suas figuras de linguagem e de sua estética mnemonicas, rimas, métrica, aliteragdes, assonancias,
concluimos que a poesia ¢ fundamental para o ensino e aprendizagem de nossas criangas em processo de
alfabetizagdo.

Referéncias Psicologia Histérico Cultural:
Nao consta referéncias a Vigotski; As referéncias contém a psicandlise

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).

Quadro 8 - Trabalho 3

3. Dissertacio: O processo inicial de apropriacdo da linguagem escrita pelas criangas: as
relagdes de mediagdo no ensino - (2012).

Afetividade Relagdes Sociais DlSClll‘SOS/.DISClll‘SOS Estética
das criancas

X sim sim | X X
.. ~ - Discursos/Discursos "
Afetividade Relac¢des Sociais . Estética/o
das criancas
X sim sim | sim X

Vigotski (1995), as fungdes psiquicas superiores — como a linguagem, o
pensamento, a memoria, o controle da propria conduta, a linguagem escrita, o
calculo — antes de se tornarem internas ao individuo existem concretamente nas
relagdes sociais: (excerto do trabalho)

Relacdes sociais

O autor (Bakhtin, 2009) ndo diferencia enunciado de enunciagdo, e utiliza
ambos os termos para diversos atos de producdo de discurso (discurso oral, escrito,
da cultura, etc.) SO se compreende a lingua, portanto, no contexto real de sua
enuncia¢do e ¢ nesse contexto que se concretiza a palavra, pois seu sentido é
determinado pelo contexto, e suas significagdes se ampliam conforme se ampliam
seus contextos.

A linguagem ndo ¢ acabada, e a lingua vive e evolui historicamente e se
transforma constantemente devido a sua historicidade, ndo sendo separada do fluxo
da comunicagdo verbal concreta. Realizada através da interag@o verbal social dos
locutores, a lingua constitui um processo de evolugdo, define como o ato de
enunciar, de exprimir, transmitir pensamentos, sentimentos, etc. em palavras. O
autor ndo diferencia enunciado de enunciagdo, e utiliza ambos os termos para
diversos atos de producao de discurso (discurso oral, escrito, da cultura, etc.) S6
se compreende a lingua, portanto, no contexto real de sua enunciagdo e € nesse
contexto que se concretiza a palavra, pois seu sentido é determinado pelo contexto,
e suas significagdes se ampliam conforme se ampliam seus contextos. Bakhtin
(2009).

Nesse sentido, a escrita também se torna um didlogo visto que se constitui num
ato de fala impresso, ¢ nele estdo contidos elementos que promovem discussdes no
quadro do discurso interior (BAKHTIN, 2009).

A palavra funciona como elemento essencial que acompanha toda criagdo
ideolodgica, seja ela qual for. A palavra acompanha e comenta todo ato ideoldgico.

Discurso
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Os processos de compreensao de todos os fendmenos ideologicos (um quadro, uma
peca musical, um ritual ou um comportamento humano) ndo podem operar sem a
participacdo do discurso interior. Todas as manifestagdes da criacdo ideologica —
todos os signos nao-verbais — banham-se no discurso ¢ ndo podem ser nem
totalmente isoladas nem totalmente separadas dele. (BAKHTIN, 2009, p. 38, grifo
do autor).

A recuperacdo dos estudos bakhtinianos, no que se refere a constitui¢do da
consciéncia como produto das interagdes verbais concretamente vividas pelo
sujeito, leva a entender o sujeito como produto tanto de sua heranca cultural, como
de suas agdes sobre ela. E € por isso que o sujeito, “[...] a0 mesmo tempo em que
repete atos e gestos, constrdi novos atos e gestos, num movimento histdrico no qual
repeticdo e cria¢do andam sempre juntas.” (GERALDI, 2004, p. 20).

Em relagdo aos outros textos, mesmo propondo a escrita de um texto
autobiografico, percebe-se que o discurso da crianga, quando se trata do caso em
. que os destinatarios sdo os proprios pais e responsaveis por ele, a crianga realiza o
criancas: seu texto de uma forma peculiar, mais caracteristico a sua linguagem em relagao
aos seus pais.

Discurso das

Objetivo:

Observar e compreender como ocorre a apropriagdo da linguagem escrita pelas criangas do segundo ano do
Ensino Fundamental, e analisar as relacdes de mediagdo estabelecidas para a consolidagdo deste processo,
coadunando com os fundamentos teéricos que foram salientados ao longo deste trabalho.

Excerto do resumo: Palavras-chave:
Consolidacdo deste processo, coadunando com os fundamentos teéricos que | Linguagem - Escrita,
foram salientados ao longo deste trabalho. Para tal estudo, a base teérica ¢ | Comunicagéo escrita,
pautada na vertente historico-cultural, na teoria da enunciagdo de Bakhtin, | Alfabetiza¢do, Professores —
bem como em teorias atuais sobre gé€neros do discurso e escrita. Mediadores

Conclusdes da pesquisa em relacio aos principios tedéricos e metodolégicos:

A capacidade de construir e transformar o seu discurso, apds esta relagao travada nas relagdes mediadoras
estabelecidas em sala de aula, promoveu na crianga um novo olhar sobre sua concepgao de escrita.

Muitas vezes a capacidade da crianga em refletir sobre seu proprio discurso e modifica-lo é subestimada,
e por vezes, a palavra proferida pela crianga se fecha em si mesma, deixando de ser enunciado e passando a
constituir-se apenas como unidade da lingua. Os dados analisados possibilitaram enxergar as evolugdes,
linguisticas e ideoldgicas entre um texto e outro, dos dois géneros propostos, de forma que a mediagdo da
professora, atuando sobre a zona de desenvolvimento proximal, possibilitasse que a crianga reescrevesse seu
texto e evoluisse em suas concepgdes, contribuindo para o desenvolvimento de suas fungdes psiquicas
superiores.

As relagdes sociais travadas em sala de aula se encontram consolidadas, visto que ja conhecem o espago
fisico da escola, bem como os colegas de sala.

Referéncias Psicologia Histérico Cultural:

Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem, Génesis de las funciones psiquicas superiores, Obras escogidas,
La pré-histdria del desarrollo del lenguaje escrito e quarta aula: a questdo do meio na pedologia.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).
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4. Dissertac¢ao: Narrativas que evocam memorias e subjetividades: o reposicionamento do
trabalho com a literatura de origem oral na alfabetizagdo — (2013).

Afetividade Relac¢des Sociais DlSClll‘SOS/.DlSCllI'SOS Estética
das criancas
X X sim ‘ X sim
Afetividade Relac¢des Sociais DlSCllI‘SOSf.DlSClll‘SOS Estética/o
das criancas
X sim sim | X Sim
Afetividade X
afetivo
Relagdes Sociais X

Discursos

Ato:

E ao situar o épico como inaugural, retoma suas origens na voz proferida, todo
mundo, como matriz de géneros, poténcia criadora, como ato de criagdo. Para
penetrar no mundo da poténcia criadora, acreditamos com o autor que devemos
restaurar a plenitude da voz, aquela voz banalizada pelo uso indiscriminado.

Vale dizer, por fim, O que ¢, caso esses fatores ndo sejam observados pelos
professores, o resultado pode ser que: o aluno Pode até ser Alfabetizado, mas com
certeza ndo atingird a graus mais altos de letramento do que aqueles que possuiam
anteriormente visto que a adog¢do de objetivos de estorcidos, sem relagdo com a
natureza intrinseca do ato de ler e escrever, coloca para o sujeito do discurso apenas
um lugar disponivel, e este € o da reprodugdo daqueles textos que a escola considera
importantes para atingir os seus objetivos estritos.

Estética/o

Busca detectar tragos de autoria no processo da oralidade a escrita:
possibilidades estéticas dos géneros orais.

Sobre o texto estético, a narrativa literaria, a literatura concebendo-a como
abrangendo manifestacdes estéticas da palavra oral ou escrita e suas fungdes,
Candido e Umberto Eco. 31

Nos textos literarios € mais cabivel a exploragao do que a leitura tem a oferecer,
e expressdo estética O que significa lingua, ressignifica o mundo e as relagdes
humanas explorar o uso da linguagem que permite a crianga ir além do imaginario
cotidiano e tratar a palavra a lingua ¢ a leitura como Campos de mistério de fantasia
de expressdo de si. 54

Insiste na subjetividade desvelada a partir do contato com os entre textos da
tradigdo, os jogos estéticos orais e seus recursos, que embasaram a assimila¢ao da
escrita e ofereceriam, em suas retomadas, as possibilidades de expressdo, pois a
relagdo da crianga com a oralidade expande-se com mais facilidade para o campo
da literatura e das Artes do que para os do ambiente imediato de letramento, que
exigem posicionamentos e legitimagdes outras.

Objetivo:

Investigar as possibilidades do trabalho com narrativas de origem oral
Fundamental.

nas séries iniciais do Ensino

Excerto do resumo:

Palavras-chave:

Em oposicdo a centralizagdo de alguns contetidos pragmaticos (géneros | Autoria, Letramento-
discursivos presentes no cotidiano da crianga), apontada como relevante | alfabetizacao, Memoria,
pelas concepgdes pedagdgicas dominantes nas diretrizes governamentais, | Narrativas-oralidade,

nossa hipdtese assume que um trabalho bem direcionado com os textos | Psicanalise, Subjetividade-
literarios, sobretudo os de origem oral, é capaz de suscitar importantes | linguagem

efeitos discursivos de memorizagdo e, concomitantemente, potencializar
subjetividades mais afeitas a aprendizagem da leitura e da escrita.
Constatamos, nesse trabalho com as narrativas, a importancia de uma escuta
do professor que, no caso, possibilitou intervengdes positivas na
aprendizagem de alunos em geral e alunos em dificuldade. Como pode se
dar a dinamica de entrada da crianca na escrita, levando em conta seu
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posicionamento subjetivo entre o oral e o escrito, entre a escuta ¢ a leitura?
Assim, uma possivel contribuigdo desta dissertagdo sera o reposicionamento
do trabalho com as narrativas de origem oral em relagéo a escrita, nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Conclusdes da pesquisa em relacio aos principios tedricos e metodologicos:

Quando ndo ha a experiéncia com o simbdlico, com a narrativa, ou com a busca pela narrativa que nos
antecede, resta o real do imediatismo da informacao, sem sentido e sem amarrago, algo comum na experiéncia
humana hoje. As palavras e a lei estdo marcadas em nosso corpo, mas isso s6 acontece se esse percurso do
simbolico foi feito. Corpo recoberto por palavras. Ai pode haver e dai ha de vir a escrita interior. Esta pleno
desses discursos significa letramento.

Para se ter esse repertorio, capaz de deixar caminhos para o sujeito se reposicionar constantemente nesses
lugares entre as palavras, entre significantes, nesse entre textos, entre meios, podendo ele assumir Também o
lugar de significante, podendo deixar o significante marcado em seu corpo, ou esta marcado em seu corpo pela
letra palavra, por ai escrever sua letra lei simbolico linguagem, ¢ preciso ter memoria e seus traquejos: 0s
recursos usados na oralidade, na palavra presentifica da virgula na narrativa e na estética de todas as
manifestagdes da fabulagdo.

Referéncias Psicologia Histérico Cultural:
Nao consta referéncia a Vigotski.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).

Quadro 10 - Trabalho 5

5. Dissertacao: Praticas, narrativas e reflexdes no didrio de uma professora alfabetizagao.

- ~ . . Discursos/Discursos das e
Afetividade Relacdes Sociais . Estética
criancas
X X sim ‘ X X
. . ~ . . Discursos/Discursos das e
Afetividade Relagoes Sociais . Estética/o
criangas
sim sim sim | sim sim
Marcas

Historias dos afetos ¢ das parcerias, marcadas pelas pessoas que constituem e
complementam a nossa formacao; historias de um tempo e de um espago vividos
(FUJIKAWA, 2005, p. 250).

Afetividade .
Vivéncia

Proponho-me a revelar, nas linhas que se seguem, as condigdes da produgdo do
diario de aula, entremeadas pelas vivéncias que afetaram essa concretizagio e, ao
mesmo tempo, contribuiram para o entendimento da importancia das mais variadas
possibilidades de registros do fazer.

Relacdes sociais X

O discurso das criangas surpreendia, desconcertava, provocava, assim como o
de Paloma — citado acima — enquanto brincava com o dinheirinho de papel da estante
dos jogos. A partir de narrativas como esta foi possivel percebé-las sujeitos de e da
historia, na continuidade/descontinuidade do viver. O primeiro aniversario
comemorado em sala, contou com a participagdo das familias no envio de doces e
salgados. A mesa, enfeitada pela toalha, com pratos, copos, guardanapos e todas as
Discurso das guloseimas deixou Gabriel admirado: “Parece até mesa de rico!”. Natalia demonstrou
criancas a mesma compreensao de Gabriel ao comentar: “Professora, tem colégio que sé vai
crianga rica”.

Bakthin (1998) enfatiza que “a palavra da lingua ¢ uma palavra semi-alheia.
Ela s6 se torna ‘propria’ quando o falante a povoa com sua inten¢@o, com seu acento,
quando a domina através do discurso, torna-a familiar com a sua orientagdo
semantica e expressiva” (p. 100). E € no ate de apropriar-se da palavra que se funda
o ultimo capitulo desta dissertagdo.

Estética A estética permite a analise das relagdes onde estdo presentes multiplos sujeitos
que emergem nos diferentes discursos “que refletem e refratam a realidade da qual
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fazem parte construindo uma verdadeira tessitura da vida social” (FREITAS, 2003,
p-33). Na corrente ininterrupta da linguagem, o outro afeta a mim e eu o afeto.

Objetivo:
Naio identifiquei.

Excerto do resumo: Palavras-chave:

O terceiro capitulo ¢ um mergulho mais abrangente nas tramas do diario | Alfabetiza¢do, Didrios de Aula,
da turma de alfabetizacdo. Problematizando questdes de quatro grandes | Escritas de Professores

vertentes enunciativas - a fala das criancas, da professora, das familias e
da escola - sublinha o papel de cada personagem nas identidades e
subjetividades entrelacadas pela dindmica relacional coletiva do
cotidiano escolar.

Conclusdes da pesquisa em relacio aos principios tedéricos e metodologicos:

Sabia do valor da interacdo, entendia a crianga enquanto sujeito de discursos, decisdes e atitudes diante das
experiéncias cotidianas, mas nem sempre a reconhecia, também, sujeito de autoria quando a situagdo implicava
na relacdo com a lingua escrita — uma continuidade do processo de apropriacdo das coisas do mundo.
Desconsiderar o papel ativo da crianga nessa constru¢do ¢ impossibilitar a legitimidade de sua assinatura: a
marca de sua presenca, competéncia e identidade.

Referéncias Psicologia Histérico Cultural:

Bakhtin, Mikhail. Estética da criagdo verbal; Questdes de literatura ¢ de estética; Ferreiro, Emilia. Reflexdes
sobre alfabetizagao; Freire; Kramer; Soares; Vigotski

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).

Quadro 11 - Trabalho 6
6. Dissertacao: Eventos de producdo de texto em sala de aula: em busca do primado da
palavra outra — (2012)

.. ~ . . Discursos/Discursos (e
Afetividade Relacdes Sociais . Estética
das criancas
X X sim ‘ X X
- ~ - Discursos/Discursos "
Afetividade Relagoes Sociais . Estética/o
das criancas
X sim sim X sim
Afetividade X
Afetivo
Relagdes Sociais X
Ato:
Para a pesquisadora o trabalho pedagodgico com a escrita ndo consiste em
transcrever o oral, escrever ndo se trata de uma traducgdo direta do oral para o
grafico, mas de acordo com Vigotski denomina o Ato da escrita, como semantica
deliberada do Fluir do significado, estruturagdo constituida por meio de
sucessivas elaboragoes, repletas de Idas e vindas, sustentada pelas situagdes
discursivas. Além disso, smoking orientou sua pesquisa pelas consideragdes
elaboradas por Bakhtin a respeito da linguagem, para quem a linguagem ¢ sempre
. dialogo, sua construgdo ¢é social por Exceléncia. Bakhtin toma ah e nunciacao,
Discursos

seja o discurso interior como o discurso escrito, como formas de interagdo social
constituida na relagdo com o outro.

Conforme Bakhtin 2006 a primeira orientagdo parte do pressuposto de que o
fendmeno essencial da lingua é o ato de criacdo individual da fala, assim a
anunciacdo ¢ considerada expressdo da consciéncia, sendo que esta expressdo
incorpora tanto o ato de fala como a e nunciagao.

Observamos que a palavra ¢ um ato de discurso, constituida na dialogicidade,
ou seja, no momento da interagdo verbal ponto compreende a palavra como
género discursivo, independentemente do tipo de palavra todos os seus elementos




constitutivos sdo orientados por esta caracteristica historica ¢ ideologica que
configuram a palavra alheia, e Por conseguinte, a palavra propria. Ponzio (2010)

Para Bakhtin 2000, " o ato de compreensdo supde um combate cujo Mobil
consiste numa modificacdo em um enriquecimento reciprocos". Portanto, toda
pratica enunciativa, de lingua, traz consigo, em seu cerne, O Confronto € o
encontro de duas ou mais vozes, discursos, o que resulta em uma agdo
transformadora tanto para o sujeito que ocupa a posicao de falante como para seu
interlocutor ouvinte.

Critica ao subjetivismo individualista Humboldt representantes deste
pensamento. esses estudiosos dessa escola propuseram que a linguagem fosse
compreendida a partir de uma concepg¢do puramente estética, em seu sentido
artistico, sendo tomada como gosto linguistico, o que para eles, constituia a
verdadeira substancia da lingua para marcar esta hipotese nesta teoria este
conceito esta de cabeca para baixo.

Nesse contexto escolar, a escrita Deixa de ser apenas um objeto de
conhecimento, de aquisigdo, ¢ torna-se uma forma de interacdo social E desse
modo que defendemos o trabalho pedagogico com o texto em sala de aula, com a
Literatura Infantil, tendo em vista levar em conta o carater eminentemente
pedagdgico e ético de ambos, os quais por sua vez, possibilitam e constituir a
dimensao ludica e estética a partir do trabalho de autoria. De tal modo a atividade
de producdo de texto compre sua fun¢do de trabalhar a linguagem explorando o
seu principio basal a dialogicidade.

Estética

Objetivo:

Investigar acerca das producdes de textos escritos por criangas do 2° ano do Ensino Fundamental, de uma
escola publica do municipio de Bauru, tendo em vista buscar, no processo de construgdo do sentido dos
textos, as singularidades que apontam para a relagdo palavra propria com a palavra outra.

Excerto do resumo: Palavras-chave:

Paradigma indicidrio e nas reflexdes metodologicas em ciéncias humanas | Linguistica, Producdo de
bakhtiniana, procuramos evidenciar em uma producdo escrita de narrativa, | textos, Ensino -
a saber, o conto infantil Chapeuzinho Vermelho, o modo como a crianga | aprendizagem,

assume uma posi¢ao responsiva ativa no seu reconto. No discurso narrado | Alfabetizagdo, Enunciado,
ha movimentos de deslocamento que apontam para um trabalho emotivo- | Dialogismo, Palavra outra.
valorativo, em que sobressai a singularidade da crianga; no encontro entre
palavra reportada e palavra que reporta a producdo da crianga se caracteriza
como um trabalho de tradugéo.

Conclusdes da pesquisa em relagdo aos principios teéricos e metodolégicos:

Evidencia-se, nas propostas didaticas do ensino de géneros textuais, a ndo consideragdo de que nas praticas
de produgio de texto e leitura torna-se imperioso a constitui¢do de um lugar propicio aos atos de fala, em que
a oralidade é suporte para as praticas escritas, onde a crianca € valorizada pelas marcas que sua oralidade traz,
pelas marcas da sua singularidade.

Apenas entendendo o contexto pedagdgico como um processo de interagdo verbal, como um ato interlocutivo,
portanto, um acontecimento como propde Geral de 2010, é que os géneros do discurso podem influir e
constituir praticas voltadas ao ensino e aprendizagem da escrita e da Leitura.

Referéncias Psicologia Historico Cultural:
Bakhtin.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).
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Quadro 12 - Trabalho 7

7. Dissertacdo: A mediacao alfabetizadora na producao de leitura e de escrita de géneros e
suportes textuais: o desafio de alfabetizar na perspectiva do letramento — (2008).

Afetividade Relac¢des Sociais DlSClll‘SOS/.DlSCllI'SOS Estética
das criancas
X X X ‘ X X
.. ~ - Discursos/Discursos s
Afetividade Relac¢des Sociais . Estética
das criancas
Sim sim sim | X Sim
Afetividade X

A abordagem socio-historica ¢ fundamental para o presente estudo,
principalmente a producao de Vigotski (1984)22 sobre a internalizag@o das func¢des
psicolégicas superiores, a zona de desenvolvimento proximal e o conceito de
mediacdo. O autor utilizou-se de estudos empiricos para descobrir como os usos de
instrumentos e signos estdo mutuamente ligados no desenvolvimento cultural da
crianga. Para Vigotski (1984), signos e instrumentos sdo concebidos como
Relagdes Sociais elementos mediadores.

Para Vigotski (1984, p. 64), as fungdes psicologicas superiores (atencio
voluntaria, memoria mediada por instrumentos e signos, percepcao e formagao de
conceitos) originam-se das relagcdes entre individuos humanos. Durante as
interagdes que ocorrem na sala de aula, essas fungdes também sdo ativadas. No
fragmento analisado, as criancas lembram-se de uma atividade ja realizada e da
maneira como o registro dos ganhadores do bingo ¢ feito no quadro.

Discursos X

Experiéncia e fruicdo estética como fungdo para o uso de diferentes géneros

Estética 3
textuais.

Objetivo:

As praticas de alfabetizag¢ao desenvolvidas na perspectiva do letramento, ou seja, que se utilizam de diferentes
géneros textuais ou suportes de textos na sistematiza¢ao do processo da aprendizagem da leitura e da escrita.

Excerto do resumo: Palavras-chave:

A base tedrica da pesquisa ¢é a perspectiva enunciativo-discursiva da lingua, | Alfabetizacdo e letramento;
que a considera um processo de interagao entre sujeitos. A alfabetizacdo é | Géneros textuais; Suportes de;
entendida como um fendmeno complexo, que exige uma sistematizacdo das | Textos; Mediagao.

acOes pedagdgicas por parte da alfabetizadora, para a progressiva insergao
das criangas em praticas sociais letradas.

Referéncias Psicologia Histérico Cultural:

Vigotski: A formagdo social da mente. Bakhtin, Mikhail. (Volochinov). Marxismo e filosofia da linguagem,
Os géneros do discurso; Estética da Criagdo Verbal. Ferreiro, Emilia; Freire, Paulo. Kramer, Sonia. Leontiev.
Luria, A. R. Pensamento e linguagem: Smolka, Ana Luiza Bustamante. Soares, Magda.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).



Quadro 13 - Trabalho 8
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8. Tese: A ontogénese dos géneros discursivos escritos na alfabetizagdao — (2010).

- ~ - Discursos/Discursos ”
Afetividade Relagoes Sociais . Estética
das criancas
X X X | X X
- ~ - Discursos/Discursos "
Afetividade Relagoes Sociais . Estética/o
das criancas
X sim sim ‘ X sim
Afetividade X
Afetos
Relagdes Sociais X
Discursos X

Sua postura estética ndo demanda s6 o conhecimento do género especifico,
dominando sua estrutura e seu tema. F. apresenta-se como um sujeito estético
justamente pela possibilidade do didlogo com o outro.

Sujeitos éticos e estéticos ndo se formam por si s6. Novamente a importancia
de um ‘outro’ se faz presente e, consequentemente, traz a tona a relevancia das
interagdes como garantia de qualidade da formacdo dos sujeitos, que aqui foi
representada por criancas alfabetizandas, mas que pode estender-se a todos os

" niveis do processo ensino/aprendizagem.
Estética P P £

Os estudos de Bakhtin (1993) examinam a forma num plano estético, como
forma artisticamente significante, ou seja, utilizar os géneros do discurso para falar,
implica considerar que todos os enunciados que sdo produzidos na sociedade
dispdem de uma forma relativamente estavel de estruturagdo de um todo.

Escola deve ser o lugar privilegiado da formagdo desses sujeitos ‘ideais’-
inconclusos, por natureza, Uinicos e irrepetiveis - através do trabalho estético com a
linguagem e para isso os seus sentidos e formas ndo podem ser de antemdo
determinadas.

Objetivo:

Conhecer o percurso ontogenético dos géneros discursivos escritos pelo qual passam as criancas durante o
processo de apropriagdo da escrita e refletir sobre eles.

Excerto do resumo: Palavras-chave:

Através dos indicios deixados pelos sujeitos, pudemos perceber que cada | Alfabetizagdo, Linguistica,
crianga priorizou um elemento da engrenagem género discursivo, ¢ essa | Géneros discursivos, Relagdes
énfase se deu gragas ao tipo de vivéncia e didlogo que foi possivel a cada | intergenéricas

uma delas estabelecer com os géneros do discurso.

da mente.

Referéncias Psicologia Histérico Cultural:

Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem, Obras escogidas, Pensamento e linguagem e A formagéo social

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).



Quadro 14 - Trabalho 9

9. Tese: A escrita para o outro no processo de alfabetizagao.

Afetividade

~ . . Discursos/Discursos .
Relagoes Sociais . Estética
das criancas

Sim

X sim ‘ X X

Afetividade

~ . . Discursos/Discursos "
Relagoes Sociais . Estética/o
das criancas

Sim

Sim sim \ X Sim

Afetividade
Afetivo

Marcas

(PINO, 1997, p. 128). Nessa dire¢ao, [...] os fendmenos afetivos representam a
maneira como os acontecimentos repercutem na natureza sensivel do ser humano,
produzindo nele um elenco de relagdes matizadas que definem seu modo de ser-
no-mundo. Dentre esses acontecimentos, as atitudes e reacdes dos seus semelhantes
a seu respeito sdo, sem sombra de davida, os mais importantes, imprimindo as
relagdes humanas um tom de dramaticidade. Assim sendo, parece mais adequado
entender o afetivo como uma qualidade das relagdes humanas e das experiéncias
que elas evocam [...]. Sdo relagdes sociais, com efeito, as que marcam a vida
humana, conferindo ao conjunto da realidade que forma seu contexto (coisas,
lugares, situagdes, etc.) um sentido afetivo (PINO, 1997, p. 130-131).

Vivéncia

E interessante, nesse contexto, refletir sobre como os vinculos afetivos
aparecem nos textos produzidos pelas criangas que acabaram de sair do espago
familiar, pois, de modo geral, os escritos das criangas tém um tom afetivo. Ped
demonstra grande envolvimento emocional com a avo, e Kim com seu pai. Bakhtin
(2003), ao discutir O corpo como valor: o corpo interior, faz alguns apontamentos
sobre a relagdo com o outro na constitui¢do da nossa imagem. Segundo ele, com a
palavra dos labios da méae ou de alguém que assume seu papel, a crianga comega o
reconhecimento do seu nome, vivencia o mundo ao seu redor, bem como o seu
corpo, as vivéncias e estados interiores. Nesse sentido, ¢ por meio do outro que a
crianga vai “esculpindo” o valor plastico do corpo exterior e da vida interior.

Relagdes Sociais

No entanto, assumimos a perspectiva vigotskiana que defende que as fungdes
psicoldgicas superiores, entre elas, a linguagem escrita, se constituem inicialmente
nas relagdes sociais ou nas relagdes intersubjetivas para, depois, se tornarem
intrasubjetiva, isto €, fun¢des do proprio sujeito.

Discursos

A apropriagdo do discurso pela crianga se da por meio dos enunciados com os
quais teve contato. A linguagem chega, para ela, pelos labios da avo, da mae, do
pai, da professora, dos colegas, entre outros. E € nesse contexto que a crianga isola
o discurso, torna-o seu, com suas marcas, suas intencionalidades e tons
apreciativos.

Nesse contexto, as criangas vado se constituindo como sujeitos do discurso ¢
assim deixam suas marcas, valores, opinides, saberes, ideias e suas historias de vida
na unicidade do acontecimento enunciativo-discursivo que se d4& em um contexto
social mais amplo, na medida em que estdo sempre relacionadas com determinadas
correntes da comunicagdo discursiva.

Estética

Para Bakhtin (1993), s6 a responsabilidade e/ou respondibilidade pode
solucionar essa cisdo, ¢ o plano no qual podemos unir sentido e a¢ao. Nas palavras
do autor, [...] reconhecemos como infundadas e essencialmente sem esperanca
todas as tentativas de orientar uma filosofia primeira (a filosofia do Ser-evento
unitario e unico) em relagdo ao aspecto conteudo-sentido, ou do produto
objetivado, fazendo-se abstracdo do ato-acdo real, unico, e de seu Unico autor —
aquele que estd pensando teoricamente, contemplando esteticamente e agindo
eticamente. E apenas de dentro do ato realmente executado, que é unico, integral e
unitario em sua responsabilidade, que n6s podemos encontrar uma abordagem ao
Ser inico e unitario em sua realidade concreta (BAKHTIN, 1993, p. 45).

Conversa com a crianga nos revela que podemos trazer para o ensino da
linguagem escrita a estética do riso, colaborando para que ela se liberte do medo
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que muitas vezes aparece durante a aprendizagem da linguagem escrita. O riso,
nesse contexto, diminui as barreiras sociais, etarias e hierarquicas entre as criangas
e os adultos e, desse modo, pode contribuir para a superagdo das dificuldades para
aprender a ler e a escrever.

Parece-nos que uma possibilidade ¢ trazer para o ensino da leitura e da escrita
a estética do riso para diminuir as barreiras sociais, etarias e hierarquicas da
rela¢do adulto-crianga e, assim, instaurar, no dizer de Bakhtin, um tempo jovem e
alegre. Segundo, a escola deve possibilitar as criangas o tempo jovem e alegre do
dialogo, no qual possam falar ndo s6 das coisas da vida, mas também se debrugar
sobre a propria linguagem, colocar suas duvidas, apresentar suas descobertas, suas
discordancias e solicitar a colaboragdo do outro que ¢ indispensavel no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita.

Objetivo:

Discutir a seguinte tese: no processo inicial da alfabetizagdo, as criangas escrevem textos para dialogar com o
outro.

Excerto do resumo: Palavras-chave:

A escrita para o outro: a emergéncia de um interlocutor, analisa um evento | Alfabetizagdo, Textos,

no qual ocorre um didlogo com as criangas sobre a possibilidade de escrever | Criangas, Educacdo infantil.
para um personagem dos contos de fadas; na segunda, intitulada A escrita
para o outro: o didlogo com a familia, faz analise de eventos nos quais as
criangas escreveram para parentes (mde, pai, avos, tios, primos e outros); na
terceira e ultima categoria, A escrita para o outro: o didlogo com os colegas,
discute os textos produzidos para seus colegas. Conclui que as criangas, ao
escreverem para se comunicar com o outro, realizam seus projetos
discursivos por meio da escrita de enunciados carregados de suas historias
de vida, seus conflitos, afetos e desejos. Nesse contexto, as criangas também
dialogam a respeito de suas ideias sobre o sistema de escrita, realizando,
assim, uma reflexdo sobre os aspectos discursivos e linguisticos da
linguagem escrita.

Conclusdes da pesquisa em relacio aos principios teéricos e metodologicos:

Com as condicdes de produgdo estabelecidas, ou seja, as criangas escolhiam seus interlocutores, tinham
o que dizer, razdes, motivos para dizer e escolhidas as estratégias para dizer, o processo de produgdo textual
pelas criangas se efetivou. a proposta de escrever para interagir com o outro traz os holofotes para o interlocutor.
Ele precisa ser real, pois quem escreve objetiva primordialmente a resposta. No dizer bakhtiniano, quem diz,
diz por que deseja a compreensdo ativa e responsiva do outro, o que concretiza uma importante peculiaridade
do enunciado, a saber: a alternancia dos sujeitos do discurso.

Nesse contexto, a palavra ¢ a base para a identificagdo, pela crianga, das unidades menores que a
compoem. O texto, eixo que articula as varias dimensdes da alfabetizag¢do, na medida em que € a concretizagdo
da lingua como forma e discurso, ndo ¢ tomado para avaliagdo das criangas.

Aprender a escrever ¢ vivenciar um processo dialégico que se constitui por meio de um projeto
discursivo. Outro aspecto que merece ser retomado € o fato de as criangas terem escolhido interlocutores com
os quais tinham algum tipo de relagdo afetiva (pai, mae, avo, amigo e outros) para dialogar. Assim, os textos
sdo carregados de afetividade, encharcados de sentimentos que as criangas nutriam por seus interlocutores.

Referéncias Psicologia Histérico Cultural:

Obras escogidas II, A constru¢ao do pensamento e da linguagem e La imaginacién y el arte en la infincia.
Bakhtin, Mikhail. Questdes de literatura e de estética: a teoria do romance. Sdo Paulo: Hucitec, 1970 -
2010.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).



APENDICE C - TRABALHOS COM DESCRITORES: RELACOES SOCIAIS

Quadro 15 - Trabalho 10

alfabetizacao.

10. Tese: Das memorias narrativas as representagdes miticas: arte e desafios na

Afetividade

Discursos/Discursos

. Estética
das criancas

Relacdes Sociais

X

X sim | X sim

Afetividade

Discursos/Discursos

Relacoes Sociais Estética/o

Sim

das criancas
sim | X

sim sim

Afetividade

X

Relagdes Sociais

X

Discursos

X

Estética

Na oralidade se pode depreender as nuances estéticas da dindmica
linguageiras: a sonoridade que entoa e expressa revela elementos que muitas vezes
a leitura esconde.

No lugar deste esvaziamento simbolico do campo pedagédgico demonstramos
através de elementos do projeto desafios uma alfabetizagdo que acontece sobre trés
eixos: o primeiro que contempla o resgate das narrativas de referéncia e da
oralidade poética com relevos estéticos, por permitirem mais facilmente a
assungdo de uma posig¢do leitora, subjetiva, propensa a intertextualidade e a
interpretag@o, segundo que considera no quadro das heterogeneidades, o trabalho
com as singularidades, e terceiro que ndao permite o isolamento do professor,
envolvendo em uma Trama de relagdes por meio das quais os discursos sobre a
pratica de ensino e aprendizagem circulam e se referenciam.

Belintante (2011) vai além e diz que a assimilag@o da escrita e a possibilidade
de expressdo e usos da lingua dependem de posicionamento subjetivo diante dos
diversos tipos de textos estruturados na tradigdo, que resgatam procedimentos
estéticos tipicamente orais jogos linguareiros. A afinidade que a crianga tem com
esse universo discursivo da oralidade expande-se com mais facilidade para o campo
da literatura e das Artes do que para os do ambiente imediato de letramento, que
exigem posicionamentos de legitimagdo outras.

Belintane 2011 considera cada um desses géneros oriundos da cultura oral
como portadores de importantes elementos estéticos e linguareiros que favorecem
a alfabetizacdo e a leitura significativa.

Focamos nossa proposta alfabetizadora em outro lugar: no resgate das
narrativas de referéncia e na oralidade poética e de relevos estéticos, por assumirem
nas Transmissdes geracionais o papel primeiro de letramento e em cuja linguagem
encontramos as brechas daquilo que Belintane 2011 nomeia como entre textos:
escangdes por onde os sujeitos assumem uma posicao leitura que ndo se Intimida
diante dos enigmas textuais, procurando na intertextualidade o espago do
deslocamento e da interpretacéo.

Objetivo:

Contribuir com o campo da alfabetizacdo através do seu enredamento com a memoria narrativa e a
representacdo mitica, sob as balizas tedricas da Psicandlise e dos estudos sobre a oralidade.

nao considera a crianga em suas particularidades infantis; e terceiro,
consequéncia das duas primeiras situagdes, a desconsideracdo ndo s6 das
diversidades, mas das singularidades. Sobre trés eixos: o primeiro que
contempla o resgate das narrativas de referéncia e da oralidade poética com
relevos estéticos, por permitirem mais facilmente a assung@o de uma posicéo
leitora, subjetiva, propensa a intertextualidade e a interpretagéo.

Excerto do resumo: Palavras-chave:
alfabetizagdo, memoria,
narrativa, oralidade,
psicanélise, subjetividade.
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Conclusdes da pesquisa em relacio aos principios tedéricos e metodologicos:

A exclusdo de estudantes no processo de ensino tem feito pela via vazamento significante das praticas
alfabetizadoras. Isso ¢ evidenciado com o pragmatismo construtivista e com a intromissdo do neoliberalismo
e das mediagdes nas escolas que de um lado e esgoto o saber docente e de outro expropria crian¢a de alimentos
da infancia de qualquer modo expropriacdes que se manifestam permanentemente por meio de discursos
oficiais. Inicia-se com os Jesuitas e seus discursos religiosos e passa pelos discursos mercantilistas e capitalistas
das elites econdmicas, atravessa o discurso politico de direitos e combina hoje com discurso pragmatico sobre
o cidadao.

O foco da proposta alfabetizadora do trabalho esta nos resgates das narrativas de referéncia e na oralidade
pocética e de relevos estéticos por assumirem nas transmissdes geracionais o papel primeiro de letramento em
cuja linguagem encontramos as brechas daquilo que Belintane nomeia como entre textos.

Referéncias Psicologia Histérico Cultural:

Nio ha referéncia a Vigotski.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).

Quadro 16 - Trabalho 11

11. Dissertacio: A mediacdo pedagogica na alfabetizagdo: um estudo com alunos do 3° ano
do ensino fundamental I — (2015).

. . ~ . . Discursos/Discursos e
Afetividade Relagdes Sociais . Estética
das criancas
X X sim | X X
. . ~ . . Discursos/Discursos e
Afetividade Relac¢des Sociais . Estética/o
das criancas
Sim Sim Sim | X sim
Vivéncias

Por sentido, entendemos o significado individual da palavra, separado deste
sistema objetivo de enlaces, este esta composto por aqueles em laces que tem relagdo
com 0 momento e a situagdo dados, vemos entdo, que a mesma palavra possui um
significado, formado objetivo a mente ao longo da historia e que, em forma
potencial, conserva-se para todas as pessoas, refletindo as coisas com diferentes
profundidade e amplitude. Porém, junto com o significado, cada palavra tem um
sentido, que entendemos com a separacdo, neste significado, daqueles aspectos
ligados a situagdo dada e com as vivéncias afetivas do sujeito.

Afetivas

Por meio da apropriag¢do do conhecimento acumulado historicamente, processo
que ocorre de maneira formal e sistematizada na escola ao utilizar atividades
mediadas pela linguagem oral e escrita, a crianga desenvolve as fungdes
psicologicas superiores, as quais estdo interligadas as formas culturalmente
Relagdes Sociais construidas de organiza¢do do Real. Estes pressupostos focalizaram meu olhar para
0s processos interativos em sala de aula, frente ao entendimento de que o
funcionamento e o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores se
fundamentam nas relagdes sociais e que a relagdo do homem com o mundo €
mediada por signos.

Discursos X

Estética Referéncias -

Objetivo:

Analisar o processo interativo do aprendizado da leitura e da escrita, desencadeado pela mediacdo pedagogica,
e compreender as significagdes de um grupo de alunos produzidas no e sobre o processo de ensino-
aprendizagem em uma turma do 3° ano do ensino fundamental de uma escola ptblica do municipio de
Londrina/PR.

Excerto do resumo: Palavras-chave:

Diario de campo com o objetivo de registrar o comportamento dos sujeitos | Alfabetizagdo, Aprendizagem,
da pesquisa, os didlogos travados em sala de aula e as impressdes das | Mediagdo, Significagdo
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relagdes sociais e das relagdes com o saber. Significagdes sdo construgdes | (Psicologia)
sociais, produzidas a partir das situagdes concretas que a crianga vivencia,
concepgdes de linguagem de Bakhtin.

Conclusdes da pesquisa em relacio aos principios teéricos e metodologicos:

Ao longo de nosso trabalho pudemos constatar que os textos escritos pelas criangas apontam para uma
cadeia enunciativa localizada historica e culturalmente, tanto naquilo que se refere a aquisi¢do do cddigo
escrito quanto na elaboracdo de conceitos pertinentes ao discurso das ciéncias.

Mesmo em fase inicial de escolarizacdo, observamos que as palavras utilizadas na escrita — seus sentidos
e significados, evidenciaram relagdes com discursos anteriormente vivenciados pelos alunos. A escrita tem um
papel de sistematizar e reelaborar as praticas de linguagem ocorridas na sala de aula, incorporando discursos
de outros espagos sociais.

Referéncias Psicologia Historico Cultural

Vigotski: Linguagem desenvolvimento e aprendizagem, Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade
escolar, A formacao social da mente, A construgdo do pensamento e da linguagem. Bakhtin: para uma filosofia
do ato; estética da criagdo verbal; marxismo e a filosofia da linguagem; Freire: a importancia do ato de ler;
Smolka; Leontiev; Luria; Soares.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).

Quadro 17 - Trabalho 12

12. Dissertacio: A escrita nos anos iniciais do ensino fundamental: dominios de sentido na
linguagem cientifica — 2015.

- ~ . . Discursos/Discursos e
Afetividade Relacoes Sociais . Estética
das criancas
Sim Sim sim | X X
. . ~ . . Discursos/Discursos e
Afetividade Relagoes Sociais . Estética/o
das criancas
Sim Sim sim | X sim
Vivéncias

O modo como cada crianga assumiu o papel de enunciador em seu conto nos
deu algumas pistas sobre suas vivéncias afetivas. Godofredo parece ter tido uma
relag@o positiva em relacdo ao Matagal, que a primeira vista foi um assunto meio
assustador para as criangas da sala. Contudo, na experiéncia em discussdo, o espago
do Matagal foi destinado para uma aventura divertida e com amigos, sem indicios
de temor em relagdo aquele ambiente. Ja, pela producdo escrita do Tiago, que €
representacdo de outras tantas, podemos observar outra forma pela qual as
vivéncias afetivas em relagdo ao conhecimento da Iniciagdo Cientifica aconteceram
Afetividade em sala de aula.

Nossa posicdo como pesquisadora e professora dos sujeitos desta investigagdo
proporcionou um olhar privilegiado de quem, ao longo da elaboracdo do constructo
teodrico, da coleta de dados e da andlise, pdde situar-se ativamente frente as criangas,
compreendendo com profundidade suas realidades e experiéncias, suas vivéncias
socioafetivas e de suas familias.

Segundo Vigotski (1997), as emogdes estdo em interface com os demais
processos psicologicos, o que pudemos verificar na analise das motivagdes dos
alunos na escrita literaria. Dessa forma, vivéncias afetivas dialogaram com
processos de aquisi¢do da linguagem escrita, bem como de formagdo conceitual.

Como assevera Pino (2005), uma consequéncia logica do principio a respeito
da origem social das fungdes psicologicas superiores, defendido por Vigotski, € que
somente o nascimento biolégico ndo da conta da emergéncia das fungdes
Relacdes Sociais psicoldgicas que nos constituem humanos. A atividade social no humano tem um
sentido constituidor do sujeito humano, o que o diferencia de outros animais. Ainda
segundo Pino, “o que ¢ internalizado, para Vigotski, ndo sdo as relacdes sociais,
mas a fungdo que elas exercem no sujeito” (PINO, 2005, p. 100).
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Compreender algo, portanto, ndo ¢ um ato passivo (um mero reconhecimento).
Para responder ao encontro, como conhecimento dialdgico, € necessario ingressar
na esfera da compreensdo da linguagem como discurso, como enunciado concreto
(realidade concreta da linguagem) e dar-lhe acolhida, confrontd-la, confirma-la,
rejeita-la, enfim, € necessario reagir diante dessa realidade semiotica.

E devido a esse papel excepcional de instrumento da consciéncia que a palavra
funciona como elemento essencial que acompanha toda criagdo ideologica, seja ela
qual for. A palavra acompanha e comenta todo ato ideoldgico. [...] A palavra esta
presente em todos os atos de compreensdo e em todos os atos de interpretagao.
(BAKHTIN (VOLOCHINOV, 2010, p. 38).

As manifestagdes simbolicas dos seres humanos, no ambito da interagéo
dialégica em que os discursos se constroem ativamente, transformam os dados ou
contetido do mundo de acordo com variadas e variaveis representagdes estéticas,
com base no material semidtico (a lingua) (SOBRAL, 2009). Por esse ponto de
vista, a acdo dos sujeitos ¢ entendida como atividade arquitetonica que envolve “o
Estética conteudo (o mundo humano em sua apropriagdo avaliativa pelos sujeitos no
ambiente social e historico), o material (a linguagem ou linguagens) e a forma da
obra estética (a concepgdo e realizacdo especificas baseadas nas formas de
interlocug@o)” (SOBRAL, 2009, p. 106). Cabe salientar que, nesse processo, 0s
géneros sdo recebidos, avaliados e transformados pelos sujeitos no processo de
interlocug@o no contexto especifico que ¢ a escola.

Discurso

Objetivo:
Analisar as relagdes dialogicas existentes em processos e produtos humanos.
Excerto do resumo: Palavras-chave:
As analises orientaram-se pelas categorias investigativas: enunciados | aquisi¢do da escrita;
histérica e socialmente situados dos sujeitos-participantes; rela¢des | alfabetizagdo; elaboragdo

dialdgicas envolvidas no processo de aquisi¢do da escrita; e sentidos (tema) | conceitual; dialogia; sentido.

do discurso (oral/escrito). Professor e alunos, analisando suas inter-relagdes

no processo de alfabetiza¢do envolvendo a linguagem cientifica.
Conclusdes da pesquisa em relacio aos principios teéricos e metodologicos:

As relagdes sociais que estdo na base da constru¢do do conhecimento e do desenvolvimento da humanidade
materializam-se nas redes de interagcdes que se entrecruzam nos cenarios culturais particulares. olhar para as
ciéncias humanas ndo em si, mas para nelas colocar-nos a escuta das vozes, das palavras, das tantas maneiras
de construgdo de olhares para a vida (PONZIO, 2013).

A escrita tem um papel de sistematizar e reelaborar as praticas de linguagem ocorridas na sala de aula,
incorporando discursos de outros espagos sociais.

A analise dos contos escritos pelas criangas demonstrou a existéncia de um sistema dindmico de
significados em que o afetivo e o cognitivo (conceitual) se inter-relacionavam, evidenciando atitudes afetivas
relacionadas a determinada realidade eram transmutadas para outras realidades.

Referéncias Psicologia Histérico Cultural:

Teoria e método em psicologia, A formacdo social da mente, A Construgdo do pensamento e linguagem, S.
Manuscrito de 1929, Educagdo e Sociedade, Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem, Aprendizagem e
desenvolvimento intelectual na idade escolar, El instrumento y el signo en el desarollo del nifio e Obras
escogidas IV. Bakhtin: marxismo e filosofia da linguagem; estética da criagdo verbal; palavra propria e palavra
outra; para uma filosofia do ato responsavel; Beth Brait; Ferreiro; Leontiev; Luria, Marx; Pino: as marcas do
humano; Zoia Prestes; Smolka; Soares;

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).
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Quadro 18 - Trabalho 13
13. Disserta¢ao: Método fonico: do sucesso da aprendizagem em alfabetizagdo ou do
retorno a inexisténcia socio historica do sujeito da linguagem.

Afetividade Relac¢des Sociais DlSClll‘SOS/.DlSCllI'SOS Estética
das criancas
X sim sim \ X X
Afetividade Relac¢des Sociais DlSCllI‘SOSf-DlSClll‘SOS Estética/o
das criancas
X sim sim | X Sim
Relacdes Sociais X
Discurso X

Dessa forma, podemos considerar que o subjetivismo individualista, ou a
concepcao da linguagem como expressdo do pensamento, entende que as ideias
L. precedem o mundo material. E como se toda a capacidade de criagdo fosse inerente
Estética ao individuo, localizada em sua capacidade cognitiva. A lingua passa a ser apenas
a forma como esse individuo externaliza suas ideias. A lingua seria entdo um ato
de criag@o artistica e estética continuo, ja que o psiquismo individual seria a fonte
ininterrupta de criagdo linguistica.

Objetivo:

Encontrar elementos que possibilitem identificar qual a concepcao de linguagem que embasa a orientagdo do
método fonico para a alfabetizacio.

Excerto do resumo: Palavras-chave:

A perspectiva bakhtiniana fundamentou a discussao desta pesquisa, sobre a | Alfabetizacdo. Método fonico.
constitui¢do da alfabetizagdo como signo e como esfera de atividade | Concepgodes de linguagem.
humana, portanto, campo de disputas ideoldgicas. A partir dai, discutiu-se
como as relagdes entre pratica pedagogica, metodologica e concepgdo de
linguagem condicionam as relagdes sociais estabelecidas na escola, nos
processos de ensinos e de aprendizagem, manifestando uma determinada
compreensdo de sujeito e de sociedade.

Conclusdes da pesquisa em relagio aos principios teoricos e metodologicos:

Dentre os discursos que o método fonico refuta, destacamos que, ao ser apresentado como resposta
salvacionista dos problemas enfrentados pela escola brasileira na alfabetizaco, o faz a partir da desqualificacao
do construtivismo, perspectiva tedrica hegemodnica na alfabetizagdo imediatamente anterior a ascensio
conquistada pelo método fonico em cenario nacional.

Nesse sentido, os primeiros anos de escolarizagdo ndo devem se restringir a instrumentalizagdo dos alunos
na leitura e na escrita, mas preocupar-se com a constituicdo do sujeito aluno em sua totalidade. Manifesta,
ainda, que pretende a padronizacdo das relagdes sociais que ocorrem na escola ao preconizar a garantia da
eficacia se 0 método de ensino for seguido exatamente como foi elaborado.

O resultado da analise das atividades dos alunos nos permite ainda compreender que hd um construto
ideologico que fundamenta as concepgdes linguisticas do método fonico, e que, a forma de compreender as
unidades da lingua € apenas uma de suas manifestagdes. Abarca uma determinada concepg¢do de ensino, de
aprendizagem, de sujeito e de relacdes sociais.

Referéncias Psicologia Histérico Cultural:

Bakhtin, Mikhail: Marxismo e Filosofia da Linguagem; estética da Criagdo Verbal; Questdes de literatura e de
estética. Ferreiro; Soares;

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).
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Quadro 19 - Trabalho 14
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14.  Dissertacdo: “as aventuras de Pinoquio” e as (des)venturas do processo de
Constitui¢ao do(a) leitor(a)

Estética

De acordo com Vazquez (1999, p. 130) “se o objeto estético so existe efetivamente
na relacdo concreta, vivida, singular, que chamamos situacdo estética, ndo ¢ um ser em
si e por si, mas um ser cujo destino se cumpre ao ser percebido em sua relagdo com um
sujeito individual”.

Sabe-se que na escola, muitas vezes, a educacdo estética ¢ deixada para segundo
plano, pois os conhecimentos escolares, dentre eles, a escrita, sio 0 meio e o recurso
explorado por muitos professores para a assimilacdo de contetidos hierarquicamente
estipulados como elementares para a carreira académica dos alunos. Entendo que se faz
urgente o tema educacdo estética, explanado amplamente por Vygotski (2001) no livro
“Psicologia Pedagogica”, apresentando-se como um riquissimo material de apoio aos
pesquisadores e professores interessados em desconstruir aquilo que a tendéncia
tradicional do ensino tratou de difundir em larga escala no campo da educagéo.

Vygotski (2001, p. 352), que um: [...] sistema geral da educagdo social visa ampliar
ao maximo os Ambitos da experiéncia pessoal limitada, estabelecer entre o psiquismo da
crianca e as esferas mais amplas da experiéncia social ja acumulada, como que incluir a
crianca na rede mais ampla possivel da vida. Aqui reside a chave mais importante da
educagdo estética: introduzir a educagdo estética na propria vida. A arte transfigura a
realidade ndo s6 nas construgdes da fantasia, mas também na elaboragao real dos objetos
e situagdes.

Vygotski (1999, p. 315) entendo que: “a arte é uma técnica social do sentimento,
um instrumento da sociedade através do qual incorpora ao ciclo da vida social os
aspectos mais intimos e pessoais do nosso ser”. Para Bakhtin (2003), o acontecimento
estético pressupde duas consciéncias que ndo coincidem.

No caso desta pesquisa, a constituicdo de leitor dos alunos e professora mediante
os processos de criagdo, memoria, discurso, experiéncia, relacdes estéticas e o trabalho
com a literatura infantil serdo as tematicas trabalhadas.

Convém dizer que a imaginacao se faz necessaria nas relagdes estéticas, a medida
que a mesma ¢ compreendida enquanto apropriacdo de saberes, norteados pelo horizonte
histérico-cultural, produzindo uma desconstrucio desses saberes, sempre mediados pela
afetividade.

Discurso

De acordo com Bright e Melo 2007, o enunciado configura ou " verbal e nio-
verbal, que integram a situagdo e, a0 mesmo tempo, fazem parte de um contexto maior,
historico, tanto no que diz respeito a aspectos ( enunciados, discursos, sujeitos etc.) que
antecedem esse enunciado especifico quanto ao que ele projeta adiante".

A analise do discurso de acordo com a interlocucdo das falas enunciadas pelos
alunos e pesquisadora e professora Durante a entrevista com o grupo focal revelou as
vozes sociais constituintes e constituidoras dos sujeitos dispostos na biblioteca da escola,
cujo contexto foi o tnico ponto de acordo com as andlises efetuadas foi possivel observar
que aquele contexto da entrevista em grupo engendrou Produgdes de sentidos outros,
pois ja sabiamos que muitos outros ja haviam sido produzidos.

Acrescentando ainda mais a esta interlocucdo, minhas algumas das
contribuigdes de smoking 2006, sobre a "experiéncia e discurso como lugares de
memoria: a escola e a produgdo de lugares-comuns". A memoria e a narrativa docente
afetada pela emergéncia de compartilhamento da experiéncia humana, histdrica e
culturalmente constituida provoca, instiga e remete leitores espectadores desta
objetivacdo textual a dialogarem com suas proprias (des)venturas em seus processos de
constitui¢do de eleitor.

A linguagem literaria atrai pelos detalhes textuais, cuja produ¢do de sentidos
leva os leitores a estabelecer relacdes estéticas langando os Para incontéaveis experiéncias
guiadas pelo discurso da arte e discurso da vida.

Volochinov e Bakhtin ( 1976) "esses julgamentos e avaliagdes referem-se a um certo
todo dentro do Qual o discurso verbal envolve diretamente um evento na vida, e funde-
se com este evento, formando uma unidade indissolavel".
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Discurso das

criancas

Na histéria de Collodi, o amigo Pavio convenceu Pindquio a faltar a escola para irem
conhecer o Pais dos Brinquedos. Consequentemente, a auséncia na escola trouxe efeitos
devastadores para os dois personagens, ou seja, viraram burros tanto fisicamente quanto
nas a¢des. Novamente destacam-se as vozes sociais carregadas de valores — familiares e
professores — associadas ao discurso das criangas, de Adriana C. e Iran. Os valores
sociais atribuidos a escola no século em que foi escrita a histéria de Pindquio
atravessaram cem anos e continuam sendo perpetuados na fala das criangas entrevistadas
neste estudo. Os acontecimentos revelam que os alunos estdo se constituindo leitores da
palavra e da vida, no contexto em que estdo inseridos.

Relacdes Sociais

6

O texto verbal e o texto imagético da charge citada sdo ambos linguagem, conjunto
de signos que se apresentam como mediadores do psiquismo humano. Afirma Bakhtin
que:

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso das suas relagdes sociais. [...] A logica da consciéncia ¢ a 16gica da
comunicagdo ideoldgica, da interacdo semidtica de um grupo social. Se privarmos a
consciéncia de seu contetdo semidtico e ideoldgico, nao sobra nada. Fora desse material,
ha apenas o simples ato fisioldgico, esclarecido pela consciéncia, desprovido do sentido
que os signos lhe conferem (BAKHTIN, 1992, p. 35-36).

Afetividade

2

Estabelecer relacdes estéticas significa desenvolver maior afetividade, reflexdo e
imaginacdo, necessarias para a objetivacdo em produgdes criadoras que possibilitam ao
seu autor assumir um novo compromisso ético tanto com seu produto quanto com a
sociedade (MUNHOZ e ZANELLA 2008, p. 293).

Referencial Tedrico:

Freire; Kramer; Smolka, Soares, Vazquez, Vigotski, BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal; Marxismo ¢
filosofia da linguagem; Discurso na vida e discurso na arte.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).

Quadro 20 - Trabalho 15

15.  Tese: Leitura literaria no ciclo alfabetizador: repercussdes das politicas educacionais
no chao da escola publica municipal de Aracatuba/SP.

Estética

A relevancia da leitura literaria no ciclo alfabetizador para além das escolhas
didaticas como direito da crianga a frui¢do estética.

Como ja discorrido, ndo s6 como algo instrumental para o ensino da Leitura, mas
como algo importante para a formacdo integral da pessoa humana, sobre a dtica da
fruigdo estética.

A questdo problema desta tese é a secundarizagdo das politicas, no periodo de
alfabetizagdo em escolas publicas municipais de Aracatuba Sao Paulo, relacionada ao
PNBE e PNAIC. O estudo tem, como hipétese, a privagao das criangas aragatubenses do
direito a fruicdo estética a elevagdo do pensamento, ao desenvolvimento da competéncia
literaria.

Discurso

E esse ¢ o ponto a nuclear da presente pesquisa, mas, também, uma zona de conflitos
a virgula pois o significado Progressista do trabalho com a leitura literaria, no periodo
de alfabetizacdo, numa perspectiva critica, para a elevacdo do pensamento e
humanizadora que pretendemos, esbarra nas proposituras dos discursos governamentais.
Esses discursos estdo mais preocupados com o €xito escolar do que com a formagao para
a cidadania e elevagdo do pensamento. (GIMENO SACRISTAN, 2013).

O foco da analise de politicas deveria incluir sobre a formagao do discurso da politica
e sobre a interpretagdo ativa que os profissionais que atuam no contexto da pratica fazem
para relacionar os textos da politica a pratica. E isso envolve identificar processos de
resisténcia, acomodagoes, subterfugios e conformismo dentro e entre os discursos nessas
Arenas. (MAINARDES, 20006).

Preocupacdo com a hegemonia dos discursos por grupos de interesses.

Torna-se, assim, primordial que ndo reproduza os discursos ideoldgicos de politica
externa, devido a necessidade de responder a uma nova ordem mundial. As formas
especificas que a globalizagdo e os discursos da internacionalizagdo t€m assumido
determinam, ao nosso ver, nos vencedores e perdedores.
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Relacdes Sociais

Neste contexto, o capital simbdlico fundamental seria o conhecimento, em toda a

acep¢do da palavra, a partir de uma visdo existencialista ¢ dialética de mundo,
evidenciando a importéncia da educabilidade do ser humano como ser em permanente
formacao, educando se a partir das relagdes sociais que estabelece (FREIRE, 1997)

Afetividade

A leitura é uma pratica que, segundo Herdeiro (1980), atualiza a mensagem escrita.

Essa atualizacdo, ainda na perspectiva da autora, possibilita que o sujeito leitor seja
envolvido em uma experiéncia de comunicacdo que o compromete ao “nivel da
imaginacao, da inteligéncia, da sensibilidade e da afetividade”

Referencial Tedrico:

Braslavski; Ferreiro; Freire; Bernadete Gatti; Soares; Vigotski, Freire; Machado; Candido; Bourdieu;

Azevedo.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).

Quadro 21 - Trabalho 16

16.  Dissertagdo: Alfabetizacdo estética: o aluno do curso de pedagogia da UFC e as
possibilidades da arte na sua formac¢ao como educador.

Estética

Iniciar nos estudantes um processo de alfabetizagdo estética, ou seja, dar-lhe a
oportunidade para tomar em contato com alguns dos bens artisticos da humanidade
e de encontrar em espagos para a sua propria expressdo através da arte.

Os professores de arte do curso tentaram fazer com que o processo de
alfabetizagdo estética fosse uma alternativa de fazer com que os alunos pudessem
perceber, através das vivéncias na disciplina, as potencialidades da arte como forma
de expressdo, e exploracdo das capacidades imagéticas e imaginarias, sensibilidade
em termos de percepgdo das sutilezas do mundo através dos sentidos.

A escola parecia funcionar, para as classes populares, como se fosse um vestibulo
onde se mutila dimensdes e prepara se os corpos para o trabalho que ¢é sacrificio. Com
efeito, ai o sujeito que conhece e se despe de também um sujeito que deseja.

E assim, se pde diante do conhecimento usando a inteligéncia apartada dos fins
a que ela serve, alisando a da moral, da afetividade, da estética, em sua fome de atos
e obras. Como se pudesse extirpar do ser que aprende, em seus nervos vivos, essas
dimensoes. Linhares (1999)

Estética que ¢ a capacidade de criar a partir de uma interpretacdo da realidade
coletiva

A partir da expressdo de suas ideias, Sensa¢des e sentimentos que conferem
sentido a realidade: a partir também de sua atuag@o ética no mundo.

A arte ajuda o individuo na constru¢@o da sua dimensao estética.

Discurso

O nosso discurso aqui presente reflete nossa utopia, uma espécie ¢ devaneio
criativo, que nos faz transbordar de inquietacdes Diante do modo como a arte foi
vivenciada, quase que de modo geral, pelos alunos da pedagogia da UFC cremos que
uma das alternativas ao alienante mundo da mercadiza¢do dos valores culturais e
cognitivos que pode nos libertar desse estado hipnoético € a arte.

Relacdes Sociais

X

Afetividade

Esta no excerto da estética

Referencial Tedrico:

Bourdieu, capital cultural- violéncia simbolica, industria cultural; Paulo Freire, dialogicidade.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).



Quadro 22 - Trabalho 17

17. Dissertacio:

O significado da leitura literaria no processo de alfabetizacio

Estética

Bellintani 2013 traz ainda a concepgao de que a literatura, além de disseminar
experiéncias estéticas de subjetividade, de nudismo, de emocdo e de cognigdo,
constitui também, um eixo de ligacdo entre a crianca e o mundo letrado.

E notério que as experiéncias das criancas com a leitura de texto literario
tomam um significado por possuirem duas tendéncias principais, a sensibilidade e
a estética.

O presente texto tem o objetivo de propor uma abordagem que va ao encontro
da Leitura literaria e que seja sempre este o primeiro contato do aluno com o texto
escrito. Toda a bagagem estética pertencente ao Mundo da Arte, do qual a literatura
faz parte, deve ser, em primeiro plano, explorado, apreciado e vivenciado pelas
criangas com o auxilio ou nao de um adulto.

A poesia ¢ classificada como um género literdrio composto por versos
estruturados de maneira harmoniosa. Nesse tipo de texto A palavra ¢ usada em sua
forma estética, prevalecendo no uso delas ou sentido conotativo, figurado

Esse tipo de texto tem como sua matéria-prima o sentimento. As obras sdo
criadas na convic¢do de que ira despertar no leitor algo que ndo estava no seu
cotidiano, algo que esta ligado ao Imaginario e que se confirma, a poesia uma
linguagem utilizada em sua fungdo estética.

Discurso

No contetido deste esquema a autora evidencia uma associagdo entre a historia
ouvida e a construgdo da escrita, ou seja, mais que usar a leitura como ponto de
partida, Grossi 1990 esclarece o esquema que se forma, no pensamento do aluno,
durante o contato com as historias infantis, estruturas que se caracterizam mais
quando a crianga ouve um texto do que quando ver letras soltas no quadro ao
afirmar que: "estabelece-se, portanto, um jogo entre desenhos, imagens
perspectivas e motoras, escrita e fala, que promove uma dindmica em diregdo a
vinculagdo entre o discurso oral e o texto escrito, condi¢do necessaria a aquisicao
da Lecto escrita".

Participa em situagdes que envolvem a necessidade de explicar e argumentar
suas ideias e pontos de vista: este serve para verificar as fungdes do discurso, e se
o aluno ¢é capaz de planejar uma sequéncia de e locugdes coerentes e
compreensiveis pelos ouvintes.

Relacgdes Sociais

X

Afetividade

1

Com base nesta relagdo aluno texto, nota-se a abordagem do texto literario na
alfabetizagdo, remetendo a outro aspecto que se revela no campo do intelecto e da
afetividade os quais devem ser desenvolvidos ao longo da vida de todos os seres
humanos, mas que nesta fase da vida estdo, em maior escala, voltados as questdes
da relagdo do sujeito com o mundo favorecendo a reflex@o sobre assuntos diversos
pontos a respeito disso, Saraiva (2001) apresenta: por desenvolver as areas afetivas
e intelectual, a leitura de textos literarios, na fase de alfabetizacdo, oferece as
criangas a oportunidade de se apoderarem da linguagem, uma vez que a expressiao
do imaginario as liberta das angustias proprias do crescimento e lhe proporciona
meios para compreender o real e a atuar criativamente sobre ele.

Referencial Tedrico:

Ferreiro; Freire; Soares.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).
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Quadro 23 - Trabalho 18
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18.  Tese: Bakhtin e Paulo Freire: a relagcdo do eu e do outro e as relagdes dialogicas para
a pratica da liberdade.

Estética

Para Bakhtin (1993) " a responsabilidade estética do ator e de todo o ser humano pela
adequacdo do papel representado permanece na vida real, porque a representacdo de um
papel como um todo ¢ uma agdo responsavel executada por aquele que interpreta, e ndo por
quem ¢ representado, isto €, o herdi o mundo estético inteiro como um todo ¢ apenas um
momento do ser evento, incorporado legitimamente no ser-evento através de uma
consciéncia responsavel através de uma acgdo responsavel de um participante. A razdo
estética ¢ um momento da Razao pratica.

Podemos ainda inferir que a preocupagdo estética, na literatura para Bakhtin, na
educagdo para Freire, possui relagdo com o eu e o outro e a estética ¢ a ética.

O objetivo dessa tese foi discutir as relagdes dialogicas do eu e do outro nas perspectivas
dos autores Bakhtin e Paulo Freire, no sentido de favorecer uma pratica da Liberdade no
ambito escolar. Realizamos essa discussdo incluindo os conceitos de ética, € estética,
ideologia, consciéncia e linguagem

Discurso

Dessa maneira, Silva 2008 averiguou a importancia de considerar o que os géneros
textuais, no cotidiano da sala de aula, proporcionam a crianga, assim como apontava Bakhtin
(2003), a oportunidade de diversidade E dominio do sujeito a respeito da linguagem, fazendo
que as criangas descobrirem sua individualidade e reflexdes desencadeadas em discursos
Livres contidos por palavras alheias, estilo individual, sentidos proprios e enunciados
responsivos de outros ¢ disse. Notou-se que os géneros textuais e os conhecimentos de
contetdo especificos de lingua portuguesa permitem as criangas, desde os anos iniciais,
tornarem-se pessoas experientes na pratica de ler o mundo e iniciarem assim o processo de
compreensdo da natureza politica a qual estdo inseridas.

A psicologia objetiva que respondera as exigéncias do materialismo. Ele admite a
presenca do psiquico subjetivo, mas sem separado do fundamento material. Os estimulos
sociais motivam os atos da vida do homem, 12, por exemplo, as respostas verbais por
desempenhar em relevancia na vida do homem, " Porque o discurso interior acompanha cada
ato consciente dele ndo se prestam ao estudo por métodos puramente fisiologicos, sendo
uma manifestacdo e especificamente social do organismo humano". Bakhtin 2009

Para Bakhtin (2009), os estimulos sociais motivam os atos ¢ as agdes da vida do
individuo a, como as respostas verbais. O discurso interior do sujeito acompanhar a cada ato
consciente dele sobre influéncia e relagdo com o mundo exterior.

Nos niveis superiores da ideologia do cotidiano, em seu discurso interior, estid a
atividade criadora, que se constitui da orientacdo social do individuo o. Nela ocorre a
passagem pela prova da expressdo externa. Ai, podem ser situadas as palavras, as entoagdes
e 0s movimentos interiores que passam pelo refinamento social, como diz Bakhtin (2004):
"pelo efeito das reagdes e réplicas, pela rejeicdo ou apoio do auditério social". Verifica-se
que a medida que a e nunciagdo se integra ao sistema ideoldgico, niveis inferiores da
ideologia do cotidiano deixam de ter importancia ja que o objetivo sociologico possui fator
definitivo. Estando o discurso interior e externo situado na lingua, o autor define que ela é
constituida pelo fendmeno social da interagdo verbal, que ocorre por meio da enunciagdo.

Relagoes

Sociais

Bakhtin e Freire concebem a linguagem como ferramenta para alcangar a liberdade, no
momento em que serve como mediadora das relagdes sociais ultrapassando as relagdes de
opressao e subordinagdo entre as pessoas.

No didlogo encontra-se a estratégia de construgdo social apontada pelos autores dos
pontos na alteridade encontra-se a forma tnica de Constituicdo da subjetividade, na
linguagem o lugar do encontro e desencontro dos homens significar o mundo, tornando a
vida existéncia parece ser o ponto nevralgico de aproximagao dos dois autores. E esta se
constroi nas relagdes sociais e, nas instituicdes sociais, Apesar ¢ a respeito dos seus
mecanismos de objetivacdo e subjetivagdo: as historias de interagdes nunca sdo idénticas
entre si, e dai a irrepetibilidade de cada homem: As Memorias de futuro sdo possibilidades,
compaginaveis com outros sonhos, mas ndo redutiveis ao mesmo e ao idéntico. (GIRALDI,
2004).

Afetividade

Derivados

Referencial Teérico:
Bakhtin - estética da criagdo verbal; Freire.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).



Quadro 24 - Trabalhos selecionados: Alfabetizagdo e Estética

Titulo

Palavras-chave

Estética no Resumo

Alfabetizagdo estética: o
aluno do curso de
pedagogia da UFC e as
possibilidades da arte na
sua formagdo como
educador.

Arte. Capital Cultural.
Alfabetizagdo Estética.
Professores de arte —

Ampliar a compreensdo do processo de
formacdo humana por meio das
possibilidades da arte ou processo de
alfabetizagdo estética.

Trabalhar a dimensao estética do educador.
Além disso, pretendo desencadear naquele

~ Formagao . ~ S
Observagio: esta ¢ curso novas discussdes sobre a pertinéncia
dissertagdo ndo tem a do estético na educacdo e suas possibilidades
apropriagdo da leitura e da de uma humana formagao.
escrita como objeto.

De acordo com Pound (2006) os recursos
estéticos que estdo presentes na poesia
. Alfabetizagdo podem ser compreendidos de trés formas:
A crianga entre a voz do . " . .
. Experiéncia estética com o uso da melopeia, da fanopeia e da
verso ¢ a letra do sentido: a . .
. Infancia logopeia.
poesia no processo de . i A
. Literatura Estética mnemonica
alfabetizagao . . . s .
Poesia Diversidade dos recursos estéticos e formais

da poesia para enriquecer o ensino da leitura
fluente e da escrita criativa.

O significado da leitura
literaria no processo de
alfabetizagao

Literatura - Estudo e ensino,
Leitura, Alfabetizagao

Os mesmos foram apresentados as criangas,
em primeiro plano, sob a perspectiva estética
concernente a literatura, desvestido do
carater pedagdgico Como qual,
normalmente, costuma-se associa-los.

Os resultados obtidos trazem a percepgao de
que a literatura necessita estar inserida no
ambiente de alfabetizacdo de maneira
planejada e voltada ao seu carater estético
como incentivo a formagao de leitores desde
a tenra infancia dentro da perspectiva do
letramento.

Praticas, narrativas e
reflexdes no diario de uma
professora de

tem em 2 descritores e
discurso das criangas

Diarios de aula —
alfabetizagdo — escritas de
professores

A arquitetura de Mikhail Mikhailovitc
Bakhtin - conhecimento, ética e estética -
auxilia na reflexdo da tessitura do diario.

As aventuras de Pindquio e
as (des)venturas do
processo de constituigdo
do(a) leitor(a)

Literatura infantil.
memoria e experiéncia;
leitura, arte/mundo;
letramento/alfabetizagao;
processos de criacdo; vozes
sociais; pratica/drama
docente.

A literatura ¢ objetivagdo artistica e, como
tal, sujeitos podem, com a mediagdo de
textos literarios, estabelecer relagdes
estéticas com o lido e, dai, com o vivido.

A literatura infantil e a
formag¢ao humanistica no
cotidiano da sala de aula

Texto nao localizado para
download

Formacao docente
Literatura infantil
Prética pedagdgica
Didatica

Relevancia da fungéo estética na literatura
infantil para a formagdo humanistica e
discutimos sobre as relagdes entre ensino e
escolarizacgdo literaria.

Foram selecionadas algumas obras do
acervo literario da escola para vivenciar uma
experiéncia de leitura estética com tematicas
representativas da diversidade cultural, na
turma do primeiro ano do ensino
fundamental.

Contribuir para a formag@o docente e a
pratica pedagogica ao valorizar a fungao
estética literaria, como propiciadora de
aprendizagens significativas.
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Alfabetizagao
Das memorias narrativas Memoria Uma alfabetizacdo que acontece sobre trés
as representagdes miticas: | Narrativa eixos: o primeiro que contempla o resgate
arte e desafios na Oralidade das narrativas de referéncia e da oralidade
alfabetizacdo Psicanalise poética com relevos estéticos,
Subjetividade

Bakhtin e Paulo Freire: a
relacdo do eu e do outro ¢
as relacdes dialdgicas para
a pratica da liberdade

Educagdo. Linguagem.
Alfabetizagdo. Bakhtin
Paulo Freire. Relagdes
dialogicas

Relagdes eu e outro.
Liberdade

Realizamos essa discussdo incluindo os
conceitos de ética, estética, ideologia,
consciéncia e linguagem.

Leitura literaria no ciclo
alfabetizador: repercussdes
das politicas educacionais
no chéo da escola publica
municipal de Aragatuba/SP

Formagao do leitor literario
Educagio e Estado - Brasil
Incentivo a leitura
Alfabetizagao

Compreensdo fragil sobre a relevancia da
leitura literaria no ciclo alfabetizador tem
provocado a secundarizagdo dos programas
que propdem o incentivo a essa leitura,
privando a crianca do direito a fruicdo
estética, do incentivo a elevagdo do
pensamento, ao desenvolvimento da
competéncia literaria.

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).
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