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RESUMO

A presente pesquisa versa sobre o que as criancas negras dizem a respeito dos seus
pertencimentos étnico-raciais, objetivando contribuir com a elaboracdo de conhecimentos e
sentidos construidos ao estudarmos as infincias negras contemporaneas, ¢ assim fortalecer
sua defesa. Aprender com meninas negras e meninos negros inseridos no Nucleo de Educagao
Infantil Municipal da Rede de Ensino de Florianopolis/SC, na pré-escola, ao observar e
registrar suas diversificadas formas de expressdo e comunicacdo durante suas interagdes e
brincadeiras, reforca a relevancia e a necessidade da revisdo ¢ atualizacdo de estudos e
conhecimentos que passam a ser elaborados ndo mais sobre, mas com as criangas negras. A
construcdo da identidade negra e do pertencimento étnico-racial de forma valorizativa e
positivada ¢ um direito garantido legalmente as criangas negras, amparado pela Lei Federal
10.639/03, a qual tornou obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
e pela Lei Federal 12.796/13, que definiu a Diversidade Etnico-Racial como um dos
principios da educagdo brasileira. Os processos de interagdo e socializagdo vividos e
comunicados por elas corroboram o acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas de
combate a discriminagdo e ao racismo desde a infincia, bem como ajudam a compreender
como a educagdo tem contribuido para essas conquistas, tornando realidade a educagao
étnico-racial desde a primeira etapa da educagdo basica, a Educagdo Infantil. Visando
entender a constituicao identitaria e de pertencimento das criangas negras, embasamos nossos
estudos com os contributos de pesquisadores e pesquisadoras das relagdes étnico-raciais,
como por exemplo, Maria Aparecida Silva Bento, Nilma Lino Gomes, Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva e Kabengele Munanga. Com subsidio metodolégico da etnografia, sob o
olhar da perspectiva historico-cultural, utilizamos para a realizagdo desta pesquisa um estudo
interpretativo, o qual levou em conta os dados coletados em diario de campo acerca de
expressoes verbais e ndo verbais das criancas negras, tais como: imagens dos desenhos
elaborados durante as brincadeiras e/ou interagdes, narrativas e o compilado das analises dos
documentos disponiveis na Unidade Educativa e do Projeto Politico Pedagdgico. Como
resultado do estudo, apresentamos que os dizeres das criangas negras sobre suas identidades e
pertencimentos étnico-raciais, expressam saberes identitdrios de matriz africana. A
expectativa € que esta investigagdo contribua para expandir os estudos sobre os direitos das
criangas negras e, no que reverbera o conjunto de acdes, entre elas a formacdo inicial e
continuada dos/as professores/as e o respaldo de instrumentos juridico-normativos no
aprimoramento de propostas pedagdgicas para a infancia, bem como mudancas significativas
para a sociedade.

Palavras-chave: Educacdo. Criancas Negras. Identidade Negra. Pertencimento Etnico-Racial.
Educacao Etnico-Racial.



ABSTRACT

The research is about what black children say about their ethnic-racial belongings, aiming to
contribute to the development of knowledge and meanings constructed when studying
contemporary black childhoods, and thus strengthening their defense. Learning from black
girls and boys inserted in the Municipal Childhood Education Center of the Florianopolis/SC
Education Network, in pre-school, by observing and registering their diverse forms of
expression and communication during their interactions and games, reinforces the relevance
and the need for revision and updating of studies and knowledge that are to be elaborated no
longer on, but with black children. The construction of black identity and ethnic-racial
belonging in a valuing and positive way is a legally guaranteed right for black children,
supported by Federal Law 10.639/03, which made the teaching of Afro-Brazilian and African
History and Culture mandatory, and by Federal Law 12.796/13, which defined Ethnic-Racial
Diversity as one of the principles of Brazilian education. The processes of interaction and
socialization experienced and communicated by them corroborate the monitoring and
evaluation of public policies to combat discrimination and racism since childhood, as well as
helping to understand how education has contributed to these achievements, making ethnic-
from the first stage of basic education, Early Childhood Education. In order to understand the
constitution of identity and belonging of black children, we base our studies with the
contributions of researchers of ethnic-racial relations, such as Maria Aparecida Silva Bento,
Nilma Lino Gomes, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva and Kabengele Munanga. With
methodological support of ethnography, from the perspective of the historical-cultural
perspective, we used an interpretative study to carry out this research, which took into account
the data collected in a field diary about verbal and non-verbal expressions of black children,
such as: images of the drawings made during the games and/or interactions, narratives and the
compilation of the analysis of the documents available at the Educational Unit and the
Political Pedagogical Project. As a result of the study, we present that the statements of black
children about their ethnic-racial identities and belongings, express identity knowledge of
African origin. The expectation is that this investigation will contribute to expand studies on
the rights of black children and, in what reverberates the set of actions, among them the initial
and continuing training of teachers and the support of legal-normative instruments in the
improvement pedagogical proposals for childhood, as well as significant changes for society.

Keywords: Education. Black Children. Black Identity. Ethnic-Racial Belonging. Racial
Ethnic Education.
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1. INTRODUCAO: A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL COMO PRINCIPIO
EDUCATIVO

A docéncia na Educagdo Infantil, entre outras especificidades, permite o encontro
diario com muitas criangas ¢ suas diversas formas de ser e viver. Ao estar com elas,
compreendendo-as como foco dos planejamentos pelos quais sou responsavel, passei a ter
mais aten¢ao ao que as criangas negras falavam de si durante as brincadeiras, relagdes e
socializagoes vividas com outras criangas ¢ com os adultos. Nestes momentos, SoOrrisos,
olhares, gestos, falas, brincadeiras, desenhos, pinturas, escolhas, recusas, siléncios,
compreendidos como formas de comunicagdo e expressdo, anunciavam cotidianamente suas
maneiras de fazer leitura das relagdes sociais vividas.

A partir das observacdes feitas especificamente das criangas negras, constatei que as
historias, as musicas, as imagens, as modelagens, as pinturas, os brinquedos, as fantasias, as
pesquisas, entre tantos outros materiais e temas escolhidos para compor as propostas
educativas e pedagogicas planejadas, ainda, pouco evidenciavam a diversidade étnico-racial
como principio educativo'. Mesmo compreendendo que cada crianca ¢ tUnica e carrega
consigo suas singulares historias de vida, minha® docéncia precisava ser mais justa e
democratica, indo ao encontro do que Freire (2011) propde como sendo uma das tarefas
das/dos docentes para a autonomia do ser do educando, ou seja, “o educador democratico ndo
pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando,
sua curiosidade, sua insubmissao [...] aprender criticamente € possivel” (FREIRE, 2011,p.28).

Para Freire, o processo educativo democratico exige respeito aos saberes dos
educandos para que, em didlogo com os conhecimentos historicamente e culturalmente
elaborados, possa ser possivel pensar e discutir a realidade concreta e caminhos para a atuagao
politica de todos os sujeitos nos contextos socioculturais, tendo por base a curiosidade
epistemologica. Para que o conhecimento possa ser elaborado com criticidade, € necessaria a
rejeicdo de qualquer forma de discriminacdo, pois, “[...] a pratica preconceituosa de raga, de
classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”

(FREIRE, 2011, p.37).

'A Lei Federal n° 12.796 de 04 de abril de 2013, altera o Art. 3 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
incluindo a consideragdo com a diversidade étnico-racial como um dos seus principios. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1

’Inicio a escrita em primeira pessoa do singular para evidenciar o que me levou a desenvolver este estudo.
Contudo, apds esta explanacao, passo a escrevé-la considerando as muitas vozes que a compoe, por compreender
esta pesquisa como um ato coletivo.
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Com esta compreensdo de docéncia, tinha, entdo, um trajeto a ser percorrido que, do
meu ponto de vista, ndo poderia acontecer fora do compromisso sociopolitico com a educagao
de todas as criangas e tendo formacao continuada. Interessava-me saber mais a respeito do
que discute Gomes (2001, p.83), “[...] o tratamento que a escola tem dado a historia e a
cultura de tradicao africana” como quesito essencial para pensar a articulacdo entre educacao,
cidadania, etnia e raca. Questionava-me como a questdo racial deveria ser tratada na pratica
pedagogica “[...] em favor da autonomia do ser dos educandos” (FREIRE, 2011, p.15).

Durante as significativas formagdes que participei sobre educacao e relagdes étnico-
raciais, as reflexdes pontuavam principalmente a necessidade de os/as professores/as
contemplarem em seus planejamentos a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira e o
amparo legal para o reconhecimento e efetivacdo da diversidade como principio educativo.
Sem desconsiderar que pensar formacdo das/dos docentes implica necessariamente pensar a
educacdo ofertada as criangas, percebi que faltava uma lacuna a ser preenchida nesse
processo, era preciso auscultar’ as criangas, saber mais com elas a respeito de si, de suas
identidades e seus pertencimentos étnico-raciais.

Ao buscar compreender o que as criancas negras diziam sobre si, ampliaria as
possibilidades de planejar e aprofundar assuntos que para elas sdo inquietantes € que precisam
ser compreendidos e, também, questdes que lhes trazem satisfagdo de evidenciar. As/os
docentes sdo responsaveis por incluir e aprofundar em seus planejamentos, assuntos que sao
de interesse ¢ de direito de as criancas saberem, entre eles, a Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira.

Entendia que, além de ser direito das criangas negras terem as suas historias, suas
culturas contempladas nos planejamentos das/dos docentes, tais conhecimentos precisavam
ser compreendidos como sendo obrigatérios no conjunto de saberes selecionados para serem
trabalhados com todas as criancas.

A elaboragdo e o desenvolvimento desta pesquisa fazem parte deste processo de
pensar as institui¢des de Educagao Infantil, os conhecimentos que estdo sendo desenvolvidos
no seu interior e como estes afetam as vidas das criangas, em especial, das criangas negras.
Nesse sentido, desejava saber: o que as expressdes verbais e ndo verbais das criancas negras,

manifestadas em suas brincadeiras, relagdes e socializagcdes, comunicam sobre suas

3O que estou nomeando por ausculta ¢ embasado na literatura (ROCHA, 2010), entendida, nesta pesquisa, como
possibilidade ampliada de percepgdo e recep¢do das comunicagdes feitas pelas criancas. Entendo que as
comunicagdes das criangas podem ser feitas com expressdes verbais (oralmente) e com expressdes nao verbais
(corporais, gestuais, faciais e emocionais).
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identidades e pertencimentos étnico-raciais? Suas narrativas evidenciam saberes de matriz
africana elaborados na relagdo com seu corpo e com os conhecimentos culturais de seu grupo
de pertenca?

Com a ausculta das criangas negras, busquei completar a triade composta pelos
dispositivos juridicos-normativos, pela funcdo social da educagdo escolar e pelos dizeres das
criangas negras sobre sua identidade e pertencimento étnico-raciais, para melhor compreender
se, de fato, as criancas negras tém acesso pela educagdo escolar aos conhecimentos
identitarios tdo importantes para suas socializagdes, aprendizagens e desenvolvimentos. O
alinhamento destes trés aspectos ¢ fundamental para que, pela educacdo escolar, a sociedade
seja (re)educada a proteger todas as infincias, em especifico a que historicamente tem sofrido
com muitos impeditivos juridicos e educacionais para ser vivida em sua integralidade.

As dizeres das criangas negras devem ser compreendidos como fontes de saberes que
contribuem para o planejamento de estudos formativos das/os professoras/professores e para a
formulagdo de legislagdes especificas que garantam esse processo. Seus dizeres também
constituem referencial para autoavaliacdo, especificamente na Educacdo Infantil, da sua
fungdo sociopolitica e pedagodgica como demarcado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (2010).

Na observancia das Diretrizes, a proposta pedagogica das institui¢des de
Educacao Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungdo
sociopolitica e pedagdgica: Oferecendo condicdes e recursos para que as
criancas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais; assumindo a
responsabilidade de compartilhar e complementar a educagdo e cuidado das
criangas com as familias; possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e
entre adultos e criangas quanto a ampliagdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas, promovendo a igualdade de oportunidades
educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se
refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da
infancia; construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relacées de dominacdo etaria,
socioeconémica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa
(BRASIL, 2010, p.17, grifos nossos).

Com o desenvolvimento deste estudo, objetivou-se investigar a constituicdo da

identidade racial positivada pelas criancas negras; descrever a importancia da educagdo
escolar para que as criangas negras tenham acesso aos conhecimentos de matriz africana e
constatar que, ao saberem da historia e cultura de seu grupo de pertenga e de si, as criangas
negras podem participar da (re)educa¢do de outras criancas e adultos ao se posicionarem

frente as relacOes raciais que tentam inferioriza-las e silencid-las. A identificacdo e o
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pertencimento étnico-racial’ compdem o conjunto de saberes que as criangas negras elaboram
para saber de si e podem ser compreendidos como posicionamentos tecidos na relacdo com
seu corpo € com as matrizes culturais de seu grupo étnico-racial para se identificarem
racialmente.

Os conhecimentos elaborados com o desenvolvimento desta pesquisa que
metodologicamente se identificou como estudo interpretativo, foram construidos com a
observagdo e ausculta das criancas negras sobre o que dizem de si, de suas identidades e
pertencimentos €tnico-raciais ao estarem nos espagos educativos de um Nucleo de Educagdo
Infantil Municipal (NEIM)’, da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, na pré-escola.
Realizou-se com o aporte tedrico de pesquisadores que dialogam com as tematicas que
perpassam as reflexdes propostas, quais sejam: as contribuicdes da teoria histdrico-cultural
para interpretar e conhecer a socializacdo, aprendizagem e desenvolvimento humano e os
estudos que adensam as reflexdes sobre as relagdes raciais.

A implementacio da Lei Federal 10.639/03°, conquista do MovimentoNegro’, tornou
obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas brasileiras do
ensino fundamental e médio, publicas e particulares. Passados dezessete anos da aprovacao da
referida lei, reconhecendo avancos, a luta para seu cumprimento continua sendo diaria.
Muitos/as professores/as e gestores educacionais, independente de seus pertencimentos
étnico-raciais, ainda precisam aprender que o cumprimento da lei ndo ¢ uma escolha, ¢ dever
de todos e direito conquistado pelo povo negro deste pais. Gomes (2001, p.91), diz que “[...]
ser negro no Brasil, ¢ mais que um dado biologico. E uma construgdo historica e politica”.
As/os docentes, pertencentes a todos os grupos étnicos, sdo importantes agentes para que a
histéria e a cultura negra fagam parte dos curriculos escolares € que as criangas negras sejam
diariamente acolhidas, respeitadas, valorizadas, educadas e cuidadas nas institui¢des de
Educacao Infantil.

A histéria da populacao negra foi e continua sendo marcada por lutas, enfrentamentos,

resisténcias e importantes conquistas de direitos. De acordo com Passos (2012a, p.111), “o

*No Capitulo 2, se¢do 3.3, ‘A Constituigdo Identitiria e o Pertencimento Etnico-Racial na Infincia: as criangas
negras e seus posicionamentos’ adensaremos as reflexdes sobre identidade e pertencimento étnico-racial.

> As instituigdes publicas de Floriandpolis que ofertam creche e pré-escola sdo, de acordo com o Decreto n°
18.494, de 11 de abril de 2018, denominadas de Nucleo de Educagdo Infantil Municipal — NEIM.

SA Lei Federal 10639/03 torna obrigatério o Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/Leis/2003/L10.639.htm

"Gomes (2017, p.23) entende o Movimento Negro como sendo “as mais diversas formas de organizagio e
articulag@o das negras e dos negros politicamente posicionados na luta contra o racismo € que visam a superagao
desse perverso fendmeno da sociedade”.
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enfrentamento do racismo e das desigualdades raciais pelos movimentos negros ao longo da
historia brasileira foi, sem duvida, elemento propulsor que possibilitou, nos ultimos anos, a
insercio das questdes raciais na educagio brasileira”. Os brasileiros ndo negros® precisam
auscultar o que os cidaddos negros deste pais estdo e continuardo ensinando sobre sua
importante participagio na construgdo da sociedade brasileira. E direito que a Historia da
Cultura Africana e Afro-Brasileira seja contada como constituinte da Histéria do Brasil,
rompendo com as tentativas historicas de distor¢des de narrativas e de silenciamentos. E
necessario e urgente reconhecer e acolher que nos constituimos, negros (pretos e pardos),
brancos, indigenas e asidticos como sujeitos € como nagdo nas e a partir das relagdes
interraciais e culturais que estabelecemos.

Reconhecendo e valorizando as conquistas do Movimento Negro, entre elas a Lei
10.639/03, que tornou obrigatério o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira,
reitero que considero importante realizar esta pesquisa com a efetiva participacao das criancas
negras, por compreendé-las como cidadas de direitos e participes da (re)educacao das relagdes
raciais.

Como professora autodeclarada branca, brasileira, natural de Floriandpolis, Santa
Catarina, estou aprendendo com as criangas, em especial as criangas negras, a (re)pensar
como a educacdo atua para a compreensdo € enfrentamento das mazelas vividas na
contemporaneidade, entre elas, o racismo institucional e estrutural’. Ser professora de uma
rede publica de educagdo exige compromisso e reconhecimento de que a acdo docente,
ancorada teoricamente no seu conjunto de documentos legais e orientadores, municipais e
nacionais, deve estar atenta ao que estes versam sobre a diversidade étnico-racial como
principio educativo, num constante processo reflexivo da pratica pedagogica. Do coletivo de
documentos orientadores da Rede Municipal de Educagao de Floriandpolis, destaco a Matriz
Curricular para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais na Educagio Basica (2016)10 e dos

nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais

¥Esta terminologia é utilizada por pesquisadores da tematica, como Dias (2005, p.49 - grifo nosso), por exemplo,
"Esses estudos [...] j4 conseguiram identificar alguns aspectos envolvidos nessa intrincada socializagdo
entre negros e nao-negros."

?Adensaremos as discussdes sobre Racismo Institucional e Racismo Estrutural no Capitulo 2, se¢do 3.3, ‘A
Constituigdo Identitaria e o Pertencimento Etnico-Racial na Infancia: as criangas negras e seus posicionamentos.’
'%Ser4 analisado no Capitulo 1, se¢do 2.3, Documentos Orientadores da Educacdo Bésica da Rede Municipal de
Floriandpolis: o que nos falam acerca do trato pedagdgico com a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira e
com a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais (ERER)?
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¢ para o Ensino da Historia Afro-Brasileira e Africana — DCNERER (2004)'!, pelo
adensamento e detalhamento que apresentam das discussdes propostas pela Lei 10.639/03.

As atribuicdes da docéncia na Educagao Infantil, entre elas, planejar, observar,
registrar ¢ avaliar as propostas educativas e pedagogicas para acompanhar as criangas em seus
processos de socializacdo, desenvolvimento e aprendizagem sdao importantes para “atuar,
sobretudo, como defensores de condi¢des de igualdade, garantindo que os curriculos escolares
expressem conhecimentos sobre todos os segmentos que fazem parte da escola, da
comunidade e da sociedade” (ROMAO, 2001, p.165).

Estou, durante o processo de formacdo humana e profissional, reafirmando meu
posicionamento contrario a discriminag¢do racial e ao racismo, aprendendo e ampliando
estratégias de enfrentamento e combate, nos lugares onde transito ou pertenco. Encontro-me
em processo de (re)aprendizagem, compreendo que a ‘“‘construcdo da identidade branca
antirracista ¢ uma tarefa a ser realizada no dia a dia, uma tarefa ardua” e que, “enquanto o
racismo persistir, ser branco ¢ vantagem racial em relagdo ao negro” (CARDOSO, 2017, p.
48). Diante do dito, (re)aprender sobre relacdes étnico-raciais se justifica pela defesa e
compreensdo deque as criangas possuem o direito de serem cuidadas e educadas, todas!

As reflexdes até o momento postas, feitas a partir da minha docéncia, estdo vinculadas
e defendem a continuidade e alargamento do ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira na Educagdo Bésica da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis desde a sua
primeira etapa, a Educacdo Infantil, onde a pesquisa foi realizada, e a manutengdo e
ampliacdo de estudos no Programa de Pos-Graduacao em Educacdo (PPGE) da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), propositor do estudo. Justifico este posicionamento ao
reconhecer os caminhos tragados pela Rede de Ensino Municipal de Florianopolis, propondo,
entre outras agoes, a oferta de formacao continuada, a realizagao anualmente de um Seminario
de Diversidade Etnico-Racial. No PPGE/UFSC, pela atuagdo, na linha de pesquisa Sujeitos,
Processos Educativos e Docéncia (SUPED), do grupo de pesquisa Diferenga, Arte e Educagao
(ALTERITAS)'?, que desenvolve pesquisa e extensdo, fomentando intensos e significativos

didlogos sobre equidade racial e de género, valorizando neste movimento, o protagonismo dos

"Documento fundamenta a concepcdao de ERER discutida no Capitulo 2, secdo 3.2, Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais: suas implicagdes para a socializagdo, aprendizagem e desenvolvimento infantil.

20 ALTERITAS: Diferenca, Arte ¢ Educagdo, ¢ um grupo de pesquisa e extensdo, localizado no Centro de
Ciéncias da Educagao (CED), da Universidade Federal de Santa Catarina.
O grupo foi criado pela professora Ida Mara Freire, em 1996, e desenvolve pesquisas e extensdo com vistas a
valorizar as diferengas e o protagonismo dos movimentos sociais pela equidade racial e de género, tendo como
principio o didlogo na pluralidade. Seus projetos atualmente articulam pesquisas em ag¢des afirmativas, género e
relagdes raciais. Disponivel em: <http://alteritas.paginas.ufsc.br/quem-somos/>. Acesso em: 26 agosto 2019.
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movimentos sociais. Diante do exposto, auscultar, publicizar ¢ defender o que as criancas
negras estdo nos dizendo sobre o tratamento da diversidade tem sido compreendido como
mais uma forma coletiva de enfrentamento e estratégia de luta pela continuidade de relagdes
sociais mais democraticas.

Para apresentagdo e leitura desta pesquisa, informamos que sua estrutura foi
organizada em trés capitulos, juntamente com a Introdugdo e as Consideracdes Finais; os
Apéndices ¢ Anexos.

No primeiro capitulo —“Os percursos metodologicos e suas particularidades”, sao
apresentados os caminhos metodoldgicos percorridos no desenvolvimento da pesquisa. Este
capitulo foi dividido em trés se¢des: a primeira explica a metodologia adotada e a relevancia
do mapeamento das producdes académicas que versam sobre a tematica do estudo para
adensé-lo; a segunda apresenta as especificidades do campo, os grupos de atendimento, o
16cus da pesquisa (GVI) e os registros das discussdes sobre a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais no Projeto Politico Pedagogico do NEIM, campo da pesquisa; ja a terceira exibiu os
documentos orientadores da sua entidade mantenedora, a Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis.

O segundo capitulo — “Breves reflexoes acerca da teoria historico-cultural e dos
estudos das relagoes étnico-raciais” — apresenta um dialogo com os teoricos basilares deste
estudo, com vistas a expor os conceitos centrais para o desenvolvimento da pesquisa. Foi
dividido em trés segdes: a primeira trata das contribui¢des da teoria historico-cultural para a
compreensdo de como os aspectos culturais interferem na socializagdo, aprendizagem e
desenvolvimento humano; a segunda aborda a compreensdo assumida e defendida de
educagdo das relagdes étnico-raciais e sua implicagao para a socializacdo, a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas negras, € a terceira destaca o conceito de constituicao
identitdria e de pertencimento étnico-racial, bem como os posicionamentos das criancas
negras ao dizerem de e sobre si.

“O que nos dizem as criang¢as negras a respeito de seus pertencimentos étnico-

>

raciais: ‘a gente pode ser o que quiser’” € o terceiro capitulo, onde apresentamos andlises dos
registros feitos das expressdes verbais e ndo verbais das criancas negras, reflexdo da ausculta
atenciosa e respeitosa durante as brincadeiras, interagdes e socializagdes vividas pela
pesquisadora com elas durante o periodo de abril a julho de 2019. Ele esta subdividido em trés
secdes: a primeira apresenta as brincadeiras onde as criangas negras, na relacdo com seu corpo

e com o patrimonio cultural de seu grupo de pertenca aprendem sobre si, seus saberes

identitarios; a segunda trata das brincadeiras para marcar presenga, onde as criancas negras
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narram os lugares e papeis sociais que projetam estar e ocupar, socializando seus saberes
politicos, e a terceira discorre sobre as brincadeiras das criangas negras para dizer de si, seus
saberes estético-corporeos.

Em “Consideragoes Finais” buscamos responder, ainda que parcialmente, a
problematica de investigagdo do referido trabalho, qual seja: o que as expressdes verbais e nao
verbais das criangas negras, manifestadas em suas brincadeiras, relagdes e socializagdes,
comunicam sobre suas identidades e pertencimentos étnico-raciais? Suas narrativas
evidenciam saberes de matriz africana elaborados na relacdo com seu corpo € com oS
conhecimentos culturais de seu grupo étnico-racial? A partir dos dizeres das criancas negras,
0 que temos (ainda) a fazer para o alcance dos objetivos propostos como ressonancia desse
trabalho?

Em Apéndices, sdo apresentados o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE
- Apéndice 1) e o Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE - Apéndice 2), os quais
visaram regulamentar a realizacdo desta pesquisa. No anexo, finalmente, consta o parecer de
sua aprovagdo, emitido pelo Comité de FEtica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Santa Catarina.

Diante do exposto, iniciamos o adensamento de nosso didlogo apresentando as
pesquisas ja realizadas tematizando as relagdes raciais na infancia, a metodologia adotada e o
campo da pesquisa, principalmente seu locus, o GVI, para conhecermos sua composi¢ao

racial.
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2. OS PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS E SUAS
PARTICULARIDADES

Neste capitulo, apresentamos a metodologia adotada para o desenvolvimento da
pesquisa; as contribui¢des do mapeamento das producdes académicas para conhecimento e
selecdo dos referenciais tedrico e metodoldgico; particularidades do campo onde a pesquisa
foi desenvolvida e os documentos orientadores da sua instituigdo mantenedora, a Rede

Municipal de Ensino de Floriandpolis.
2.1 A TESSITURA DO PROCESSO INVESTIGATIVO: A PESQUISA EM FOCO

Os planejamentos iniciais para o desenvolvimento da pesquisa foram permeados de
inquietacgdes, principalmente referente a definicdo do percurso metodolégico. Adotamos como
encaminhamento iniciarmos pelo levantamento, leitura e analise das producdes académicas ja
realizadas, como possibilidade de conhecermos estratégias metodologicas de encontros com
as criangas, bem como, para sabermos com quais referenciais tedricos as pesquisas,
tematizando as rela¢des raciais na infincia, dialogavam.

Concomitante a este processo inicial, encaminhamos os tramites junto a Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis, solicitando o campo para o desenvolvimento do
estudo. Posteriormente, para ampliar a interpretagdo do campo da pesquisa, realizamos leitura
do compilado dos documentos orientadores da RMEF.

A respeito da defini¢do da metodologia, considerando que se trata de uma pesquisa
com criangas, os primeiros tragos foram feitos com base nas contribui¢cdes de Graue e Walsh
(2003) sobre Estudos Interpretativos. Para os autores, os estudos com criangas devem explicar
fatos mantendo a riqueza multifacetada das suas vidas e esse objetivo nao pode ser alcangado
com uma abordagem de focagem estreita (GRAUE; WALSH, 2003, p.31).

Para coletar a multiplicidade das formas de comunicacdo e expressdo das criancas
negras ao falarem sobre si, sobre seus pertencimentos étnico-raciais, foi fundamental estar
com elas em seus contextos de interacdo e socializagdo. Segundo Graue e Walsh (2003, p.25),
“um contexto ¢ um espago € um tempo cultural e historicamente situado, um aqui e agora
especifico. E o elo de uniio das categorias analiticas dos acontecimentos macro-sociais e
micro-sociais”. O contexto ¢ o mundo apreendido através da interacdo e o quadro de

referéncia mais imediato para autores mutuamente envolvidos. E uma unidade da cultura.
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Assim, as analises interpretativas dos espagos e tempos situados da pesquisa podem
colaborar para a compreensdo mais ampla de como as criangas negras se posicionaram
durante as interagdes e socializagdes a respeito da sua identidade e do seu pertencimento
étnico-racial. “Um contexto ndo contém apenas a crianga € suas agdes, 0s contextos sao
relacionais. Moldam individuos, ferramentas, recursos, intengdes e ideias — e sdo por elas
moldados-num espaco e num tempo particular (GRAUE; WALSH, 2003, p.28). Nesse
sentido, as acgdes das criangas ao comporem o contexto onde a pesquisa foi realizada,
revelaram muito de como as relagdes raciais sao nele vividas.

Reconhecendo a complexidade dos possiveis cendrios que seriam encontrados durante
os estudos com Graue e Walsh (2003, p.9), reafirmamos que “a finalidade da investigagao ¢
ficarmos sabendo mais acerca do mundo para podermos tornd-lo num lugar melhor” e que
desenhar caminhos de pesquisas com as criangas € seus contextos de enunciagdes para
descobrir e ndo inventar o que nos instiga conhecer pode ser compreendido como um desenho
complexo, cheio de descobertas, confirmacdes, contradi¢cdes, mudangas e contribuigdes.

Descobrir desafia o investigador na sua andlise, que visa explorar
criticamente ndo sé aquela parte do mundo que esta a ser estudada, mas o
proprio processo de investigacao em si mesmo. Todo esse trabalho gera um
conhecimento que ¢ incerto e mutavel, mas gera algum conhecimento. A
“coisa” descoberta nunca auferira da certeza ou da universalidade da ‘coisa’
inventada. E assim que deve ser. A constru¢do do conhecimento ¢é fruto do
esfor¢o humano (GRAUE; WALSH, 2003, p.10).

Entendendo que a anélise interpretativa do contexto da pesquisa colaboraria com a

compreensdo mais ampla da realidade, comegamos a definir os caminhos que seriam
necessarios para o encontro com as criangas, o estar em campo. A nossa diferenca geracional
trouxe inquietacdes, pois, almejavamos estar com elas sem causar tantas mudangas, mantendo
da melhor forma possivel suas reais relagdes sociais. Conforme Graue e Walsh (2003, p.10),
“na investigagcdo com criangas nunca nos tornamos crian¢as, mantemo-nos sempre como um
‘outro’ bem definido e prontamente identificado™.

Pensamos em como adentrar o campo e coletar os dados de forma que, ao estar nele
pudéssemos descobrir e compreender “aspectos relacionados com as criangas € com a infancia
que ndo podem ser quantificados e que uma descoberta vem geralmente desafiar tanto o que a
cultura sabe como o que a cultura quer saber” (GRAUE; WALSH, 2003, p.11-12). Sendo
impossivel encobrir a diferenga geracional, optamos por adentrar o campo participando dos
contextos de brincadeiras imaginativas das criangas negras como forma mais horizontal de

estar com elas.
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Compreendemos a brincadeira imaginativa como uma pratica social que caracteriza
quem s3o as criangcas nos mais variados contextos culturais, e a entendemos como
possibilidade de experimentar papeis sociais no processo de descoberta e interpretacdo do
mundo que nao podem ser desempenhados pelas criangas na vida real. Ou seja, “[...] ¢ na
brincadeira que a crianca desenvolve sua imaginacdo, suas possibilidades de criar, mas ¢ nela
também que toma consciéncia das regras da vida social, ¢ um campo de liberdade para as
criancas” (PRESTES, 2012, p.68). Brincando com todas as criangas, em seus contextos de
brincadeiras imaginativas, focamos aten¢dao ao que as expressdes verbais e ndo verbais das
criangas negras, durante suas interagdes e socializacdes, diziam sobre si e sobre relagdes
raciais.

Precisamos também de explorar as posi¢des socialmente construidas que
servem de contextos para as relagdes das criangas com outras pessoas. Entre
elas, as mais importantes sdo as identidades raciais e étnicas, o género e as
condigdes sécio-econdmicas. Estes marcadores sdo usados por outros para
enquadrar as suas interagdes com as criangas de modo que permite tracar um
perfil transversal através de varios contextos locais. Pensar nestas
caracteristicas como contextos para as experiéncias das criangas poderia nos
ajudar a compreender os seus processos de crescimento e desenvolvimento, e
poderia afastar-nos de sua reificagio como determinantes de certos
resultados (GRAUE;WALSH, 2003, p.31).

A coleta de dados, considerando o contexto e as especificidades dos sujeitos da

pesquisa, precisava estar em consonancia com o0s objetivos do estudo, ou seja, “os
significados socialmente construidos” e sua enunciacdo através das variadas formas de
comunicagdo e expressdao das criangas negras ao falarem de si, sobre suas identidades e
pertencimentos étnico-raciaise sobre relagdes raciais. O ndo estreitamento dos instrumentos
durante a coleta dos dados e seu uso correto no transcorrer da pesquisa foram inspirados nas
técnicas metodologicas propostas pela abordagem etnografica. Graue e Walsh (2003)
acreditam que ndo existe um unico método para a investigagdo e, para compreender bem as
criangas, € preciso combinar varias abordagens como ir a busca de novas perspectivas.
Afirmam que:

[...]a investigacdo nas varias ciéncias evoluiu e passou por muitas fases. O
seu objetivo ¢ a constru¢do humana com base em provas e argumentagdes.
Como qualquer empreendimento humano, a investigacdo ndo esta acima da
moral. A investigagdo ¢ possivel e util e descobrir se torna ainda mais
importante em tempos mais complexos e menos confiantes” (GRAUE e
WALSH, 2003, p.34).

As técnicas metodologicas provenientes da abordagem etnografica, entre elas o estar

em campo, o uso de didrio para registros das expressdes verbais € ndo verbais, os registros
fotograficos em momentos de interagdes e socializagdes durante o brincar, a andlise de

documentos que contém informag¢des importantes sobre os sujeitos (nome, sexo, raga/etnia,
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nacionalidade, naturalidade, idade) e sobre o contexto (instituigdo mantenedora, localizagao,
compreensdo das propostas educativas e pedagogicas contemplando a Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira) da pesquisa, compdem um conjunto de informagdes que
possibilitam apreender detalhes sutis dos dados coletados. O nado estreitamento dos recursos
foi importante para que o estudo interpretativo proposto retratasse o quanto possivel, mais
proximo da realidade, os objetivos desta investigagdo.

Vieira e Vieira (2018), ao discutirem as pesquisas na educagdo, propdem um
politeismo metodolégico com adogdo da abordagem etnografica, como forma de acender
compreensivamente a dimensao interior das escolas, desconstruindo a falsa oposi¢do binaria
qualitativo-quantitativo nas pesquisas educacionais.

Iniciando o seu trabalho pela recolha de dados, através da observacao direta
e observagdo direta participante, o etnografo recorre, posteriormente, a
outras técnicas: entrevistas etnograficas, questionarios, analise documental,
recolha de artefatos, gravagdes de video e audio, etc. E tudo isso buscando o
“ponto de vista do nativo”, quer dizer, procurando fazer tudo isso dentro do
grupo ¢ a partir das perspectivas dos membros do grupo (VIEIRA; VIEIRA,
2018, p.37).

Graue e Walsh (2003, p.34) também debatem a oposicao entre aspectos quantitativos e

qualitativos nas pesquisas. Objetivam ultrapassar a oposi¢do bindria entre quantitativo e
qualitativo e consideram que o uso equilibrado de ambos os aspectos ¢ importante para o
encaminhamento de pesquisas e, para ndo evidenciar esta questdo, optam em usar o termo
interpretativo. Enfatizam essa defesa pontuando que ““a narrativa e a medi¢ao ndo sdo mais do
que dois modos dos investigadores descreverem o mundo” (GRAUE; WALSH, 2003, p.36).

O termo interpretativo ¢ adotado por ser mais abrangente, evita as conotagdes de ndo
quantitativa que o termo qualitativo adquiriu, e aponta para o foco de interesse comum, as
“abordagens do significado humano da vida social e sua elucidagdo e exposi¢do por um
pesquisador” (GRAUE; WALSH, 2003, p.34). Compreendemos que estudos interpretativos
ampliam as possibilidades de as andlises dos pesquisadores serem mais fiéis com a realidade
estudada por considerarem os aspectos sociais, culturais e historicos que compdem a pesquisa.
“A vida humana, em toda sua complexidade ndo pode ser simplesmente catalogada com tanta
facilidade” (GRAUE; WALSH, 2003, p.20).

Tracar caminhos metodoldgicos desta pesquisa com estudos interpretativos reforca o
objetivo de que ela seja construida com a efetiva participagdo das criangas negras, tendo o
tratamento teorico e metodoldgico que os estudos com humanos, especificamente com
criangas, precisam e merecem ter para a compreensao da diversidade social, politica e cultural

que constituem a vida dos sujeitos e suas realidades. Graue e Walsh apresentam quatro
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dimensdes tteis para serem aplicadas a investiga¢do em interacao social humana, sendo elas a
proximidade, a duragdo, a descri¢ao ¢ a teoria.

A investigacdo do que falamos pode ser mais corretamente descrita como
presencial, prolongada, narrativa e visando a construcdo de uma teoria.
Enfatizamos essa abordagem, porque a investigacao desse tipo € um antidoto
necessario para o paradigma de investigacdo dominante. As quatro
dimensdes devem ser vistas como continuas (GRAUE;WALSH, 2003, p,
40).

Descrevemos de forma pontual as dimensdes dos estudos interpretativos para

reafirmar seu cuidado teérico e metodologico: 1) A proximidade nos estudos interpretativos €
compreendida basicamente como presenca. Estudar um aglomerado particular de criangas
requer uma interacdo presencial com elas durante um periodo de tempo prolongado; 2) A
duragdo refere-se a quantidade de tempo realmente passada com os participantes. A
investigacdo implica em olhar para alguns sujeitos muitas vezes; 3) A medi¢do e a narrativa
sdo ambas formas de descri¢do; 4) A investigacdo tem o propodsito de construir uma teoria ou
investigar uma teoria ou situar-se num lugar entre essas duas metas? O que ¢ melhor depende
do objetivo do pesquisador e do grau de desenvolvimento da teoria nessa area particular
(GRAUE; WALSH, 2003).

A respeito da participagdo das criancas em pesquisas, especificamente em estudos
interpretativos como o aqui proposto, estudiosas como Silva, Barbosa e Kramer (2008) e
Mello (2007) ampliam a defesa de que entender sobre desenvolvimento e aprendizagem na
infancia ¢ um exercicio que precisa ser feito com elas, em seus reais contextos de interagdes e
socializagdes, conhecendo seus pontos de vista.

O estar com criangas solicita do/a pesquisador/a uma postura de observacdo e de
escuta capaz de capturar o que foi anunciado e o que foi silenciado, o que significa ter que
compreender as variadas formas de enunciagao feitas por elas. O que as criangas comunicam e
expressam ¢ entendido como sendo uma importante fonte de informacao para as pesquisas.
Silva, Barbosa e Kramer (2008), dizem que no contexto da cultura contemporanea, a
heterogeneidade marca os géneros discursivos de criangas, jovens e adultos, marca os modos
e apropriagdo e producdo da linguagem. Identificar, analisar e problematizar estes discursos ¢
tarefa importante da pesquisa.

Mello (2007) nos diz que, a teoria historico-cultural nos ajuda a compreender que o
processo de aprendizagem das criangas acontece historico e culturalmente, portanto,
socialmente, reiterando a relevancia de que pesquisadoras/pesquisadores realizem suas

investigacdes com elas em seus contextos sociais. Especificamente para a Educagdo Infantil, a
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perspectiva historico-cultural contribui ao propor a discussdo sobre quem ¢ o ser humano,
como ele se desenvolve, como aprende e como se humaniza.

As pesquisas com criangas, compreendendo-as como sujeitos historicos,
pertencentes a diferentes culturas, ampliam aprendizagens sobre como a
crianga aprende, como se desenvolve e forma suas capacidades psiquicas, ou
seja, como forma o pensamento, a fala, a memoria voluntéaria, como aprende
a controlar sua vontade, como forma capacidades, habilidades e aptiddes,
como forma seus sentimentos, sua moral, sua ética, enfim, como constitui
sua inteligéncia e como forma sua personalidade (MELLO, 2007,p.89).

Mediante a compreensao de que as pesquisas com criangas precisam cumprir com os
critérios estabelecidos para os desenvolvimentos de investigacdes com seres humanos, ao
desenhar a metodologia da pesquisa consideramos importante garantir os cuidados éticos, ou
seja, ndo identificar o campo da pesquisa, usar nomes ficticios (que foram escolhidos pelas
criancas) para identifica-las, solicitar a participagdo/autorizagdo das criancas (escrevendo seu
nome ou fazendo um desenho de si no Termo de Assentimento Livre Esclarecido) e de seus
familiares/responséaveis (assinando o Termo de Consentimento Livre Esclarecido) para a
realizacdo da pesquisa e dos registros (anotagdes no diario de campo, registros fotograficos e
analise de seus desenhos) feitos pela pesquisadora.

Além desses encaminhamentos efetuados diretamente com as criangas € seus
familiares/responsaveis, realizados em consonancia com os Critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos, conforme Resolugdao n® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude,
submetemos o projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Santa Catarina, vinculado a Plataforma Brasil, o qual foi aprovado;
solicitamos campo de pesquisa para a Geréncia de Educacdo Continuada (GEC) da Secretaria
Municipal de Educagdo de Florianopolis, que segue as orientagdes das Portarias n® 116/2012 e
n°® 076/2014, geréncia responsavel pelo acolhimento, anélise e encaminhamento para o campo
de pesquisa.

Esta pesquisa, que apresentou como principal objetivo interpretar e conhecer o que as
criancas negras'® dizem sobre si, sobre suas identidades e seus pertencimentos étnico-raciais,
desenvolvida em seus contextos reais de anunciagdes, se apresenta como sendo um estudo
interpretativo com utilizagdo de técnicas metodoldgicas etnograficas. Os registros das
narrativas das criangas negras foram feitos durante os encontros semanais (estivemos no

campo, do inicio do més de abril até meados de julho de 2019, duas vezes por semana, oito

"Na tessitura do texto adotamos o uso do negrito para identificar as criancas negras. A utilizagio deste recurso
foi inspirada em Angela Figueiredo que o utilizou como posicionamento politico para indicar, na produgéo de
conhecimento, “as contribuigdes de autoras e autores negros” (FIGUEIREDO, 2020, p.8).
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horas didrias) ao participarmos das brincadeiras criadas pelos nove meninos autodeclarados
negros, seis meninas autodeclaradas negras, trés meninas autodeclaradas brancas, oito
meninos autodeclarados brancos e uma menina € um menino que ndo manifestaram suas
identidades raciais, mas, que foram identificadas racialmente como sendo criangas brancas
por seus familiares/responsaveis.

Graue e Walsh (2003), a respeito dos estudos interpretativos, afirmam que as “coisas”
que pretendemos descobrir estdo situadas historica, social e culturalmente. A construgdo de
significado ¢ contextualizada. Aprender com as criangas negras, na contemporaneidade,
coloca em movimento conhecimentos elaborados historicamente e culturalmente sobre

relacdes raciais, viabilizando suas atualizagoes.

2.1.1 Mapeamento das producdes académicas: a construcio do conhecimento de modo

coletivo

A revisdo das produgdes académicas ja realizadas a respeito do que as criangas negras
dizem sobre si, comunicadas nas suas expressoes verbais € nao verbais, partiu da premissa de
que o conhecimento ¢ uma constru¢do humana tecida na coletividade. Nesse sentindo, o
estado do conhecimento permitiu ampliar saberes a respeito das metodologias utilizadas nas
pesquisas com criangas e, principalmente, sobre os referenciais adotados, oferecendo aporte
para o refinamento dos objetivos propostos na pesquisa em desenvolvimento. Propositamos,
com o cruzamento das pesquisas, saber das similitudes, das discordancias, do que € reiterado e
renovado, buscando com e a partir delas, colaborar com a atualizagdo das producdes
cientificas que versam sobre a temdatica. O mapeamento permitiu a selecdo de referenciais
tedricos que estdo em consonancia com a perspectiva adotada na pesquisa. Na compreensao
das pesquisadoras Joana Paulin Romanowski e Rominda Teodora Ens (2006) o objetivo do
balanco das producdes consiste em:

[...] compreender como se da a produgdo do conhecimento em uma
determinada area de conhecimento em teses de doutorado, dissertagcdes de
mestrado, artigos de periodicos e publica¢des. Essas analises possibilitam
examinar as énfases e temas abordados nas pesquisas; os referenciais
teoricos que subsidiaram as investigacdes; a relagdo entre o pesquisador e a
pratica pedagdgica; as sugestdes e proposicdes apresentadas pelos
pesquisadores; as contribuicdes da pesquisa para mudanga e inovagdes da
pratica pedagogica; a contribui¢do dos professores/pesquisadores na
definicio das tendéncias do campo de formacdo de professores
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Realizamos levantamento de pesquisas em trés bancos de dados: no Banco de Teses e

Dissertacdes da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal e Nivel Superior — CAPES; nos
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Anais da Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagao
—Anped, nos Grupos de Trabalho: GT 07 - Educacdo de Criangas de 0 a 6 anos e GT 21 -
Educagio e Relagdes Etnico-Raciais, bem como em artigos do ScientificElectronic Library
Online — SciELO. O recorte temporal foi de dez anos (de 2009 a 2018) e apos atento processo
de escolha visando focar a pesquisa, foram elencados os seguintes descritores: Educagao
Infantil AND Criangas Negras; Educacgdo Infantil AND Relagdes Etnico-Raciais e Educagio
Infantil AND Pertencimento Etnico-Racial.

Efetuamos as leituras das produgdes selecionadas pontuando algumas questdes que
consideramos relevantes considerar para a pesquisa em desenvolvimento, entre elas,
destacamos: objetivo da pesquisa; metodologia utilizada para auscultar as criangas negras;
referencial tedrico e algumas conclusdes a partir da ausculta das criancas negras. A
apresentacdo do conjunto das pesquisas selecionadas, em todos os bancos de dados e a

posterior analise, foi realizada tendo marcacdo temporal crescente de suas producdes e

socializagdes.
Quadro 1 - Produgdes selecionadas e analisadas na CAPES -2009 a 2018
Titulo Autores/as e Ano Nivel Descritores
Instituicoes
Identificacdo étnico- TRINIDAD, 2011 Tese Educacio Infantil
racial na voz de criangas | Cristina Teodoro AND Criangas Negras
em espacos de educagdo PUC - SP
infantil
Relagdes  sociais na GAUDIO, 2013 Dissertagdo Educacao Infantil
educagdo infantil: Eduarda AND Relagdes Etnico-
dimensdes étnico-raciais, UFSC Raciais
corporais e de género
A identificagdo racial a | MENDES, Marilia | 2016 | Dissertagao Educacao Infantil
partir de um grupo de | Silva AND Criangas Negras
criancas na educagdo | Universidade
infantil na Rede | Federal de
Municipal do Recife Pernambuco e
Fundagdo Joaquim
Nabuco
Relagdes étnico-raciais e | CARDOSO, 2018 | Dissertagao Educacao Infantil
identidades na educacdo | Gabriela AND Relagoes
infantil Universidade Etnico-Raciais
Federal de Sao Jodo
Del — Rei
Um estudo sobre as | CORREA, Lajara 2017 Tese Educacdo Infantil
relagdes étnico-raciais na Janaina Lopes AND Relagoes
perspectiva da crianga Etnico-Raciais
pequena UFSCAR

FONTE: Elaborada pela pesquisadora, 2019.
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Efetuamos a primeira busca nas producdes da CAPES, selecionamos com os
descritores Educacdo Infantil AND Criancas Negras, uma dissertagdo e uma tese, € com 0s
descritores Educacio Infantil AND Relacdes Etnico-Raciais duas dissertagdes e uma tese. Ao
selecionarmos as teses e dissertagdoes de acordo com os descritores, ao cataloga-las
observamos que algumas se repetiam, exigindo leitura dos objetivos e metodologias para
localiza-las nos descritores. Passamos a apresentacdo e analise das pesquisas selecionadas na
CAPES -2009/2018.

Identificagcdo étnico-racial na voz de crian¢as em espacgos de educagdo infantil,
investigacdo desenvolvida em 2011, por Cristina Teodoro Trinidad, pesquisadora da
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo — PUC/SP, apresentada como sendo um
trabalho que se insere no campo das pesquisas qualitativas, optando pela etnografia como uma
das modalidades de pesquisa deste campo, escolha esta justificada por permitir “[...] a
apreensdo dos significados que as acdes e os eventos tém para as pessoas ou para 0s grupos
estudados” (TRINIDAD, 2011, p.86).

Para o desenvolvimento da pesquisa, duas indagagdes foram postas pela autora: Como
criancas em idade pré-escolar compreendem a identificagdo étnico-racial e quais sdo os
critérios por elas utilizados? Como explicitam sua identificacdo étnico-racial no espago de
Educagao Infantil? Para compreendé-las, a pesquisadora amparou-se na sociologia da infancia
e na teoria vigotiskiana, afirmando que ambas possuem papel essencial no trabalho
desenvolvido “[...] a primeira por ensinar que sao varias as infancias; a segunda por mostrar
que sdo muitos os modos de vivé-las” (TRINIDAD, 2011, p.170).

Frente a estes questionamentos propulsores, Trinidad defendeu a relevancia de
pesquisas com criancgas para compreender a complexidade das relagdes étnico-raciais vividas
historicamente, desde as infancias, na sociedade brasileira. Para ela, “[...] as criancas devem
ser vistas como seres que tém voz propria, produtores de culturas ao interagirem entre si e
com os adultos. A crianca ndo €, nessa Otica, um ser em potencial, nem um devir: ela ¢
participante ativa da constru¢do da historia no aqui e agora, ativa em seu processo de
humaniza¢ao” (TRINIDAD, 2011, p.78).

A pesquisa discutiu questdes pertinentes para o debate a respeito de relagdes étnico-
raciais, entre elas, o significado social das categorias étnico-raciais utilizadas para a
autoidentificagdo e a heteroatribuicdo; a compreensdo sociologica dos conceitos de raca,

racismo ¢ de identidade étnico-racial.
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Dentre as reflexdes propostas no fechamento da pesquisa, Trinidad relatou que “[...] o
espago da Educacdo Infantil € rico para observar como as criangas pequenas se apropriam de
suas identificacdes €tnico-raciais e as explicitam. O cotidiano escolar e, mais especificamente,
0s momentos em que as criancas tém maior liberdade e expressao, constituem verdadeiros
palcos em que se apresentam muitos e diferentes aspectos o universo infantil, oferecendo
subsidios para a compreensao de como ¢ possivel atuar hoje para o presente e para o futuro”
(TRINIDAD, 2011, p.166).

A tese Relagoes sociais na Educag¢do Infantil: dimensoes étnico-raciais, corporais e
de género, da pesquisadora Eduarda Gaudio, foi elaborada em 2013 na Universidade Federal
de Santa Catarina — UFSC. Referenciando-se em Ferreira e Sarmento (2008), a pesquisadora
defendeu que as produgdes com criangas ao serem realizadas “[...] por meio das formas como
pensam, do modo como agem, de como falam, entre outras agdes geradas por elas”
(GAUDIO, 2013, p.29), sdo essenciais para valorizagdo delas como sujeitos sociais,
produtores de cultura. A pesquisa foi definida como sendo “[...] estudo de caso etnografico”
(GAUDIO, 2013, p.32) e com “[...] contribui¢des dos Estudos Sociais da Infancia como
aporte tedrico dessa investigacdo” (GAUDIO, 2013, p.81). O objetivo geral consistiu em “[...]
analisar os processos sociais efetivados pelas criancas e seus pares e com os adultos
envolvidos nas relagdes étnico-raciais num Centro de Educacdo Infantil” (GAUDIO, 2013,
p-31).

No corpo do texto, amparada em Gomes e Munanga (2006), ap6s refletir sobre o uso
dos conceitos raga e etnia, Gaudio pontuou que a “[...] as diferencas culturais existentes na
populagdo brasileira foram construidas social, politica e culturalmente, valendo-se de
especificidades e caracteristicas como forma de hierarquizar as diferencas entre as pessoas.
Em vista disso, adotamos o termo étnico-racial para reportar-nos as diversidades étnicas e
raciais que compdem nosso pais, levando em consideragdo os processos historicos e
1deoldgicos que particularizaram esse vasto e complexo campo” (GAUDIO, 2013, p.50),
compreensao esta que corrobora com o adensamento da tessitura desta pesquisa.

Como uma das reflexdes conclusivas, a autora evidenciou, especificamente a respeito
das narrativas das criangas, que “[...] através desses relatos que o cotidiano da educagdo
infantil ¢ permeado de relagdes que envolvem as categorias étnico-raciais, especialmente no
que diz respeito as tensdes entre corpo e infancia. Esses conflitos serdo significativos para a
constru¢do das identidades infantis, possivelmente determinadas pelas diferentes formas de

discriminacao e hierarquias existentes em nossa sociedade” (GAUDIO, 2013, p.163).
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A identificag¢do racial a partir de um grupo de criangas na educagdo infantil na Rede
Municipal do Recife, tese produzida em 2016, pela pesquisadora Marilia Silvia Mendes, da
Universidade Federal Rural de Pernambuco, apresentou como suas indagacdes propulsoras:
Como as criangas que estdo inseridas em uma institui¢do de Educacdo Infantil fazem sua
identificacdo racial e a do outro? A educacdo infantil no municipio do Recife possibilita o
desenvolvimento de aspectos positivos para a constru¢do da identidade racial da crianga negra
ou apenas silenciam e ignoram essa questdo em seu cotidiano?

Referenciando autores que versam sobre a sociologia da infancia, entre eles, Sarmento
(2005), Qvortrup (2010) e Corsaro (2011), a pesquisadora compreendeu que “[...] as criancas
devem ser tratadas como autoras” (MENDES, 2016,p.20). Metodologicamente amparada em
Rodrigues (2007), Mendes conceituou a pesquisa como sendo “[...] de cunho qualitativo, pois
permite a investigagdo detalhada e processual das caracteristicas do fendmeno investigado”
(MENDES, 2016, p.76).

Tomou centralidade na pesquisa, o conceito de identidade racial assumido pela
pesquisadora com base nos tedricos, Souza (1983), Brandao (1986), Munanga (2009), Hall
(2003, 2011), Woodward (2014), Silva (2014) e Bento (2002, 2012), sendo compreendia
como “[...] uma construgdo histdrica, social, cultural que se constroi nas diversas mediagdes
que estabelecemos durante a nossa existéncia e, por isso, ndo tem formato pronto, pré-
determinado ou tnico” (MENDES, 2016, p.66).

Entre as conclusdes obtidas, foi constatado que “[...] as criancas faziam sua
identificacdo racial e do outro por meio das caracteristicas fenotipicas individuais. E para essa
identificacdo faziam uso do vocabuldrio racial como os termos branco, negro € moreno”
(MENDES, 2016, p.138).

A pesquisa Relagdes étnico-raciais e identidades na educagdo infantil, realizada em
2018, de autoria de Gabriela Cardoso, da Universidade Federal de Sao Jodo Del-Rei, foi
desenvolvida a partir do interesse da pesquisadora em investigar o que as producdes culturais
de criangas de cinco anos informam sobre a diversidade desses sujeitos, com o intuito de
entender de que maneira as interacdes entre as criangas no contexto na Educacdo Infantil
podem apontar igualdade e/ou diferenca em suas relagdes sociais entre pares € quais as
representacoes das criangas acerca de suas identidades e a dimensao étnico-racial.

A partir da compreensdo de que “[...] a crianga ¢ efetiva leitora do mundo e [...] tem a
competéncia de construir inumeras possibilidades de ver, ouvir, fazer; enfim, viver”

(CARDOSO, 2018, p.35), metodologicamente “[...] optou-se em caminhar a partir de uma
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abordagem de cunho etnografico que permitisse certa aproximacao da investigadora com os
sujeitos da pesquisa por meio da observagdo participante” (CARDOSO, 2018, p.40).

Nas primeiras laudas, fundamentada em Abramowicz e Oliveira (2011), a
pesquisadora, ao tratar da constitui¢do identitaria das criancas, destacou que “[...] as relagdes
étnico-raciais oferecem diversas possibilidades para a elaboracdao das identidades infantis.
Para isto, tornou-se relevante considerar que a trama social que envolve estes sujeitos se
constituiu a partir da trajetoria socio-histérica da formagao social brasileira” (CARDOSO,
2018, p.40) e que “[...] as experiéncias das criancas estdo atravessadas pelas relagdes étnico-
raciais e a maneira como elas se percebem nestas relagdes” (CARDOSO, 2018, p.112).

Por fim, Cardoso relatou que “[...] a Educagdo Infantil enquanto modalidade de ensino
implicada com a construcdo identitdria dos sujeitos, encontra-se em um emaranhado de
questdes de ordem cultural e social que envolve o cotidiano das criangas dentro e fora da
escola” (CARDOSO, 2018, p.112).

A pesquisa intitulada Um estudo sobre as relagoes étnico-raciais na perspectiva das
criangas pequenas, realizada em 2017, por Lajara Janaina Lopes Corréa na Universidade
Federal de Sao Carlos — UFSCar / SP, objetivou compreender “[...] como as criancas
pequenas subjetivam, contam e falam sobre a questdo racial” (CORREA, 2017, p.62) e que
“[...] a metodologia adotada com as criancas foi realizada a partir do referencial tedrico da
Sociologia da Infancia. Este campo tedrico considera as criangas enquanto atores sociais €
com agéncia” (CORREA, 2017, p.62).

Utilizando-se de registro fotografico, desenhos, entrevistas individuais, rodas de
conversas, para saber qual a percep¢do das criangas sobre sua cor e/ou raca, a pesquisadora
conclui que:

Aos poucos, mesmo para as criangas, a cor se transforma em raca, em
algumas situagdes sociais quando qualificam o negro como feio, ou em
algumas brincadeiras nas quais as posi¢cdes ¢ hierarquias sociais sdo
brincadas, mas ndo ha como se afirmar que desde o inicio para as criangas
cor ¢ tropo, ou metafora de raca, mas elas irdo aprender isto no longo
processo de escolarizag@o e na vida social, mas ha que se afirmar que ha um
momento em que as criangas se divertem com todas as cores! (CORREA,
2017, p.164).

A leitura dos estudos de Trinidad (2011), Gaudio (2013), Mendes (2016), Corréa

(2017) e Cardoso (2018), mostraram que as criangas percebem, identificam e classificam com
base em marcadores identitarios, como cabelos e cor da pele, quem sdo as criangas negras e
brancas. A percep¢ao de si, da sua identidade étnico-racial € uma construc¢ao vivida de forma

diferente entre as criangas negras e brancas, sendo que para as primeiras, muitas vezes tem
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sido depreciativa e conflituosa devido aos padrdes estéticos e intelectuais eurocentrados que
encontram em seus contextos sociais, incluindo as instituicdes de Educacgdo Infantil.

Ao analisar as relagdes sociais focando no recorte étnico-racial, foi destacado que os
saberes sobre relagdes étnico-raciais sdo elaboragdes socio-historicas € que os aspectos
culturais exercem forte influéncia no que significa ser negro e branco desde a infancia. Estas
percepgdes foram comunicadas nas elaboragdes de desenhos, autorretratos e contacdes de
histérias pelas criangas que participaram dos estudos.

As pesquisas realizadas nos espacos educativos da primeira etapa da educagdo basica,
com a efetiva participacdo das criangas, comunicaram que as instituicdes de Educacdo Infantil
sdo permeadas por relagdes que envolvem as categorias étnico-raciais, indicando que a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais é uma tematica discutida pelas criangas.

O segundo banco de dados pesquisado foi a Anped, onde, no total, localizamos quatro
textos, sendo dois deles no GT07 — Educacdo de criancas de 0 a 6 anos ¢ dois no GT21-

Educacao e relagoes étnico-raciais, conforme apresentamos no Quadro 2.

Quadro 2 - Produgdes selecionadas e analisadas na Anped - 2009/2018

Titulo Autor/a Ano Grupo Descritor
Trabalho
Relagdes étnico- [SOARES, 2013 GT 21 Educacéo Infantil
raciais e |[Luzineide Nunes AND Relagoes
educacao UEMG étnico-raciais
infantil:ouvindo [SILVA, Santanusa
criancgas ¢ adultos |Amorim da
UEMG
A infincia AMARAL, 2015 GT 07 Educacéo Infantil
pequena ¢ a |Arleandra Cristina AND Pertencimento
construgao da (Talin do Etnico-Racial
identidade étnico- [UFPR
racial na
educagao infantil
O que “dizem” as [VANZUITA, 2015 GT 21 Educagao Infantil
criangas no [Simone AND Criangas
contexto das [UFSC Negras
politicas
afirmativas
Que cor ¢é a|SILVA, Tarcia 2017 GT 07 Educacio Infantil
minha cor? A | Regina da AND Pertencimento
autoidentificagdo | UPE Etnico-Racial
racial das
criangas na
educagao infantil

FONTE: Elaborada pela pesquisadora, 2019.
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Analisaremos primeiro o artigo produzido em 2013, Relagdes étnico-raciais e
educacdo infantil: ouvindo criangas e adultos das pesquisadoras Luzineide Nunes Soares e
Santanusa Amorim da Silva — da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). O texto
apresentou como objetivo geral compreender “[...] as relagdes étnico-raciais nas praticas
educativas engendradas com as criangas entre zero e seis anos de idade no contexto da
educacdo infantil” (SOARES; SILVA, 2013, p.1). Para alcancar o proposto, as autoras
elaboram algumas questoes:

1) De que modo as relagdes étnico-raciais aparecem nas praticas
engendradas com as criangas no contexto da educacdo infantil? 2)Em que
medida a dindmica e organizagdo destas praticas e relacdes estabelecidas
incidem nas configuracdes identitarias das criancas negras? 3)O que as
criancas e adultos dizem ou pensam sobre as praticas e relagdes
estabelecidas? (SOARES; SILVA, 2013, p.1).

As autoras iniciaram informando os suportes tedrico-metodoldgicos, afirmando que os

didlogos foram feitos com “[...]Jas discussdes tedricas levantadas pela Antropologia e a
Sociologia da Infancia, que partem da ideia que nas pesquisas com criancas faz-se necessario
pensa-las a partir de suas culturas, [...] no que diz respeito as identidades étnico-raciais
dialogamos com Estudos Culturais e pesquisas que tratam das questdes raciais na educagdo e
educacdo infantil e [...] realizamos um estudo de caso cunhado pela etnografia” (SOARES;
SILVA, 2013, p.1-2). Para as autoras a escolha tedrico-metodoldgica permitiu “[...] um olhar
mais ampliado para o problema em questdo, visto que nele esta implicado a discussdo sobre as
diferengas, a diversidade, singularidades, relacdes sociais, praticas, cultura, identidades”
(SOARES; SILVA, 2013, p.1-2).

Ao tratarem das relagdes raciais nos discursos, praticas e relagdes, especificamente nas
narrativas das criangas, as autoras pontuaram que “[...] as marcas fenotipicas do grupo negro
sdo motivos de preconceitos, discriminacdes, onde a tez da pele aparece como um forte e
visivel marcador para estas, [...] modelos do branco/belo/inteligente, que impede de positivar
a cor/raca, beleza e ainda acreditar na capacidade intelectual dos demais grupos como negros
e indigenas” (SOARES; SILVA, 2013, p.8).

As autoras concluiram que “[...]as criancas desde a educacdo infantil convivem com
tratamentos diferenciados, o que fazem com que os discursos de igualdade presentes na
educagdo infantil se tornem contraditérios, pois nas praticas cotidianas os tratamentos sao
desiguais” (SOARES; SILVA, 2013, p.11).

A infdncia pequena e a constru¢do da identidade étnico-racial na educagdo infantil,
da pesquisadora Arleandra Cristina Talin do Amaral, da Universidade Federal do Parana

(UFPR), elaborado em 2015, foi o segundo texto desta base de dados no qual debru¢amos
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analise. A pesquisa apresentou como objetivo principal “[...] compreender a relagdo existente
entre as politicas publicas educacionais, baseadas no artigo 26A da LDB, e as possibilidades
que a crianca encontra de construir sua identidade étnico-racial no cotidiano da educagao
infantil” (AMARAL, 2015, p.1).

A autora anunciou que a discussdo proposta a respeito do conceito de identidade,
elaborado pelas criangas, encontra “[...] ancoradouro tedrico nos estudos da psicologia social,
em especial no interacionismo simbdlico, que compreende a consciéncia humana como
extremamente social (AMARAL, 2015, p.4). Baseando-se em Mead (1973) e Goffman
(1975), a pesquisadora pontuou que “[...] o conceito de identidade a ser utilizado no trabalho
contempla a consciéncia que a pessoa tem de si mesma, ou seja, a identidade do ser humano ¢
representada pelo modo como cada um se vé, sem desconsiderar que esse olhar sobre si
mesmo € moldado por “um par de lentes” que reflete 0 modo de ver do outro sobre si mesmo,
isto €, sdo as expectativas da sociedade que, em certa medida, estabelecem contornos para a
identificacdo do individuo” (AMARAL, 2015, p.4). Metodologicamente, a pesquisa foi
referenciada nos estudos de Corsaro (2005), sendo assumida como “[...] um estudo de cunho
etnografico” (AMARAL, 2015, p.5).

Como conclusio, especificamente quanto ao amparo legal, a autora constatou que “[...]
a implementacao das leis sobre as relagdes raciais se teve alguma influéncia no cotidiano das
institui¢des, até 0 momento, essa se restringiu em deixar os posicionamentos mais implicitos,
camuflados ou expostos, quase que exclusivamente em gestos e olhares, isto ¢, menos
verbalizados. Infere-se, entretanto, que essas atitudes julgadas como discriminatorias, mesmo
acontecendo em menor nimero, qui¢a de modo mais discreto, continuam a contribuir
sobremaneira para a apropriacdo de esteredtipos que inferiorizam o negro ao mesmo tempo
em que podem conduzir a uma baixa autoestima da crianca negra”(AMARAL, 2015, p.12). E
completa afirmando que, em suas narrativas durante suas brincadeiras, as criancas negras “[...]
j& haviam assimilado essa visdo, veiculada pela midia, e muitas vezes sem reflexdo prévia,
reforcada pelas instituigdes educativas e até mesmo pelas familias (AMARAL, 2015, p.12).

’

O terceiro texto analisado intitulado O que “dizem” as criangas no contexto das
politicas afirmativas, foi escrito em 2015, pela pesquisadora Simone Vanzuita da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). O texto apresentou o resultado de uma
pesquisa de mestrado e teve por objetivo “[...] discutir relagdes e interagdes entre criangas

(VANZUITA, 2015, p. 1). Para tanto, a pesquisadora, referenciada em Sarmento (2011) e
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Rocha  (2008), percebeu ser relevante “[...] uma breve andlise de
comportamentos/falas/atitudes das criangas” (VANZUITA, 2015, p.3), escutando-as.

Durante suas analises, a pesquisadora pontuou que a “[...] lei garantiu a inclusao no
curriculo oficial da instituicdo analisada, implementando o que consta enquanto
obrigatoriedade da tematica: "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. Porém, existem
ainda muitos limites na légica de organizacio destes contetidos, fazeres, vivéncias, atividades
(entre outros termos referentes ao que € oferecido para as criangas), a partir desta tematica e
como sao postos no cotidiano” (VANZUITA, 2015, p.2). Nesse sentido, ouvir as criangas foi
compreendido como estratégia para pensar, na pratica, como as politicas de agdes afirmativas
estdo sendo efetivadas.

Como fechamento, entre outros aspectos, foi apresentado que “as falas das criangas
confirmam, que os conceitos pertinentes a discussdo sobre relagdes raciais, sdo construidos e
adquiridos historica e socialmente (entre outras questoes), € que nesta faixa etaria as criangas
j& demonstram isso” (VANZUITA, 2015, p.9).

Que cor é a minha cor? A autoidentificacdo racial das criancas na educagdo infantil,
escrito em 2017, pela pesquisadora Tarcia Regina da Silva da Universidade de Pernambuco
(UPE), teve como principal objetivo compreender “[...] como as criancas fazem a sua
identificacao racial num contexto escolar que as incentiva a reeducacao das relagdes étnico-
raciais (SILVA, 2017, p.2). Respaldada em Osoério (2003), a autora compreendeu que o
enquadramento dos individuos pelas categorias de uma classificagdo pode acontecer “[...]
através da auto-atribuicdo e da heteroatribui¢do de pertenga racial (SILVA, 2017, p.2) e que
“[...] a autoidentificagdo das criangas ndo sdao apenas discursos casuais, mas discursos que sao
entrecruzados por cargas de pertencimento, bem como de preconceito e afastamento de
identidades nao desejadas. (SILVA, 2017, p.3). Continuou sua andlise pontuando que, “[...] s6
pode ter cor e ser classificado num grupo de cor se existir uma ideologia em que a cor das
pessoas tenha algum significado” (SILVA, 2017, p.2).

Ao discorrer sobre autoidentificacdo racial das criangas, a pesquisadora reconheceu
que as criangas “[...] sdo protagonistas sociais, bem como sujeitos de direitos” (SILVA, 2017,
p.2) e que estdo aptas para se nomearem racialmente, assim como os outros. Embora nio
facam uso dos termos utilizados pelo IBGE, nem dos termos empregados no Censo Escolar
proposto pelo MEC/INEP, elas se aproximam bastante das categorias utilizadas” (SILVA,
2017, p.3).
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A pesquisa com as criangas revelou que, decorrente de uma variedade de cores, os
pardos, de acordo com Piza e Rosemberg (2014) “podem ser compreendidos como resultantes
como aqueles que estdo no entremeio, que transitam mais confortavelmente entre afirmarem-
se ou nao brancos ou negros” (SILVA,2017, p.9) e que “[...] é preciso reconhecer e fortalecer
a compreensdo de que as criangas que se autoidentificam como marrons, marronzinhas,
caramelos, também sdo criangas e negras, ¢ que essa identidade precisa de referéncias que as
ajudem a compor o entendimento desse lugar de crianga e parda, como de também crianga e
negra” (SILVA, 2017, p.14-15). Referente a autoidentificagdo dos meninos e das meninas que
se reconheceram como pretos/as, houve uma variagdo de gé€nero, pois, 0S meninos
apresentaram um mal-estar com a sua condi¢do de crianga e negra, em contrapartida, as
meninas demonstraram orgulho e prazer” (SILVA, 2017, p.15). Foi refor¢ada a relevancia do
trato pedagdgico com os meninos para que também tenham suas belezas valorizadas.
Reafirmou-se a defesa das “[...] vozes das criangas sobre as suas percepgdes raciais” (SILVA,
2017, p.15).

As discussoes propostas pelos trabalhos apresentados nos Anais da Reunido Anual da
Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagao — Anped, no GT 07 —
Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos e no GT 21, discorreram, em primeiro plano, sobre a
complexidade e a capacidade das criangas fazerem sua identificacdo racial. Afirmaram que
desde a Educacdo Infantil as criangas falam sobre suas cores de pele, realizam auto-atribui¢cao
e heteroatribui¢do. Nesse movimento de compreensdo de si, 0s meninos apresentaram mais
tensionamentos para se reconhecerem como sendo criancas negras € as criangas pardas
questionaram seu lugar de pertencimento étnico-racial, buscando compreender se pertencem
ao grupo étnico-racial negro ou branco. Para as criancas negras, a auto-atribuicdo e
heteroatribuicdo sdo narrativas que comunicaram sua aproximagdo ou distanciamento de
pertencimentos étnico-raciais historicamente e culturalmente pouco desejaveis na sociedade
brasileira.

Ao analisarem como as criangas fizeram sua identificagdo racial, foram consideradas
os reflexos da implementacao de leis que legitimam a inclusdo da Historia e Cultura Africana
e Afro-Brasileira nos curriculos escolares, bem como as praticas pedagogicas e educativas de
professoras e professores. Os estudos apontaram que ha muito a ser feito para que a Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira seja conhecida e valorizada desde a primeira etapa da
educacdo bésica. Especificamente sobre sua efetivacdo nas institui¢des de Educagdo Infantil,

constatou-se que a obrigatoriedade do trabalho pedagodgico com a tematica via legislagdo tem
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servido para mostrar posicionamentos de algumas/alguns docentes, verbalizando
explicitamente ou camuflando suas resisténcias. Na Educacdo Infantil, as criangas ainda
convivem com as contradi¢des existentes entre os discursos e as praticas cotidianas sobre
igualdade de direitos. Elas falam sobre atitudes discriminatorias e preconceituosas vividas
com outras criangas ¢ adultos.

O terceiro banco de dados pesquisado foi no SciELO no total, foram localizados dois
textos, um com os descritores Educac¢dao Infantil AND Criangas Negras e outro com os
descritores Educagdo Infantii AND Relagdes Etnico-Raciais, conforme apresentamos no

Quadro 3.
Quadro 3 - Produgoes selecionadas e analisadas no SciELO - 2009/2018

Titulo Autor/a Descritor Ano

Pedagogias da racialidade: | DORNELES, Leni Vieira | Educacdo Infantil AND 2015
modos de se constituir | MARQUES, Circe Mara Criangas Negras
criangas negras nas escolas |Faculdade Latinoamerica
de educagdo infantil no |de Ciéncias Sociales

Brasil

Vozes das criangas pretas em | ARAUJO, Débora Cristina | Educac¢do Infantil AND 2019
pesquisas e na literatura: UFES Relagoes Etnico-Raciais

esperancar € o verbo DIAS, Lucima Rosa

UFPR

FONTE: Elaborada pela pesquisadora, 2019.

A leitura das produgdes do SciELO iniciou com o texto Pedagogias da racialidade:
modos de se constituir criangas negras nas escolas de educag¢do infantil no Brasil, das
pesquisadoras Leni Vieira Dornelles e Circe Mara Marques - Faculdade Latinoamerica de
Ciéncias Sociales, elaborado em 2015. O principal objetivo foi discutir “[...] como meninas e
meninos enunciam seu entendimento sobre raca e racializacdo, assim como de que modo as
questdes é€tnico-raciais vém sendo apresentadas a infancia em escolas de educacdo infantil
pesquisada, da regido sul do Brasil” (DORNELLES; VIEIRA, 2015, p.113). O aporte tedrico-
metodoldgico visava compreender o que as criangas falam, dizem, manifestam ao brincarem
com bonecas negras foi apresentado como sendo “[...] uma articulacdo entre os estudos pos-
criticos, a sociologia da infancia, o método de inspiracdao etnografica e da etnografia pos-
critica” (DORNELLES; VIEIRA, 2015, p.114).

As autoras discutiram os dizeres das criancas negras durante praticas pedagogicas
racializadas e afirmaram que os ditos das criancas “[...] nos fazem inferir que estas,
certamente, vém tendo suas subjetividades produzidas de acordo com um determinado tipo de

\

“verdade” em relacdo a raga,” que sdo elaboradas imaginativamente no explorar artefatos
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culturais, entre eles, brinquedos, filmes e desenhos (DORNELLES; VIEIRA, 2015, p.118).
Concluiram que, para a efetiva garantia dos direitos culturais, fenotipicos e raciais das
criancas negras, € necessario “[...] colocar as questdes sobre raga, racialidade, negritude e
racializa¢do na roda de discussdo com criangas, desde a educagdo infantil” (DORNELLES;
VIEIRA, 2015, p.119).

O segundo artigo analisado, Vozes das criangas pretas em pesquisas e na literatura:
esperancar é o verbo, das pesquisadoras Débora Cristina de Aratjo da Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES) e Lucimar Rosa Diasda Universidade Federal do Parand (UFPR),
publicizado em 2019, apresentou como objetivo que as vozes infantis sejam referéncias para
que professores tenham “[...] escutas ativas que observem como as criangas, em especial as
criancas pretas, tém enfrentado dramas e conflitos que as condicionam muitas vezes a
categorias raciais inferiorizantes e excludentes. Mas também, sobretudo por meio da literatura
e da educagdo literaria, que as vozes ecoem indicando caminhos para a construgao, no espago
escolar, de um ambiente propicio para a produgdo de subjetividades e identidades positivas,
fortalecidas por lagos de alteridade, respeito e reconhecimento” (ARAUJO; DIAS, 2019, p.3).

Amparadas em Graue e Walsh (2003) e Kramer (2005), as autoras defenderam que, a
pesquisa com criangas “[...] representa reconhecer os sujeitos da infincia como protagonistas
de suas narrativas” (ARAUJO; DIAS, 2019, p.3).

(13

As autoras concluiram que “[...] a escuta das criancas ¢ responsdvel por indicar a
constante necessidade de se pensar nas suas subjetividades, seus corpos e modos de existir” e
que “[...] como esperangar ¢ um verbo, tomamos todas as vozes aqui presentes para provocar
e agucar os sentidos de modo que escutemos o que elas t€ém para nos mostrar, denunciar e
ensinar, pois, transgredindo a logica adultocéntrica e opressora, elas produzem culturas em
que todas as infincias, sempre no plural, possam existir” (ARAUJO; DIAS, 2019, p.8).

Os artigos do Scientific Electronic Library Online — SciELO, nos provocaram a refletir
sobre mais dois aspectos importantes ao estudarmos relagdes raciais na infancia. O primeiro €
referente aos artefatos culturais como livros, brinquedos, desenhos, musicas, entre outros, €
suas influéncias nas subjetividades e identidades das criangas. Foi destacado o papel da
literatura para o fortalecimento de lagos de alteridade, valorizagdo e reconhecimento da
diversidade. O segundo aspecto, diz respeito a defesa da escuta das criangas como habito

necessario para as/os docentes saberem de suas denuncias e ensinamentos sobre relagdes

étnico-raciais.
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As leituras destas producdes académicas proporcionaram pensar sobre a pesquisa que
estava em desenvolvimento, visto que, a partir da compreensdo do que ja foi versado com
respaldo tedrico e metodoldgico a respeito do que as criangas negras dizem a respeito de si,
dos seus pertencimentos étnico-raciais, foi possivel afirmar, principalmente, que ainda sdo
timidas as pesquisas com a efetiva ausculta das criangas, em especial, das criancas negras,
reforgando a relevancia do desenvolvimento deste estudo.

Outro aspecto relevante advindo do mapeamento das produgdes académicas que
versaram sobre educacdo étnico-racial na infancia, diz respeito a utilizagdo de distintas
matrizes para referenciar os estudos propostos, as quais sdo passiveis de diferentes
interpretagdes, consoante ao entendimento de quem as aprecia. Nesse sentido, ao conhecé-las,
podemos indagar quais sdo seus contributos e limitagdes para o desenvolvimento de pesquisas
tendo o recorte raca/etnia como aspecto fundamental, colocando em didlogo diferentes
referenciais epistemologicos.

Contudo, reafirmamos que as pesquisas com criangas ampliam as possibilidades de
pensar o papel sociopolitico da educagao escolar desde a infancia para o enfrentamento e
combate a discriminacao racial e ao racismo. Propositamos assim, com o cruzamento das
pesquisas, saber das similitudes, das discordancias, do que ¢ reiterado e renovado para com a
apropriacao destes estudos colaborar com a atualizagdo tedrica das producdes cientificas que
versam sobre o tema, tecer conhecimentos produzidos coletivamente que se pautam na defesa
das criangas, em especial, das criangas negras.

Considerando as informagdes apresentadas no compilado das pesquisas analisadas,
demarcamos nosso lugar nesse processo de estudos sobre Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais (ERER) na Educagdo Infantil, registrando que nossas analises aconteceram com base
no que nos ensinam estudiosos das relagdes raciais e pela perspectiva historico-cultural para
compreendermos as interferéncias dos aspectos culturais na elaboragdo da identidade e do
pertencimento étnico-racial das criangas negras. Nossas hipoteses partiram do reconhecimento
de que o processo vivido pelas criangas negras para saber de si, da sua identidade e do seu
pertencimento étnico-racial, acontece em contextos historicamente situados onde sdo
estabelecidas relagdes sociais comos diferentes grupos étnico-raciais permeadas de
significados socialmente elaborados sobre seus corpos, histérias e culturas. Portanto, sdo
muitas e diferentes as maneiras de vivé-los.

Optamos em trazer para as andlises episodios das brincadeiras, relagdes e socializagdes

das criancas negras que comunicaram o reconhecimento e valoriza¢do de suas identidades e
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pertencimentos étnico-raciais, tecidas na relagdo com seu corpo e com os conhecimentos de
matriz africana. Nao desejamos silenciar ou amenizar os impactos de relagdes étnico-raciais
que sao vividas, como apresentado nas pesquisas analisadas, de forma dolorosa pela maioria
das criangas negras, almejamos, como aprendemos com Gomes (2017, p.41), dialogar com
“as possibilidades” que as proprias criangas negras apresentaram para a vivéncia de relagdes
raciais horizontais e como a educagdo escolar pode contribuir com esse processo, trazendo
significativas contribui¢des para as vidas das criangas negras e para a sociedade como um

todo.

2.2 DIZERES COM OU SOBRE AS CRIANCAS NEGRAS: O CAMPO, A CHEGADA E O
ENCONTRO NO NUCLEO DE EDUCACAO INFANTIL MUNICIPAL

Nesta secdo, trataremos das especificidades do contexto onde a pesquisa foi
desenvolvida para ampliar sua compreensdo. Para tanto, buscamos conhecer como o Nucleo
de Educacdo Infantil Municipal, campo especifico da pesquisa, trata pedagogicamente e
politicamente a Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira e a Educacdo das Relagdes

Etnico-Raciais, bem como a representatividade de criancas negras que o compde.

2.2.1 O NEIM e a Educaciio das Relacdes Etnico-Raciais

“Aqui as criangas se reconhecem como negras.”
(Diario de campo, fala da diretora do NEIM)

Para a escolha do 16cus para o desenvolvimento desta pesquisa, alguns critérios foram
adotados. Primamos que a instituicdo de Educagdo Infantil tivesse em seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP) documentado o compromisso assumido para a realizacdo de agdes educativas
e pedagogicas contemplando a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, e que criangas
negras compusessem o coletivo de criangas em atendimento. Em 2017, durante o Seminario de
Diversidade Etnico-Racial promovido pela Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, pudemos
apreciar a socializagdo feita pelo Nucleo de Educa¢do Infantil Municipal (NEIM), escolhido para
o desenvolvimento da pesquisa, apresentando possibilidades nas ac¢des pedagogicas para a
promocdo de uma educag¢do antirracista, fato que foi decisivo para sua selecdo.

O campo especifico da pesquisa pertence a Rede Municipal de Ensino de Florianopolis,
esta localizado na regido central do municipio, no bairro Agrondmica e foi inaugurado em 1999.
Consta no seu PPP um breve historico da sua constituicdo, destacando que o NEIM foi uma

conquista da comunidade mediante muitas reivindica¢des junto aos 6rgdos publicos. Seu prédio
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inicialmente sediava um abrigo de menores, que teve suas atividades encerradas entre 1955 e
1956, o nome da unidade educativa homenageia um religioso que atuou nesta instituicdo. O
prédio, apos o encerramento do abrigo de menores, ficou muito tempo sem ser utilizado, até que
orgaos publicos foram instalados no bairro Agronémica, surgindo a Cidade da Crianca. O imovel
passou por muitas reformas e ampliagdes para chegar a estrutura atual, composta por uma sala da
supervisdo escolar, seis salas de referéncia para as criangas, trés banheiros infantis, um banheiro
para adultos, uma cozinha, uma lavanderia, uma sala de estudos para professoras/professores e
demais profissionais, uma secretaria, um refeitorio para as criangas e trés parques.

Na primeira conversa com a equipe gestora, que segundo nossa heteroatribuigdo ¢
formada por um supervisor branco e uma gestora/diretora negra, ao falarmos sobre as propostas
educativas e pedagdgicas desenvolvidas na unidade, bastante empolgada e com largo sorriso, ela
contou que ha um percentual (algo em torno de setenta por cento) significativo de criancas
negras compondo o coletivo da unidade, e que as familias, durante o processo de rematricula
ocorrido no ano letivo de 2018, disseram que queriam que suas criangas permanecessem no
referido NEIM porque nele se reconhecem como negras. O antncio feito pelas familias de que as
criangas negras se sentem acolhidas, como mostra a fala da gestora/diretora apresentada na
epigrafe, foi por nés compreendido como sendo um retorno avaliativo do que elas experenciam
nesse espaco educativo. Romao (2001, p.163) ao discorrer sobre atitudes necessarias do
professor e da professora para a promog¢ao da auto-estima da crianga negra compreende que o
professor deve ser “[...] estimulador desta crianca e seu conjunto, observando aqui os aspectos
emocionais, cognitivos, fisicos e culturais”, sendo necessario também, romper com preconceitos
e estereotipos, bem como rejeitar estigmas e valorizar a historia de cada um.

Buscando conhecer mais o contexto da pesquisa, realizamos leitura atenta do Projeto
Politico Pedagogico, tendo como principal objetivo saber o que o coletivo da unidade educativa
tem assumido com a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Gomes (2001), ao refletir sobre a
tarefa da escola reconhece a relevincia e os avancgos conquistados com amparo de leis, mas
defende que ¢ na dinamica social, no embate politico € no cotidiano que as leis tendem a ser
legitimadas ou ndo. Completa dizendo que a escola que se quer cidada “[...] ndo pode deixar de

incluir a questdo racial no seu curriculo” (GOMES, 2001, p.89).
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O texto'* que trata especificamente sobre Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER)
no Projeto Politico Pedagdgico da unidade tem como titulo: “Relagdes Etnico-Raciais na
Educagao Infantil: Res-significando as praticas a partir do estudo/acao”. As reflexdes especificas
a respeito da tematica foram iniciadas em 2017, durante grupos de estudos organizados pelas/os
professoras/es e realizados na propria unidade. Foi demarcado o amparo legal da tematica ao
mencionarem a Lei Municipal n° 4.446/94" ¢ as Leis Federais n° 10.639/09 e n° 11.645/2008'°,

Os estudos sobre ERER sao referenciados na Matriz Curricular para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais na Educacio Bésica (2016) elaborada pela RMEF. “Compreendemos a
ERER como um principio que precisa estar presente em nossos planejamentos, nossas praticas
cotidianas e nas relagdes sociais que estabelecemos em nossa unidade e nossa comunidade”
(FLORIANOPOLIS, 2018, p.74). O entendimento que a unidade apresentou do que seja a
ERER, os sujeitos sociais que dela fazem parte, mostrou o compromisso coletivo assumido. Ao
compreendé-la como principio, indicaram que todas as propostas educativas e pedagdgicas
precisam considerar a Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, ultrapassando praticas
focadas em datas especificas de alusdo a acontecimentos historicos e comemorativos ou projetos
isolados.

Destacaram que seus estudos e praticas com a ERER sdo desenvolvidos a partir das
concepgOes fundantes apresentadas no documento base de seus estudos, quais sejam,
“consciéncia politica e historica da diversidade, o fortalecimento de identidades e de direitos, as
acOes educativas de combate ao racismo e as discriminacdes e a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira” (FLORIANOPOLIS, 2018, p.74).

Esses principios defendidos pela Matriz Curricular para a Educagio Etnico-Racial das
Relagdes Etnico-Raciais na Educagio Basica estdo sustentados e articulados na perspectiva de
(re)conhecimento e valoriza¢do da tematica, como indicador de qualidade da/na educagao. Estao,
esses principios, “[...] vinculados a consciéncia da diversidade, ao respeito as identidades, a

equidade de oportunidades, a intencionalidade pedagogica de promog¢ao da igualdade étnico-

A sistematizagio do trato pedagégico com a diversidade é pontuada no Projeto Politico Pedagégico-PPP para
demarcar que ela deve ser contemplada em todas as agdes educativas e pedagdgicas. Demarca-la no PPP teve por
objetivo apresentar suas diretrizes.

SInstitui a inclusio do contetido "Historia Afro-Brasileira" nos curriculos das escolas municipais de
Florianoépolis. Disponivel em: https://cm.jusbrasil.com.br/legislacao/1001188/lei-4446-94

"®Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temdtica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/111645.htm
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racial e, ao ensino como instrumento de desconstrucao da invisibilidade dos contetidos de matriz
africana nas escolas” (FLORIANOPOLIS, 2016.p.19).

Hé4 no PPP um quadro organizador para que as praticas com Educagdo das Relacdes
Etnico-Raciais perdurem e se ampliem com maior envolvimento dos profissionais da unidade.

Sao apresentados caminhos e para cada um, metas e agdes com ERER, os quais evidenciamos, a

seguir, no Quadro 4:

Quadro 4 - Caminhos, metas e agdes para a ERER no NEIM, campo da pesquisa

CAMINHOS

METAS

ACOES

A ERER aparece no plano
anual dos professores? E nos
planejamentos?

Iniciar ou retomar as discussdes
sobre ERER que devem ser
contempladas nas metas do
plano anual e nos planejamentos
semanais de todas as turmas.

Acompanhamento pelos membros
dos grupos de estudos e pela
supervisao escolar.

Os professores sabem ou
conhecem as possibilidades
de trabalho na organizacgdo
do espago da sala e ou dos
planejamentos possiveis?

Pesquisa e compartilhamento de
materiais  para  aprofundar
estudos teodricos e o exercicio
diario da atuagdo docente.

Organizagdo de estudo pelos
membros dos grupos de estudo e
pela supervisdo que acontecerdo
em palestras e falas também
durante as reunides pedagogicas

Dificuldades para colocar em
pratica as acdes de ERER.

Pesquisa e compartilhamento de
praticas e sugestoes para ampliar
repertorio dos professores.

Socializagdo de exemplos de
praticas exitosas por componentes
dos grupos de estudo; consultar as
possibilidades apresentadas na
Matriz ~ Curricular para a
Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais; ampla socializagdo no
NEIM.

Falta de materiais de apoio.

Ter acesso a materiais, criando-os
ou comprando-os.

Socializagdo dos materiais
existentes mno NEIM  pelo
supervisor € membro do grupo de
estudo; realizacdo de campanha e
doagdo de materiais; compra de
materiais produgdo de bonecas,
bonecos, turbantes, vestimentas,
fantoches.

Falta de material de apoio.

Ampliar o acervo de livros de
literatura

Conhecer o acervo literario da
unidade educativa; socializagao
de literaturas pelos membros do
grupo de estudo; informar que a
biblioteca do Centro de Educacgéo
Continuada da RME possui
acervo de livros sobre a tematica;
indicar livros disponiveis on-line;
entrar em contato com a
Secretaria Municipal e Educagéo
para informar a quantidade de
literatura com a temadtica e
solicitar a compra de mais
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exemplares.

Falta de incentivo, estimulo.

Incentivar os profissionais, busca
por praticas coletivas.

Contacdo de historias; realizacdo
de eventos ou festas culturais nos
espacos coletivos da unidade
educativa; valorizagao das
atividades pela equipe gestora e
por membros do grupo de estudo;
seminario de encerramento de ano

para apresentar as  praticas
realizadas; intervengao no
refeitorio  para falar  sobre
culinaria afro-brasileira e

alimentos de origem africana

Falta de representagdo do
negro e do indigena nos
espacos da unidade.

Qualificar as imagens ¢ cartazes
dos espacos da unidade

Publicar os trabalhos realizados
em sala nos espagos coletivos e
rever os cartazes e decoragdo,
problematizando-os.

Falta do percurso e da
presenca da ERER em nosso
PPP.

Organizar a escrita dos estudos,
acdes e praticas, assim como
nossas concepgdes para
constarem no PPP da unidade.

Registrar os movimentos que
estdo acontecendo na unidade, os
debates do grupo de estudo e

reunioes pedagodgicas para
construgdo (também com
embasamento tedrico) as
concepgdes acerca do tema;

realizar a leitura do documento
oficial e utiliza-lo como base.

Falta de agoes efetivas para o
combate a discriminagdo e ao
preconceito.

Atos discriminatdrios nao passar
despercebidos no cotidiano da
unidade; realizar intervengdes
para que ndao mais acontegam.

Realizacdo de agdes preventivas
(como prevenir o preconceito?),
conscientiza¢do, valorizagdo e
respeito;  realizar  agdes e
mediagdo imediata quando um ato
discriminatdrio acontecer.

Falta de parceria,
compreensdo e cumplicidade
com as familias.

também
praticas

Que as  familias
participem das
relacionadas a ERER.

Explicar as familias durante as
reunides de pais o0 movimento que
acontece na unidade e no
planejamento de cada professor;
buscar parcerias com as familias
(familias conversando com as
criangas sobre sua cultura,
ancestralidade, ensinar uma
danca, contar uma historia,
auxiliar na costura de bonecas,
doar instrumentos musicais);
conscientizar as familias sobre a
importancia de suas participagdes;
dar abertura de participagdo para
as familias.

FONTE: PPP do NEIM, 2019.

Diante desse quadro, observamos o quanto a Instituicdo zela pelos dispositivos
pedagdgicos que reforgam um processo de reflexdo continua entre o corpo docente, as familias e
as criangas. O grupo de profissionais assumiu, assim, sua responsabilidade com a educacdo das

137 criangas atendidas e buscou parcerias para realiza-la. Kramer (2003, p.53), afirma que “todo
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projeto politico pedagogico ¢ fundamentalmente um trabalho de opgao, de decisdo politica, a que
se subordinam objetivos, estratégias, recursos”. Optar pelos caminhos a seguir implica
reconhecer as possibilidades e os limites das escolhas e o conjunto de profissionais do NEIM, ao
elaborar um quadro para pensar a ERER escolhendo caminhos, metas e agdes, demonstrou
nitidamente o projeto de educacdo que elegeram desenvolver com as criangas, ou seja,
contemplando a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira como agdo coletiva, inclusiva e
democratica posta em seu Projeto Politico Pedagdgico.

Ao abordar sobre a dimensdao politica do PPP, Kramer (2003) reflete sobre as
desigualdades sociais. Segundo a autora, faz-se necessario o reconhecimento de que a sociedade
¢ fundamentalmente desigual. Para ela, todo projeto educacional precisa atuar contra as
desigualdades, reconhecendo as diferencas e as singularidades dos sujeitos. Completa sua
reflexdo dizendo que “[...] todo projeto de educacdo infantil deve afirmar a igualdade, mas,
reconhecendo as diferengas — étnicas, religiosas, de género, de idade etc., entendendo que as
criangas sdo cidadas de direitos” (KRAMER, 2003, p.55). O NEIM, campo desta pesquisa,
considerando o que anuncia o seu Projeto Politico Pedagogico, compreende que “[...] a ERER
como um principio precisa estar presente em nossos planejamentos, nossas praticas cotidianas e
nas relagdes sociais que estabelecemos em nossa unidade e comunidade escolar”
(FLORIANOPOLIS, 2018, p.74).

Ao tratar sobre a Educagdo Etnico-Raciais, especificamente no quadro apresentado
anteriormente, a realidade do campo da pesquisa demonstrou as limitagdes vividas por outras
instituicdes de Educagdo Infantil, como as que acolheram as pesquisas que analisamos
anteriormente. Reconheceram, por exemplo, a falta de materiais (brinquedos, livros, fantasias,
entre outros); necessidade de envolver todos os profissionais, as familias e os gestores
municipais; fragilidade para documentar os estudos e praticas com ERER, mas, por outro lado,
evidenciaram a existéncia de um movimento muito interessante de possibilidades, entre elas, a
organizacao de metas e agdes, 0 que aciona € mobiliza o coletivo para o planejamento de grupos
de estudos, assim como ao compartilhamento de praticas pedagdgicas, produgao de materiais

pedagdgicos e outras agdes potencializadoras.
2.2.2 O NEIM, campo especifico da pesquisa e os grupos de atendimento
Para o atendimento das 137 criangas pertencentes ao NEIM, foram organizados, de

acordo com a faixa etdria, seis grupos (todos com criangas sendo atendidas em diferentes

periodos: matutino, vespertino ou integral). Apresentamos a nomeagao € nimero de criangas por
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grupo: GII A -19 criangas; GII B - 17 criangas; GIII — 21criangas; GIV - 22 criangas; GV - 30
criangas e GVI - 28 criangas.

O horario de funcionamento ¢ das 7h30min até¢ 18h30min e, como ja mencionado, ha
criancas atendidas em trés periodos: matutino (das 7h30min até 13h30min); vespertino (das 13h
até 18h30min) e integral (das 7h30min até 18h30min).

Ter um numero expressivo de criangas negras no contexto onde desenvolvemos a
pesquisa foi um dos critérios estabelecidos para a escolha do campo e, por este motivo,
realizamos mapeamento da identificagdo racial das criangas de todos os grupos, mas dedicamos
devida aten¢do nos dois grupos de criancas atendidos na pré-escola. Conhecer quem sdo as
criangas do coletivo da unidade favoreceu a leitura mais ampliada do contexto, das outras
criancas com as quais as criangas participantes da pesquisa estabelecem suas relagdes e
socializacdes. Organizamos as primeiras informagdes coletadas, a partir da andlise de
documentos das criangas que tivemos acesso, em uma tabela (Tabela 1) para apresentar o perfil

racial do NEIM, campo da pesquisa.

Tabela 1 - Numero de criangas por cor/raga que compde o NEIM

Cor/Raga |Negros | Pretos | Pardos Brancos |Indigenas |[Amarelos |Nao Nao

\ Declarado Encontrado
Grupos

GIT A 1 1 5 8 0 0 0 4

GII B 2 0 3 3 0 0 0 9

GIII 1 1 4 11 0 0 0 4

GIV 4 0 4 7 0 0 0 7

GV 1 1 5 13 0 0 1 9

GVI 4 4 3 14 0 0 0 3

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019

Para mapear as heteroatribui¢cdes encontradas nos documentos das criancas, usamos as
categorias utilizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE, quais sejam,
pretos e pardos (a soma de ambos, compde 0s negros), brancos, indigenas e amarelos. Contudo,
observamos que a heteroatribuicdo das criangas negras por seus familiares/responsaveis foi
feita usando as categorias pretos, pardos e negros, o que evidenciou o complexo exercicio de
compreensdo e escolha da categoria a ser utilizada para a identificagdo racial de muitos
brasileiros. No entanto, houve um significativo nimero de criancas sendo reconhecidas por
seus familiares/responsdveis como negras.

A leitura dos nimeros obtidos durante o0 mapeamento da heteroatribui¢ao das criancas

apresentou informagdes que consideramos importantes para conhecer o perfil do NEIM. Das
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137 criangas, 44 foram declaradas negras (sete pretas + 24 pardas + 13 negras), 56 brancas,
uma nao preencheu a informagao (marcando com X o local para registrar a informacao) e em
36 fichas nao foi solicitada ou nao constava esta informac¢ao. Esses dados contrastam com a
estimativa feita pela equipe gestora, de que a unidade educativa atenderia, aproximadamente,
do total de criancgas, setenta por cento de criangas negras, o que pode ser justificado com a
auséncia deste dado nos documentos de 36 criangas (sendo 27 nascidas em Florian6polis).
Compreendemos que estes nimeros podem deixar de representar a realidade sobre a identidade
étnico/racial das criangas atendidas no NEIM e que eles sdo primordiais para o planejamento
das a¢des educativas e pedagogicas.

Pesquisadores das relagdes raciais que tematizam os processos de identificagdo racial,
entre eles, Osorio (2003) e Nogueira (2007), corroboram para o aprofundamento de
conhecimentos e, consequentemente, para a analise dos dados coletados na unidade educativa,
campo desta pesquisa, a respeito das heteroatribui¢des raciais das criangas feitas pelos seus
familiares/responsaveis e das auto-atribui¢des feitas pelas criangas. Ao apresentar os trés
métodos de identificagdo racial (auto-atribui¢cdo, heteroatribuicdo e por meio de técnicas
bioldgicas), Osorio (2003) pontua as distintas funcionalidades existentes da classificacao
racial, ou seja, para identificar as diversidades existentes entre os sujeitos ou para
hierarquizagdo destes. Essa compreensdo dos objetivos atribuidos ao sistema de classificagao
ajuda a entender que sdo processos que, ao utilizarem marcadores bioldgicos e culturais, como
atributos fisicos e modos de viver, hierarquizam os sujeitos e as relacdes sociais, entre elas, as
raciais.

r

Classificagdes sdo os tijolos do simbdlico, pois classificar é introduzir
distingdes, similitudes e oposigdes, um processo cognitivo que torna possiveis
a cultura, a linguagem e, por conseguinte, a vida em sociedade. Entretanto,
quando se vai além disto para postular que aspessoas que tém pele escura sdo
menos capazes, ou predispostas a fazerem isto ou aquilo, ndo se pode mais
atribuir essas desigualdades culturalmente construidas a biologia ou a
genética. Ultrapassa-se a “raga” como realidade biologica e chega-se a raga
como realidade sociocultural, de carater completamente distinto (OSORIO,
2003, p.11).
Oracy Nogueira (2007), ao analisar os estudos das relagdes raciais, diz que, mesmo

que certos estudiosos se recusem a aceitar, nestes estudos o problema do preconceito racial ¢
central, mesmo que esteja implicito nas analises comparativas feitas. Pensar numa sociedade
ainda racista como a brasileira remete compreender se as identidades e os pertencimentos
raciais se fazem de forma a enfrentar o racismo ou, ao menos, buscando amenizar seus
impactos. Segundo Nogueira (2007), no Brasil, o preconceito, tal como se apresenta, foi

designado como sendo preconceito de marca. Nele, os critérios para as classificagdes raciais
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sdo o fendtipo e a aparéncia racial. Considerando a complexidade que envolve a identificagdo
racial, ao encontrar nos documentos das criangas, 100 pertencimentos étnico-raciais sendo
informados e uma nao declaracdo deste, implica reconhecer que os sujeitos estdo se
reconhecendo, e tornando pertinente saber, entdo, quais os processos vividos e os critérios
assumidos para se identificarem como sendo negros, brancos, indigenas ou amarelos.

Além do mapeamento do pertencimento étnico-racial, buscamos outras informagdes
(nacionalidade, naturalidade, idade) por compreender que esses dados ajudariam a conhecer
melhor algumas particularidades das criancas, bem como ampliaram a percepgao e
interpretagdo do contexto da pesquisa.

O primeiro documento que tivemos acesso foi elaborado pelos profissionais da
unidade educativa, intitulado “Entrevista com a Familia”, preenchido anualmente durante o
periodo de acolhida e insercao. Nele encontramos as seguintes informacdes: nome da crianga;
cidade de nascimento e enderego. Nao foi solicitado na entrevista com as familias dois dados
que planejamos obter para mapeamento do campo de pesquisa: identificagdo étnico-racial das
criangas e nacionalidade.

Reconhecendo que com as informagdes obtidas no documento “Entrevista com a
Familia” os dados estariam incompletos, principalmente a identificagdo étnico-racial,
buscamos essas informagdes em outras fontes. Os profissionais responsaveis pela secretaria
da unidade educativa pesquisaram os dados no Sistema de Informacdo Integrada - SIG
Educacdo. Neste sistema, a Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis cataloga informagdes
importantes de todas as unidades educativas, entre elas, a inscri¢do, matricula e rematricula
das criancas, solicitando, para a realizacdo desses processos, dados das criangas e seus
familiares/responsaveis. Contudo, as planilhas do sistema estavam incompletas, limitando
acesso aos dados faltantes, principalmente a identificagdo étnico-racial das criangas.

Admitindo que a auséncia dos dados interferiria no mapeamento do campo,
principalmente na definicdo do grupo no qual a pesquisa seria desenvolvida, acatamos a
sugestdo de analisar as pastas-arquivo das criangas, composta por um conjunto de documentos
individuais das criancas desde o momento que adentraram a unidade educativa.

Foram encontrados, nas pastas arquivo das criangas, 13 diferentes documentos, todos
datados a partir de 2015. Em cada conjunto de documentos elaborados anualmente,
encontramos as seguintes informagdes: 2015 (nome completo da crianca, sexo, raga/cor,
endereco e naturalidade); 2016 (nome completo da crianca, sexo/género, raga/cor, endereco,

nacionalidade e naturalidade); 2017 (nome completo da crianga, sexo/género, raga/cor,
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endereco, nacionalidade, naturalidade e pais de origem); 2018 (nome completo da crianga,
sexo/género, raca/cor, endereco, pais de origem e local de nascimento); 2019 (nome completo
da crianga, sexo/género, raga/cor, endereco, local de nascimento e pais de origem). Contudo,
individualmente, as informagdes sobre as criancas ndo se repetem em todos os documentos,
em especifico, o dado raga/etnia. A auséncia dos documentos que contém esta informacao na
pasta arquivo de cada crianga, implicou no ndo encontrar a busca desejada nos documentos de
36 criangas.

Assim, as informagdes que buscdvamos nao constavam no conjunto de documentos
organizados em todas as pastas arquivo de cada crianca, no documento entrevista com as
familias, elaborado pela unidade educativa, nem nas planilhas disponiveis no Sistema SIG
Educagao da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis, interferindo pontualmente na
inteireza do mapeamento étnico-racial da unidade educativa.

Entretanto, pontuamos algumas analises feitas com as informagdes obtidas. A partir de
2017, passou a ser solicitado a indicagdo do pais de origem das criangas, evidenciando a
possibilidade de que a partir do fluxo imigratdrio ocorrido mundialmente, a Rede Municipal
de Ensino de Florianopolis esteja percebendo mudangas no coletivo de criangas que atende a
partir do critério nacionalidade. O pertencimento étnico-racial foi solicitado de acordo com o
padrdo denominado pelo IBGE, ou seja, raga/cor, embora alguns documentos nao
apresentaram como opg¢des de escolha para a heteroatribuicdo as categorias pardo, preto,
branco, indigena, amarelo (permitindo que aparecesse, também, a categoria negro durante a
heteroatribuicao das criancgas feita pelos seus familiares/responsaveis).

A respeito da nacionalidade e naturalidade das criangas, as informagdes obtidas foram

organizadas na Tabela 2, para que sejam analisadas como constituintes do contexto da

pesquisa.

Tabela 2 - Nacionalidade e naturalidade das criancas negras
Heteroatribuicao/ Grupos de GIIA |GIIB |GIII |GIV |GY GVI | Total
atendimento
Criancas Negras nascidas em 7 5 3 4 7 5 31
Florianépolis
Criancas negras nascidas em 0 0 3 4 0 3 10
outros Estados/Municipios
Brasileiros
Criancas negras nascidas em 0 0 0 0 0 3 3
outros paises

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019
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A leitura da Tabela 2 informa que, das 44 criangas negras que compdem a unidade
educativa, 31 sdo naturais de Floriandpolis, dez de outros Estados/ Municipios Brasileiros (duas
do Para, cinco da Bahia, um do Rio Grande do Sul, uma de Sdo José/ Santa Catarina € uma de
Orleans/ Santa Catarina) e trés sao haitianas.

Apresentar a composi¢do do grupo de criangas negras, demarcando os seus lugares de
nascimentos, evidenciou a pluralidade dos aspectos culturais e sociais pertencentes ao
coletivo da unidade educativa. Tomado como representatividade, o nimero de criancas negras
nascidas em Floriandpolis pertencentes ao campo da pesquisa, pode nos ajudar a desconstruir
o discurso de que os negros que moram no municipio possuem outra naturalidade ou
nacionalidade. Se tomadas como referéncia para pensar sobre a composi¢do étnico-racial de
Florian6polis, com as informagdes obtidas no campo especifico desta pesquisa € possivel
afirmar que hd muitas criangas negras sendo geradas e infincias negras sendo vividas no
municipio. Reconhecer que ha criangas negras vindas de outros estados brasileiros e paises e,
principalmente, que ha criangas negras naturais de Florianopolis, exige pensar como elas
estao vivendo suas infancias nos Nucleos de Educacao Infantis Municipais ¢ demais espacos
da cidade da qual pertencem.

O processo de mapeamento dos grupos de atendimento provocou algumas indagagdes:
Quais encaminhamentos sao necessarios para que a unidade educativa e a Rede Municipal de
Ensino de Florianopolis tenham todos os dados das criangas atualizados? No que o conjunto
das informagdes especificas das criancas contribui para que o Projeto Politico Pedagogico da
unidade educativa atenda a diversidade de criangas que a constitui? Quais contribui¢des o
mapeamento étnico-racial das criancas atendidas nas unidades educativas da Rede Municipal
de Ensino de Florianopolis traz para a elabora¢do dos documentos orientadores das acdes
pedagdgicas e educativas desenvolvidas em cada Nucleo de Educagdo Infantil Municipal?

A andlise de documentos quando feita ndo somente catalogando dados quantitativos e
visando interpretar os contextos, evidenciam aspectos que precisam ser tratados com mais
atencao, como a informag¢ao da identidade e do pertencimento étnico-racial das criangas, por
exemplo. Consideramos que os registros documentais precisam revelar a realidade vivida e,
por isso, sua necessaria e constante atualizagao.

Desta forma, entendemos ser importante deixar registrado que as primeiras
aproximacdes com o campo aconteceram durante o periodo de insercdo e acolhida das
criangas, dos seus familiares/responsaveis e dos profissionais da unidade. Os documentos das

criangas, do processo de rematricula e matricula estavam sendo organizados pela equipe
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diretiva, assim como os espacos € os projetos que foram desenvolvidos em cada grupo de
atuacdo e nas propostas coletivas da unidade. Quando chegamos ao campo, nem todas as
informacdes das criangas puderam ser acessadas, fazer esse levantamento foi possivel
posteriormente ao recebermos as informagdes pessoais das criangas do GVI, permitindo

completar as informagdes que elencamos como importantes para a pesquisa.

2.2.3 Conhecendo o Grupo VI, locus da pesquisa com as criancas

Como a pesquisa foi delimitada para acontecer na pré-escola, e em um grupo que
tivesse maior representatividade de criangas negras, apds mapeamento de todos os grupos de
atendimento da unidade educativa, em especifico na pré-escola, o GVI foi o grupo escolhido
para o encontro com as criangas negras, para saber o que dizem de si, das suas identidades e
pertencimentos étnico-raciais. O grupo era composto', segundo a heteroatribuigdo feita pelas
familias/responsaveis, por 11 criangas negras (cinco naturais de Florianopolis, trés naturais da
Babhia e trés naturais do Haiti); 14 criangas brancas (13 naturais de Florian6polis € uma natural
de Chapecd/Santa Catarina) e somente trés heteroatribuigdes ndo foram encontradas no
conjuntode documentos das criangas fornecidos pelo NEIM ou pela RMEF. Consideramos
que era um grupo que representava a diversidade de criancas que compde a unidade
educativa, assim, o desenvolvimento da pesquisa neste coletivo possibilitaria descobertas e
aprendizados.

Além dos dados apresentados com a analise documental, outros aspectos que nao foram
planejados inicialmente, mas que, constituem o processo de estar em campo, interferiram na
escolha do grupo.

No primeiro contato com a unidade educativa recebi um convite para conhecer
sua estrutura fisica. Acompanhada pelo supervisor, fui adentrando os espacos,
entre eles, as salas de referéncia das criangas, proporcionando assim, meu
primeiro contato com elas. Ao chegar na sala do GVI, fui recebida por uma
menina negra brincando com uma boneca. Ela sorriu, me olhou e perguntou:
“Quem é tu? Sorri e disse-lhe meu nome. “Hum”, e tu gosta de brincar? "me
respondeu e questionou a0 mesmo tempo. Sentei-me ao seu lado, falei, “Gosto
de brincar de muitas coisas”. Nosso dialogo foi interrompido pelo convite
feito pelo supervisor, “Vamos conhecer outras turmas!? ”’ Antes de sair, ela me
disse “Eu t6 brincando de casinha” (Diario de campo, 14 de marco de 2019).

Estes dados iniciais do GVI foram obtidos nos documentos das criangas arquivados na unidade educativa e
sofreram modificagdo quandocomparamos a heteroatribui¢do e auto-atribui¢do das criangas negras, conforme
apresentamos no Capitulo 2, secio 3.3, ‘A Constituigdo Identitria e o Pertencimento Etnico-Racial na infancia:
as criangas negras e seus posicionamentos’.
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Minha repentina e rapida presenca ndo inibiu conversas ouas brincadeiras das criancas.
Quando me perguntaram se gostava de brincar, teria eu, naquele momento, recebido um convite
para brincar? Saber meu nome era o foco da conversa? Diante destas questdes fiquei refletindo
que, ao retornar para as observagoes, coletar dados e aprender com elas, teria grandes chances
de receber convites para brincar.

Por se tratar de uma pesquisa com criangas negras e seus dizeres sobre si, as suas
narrativas ganharam centralidade, contudo, deixamos registrado que elas foram anunciadas em
um locus, ou seja, no coletivo de criangas do GVI, onde o planejamento das acdes pedagogicas
e educativas estavam sob a responsabilidade de um grupo de sete professoras e um professor,
compondo o contexto pesquisado. Apresentamos, de acordo com nossa heteroatribuicao, a
composicdo do grupo docente do GVI: duas professoras regentes negras (uma no periodo
matutino e outra no periodo vespertino), uma professora auxiliar de ensino branca (compartilha
a docéncia com as professoras regentes e a professora de educacgio especial que atua em ambos
os periodos), duas auxiliares de sala brancas (uma no periodo matutino e outra no periodo
vespertino), uma professora de educacao especial branca (atua periodo integral) e um professor
de educacdo fisica branco (atua no periodo integral). Presenciamos, diariamente, as criangas
negras sendo recebidas e acolhidas atenciosamente e afetuosamente pelas/pelos docentes, como
constatamos nos episodios a seguir:

Para apresentar o que planejou para o encontro do dia, a professora regente
chamou as criangas para a roda de conversa. Caminhava pela sala, batendo
suaves palmas, esbanjando largos sorrisos e sussurros “Maravilhosos,
venham, tenho algo para contar” até que todos estivessem prontos para
ouvi-la. Soubemos que iriamos assistir o video “Que cor ¢ minha cor?”, da
série “A cor da cultura”. Durante a aprecia¢do do video, muitas vozes de
cruzavam, era um tal de anunciar “Sou parecido com essa! Eu sou igual a
essa! Eu sou negra!” Apreciei a historia na companhia de Lara, Bruno,
Luiza, Lorena e Diogo. Presenciei um didlogo onde discutiam “as suas
cores”. Lara iniciou o didlogo, “Eu sou preta.” “E”, concordou Bruno que
logo se posicionou: “Eu sou é marrom!” Lara sorri. “Gente, eu sou
negra!”, disse Luiza. Lorena olhou para seus bragos e disse “Eu ainda ndo
sei o que sou”. Luiza a olhou e respondeu rapidamente sua indagacao,
“Vocé é branca”. Diogo pediu a sua vez para falar, sorriu e afirmou “Eu sou
negro!” (Diario de Campo, 10 de abril de 2019).

Estavamos brincando com bonecas, Beatriz, enquanto nanava sua filha,
comentou “Tu sabia que a profe disse que eu sou maravilhosa?” Olhei para
ela e pedi para que me dissesse como se sentia ao ser chamada de
maravilhosa. Ela me respondeu com um largo sorriso (Diario de Campo, 10
de abril de 2019).

No decorrer dos nossos encontros, a professora regente que atuava no periodo matutino
trouxe como proposta a constru¢do do mapa do continente africano, contagdo de historias,

exposicdo de um calendario bilingue (portugués/crioulo), artefatos (pentes, revistas com
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variados tipos de cabelo, cremes) para criar um saldo de beleza, entre tantos outros recursos que
remetem o trato pedagogico com a diversidade étnico-racial como principio das propostas
educativas e pedagodgicas vividas com as criangas.

A respeito das materialidades ou recursos didaticos utilizados para o desenvolvimento
das propostas educativas e pedagodgicas com as criangas, principalmente ao tratar dos
conhecimentos do continente africano, consideramos fundamental que as/os docentes
recorram a fontes de estudo seguras e informem as criangas a referéncia, ou seja, os lugares e
grupos ¢étnico-raciais pesquisados. Este encaminhamento didatico corrobora com a
desconstru¢do do imaginario hegemonico do continente africano e evidencia a diversidade de
saberes de matriz africana, tdo importantes para a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas. Nos dias que estivemos na sala do GVI ndo presenciamos o calendario bilingue
(portugués/crioulo) sendo explorado pelas criangas e professoras/professor, o que nao nos
possibilita apresentar detalhes. Entretanto, deixamos registrado que ele ¢ um recurso didatico
com o qual é possivel dialogar a respeito da diversidade de Africa. Consultando a professora
Ezra Chambal Nhampoca'®, aprendemos que “os crioulos sdo falados na Guiné Bissau, Cabo
Verde, Guiné Equatorial, sdo crioulos diferentes em cada pais”, exemplo da diversidade
existente no referido continente.

Assim como nos recursos didaticos e nas materialidades exploradas nas propostas
educativas e pedagdgicas, observamos a diversidade racial sendo representada nos brinquedos e

paineis (com lindas imagens de africanas) que compdem os espacos educativos do GVL

""Ezra Chambal Nhampoca ¢ doutora em linguistica, professora da Universidade Eduardo
Mondlane/Mogambique e colabora com o grupo de pesquisa GEPDiM. Tem como principais areas de pesquisa:
Lexicografia das Linguas Bantu (Grupo Tsonga), Neologia do Portugués de Mogambique, Cognigdo e uso e
Politicas Linguisticas Criticas. Maiores informagdes: http://lattes.cnpq.br/5287498105582187



57

Figura 1 - Africana
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A presenga de professoras regentes negras, bem como de uma gestora/diretora negra,
pode ser considerado um diferencial no contexto da pesquisa, principalmente no que diz
respeito aos encaminhamentos das ag¢des educativas e pedagdgicas tematizando a ERER
propostas no PPP da unidade educativa. Acreditamos ser relevante pontuar dois aspectos desta
constatacdo, o primeiro diz respeito a relevincia da representatividade intelectual e de
ocupacdo de lugares sociais de chefia que as professoras negras e a gestora/diretora negra
podem ser para as criangas negras €, o segundo ponto, ¢ a questao de reconhecer a importancia

do protagonismo de docentes negras/negros no estudo, planejamento, efetivagdo e avaliagdo da
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ERER, entretanto, ndo podemos considera-los os unicos responsaveis, sendo necessaria a
conjunta e efetiva responsabilidade e participa¢ao de docentes ndo negros.

Retornando as especificidades do GVI, para melhor conhecermos as criangas que o
compde, ampliamos a busca de suas informagdes nos documentos arquivados no NEIM,
principalmente para aprofundar as questdes a respeito da identidade e dos pertencimentos
étnico-raciais. As criangas negras foram identificadas com o uso do negrito, conforme
pontuamos anteriormente na décima terceira nota de rodapé, apresentada na pagina 28, cuja
justificativa foi fundamentada em Figueiredo (2020), que, como ato politico para demarcar a
producdo do conhecimento por intelectuais negros, utilizou a escrita dos seus sobrenomes em
negrito para “[...] enegrecer a linguagem dos textos produzidos por autoras e autores negros”
(FIGUEIREDO, 2020, p.8). Tal posicionamento adotado em nossa escrita foi ao encontro do
proposto pela estudiosa, como posicionamento politico, defendendo que as narrativas das
criangas negras, sdo basilares para as reflexdes e discussOes propostas na pesquisa.
Apresentamos, no Quadro 5, particularidades das criangcas do GVI que consideramos

relevantes para conhecé-las.

Quadro 5 - Conhecendo as criancas do GVI: algumas importantes informagoes

Nome Heteroatribuiciao Sexo Idade Nacionalidade | Naturalidade
Luiza Parda Feminino | 5anos | Brasileira Feira de Santana — BA
André Branco Masculino | Sanos Brasileira Chapeco — SC

Ani Branca Feminino | 5anos | Brasileira Floriandpolis- SC
Diogo Pardo Masculino | 5 anos | Brasileira Florianopolis- SC
Eduardo Branco Masculino | 5 anos | Brasileira Floriandpolis — SC
Bruno Branco Masculino | 5 anos | Brasileira Floriandpolis —S C
Lara Negra Feminino | 5anos | Brasileira Salvador — BA

DJ * Masculino | 5 anos | Brasileira Floriandpolis — SC
Mateus Branco Masculino | 5 anos | Brasileira Floriandpolis — SC
Leandro Jorge | Branco Masculino | 4 anos | Brasileira Floriandpolis — SC
Igor * Masculino | 5 anos | Brasileira Floriandpolis SC
Amanda Branca Feminino | 5anos | Brasileira Florianépolis- SC
Guto Branco Masculino | 5 anos | Brasileira Florianopolis SC
Paty Branca Feminino | 5anos | Brasileira Floriandpolis — SC
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Flor Negra Feminino | 5anos | Brasileira Floriandpolis SC
Marli Preto Masculino | 5anos | Haitiana Estado Estrangeiro
Roque Negro Masculino | 5 anos | Brasileira Floriandpolis — SC
Beatriz Parda Feminino | 5anos | Brasileira Serrinha — BA
Ysa Preta Feminino | 5anos | Brasileira Florianépolis — SC
Jhon Preto Masculino | 5anos | Haitiana Estado Estrangeiro
Pedrinho Branco Masculino | 5 anos | Brasileira Floriandpolis — SC
Jodo Pedro Branco Masculino | 5 anos | Brasileira Floriandpolis — SC
Paulo Branco Masculino | 5 anos | Brasileira Floriandpolis — SC
Maria Negra Feminino | 5anos | Brasileira Floriandpolis — SC
Lorena Branca Feminino | 5anos | Brasileira Floriandpolis — SC
Vini Branca Masculino | 5 anos | Brasileira Floriandpolis — SC
Haiti Preta Masculino | 5anos | Haitiana Estado Estrangeiro
Ricardo * Masculino | 5 anos | Brasileira Floriandpolis — SC

Legenda: *Heteroatribuicdo ndo declarada pelos familiares/ responsaveis
Fonte: Arquivos da pesquisadora, 2019

Definido o grupo de criangas com o qual desenvolveriamos a pesquisa, solicitamos
autoriza¢do dos familiares/responsaveis pelas criangas, enviando o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido — TCLE (Anexo 1) para assinarem. Nesse processo, contamos com a
preciosa colaboragdo do grupo de docentes do GVI que, em uma reunido, conversaram com as
familias a respeito da pesquisa e da importancia da participacdo das criangas.

Pedimos autorizacdo das criancas, convidando para assinarem ou desenharem o Termo
de Assentimento Livre Esclarecido - TALE (Anexo 2) e explicamos que, ao registrarmos suas
brincadeiras, ndo iriamos identifica-las pelos seus nomes, assim, elas poderiam escolher um
nome para que pudéssemos usa-los nos registros no diadrio de campo. O processo de
preenchimento da documentagao foi feito em pequenos grupos para que as criangas pudessem
desenhar e/ou escrever seus nomes no documento e escolher seus nomes ficticios com
tranquilidade. Para os registros dos nomes, escrita e/ou desenhos pelas criangas no Termo de
Assentimento Livre Esclarecido, foram disponibilizados canetas e lapis coloridos com
diferentes cores, entre elas, diversas tonalidades de cores que representam tons de pele.
Observamos satisfagdo das criangas ao escreverem seus nomes no TALE, nos dando a
sensacdo de que reconheciam que seus nomes a identificavam e o valor simbolico e material

de suas assinaturas no documento. Organizamos um quadro contendo os nomes das criangas e
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os nomes ficticios escolhidos por elas, anotando-os em suas presencas. Os nomes ficticios
foram utilizados durante todo o processo da escrita da pesquisa para resguardar suas
identidades.

Ao elaborar os documentos solicitando autorizagdo para os responsaveis € para as
criangas, refletimos sobre o processo de auto-atribui¢do e heteroatribuicdo. O que os
familiares/responsaveis fazem ao informar a identificagdo racial das criangas ¢ uma
heteroatribui¢do. Sim, eles sdo tutores das criangas ¢ considerando as informacdes obtidas
durante suas vivéncias do que significa ser negro (preto e pardo), branco, indigena ¢ amarelo
definem o grupo étnico-racial delas. E as criangas? Quando a heteroatribuigdo feita pelos seus
responsaveis € apresentada para as criangas? Sera que elas concordam com o que ¢ dito sobre
si? As familias sabem como as criangas se identificam racialmente? Se a identidade racial
informada nos documentos solicitados na matricula das criangas considerasse suas auto-
atribuicdes, a leitura feita pela diretora/gestora (algo em torno de 70%) de criangas negras
compondo a unidade educativa seria confirmada? Em qual momento da vida a crianga
consegue dizer sua identidade e pertencimento étnico-racial? Como ¢ vivido esse processo de
construgdo identitaria? A auto-atribuicdo racial das criangas quando conhecida pela unidade
educativa contribui para planejar a¢des educativas que as ajudem a pensar como se percebem?

Certamente, essas questoes mobilizam o pensar em torno da problematica central do
objeto de pesquisa e como as experiéncias de atos criativos das criancas negras ao dizerem de
si, ao serem reconhecidas por seus familiares/responsaveis e seus/suas professores/as podem
provocar novas formas de pensar e perceber que a constituicdo identitaria e o pertencimento
étnico-racial sdo processos vividos desde a infancia e precisam ser dialogados constantemente

com as criangas.

2.3 DOCUMENTOS ORIENTADORES DA EDUCACAO BASICA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS: O QUE NOS FALAM ACERCA DO
TRATO PEDAGOGICO COM A HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA E COM A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS?

A cidade de Floriandpolis ¢ a capital do estado de Santa Catarina, localizada na regido

Sul do pais, considerada a regido mais branca do Brasil'’. Conhecida como “Ilha da Magia”, no

PInforma¢io obtida no Censo Demografico de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE. Disponivel em:
<https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/93/cd 2010 caracteristicas _populacao domicilios.pdf>
Acesso em 20 de junho de 2019
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conjunto de seu patrimonio cultural, a cultura agoriana tem sido reconhecida como sendo de
maior expressividade e representatividade da cidade. A expressdo “Ilha da Magia” nos convida
a refletir sobre o que ela pode representar e ocultar quando nos colocamos no movimento de
conhecer a historicidade das relagdes raciais vividas pelos diferentes grupos €tnico-raciais na
cidade. E nesse contexto que a Rede de Ensino Municipal tem elaborado com o coletivo de
gestores e profissionais da educagdo, seus documentos orientadores, e ¢ nele, também, que as
criangas negras vivem suas infancias.

Do conjunto de documentos orientadores da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis,
0s mais recentes e que tratam especificamente da Educagdo Infantil sdo: Diretrizes Educacionais
Pedagogicas para a Educac¢do Infantil (2010), Orienta¢oes Curriculares para a Educagdo
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2012), Curriculo na Educacgdo Infantil
(2015a) e A FEducacdo Fisica na Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis (2016). Além destes, ha outros importantes documentos orientadores, as Diretrizes
Curriculares para a Educa¢do Basica da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis/SC
(2015b) e a Matriz Curricular para a Educacdo das Relagées Etnico-Raciais na Educacdo
Basica (2016). Todos os documentos foram elaborados apds a aprovagdo da Lei Federal
10.639/03 ¢ por indicativo de lei e/ou posicionamento politico, deveriam compor na sua tessitura
o que versa referida legislagdo. A leitura destes documentos objetivou focalizar como a Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis tem discutido como a Historia da Cultura Africana e Afro-
Brasileira e a ERER devem ser compreendidas, planejadas e realizadas em suas instituigdes
educativas, especificamente, nos Nucleos de Educacgao Infantil.

O primeiro documento do qual tratamos intitula-se Diretrizes Educacionais Pedagogicas
para a Educagdo Infanti [(2010), foi organizado pela professora Eloisa Acires Candal Rocha, ¢
composto pelo texto basilar, Diretrizes Educacionais-Pedagogicas para a Educagdo Infantil, de
sua autoria; por um conjunto de textos escritos por professores conferencistas e um compilado de
relatos de experiéncia elaborados por professoras/professores das unidades educativas da RMEF
e por um texto introdutorio.

No texto basilar foi informado que sua elaboragdo retoma discussoes ja realizadas com o
intuito de amplia-las e explicitd-las, principalmente, “[...] a fun¢do social da educacdo infantil,
aos nucleos de acao pedagogica e as implicacdes desses aspectos para uma definicdo do carater
de docéncia, ou seja, do papel das professoras e professores” (FLORIANOPOLIS, 2010, p.12).

Para atingir o objetivo proposto com a elaboragdo do documento, foram retomadas as
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deliberacdes mandatarias apresentadas pelas Diretrizes para a Educacdo Infantil Nacional®® no
que refere as propostas pedagogicas e seus fundamentos. Sao elas:

I — As Propostas Pedagogicas das Instituigdes de Educacdo Infantil devem
respeitar os seguintes fundamentos norteadores: a) Principios FEticos a
Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade ¢ do respeito a Bem
Comum; b) Principios Politicos dos Direitos e deveres de Cidadania, do
Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica; ¢) Principios
Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da Diversidade de
Manifestagoes Artisticas e Culturais (BRASIL, 2010, p.16).

Em defesa de ag¢des educativas e pedagdgicas comprometidas com as infancias, as

criancas ganharam centralidade, sendo necessario ter atencao as experiéncias sociais delas e para
o seu entorno social. Para tal, foram definidos Nucleos da A¢ao Pedagdgica (NAPs), “[...] de
forma a orientar os objetivos gerais e suas implicagdes para a pratica pedagogica. Sao trés os
NAPs apresentados:

1) Linguagem: gestual-corporal, oral, sonoro-musical, plastica e escrita.
Objetiva a diversificacdo das linguagens por entender que para compreender o
mundo, passa por expressd-los aos outros. 2) Relacdes sociais e culturais:
contexto espacial e temporal, identidade e origens culturais e sociais. Seu
objetivo se pauta na identidade pessoal-cultural, no reconhecimento das
diferentes formas de organizagdo social, no respeito a diversidade, nas
manifestagcdes culturais e normas de funcionamento grupal e social, na ética da
solidariedade e tolerancia através de experiéncias de partilha em espagos de
vida social relacionando as formas conhecidas com as diferentes das suas, as do
presente com as do passado, as proximas com as distantes, etc. 3) Natureza:
manifestagdes, dimensdes, fendmenos fisicos ¢ naturais. Neste ntcleo, situa-se
todo o conjunto de experiéncias que dardo a base para a apropriagdo dos
conhecimentos sobre o0 mundo natural, incluindo as interven¢des humanas sobre
ele (FLORIANOPOLIS, 2010, p.14-15).

De acordo com as Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para a Educagdo Infantil, os

planejamentos de professores/professoras precisam “[...] conhecer as criangas, observa-las e
analisar suas manifestagdes para compreender o que ja possuem, suas possibilidades reais e suas
necessidades e aspiragdes e as novas exigéncias sociais que se colocam para elas”
(FLORIANOPOLIS, 2010). Com estes saberes, o desenvolvimento e¢ aprofundamento dos
planejamentos passam a ter mais sentido para todas as criangas.

Seis textos foram elaborados pelas/pelo conferencistas tendo como base a obra basilar. O
primeiro deles, Estratégias Pertinentes a Pratica Pedagogica, de autoria de Verena Wiggers,
tratou das incumbéncias da agdo docente para o ensino de todas as criangas, reafirmando a

relevancia dos nucleos da agdo pedagdgica e o cumprimento dos principios norteadores das

2 A Resolugio n® 5 de 17 de dezembro de 2009 fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9769-
diretrizescurriculares-2012&category slug=janeiro-2012-pdf&Itemid=30192 >. Acesso em 20 de agosto de 2019.



63

DCNEI e “[...] o reconhecimento da importancia da identidade pessoal dos alunos, suas familias,
professores e outros profissionais, ¢ a identidade de cada Unidade Educacional, nos varios
contextos em que se situem” (FLORIANOPOLIS, 2010, p.22). Para o acompanhamento do
ensino “[...] o professor devera utilizar-se da observacao, registro e avaliagdo do processo vivido
junto ao grupo e a cada crianga” (FLORIANOPOLIS, 2010, p.29). Realizando essas estratégias,
a pratica pedagogica auscultaria aspectos especificos das singularidades infantis e de suas
relagcdes sociais.

Daniela Guimaraes, autora do texto A¢oes pedagogicas de 0 a 3 anos em creches: o
cuidado como ética, tratou da polarizagdo no entendimento do que ¢ cuidar e defende que “[...]
educar e cuidar sdo atos indissocidveis e complementares no cotidiano da Educagdo Infantil”
(FLORIANOPOLIS, 2010, p.34). Nesse sentido, ¢ necessario estar atento para a inser¢do da
crianca na cultura e “[...] para além da funcionalidade que o corpo ganha no cotidiano, ¢
importante observar como as criangas se apropriam da cultura, como desenvolvem iniciativas no
contato com os adultos e com a realidade que as circunscreve” (FLORIANOPOLIS, 2010, p.34).

Contribuigoes da educacgdo infantil para a formagdo de leitores e produtor de textos,
escrito por Suely Amaral Melo, discutiu a fungdo social da escrita. Das discussdes postas, tomou
relevancia saber “[...] como as crian¢as se relacionam com o mundo, com a cultura”
(FLORIANOPOLIS, 2010, p.45) ¢ o sentido que ela atribui ao que descobre.

Educacao infantil, arte e criagdo: ensaios para transver o mundo, elaborado por Luciana
Esmeralda Ostetto, discorreu sobre a importadncia da ampliagdo dos repertdrios vivenciais e
culturais das criancas para o desenvolvimento da dimensdo estética, compreendida como sendo
“[...] a indissociabilidade entre os aspectos cognitivos e afetivos, entre razdo e sensibilidade”
(FLORIANOPOLIS, 2010, p.58). Assim, a “[..] arte na educagdo infantil sera tanto mais
importante quanto puder contribuir para a formacdo e sensibilidade das criangas, para ampliar
seu olhar sobre o mundo, a natureza e a cultura, diversificando e enriquecendo suas experiéncias
sensiveis-estéticas, vitais (FLORIANOPOLIS, 2010,p.58).

Sobre o corpo e movimento na Educacao Infantil: a cultura corporal e os
conteudos/linguagem, texto elaborado por Mauricio Roberto da Silva, refletiu sobre o corpo
social, demarcando que “[...] no corpo das criangas, nas creches ou fora delas, no ambito das
diferentes classes sociais, de algum modo, estdo reverberados a “cosmologia”, os valores, as
marcas, as praticas sociais, enfim, o ethos da sociedade na qual vivemos (FLORIANOPOLIS,
2010, p.80). Nesse movimento, foi apontado, a partir dos valores ético-politicos do corpo,

possibilidades de resisténcia frente a padrdes socialmente impostos.
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Supervisao na Educagdo Infantil e a Organizagdo do Trabalho Educacional Pedagogico,
escrito por Ana Regina Ferreira de Barcelos, pontuou o trabalho da supervisdo na Educacao
Infantil para que, com os demais profissionais dos Nucleos de Educagao Infantil, seja organizado
o trabalho educacional pedagbgico. A responsabilidade € o compromisso exigido do trabalho do
referido profissional com o coletivo da unidade educativa, foi justificada, entre outros aspectos,
pelo posicionamento assumido de “[...] combate a desigualdade social, também presente na
esfera educacional” (FLORIANOPOLIS, 2010, p.80).

Os relatos de experiéncias apresentaram um recorte do que vem sido vivido pelas
criangas nos Nucleos de Educacdo Infantil Municipais. Ao 1€-los, buscamos identificar se e como
a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, saberes importantes para a garantia da
diversidade racial como principio educativo, compdem as experiéncias relatadas pelos/as
professores/as. Contares, Rimas e Cantares, descreveu a experiéncia de professoras contarem e
dramatizarem poemas, poesias, contos, fabulas para as criancas na Escola Desdobrada e NEIM
Costa da Lagoa. Nosso mundo, nossa casa, foi apresentado pelo NEIM Doralice Teodora Bastos
e tratou das experiéncias com educacdo ambiental. O NEIM Irmdo Celso apresentou o projeto
Avaliando o cotidiano através da imaginagdo para socializar com os responsaveis pelas criangas
envolvidas no projeto o que elas experenciam cotidianamente, transformando o espagco em um
reino encantado cheio de brincadeiras, alegrias e imaginacdo. Interagdo: uma proposta de
trabalho pedagogico... Onde tudo pode acontecer, socializado pelo NEIM Idalina Ochda,
objetivou possibilitar espacos de interacdo entre criangas de idades iguais ou diferentes e adultos,
projeto que foi desdobrado em sub-projetos coletivos: alimentagdo, arborizacao e horta, inclusao
e diversidade étnico-cultural, feliz aniversario e organizagao dos espacos.

O NEIM Colénia Z-11 em Uma viagem, muitas historias relatou as descobertas ao
explorarem o espaco social da Barra da Lagoa e a cultura acoriana que o caracteriza fortemente.
Os desafios de uma proposta: trabalhando com grupos de criangas de diferentes idades na
educacgdo infantil, desenvolvido no NEIM Orisvaldina Silva, tratou da organizacao de espagos
coletivos para que as criangas tenham circularidade e interacdes que ndo se limitam as salas de
referéncia. O projeto Turma do peixe: nadando a procura de conhecimentos, vivido no NEIM
Canto da Lagoa, surgiu do interesse das criancas pela linguagem escrita, que passou a ser
explorada a partir da identidade do grupo com a escolha do nome para o grupo de atendimento
do qual as criangas pertencem. Foram feitas pesquisas sobre espécies de peixes (tainha, linguado,

garapeva, espada e anchova). Nesse processo, as letras iniciais dos nomes dos peixes foram
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sendo relacionadas com as letras iniciais e nomes das criangas, fazendo seus registros escritos e
tendo como produto, a elaboragdo de um texto coletivo intitulado 4 historia da tainha.

O NEIM Jardim Atlantico relatou a experiéncia Boi-de-mamdo: uma brincadeira de faz
de conta apresentando o processo vivido na construcao do boi-de-mamao com as criangas de
forma que atendesse suas singularidades, ou, escolhas ao brincar e confeccionar os personagens.
Um projeto de cultura e arte na creche: algumas possibilidades foi vivenciado pelas/pelos
docentes e demais funcionarios do NEIM Nossa Senhora Aparecida com o intuito de favorecer a
educagdo estética destes para a aquisi¢ao de elementos que ampliassem os planejamentos das/dos
professoras/professores com a linguagem artistica para serem experenciados com as criangas. O
NEIM Irmao Celso socializou o projeto O Mundo encantado do circo travessura, objetivando,
entre outros aspectos, ampliar o universo de brincadeiras, enfatizando a fantasia; a formacgao
cultural; utilizacaode diferentes linguagens e a descoberta do préprio corpo.

O segundo documento estudado Orientacoes Curriculares para a Educagdo Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (2012), foi organizado em quatro partes. Na primeira
consta as Diretrizes Educacionais-Pedagogicas para a Rede Municipal de Educac¢do Infantil de
Florianopolis e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil. A segunda parte
versa sobre A brincadeira; a terceira parte sobre os Nucleos da A¢do Pedagogica — NAPs ¢ a
quarta a respeito das Estratégias da A¢do Pedagogica.

Focamos leitura nas trés Gltimas partes, seguindo a ordem de apresentacdo no documento.
No texto sobre a brincadeira foi definido que “[...] € um dos pilares das culturas da infancia, uma
atividade social significativa, basilar na nossa constituicdo humana. Para as criangas a
brincadeira ¢ uma importante forma de a¢do social para a construcao das suas relagdes e formas
— coletivas e individuais — de interpretagdo do mundo” (FLORIANOPOLIS, 2012, p.44). Dada a
importancia do brincar para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas, foram pontuadas
reflexdes sobre os espagos e artefatos usados pelas criangas para brincar, considerando que “[...]
a riqueza de elementos diversos, provenientes de saberes e experiéncias das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, constituirdo o banco de imagens culturais utilizados nas situagdes interativas”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p.44).

Relagoes Sociais e Culturais, Linguagens (linguagem oral e escrita, linguagem visual e
linguagem corporal e sonora) € Relagoes com a Natureza: manifestagoes, dimensoes, elementos,
fenomenos e seres vivos, formam os Nucleos da Acdo Pedagdgica (NAPs), orientadores dos

planejamentos das/dos docentes. O nucleo Relagoes Sociais e Culturais aborda a necessidade de
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se considerar a diversidade de criancas e particularidades de suas relagdes ao estarem nas
instituicdes de Educacdo Infantil, como requisito para que as/os professoras/professores
planejem as propostas a serem vividas com as criangas.

Ao olharmos a composi¢do dos grupos infantis nas instituicdes de educagdo
infantil, ndo estamos apenas frente a um conjunto de criangas e adultos com
determinadas caracteristicas biologicas, mas sim, frente a sujeitos sociais,
constituidos e pertencentes a uma etnia, a uma geracdo, a um geénero, a uma
cultura. Aspectos que atravessam a composi¢cdo das relagdes ¢ a propria
constituicdo do ser humano. Meninas, meninos, negros, brancos, asiaticos,
indigenas, brasileiros, estrangeiros, moradores e moradoras do interior da ilha
ou do centro urbano, catdlicos, evangélicos, do candomblé... Sujeitos
constituidos por fatores socioculturais que os tornam, ao mesmo tempo, seres
unicos ¢ também, com caracteristicas comuns que os identificam a
determinados grupos sociais”(FLORIANOPOLIS, 2012, p.44).

A diversidade como principio educativo foi pontuada neste nucleo de acdo pedagodgica,

sendo informado que “[...] ndo estamos definindo-a como um tema de projeto a ser trabalhado
num determinado momento do ano letivo. Estamos sim, percebendo-a como principio presente
na constituicdo das relagdes sociais, € que necessita ser observado, pensado e considerado em
todos os planejamentos, de modo sistematico e fundamentado” (FLORIANOPOLIS, 2012, p.44).

Ao tratar especificamente das linguagens visuais, o Nucleo de Ag¢do Pedagogica
Linguagens refletiu a influéncia das imagens padronizadas que s3o vinculadas nas midias na
aprendizagem das criangas e defendeu que é preciso criar “[...] cenarios e decoragdes que
contemplem a diversidade, o encontro prazeroso com a natureza, que valorizem a cultura local e
as producdes das proprias criangas” (FLORIANOPOLIS, 2012, p.127). As linguagens corporais
e sonoras refletem sobre as implicacdes da padronizagdo de corpos, musicas, dangas, entre
outros, na educagdo corporea das criangas. Compreendendo que “[...] as criancas nao sdo agentes
passivos diante dos anuncios e produtos a elas destinados” (FLORIANOPOLIS, 2012, p.155), e,
por isto, a acdo pedagogica dos docentes devem contemplar tempos e espagos que valorizem
“[...] as expressdes, as caracteristicas biologicas, fisicas, psicoldgicas e culturais das criangas de
forma indissociavel” (FLORIANOPOLIS, 2012, p.156).

No Nucleo de Acao Pedagbgica Relagoes com a Natureza: manifesta¢oes, dimensoes,
elementos, fenomenos e seres vivos foi discutido se o que as criangas estdo aprendendo ao
explorarem os elementos da natureza e da cultura corroboram para “[...] a preservagdo € o
cuidado com todos os seres humanos” (FLORIANOPOLIS, 2012, p.190). Para que de fato as
criancas possam ter esses aprendizados, entre outros encaminhamentos, € necessario a “[...]
realizagdo de pesquisas sobre as tradi¢des culturais, elementos das culturas negra, indigenas e de
outras etnias que compdem a nagao brasileira — que nos ajudem a inventar novos modos de viver,

sentir e pensar a vida sobre a Terra (FLORIANOPOLIS, 2012, p.197).
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Referente as Estratégias da A¢do Pedagogica, foi apresentado um conjunto de “[...]
ferramentas imprescindiveis para os docentes: a observacao constante e sistematica; o registro; a
analise desses registros e das produgdes das criangas, que permitem avaliar o proposto, conhecer
o vivido e replanejar as experiéncias a serem propostas” (FLORIANOPOLIS,2012, p.231) para o
planejamento do cotidiano dos Nucleos de Educagdo Infantil.

A sistematizagdo do terceiro documento analisado, Curriculo da Educagdo Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (2015a), parte das Orientagoes Curriculares para a
Educacao Infantilda Rede Municipal de Ensino de Florianopolis ¢ dialoga com as experiéncias
do cotidiano a partir do conhecimento das documentacdes produzidas pelas/pelos profissionais
das institui¢des de educagdo infantil. E composto por um texto introdutério explicando que se
trata de atualizar e ampliar estudos anteriores e esta dividido em duas partes, na primeira foi
discutido a brincadeira e na segunda os Nucleos da A¢do Pedagdgica (NAPs).

Neste documento, as propostas a serem desenvolvidas com as criangas tendo o intuito de
intensifica-las, foram organizadas e apresentadas considerando as especificidades dos bebés, das
criancas bem pequenas e das criangas pequenas e suas materialidades (brinquedos, livros, obras
de artes, entre outras).

Centramos analise no Nucleo de Ag¢do Pedagogica Relagcoes Sociais e Culturais, nas
propostas direcionadas a todos os grupos de criancas (bebés, bem pequenas e pequenas)
considerando que ele “[...] evidencia de forma mais enfatica que a relagdo pedagogica pdoe em
relacdo os nucleos de agdo apresentados neste curriculo. Isto, de modo geral, ocorre ao
considerarmos a relacdo social e a linguagem como interdependentes e fundantes do processo de
humaniza¢io” (FLORIANOPOLIS, 2015a, p.33). Destacamos alguns indicativos para a
organizacao das propostas a serem vividas com as criangas:

a) Apresentar aos bebés e criancas historias, brincadeiras e musicas que
valorizem diferentes culturas e etnias; b) Selecionar e dispor objetos e
brinquedos para a exploracdo e ampliagdo das brincadeiras das criangas, com o
intuito de dar visibilidade e valorizar a diversidade étnico-racial; c)
Disponibilizar bonecas e bonecos com tragos que valorizem e deem visibilidade
as diferentes origens étnicas, com o objetivo de conhecer a diversidade; d)
Garantir que os espagos das instituicdes sejam acolhedores, e que neles as
criancas de diferentes origens étnico-raciais sejam reconhecidas e valorizadas
(FLORIANOPOLIS,2015a, p.37-39).

Para dar sustentacdo tedrica ao referido documento, foram feitos momentos de estudos

com quatro consultores, com as seguintes tematicas: experiéncia e corpo; artes visuais € as
relagdes com a natureza; linguagem oral e escrita e as relagdes sociais e culturais e conceito de

brincadeira e desenvolvimento.
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O quarto documento A Educag¢do Fisica na Educa¢do Infantil da Rede de Ensino de
Florianopolis (2016), apresentou como principios para a sua docéncia, o corpo € 0 movimento,
por compreender que “[...] por eles, as criangas se comunicam, expressam-se € interagem
socialmente” (FLORIANOPOLIS, 2016, p.11). Ainda, com o corpo sdo comunicados “[...]
preconceitos étnicos, de classe, de género, entre outros” (FLORIANOPOLIS, 2016, p.16). As
praticas da Educagdo Fisica devem estar articuladas com o PPP de cada NEIM e planejadas
considerando os Nucleos da A¢ao Pedagogica, as interagdes, as brincadeiras e a organizagdo de
tempos e espacos diferenciados e ampliados para sua realizagao. A pluralidade de praticas da
Educacdo Fisica na Educagdo Infantil ganhou destaque ao serem socializados oito relatos de
experiéncias. Ao 1¢-los, objetivamos identificar elementos da Histéria e da Cultura Africana e
Afro-Brasileira nas propostas feitas pelas/pelos professoras/professores de Educagao Fisica.

A narrativa Conteudos, Linguagens e Possibilidades: o relato de uma proposta de
Educacdo Fisica na Educagdao Infantil foi feita pelo NEIM Dr* Zilda Arns Neumann. As
propostas desenvolvidas foram pautadas na cultura de movimento e tinham como referéncia as
criancas e suas formas de compreender o mundo, sendo organizadas em trés temas: danga,
gindstica, jogos e brincadeiras. No repertorio de dangas, foram apresentadas as cirandas e o boi
de mamao. Cirandas (ndo identificadas) foram selecionadas pelas professoras e espontaneamente
apresentadas pelas criancas. Ao serem cantadas e dramatizadas, em alguns momentos foram
utilizados instrumentos musicais, entre eles, chocalhos, caxixi, berimbau, reco-reco. Ao
brincarem e dancarem com o boi de mamao, brincadeira que faz parte do folclore acoriano, as
criangas dangavam com os seus personagens: o boi de mamao, o cavalinho, o urubu, a bernunga,
a Maricota, a benzedeira, o médico veterinario, os ursos branco e preto, o gunabo e a bruxa.

Com o tema jogos e brincadeiras, foi destacado os jogos da cultura agoriana e de outras
culturas, bem como criacdo de brincadeiras com bolas; de arrastar/empurrar/puxar; de bicicletas.
Detalhou-se como o brincar com bolas; de arrastar/empurrar/puxar e de bicicletas objetivavam o
desenvolvimento de sentidos produtivo, explorativo e comparativo. Os jogos da cultura acoriana
e de outras culturas deixaram de ser aprofundados na socializa¢ao da proposta.

“Faz meldo, faz melancia”: um relato sobre danga, Educagdo Infantil e Educagdo
Fisica, proposta desenvolvida no NEIM Anna Spyrios Dimatos, relatou como a danga pode
ampliar o (re)conhecimento de manifestagdes culturais, a sensibilizacdo, a expressividade, a
criatividade e ampliacdo dos movimentos corporais das criangas. Foram apresentados trés
distintos momentos (na sala, no refeitério e improvisagdo, sendo que este tltimo acontece nos

espacos das salas ou do refeitorio) de exploragdo e socializacdo das dangas por pequenos grupos
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de criangas para o coletivo de criangas da unidade educativa e para as familias. As musicas
escolhidas para dangar, cantar e dramatizar estavam relacionadas com os temas dos projetos
desenvolvidos por cada grupo da unidade educativa. Foram apresentadas as seguintes dancas:
“Faz Meldo, faz Melancia”/ Projeto Reciclagem, Culinaria e Horta; “A Balainha”/Projeto
Franklin Cascaes; “Peixinho do Mar”/ Projeto Animais Marinhos, Pescadores e Frutos do Mar.
Sem serem relacionadas a projetos, foram apresentadas as dangas: Pau de Fita, Periquito
Maracand, Dorotéia Centopéia e Danga de Origem Arabe.

Em “Rosto na dgua, ja!”’: a natagdo como conteudo da Educa¢do Fisica na Educag¢do
Infantil, foi relatada a experiéncia do NEIM Idalina Ochda, e suas possibilidades e importancia
para oportunizar as criangas, acesso para explorar movimentos em diferentes espagos, em
especifico, na piscina/na dgua durante a natag¢do. O projeto coletivo foi desenvolvido envolvendo
parcerias com proprietarios de uma academia de natagdo, familias, criangas e funcionarios da
unidade educativa.

Proposta Pedagogica da Educacdo Fisica no NEIM Jardim Atldntico, desenvolvido no
NEIM apresentado no titulo da proposta, narrou as ag¢des pedagogicas desenvolvidas por esta
area do conhecimento tendo a brincadeira como seu eixo central. A proposta da Educagao Fisica
buscou, de diversas maneiras, apresentar o mundo as criangas, ampliando suas linguagens e
valorizando as dimensdes humanas. Danga, boi de mamao, brincadeiras, passeios, foram alguns
temas dos projetos desenvolvidos objetivando desenvolver a linguagem corporal.

O NEIM Nossa Senhora Aparecida apresentou o projeto a Organizagdo por Projetos: um
relato de experiencia da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil. Foram socializados trés
projetos, Boi de mamao (reconhecido como marca cultural da comunidade); Saidas e Passeios
(para parques, bosques, ONGs e projetos) e Organiza¢do dos Espacos para Atividades Coletivas
(brincadeiras com agua, sobre rodas, no parque ou no hall) propostas nas segundas-feiras e um
dia diferente, que aconteceu nas sextas-feiras, oportunizando o brincar com patins, bicicletas,
motocas, entre outros. Todas as propostas almejavam proporcionar o contato com diferentes
elementos e materiais, como musicas e objetos da cultura popular, como forma de garantir que os
direitos das criangas, em especifico o brincar, fosse garantido.

Ginastica, Circo e Danga: um relato da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil, proposta
do NEIM Nossa Senhora de Lurdes, apresentou os projetos coletivos (modelagem, pintura e
teatro/dramatizacao); os passeios (para projetos, exposigdes, cinema, teatro) e o projeto que da
titulo a proposta de socializagdo, por acreditar que durante sua realiza¢do as criangas podiam

experimentar movimentos desafiadores e brincar com seu corpo, se expressar, desenvolver a
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criatividade e ampliar os repertérios (com contacdo de histérias e videos que apresentam
diferentes circos existentes no mundo, entre eles os tradicionais circos da China e o moderno
Cirque du Soleil).

A narrativa do NEIM Waldemar da Silva Filho, intitulada Trocando e Materializando
Experiéncias com o Circo: o relato de um projeto de Educagdo Fisica na Educagdo Infantil
buscou com o desenvolvimento do projeto “Circo Engracado,” desenvolver a brincadeira, a
criatividade, a alegria, a linguagem, a cultura corporal por compreendé-las como contribuintes
para a formagao humana.

Um relato sobre a Educagdo Fisica, a Educac¢do Infantil e suas Interfaces, socializado
pelo NEIM Ingleses apresentou dois projetos coletivos, o Parque dos Gazebos ¢ o Aniversario
Coletivo (tema do circo). O primeiro projeto teve como objetivo a revitalizagdo de um dos seis
parques da unidade educativa, o Parque dos Gazebos, inserindo nele brinquedos nao
estruturados, como blocos de madeiras e pedagos de bambus. No segundo projeto, as criangas,
durante a celebragdo dos aniversarios de algumas delas, brincaram de malabares, pé de latas,
trapézio e cordas.

A elaboracdo das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Basica da Rede Municipal de
Ensino de Florianopolis/SC (2015b), quinto documento estudado, faz parte do processo da
RMEF de formulagdo de documentos orientadores e visa, também, acompanhar o movimento
nacional de implementacao de diretrizes para a oferta da educagdo basica no territdrio nacional,
bem como pensar a articulagdo entre as etapas e modalidades de educacdo que sdo ofertadas pelo
municipio. O documento tem como objetivo “[...] definir os principios e as concepgdes basilares
para a Educagio Basica” (FLORIANOPOLIS, 2015b, p.11), compreendendo que para sua
efetivacdo como um direito garantido a todos “[...] precisa contemplar duas dimensodes
indissociaveis: uma educag¢do que necessariamente precisa ser comum a todos, € o respeito a
diferenca, que demanda obviamente, identificar que tornar o comum acessivel para sujeitos
diferentes, necessita construir caminhos alternativos” (FLORIANOPOLIS, 2015b, p.11).

Diante da responsabilidade de oferecer educacdo basica que atenda as demandas de todos
os sujeitos, a educacdo integral e o direito a aprendizagem foram apresentados como concepgdes
fundantes para a oferta da educagdo basica. As discorrer sobre a educacao integral como direito a
aprendizagem, foi demarcado a distin¢ao entre o que significa por um lado, ampliagdo de tempo
e permanéncia nas instituigdes de educacdo basica e, por outro, a integralidade na formacao,
sendo que esta ultima considera “[...] as dimensdes éticas, estéticas, linguisticas, ludicas e

politicas, entre outras” (FLORIANOPOLIS, 2015b, p.17). Educagio integral foi compreendida
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como formacdo para a cidadania e, para a Educagdo Infantil, foi posto o desafio de “[...]
qualificar o tempo de permanéncia da crianga, ofertando “[...] um espago de relacdes e
aprendizados, com seus direitos salvaguardados e um espaco de relagdes e aprendizados
assegurado” (FLORIANOPOLIS, 2015b, p.17-18). O direito a aprendizagem foi defendido como
principio educativo e para assegurar seu cumprimento, apresentou-se um conjunto de
documentos: Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga (1959); Declaracdo de Salamanca
(1994), a qual reforcou o direito dos deficientes terem acesso e atendimento qualificado nos
sistemas educacionais; Declaragdo de Durban (2001) que afirmou a necessidade de politicas de
acoOes afirmativas para as populacdes negras, indigenas, ciganas e outras, marginalizadas e
exploradas historicamente; Carta de Luxemburgo (1996) que refor¢ou o direito dos adultos terem
também acesso aos sistemas educacionais; Constituicdo Federal Brasileira (1988) e a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996. Estes documentos “[...] certificam o
direito a aprendizagem e a necessidade de Educacdo Integral dos estudantes brasileiros
(FLORIANOPOLIS, 2015b, p.19) e também revelam os movimentos feitos por uma diversidade
de sujeitos em busca de seus direitos que por eles passaram a ser representados.

Do conjunto de documentos apresentados, destacamos a Declaragdo de Durban (2001)
“[...] que afirmou a necessidade de politicas de agdes afirmativas para as popula¢des negras,
indigenas, ciganas e outras, marginalizadas e exploradas historicamente” (FLORIANOPOLIS,
2015b, p.18), por considera-la um marco nas agdes em defesa da ERER, foco dos nossos
estudos.

Estabelecidas as concepcdes fundantes da educacdo basica, a educagdo integral e o direito
de aprender, foram definidos 17 principios educativos e orientadores do percurso formativo dos
educandos: 1) Igualdade de Condi¢des para o Acesso, a Inclusdo, a Permanéncia e o Sucesso na
Escola; 2) A Infancia como Categoria Social Relevante da Educagdo Basica; 3) Os Sujeitos da
Educagao de Jovens e Adultos Reconhecidos como Atores Sociais; 4) As Relagdes Como eixo
Central de Todo o Processo Educativo; 5) O Educar e o Cuidar como Indissociaveis e Centro da
Ac¢do Pedagodgica; 6) A Reorganizacdo dos Tempos e Espacos Educativos com Vistas a
Educacdo Integral, 7) A Aprendizagem como Foco Principal das Ag¢des Educativas; 8) A
Elevacgdo dos Niveis de Letramento e de Participagdo Cidada; 9) O Respeito e Desenvolvimento
de Novos e Multiletramentos; 10) A Consolidagdo de uma Proposta de Educacao Omnilateral ou
Multidimensional; 11) O Reconhecimento do Direito de Aprender; 12) A Formagao e a Carreira
Profissional como Fundantes do Processo Educativo; 13) A Gestdo Politico-Pedagdgica

Democratica; 14) O Fortalecimento da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais na Educacdo
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Basica; 15) As Praticas Inovadoras como Desafio Cotidiano; 16) A Valoriza¢ao da Cultura Local
e o Direito ao Acesso a Cultura Global; 17) O Desenvolvimento Sustentavel. Destes principios
educativos, o Fortalecimento da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciaisna Educacdo Basica
considera que, para sua realizacao, faz-se necessario proporcionar formagao das/dos docentes,
que sua materializagdo transcende a elaboragdo e realizagdo de projetos esporadicos e
circunstanciais ¢ que a ERER requer “[...] a constru¢cdo de acdes e atitudes que respeitem as
diferencgas, sem deixar de combater as desigualdades raciais que atingem, notadamente, os
negros e indigenas” (FLORIANOPOLIS, 2015b, p.24).

As Diretrizes Curriculares para a Educagdo Basica da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis/SC, tendo apresentado a educagdo integral e o direito de aprender como fungdes
fundantes e definido 17 principios, defende que os sujeitos da educagdo basica, ou seja, a
crianga, o jovem, o adulto e o idoso, sdo compreendidos como “[...] atores sociais competentes
que possuem experiéncias, conhecimentos que devem ser valorizados e tomados como ponto de
partida para o desenvolvimento de um processo educativo com sentido para os sujeitos”
(FLORIANOPOLIS, 2015b, p.30). Suas experiéncias e conhecimentos, por vez, sio
provenientes das relagdes estabelecidas entre si € com os produtos culturais e que, por serem
diversas, oportunizam o aprender algo novo, exigindo que as instituicdes educacionais sejam
“[...] um lugar para a valorizagao, o enfrentamento, a negacao, a ressignificacao e a expansao de
visdes sobre conhecimento € mundo que os estudantes trazem do seu cotidiano social”
(FLORIANOPOLIS, 2015b, p.37). O texto destacou a relevancia das relagdes sociais e da
apropriagdo dos elementos culturais para o desenvolvimento dos sujeitos da educagdo basica.

Matriz Curricular para a Educag¢do das Relagoes Etnico-Raciais na Educacdo Bdsica
(2016), sexto documento estudado, foi composto por um texto introdutorio e trés capitulos. O
capitulo um foi subdividido em duas partes, na primeira foram discutidos os pressupostos,
principios e os sujeitos da ERER e na segunda os eixos conceituais e os marcos legais. O
segundo capitulo apresentou a ERER nas diferentes etapas e modalidades da educacdo basica e
foi subdividido em cinco partes, sendo as especificidades da Educagao Infantil apresentadas na
parte um, onde debrucamos andlise. As demais partes discutiram a ERER, como mencionado,
nas demais modalidades e etapas da educacdo basica. O capitulo trés trouxe um compilado de
suportes e recursos didatico-pedagogicos para praticas pedagodgicas promotoras da igualdade
racial.

No texto introdutorio foi informado que o documento objetiva principalmente “[...]

qualificar as agdes pedagodgicas para que possamos acolher nossos estudantes em suas



73

integralidades” e que “[...] pretendemos oferecer a todos/as possibilidades para se saberem
sujeitos, ativos, dindmicos, respeitados e respeitosos, a0 mesmo tempo em que incentivamos as
atitudes de reconhecimento e de valorizagdo dos contetdos da diversidade” (FLORIANOPOLIS,
2016, p.9).

No primeiro capitulo, foi pontuado que na esfera nacional a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais (ERER) foi instituida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira

(DCNERER)?'.

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagodgicas visando
a reparacdo, reconhecimento e valorizagdo da identidade, da cultura e da
historia dos negros brasileiros depende necessariamente de condicdes fisicas,
materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagem,;
em outras palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus
professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende também de
maneira decisiva da reeducacdo das relagdes entre negros e brancos, o que aqui
estamos designando de como relagdes étnico-raciais. Depende, ainda, de
trabalho conjunto de articulagdo entre processos educativos escolares, politicas
publicas, movimentos sociais, visto que as mudangas étnicas, culturais,
pedagogicas e politicas nas relagdes étnico-raciais ndo se limitam a escola
(BRASIL, 2004, p. 13).

Consideramos importante a compreensao do conceito de ERER para elucidar sua

complexidade, os seus sujeitos e sua importancia social. Com base no conceito nacional, a
RMEF a compreende como:

[...] expressdo para qualificar aquilo que trata de questdes de etnia de base
africana na educacdo, bem como, para identificar estudos e/ou politicas publicas
institucionais que objetivam a promoc¢do da igualdade étnico-racial por
intermédio do processo educativo em todas as suas etapas e modalidades da
educagdo brasileira. Sem limites para a sua abordagem, a ERER expressa em
sua diversidade, a intencionalidade de suas agdes pelo reconhecimento e
valorizacdo dos contetidos de matriz africana nas diversas dinamicas
pedagogicas da educagio basica” (FLORIANOPOLIS, 2016, p.15).

Diante da defesa da (re)educagdo das relagdes entre ndo negros e negros para o

estabelecimento de relagdes que promovam a igualdade racial, as instituigdes de Educacao
Infantil sdo vistas como 16cus potentes para que as criangas negras possam “[...] saber de si, dos
seus contetidos historicos e identitarios” (FLORIANOPOLIS, 2016, p.15).

A partir da compreensdo que os sujeitos da ERER sdo negros e ndo negros, a ERER ¢
vista como nao sendo “[...] uma politica somente para os negros ou para sujeitos nenhum, se os

negros nao tiverem fisicamente presente. A ERER ¢ para todos e traz centralidade em torno de

*' A resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004, instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.
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um sujeito e seus conteudos como forma de equilibrar as relagdes sociais e étnicas na escola”
(FLORIANOPOLIS, 2016, p.22).

O documento apresentou marcos legais do ensino de contetidos de matriz africana e afro-
brasileira e a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, que “[...] materializam processos de
discussdo e encaminhamentos no municipio de Florian6polis sobre as politicas de diversidade
étnica e apontam direcdes e encaminhamentos que buscam qualificar o conhecimento da rede
sobre a tematica” (FLORIANOPOLIS, 2016, p.28). Os marcos legais da ERER da Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis, foram organizados no Quadro 6.

Quadro 6 - Marcos Legais do Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira na Rede Municipal de
Ensino de Florianopolis

Ano Instrumento Conteudo
1996 Lei Municipal 4.446 Inclusdo de conteidos de matriz afro-
brasileira nos curriculos do municipio
2007 Orientagdes Curriculares para a Educagdo | Orienta para a implementacdo das politicas
das Relag¢des Etnico-Raciais de ERER e para o ensino da cultura, historia

africana e afro-brasileira

2009 Resolucado CME 02/2009 - Diretrizes | Orienta sobre os principios e as concepgdes de
Curriculares Municipais para a Educacdo | ERER no municipio de Floriandpolis

das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira, Africanae Indigena

2010 Plano Municipal de Educagdo de | Eixo tematico: Educagdo das Relagdes
Florianopolis. Fixo tematico: Educacdo das | Etnico-Raciais
Relagdes Etnico-Raciais

2012 Orientagdes Curriculares para a Educacdo | Parte I —Nucleo de Agoes
Infantil Pedagogicas/Relagoes Sociais e Culturais
2015 Diretrizes Curriculares da Educacdo | O fortalecimento da educagdo das relagdes
Basica de Florianopolis étnico-raciais na educagdo basica como um
dos principios educativos
2015 Curriculo da Educacgdo Infantil da Rede | Inclusdo de reflexGes e acdes da
Municipal de Ensino de Floriandpolis diversidade nas propostas pedagogicas

Fonte: Floriandpolis, 2016.

Ao tratar especificamente da Educacao Infantil, a diversidade étnico-racial foi defendida
como principio educativo,“[...] a diversidade étnico-racial, cultural, social, de género, religiosa
etc. deve ser inserida no projeto politico pedagogico da unidade educativa e fazer parte da
concepeio de educagio da Educagdo Infantil” (FLORIANOPOLIS, 2016, p.40).

Saber como os documentos orientadores da entidade mantenedora tratam os
conhecimentos de matriz africana e a ERER, nos ajudou a entender mais o contexto pesquisado,
bem como, a constatar que ao pensarmos na triade-dispositivos juridicos-normativos; fun¢do
social da educacdo escolar e dizeres das criangas negras sobre sua identidade e pertencimento

étnico-raciais — o primeiro aspecto, sem desconsiderar sua importancia, ainda se sobressai em
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relacdo aos dois ultimos. O alinhamento destes trés aspectos ficou mais evidente no NEIM,
campo da pesquisa, mostrando que, mesmo com as orientagdes dos dispositivos juridicos-
normativos e pedagogicos, sdo diversos os posicionamentos para concretude das tematicas
tratadas nos Nucleos de Educagao Infantil Municipais.

A diversidade étnico-racial como principio educativo estd posta nos documentos
orientadores, contudo, ainda sdo poucas as socializacdes de como vivé-la nas instituigoes de
Educagao Infantil, de tornéa-la realidade na e pela educagdo escolar, principalmente as que
apresentam as narrativas infantis sobre a constituicdo de suas identidades e pertencimentos
étnico-raciais, como constatamos ao ler os relatos de experiéncias e projetos - nas Diretrizes
Educacionais Pedagogicas para a Educacgado Infantil (2010) e A Educag¢do Fisica na Educag¢do
Infantil de Ensino de Floriandpolis (2016). As possibilidades de vivé-las foram mais expressivas
nos documentos Curriculo da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis
(2016) e Matriz Curricular para a Educa¢do das Relac¢es Etnico-Raciais na Educagdo Bdsica
(2016).

A diversidade cultural, nos documentos estudados, foi anunciada como um caminho
favoravel para o conhecimento de si e dos outros, € para que as diferengas existentes entre os
grupos étnico-raciais sejam respeitadas e ndo sofram hierarquizagdo entre si, onde uma ¢
valorizada e reconhecida e outra € desconsiderada e silenciada.

[..] E através da apropriagdo cultural mediada pelo outro, processada por
intermédio das diversas interagdes, sejam estas realizadas de forma espontanea
ou com determinado proposito, que cada individuo desenvolverd as forcas, as
aptidoes, as competéncias especificamente humanas; ou seja, as funcdes
decorrentes do processo historico dehumanizagdo. Isto requer a intervengdo do
professor, pois é fungdo deste organizar o espago interativo. E ele que carrega a
responsabilidade pelo processo de aprendizagem e em consequéncia, do
desenvolvimento das criangas (FLORIANOPOLIS, 2010, p.24).

Diante da énfase dada aos aspectos culturais e o anuncio em seus documentos

orientadores que as propostas educativas e pedagdgicas encontram fundamentos na teoria
historico-cultural para a oferta da educacdo escolar na Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis, entendemos que conhecer as diferentes manifestagdes culturais existentes no
municipio, especificamente a negra, precisa ser base para que os profissionais que nela atuam,
principalmente as/os docentes, possam inclui-la em seus planejamentos. Santos (2018) ao
apresentar um roteiro historico tornando perceptivel a presenga de afrodescendentes na antiga
Desterro, atual Florianopolis, informa que embora se tente negd-la, defendendo que ¢
“pouquissima” sua representatividade na populagdo catarinense € que nestas terras nao houve
escravidao, “os negros existem, e infelizmente, s6 ficam visiveis a toda Desterro nos festejos de

Carnaval, quando os morros do Complexo da Caixa encontram o asfalto” (SANTOS, 2018,
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p.79). A estudiosa compreende que narrar sobre as vivéncias da comunidade negra em Desterro,
“trata-se de resisténcia historica, de visibilidade social e problematizagdo, com consequente
ressignificagdo de uma visdo branqueada ¢ homogénea de ser catarinense” (SANTOS, 2018,
p.80). Saber sobre as manifestacdes da cultura negra como constituinte da cultura local e global ¢
um direito de todas as criangas, em especial das criangas negras para enriquecer, ampliar e
defender as narrativas sobre si.

Demarcar a educagdo escolar e seu trato pedagogico com a diversidade foi um exercicio
feito para justificar a defesa de que a elaboracdo de um compilado de documentos referenciais
amplia seu significado social com sua materializagdo nas instituicdes de Educacdo Infantil,
quando as linguagens (gestual-corporal, oral, escrita, sonora, plastica), a relagdo com a natureza,
as relagdes sociais e culturais e as brincadeiras, propostas pela educacao escolar, evidenciam que
a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira compdem de forma equilibrada e valorizativa os
conhecimentos desenvolvidos com as criangas negras € nao negras.

Se, como defendem os documentos orientadores da RMEF, as criangas sdo ‘“fonte
permanente e privilegiada da orientacio da agdo docente” (FLORIANOPOLIS, 2015, p.18) quais
sdo as possibilidades para que as narrativas das criangas negras sejam selecionadas como fonte
de formacao e informacdo dos conhecimentos que a educagao escolar tem escolhido para compor
suas propostas politica e pedagogica expressas em seus documentos orientadores?

Ao discorrer sobre a necessidade de a escola fazer sua autoavaliagdo, Gomes (2017) nos
ajuda a pensar como a educagdo escolar tem contribuido para a socializa¢do, a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas negras e para a sua mobilidade social. Nesse processo de olhar
para si, para saber como tem lidado com a diversidade humana e seus conhecimentos, as
institui¢des escolares precisam se perceber como:

[...] a instituicdo que mais recebe corpos marcados pelas desigualdades
sociorracial acirrada no contexto da globalizacdo capitalista e que sua criagdo ¢é
resultado de uma luta popular pelo direito a educacdo e constituinte do processo
de emancipagdo social, portanto, ela € um direito social. A escola, a educagdo
publica por vezes tem historicamente se construindo como “institui¢dao
reguladora” onde corpos diferentes, porém, discriminados por causa da sua
diferenca. Corpos sabios, mas que t€ém o seu saber desprezado enquanto forma
de conhecimento (GOMES, 2017, p.134).

A atuagdo da educagdo escolar na regulagao ou emancipagao social dos diferentes grupos

étnico-raciais € uma escolha perceptivel no seu trato pedagdgico com os conhecimentos e
valores culturais por eles elaborados, sendo necessaria sua constante avaliacdo e reflexdo

critica.
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Nesse contexto, para garantir as mudancas praticas no trato com a diversidade étnico-
racial, seu planejamento, efetivacdo, avaliagdo, acompanhamento, adensamento e defesa
precisam ser tecidos coletivamente, presentes nos documentos orientadores e nos Projetos
Politicos Pedagdgicos de todas as instituigdes de Educacao Infantil. Sua materializagao requer
efetiva participagdo das/dos chefias das secretarias, diretorias e instituicdes de educagdo,
formagao continuada para as/os docentes e demais profissionais da educacdo e aquisi¢ao ou
constru¢do de materialidades, como, bonecos/as negros/as, livros de literatura africana e afro-
brasileira, CDs de diferentes estilos musicais, obras de artes, instrumentos musicais variados,
tecidos coloridos, fantasias diversificadas entre outros.

Além da elaboracdo dos documentos, a RMEF tem proposto outras proposi¢des para
adensar os conhecimentos sobre a ERER, demarcando uma politica de fomento aos estudos e
acOes que evidenciem a significancia do ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira
e das Relagdes Etnico-Raciais. A agenda de agdes focalizando a ERER é composta, na
atualidade, por formagdo continuada ofertada aos profissionais que atuam nas unidades
educativas e a realiza¢ao anual de um seminario de diversidade étnico-racial.

Para melhor conhecer o processo formativo, solicitamos junto a Geréncia de Formacgao
Continuada (GFC), dados de todos os Seminarios da Diversidade Etnico-Racial promovidos:
titulo, programa, carga horaria total, publico alvo e ano de realizagdo e dos Cursos de Formacao
Continuada realizados nos ultimos 10 anos (2010-2019): titulo, periodo de realiza¢do (més/ano),
carga horaria total, ptblico alvo, nimero total de participantes, justificativa, objetivo, contetido
programatico, metodologia, referéncias.

Com as informacgdes obtidas junto ao Departamento de Apoio a Formacao e Atividades
Complementares (DAFAC), departamento pertencente a Geréncia de Formagdo Continuada
(GFC) e a Diretoria de Gestdo Escolar (DGE) da Secretaria Municipal de Educagdo de
Florian6polis (SMEF), apresentamos os Seminarios de Diversidade Etnico-Racial no Quadro 7
e cursos de formagao continuada no Quadro 8, para socializar o processo formativo tematizando

a Diversidade Etnico-Racial proposto pela RMEF.

Quadro 7 - Seminarios de Diversidade Etnico-Racial Promovidos pela Rede Municipal de Ensino de

Florianopolis
Ano Titulo Periodo de Realizacao/
Carga Hordria
2019 XIII Seminario da Diversidade Etnico-Racial: 20 e 21de novembro de 2019
Pelo Direito de (re)Existir 16h
2018 XII Seminario da Diversidade Etnico-Racial: 20 e 21 de novembro de 2018
Vozes Diasporicas, Praticas Pedagogicas 16h
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Decoloniais
2017 XI Seminario da Diversidade Etnico-Racial 20 e 21 de novembro de 2017
16h
2016 X Seminario da Diversidade Etnico-Racial da 21 e 22 de novembro de 2016
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis 16h
2014 IX Seminério da Diversidade Etnico-Racial 19 de novembro de 2014
da Rede Municipal de Ensino de 10h
Florianopolis
2012 VIII Seminario da Diversidade Etnico- 08 € 09 de novembro de 2012
Racial: Avanco e Desafios 16h
2011 VII Seminario da Diversidade Etnico-Racial 16 ¢ 17 de novembro de 2011
12h
2010 VI Seminario da Diversidade Etnico-Racial 16 ¢ 17 de novembro de 2011
16h

Fonte: Departamento de Apoio a Formagao e Atividades Complementares - DAFAC/GFC/DGE/SMEF, 2020

A partir dos titulos dos Seminarios de Diversidade Etnico-Racial ocorridos entre os anos
de 2010 e 2019, contatamos que foram propostas reflexdes pontuando avangos e desafios das
praticas pedagogicas e educativas contemplando a diversidade étnico-racial e demarcado a
temporalidade e historicidade de sua oferta. Nos dois ultimos semindrios, seus titulos
focalizaram as discussdes planejadas, em 2018, propondo debater no XII Semindrio de
Diversidade Etnico-Racial: “Vozes Diasporicas, Praticas Pedagdgicas Decoloniais” e, em 2019,
discutindo no XIII Seminario de Diversidade Etnico-Racial: “Pelo Direito de (re) Existir”.

Ainda que o memorial (sem desconsiderar a relevancia de sua inteireza) dos Seminarios
de Diversidade Etnico-Racial ndo tenha apresentado as informacdes do V, IV, III, II e I
seminarios, consideramos essencial que sua oferta seja mantida no calendério anual da RMEEF,
como encontros potentes para socializagdo das praticas educativas e pedagogicas evidenciando a
ERER e para ampliacdo e atualizagdo de estudos. Assim como os Seminarios de Diversidade
Etnico-Racial, os cursos de formagio continuada demonstraram alguns dos caminhos percorridos
ao estudar a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais pela RMEF, conforme apresentamos no
Quadro 8.

Quadro 8 - Cursosde Formagio Continuada Tematizando a Educagio das Relagdes Etnico-Racial (ERER)
realizados pela Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis

Ano Titulo Periodo de Realiza¢do/Carga Hordria
2017 A Cor da Cultura 29 a 30 de junho de 2017
16h
2017 Um Toque de Africanidades 19 e 20 de outubro de 2017
12h
2016 Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais na 23 de junho a 18 de agosto de 2016
Educacdo Infantil da Rede Municipal de 24h
Ensino
2016 Oficina: Educagio das Relagdes Etnico- | 13 de setembro a 10 de novembro de 2016
Raciais 24h
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2011 Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais 25 de outubro a 29 de novembro de 2011
16h

2011 As Relagdes Etnico-Raciais: Discutindo | 16 de agosto a 14 de dezembro de 2011
Saberes ¢ Valores Descentralizados 10h

2010 Reflexio da Pratica: Relagdes Etnico- 14 de maio a ou de outubro de 2010
Raciais, Contacdo de Historias e Relagdes 10h
Interpessoais

2010 Estudo da Matriz Curricular das Relagdes 23 a 30 de outubro de 2010
Etnico-Raciais Carga Horaria ndo Informada

2010 Refletindo a Diversidade: Educagdo das 11 de junho a06 de dezembro de 2010
Relagdes Etnico-Raciais 24h

Fonte: Departamento de Apoio a Formagao e Atividades Complementares - DAFAC/GFC/DGE/SME, 2020

Com os titulos dos cursos de formagdo continuada, constatamos que a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais esta sendo reconhecida e discutida na Educacio Infantil, bem como,
tem sido realizado estudos de seu documento orientador, a Matriz Curricular das Relacoes
Etnico-Raciaisna Educagdo Bésica (2016). Como direito, a educagdo continuada das/dos
docentes, ao discutir as relagdes étnico-raciais, aumenta as expectativas de sua realizagdo nas
instituicdes de Educagdo Infantil, sendo interessante a manutengdo e ampliagdo da sua oferta,
bem como o registro de sua historicidade com mais detalhamento.

O coletivo de documentos, o amparo legal, a formagdo continuada dos profissionais da
educacdo e a promocgao anual de um seminario de diversidade étnico-racial, sdo possibilidades
para que, no encontro diario com as criangas negras, a educacdo escolar torne realidade seus
conteudos historicos e identitarios.

Com a leitura dos documentos acima mencionados, identificamos trés aspectos que
perpassaram suas escritas € que dialogam com nossos estudos: a importancia dos curriculos
escolares tratarem igualmente as diferentes culturas; o conhecimento ¢ elaborado nas relagdes
vividas nos diferentes contextos culturais e o direito da educagdo integral das criangas,
indispensavel para que possam ser educadas e cuidadas, viver com mais sentido suas relagdes
sociais, principalmente, a racial. Trataremos especificamente destas questdes no proximo

capitulo.
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3. BREVES REFLEXOES ACERCA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL E DOS
ESTUDOS SOBRE A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Neste capitulo, apresentamos com os aportes teéricos selecionados para adensamento
da pesquisa as contribui¢cdes da teoria historico-cultural e da educacdo das relagdes étnico-
raciais para compreendermos como as criangas negras elaboram e dao sentido as suas
identidades e pertencimentos étnico-raciais. Com a primeira, discutiremos a relevancia dos
aspectos culturais e, com a segunda, a importancia da cultura de matriz africana para a
socializacdo, a aprendizagem e para o desenvolvimento humano, em especifico, das criangas

negras.

3.1 OS ASPECTOS CULTURAIS E SUAS IMPLICACOES NA SOCIALIZACAO,
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO

A cultura e seus aspectos, como constamos em algumas pesquisas analisadas no
desenvolvimento deste estudo, bem como nos aportes juridico-normativos e pedagogicos do
campo da pesquisa, sao componentes considerados para a formulacdo de propostas
educacionais e para aprimorar pesquisas preocupadas em conhecer as relagdes €tnico-raciais
estabelecidas nos mais variados contextos socioculturais, em especifico, nas instituigdes de
Educagdo Infantil. Diante deste cenario, apresentamos o que estamos compreendendo como
sendo cultura no desenvolvimento deste estudo para que, posteriormente, possamos dialogar a
respeito de sua relagdo com a socializagdo, aprendizagem e desenvolvimento humano.

Zoia Prestes, estudiosa das obras de Vigotski, na palestra® intitulada A teoria
historico-cultural como resisténcia em tempos de retrocessos, ao apresentar os principios da
teoria historico-cultural, corrobora com a defesa de que o desenvolvimento humano € diverso,
considerando as especificidades de cada sujeito e seus contextos culturais. Para a ela, os
principios da teoria historico-cultural, entre eles, desenvolvimento do autodominio (se
posicionar diante da realidade); valorizagdo da diversidade humana; o desenvolvimento
humano ¢ continuo e tecido na dialogicidade, sem determinismo biologico, podem ser
compreendidos como fontes de resisténcias frente as tentativas de estabelecimento de padrdes

culturais e comparativos do desenvolvimento humano. Segundo a autora, Vigotski

“Palestra sobre “A teoria historico-cultural como resisténcia em tempos de retrocessos”, proferida por Zoia
Prestes, no XXVIII Encontro Estadual dos Supervisores Escolares de Santa Catarina: os territorios da supervisao
escolar e as utopias da escola democratica, em 04 de setembro de 2019.
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compreendia que o didlogo e a liberdade sdo fundamentais para que seja possivel o
desenvolvimento humano.

Com os indicativos de sua fala, ampliamos a reflexdo sobre o aspecto social,
compreendendo que:

“[...] a socializagdo, conforme a teoria historico-cultural, estd diretamente
ligada a transformacdo da crianca num ser cultural que se desenvolve na
relacdo com o meio que ndo € composto apenas de objetos, mas ¢ um meio
em que ocorre um verdadeiro encontro entre pessoas € em que se atribui
sentido aos objetos; sdo situagdes que permitem ao ser humano ser dono do
seu comportamento ¢ de sua atividade, ser participe da vida social”
(PRESTES, 2013, p. 302).

Na teoria histérico-cultural, “[...] desde o seu nascimento a crianga esta mergulhada na

cultura, o meio social é constitutivo da sua pessoa” (PRESTES, 2013, p.303). Para a
participacdo da crianca no social, ganha destaque o papel da linguagem que “[...] origina-se
em primeiro lugar como meio de comunicacdo entre a crianga e as pessoas que a rodeiam. SO
depois, convertido em linguagem interna, transforma-se em fun¢do mental interna que fornece
os meios fundamentais ao pensamento” (VIGOTSKI, 2018, p.114). Ainda, segundo o autor,
“o desenvolvimento do pensamento e da linguagem depende dos instrumentos do pensamento
e da experiéncia sociocultural da crianga” (VIGOTSKI, 2009, p.149). Nas elaboragdes sobre
linguagem e sua relagdo com o pensamento, ¢ discutido o significado da palavra entendida
como a unidade entre pensamento e linguagem.

Encontramos no significado da palavra a unidade que reflete de forma mais
simples a unidade do pensamento e da linguagem. A palavra desprovida de
significado ndo ¢ palavra, ¢ um som vazio. O significado da palavra s6 ¢ um
fendomeno do pensamento na medida em que o pensamento esta relacionado
a palavra e nela materializado (VIGOTSKI, 2009, p.398).

Além dos significados, os sentidos expressam o que a palavra comunica e sdo

compreendidos como sendo “a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela desperta em nossa
consciéncia” (VIGOTSKI, 2009, p.465). Podemos compreender que os significados da
palavra dizem respeito aos conceitos por meio dos quais as experiéncias humanas sdo
socializadas e comunicadas por diferentes contextos sociais. Os sentidos referem-se as
elaboragdes mais subjetivas, mais proprias de cada individuo, portam sentimentos € emogoes.

[...] o sentido é sempre uma formagdo dindmica, fluida, complexa, que tem
varias zonas de estabilidade variada. O significado, ao contrario, ¢ um ponto
imovel e imutavel que permanece estavel em todas as mudangas de sentido
da palavra em diferentes contextos (VIGOTSKI, 2009, p.465).

Linguagem e pensamento, seus significados e diferentes sentidos € o uso da palavra

como mediadora das subjetividades com o social, contribuem com a defesa da potencialidade
dos sentidos das narrativas das criancas negras e dos significados de conceitos como raga e

racismo socialmente elaborados, questionados e ressignificados pelo Movimento Negro para a
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realizacdo de estudos problematizando as relagdes étnico-raciais na infancia. A palavra,
entendida como unidade entre linguagem e pensamento, “incorpora, absorve de todo o
contexto com que estdo entrelagados os contetidos intelectuais e afetivos” (VIGOTSKI, 2009,
p.465-466).

Outra elaboracdo de Vigotski relevante ¢ o que ele denominada de Zona de
Desenvolvimento Eminente, que apresenta como caracteristica fundamental a possibilidade de
desenvolvimento.

A zona blijaichegorazvitia é a distancia entre o nivel do desenvolvimento
atual da crianga, que ¢ definido com a ajuda de questdes que a crianga
resolve sozinha, ¢ o nivel do desenvolvimento possivel da crianca, que ¢é
definido com a ajuda de problemas que a crianca resolve sob a orientacao
dos adultos e em colaboragdo com companheiros mais inteligentes
(VIGOTSKI, 2004, p.379 apud PRESTES, 2013, p.299).

Para a Educagdo Infantil e suas propostas educativas e pedagdgicas tematizando a

Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira ¢ a ERER, a cooperagdo entre os adultos e as
criancas e das criancas entre si, ¢ uma possibilidade para que as criancas negras sejam
auscultadas e as inquietagdes vividas nas relacdes raciais sejam dialogadas e compreendidas
por todas as criangas, visto que “[...] todo processo de aprendizagem ¢ uma fonte de
desenvolvimento que ativa numerosos processos, que nio poderiam desenvolver-se por si
mesmos sem a aprendizagem” (VIGOTSKI, 2018, p.115). Para a teoria historico-cultural, a
aprendizagem e o desenvolvimento sdo processos relacionais e as trocas culturais fazem parte
destes processos, tornando-os mais plural.

Cultura na teoria historico-cultural € criagdo humana. A criacdo ¢ compreendida como
sendo a imaginacao ou fantasia e que, essas capacidades constituem a base do que o homem
elabora (em termos relacionais e instrumentais) histdrico e culturalmente.

No cotidiano, designa-se como imaginacdo ou fantasia tudo que nao ¢ real,
que ndo corresponde a realidade, portanto, ndo pode ter qualquer significado
pratico sério. Na verdade, a imaginagdo base de toda a atividade criadora,
manifesta-se, sem duvida, em todos os campos da vida cultural, tornando
igualmente possivel a criaco artistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido,
necessariamente, tudo o que nos cerca foi feito pela mao do homem, todo o
mundo da cultura, diferentemente do mundo da natureza, tudo isso é fruto da
imaginagdo e cria¢ao humana que nele se baseia (VIGOTSKI, 2018, p.16).
Na infancia, € principalmente no brincar que as criangas comunicam como percebem e

participam do contexto sociocultural.

Ja na primeira infincia, identificamos nas criangas, processos de criagdo que
se expressam melhor em suas brincadeiras. E claro que, em suas
brincadeiras, elas reproduzem muito do que viram. Todos conhecem o
enorme papel da imitagdo nas brincadeiras das criancas. As brincadeiras
infantis, frequentemente, sdo apenas um eco do que a crianga viu e ouviu dos
adultos. No entanto, esses elementos das experiéncias anteriores nunca se
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reproduzem, na brincadeira, como ocorreram na realidade. A brincadeira da
crianca ndo ¢ uma simples recordagdo do que vivenciou, mas uma
reelaboracdo criativa de impressdes vivenciadas. E uma combinagdo dessas
impressoes e, baseadas nelas, a construcdo de uma realidade nova para que
responde as aspiracdes e aos anseios da crianga. Assim, como na brincadeira,
o impeto da crianga para criar ¢ a imaginacdo em atividade (VIGOTSKI,
2018, p.18).

A perspectiva historico-cultural, ao reconhecer, como apresenta Prestes (2012, p.60)
que “[...] o desenvolvimento humano parte da agdo coletiva para a acdo individual”, nos ajuda
a refletir a respeito das relagdes raciais e seus impactos psicoldgicos, emocionais, sociais €
econdmicos quando se ¢ negado o direito a valorizagdo das diferentes culturas e o acesso aos
diversos bens culturais (mercado de trabalho, artes, conhecimento popular e cientifico, entre
outros) historicamente elaborados. As criangas negras descobrem e compreendem o que € ser
negro na sociedade brasileira nas suas relagdes socioculturais, nos didlogos feitos com outras
criangas ¢ adultos, fazendo leitura das informagdes que encontram nos mais diversos espagos
sociais, entendendo seus aspectos simbolicos e principalmente materiais, visto que sdo
inmeras as tentativas de retirar-lhes o acesso aos bens materiais e simbolicos culturalmente
elaborados. Por outro lado, com os estudos de Vigotski (2018) sobre criagdo ¢ imaginagao na
infancia, podemos, com as criangas negras, diante suas aspiragdes € anseios, encontrar outros
posicionamentos frente ao acesso aos aspectos culturais (simbolicos e materiais) para
participagdo e mobilidade na vida social.

Pensando efetivamente os contextos educacionais, Paulo Freire (2011, 2019),
educador referéncia da educacdo brasileira, nos auxilia a entender o sentido simbdlico e
material da cultura propondo leituras ampliadas do mundo e a pensar criticamente as
experiéncias culturais de cada sujeito e sua relagdo com a cultura mais ampla, identificando
nelas, relagdes de poder. Para ele, o conceito antropologico de cultura “[...] esclarece, através
de sua compreensdo o papel dos homens no mundo e com o mundo, como seres em
transformagdo e ndo da adaptacdo” (FREIRE, 2019, p.161).

Nos seus escritos, a cultura tem centralidade para a reflexdo da sociedade. Ao
compreender a cultura como elaboragdo humana feita em tempos e espacos variados, ele
indaga o estabelecimento de diferenciagdes entre as culturas para estabelecer relagdes de
superioridade e inferioridade para justificar e legitimar a organizagdo da sociedade em
segmentos que recebem tratamentos diferenciados.

A cultura como acrescentamento que o homem faz ao mundo que ele ndo
fez. A cultura como resultado de seu trabalho. De seu esforg¢o criador e
recriador. O homem, afinal, no mundo ¢ com o mundo, como sujeito e nédo
como objeto. [...] descobrir-se-ia criticamente agora, como fazedor desse
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mundo da cultura. Descobriria que ele, como o letrado, ambos tém um
impeto de criagdo e recriacdo. Descobriria que tanto ¢ cultura um boneco de
barro feito pelos artistas, seus irmaos do povo, como também ¢é a obra de um
grande escultor, de um grande pintor ou musico. Que cultura ¢ a poesia dos
poetas letrados do seu pais, como também a poesia do seu cancioneiro
popular. Que cultura sdo as formas de comportar-se. Que cultura ¢ toda
criagdo humana (FREIRE, 1963, p. 17).

O ser humano por viver em sociedade, ser constituido historicamente em diferentes

tempos e espacos, produtor e produto da cultura, precisa reconhecer que a diversidade em
suas mais diversas possibilidades, entre elas a étnico-racial ¢ o que o torna singular. Contudo,
esse reconhecimento por si sO ndo basta, principalmente pela educacdo escolar, sendo
necessario materializar a “[...] acdo educativa, como ag¢do cultural libertadora” (FREIRE,
2019, p.156).

Desenvolver com as criangas francos didlogos sobre as diferentes formas de ser, agir e
viver, pode ajudé-las a aprender que a diversidade ¢ componente da humanidade. Freire
(2011, p. 42), ao dizer dos saberes necessarios na a¢ao docente, afirma que “a questdo da
identidade cultural, de que fazem parte a dimensao individual e a classe dos educandos [...]
tem que ver diretamente com a assunc¢ao de nos por nds mesmos”.

Diante da complexidade de interpretar as relagdes raciais nos mais diversos contextos
culturais, pontuamos que, por outro lado, existe um franco debate em curso no campo da
educagdo que pode contribuir para o aprofundamento das questdes tratadas tanto por Vigotski
(2018, 2009) quanto por Freire (1963, 2011, 2019) em torno da cultura e dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano, principalmente quanto a operacionalizacdo dos
aspectos culturais, materiais e simbolicos, para justificar relagdes raciais hierarquizadas ou
como propositores de reconhecimento e valorizacdo das diferengas culturais individuais e
coletivas.

Iniciamos essas reflexdes com o antropologo Geertz (1989) e o que ele descreve em
sua obra A Interpreta¢io das Culturas, para pensarmos como a cultura interpela o
desenvolvimento humano. O estudioso defende uma visdo semiotica de cultura, onde o
homem ¢ visto como um animal agarrado nas teias de significados por ele tecidas e “[...]
cultura como sendo essas teias e sua andlise” (GEERTZ, 1989, p.4). Assim, com Geertz
(1989), podemos pensar a cultura ndo somente considerando-a como costumes, habitos,
tradicdes, € sim como mecanismos simbolicos de controle do comportamento humano.
Atentarmos ao comportamento humano para a compreensdo dos significados das teias
relacionais estabelecidas pode nos ajudar a reconhecer mecanismos de controle e de

emancipacdo “[...] pois, € através do fluxo do comportamento — ou, mais precisamente, da
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acdo social — que as formas culturais encontram articulacdo” (GEERTEZ, 1989, p.12). Entre
outras possibilidades, o fluxo e as articulagdes das elaboragdes culturais, nos permite pensar
em que medida os significados a elas atribuidas contempla todos os sujeitos sociais € o que
eles mobilizam para contrapd-los ou ressignifica-los.

A proposta de interpretagdo semiotica da cultura deve considerar “sua base social e
sua importancia” (GEERTZ, 1989, p.7) para compreender os significados das relacdes
socioculturais. A ausculta das criangas negras se inseriu nesse movimento de realizacao de
estudos interpretativos, para reconhecer os significados socialmente elaborados desde a
infancia a respeito dos aspectos da cultura negra e como eles interferem nas relagdes étnico-
raciais.

Continuamos nossos estudos sobre cultura com as contribui¢des de Hall (2015), sobre
a identidade cultural na pés-modernidade, focalizando no que ele compreende como sendo
cultura. O autor reconhece que o conceito de identidade é complexo e que as reflexdes
desenvolvidas por ele estdo abertas a contestagdo (HALL, 2015, p.9). As andlises sao
iniciadas com o anuncio de que, na modernidade, estamos passando por mudancas estruturais
e estas “[...] estdo fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia,
raca ¢ nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido soélidas localizagdes como
individuos sociais” (HALL, 2015, p.10). Estamos, assim, considerando as mudangas
estruturais locais, nacionais e global, passando pelo que ele denomina “crise de identidade”.

A “crise de identidade” ¢ compreendida como sendo “[...] um duplo deslocamento —
descentragdo dos individuos tanto do seu lugar no mundo social e cultural quanto de si
mesmos” (HALL, 2015, p.10) que tem sido ocasionada por um tipo de mudanga estrutural na
sociedade moderna provocado por diversos fatores, entre eles, a globalizacdo. O fendmeno da
globalizacdo e seu impacto na identidade cultural foi pensado considerando a relagdo dos
sujeitos com o tempo e espaco, diante de um mundo mais interconectado, visto que “[...] todas
as identidades estdo localizadas no espago e no tempo simbolicos” (HALL, 2015, p.41). Com
esta constatacdo, ampliamos reflexdes para entender o tensionamento existente entre o
“global” e o0 “local” na transformacao das identidades culturais.

Comegamos discutindo sobre o aspecto micro do tensionamento, o “local”, a ideia da
“cultura nacional”, entendida como “uma estrutura de poder” (HALL, 2015, p.35) que, ao
colocar em préatica suas tentativas de tornar singular a sociedade com seus aparatos culturais,
incide sobre os diferentes sujeitos e suas identidades culturais.

[...] ndo importa quio diferentes seus membros possam ser em termos de
classe, género, raga, uma cultura nacional busca unifica-los numa identidade
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cultural, para representa-los todos como pertencentes & mesma e grande
familia nacional. Mas seria a identidade nacional uma identidade unificadora
desse tipo, uma identidade que anula e subordina a diferenga cultural?
(HALL, 2015, p.35).

O critico cultural se por um lado indica o que seria a tentativa de unificacdo da
identidade nacional, por outro, apresenta trés pontos que colocam em duvida a sua ideia
homogemonica, considerando que a identidade nacional “nunca foi um simples ponto de
lealdade, unido e identificagao simbolica” (HALL, 2015, p.35). Os pontos discutidos sdo: 1)
A maioria das nagdes modernas consiste em culturas separadas que s6 foram unificadas por
um longo processo de conquista violenta, isto €, pela supressao forcada da diferenca cultural;
2) As nagdes sdao sempre compostas de diferentes classes sociais e diferentes grupos étnicos e
de género; 3) As nacdes ocidentais modernas foram também os centros dos impérios ou de
esferas neoimperiais de influéncia, exercendo uma hegemonia cultural sobre as culturas
colonizadas (HALL, 2015, p.35-36). Esta posto, nos trés argumentos apresentados, que a
tentativa de estabelecer uma “nacionalidade cultural” ¢ uma falacia diante da realidade da
afirmativa que “[...] as nagdes modernas sao, todas, hibridos culturais” (HALL, 2015, p.36).

Quanto ao aspecto macro do tensionamento, o “global” ou o processo de globalizacdao
vivenciado na sociedade moderna, é percebido que, quando “[...] colocadas acima do nivel da
cultura nacional, as identificagdes ‘globais’ comegam a deslocar e, algumas vezes, a apagar as
identidades nacionais” (HALL, 2015, p. 42). Dada a complexidade da questdo, ¢ discutido
que, no mundo pds-moderno, a questdo da homogeneizacdo das identidades nacionais pela
globalizag¢do precisa ser vista ultrapassando uma analise reducionista. Hall (2015) apresenta
trés contra tendéncias para a visdo de que a globalizacdo homogeneizaré as culturas nacionais.
Quais sejam:

A) Ao lado da tendéncia em dire¢do a homogeneizacdo global, ha
também uma fascina¢do com a diferenca e com a mercantilizacdo da
etnia ¢ da “alteridade”. A globaliza¢do (na forma de especializacdo
flexivel e de estratégia de criagdo de “nichos” de mercado), na verdade,
explora a diferenciagdo local. E muito provavel que ela va produzir
simultaneamente novas identificagdes “globais” e novas identificagdes
“locais”. B) A globalizagdo é muito desigualmente distribuida ao redor
do globo, entre regides e entre diferentes estratos da populagdo dentro
das regides. C) A globalizagdo - embora seja, por defini¢do, algo que
afeta o globo inteiro — seja essencialmente um fendomeno ocidental. Na
ultima forma de globalizacdo, sdo ainda as imagens, os artefatos e as
identidades da modernidade ocidental, produzidos pelas industrias
culturais das sociedades ocidentais (incluindo o Japao) que dominam as
redes globais (HALL, 2015, p.45-47).

Diante do que foi exposto, dos impactos micro e macro para a identidade cultural,

propomos refletir como, perante mecanismos que tentam unifica-la, ¢ possivel contestar o



87

delineamento definido pelos contextos que incidem na sua elaboragdo — a cultura nacional e a
globalizacdao — expondo e superando os efeitos limitadores ocasionados por estes ao tentarem
encobrir a relevancia da diversidade cultural para o desenvolvimento humano, sendo
necessario encontrar aberturas para que dentro das complexas relagdes globais e nacionais, 0s
sujeitos possam tecer suas identidades culturais.

Uma possibilidade apresentada consiste em indagar a visdo hegemonica e unificada
das “culturas nacionais” e passar a “[...] pensd-las como constituindo um dispositivo
discursivo que representa a diferenca como unidade ou identidade” (HALL, 2015, p. 36).
Essas colocagdes nos ajudaram a pensar que, como espacos micro da cultura nacional, as
instituicdes de Educacdo Infantil t€m um importante exercicio reflexivo para fazer, ou seja,
suas relagdes com as diferengas culturais. Essas reflexdes precisam ser discutidas para
contrapor uma educacdo homogeneizante e excludente, evidenciando o carater pedagogico da
diferenga étnico-racial para a promog¢do de igualdade de oportunidades no processo de
entendimento e elaboragao, pelas criangas negras, de suas identidades particulares e coletivas.

Pontuamos que durante todas suas reflexdes, ao analisar a tentativa de unificagdo da
identidade cultural pela via de representa-la como expressdo da cultura subjacente de “um
unico povo”, Hall (2015) o faz usando a etnia como termo para referir-se as caracteristicas
culturais. A etnia seria, entdo, “[...] lingua, religido, costume, tradi¢des, sentimento de ‘lugar’
que sao partilhadas por um povo” (HALL, 2015, p.36). Mas, também diz que usar o termo
etnia desta forma “fundacional” ndo atende as realidades do mundo moderno, cujas nagdes
sdo compostas por miscigenagdo cultural. De igual forma, ao pensar a identidade cultural pelo
recorte raga, nos diz que na atual conjuntura, ela precisa ultrapassar o sentido bioldgico de seu
uso, para distinguir um povo do outro. Raca, segundo Hall (2015, p.37), “[...] € uma categoria
discursiva e ndo uma categoria biologica”. Raga pode ser compreendida como:

“[...]categoria organizadora daquelas formas de falar, daqueles sistemas de
representacdo e praticas sociais (discursos) que utilizam um conjunto frouxo,
frequentemente pouco especifico, de diferencas em termos de caracteristicas
fisicas — cor de pele, textura do cabelo, caracteristicas fisicas e corporais etc
— como marcas simbolicas, a fim de diferenciar um grupo social de outro
(HALL, 2015, p.37).

Apresentar as discussdes propostas com os termos etnia € raga nos ajudou a pensar a

utilizacao destes ao estudarmos a elaboragdo das identidades e dos pertencimentos étnico-
raciais das criangas negras e no que pode resultar sua andlise restrita a uma visao biologica em
detrimento dos seus significados socialmente elaborados. O termo raga tem desempenhado
uma funcdo nas narrativas sobre a identidade nacional, gerando — ao alinhar a ideia de racga

com nacionalidade, patriotismo e nacionalismo — o racismo cultural, compreendido como
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“[...] uma definicdo imaginaria da nacdo como uma comunidade cultural unificada”
(GILROY, 1992, p.87 apud HALL, 2015, p. 37).

Ao buscarmos entender como a identidade cultural ¢ abordada nos estudos de Hall
(2015), concluimos que sua elaboragao sofre as interferéncias dos tempos e espagos onde os
individuos estdo situados e que, também, ¢ um processo permeado por relagdes de poder
diante das tentativas de estratificagdo cultural. Nesse sentido, mesmo ndo explicitando
relagdes de superioridade entre as ragas biologicamente definidas, no racismo cultural, busca-
se apresentar uma definicdo imaginaria de cultura nacional, com o alinhamento de raca e
cultura, possibilitando a manuten¢do de privilégios e desigualdades entre os diferentes grupos
étnico-raciais.

Embora o autor ndo apresente um conceito de cultura, ele discute os termos raga e
etnia como marcadores da identidade cultural. Diante dos conhecimentos elaborados, foi
possivel questionar se nao ¢ a sociedade moderna que esta se transformando, tensionada pelos
movimentos que buscam a reconstru¢ao e manutencao de identidades puras e movimentos que
valorizam a diversidade cultural. Com esta compreensao, podemos pensar a ‘“crise de
identidade” ndo como um fendmeno restrito aos individuos, ela envolve as suas relacdes
socioculturais.

Com Geertz (1989) e Hall (2015), constatamos que a compreensao de cultura ¢ um
exercicio complexo. Podendo ser definida, como j& pontuamos, como uma elaboragdao
humana, tecida nas relagdes sociais, manifestada nos costumes, habitos e tradi¢cOes
compartilhados e que identificam grupos étnico-raciais. Podemos compreendé-la como
mecanismos de controle, mas, também, de emancipacao do comportamento humano e, devido
ao fluxo das relagdes socioculturais, pode ser constantemente reafirmada, defendida,
questionada, contestada, modificada, redefinida e posta em didlogo, reconhecendo sua
diversidade e questionando sua hierarquizagao.

Mais do que definir conceitos, em especifico o de cultura, objetivamos apresentar sua
complexidade ao pensarmos a socializacdo, aprendizagem e desenvolvimento humano,
evidenciando a relevancia de serem considerados os seus aspectos simbolicos e materiais para
entender a realidade vivida e/ou estudada. Demarcamos algumas contribui¢des da perspectiva
histérico-cultural, ao discutirmos como o social e os aspectos culturais sdao por ela
considerados e que nos ajudaram no desenvolvimento da pesquisa: a relevancia do aspecto
social em detrimento do aspecto biologico; o papel da linguagem e do pensamento para a

participagdo social das criancas; a aprendizagem e o desenvolvimento sdo processos
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relacionais; a importancia da relagdo entre adultos e criangas; a brincadeira como anunciadora
dos saberes infantis e que a cultura ¢ uma criagdo humana, portanto, pode ser constantemente
refletida, reiterada e modificada.

Retornamos ao que apresentamos na secdo anterior ao analisarmos os documentos
orientadores da Rede Municipal de Educagdo de Floriandpolis. Neles estd posto, como ja
mencionamos, que a educagdo escolar deve considerar os conhecimentos e valores das
diferentes culturas, como componentes curriculares. Ao tratar especificamente das estratégias
pertinentes a acao pedagogica na Educagao Infantil, entende-se que:

[...] as praticas pedagogicas estruturadas no cotidiano da creche e da pré-
escola precisam tomar, como suas, determinacdes e orientacdes legais,
aliadas aos conhecimentos produzidos pelas pesquisas na area, bem como
pressupostos ¢ fundamentos tedricos advindos da filosofia, antropologia
sociologia e psicologia, em que se destacam os pressupostos da Psicologia
Histérico-Cultural. De acordo com a referida corrente psicologica, a natureza
humana néo ¢ dada de forma biologica ao homem, mas ¢é produzida ao longo
dos anos na sua relacdo com a natureza e os outros homens.
Consequentemente, a a¢do educativa constitui o ato de produzir a
humanidade em cada novo ser da espécie humana, mediante a aquisigdo da
cultura que o cerca. Diante disso, tal como a humanidade, também o
fendmeno educativo € exclusivamente dos seres humanos que necessitam,
cotidianamente, produzir a sua existéncia (FLORIANOPOLIS, 2010, p. 23-
24).

Vivendo parte significativa de suas infancias em Nucleos de Educagdo Infantil, cujas

acoes educativas e pedagodgicas defendem o trato pedagdgico com as diferentes culturas, as
criangas negras teriam assegurado o direito de saber e de contar suas historias, a Historia da
Cultura Africana e Afro-Brasileira como componente da histéria da humanidade. A
constituicdo identitiria e o pertencimento étnico-racial perpassam pela apropriagdo desses
conhecimentos, que podem ser conhecidos e elaborados pela educacdo escolar e pelas
narrativas das criangas negras em momentos de troca de saberes.

As historias importam. Muitas historias importam. As historias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e
humanizar. Elas podem despedagar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedagada (ADICHIE, 2019, p.23).

As instituicdes de Educacdo Infantil, compreendidas, de acordo com Gomes (2001,

p.83), como “[...] responsaveis pelo trato pedagodgico do conhecimento e da cultura”,
precisam saber como funcionam os aspectos socioculturais que as compdem, entre eles, os
que tensionam as relagdes étnico-raciais. Nesse sentido, consideramos fundamental
compreender o que é e qual a importincia da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais nos
espagos da Educacdo Infantil e suas implicacdes para a socializagdo, aprendizagem e

desenvolvimento infantil, questdes que serdo pontuadas nas discussdes seguintes.
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3.2 EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E SUA RELACAO COM A
SOCIALIZACAO, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Desde o periodo da colonizagdo do Brasil, hd luta pelo acesso a educacao publica
pelos afrodescendentes, mesmo diante de mecanismos excludentes, como os juridicos.

O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas
publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsdo de instrucio
para negros dependia da disponibilidade de professores. O Decreto n® 7.031-
A de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 podiam estudar no
periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir
0 acesso pleno dessa populagdo aos bancos escolares (BRASIL, 2004, p.7).
Conhecer os processos historicos vividos pela populagdo negra para garantir seu

direito a educacdo permite indagar a educacdo escolar e sua relacdo com as desigualdades
raciais e conhecer aportes legais para que sua oferta acontega, valorizando os sujeitos e suas
identidades e seus pertencimentos étnico-raciais.

Visando corroborar com a implementagdo da Lei Federal n° 10.639/03 ¢ a Lei Federal
n° 11.645/0823, o Governo Federal publicou, por meio da Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizag¢do, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e a Secretaria Especial de Politicas de
Promogio da Igualdade Racial (SEPPIR**) as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira —
DCNERER (2004). E neste documento que, a nivel nacional, a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais (ERER) foi instituida e definida.

As DCNERER “[...] € uma resposta, entre outras, na area da educacdo, a demanda da
populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes afirmativas, isto €, de politicas de
reparacdes, de reconhecimento e de valorizacdo de sua historia, cultura, identidade”
(BRASIL, 2004, p.10), ou seja, ela € mais uma conquista da populagdo negra brasileira. Com
a educagdo escolar, com Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira de forma valorizativa e
reconhecida como conteudo curricular, objetiva-se (re)educar as relagdes entre “negros e
brancos, o que aqui estamos designando como relagdes étnico-raciais” (BRASIL, 2004, p.13).

Para os primeiros, € resultado de lutas e resisténcia almejando o “reconhecimento, valorizacdo
9 b

“Dias (2014, p.33) afirma que “embora muitos estudiosos se refiram a Lei de 2003 como a lei que indica a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira no curriculo [...] em termos legais ela
ndo se refere mais ao Artigo 26-A, pois foi revogada em 2008”.

A SEPPIR foi um orgdo do Poder Executivo criado em 21 de margo de 2003, objetivando promover
aigualdade e proteger os grupos étnico-raciais, com énfase na populagdo negras, contra a discriminacdo e
demais formas de intolerancias. Em2015 foi incorporada ao Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos
Direitos Humanos. Para maiores informagdes acessar: https://www.gov.br/mdh/pt-br/pt-br/acesso-a-
informacao/institucional/copy of institucional
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e afirmacdo de seus direitos” e, para os segundos, “requer mudancas nos discursos,
raciocinios, logicas, gestos, posturas, modos de tratar as pessoas negras” (BRASIL, 2004,
p.11) reconhecendo seus privilégios simbolicos e materiais.

Entender o que significa ERER, ao tratarmos especificamente de sua proposi¢ao nas
unidades educativas da Educacdo Infantil, ¢ importante para a defesa de todas as infancias e
para que os profissionais da educagdo e especialmente as/os docentes compreendam suas
responsabilidades nesse processo. Os estudos de Silva Jr., Bento e Carvalho (2012)
corroboram com a defesa de que a (re)educacao das relagdes raciais envolve e beneficia a toda
uma sociedade se for realizada desde a infancia.

Se as criangas receberem mensagens positivas dos adultos de seus pares
acerca de seus atributos fisicos ¢ demais potencialidades, aprenderdo a se
sentir bem consigo. De outro lado, se as criangas brancas aprenderem que
seus atributos fisicos e culturais ndo sdo os melhores e nem os Unicos a ser
valorizados, os dois grupos aprenderdo a considerar as diferengas como parte
da convivéncia saudavel (SILVA Jr., BENTO e CARVALHO, 2012, p.29).
Ao objetivar a equidade social, ao propor que todos conhecam a historia e cultura dos

sujeitos centrais de sua defesa, a populagdo negra brasileira, a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais “[...] diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto
cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir
uma na¢do democratica” (BRASIL, 2004, p. 17).

A obrigatoriedade da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos da
Educacdo Basica, destacando sua relevancia na primeira etapa, a Educagdo Infantil, “[...] ndo
se trata de mudar o foco etnocéntrico marcadamente de raiz europé€ia por um africano, mas de
ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira” (BRASIL, 2004 p. 17). Compreendemos que ao incluir, valorizar e tratar
igualitariamente os conhecimentos de todos os grupos étnico-raciais, a educac¢do escolar
oportuniza discussdes mais plurais em suas propostas de elaboragdo de conhecimentos sobre a
Historia do Brasil, evitando que nenhuma de sua parte seja desconhecida.

A educacdo, vista como um dos dispositivos que oportuniza a participa¢do de todos os
brasileiros nos diferentes segmentos sociais, ¢ propositada no Art. 205 da Constitui¢do
Federal Brasileira de 1988, compreendida como sendo “[...] direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracgdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988). Como direito constitucional, a educagdo ¢ uma das condi¢des

essenciais para a mobilidade social, para o enfrentamento das desigualdades sociais, culturais,
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politicas e econdmicas que permeiam as relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira desde
a infancia.

Ter a historia e cultura negra como componente curricular e o direito de acessar e
permanecer nos espagos escolares, fortalecendo o vivenciar a ERER, advém da articulagdo e
atuacdo dos negros em movimentos politicos de enfrentamento, de resisténcias e
(re)existéncia desde o periodo colonial até os dias atuais. Esses movimentos s3o estudados por
pesquisadoras que sao referéncias para compreendermos estes € outros aspectos das relagdes
raciais no Brasil, das quais destacamos Jeruse Romao (2005), Lucimar Rosa Dias (2005,
2014), Nilma Lino Gomes (2017) e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2010).

Romao (2005, p.11), a partir do questionamento “Afinal, como o negro chegou a
escola?”, apresenta um recorte do processo vivido.

A historia da educagdo do negro € a histéria de um conjunto de fenomenos.
Parte da concepgdo do veto ao negro; percorre os caminhos da articulagdo de
consciéncia de seus direitos; ressignifica a fungdo social da escola; recupera
os movimentos, no sentido de organizar suas experiéncias educativas e
escrever uma histdria social da educagiao do negro; e revela imagens que nao
conhecemos, embora os indicadores sociais e educacionais nos déem muitas
pistas acerca da moldura do quadro (ROMAO, 2005, p.11).

Os estudos de Romao (2005) demonstram que, o ingresso do negro, de sua histdria e

cultura nas instituicdes escolares, precisam ser acompanhados de sentidos para eles, ou seja,
“os curriculos — alterados pela Lei 10.639/03, como esperamos — devem trazer esta dupla
dimensdo dos textos do tema enriquecidos pelos textos da vida” (ROMAO, 2005, p.12). Sem
desconsiderar a importancia do acesso a educacdo pela populagdo negra, a autora denuncia
com base no que apresentam os indicadores sociais, a persisténcia de desigualdades vividas
entre negros ¢ nao negros. Ela reforca sua manifestacdo citando Guerreiro Ramos, dizendo
que “ha o tema do negro e a vida do negro” (ROMAO, 2005, p.12). Suas consideracdes
ampararam nossa reafirma¢do de que a ERER deve focar a Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira para reconhecer a populagdo negra como produtora de conhecimentos e
educar para a eliminacdo das desigualdades entre negros € nao negros, garantindo a todos,
desde a infancia, iguais condi¢des de acesso aos seus direitos basicos, entre eles, educagao,
saude, alimentacdo, moradia, seguranga, trabalho, lazer, manifestacdes artistica e religiosa.

Ao estudar a legislacio educacional brasileira, Dias (2005, 2014) objetivou

compreender “[...] o significado que a questdo da raga adquire, ainda que secundariamente, ao
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longo dos textos das Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io” e principalmente nas narrativas de
educadores que [...] recorriam ao tema para fortalecer seus discursos de escola para todos”
(DIAS, 2005, p. 51). Entraram em cena durante suas analises da legislacao educacional, nos
dizeres de seus elaboradores, questdes inerentes as relagdes raciais brasileiras, entre elas, a
miscigenacdo da populagdo compreendida como responsavel pelo atraso do desenvolvimento
da nacdo devido as limitagdes intelectuais dos mesticos; o mito da democracia racial,
defendendo que no Brasil os negros € ndo negros convivem com igualdade de direitos, a
atuacao de movimentos negros para a melhoria das condi¢des de vida da populagdo negras e o
racismo estrutural. Diante destes cenarios “‘varias eram as formas de luta, clubes culturais,
jornais e pequenos grupos que buscavam a insercao dessa populacdo nos diversos lugares
sociais, sobretudo na escola (DIAS, 2005, p.53). As leis educacionais que antecederam a LDB
de 1996, segundo a leitura dos educadores e legisladores que participaram de suas elaboragdes
a inclusdo racial:

[...] ocuparam papel secundario, servindo mais como recurso discursivo. Ou
seja, ao defender um ensino para todos, ndo ignoraram esses educadores que,
além da classe, a dimensao da raga era fator de diferenciacdo no processo de
escolaridade. Mas ndo se falava explicitamente na €poca se a populagdo
negra era destinataria principal da escola publica e gratuita (DIAS,2005,

p-53).
A discussao do recorte racial na elaboracao da Lei de Diretrizes ¢ Bases de 1996, Lei

n°® 9.394/96, recebeu outro enfoque e foi impulsionada por dois marcos relevantes: em 1988,
O Centenario da Abolicdo da Escravatura e, em 1995, os 300 Anos da Morte de Zumbi dos
Palmares. O Centenario da Abolicdo da Escravatura foi marcado pela intensa atuacdo do
movimento social negro.

Ocorrem movimentos no Brasil inteiro, sdo publicadas pesquisas com
indicadores sociais e econdmicos demonstrando que a populagdo negra esta
em piores condicdes que a populagdo branca, comparando-se qualquer
indicador: saude, educagdo, mercado de trabalho, entre outros. Constroem-se
com isso novos argumentos para romper com a ideia de que todos sdo
tratados do mesmo modo no Brasil. (DIAS, 2005, p.54).

Momentos de discussdes sobre a educagdo da populagdo negra foram propositados e

adensados durante o ano de 1995, como forma de enaltecer Zumbi dos Palmares como
simbolo da resisténcia negra, desde o periodo colonial, enfrentando as tentativas de
subordinacdo social e de existéncia humana. “As manifesta¢cdes daquele ano culminam na

Marcha Zumbi dos Palmares: contra o racismo, pela cidadania e pela vida, na qual cerca de 10

ZForam analisadas as Leis 4.024/61, 5.540/68, 5.692/71 e 9394/96, todas versam sobre as Diretrizes e Bases da
Educagio Brasileira.
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mil negros e negras foram até Brasilia com um documento reivindicatorio (POR, 1996)
entregues ao presidente Fernando Henrique Cardoso” (DIAS, 2005, p.54).

Os avangos no tratamento da raca no texto da LDB de 1996 foram graduais.
Inicialmente, foram apresentadas diretrizes para os contetidos curriculares, entre elas, que o
ensino da Histoéria do Brasil deveria levar em conta as contribuicdes das diferentes culturas,
racas e etnias para a formac¢do do povo brasileiro. Entretanto, ndo foi explicitado quais
culturas, ragas e etnias estavam sendo referenciadas, indicando que “a ideia do texto ¢ ao
mesmo tempo dar uma resposta para a sociedade organizada em torno dessa questdo e manter
o pacto de ndo explicitad-la” (DIAS, 2005, p.56). Diante da ambiguidade do trato com a
questdo racial na redacdo da referida lei “destaca-se a mobilizacdo de intelectuais negros e
nao-negros para a publicagdo dos PCNs, que incluem o volume Pluralidade Cultural, no qual
a questdao da raca aparece como item a ser trabalhado, partindo do principio de que a
diversidade racial do Brasil € positiva” (DIAS, 2005, p.57-58).

A questdo da raga no texto da Lei n° 9.394/96 ganhou maior visibilidade com a
alteracdo de dois dos seus artigos, 26A e 79B, pela Lei n° 10.639/03. “O que no texto anterior
era difuso e abrangia outras etnias, agora esta focado” (DIAS, 2005, p. 58). Estas alteragdes
estdo vigentes e explicitam o que se deseja com o referido amparo legal. No Artigo 26A
consta a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagido
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira € o negro e o indio na formacao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
§ 2° Os contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras (BRASIL, 1996).

No Artigo 79B, ¢ determinada a inclusao do dia 20 de novembro como Dia Nacional

da Consciéncia Negra no calendario escolar.

Dias (2005) mostra que a busca pela questdo da raga na legislagdo educacional retrata
as tensodes presentes na sociedade, e que as tentativas para superar as desigualdades sociais
com reformas governamentais, entre elas as educacionais, “[...] centram-se na universalidade
e ndo na focaliza¢do” dificultando a obten¢do de mudangas significativas na diminui¢do e/ou

eliminagdo das desigualdades sociais. Para modificar este quadro, segundo a estudiosa, dois
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passos sdo considerados essenciais, “o primeiro € a lei; o segundo, o estabelecimento de
politicas publicas que a efetivem” (DIAS, 2005, p.60).

As andlises de Dias (2005) nos apresentam mais trés aspectos importantes a respeito
da efetivacdo da ERER nas instituicoes de Educacdo Infantil. O primeiro, diz respeito a
atuacdo do Movimento Negro, o que certamente possibilitou para que “[...] do discurso de
escola sem distingdo, chegamos a escola que comeca a distinguir para compensar processos
desiguais entre a populagdo brasileira” (DIAS, 2005, p.60). O segundo refere-se a importancia
da efetivacao de politicas publicas para que as leis ndo sejam “[...] meras letras mortas em
papel, mas que, ao contrario, ensejassem muitas mudancgas” (DIAS,2005, p.59). As politicas
publicas para a promocdo da igualdade racial na Educacdo Infantil, para a inclusdo de
discussdes sobre a diversidade étnico-racial como elemento estruturante do trabalho
pedagdgico, sdo urgentes, visto que “[...] ndo € possivel ignorar que as relacdes afetivas e
psiquicas que sdo constituidas sob a negacdo e a afirmacdo do racismo trazem sérias
consequéncias para o pleno desenvolvimento das criangas, desde muito cedo” (DIAS, 2014,
p.25). E, por ultimo, a atuagdo das/dos docentes e suas institui¢des, visto que, ao analisar os
projetos apresentados pela categoria na elaboracdo da LDB de 1996, “[...] os educadores
progressistas ignoram a questdo da raga como um dos objetivos da educagdo democratica e
para todos” (DIAS, 2005, p.55).

Se por um lado o amparo legal nem sempre garantiu que os direitos fossem vividos,
por outro, ¢ impossivel desconsiderar que ele ¢ marcador histérico e forte aliado dos
movimentos que buscam fazer com que a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais seja real e
mobilizadora de mudangas sociais. Considerando essencial conhecer a legislagcdo educacional
e como elas operam na oferta da educagdo escolar, apresentamos mais uma altera¢do ocorrida
na LDB de 1996. Como mencionamos na introdu¢do desta pesquisa, a Lei n° 12.796/2013,
modificou o 3° artigo da Lei n® 9.394/96, incluindo a consideragdo com a diversidade étnico-
racial como um dos seus principios, reforcando a necessidade do rompimento da oferta de
educacao escolar tendo um unico referencial de conhecimento.

As discussdes em torno dos conhecimentos socioculturalmente reconhecidos como
validos vado apresentando tensdes, resisténcias e possibilidades. Ao afirmar que “O
Movimento Negro ¢ um educador” (GOMES, 2017, p.13), a estudiosa propde pensarmos na
pedagogia das auséncias e das emergéncias para compreender como o movimento € a
intelectualidade negra “[...] indagam a primazia da interpretacdo e da producdo eurocentrada

de mundo e do conhecimento cientifico. Questionam os processos de colonizacdo do poder,
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do ser e do saber presentes na estrutura e no imagindrio social e pedagégico latino-americanos
e de outras regides do mundo” (GOMES, 2017, p.15-16).

A pedagogia das auséncias e das emergéncias, proposta por Gomes, reconhece que a
ndo existéncia ¢ produzida “sempre que determinada entidade ¢ desqualificada e tornada
invisivel, ininteligivel ou descartavel de modo irreversivel. O que unifica as diferentes logicas
da producdo da ndo existéncia ¢ serem todas elas manifestagdes de uma monocultura
racional” (GOMES, 2017, p.41). Transformar essas auséncias — entre elas os saberes
produzidos pelo Movimento Negro — em presencas requer acreditar em mudangas e no buscar
alternativas para torna-las realidade, visto que “a possibilidade ¢ o movimento do mundo”
(GOMES, 2017, p.41).

Cientes de que a relacdo entre Movimento Negro e educagdo exige reflexdo
aprofundada, no desenvolvimento desta pesquisa propusemos conhecer alguns dos seus
saberes como possibilidadede reconhecé-los e/ou torna-los presenga nas agdes educativas e
pedagogicas desenvolvidas com as criangas desde a Educagdo Infantil. Os saberes
emancipatdrios da populagdo negra tratam:

[...] de uma forma de conhecer o mundo, da racionalidade marcada pela
vivéncia da raga numa sociedade racializada desde o inicio de sua
conformagdo social. Significa a intervengdo social, cultural e politica de
forma intencional e direcionada dos negros e negras ao longo da histéria, na
vida em sociedade, nos processos de producdo e reproducdo da existéncia.
Ou seja, ndo se trata de ac¢des intuitivas, mas de criacdo, recriagdo, producdo
e poténcia (GOMES, 2017, p.67).

Gomes, entre a constelacdo de saberes produzidos pelos negros no Brasil, destaca “os

saberes identitarios, os politicos e os estético-corporeos” (GOMES, 2017, p.69). Esses “trés
saberes aqui discutidos estdo interligados de maneira dindmica, apesar de suas
especificidades” (GOMES, 2017, p.77).

Os saberes identitarios recoloca o debate do tratamento da raca no cotidiano dos
brasileiros, revelando os seus embates com base em dados estatisticos e trazendo uma “nova
visibilidade da questdo racial e da sua identidade negra, de forma afirmativa, presente na
literatura, nas artes, no campo do conhecimento” (GOMES, 2017, p.70). Esses saberes
elaborados nos espacos de militdncia e de politicas passaram a ser amplamente dialogados
pelas pessoas em outros contextos, entre eles as escolas, universidades e as redes sociais,
possibilitando o alargamento de conversas em torno da identidade negra. As pessoas negras
discutem e (re) educam as relagdes €tnico-raciais,

[...] escrevem sobre a experiéncia de ser negro, denunciam o racismo,
transmitem informacdes, ddo dicas de beleza e cuidados com a cor da pele e
cabelo crespo. Discussdes como apropriacdo cultural, colorismo, racismo,
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agoOes afirmativas sdo realizadas na vida on-line e off-line de maneira critica,
politica, posicionada pelos sujeitos negros (GOMES, 2017, p.70).
Num processo gradativo, os saberes identitarios da populagdo negra, permitem que a

sociedade brasileira compreenda que “[...] ser negra e negro ¢ afirmar-se enquanto tal ¢ um
posicionamento politico e identitario que desconforta as elites e os poderes instituidos. E que
o uso da for¢a e da violéncia — uma das estratégias antigas do racismo — tem sido uma
tentativa de fazé-los calar” (GOMES, 2017, p.70-71). Constroi-se com os saberes identitarios
o reconhecimento e a valorizagao dos aspectos fenotipicos e socioculturais da populagdo
negra brasileira.

Os saberes politicos, ao utilizarem a raga como categoria para a analise da historia da
sociedade brasileira, reivindicam a presenga e participagdo da populacdo negra na vida
publica e o acesso igualitario aos bens comuns que todo cidaddo tem direito. Saberes politicos
tratam de tematicas da convivéncia social e as formas pelas quais afetam as vidas das pessoas
negras.

Se antes varios profissionais e intelectuais se recusavam a debater e discutir
sobre raga, racismo ¢ relagdes raciais, essa postura passa a ser cada vez mais
questionada. H4 o reconhecimento de que os negros e as negras sao sujeitos
politicos e de conhecimento e tém competéncia para falar sobre a questdo
racial no Brasil ¢ sobre os mais variados temas. Essa competéncia e esse
conhecimento sdo relevantes e validos para a formulagdo de politicas
publicas (GOMES, 2017, p.72-73).

Os saberes estéticos-corporeos discutem como o corpo negro ¢ lido socialmente,

denunciando a visdo exoética e erdtica, questionando os padrdes estéticos-corporeos e
apresentando o corpo negro como um corpo politico, onde “[...] corpo e cabelo sdo
importantes simbolos da construcdo da identidade negra” (GOMES, 2017, p.76). O corpo
negro carrega em si a historia dos conflitos raciais vividos, entre eles as tentativas de associa-
lo ao lugar da negatividade e da negacdo e, mais ainda, da ndo existéncia.

Podemos reiterar que os saberes estéticos-corporeos “[...] dizem respeito ndo somente
a estética da arte, mas a estética como forma de sentir o mundo, como corporeidade, como
forma de viver o corpo no mundo” (GOMES,2017, p. 79). Sao saberes que:

[...] rivalizam com o lugar da ndo existéncia da corporeidade imposto pelo
racismo. Eles afirmam a presenca da ancestralidade negra e africana inscrita
nos corpos negros como motivo de orgulho, como empoderamento ancestral.
Recolocam a negra e o negro no lugar da estética e da beleza (GOMES,
2017, p.80).
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~ . . 2 T
Os saberes da populagio negra denunciam o racismo?, reivindicam seu

reconhecimento cientifico e indicam que “[...] o processo de emancipagdo sociorracial nos
desafia a construir uma pedagogia da diversidade (de raga, de género, de idade, de culturas)”
(GOMES, 2017, p.134).

[...] € no contexto da pedagogia da diversidade que o estudo dos saberes
emancipatorios construidos, sistematizados e articulados pelo Movimento
Negro pode ser contemplado. Esse estudo nos d4 elementos para conhecer e
destacar outras racionalidades que produzem outros conhecimentos
construidos através de uma vinculagdo estreita entre razdo, os sentimentos, o
desejo, os conflitos, as vivéncias, as lutas e as praticas sociais e o ato de
aprender. A pedagogia da diversidade ¢ uma pedagogia da emancipagdo.
Ela tensiona a pedagogia tradicional que ainda ocupaum lugarhegemdnico
no campo cientifico, configurando-se em uma pedagogia da regulagdo
(GOMES, 2017, p.136).

Os conhecimentos de raizes africanas também foram estudados por Silva (2010) ao

desenvolver uma pesquisa onde as narrativas dos negros brasileiros ¢ da didspora foram
analisadas, identificando “[...] permanéncias de referéncias culturais que eles tém em comum
com africanos de Africa” (SILVA, 2010, p.181). A educagdo foi, com base nos relatos dos
participantes da pesquisa, compreendida no seu sentido mais amplo, relacionada com a vida,
sentido este identificado nos estudos de Gomes (2017).

[...] refere-se ao processo de “construir a propria vida”, que se desenvolve
em relagdes entre geragdes, géneros, grupos raciais € sociais, com a intengao
de transmitir visdo de mundo, repassar conhecimentos, comunicar
experiéncias. Na perspectiva africana, a constru¢ao da vida propria tem
sentido no seio da comunidade, ¢ visa ndo apenas o avangar de cada um
individualmente. O crescimento das pessoas tem sentido quando representa
fortalecimento para a comunidade a que pertencem (SILVA, 2010, p.181).
Essa concep¢do de educacdo de matriz africana pode ser entendida como “[...] um

acervo, que precisa ser continuamente completado, do patriménio cultural de
afrodescendentes e africanos” (SILVA, 2010, p.184). Compreender a educa¢do como
caminho para “construir a vida”, solicita saber o que “[...] constitui o sentido de conduzir a
propria vida [...] acdo de ensinar e aprender a conduzir a propria vida e [...] dimensdes que
apontam para uma pedagogia visando o ensinar a conduzir a propria vida” (SILVA, 2010, p.
187).

As narrativas apresentaram os sentidos de conduzir a propria vida entre
afrodescendentes e africanos. Primeiramente, o sentido de construir a propria vida significa,

ao estar em constante tensdao“[...] confirmar seu pertencimento ao género humano e tentativas

%A Lein® 7 716 de 1989, conhecida como Lei Cad, torna o racismo crime inafiangavel e imprescritivel. Para
maiores informagdes, acessar: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/L7716compilado.htm
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alheias de expulsa-los ao género humano. Nesta tensdo, sdo instados, os negros, a
movimentar-se/ser paralisados, ouvir/falar/agir, guardar na memoria/transmitir com a boca,
com os gestos” (SILVA, 2010, p.187).

Construir a propria vida “[...] implica em aprender e também ensinar outros a fazé-lo.
E isto envolve edificar-se (edificar a nd6s mesmos), por sentido no mundo e em si mesmo, usar
as palavras, livrar-se do sofrimento causado pela opressdo e descrédito” (SILVA, 2010,
p.188). E, por fim, a educagao como construgdo da vida considera as “[...] dimensdes de uma
pedagogia, enquanto pensamento e praticas de ensinar e de aprender: partir/ficar, encontrar o
elo, defender os direitos” (SILVA, 2010, p.191). Os participantes da pesquisa entendiam que
o tempo da escola ¢ integrante da propria vida, “[...] por isso ndo pode ser desperdigado,
encaminhado no sentido de destruir o que foi ensinado desde o nascimento. O aprender a
conduzir a propria vida inicia quando a crianga nasce, passa pelo tempo da escola e continua
sempre até morrer” (SILVA, 2010, p.191).

As referéncias culturais dos negros brasileiros e da didspora, apresentadas na pesquisa
realizada por Silva (2010), sofrem constantes ataques mediante atitudes que tentam
uniformizar culturas existentes em uma sociedade, descaracterizando, menosprezando ou
folclorizando saberes ancestrais. “O ponto central do processo de uniformizagdo de culturas
esta na nega¢do da memoria e na depreciacdo do cotidiano dos grupos que a sociedade
marginaliza” (SILVA, 2010, p. 194). Combater este desenraizamento das referéncias culturais
da populagdo negra para a conducdo de suas proprias vidas € o desafio que se pde a educagao
escolar.

Evidenciamos nos estudos de Romao (2005), Dias (2005, 2014), Gomes (2017) e Silva
(2010) que a Educagdio das Relagdes Etnico-Raciais para a populagdo negra brasileira é
dispositivo de luta por uma educagdo antirracista. A ERER ¢ possibilidade de trocas de
saberes ¢ de valorizagdo da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Os conhecimentos
elaborados sobre ¢ com a Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira com a educagao
escolar, em especifico na Educagdo Infantil, potencializam as possibilidades para que as
criangas negras e ndo negras elaborem sentidos para suas vidas, considerando as suas relagdes
étnico-raciais.

Torna-se educado quem frequenta escolas e faculdades; entretanto, se os
beneficios de tudo que aprender for usufruido apenas individualmente, sem
reverter para o fortalecimento da comunidade, tem-se uma “pessoa
estudada”, mas ndo educada. SO se torna educado quem vale da educagdo
para progredir no tornar-se pessoa, o que implica fazer parte de uma
comunidade (SILVA, 2010, p.186).
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Além dos dispositivos juridico-normativos e pedagogicos anteriormente apresentados,
Dias (2014) e Passos (2012b), analisam como a ERER ¢ tratada em alguns documentos
especificos da Educacdo Infantil. Os documentos sugeridos por Dias (2014) foram
(re)elaborados “[...] com o protagonismo do Centro de Estudos das Relagdes Raciais de
Trabalho e Desigualdades (CEERT)” articulado com outras instituigdes, entre elas, “[...] a
Coordenadoria da Educagdo Infantil (COEDI/MEC), professoras da PUC/SP e Fundagao
Carlos Chagas” (DIAS, 2014, p.38). Destacamos os documentos Indicadores de Qualidade
para a Educagdo Infantil (2009); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(2010) e os livros?’ Praticas Promotoras para a Igualdade Racial na Educagio Infantil (2012);
Educacio Infantil, Igualdade Racial e Diversidade: aspectos juridicos, conceituais (2012).

Selecionamos para andlise Os Indicadores de Qualidade da Educacdo Infantil (2009) e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010), buscando identificar
como a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais foi discutida no conjunto dos conhecimentos
tratados nos referidos documentos.

Os Indicadores de Qualidade da Educacdo Infantil (2009) propdem uma metodologia
para a autoavaliagdo da educagdo escolar considerando sete dimensdes: Planejamento
Institucional; Multiplicidades de Experiéncias e Linguagens; Interagdes; Promocdo da Saude;
Espacos, Materiais e Imobiliarios e Formacao; Condi¢cdes de Trabalho das Professoras e
Demais Profissionais e Cooperacdo e Troca com as Familias e Participagdo na Rede de
Prote¢do Social. Para andlise de cada dimensao, sdo apresentados alguns indicadores.

Na tessitura do documento duas indagagdes sdo postas, a primeira diz respeito sobre a
escolha dos critérios para pensar “[...] como deve ser uma institui¢ao de educacao infantil de
qualidade?” (BRASIL, 2009, p.13). E a segunda, questiona e busca responder o que se
entende por qualidade, dizendo que “[...] a qualidade pode ser concebida de forma diversa,
conforme o momento histdrico, o contexto cultural e as condigdes objetivas locais” (BRASIL,
2009, p.14). Diante das diferentes compreensdes do que seja qualidade da educagdo escolar, o
documento reforga que a avaliagdo dos indicadores seja feita com a participagdo de pais,

docentes e demais profissionais da unidade educativa.

27 ~ . A . e . ~

Estas duas obras compdem o conjunto de referéncias utilizadas para o adensamento das discussdes propostas
no Capitulo 2, se¢do 3.3, ‘A constituigdo identitaria e o pertencimento étnico-racial na infancia: as criangas
negras e seus posicionamentos’.
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O trato pedagdgico com a diversidade aparece em trés dimensdes. Na dimensdo
Planejamento Institucional, no indicador Proposta Pedagogica Consolidada, pergunta-se “A
proposta pedagogica estabelece diretrizes para valorizar as diferencas e combater a
discriminagao entre brancos, negros ¢ indigenas, homens e mulheres e pessoas com
deficiéncias?” (BRASIL, 2009, p.38)

Na dimensdo Multiplicidade de Experiéncias e Linguagens, no indicador Criangas
Reconhecendo suas Identidades e Valorizando as Diferengas e Cooperacao, avalia-se: “A
instituicao disponibiliza materiais e oportunidades variadas (historias orais, brinquedos,
mobiles, fotografias - inclusive das criangas, livros, revistas, cartazes, etc.) que contemplam
meninos € meninas, brancos, negros e indigenas e pessoas com deficiéncias?” (BRASIL,
p.43). E por fim, na dimensao Espagos, Materiais ¢ Imobiliarios, no indicador Materiais
Variados ¢ Acessiveis as Criangas, avalia-se: “Ha brinquedos, mobiles, livros, materiais
pedagogicos e audiovisuais que incentivam o conhecimento e o respeito as diferencas entre
brancos, negros, indigenas e pessoas com deficiéncia? (BRASIL, 2009, p.52).

Apos leitura do documento, consideramos que ¢ extremamente relevante a ERER ser
pontuada em trés das sete dimensdes avaliadas ao questionar a existéncia de materialidade e
se as propostas pedagogicas apresentam diretrizes para valorizar as diferengas e combater a
discriminacao racial.

Defendemos que o critério raca/etnia poderia ser incluido nas avaliagdes da dimensao
Familias e Participacdo na Rede de Protecdo Social, no indicador Respeito e Acolhimento,
pois ampliaria as possibilidades de conhecer os contextos socioculturais das familias
atendidas na Educagdo Infantil brasileira. E perguntado: “As professoras e demais
profissionais conhecem os familiares das criangas (seus nomes, onde trabalham, sua religido,
onde moram, se as criangas t€ém irmaos)?” (BRASIL, 2009, p.58). A auséncia da informacao
raga/etnia nos documentos que apresentam informagdes importantes das criangas também foi
inicialmente encontrada quando fizemos levantamento das informagdes das criangas,
limitando o acesso a este dado tdo importante para pesquisas € planejamentos pedagogicos e
educativos. O que a auséncia desta informacdo das criangas e seus familiares/responsaveis
pode nos dizer?

O critério raga/etnia, ao compor o conjunto de informagdes indispensaveis
comunicado pelas familias negras as instituicdes de Educacao Infantil, permite aos docentes e
equipe gestora perceber se a identidade racial estd sendo afirmada, refutada ou se ha duvidas

para defini-la. Diante dessas constatacdes o compromisso politico com a educacao de todas as
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criangas precisa ser reforgado, sendo necessario planejar agdes para que as familias negras
possam continuar ou iniciar se sentindo acolhidas e respeitadas e saber de si com a efetiva
atuacdo da educagdo escolar. Ainda, o critério raca/etnia deve contribuir para o
acompanhamento do acesso, permanéncia e evasdao das familias negras nas institui¢des de
Educacdo Infantil, podendo colaborar para a implementacdo de politicas educacionais que
defendam seu atendimento com qualidade nestes espagos de socializagdo, aprendizagem e
desenvolvimento.

No documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (2010)%,
assim como Passos (2012b), identificamos a demarcagio da Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais quando o documento trata dos principios e da funcgio sociopolitica e pedagogica. Dos
trés principios apresentados, Principios Eticos, Politicos ¢ Estéticos, a ERER é evidenciada no
Principio Etico.

As propostas pedagogicas de Educagdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios: Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente ¢ as diferentes culturas,

identidades e singularidades (BRASIL, 2010, p.16).
Ao tratar das propostas pedagogicas e diversidade, orienta-se:

As propostas pedagdgicas das instituigdes de Educagdo Infantil deverdo
prever condigdes para o trabalho coletivo e para a organizagdo de materiais,
espacos e tempos que assegurem: O reconhecimento, a valorizacdo, o
respeito e a interagdo das criancas com as historias e as culturas africanas,
afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo ¢ a discriminagao
(BRASIL, 2010, p.21).

Com as analises dos dispositivos juridico-normativos e pedagogicos selecionados, foi

possivel perceber que ha uma ampla defesa da efetivacio da Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais, pela educagdo escolar, valorizando o principio da diversidade cultural. Todas as
relagdes raciais vividas pelas criancas negras nas instituicdes de Educagdo Infantil marcardo
suas vidas, contudo, algumas serdo agradaveis e outras ndo. As que prejudicam sua
socializacdo, aprendizagem e desenvolvimento por conta de discriminacdes raciais devem ser
combatidas, eliminadas. Criangas negras e criancas ndo negras precisam ser educadas a
conviver com a diversidade racial, para que possam entender as diferencas raciais que as
caracterizam sem hierarquiza-las. Para que essas atitudes sejam realizaveis “[...] ¢ necessario
que a educacdo também cumpra com seu papel, estimulando a promog¢ao do ser humano em

sua integralidade, a formagdo de valores, habitos e comportamentos que respeitem as

ZResolugdo CNE/CEB N° 5, de 17 de dezembrode 2009, Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais paraa
Educagao Infantil. Disponivel em:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/Downloads/ccs/concurso_2013/PDFs/resol federal 5 09.pdf
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diferengas e as caracteristicas proprias dos grupos sociais” (PASSOS, 2012b, p.13), desde a
Educagao Infantil.

A Educagio das Relagdes Etnico-Raciais ao compor as pautas dos movimentos sociais
brasileiros, em especial do Movimento Negro, em busca de uma educagdo mais plural e
igualitaria passou a ter notoriedade apés a Conferéncia de Durban®, terceira Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discrimina¢do Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de
Intolerancia , quando ao participar das discussdes propostas o Estado brasileiro reconheceu
publicamente sua divida histérica com a populagdo negra brasileira, comprometendo-se a
elaborar politicas de reparacdo perante as reais desigualdades vividas no pais, onde a questdo
racial ¢ forte marcador para tais discrepancias.

Embora o ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira seja um direito
conquistado e compreendido como promotor de relagdes raciais mais equanimes, 0S percursos
historicos a favor de acdes afirmativas para a populacdo negra brasileira sdo vividos com
recuos ¢ avancos. Se nao fosse o Movimento Negro “[...] muito do que o Brasil sabe
atualmente sobre a questdo racial e africana, ndo teria acontecido. E nem politicas de
promocdo da igualdade racial teriam sido construidas e implementadas” (GOMES, 2017,
p-18). Reconhecendo os progressos na garantia de direitos, entre eles a educagdo, ¢ necessario
manté-los e amplia-los. Relatorios atuais, com base em dados censitarios, atentam para esses
cuidados ao demonstrarem que ainda sdo reais as desigualdades®® sociais vividas ¢ que, sem
desconsiderar o papel da educagdo escolar para a democratica participagdo social, as
transformagdes socioecondmicas almejadas requerem a articulacdo “[...] entre processos
educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as mudangas €tnicas,
culturais, pedagogicas e politicas nas relagdes é€tnico-raciais ndo se limitam a escola”
(BRASIL, 2004, p. 13). Atentamos para o que reconhece Gomes (2017, p. 19) “a luta ndo da

trégua”.

% Conferéncia de Durban, Africa do Sul, 2001. Para maiores informagdes, ver Relatorio Final da Conferéncia:
https://www.gov.br/mdh/pt-br/centrais-de-conteudo/igualdade-racial/documento-final-conferencia-de-durban

%0 informativo titulado “Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no Brasil”, apresenta analise das desigualdades
sociais por cor ou raga, afirmando que ha maior vulnerabilidade economica e social das populagdes de cor ou
raga preta, parda e indigena em relagdo a populacao branca, considerando temas essenciais a reproducdo das
condigdes de vida da populagdo brasileira, como mercado de trabalho, distribui¢do de rendimento e condi¢des de
moradia e educag@o.

Para maiores informagdes, acessar: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681 informativo.pdf
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33 A CONSTITUICAO IDENTITARIA E O PERTENCIMENTO ETNICO-RACIAL NA
INFANCIA: AS CRIANCAS NEGRAS E SEUS POSICIONAMENTOS

Identificar-se racialmente, reconhecer e assumir seu pertencimento étnico-racial sdo
posicionamentos que podem ser feitos pelas criangcas negras comunicando diferentes
sentimentos e sentidos, entre eles constrangimento, recusa, satisfacao e afirmag¢ao. Com Silva
Jr., Bento e Carvalho (2012, p.29) aprendemos que “[...] a formac¢dao do pensamento racial
comec¢a muito cedo, ao contrario do que pensa o senso comum. As criangas percebem as
diferencas fisicas, principalmente a cor da pele e o tipo de cabelo”. Consideramos que o
registro do brincar de desenhar com Lara e Dj exemplifica esta defesa.

Recebi um convite de DJ e Lara para brincar de desenhar. Organizamos
nossa brincadeira em uma das mesas da sala e levamos para seu contexto,
lapis coloridos e folhas brancas. Lara ao contar a historia do seu desenho
informou que as representagdes das figuras humanas sdo seus pais. “Esse é o
meu pai. O meu pai é branco. Minha mde é preta. Essa aqui é a minha vo
que ¢é preta. Eu sou branca.” Lara balangcou a cabeca indicando
discordancia do que acabara de falar. Ela olhou para seu desenho, sorriu,
observou seu braco e continuou sua narrativa. “Ndo! Eu sou preta.” Pegou
lapis marrom e coloriu a representacdo de si. DJ enquanto fazia seu desenho,
ora observava sua producdo, ora a da Lara. Percebi que, ao ouvir Lara
dizendo que era branca, discordou, balangando a cabeca e logo apds, sorriu
ao ouvi-la dizer que era preta. Sobre sua producgdo, DJ nos contou que estava
fazendo um desenho de si. “Esse aqui sou eu. Marrom! Vermelho para os
labios”. Olhei para ele e para Lara, contei a histéria do meu desenho. “Esta
sou eu. Sou uma mulher branca”. Lara saiu da brincadeira com seu
desenho, guardando-o em uma caixa onde costumavam organiza-los. DJ,
antes de deixar a brincadeira me olhou e disse: “Tu ¢ diferente da gente”
(Diario de Campo, 02 de maio de 2019).

Antes de adensarmos o didlogo a respeito da constituigdo da identidade e do

pertencimento étnico-racial das criangas negras, registramos que eles estdo ancorados nos
estudos de pesquisadores das relagdes raciais e nas discussdes feitas pelo Movimento Negro
Brasileiro quanto ao uso politico dos termos ou conceitos de etnia e raca, buscando
compreender seus sentidos e seus significados, como nos ensina Gomes (2017).

Enquanto sujeito politico, esse movimento produz discursos, reordena
enunciados, nomeia aspiragoes difusas ou as articula, possibilitando aos
individuos que dele fazem parte reconhecerem-se nesses novos significados.
Abre-se espago para interpretagdes antagOnicas, nomeag¢des de conflitos,
mudanga no sentido das palavras e das praticas, instaurando novos
significados e novas agdes (GOMES, 2017, p.47).

Segundo Gomes (2005, p.46), “o uso de raga pelo viés biologico foi ultrapassado e sua

utilizacdao na atualidade tem por objetivo explicitar que o racismo também ¢ sustentado com
base na hierarquizagdo racial”. Almeida (2019) diz que o uso da raga como referéncia para

distinguir os seres humanos ¢ um fendmeno da modernidade e que “[...] por trds da raca
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sempre ha contingéncia, conflito, poder e decisdo, de tal sorte que se trata de um conceito
relacional e histérico. Assim, a historia das racas ¢ a historia da constituigdo politica e
econdOmica das sociedades contemporaneas” (ALMEIDA, 2019, p.24-25).

O termo etnia, por sua vez, enfatiza que “os grupos humanos sao marcados por
processos historicos e culturais, que possuem um conjunto de aspectos (lingua, religido,
cultura, ocupagdo geografica, entre outros), que o identificam e caracterizam coletivamente”
(GOMES, 2005, p.50). Ao utilizarmos os termos étnico/racial neste estudo, buscamos
demarcar a historicidade da utilizagdo social dos termos, compreendendo que a identidade e o
pertencimento étnico-racial perpassam, como sinalizam as/os autoras/autores com 0s quais
dialogamos, pela relagdo com o corpo e com os conhecimentos culturais do grupo de
pertenca.

Demarcar a compreensao de raca e etnia ao desenvolver esta pesquisa que versa sobre
os dizeres das criangas negras a respeito da constituicao da sua identidade e do pertencimento
étnico-racial, também teve por objetivo atentar quanto a constatacdo que “[...] o racismo hoje
praticado nas sociedades contemporaneas ndo precisa mais do conceito de raga ou de variante
bioldgica, ele se reformula com base nos conceitos etnia, diferenga cultural ou identidade
cultural, mas as vitimas de hoje s3o as mesmas de ontem e as ragas de ontem so as etnias de
hoje” (MUNANGA, 2004, p.12-13).

A constituicdo da identidade faz parte do processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas negras e nao negras e busca responde a indagac¢do: Quem sou
eu? A resposta ¢ complexa, ndo ¢ linear e estd intrinsicamente atrelada as relagdes
socioculturais, ou seja, sdo diversas as maneiras para a sua elaboragdo e reconhecimento. Ela
pode ser ainda mais complexa quando para respondé-la sdo considerados simultaneamente
critérios como género, classe e raga/etnia, como nos mostraram os processos da constitui¢ao
da identidade racial positivada das criangas negras comunicados em suas narrativas.

r

A identificagdo é o mecanismo fundamental pelo qual se constitui uma
pessoa, ou melhor, um sujeito. H& vérias identificagdes simultdneas, que
podem ser contraditérias umas com as outras; identificacdes comuns a todos
os seres humanos e especificas de certos grupos, assim, como identifica¢des
absolutamente individuais, que nos constituem como pessoas singulares,
unicas (BENTO, 2012, p.110).

Para Bento e Dias (2012, p.9) “a identidade tem mil faces, mas ha duas caracteristicas

que contribuem de forma decisiva para a sua formagdo: a relagdo com 0 nosso corpo e a
relacdo que estabelecemos com o grupo ao qual pertencemos”. As narrativas de Lara e DJ,
apresentadas acima, mostram esses aspectos do processo vivido na constituicdo da identidade

racial e também nos informam que, mesmo em contextos sociais racistas, como a sociedade
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brasileira, os meninos e meninas estdo se percebendo e se identificando como sendo “marrom,
preta”. Lara ¢ DJ s3o exemplos de que, sem desconsiderar os conflitos raciais ainda
existentes, identificar-se positivamente como crianga negra pode ser mais assertivo quando as
relagdes com outras criangas e adultos respeitam as diferengas raciais, posicionamento que
observamos no contexto do Grupo VI, l6cus da nossa pesquisa.

Logo apods o almogo ha um grande movimento na sala enquanto as criangas
se organizam para descansar. Entre escovacdo de dentes, guardar calgados,
tomar 4gua, escolher lugar e companheiro para descansar, muitas conversas
foram feitas. Observo Leandro ¢ Roque, sentados no tapete, retirando seus
calgados enquanto conversavam. Leandro me chamou, olhou para Roque ¢
nos disse, “o Roque ¢ parecido com o Jhon. Eu sou parecido contigo”.
Leandro encostou seu brago no meu para confirmar sua constatacdo. Roque
nos observava, nada oraliza. Olhei para os dois meninos e concordando com
Leandro, digo-lhes que “também acho que temos a cor de pele parecidas”.
Leandro fez sinal de concordancia balangcando a cabeca e continuou sua
narrativa. “Roque e Jhon sdo bonitos”. Balancei a cabega concordando.
Roque nos disse: “Fu sou um menino bonito”. Nossa conversa havia
atingindo o seu objetivo, nos olhamos, sorri para os meninos e os dois
escolheram um colchdo para descansarem lado a lado (Diario de Campo, 01
de abril de 2019).

Apreciar suas caracteristicas fenotipicas, conhecer a sua ancestralidade, ser chamado
pelo nome, ter referéncias positivadas de sua beleza, conhecer o patrimonio cultural negro dos
lugares onde moram, encontrar profissionais negros no mercado de trabalho ocupando cargos
de chefia, ter professoras/gestoras/diretoras negras, conhecer artistas negros, ouvir historia e
musicas africanas e afro-brasileiras, ter acesso aos conhecimentos elaborados no Continente
Africano, ter bonecos negros e bonecas negras para brincar, entre outros encontros,
potencializa o processo de identificar-se como menino negro € menina negra.

As experiéncias de vida dos negros com o patrimonio cultural de seu grupo e
com o do “outro”, do grupo branco, o grau de miscigenagdo ¢ a presenga de
tracos negroides em seu fendtipo, as experiéncias de discriminagdo racial
que vivenciou, a consciéncia de seus direitos enquanto povo fundante do
Brasil, estdo entre os elementos centrais que definirdo a maneira como vai
reconhecer ou nao (BENTO, 2012, p.99).

Bento (2012, p.103), respaldada em alguns direitos legais’', compreende que a

identidade racial se refere também a cidadania e ¢ “elemento de constituicdo da crianga,
fundamental para seu desenvolvimento pleno, essencial para assegurar seu bem-estar, e, em
ultima instancia, sua satde integral”. No processo de reconhecimento ou ndo como cidaddos

negros, brancos, amarelos e indigenas os “[...] componentes avaliativos estdo envolvidos ja

3'Entre as normativas que amparam o direito das criangas, Bento (2012a, p.99) apresenta, “Constituigio Federal,
a Convencdo sobre os Direitos das Criangas, a Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, a LDB alterada pela lei 10639/03- que tratam da identidade
como elemento da constitui¢do da crianga.
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no processo de aquisi¢do do conceito de cor-raga. Nesse sentido, a consciéncia racial ndo
chega antes da avaliacdo racial” (BENTO, 2012, p.103), ou seja, as criancas negras
reconhecem o significado e o valor social de ser negro, saber este que interfere diretamente
na sua identificagdo e pertencimento étnico-racial.

As criancas negras estdo convivendo com discursos que tratam do significado e o
valor social de ser cidaddo negro e para desconstruir as marcas que os discursos racistas
deixaram em muitas geracdes, as familias/responsaveis e a educagao escolar desempenham
papel fundamental para que os sentimentos de pertenca fenotipicas e culturais sejam por elas
reconhecidos e valorizados.

[...] a identidade ¢ construida por meio do corpo € na convivéncia com o
outro. Nosso “eu” é produto de muitos outros que o constituem. Esses
“outros”, nos primeiros anos de vida, com frequéncia sdo a mae, o pai, a
professora ou outros adultos que cuidem diretamente da crianga. Por meio do
toque, do olhar, da voz, dos gestos desse outro, a crianga vai tomando
consciéncia do seu corpo, do valor atribuido a ele e ao corpo dos coetaneos,
e construindo sua auto-imagem, seu autoconceito (BENTO, 2012, p.112).

A identidade racial “[...] ¢ um aprendizado sobre si e sobre o outro, que nio para

nunca” (BENTO, 2012, p.113), para que acontega de forma positivada pelas criancas negras,
€ necessario criar condigdes para a convivéncia com a diferencga racial, para o conhecimento e
compartilhamento pelas criangas negras do seu patrimonio cultural, compreendido como “[...]
lugar de heranga, tdo diferente para cada um de nds, da consciéncia de que fazemos parte de
diferentes grupos, com historias diversas” (BENTO, 2012, p.105). Ou seja, € necessario
reconhecer o “[...] pertencimento racial como questdo importante para a construcdo da
identidade” (SILVA Jr., BENTO e CARVALHO, 2012, p.13).

Para o0 Movimento Negro Brasileiro, segundo Bento (2012), pertencimento racial ¢
pauta de discussao, principalmente pelo seu carater politico.

A complexidade do ser negro em uma sociedade em que essa condigdo
aparece associada a pobreza, inferioridade, incompeténcia, feiura, atraso
cultural tornam a constitui¢do identitaria dos negros e negras um grande
desafio. No caso especifico da atuacdo do movimento negro, o significado da
identidade racial é muito importante, pois a consciéncia que um negro tem
de deu pertencimento racial é elemento fundamental para seu engajamento
na luta politica (BENTO, 2012, p. 99).

Identificar-se racialmente a partir das relagdes vividas com muitos outros, ainda bem

pequenos, solicita acompanhamento atencioso e afetuoso, principalmente, quando seu grupo
de pertenga sofre com os estigmas de inferiorizacdo. Os estudos de Silva (2015) alargam a
possibilidade de entendermos ainda mais esses processos complexos vividos pelas criangas
negras entre “[...] deixar-se assimilar a ideias, crengas, comportamentos, admitindo

“branquear” no pensamento, nos raciocinios, nos comportamentos, na ado¢ao de projeto de
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sociedade que exclui os negros, ou enfrentar desqualificacdo ao mostrar, em gestos, palavras,
iniciativas, sua negritude” (SILVA, 2015, p.162).

Silva (2015, p.165) diz que “[...] reconhecer, manifestar a negritude foi sempre, entre
outras, preocupagao central do Movimento Negro Brasileiro”. Citando Hilliard III (1998), a
estudiosa afirma que “[...] construir e reconstruir a negritude exige reconhecer pertencimento
ao Mundo Africano que se constitui da vida, experiéncias, conhecimentos, espiritualidade,
producdes dos africanos do Continente e da Diaspora” (SILVA, 2015, p.165-166).

Como sabemos, as criangas negras constroem as suas subjetividades diante de
conflitos, rejeigdes, acolhimentos e aceitagdes. Para auxilia-las nessas descobertas precisamos
proporciond-las acesso aos seus saberes identitarios, pois, “[...] quanto mais se observa e
conhece em profundidade o Mundo Africano, nas suas diversas manifestacoes e
enraizamentos, mais se descobre e compreende nosso pertencimento étnico-racial de negros e
mais firmeza sentimos para compreender e dialogar com outros universos (SILVA, 2015,
p.166-167). Nos dizeres das criancas negras, encontramos atitudes que apontam mudangas
significativas no (re)aprender a conviver construtivamente com diferentes maneiras de ser e
viver.

A sala do GVI estava sendo organizada pelas criangas e professoras para
festejar o aniversario do Bruno. As tarefas foram divididas. Eduardo ficou
responsavel por fotografar a festa. Observei Bruno, Lara e Diogo dangando.
Eduardo se aproximou e pediu para fotografar Diogo. Atendendo ao pedido,
Diogo fez uma pose, colocou os bragos na cintura e sorriu. O fotdgrafo
comentou: “Tu é feio”. Diogo franziu a testa, cruzou os bragos e respondeu:
“Eu ndo! Sou bem bonito!” O fotografo se afastou e Diogo voltou a dangar,
na companhia da Lara e ainda incomodado com o que ouviu de Eduardo,
comentou com Lara, “Eu ndo sou feio! Moro la no Morro do Macaco. Eu
gosto de brincar de Tartaruga Ninja, lutinha de Transformes”. Lara
acolheu a fala do companheiro de danga, olhou para ele, sorriu e continuou
dangando na sua companhia (Didrio de Campo, 15 de abril de 2019).

As narrativas das criancas confirmam o que Munanga (2019) assim como Bento

(2012), Silva (2015) e Gomes (2005) compreendem, ou seja, que o processo de constitui¢ao
da identidade e do pertencimento étnico-racial € “[...] uma constru¢do social, historica,
cultural e plural. Implica a constru¢do do olhar de um grupo étnico-racial, sobre si mesmos, a
partir da relagdo com o outro” (GOMES, 2005, p.43). Munanga (2019), ao estuda-los,
considerou o0s aspectos socioculturais para justificar as similitudes e as diferencas
encontradas.

Considerando o carater relacional do conhecimento de si, ao debater o uso e sentidos
da identidade negra e da negritude, ele ndo acredita que “[...] o grau dessa consciéncia seja

idéntico entre todos os negros, considerando que todos vivem em contextos socioculturais



109

diferentes (MUNANGA, 2019, p. 11). Para ele, a identidade cultural perfeita corresponderia a
presenca simultanea de trés fatores, o historico, o linguistico e o psicologico, mas, “[...] isso
seria um caso ideal, pois na realidade encontram-se todas as transigdoes desde o caso ideal até
o extremo da crise da identidade causada pelas atenuagdes nos trés fatores distintos”
(MUNANGA, 2019, p.12). Diante da atenuagao dos trés fatores para a constituicdo de uma
identidade cultural perfeita, Munanga propde uma discussdao situada, colocando “[...] a
questao da negritude e identidade dentro do movimento historico, apontando seus lugares de
emergéncia e seus contextos de desenvolvimento” (MUNANGA, 2019, p.14).

[...] a negritude, embora tenha sua origem na cor da pele negra, nao ¢
essencialmente de ordem biologica. De outro lado, a identidade negra
ndo nasce do simples fato de tomar consciéncia de pigmentacdo entre
brancos e negros ou negros ¢ amarelos. A negritude e/ou a identidade
negra se referem a histéria comum que liga de uma maneira ou de
outra todos os grupos humanos que o olhar do mundo ocidental
“branco” reuniu com o nome de negros. A negritude ndo se refere
somente a cultura dos povos portadores da pele negra que de fato sdo
todos culturalmente diferentes. Na realidade, o que esses grupos
humanos tém fundamentalmente em comum ndo € como parece
indicar, o termo Negritude a cor da pele, mas sim o fato de terem sido
na historia vitimas das piores tentativas de desumanizagdo e de terem
sido suas culturas ndo apenas objeto de politicas sistematicas de
destruicdo, mas, mais do que isso, de ter sido simplesmente negada a
existéncia dessas culturas (MUNANGA, 2019, p.19).

Para Munanga (2019, p.12) o fator historico “[...] constitui o cimento cultural que une

os elementos diversos de um povo através do sentimento de continuidade histérica vivido
pelo conjunto de sua coletividade” e proporciona o rompimento de dilemas que surgem no
processo de autodeclarar-se negro na sociedade brasileira, como “[...] a alienacdo de seu
corpo, de sua cor, de sua cultura e de sua histéria e consequentemente sua ‘inferiorizacao’ e
baixa estima; a falta de conscientizagdo histdrica e politica, etc.” (MUNANGA, 2019, p.18).

Diante desses dilemas, o sentimento de pertencimento a populacdo negra, estd
intimamente ligado a sua historia, que € construida com base na memoria dos acontecimentos,
personagens e lugares vividos e herdados, “[...] fornecidos pela socializagdo, enfatizando
dados pertencentes a historia do grupo e forjando fortes referéncias a um passado comum (por
exemplo, o passado cultural ou o passado enquanto escravizado)” (MUNANGA, 2019, p.15-
16).

A busca da identidade negra, por sua vez, solicita o conhecimento histérico do grupo

de pertenca e “[...] comega pela aceitacdo de seus atributos fisicos de sua negritude antes de
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atingir os atributos culturais, mentais, intelectuais, morais e psicolégicos, pois o corpo
constitui a sede material de todos os aspectos da identidade” (MUNANGA, 2019, p.18).

Os estudos que tematizam a constituicaoda identidade e do pertencimento €tnico-racial
pela populagdo negra reiteram que sao complexas e distintas as elaboragdes feitas sobre si
tecidas nas relagdes socioculturais com outros grupos raciais. No Brasil, para contextualiza-
las e compreendé-las, precisamos considerar aspectos que compdem as suas tessituras desde a
infancia, dos quais destacamos a branquitude, o racismo institucional e o racismo estrutural.
Propomos estas discussdes, embora muito brevemente, por considerd-las essenciais para
entendermos o contexto social no qual as institui¢des de Educagdo Infantil estdo inseridas e
como a educagdo escolar brasileira pode atuar no combate ao racismo.

Embora os tensionamentos das relagdes raciais possam acontecer entre a populagao
negra e os demais grupos étnico-raciais, no contexto brasileiro eles se potencializam nas
relagdes entre negros e brancos. A branquitude, entendida grosso modo como “[...]tragos da
identidade racial do branco brasileiro” (BENTO, 2014, p.25) e tendo como uma de suas
caracteristicas principais “[...] a vantagem racial” (CARDOSO, 2017, p.48), tem
historicamente ocasionado, através do ideal de branqueamento, a aliena¢ao da cultura e
inferiorizagdo das humanidades negras. Posicionar a populagdo branca neste debate possibilita
dialogar com os dois lados da relagcdo para que possa reconhecer seus pactos, seus medos, as
distorcdes, as omissdes € os siléncios caracteristicos dos lugares que ocupa nas relacdes
raciais brasileiras e que tanto afetam a populagcdo negra e a sociedade como um todo.
Descontruir os discursos de que as desigualdades sociais enfrentadas pela populagdo negra
sdao exclusivamente oriundas da escraviddao e de que o branqueamento ¢ considerado como
racismo do negro ou que € o negro que faz o proprio racismo diante da recusa da sua
identidade e pertencimento étnico-racial, ¢ um posicionamento urgente.

[...] muitos brancos progressistas que combatem a opressio e as
desigualdades silenciam e mantém seu grupo protegido das avaliagcdes e
analise. Eles reconhecem as desigualdades raciais, s6 que ndo associam essas
desigualdades raciais a discriminagdo e isto ¢ um dos primeiros sintomas da
branquitude. Ha desigualdades raciais? Ha! Ha uma caréncia negra? Ha! Isso
tem alguma coisa a ver com o branco? Nio! E porque o negro foi escravo,
ou seja, € legado inerte de um passado no qual os brancos parecem ter estado
ausentes. Evitar focalizar o branco ¢ evitar focalizar as diferentes dimensoes
do privilégio. Mesmo em situagdes de pobreza, o branco tem o privilégio
simbolico da brancura, e isso ndo é pouca coisa. A pobreza tem cor, qualquer
brasileiro minimamente informado foi exposto a essa afirmag@o, mas ndo ¢
conveniente considera-la. Assim o jargdo repetitivo ¢ que o problema limita-
se a classe social. Com certeza este dado é importante, mas ndo € s6 isso. Na
verdade, o legado da escraviddo para o branco é um assunto que o pais ndo
quer discutir, pois os brancos sairam da escraviddo com uma heranga
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simbolica e concreta extremamente positiva, fruto da apropriagdo do
trabalho de quatro séculos de outro grupo. Este siléncio e cegueira permitem
ndo prestar contas, ndo compensar, nao indenizar os negros: no final das
contas, sdo interesses economicos em jogo (BENTO, 2014, p.27).
Questionar a atuacdo da branquitude nas relagdes raciais € na superagdo ou

perpetuagdo das desigualdades sociais entre negros e brancos deve compor os debates feitos
em todos os espacos sociais, em especifico nas instituicdes de educagdo brasileira, desde a
primeira etapa da educagdo basica até¢ a pds-graduagdo. Precisamos construir barreiras
humanas, formadas por negros e brancos antirracistas, com a efetiva participacao da educagao
escolar, para que juntos, possamos atuar na (re)educacao das pessoas racistas.

Refletir com a populacdo branca sobre relacdes raciais brasileiras evidencia
posicionamentos opostos, denominados por Cardoso (2017) como sendo branquitude critica e
branquitude acritica. A branquitude critica ¢ “[...] aquela pertencente ao individuo ou grupo de
brancos que desaprovam ‘publicamente’ o racismo” e a branquitude acritica como sendo “[...]
a identidade branca individual ou coletiva que argumenta a favor da superioridade racial”
(CARDOSO, 2017, p.33). Algumas caracteristicas da branquitude acritica nos auxiliam a
compreender as atualizagdes historicas das atitudes racistas e sua presenca nos dias atuais.

A branquitude acritica diz respeito ao branco que ndo possui critica em
relacdo ao racismo. Ele realmente ndo tem consideragdo para com o Outro,
que para ele poderia nem existir; e aqueles que existem, devem se subordinar
a ele. No caso do racismo para o branco acritico, ndo ha nenhum problema
em o negro ser maltratado, discriminado injustamente, receber violéncia
fisica ou moral, e até ser assassinado por ser negro. Afinal, trata-se de um
negro, um ser inferior (CARDODO, 2017, p.38).

O dialogo com “[...] o branco antirracista, que pode se ocupar da tarefa para

“desaprender” o racismo” (CARDOSO, 2017, p.41) e atuarmos lugares publicos e privados,
que pertence ou transita, reconhecendo os privilégios da branquitude € oportunidade de
refletir sobre as desigualdades sociais vividas entre negros e brancos. O posicionamento dos
brancos antirracistas deve juntar-se ao movimento de (re)educacdo das relacdes €tnico-raciais
defendida pelo Movimento Negro Brasileiro, questionando e (re)educando, principalmente, a
branquitude acritica.

Especificamente nos espagos da Educacdo Infantil, a educag¢do antirracista precisa
reconhecer que os referenciais da populacao branca ainda atuam nos momentos de afeto e de
selecdo de tematicas a serem desenvolvidas e socializadas. Trinidad (2012, p.121) ao discorrer
sobre o curriculo na Educagdo Infantil, compreende que “para aprender, as criangas devem ter
seus desejos, suas vidas, suas historias e suas culturas consideradas”. Fagamos, entdo,

algumas reflexdes: Como a socializagdo, a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas
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negras sdo afetados durante anos de escolariza¢do que silenciam suas historias? Que sentidos
os conhecimentos eurocentrados trardo para suas vidas?

As discussoes realizadas, especificamente a respeito da branquitude e da negritude,
nos ensinam sobre relagdes raciais brasileiras € que nao existe o racismo ao avesso, ou seja,
“se historicamente a negritude ¢, sem divida, uma reagao racial negra a uma agressdo racial
branca, ndo poderiamos entendé-la e cerca-la sem aproxima-la do racismo do qual ¢
consequéncia e resultado” (MUNANGA, 2019, p. 14-15).

Os estudos de Almeida (2019) nos apresentaram outros aspectos das relacdes raciais
ao analisar a operacionalizagdo do racismo ultrapassando sua concepcao individual, centrada
no sujeito, evidenciando a existéncia do racismo institucional e do racismo estrutural. O
racismo institucional se mostra nas a¢des das instituicoes administrativas do Estado, criando
regras e impondo padrdes sociais que conferem privilégios a populacdo branca, apresentando
como caracteristicas, o uso do poder como elemento central da relagdo racial e o controle
direto ou indireto de determinados grupos pelos mecanismos institucionais para a manutengao
da ordem social.

Isso faz com que a cultura, os padroes estéticos e as praticas de poder de um
determinado grupo tornem-se o horizonte civilizatério do conjunto da
sociedade. Assim, o dominio de homens brancos em institui¢des publicas — o
legislativo, o judiciario, o ministério publico, reitorias de universidades etc.
— e institui¢des privadas- por exemplo, diretoria de empresas- depende, em
primeiro lugar, da existéncia de regras e padroes que direta ou indiretamente
dificultem a ascensdo de negros e/ou mulheres, e, em segundo lugar, da
inexisténcia de espagos em que se discuta a desigualdade racial e de género,
naturalizando, assim, o dominio do grupo formado por homens brancos
(ALMEIDA, 2019, p. 40-41).

Almeida (2019) localizou e analisou o racismo institucional como parte de uma

estrutura maior, afirmando que “[...] as instituigdes sdo racistas porque a sociedade ¢ racista”
(ALMEIDA, 2019, p.47). Com esta afirmativa, compreendemos que o racismo faz parte da
ordem social e “[...] € uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo ‘normal’
com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo
uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo ¢ estrutural” (ALMEIDA,
2019, p. 50).

Os impactos do racismo individual ou institucional, manifestados na conjuntura do
racismo estrutural, sem carater de comparagdo, tendem a atingir um nimero maior de pessoas
ao ser efetuado pelas instituicdes. Mesmo o racismo sendo estrutural, as instituicdes precisam,
entre elas as escolas, ao terem consciéncia da sua existéncia, desencadear praticas educativas

para desnaturaliza-lo e combaté-lo, pois, “a mudanca na sociedade ndo se faz apenas com
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dentncias ou repudio moral do racismo: depende, antes de tudo, da tomada de posturas e da
adocdo de praticas antirracistas” (ALMEIDA, 2019, p.52).

A ausculta dos meninos negros € meninas negras do século XXI, mesmo diante de
uma sociedade onde o racismo a estrutura, tem apresentado outros posicionamentos frente as
suas identidades e pertencimentos étnico-raciais. O siléncio, historicamente usado como uma
estratégia por muitas criangas negras como forma de defesa ao evitarem dialogar a respeito do
conflito existente nas relagdes raciais, evidenciado, por exemplo, numa das primeiras € mais
importantes pesquisas realizadas a respeito das relagdes raciais na infancia, desenvolvida por
Eliane Cavalleiro com criangas na pré-escola, no século XX, tem sido quebrado. Em sua
pesquisa, foram interpretadas narrativas do corpo docente, dos responsaveis/das familias pelas
criancas e das proprias criangas. Foi evidenciado que o siléncio vivido no lar € no espago

(13

escolar “[...] pode resultar na dificuldadede a crianca negra agir diante de situacdes de

conflitos étnicos” (CAVALLEIRO, 2017, p.86), como anunciado no dizer da menina Vera.
[...] questiono a menina Vera (negra): “Como vocé é?” Ela responde: “Eu
tenho uma franjinha abaixada, sou gordinha, meu pezinho ¢ gordo porque eu

r

puxei meu pai.” Pergunto: “Como vocé é: preta, branca...?” Rapidamente
afirma: “Morena.” Digo, entdo: “Vocé€ gostaria de ser diferente?” E ela
confirma o que ja se poderia imaginar: “Hum... Eu gostaria de ser
branquinha!” (CAVALLEIRO, 2017, p. 65).

Certamente, as escolhas e atitudes das criangas da presente pesquisa, ao divergirem
das criangas participantes da pesquisa de Cavalleiro (2017), podem ser consideradas
resultados da atuagdo politica do Movimento Negro Brasileiro, quando as narrativas das
criancas negras comunicam seus posicionamentos politicos e suas temadticas de luta. Meninos
negros € meninas negras demonstram saber muito de si, de suas identidades e pertencimentos
étnico-raciais, como podemos perceber ao compararmos a heteroatribuicao feita pelos seus

familiares/responsaveis e suas auto-atribuigdes.

Quadro 9 - Comparativo da heteroatribuigdoe auto-atribuicao das criangas negras

Nome Heteroatribuicao Auto-atribuicao
Luiza Parda Morena, negra
Diogo Parda Preta, negra, marrom
Bruno Branca Marrom
Lara Negra Preta
DJ * Marrom, neguinho, negra
Igor * Parda
Flor Negra Negra
Marli Preta Preta
Roque Negra Marrom
Beatriz Parda Negra
Ysa Preta Marrom
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Jhon Preta Preta
Maria Negra Marrom clarinha, negra
Haiti Preta Preta
Ricardo * Marrom

*Heteroatribuicdo ndo declarada pelos responsaveis
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019

Analisando as informagdes das criancas e seus familiares/responsaveis percebemos
que Luiza, Diogo, Lara, Flor, Marli, Roque, Beatriz, Ysa, Jhon, Maria, Haiti e Ricardo
reafirmaram, mesmo utilizando nomenclaturas distintas, a identidade racial informada pelas
suas familias/responsaveis. Bruno divergiu do que seus familiares/responsaveis informaram e
se identificou como sendo criangca negra. A informacdo raga/etnia nao localizada nos
documentos da unidade educativa foram comunicadas por DJ, Igor e¢ Ricardo ao se
reconhecem como criangas negras.

Os posicionamentos das criangas negras frente a sua identidade racial alteraram a
composicao racial do GVI. Considerando a heteroatribuicao (e a auséncia de trés informagdes
nos documentos das criangas) inicialmente o grupo seria composto por onze criangas negras e,
com as auto-atribuicdes, passou a ser constituido por quinze criangas negras. As criancas
modificaram a composi¢do racial do GVI, passando a ser constituido por maioria de criancas
negras, 15 das 28 criangas pertencentes ao grupo.

A mudanca na composi¢dao étnico-racial do GVI, a partir da escuta das criangas
negras, ¢ indicativo de que as instituicdes de Educac¢do Infantil podem, com a efetiva
participagdo das criangas, conhecer sua real composi¢do tendo como critério o recorte
raca/etnia. [Este fazer, entretanto, ndo deve retirar a responsabilidade de seus
responsaveis/familiares e as redes de ensino de considerarem a identificacdo étnico-racial
como informagdo importante para constar no compilado dos documentos a respeito das
criancgas, requeridas nos processos de solicitacio de vaga, matricula e rematricula, por
exemplo. Ao dizerem de e sobre si, as criangas negras demonstraram outros sentidos quanto a
sua constituicao identitaria, apresentando-a de forma valorizativa, critica e positivada, como

continuaremos a conhecer no proéximo capitulo.



115

4. O QUE NOS CONTAM AS CRIANCAS NEGRAS A RESPEITO DE SUAS
IDENTIDADES E SEUS PERTENCIMENTOS ETNICO-RACIAIS: “4 GENTE
PODE SER O QUE A GENTE QUISER!”

Neste capitulo, adensamos a socializagdo dos dizeres das criangas negras sobre si,
especificamente, a respeito da sua identidade e pertencimento étnico-racial. Apos leitura
minuciosa dos registros de suas brincadeiras, socializagdes e interagdes, identificamos nelas,
como apresentado por Gomes (2017), expressoes dos saberes identitarios de matriz africana.
Assim, organizamos trés categorias para analisarmos suas expressdes verbais € ndo verbais
durante o brincar. A primeira consiste em “Brincadeiras para saber de si: os saberes
identitarios; a segunda discorre sobre “Brincadeiras para marcar presenga: os saberes
politicos” e, por fim, “Brincadeiras para dizer de si: os saberes estético-corporeos”.
Apresentamos as categorias de andlise com um breve comentario de suas caracteristicas,

seguida de episddios dos dizeres das criancas negras, acompanhados de nossas reflexdes.

4.1 BRINCADEIRAS PARA SABER DE SI: OS SABERES IDENTITARIOS

Ressaltamos no decorrer da tessitura deste texto que o processo de identificagdo racial
¢ vivido de diferentes formas pelas criangas negras. Com o aumento da institucionalizagdo das
categorias de cor utilizadas pelo IBGE (preto, pardo, branco, amarelo e indigena), em distintas
pesquisas “[...] o debate sobre quem ¢ negro e quem ¢ branco invade a vida dos brasileiros e
das brasileiras de uma forma diferente, extrapolando os espacos da militancia e da discussao
politica” (GOMES, 2017, p.70), adentrando os espagos das escolas e das midias, onde
discursos antirracistas e afirmativas de que “Vidas Negras Importam” demonstram que o
debate sobre relagdes raciais continua posto. Percebemos que as narrativas a respeito das
relagdes raciais estdo inseridas em contextos sociais nos quais “uma nova visibilidade da
questdo racial e da identidade negra, de forma afirmativa, faz-se presente na literatura, nas
artes, no campo do conhecimento” (GOMES, 2017, p.70).

Os saberes identitarios, tecidos na relagdo com o corpo € os conhecimentos culturais
do grupo de pertenga, mesmo diante de inquietacdes e indagacdes, favorecem que a
constru¢do da identidade racial ocorra com mais sentido pelas criangas negras ao
reconhecerem suas caracteristicas fenotipicas e seu pertencimento ao patrimdnio cultural de
seu grupo de referéncia. O carater relacional desses processos, diz respeito a0 compromisso
de toda uma sociedade frente a educacdo das criangas negras para que possam saber de si,

visto que, sdo reconhecidas legalmente como sujeitos sociais e com direitos.
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O corpo negro ndo se separa do sujeito. A discussdo sobre regulacdo e
emancipagdo diz respeito a processos, vivéncias e saberes produzidos
coletivamente. Isso ndo significa dizer que estamos descartando o negro
como identidade pessoal, subjetividade, desejo, individualidade. Ha aqui o
entendimento de que assim como ‘“somos um corpo no mundo”, somos
sujeitos historicos e corpéreos no mundo. A identidade se constrdi de forma
coletiva, por mais que se anuncie individual (GOMES, 2017, p.94).

Ao observarmos as criangas negras, evidenciamos assuntos que sao por elas discutidos

ou que lhes interessa saber: a comparacao da cor da pele e da textura dos cabelos como
principais marcadores para a identificacao racial; o uso do nome proprio ¢ do sobrenome
como componentes da identidade individual; o reconhecimento da heranga genética ou
ancestralidade e sua associagdo aos referenciais familiares para explicar caracteristicas
fenotipicas; utilizagdo de variados termos (re)elaborados socialmente para a identifica¢ao
racial; socializacdo de algumas das manifestagdes da historia e cultura de matriz africana
conhecidas ou vividas.

As proposigdes feitas pelas criancas negras afirmaram que as relagdes raciais sdo por
elas percebidas desde bem pequenas. Suas expressoes verbais e ndo verbais desconstroem os
discursos que afirmam que as criangas ndo percebem as diferencas raciais e que inserir esta
temdatica na infincia ndo as protegem das violéncias sociais, bem como, reforcaria a
discriminacao racial e o racismo. Observar atentamente, com todos os sentidos, para os
detalhes do cotidiano das instituigdes de Educacdo Infantil, pode mostrar uma realidade na
qual as relagdes raciais estdo o tempo todo sendo neles vividas, simplesmente porque elas sdao
constituintes dos sujeitos que as compdem. O saber de si esta presente nas brincadeiras,
interagdes e socializagdes vividas nos espacos escolares.

Gomes (2002, p.39) ao pensar a relagdo educacao e constru¢do da identidade negra
(vista como um processo relacional e continuo) entende que “[...] a identidade negra também
¢ construida durante a trajetdria escolar”, tecida nos conflitos e nas possibilidades, podendo
ser expressa por gestos, palavras, acdes, siléncios. Elas precisam ser dialogadas, para cumprir
a determinacdo legal, mas, principalmente “[...] como uma mudanga cultural e politica no
campo curricular e epistemologico” (GOMES, 2012, p. 105).

O ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo ¢ uma via de mao
unica. Ele implica respostas do “outro”, interpretagdes diferentes e
confrontos de ideias. Mas ndo é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no
didlogo intercultural. E ndo ¢ qualquer didlogo intercultural. E aquele que se
propde ser emancipatorio no interior da escola, ou seja, que pressupde e
considera a existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e concreto,
com quem se fala e de quem se fala. E nesse sentido, incorpora conflitos,
tensdes e divergéncias. Nao ha nenhuma ‘“harmonia” e nem “quietude” e
tampouco “passividade” quando encaramos, de fato, que as diferentes
culturas e os sujeitos que as produzem devem ter o direito de dialogar e
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interferir na producdo de novos projetos curriculares, educativos e de
sociedade. Esse “outro” deverd ter o direito a livre expressao da sua fala e de
suas opinides. Tudo isso diz respeito ao reconhecimento da nossa igualdade
enquanto seres humanos e sujeitos de direitos ¢ da nossa diferenga como
sujeitos singulares em género, raca, idade, nivel socioecondmico e tantos
outros (GOMES, 2012, p. 105).

Nos dizeres das criangas negras, percebemos que a apropriacdo positivada dos saberes
identitarios tem incentivado a afirmagao racial. Ao observarem as diferengas existentes entre si
e 0 nao se reconhecerem como sendo criangas negras todas iguais, elas afirmaram suas
singularidades e, a0 mesmo tempo, se declararam pertencentes ao grupo étnico-racial negro ao
se distinguirem das criangas brancas. Estes aspectos dos saberes de si foram observados em
suas interacOes e brincadeiras, entre elas a de desenhar, entendendo, assim como Silva Jr.,
Bento e Carvalho (2012, p.44) “que o desenho ¢ um forte aliado para o desenvolvimento da
expressao criativa das criancas. Além de ser uma linguagem possivel para que elas expressem o
que pensam sobre o mundo, o que sentem”.

Primeiro episddio: O brincar de desenhar para produzir retratos e conversar sobre
caracteristicas fenotipicas.

Em dupla, observando as caracteristicas fenotipicas uma da outra, as criangas
fizeram o autorretrato do colega observado. Roque e Ricardo formaram uma
dupla. Roque olhava para Ricardo descrevendo-o. “T6 vendo sobrancelha,
olho, cabelo crespinho, cabega, boca, nariz”. Ele parecia estar empolgado
com a proposta, sorria, desenhava, observava e falava sobre o colega. Ricardo
acompanhava o desenhar do seu parceiro, parecia estar curioso enquanto
aguardava a finalizagdo do seu autorretrato. Assim como Roque, teceu
comentarios sobre seu desenho. “T0 vendo nariz, boca, olho, cabelo”. Ricardo
interrompeu a descri¢io do colega, afirmando, “E cabelo crespinho Ricardo”.
Ricardo olhou para o colega e concordou, “E, o teu cabelo é crespinho”.
Roque, enquanto escolhia um lapis, comentava com Ricardo: “4 minha cor é
marrom” (escolhe um lapis, encosta no seu brago, retorna para o desenho).
Ricardo acompanhava a escolha do lapis do colega e comentou, “A minha
também ¢é marrom”. Roque continuou falando sobre si. “Meu cabelo é
marrom”. Ricardo disse ao colega “O meu é preto”. Os dois pareciam estar
solicitando que seus retratos o representassem como se percebem, sendo
incisivos ao apresentarem suas caracteristicas fenotipicas. Com sorrisos e
gargalhadas apreciaram seus retratos quando prontos (Diario de Campo, 8 de
maio de 2019).



118

Figura 3 - Retrato do Roque feito pelo Ricardo

Figura 4 - Retrato do Ricardo feito pelo Roque

Taken with Zenfone 4 series

Roque ¢ Ricardo, ao fazerem os retratos olhavam um ao outro, iniciaram suas
elaboracdes dizendo o que um via no colega observado, mas, diante dos dizeres do outro sobre
si, passaram a informar como se percebem. Ao notar que Ricardo ndo especificava como sio
seus cabelos, Roque informou que sdo cabelos crespinhos e acrescentou “A minha cor é
marrom” e “O meu é preto”, para adjetivar cor da pele e cabelo, respectivamente. Diante do
posicionamento de Roque, Ricardo passou a percebé-lo mais atentamente, afirmando ao
colega “E, o teu cabelo é crespinho”. A divergéncia do olhar de Roque sobre si (auto-
atribuicdo) em comparagdo ao olhar de Ricardo (heteroatribui¢do) sobre Roque, colocou os
meninos em didlogo e incidiu, também, no olhar de Ricardo sobre si. Ricardo passou a dizer
para Roque como se percebe, se comparando ao colega. Sobre sua cor da pele, ele afirmou “4
minha também é marrom” e sobre seus cabelos, “Meu cabelo é marrom”. O didlogo dos

meninos nos diz como incisivamente pontuamos, do carater relacional da identidade racial, do
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uso da cor da pele e dos cabelos para saber de si e do outro, o reconhecimento e aceitagdo da
identidade racial demonstrando sentido, apreco e defesa.

Para Gomes (2010), o dueto cabelo e cor da pele pode nos contar muito como as
criangas negras se veem e de igual forma, como sdo vistas pelas outras criancas e que “[...] o
entendimento do significado e dos sentidos do cabelo crespo pode nos ajudar a compreender e
desvelar as nuances do nosso sistema de classificagdo racial, o qual além de cromadtico, ¢
estético e corporeo” (GOMES, 2010, p.137). Gomes (2010) também nos fala que, quando
considerados nos estudos tematizando as relagdes raciais brasileiras, os cabelos e a cor da pele,
aparecem como critério de classificacdo dos escravos e escravas, para atestar a inferioridade
racial do negro em relagdo ao branco no contexto do ideal de branqueamento da populagio
brasileira e para revaloriza¢do dos atributos fisicos do povo negro. A revalorizacdo da cor da
pele e, especificamente, do cabelo crespo, extrapola a individualidade e interpela o grupo
étnico-racial a que se pertence, sendo compreendido como “[...] uma linguagem, e enquanto tal,
ele comunica e informa sobre as relagdes raciais” (GOMES, 2010, p.137), como percebemos
nos dizeres das criangas negras.

Segundo episodio: Brincar de saldo de beleza para tocar e a apreciar a estética dos
cabelos crespos.

Maria, Ysa, Ricardo ¢ eu organizamos o “brincar de pentear” no castelo
amarelo com glitter da Ysa. Antes de adentrarmos seu castelo, ouvimos de
Ysa que “Eu moro no castelo amarelo. Sou a princesa bem bonita! Gosto de
comer goiaba. Meu castelo é amarelo com glitter”. Ricardo parecia estar
empolgado para adentrar o castelo e foi logo dizendo “Vamos brincar de
pentear. E um real! Bem caro!”. Decidimos que eu e Ysa seriamos as clientes
do saldo ¢ Ricardo ¢ Maria os proprietarios, ou, os donos. Maria, enquanto
fazia meu penteado, ja me deixava ciente do valor de seu precioso servigo.
“Eu vou fazer trancinhas. E dois real, bem baratinho.” Ricardo seguiu a
mesma linha de conversa que Maria, a outra dona do saldo, valorizando os
servigos prestados, enquanto penteava os cabelos de Ysa, afirmava “A gente é
bom de fazer os cabelos. O meu é bem bonito.” Ao observar minhas trancinhas
no espelho, concordei. “Vocé é muito bom mesmo! Seus cabelos sdo bonitos!”.
Ysa também ficou satisfeita com o servigo prestado, dizendo a Ricardo que
“Fu fiquei bem bonita.” Olhei para ela, fiz um elogio “Verdade Ysa, vocé esta
ainda mais bonita. Maria fez um lindo penteado em vocé”. Maria sorriu. A
brincadeira terminou quando as criancas foram convidadas a brincar no
parque. Guardaram os brinquedos e sairam alegres para brincar fora da sala
(Diério de Campo, 20 de maio de 2019).

No brincar com Maria, Ysa e Ricardo, os cabelos e a cor da pele, ao serem utilizados

como critérios, além dos olhos e boca, para saberem de si, foram considerados, como firmou
Ricardo “O meu é bem bonito”, tragos valorizativos. As meninas negras € 0s meninos negros
se sentiam a vontade para serem tocadas e tocar os cabelos umas das outras, cuidando-os e

apreciando-os enquanto assumiam os papeis de donos de saldo de beleza ou clientes. Os saldes
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de beleza, criados pelas criangas como contextos de brincadeiras ou, como nos mostra Gomes
(2010, p.138) ao estuda-los fora dos espagos escolares, “[...] sdo espagos corporeos, estéticos e
identitarios” e nos ajudam a conhecer conflitos, possibilidades e que o cabelo crespo tem sido
“[...] transformado em simbolo de orgulho” como reafirmado por Ricardo, Ysa e Maria.

Terceiro episddio: A histéria do desenho do Diogo, heteroatribuicdo e auto-atribui¢ao
em didlogo.

Luiza se sentou ao lado de Diogo enquanto ele fazia e contava a histdria do
seu desenho. “Eu sou um menino preto e bonito”. Ela observava o desenho do
colega, e comentou “Ndo és preto, és moreno”. Envolvido em seu desenho,
Diogo discordou da heteroatribuicdo feita por Luiza. “Ndo sou ndo”. Luiza
continuou acompanhando a histéria do desenho, que passou a informar as
identificacGes das representa¢des humanas nele expressas. “O meu pai é legal.
O meu irmdo é o Breno, ele é branco. O outro é preto, é o Bernardo. O pai é
preto e a minha mde é branca cor da pele. Gostou?”. Luiza balancou a
cabega indicando ter gostado do desenho do seu colega (Diario de Campo, 8
de abril de 2019).

Figura 5 - Desenho do Diogo

Diogo, ao dizer “Eu sou um menino preto e bonito!”, foi, diante da afirmacdo de Luiza
que ele ¢ um menino moreno, tensionado quanto a sua identidade racial e, para explica-la,
recorreu as suas reféncias familiares, composta de pessoas brancas e pretas. Apos analise de sua
composi¢do familiar, continuou se identificando como menino preto e bonito. Luiza, ao
acompanhar a explicacdo de Diogo, concordou com seu posicionamento. Nesse didlogo, hé
indicativos de que para saber do outro € preciso ouvi-lo e que as criangas negras compreendem
que suas caracteristicas fenotipicas dizem respeito a sua heranga genética, a sua ancestralidade.
Em especifico, as diferencas raciais entre as pessoas sdo oriundas de relagdes interraciais,
gerando sujeitos com diferentes identidades raciais, como bem explicado por Diogo. Com a

pergunta feita & Luiza, “Gostou?”, ele afirmou que sabe e gosta da sua composi¢cdo familiar
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considerando o critério raca/etnia. Reconheceu, acolheu e valorizou a gradiente de cores que
caracteriza sua familia e ao fazer leitura de sua heranga genética e da sua ancestralidade, se
aproximou da sua ascendéncia africana. O posicionamento de Diogo colocou em xeque antigas
e atuais ideologias que acreditam que as relacdes interraciais irdo favorecer o branqueamento
da populagdo brasileira.

Quarto episodio: Brincar de desenhar e conversas sobre ancestralidade.

Recebi o convite de Lara e Maria para brincar de desenhar. Lara: “4 gente
td brincando de desenhar. Quer brincar com a gente?” Maria: “E! Tu qué?”
Aceitei o convite e ganhei das meninas uma folha para desenhar. Sempre que
desenhamos, muitas conversas sdo feitas, dessa vez, as meninas estavam
interessadas em conversar sobre nossas maes. Lara me olhou e perguntou: Tu
tem mde? A minha é Inés Silva de Jesus Santos. A minha mde é magrinha e
um pouco gordinha”. Sem parar de compor a figura que representaria minha
mae, disse-lhe “Eu tenho mde. O nome dela é Gerssi”. Maria enquanto
observava nossos desenhos brincava com os lapis de cor ecomentou “A minha
¢é gordinha. Até parece que ta gravida. Ela tem o cabelo cacheado igual o
meu”. Lara ao ouvir Maria descrevendo sua mae, disse “O cabelo da minha
mde ¢é de tran¢a,” demonstrando estar comparando o penteado da sua mae
com o da mde da Maria. Mariaacrescentou: “Eu sou parecida com minha
mde, ela é bem preta. E igual eu.” Mostrei meu desenho afirmando que
“Também sou parecida com minha mde. Eu gosto de ser parecida com ela”.
Lara finalizou seu desenho, perguntou para Maria se ela gostou. Maria
balangou a cabeca indicando ter gostado. Digo a Lara que seu desenho ficou
muito lindo. Lara nos respondeu dizendo: “E eu e minha mae” (Diario de
campo, 14 de maio de 2019).

Figura 6 - Desenho da Lara

Brincando com Lara e Maria, comprovamos que a cor da pele, os cabelos, a relacao
com a ancestralidade materializada na relagdo com suas maes e com seus sobrenomes, sao
aspectos importantes para as criancas negras saberem de si. Com os dizeres de Lara, “4 minha
¢é Inés Silva de Jesus Santos. A minha made é magrinha e um pouco gordinha. O cabelo da

minha made é de tranga” e de Maria, “4A minha é gordinha. Até parece que ta gravida. Ela tem
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o cabelo cacheado igual o meu. Eu sou parecida com minha made, ela é bem preta. E igual eu”

mais uma vez reiteramos que os saberes identitarios estdo postos nos didlogosdas criangas

negras, estdo sendo questionados, defendidos, aceitos, recusados, discutidos com ou sem a

percepcao e a mediagao docente.

No processo de constitui¢ao identitaria, quando a relagdo com seu corpo o liberta de

padrdes de regulacdo e de esteredtipos, como observamos nas expressoes verbais € ndo verbais

das meninas negras e meninos negros protagonistas deste estudo, o falar valorizativamente de si

¢ um ato politico onde quer que acontega. Para Gomes (2017, p.97), estes sdo “corpos negros

emancipados.”

Os corpos negros se distinguem e se afirmam no espago publico sem cair na
exotizacdo ou na folclorizagdo. A construgdo da politica e da estética ¢ da
beleza negra. A danga como expressao e libertagdo do corpo. A arte como
forma de expressdao do corpo negro. Os cabelos crespos, os penteados afros, as
roupas e formas de vestir que transmitem uma ancestralidade africana recriada
e ressignificada no Brasil (GOMES, 2017, p.97).

Quinto episddio: Brincar de desenhar e conversas a respeito dos nomes e sobrenomes

reconhecidos como saberes simbodlicos € materiais.

DJ participou da brincadeira de desenhar com Maria. Enquanto desenham
conversam sobre seus nomes. Maria admirando o desenho de DJ,
perguntou, “Qual ¢é o teu nome?” “DJ de Jesus”, respondeu sorridente. Nao
satisfeita, continuou suas indaga¢des, “Tu gosta do teu nome?” DJ: “Muito!”
Sem mais questionamentos, Maria teceu comentario sobre seu nome, “Eu amo
meu nome. Ele é Maria Sophia Joaquim. Deixa eu assinar meu nome aqui’.
Maria identificou o seu desenho escrevendo seu nome na folha (Diario de
campo, 17 de abril de 2019).

Figura 7- Desenho de Maria

Sexto episddio: A socializagao da histéria do nome da Beatriz.

Eu e Maria acompanhamos o registro da histéria do nome da Beatriz, logo
apos ela ter terminado de escrever muito inglés. Contemplando a escrita de
seu nome e esbanjando timidos sorrisos, nos disse, “Agora 16 escrevendo meu
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nome lindo. Quando ela tava gravida o médico disse que ia ser uma menina
que sou eu. Dai ela escolheu Beatriz. O nome da minha made é Vania e do meu
pai é Eduardo”. Maria ao ouvir o nome do pai da Beatriz fez uma pergunta
como quem descobre uma novidade: “Eduardo? Parece Beatriz!” As meninas
sorriram e Beatriz continuou sua historia. “E! Meu nome é Beatriz, mas o
certo é Beatriz Princesa Duda!” (Diario de Campo, 11 de junho de 2019).

Figura 8 - Desenho da Beatriz

O brincar de DJ, Maria e Beatriz apresentou outro aspecto importante para as criangas
ao saberem de si, a historia de seus nomes e sobrenomes. O uso do nome proprio demarca as
singularidades e os significados que carregam, evitando o uso de apelidos que desqualificam as
criangas negras. Seus nomes as identificam e fazem com que sejam reconhecidos, como
observamos no preenchimento do TALE e ao identificarem seus desenhos. Quando as criangas
dizem seus nomes e sobrenomes para saber e dizer de si, estdo lidando com identidade racial,
memoria ancestral e afetiva. Os sobrenomes identificam suas familias e sdo maneiras de falar
sobre seu mundo pessoal e como se sentem fazendo parte dele. Os dizeres de Maria “Eu amo
meu nome. Ele é Maria Sophia Joaquim. Deixa eu assinar meu nome aqui”’ ¢ de Beatriz
“Agora to escrevendo meu nome lindo. Quando ela tava gravida o médico disse que ia ser uma
menina que sou eu. Dai ela escolheu Beatriz”, enquanto escrevem seus nomes, marcam
presenca simbolica e material no espago social onde estdo inseridas e pertencem.

Sétimo episodio: Socializagdo da presenca da capoeira nas vivéncias € como
referénciada cultura afro-brasileira pelas criangas negras.

Na brincadeira do “fica de cabega pra baixo ¢ de cabega pra cima”, as criangas
conversavam sobre suas manobras. Diogo observava DJ, Maria, Roque ¢
Ricardo brincando no trepa-trepa e comentou, “Eles tdo brincando de cabega
pra baixo e cabega pra cima. Eu sei brincar disso bem”. Ele observou um
pouco mais a brincadeira e depois saiu para brincar na companhia do Haiti.

DJ escalava o trepa-trepa, dizendo que “Minha manobra é rara. Eu fiz muitas
vezes para saber. E que sou robo de corpo”. Roque enquanto acompanhava a
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manobra de DJ confidenciou ao colega “Fu ¢ que ensinei o Diogo! Eu sei
fazer bem porque sou forte”. Ricardo adentrou a brincadeira, fixou suas
pernas na barra e soltou as maos, confiante nos disse que “Eu sou forte! A
gente é bem corajoso e por isso faz isso.” Acompanhei a brincadeira, seria
incapaz de fazer os movimentos, somente concordei, “Vocés sdo otimos!
Fazem muitas manobras legais”. Roque me olhou, esbanjou um timido
sorTiso € como quem se surpreende com meu comentario, me disse “Claro né!
Eu jogo capoeira minha filha! Sou forte”. Ao seu lado estava Ricardo, que
também afirmou sua forca, “E! Meu pai corre bastante. Vai correndo de casa
até a casa da minha vo. Eu sou que nem ele, corro bem forte” (Diario de
Campo, 12 de junho de 2019).

Oitavo episodio: Socializagdo da referéncia musical para dizer dos aspectos culturais de
seu grupo de pertenga.

Marli e Haiti brincavam de futebol com uma bola de pilates no banheiro. Um
jogava a bola para o outro até que Marli deixou a bola escapar, indo parar
embaixo de uma mesa que fazia parte do imobiliario do banheiro. Enquanto
Marli buscava a bola, Haiti cantava alegremente: “Tchu, tchu, tchu, tcha,
tcha, tcha...”. Ao ouvir a musica do colega, Marli deixou a bola e foi dangar
na companhia de Haiti. Ele ensaiava uns passos, sorria, mas foi interrompido
por Haiti, “Ndo, na sua casa so tem, 6 bebé gosto mais de vocé que vocé de
mim. Na minha tem musica de Haiti”. O querer manter sua
preferéncia/referéncia musical, fez com que Haiti indagasse o colega de
brincadeira. Diante da recusa, Marli pegou a bola ¢ os dois voltaram a jogar
futebol (Diario de Campo, 22 de abril de 2019).

Como ja mencionamos, a relacdo com o corpo € com o patrimonio cultural incidem na

forma pela qual a crianga negra se identifica racialmente. Os modos de ser e viver, os valores e
as manifestacdes culturais ao serem socializadas nas brincadeiras pelas criangas negras,
apresentaram formas diferentes de se relacionar com o mundo. Elas sdo expressas na
corporeidade e apresentam identidades individuais e coletivas. Roque, ao brincar de “fica de
cabeca para baixo e de cabeca para cima”, orgulhosamente falou de sua relagdo com seu corpo,
com a capoeira, uma das manifestacdes afro-brasileira, dizendo que, “Claro né! Eu jogo
capoeira minha filha! Sou forte”. Haiti, assim como Roque, demonstrou referéncia cultural ao
falar de seu gosto musical para Marli. Entre a musica sugerida pelo colega e a sua para cantar e
dangar, ele foi incisivo “Ndo, na sua casa so tem, 6 bebé gosto mais de vocé que vocé de mim.
Na minha tem musica de Haiti”.

O trato pedagdgico com o patrimdnio cultural das criangas negras pode ampliar seus
sentimentos de pertenca e acolhida nos espacos escolares. Sua existéncia de forma igualitaria
na educacdo escolar ¢ importante para que todas as pessoas o conhegam e o reconhegam como
participe da cultura nacional. Também, para que, diante de sua valorizagdo, a cultura negra nao
seja, assim como foi a raga ao ser interpretada pelo viés biologico, critério para exclusao ou

inferiorizagdo do povo negro brasileiro.
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A cultura negra possibilita aos negros a constru¢do de um “nés”, de uma
historia e de uma identidade. Diz respeito a consciéncia cultural, a estética, a
corporeidade, a musicalidade, a religiosidade marcadas por um processo de
africanidade e recriagdo cultural. Esse “n6s” possibilita o posicionamento do
negro diante do outro e destaca aspectos relevantes da sua historia e de sua
ancestralidade (GOMES, 2006, p. 37).

Nono episddio: Brincar de desenhar e conversas a respeito do significado social dos

termos utilizados para identificacao racial.

Luiza nos convidou para brincar, “Vamos brincar de desenhar?”. Lara,
Lorena, Eduardo, Leandro, Paulo e eu, aceitamos o convite. Enquanto
escolhiam lapis coloridos para fazerem seus desenhos, as criangas
conversavam sobre suas escolhas. Eduardo “Essa ¢ minha cor de pele”
(apontando para lapis de cor “salmio”). “Mas meu cabelo ndo é esse e é esse”
(pegando lapis preto). Luiza pediu ajuda, “Meu olho é qual? Ah! E
esse "(escolhendo lapis marrom). Mateus passava ao lado da mesa onde
brincdvamos de desenhar e nos disse “Cor da pele é preto”. As criangas se
olharam, Luiza se posicionou: “Ninguém é preto, é negro”. Leandro logo apds
ouvir Luiza, falou “Eu sou branco. Eu vou fazer eu branco ’(Diario de campo,
02 de maio de 2019).

Décimo episodio: Brincar de desenhar e as elaboragdes para dizer de si ao analisar a cor

da pele.

Brinco com DJ de desenhar e aprecio a historia do seu desenho. “Eu sou
marrom. Um pouco mais marrom escuro e um pouco marrom que ndo ¢
escuro”. DJ observava suas maos e bracos enquanto tecia este comentario
sobre si. “Anda, tu ndo vai desenhar?”, reforgou o convite para brincar.
“Preciso de um lapis para me desenhar,” respondi. Enquanto escolhia um
lapis, ele comentou “Tu é amarela!”. Disse-lhe: “Acho que ndo! Sou branca.”
Ele foi incisivo: “Ndo és! Eu acho que tu é amarela”. Mantive minha auto-
atribuicdo, “DJ eu vou me desenhar como eu me vejo, tudo bem?” DJ
respondeu: “Hum, hum”. Continuamos desenhando, paramos de conversar até
o momento em que DJ, sorridente ao finalizar seu desenho, comentou: “Essa é
a minha made toda marrom e eu sou marrom também!” Sorri e afirmei, “Seu
desenho esta lindo”. Mostrei meu desenho, ele o olhou e esbanjou um timido
sorriso (penso que ele ndo gostou do resultado do meu desenho) (Diario de
Campo, 14 de maio de 2019).
Figura 9 - Desenho do DJ
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Os dizeres de DJ e Beatriz ¢ a brincadeira de Luiza, Lara, Lorena, Eduardo, Leandro e
Paulo, externalizaram o amplo repertorio de termos socialmente elaborados para a identificacao
racial, usados pelas criancas nos momentos em que firmavam sua auto-atribui¢do e ao
realizarem heteroatribuicao de outras criangas. O uso das terminologias também foi indagado
ou refletido para explicar as identidades raciais de familias interraciais e ao discutirem o uso
politico dos termos negro e preto, por exemplo. Nas narrativas, também ficou evidente que nem
as criangas negras € nem as criancas brancas apresentaram com recorréncia limitagdes para
identificar quem sdo as criangas brancas do grupo.

Nas falas das criangas negras encontramos, principalmente, evidéncias de que, também
para elas num pais de populagdo multirracial, o uso das terminologias para se identificar
racialmente extrapola as terminologias adotadas oficialmente pelo IBGE. Elas colocaram em
pauta o significado social de ser negro e, principalmente, as dificuldades de os sujeitos pardos
declararem sua identidade racial. A fala de DJ, “Eu sou marrom. Um pouco mais marrom
escuro e um pouco marrom que ndo é escuro’, exemplifica as possiveis fragilidades vividas e
que, certamente, interferem para que, de fato, o Brasil conheca e reconheca a sua real
composicdo racial. Ao pesquisarem a cor nos censos brasileiros, Piza e Rosemberg (2014)
tratam das questdes apresentadas nas narrativas das criangas negras e para elas “[...] as palavras
usadas para nomear a cor das pessoas nao sao meros veiculos neutros enunciadores de matrizes,
mas carregam indices de preconceito/discriminacdo, de seu distanciamento € o de sua
superacao” (PIZA; ROSEMBERG, 2014, p.107).

Ao constatarem ambiguidade e imponderdveis no processo de identificacdo e
pertencimento étnico-racial no Brasil, as pesquisadoras percebem que, se por um lado o
abandono do mapeamento das informacdes estatisticas ndo ¢ a saida, por outro, ¢ necessario
apontar as limitagdes da apresentacdo dos dados sobre a cor no Brasil e sugerem “[...] estudos e
pesquisas sobre as dimensdes antropoldgicas e psicossocial no processo brasileiro de auto e
heteroatribuicdo de cor” (PIZA; ROSEMBERG, 2014, p.117).

Como apresentamos, ao fazerem sua auto-atribuicdo, as criangas negras utilizaram
diferentes termos, os quais reiteramos para enaltecer suas narrativas e defender o direito de
continuarem sabendo mais de si, da historia e cultura de seu grupo de pertenga pela educacao
escolar.

DJ: “Eu vou me fazer marrom, para saber que sou eu” (Diario de Campo, 03
de abril de 2019).

Diogo: “Eu sou um menino preto e, e bonito” (Diario de Campo, 08 de abril
de 2019).
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Luiza: “Eu sou negra” (Diario de Campo, 10 de abril de 2019).

Lara: “Eu sou preta e me acho linda, né!” (Diario de Campo, 10 de abril de
2019).

Bruno: “Eu sou ¢ marrom” (Diario de Campo, 10 de abril de 2019).

Flor: “Sou negra” (Diério de Campo, 10 de abril de 2019).

Haiti: “Eu sou preto”(Diario de Campo, 05 de junho de 2019).

Roque: “A minha cor ¢ marrom” (Diario de Campo, 08 de abril de 2019).
Ricardo: “A minha cor ¢ marrom” (Diario de Campo, 08 de abril de 2019).
Marli: “Preta” (Diario de Campo, 08 de abril de 2019).

Maria: “Eu sou preta, igual minha mde” (Diario de Campo, 14 de maio de
2019).

Jhon: “Eu sou preto” (Didrio de Campo, 01 de abril de 2019).
Ysa: “Eu me acho marrom” (Diario de Campo, 20 de maio de 2019).

Beatriz: “Olha que linda que eu td, eu sou negra” (Didrio de Campo, 04 de
junho de 2019).

Igor: “Eu sou branco e preto, sou pardo” (Diario de Campo, 20 de maio de
2019).

4.2 BRINCADEIRAS PARA MARCAR PRESENCA: OS SABERES POLITICOS

A categoria raga, ressignificada pelo Movimento Negro ao ser considerada nas
discussdes politicas feitas pela educacdo, saude, direito, entre outros campos, trouxe para a
cena politica brasileira outro posicionamento do povo negro brasileiro. O Movimento Negro
passou da “[...] fase da denlncia para o momento de cobranca, intervengdao do Estado e a
construcdo de politicas de igualdade racial” (GOMES, 2017, p.50).

Nas brincadeiras e interagdes das criangas negras presenciamos dizeres que falavam
sobre a importancia da educagdo para a mobilidade social. Ao se conhecerem espertas e
inteligentes, diziam dos lugares sociais que ocupam e que almejam ocupar, principalmente no
mercado de trabalho e nos bancos escolares. O acesso aos bens materiais e simbodlicos era
constituinte do brincar, o que certamente sdo direitos reconhecidos mediante a (re)educagao
das relacdes raciais das novas geragdes, promovida pelo Movimento Negro, diante de sua
atuacao “[...] na esfera juridica, politica, social e econdmica, via a cobranga da garantia de
oportunidades iguais e do direito & educacao” (GOMES, 2017, p.50). Os saberes politicos

dizem da presenga e da efetiva participacdo de forma igualitdria da populagdo negra nas
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esferas organizativas e administrativas da vida social e tensionam os privilégios da
branquitude e do racismo estrutural, principalmente no mercado de trabalho e no acesso,
permanéncia a educagdo ofertada desde a primeira etapa da educacdo bésica, a Educagao
Infantil, até a pds-graduagao.

Décimo primeiro episodio: Brincar de aprender matematica.

DJ e cubrincamos de desenhar. Comentei que “Gosto muito de desenhar
flores. Hoje vou fazer flores de varios tamanhos e cores”. Notei que DJ
olhava fixamente para sua escrita, atento aos tracos marcados no papel. De
repente ele parou de escrever ¢ me disse “76 aprendendo matematica, meu
filho! Sei escrever matematica, sei os numeros. Eu tenho cinco anos. E muito!
Eu sou muito esperto, sei matemdtica”. Sorri e afirmei, “Sim vocé ¢ muito
inteligente!” (Diério de Campo, 8 de maio de 2019).

Décimo segundo episodio: Brincar de invencgdes.

Estava sentada no parque conversando com Beatriz. DJ veio nos mostrar um
pote cheio de pequenos pedagos de galhos de arvore. Anunciou sua chegada e
nos contou uma novidade. “Cheguei! Sou o cientista que inventou o antidoto
do mosquito da dengue”. Beatriz o olhou e sorriu. Fiz um elogio, “Muito
importante sua invengdo! Parabéns!”. DJ estava certo de que havia inventado
algo extraordindrio, e antes de se afastar, nos disse “E! Agora vou ld inventar
mais coisas” (Diario de Campo, 29 de maio de 2019).

Décimo terceiro episddio: Projetando lugar social, “ser cientista”.
Roque enquanto observava as teias de aranha que encontrou no muro, refletia
“Acho que vou é ser cientista quando crescer”. Aproximei-me para também
observar as teias e comentei “Vocé vai ser o que desejar! Mas, porque vocé
acha que sera cientista? Ainda observando as teias, me disse “U¢, eu sou
esperto! Acho legal”. Olhei para ele e confirmei “Tens razdo! Vocé é esperto
e serds um otimo cientista” (Diario de Campo,8 de julho de 2019).

Décimo quarto episddio: Brincar de escrever e falar inglés.
Observei Beatriz explorando folhas e lapis enquanto aguarda o almogo ser
servido. Aproximei-me, ela me disse que “Eu 10 escrevendo as minhas
anotagens de escola. Meu inglés que sei falar”. Ela pronunciou rapidamente
sons que ndo encontrei significado em portugués, indaguei “Vocé gosta de
falar inglés?” Enquanto continua escrevendo suas anotagoes, ela me disse
que “Gosto muito. Eu sou bem esperta” (Diéario de campo, 4 de junho de
2019).

As brincadeiras de DJ, Beatriz e Roque evidenciaram o valor social da educagdo para

as criangas negras e o quanto elas se afirmam capazes de estar e permanecer e ter sucesso nas
instituicdes de Educagdo Infantil e nas escolas, produzindo conhecimentos. Auscultar as
criangas negras permitiu saber que desde a infancia € visivel o movimento da populagido negra
em busca de seus direitos, entre eles, a educagdo escolar. Certamente, as expressdes dos saberes
identitarios, politicos, estético-corporeos identificados nos contextos de brincadeiras
imaginativas das criangas negras ecoam os posicionamentos de seus familiares/responsaveis e

professores/as compromissados/as com uma educagdo antirracista. O trato pedagogico com a
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diversidade pela educagdo escolar se reafirma como sendo basilar para propositar “[...] reflexao
critica, historica, social da realidade brasileira” (GOMES, 2017, p.48), contribuindo para uma
nova interpretagdo da trajetéria dos negros no Brasil.

DJ ao dizer “Eu sou muito esperto, sei matematica! Cheguei! Sou o cientista que
inventou o antidoto do mosquito da dengue” disse da sua intelectualidade e de estar atento as
questdes sociais que solicitam uma resposta da ciéncia para serem resolvidas, no caso, a
dengue, uma doenga infecciosa causada pelo virus que € transmitido pelo mosquito Aedes
aegypti. Tendo conhecimento de que o problema exige pesquisa cientifica, ele se sentiu capaz
de resolvé-lo, inventando o “antidoto do mosquito da dengue”. DJ tem conhecimentos que lhe
permite inventar a solugdo para o problema encontrado e mais coisas.

Assim como DJ, Beatriz ¢ Roque também falaram de seus conhecimentos e, ao
reconhecé-los, Beatriz afirmou “Eu sou bem esperta”, posicionamento também assumido por
Roque “Ué, eu sou esperto!”. As narrativas de DJ, Beatriz ¢ Roque nos dizem de suas
capacidades de produzir conhecimentos e indagam as ideias que transformam as diferengas
étnico-raciais em deficiéncias para justificar o rendimento escolar das criangas negras. Estas
concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento defendem a nogdo de que a crianca negra €
menos capaz de elaborar conhecimentos e a Unica responsavel, justificado também pela sua
condi¢do econdmica e social, pelo seu possivel fracasso escolar. Nessa relacao, para a educacao
escolar fica como tarefa fazer autoavaliacdo de seus curriculos e metodologias, para que os
conhecimentos escolares facam sentido para as vidas das criangas negras ou, como muito bem
pontuado por Gomes (2002), para sair da imobilidade em relacdo a questdo racial na escola
“[...] € preciso assumir o compromisso pedagogico e social de superar o racismo, entendendo-o
a luz da historia e da realidade social e racial do nosso pais (GOMES, 2002, p.41).

Por que para as criangas negras, aprender matematica, inglés e ciéncias ¢ considerado
importante no conjunto de seus saberes? A observacdo e o registro das criangas sdo
considerados ferramentas pedagogicas para o planejamento docente. Entdo, como as agdes
educativas e pedagogicas, na Educacdo Infantil, podem garantir a ampliagdo desses
conhecimentos, colaborando para que as aprendizagens e desenvolvimentos acontecam com o
que lhes interessa conhecer e saber? Aprender e saber matematica, elaborar o antidoto para a
dengue, falar e escrever inglés, produzir ciéncia, sdo exemplos de que a luta historica do
Movimento Negro pelo direito a educacdo, embora sofra constantes ataques, revela o valor e o
significado social da educacdo escolar e os sentidos elaborados pelos sujeitos que a reconhecem

como relevante para suas vidas.
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Décimo quinto episodio: Brincando de engenheiros e conversas sobre atuacdo

profissional e administracao da vida financeira.

Roque e Ricardo estavam brincando de empilhar peca de dominé. Perguntei
se podia brincar ¢ Roque respondeu, “Ndo sei, ndo, Sandrinha, a gente ta
brincando de engenheiro”. “Tudo bem! Posso ficar vendo vocés?” Ricardo
olhou para Roque ¢ me disse “E, dai tu aprende”. Agradeci e continuei
observando os engenheiros e seus didlogos a respeito das estratégias que
adotariam para empilhar suas pegas. Roque comentou “A gente é engenheiro e
td fazendo casa de japonés que é muito dificil, dai, a gente tem que ser
inteligente pra gente ganhar muito dinheiro”. Ricardo, demonstrando
concordar com o colega de profissdo, completou: “A gente vai ficar rico”.
Roque ¢ Ricardo haviam empilhado cuidadosamente os dominds, olhei para
os meninos e afirmei “Vocés sdo, realmente, otimos engenheiros”’(Diario de
campo, 19 de junho de 2019).

Décimo sexto episodio: Brincando de escritorio da casinha, ocupando lugares de chefia.

Brinquei na companhia da Beatriz e da Maria de escritorio na casa. Antes de
iniciarmos a brincadeira, Beatriz foi distribuindo os papéis. “Eu sou a chefa
do escritorio. Tu (eu) é a vo dela (filhinha/boneca da Maria) e mde dela (da
Maria). Maria reafirmou “Tu ¢ minha mde. Nosso escritorio é dentro de casa.
E de trabalho. Eu fico com a filhinha e ela (Beatriz, a chefa do escritorio)
escreve. Maria segurava sua filha enquanto mexia algo num pequeno pote e
quando a mistura parecia estar pronta, me perguntou“Tu qué bolo? E de
morango!” Aceitei e agradeci “Obrigada filha! Seus bolos sdo gostosos,
quero um pedago bem pequeno”.Maria pegou uma colher, colocou dentro do
pote que tinha em méaos e me entregou a fatia de bolo. Enquanto saboreava o
bolo, tecia elogios “Hum, que delicia!”. Observei que Beatriz estava muito
ocupada trabalhando em seu computador, mas, como o bolo estava tdo
gostoso, resolvi perguntar se ela queria experimenta-lo. “Vocé quer um
pedago, dona Beatriz, senhora chefa do escritorio?”. Enquanto teclava, ela
me respondeu: “Ndo! Eu t6 recebendo um e-mail escrito que ficamos ricas
porque a gente trabalhou muito. A gente ta rica. Ganhamos mil reais e setenta
dolares. Agora a gente vai pro intervalo e volta aqui de novo. A gente pode
porque é chefe”. Maria, muito contento, confirmou, “E/ A chefe é muito
inteligente ”. Beatriz, enquanto segurava uma folha, dizia estar lendo o e-mail
recebido. Sorrindo, concordando com o que foi dito ao seu respeito,
comentou: “Eu sou muito inteligente porque trabalho na pizza também”.
Beatriz ¢ Maria foram para seu intervalo de trabalho, se aconchegando na
cadeira para descansar, cantando: “Super star, todos vdo gostar! Super star,
no topo eu vou chegar”. Me encostei em um dos cantos do escritorio e
descansei enquanto apreciava a can¢do da chefa e da minha filha (Diario de
campo, 17 de junho de 2019).

Décimo sétimo episddio: Brincando de ser a princesa da casinha do escorregador, a quem

manda.

Maria organizou a brincadeira da princesa na casinha do escorregador. “Olha,
eu sou a princesa. A gente manda! Bora tomar um cafezinho!”, disse a
sorridente menina enquanto falava ao telefone. “Tudo, bem ”, agradeci. Maria
foi contando o que desejava fazer: “Fu faco o café, mas, eu ndo sou a
madoma (a que faz café e limpa a casa), eu sou a quem manda”. Concordei
“Sim, Princesa! Vamos tomar seu café, deve estar delicioso!” Maria
sorridente comentou: “Ele ¢ delicioso mesmo. Agora ja deu de café, tu pode ir



131

porque tenho que telefonar pros compromissos” (Diario de campo, 17 junho
de 2019).
A realidade sociocultural, focando nos lugares sociais, na atuagdo profissional e na

administracdo da vida financeira foi indagada e refletida nos contextos de brincadeiras
imaginativas das criangas negras como podemos evidenciar no brincar de Beatriz, Roque,
Ricardo e Maria. As criangas operaram com escolhas para a atuacao profissional, deslocando
os lugares historicamente marcados para serem ocupados pela populacao negra no mercado de
trabalho, como nos disseram Beatriz “Eu sou a chefa do escritorio” e Maria “Eu ndo sou a
madoma (a que faz café e limpa a casa), eu sou a quem manda”.

Os bens simbolicos e, principalmente, os materiais, assim como nos outros saberes,
foram reivindicados diante da constatacdo de que sdo sujeitos detentores de conhecimentos
necessarios para atuarem em diferentes fungdes trabalhistas. Ricardo, ao se reconhecer um
engenheiro inteligente, se sentiu capaz de me ensinar e permitiu que eu o observasse enquanto
construia a casa do japonés, me incentivando “E, dai tu aprende”.

Décimo oitavo episddio: Beatriz socializando seus projetos para atuagao profissional.

Aguarddvamos para brincar no parque. Enquanto fazia algumas anotagdes,
talvez para que eu também registrasse o que ela falaria, Beatriz me disse,
“Eu vou te falar o que vou ser quando crescer, depois do domingo, quando
eu for grande. Vou ser sereia, cantora, médica, cabeleireira e sabe o que
mais? E “pionista” (a que toca piano). E eu vou ser médica de gente que
cuida de bebé e de quem fica doente” (Diario de Campo, 20 de maio de
2019).

A fala de Beatriz amplia o que Roque, Ricardo ¢ Maria disseram a respeito dos

lugares sociais que desejam ocupar. Ela planejou sua vida abrindo um leque de opgdes e nao
limitou suas escolhas e possibilidades de atuagdo social, seja no campo pessoal ou
profissional “Eu vou te falar o que vou ser quando crescer” ¢ afirmativo e muito diferente de
dizer, “eu ndo sei” ou “talvez eu seja”, porque apresenta projetos de vida, possibilidades e
movimentos.

Os saberes politicos apresentam um contraponto da realidade racial na estrutura da
sociedade brasileira, as criangas negras ao escolherem seus lugares nas relagdes de trabalho,
disseram que suas profissdes deveriam ser escolhas pessoais € ndo determinadas pelo racismo
que estrutura a vida social onde a educagdo escolar muitas vezes ¢ mecanismo de regulagdo das
desigualdades socioecondmicas e nao de emancipacao pessoal e social. Nesse posicionamento,
a educacdo, os conhecimentos elaborados historicamente tomam centralidade, como nos
disseram as criangas negras durante o brincar. Gomes (2017) nos ajuda a entender essa relagdo
do conhecimento com a vida das pessoas e com a mobilidade social discutindo o

conhecimento-regulagdo e conhecimento-emancipagao.
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Para a que aconteca a emancipacdo social dos cidaddos considerados “a minoria” ou
“desfavorecidos”, a educagdo escolar precisa tratar o conhecimento-emancipacdo como
componente curricular, devido sua vinculagdo as praticas sociais, culturais e politicas, trazendo
a perspectiva de outras versdes da historia da sociedade brasileira, além da reconhecida como
oficial e que ¢ historicamente contada nas escolas brasileiras pelo conhecimento cientifico ou
”’[...] conhecimento-regulagdo, que pode ser compreendido como a trajetoria entre um estado de
ignorancia, denominado caos, a um estado de saber, denominado ordem” (GOMES, 2017,
p.59). O conhecimento-emancipagao, por sua vez, consiste na trajetdria entre o estado de
ignorancia, denominado colonialismo, para o estado de saber, designado solidariedade,
podendo ser possivel realizar outra reflexdo epistemoldgica que corrobore com a elaboragio de
projetos educativos emancipatdrios e que os conhecimentos sejam elaborados na sua intrinseca
relacdo com a vida.

No conhecimento-emancipacdo, o ato de conhecer esta vinculado ao saber, ao
sabor, saborear, a sapiéncia e ao sabio. O sabio ndo € o cientista fechado no
gabinete ou laboratorio. Mas € aquele que conhece o mundo através do seu
mergulho no mundo. Esse conhecimento pode ser sistematizado na forma de
teoria ou ndo. A teoria e a experiéncia pratica sdo vistas como formas
diferentes de viver e de sistematizar o conhecimento do mundo, pois é no
mundo que a vida social se realiza. Por isso, ndo cabe hierarquia entre elas. No
conhecimento-emancipacao ha toda uma leitura critica dos motivos politicos,
ideologicos e de poder por meio dos quais a dicotomia entre saber e
conhecimento foi construida (GOMES, 2017, p.58-59).

Ultrapassar a dicotomia entre os saberes tecidos nos contextos socioculturais e os

conhecimentos cientificos reconhecidos como validos ¢ importante para a emancipagao social.
No conhecimento-emancipagdo, o conhecimento cientifico “[...] € visto como uma forma de
saber, contextualizado e localizado socialmente” (GOMES, 2017, p.59). Nao cabe, portanto, o
reconhecimento e validade de um, em detrimento do outro, o equilibrio entre ambos ¢
necessario para romper com a hegemonia e monocultura do saber e do conhecer. Nesse sentido,
¢ importante considerar as tensdes dialéticas existentes entre essas duas formas de
conhecimento, onde “€é possivel que o conhecimento-regulagio abra espagos para a
emancipagdo, assim como o conhecimento-emancipagdo pode atuar de forma regulatéria na
vida dos sujeitos, das consciéncias e dos corpos” (GOMES, 2017, p.60). A supremacia e
hegemonia do conhecimento-regulagdo ocasionou um desequilibrio na relagdo entre os dois
tipos de conhecimentos.

[...] o que era saber no conhecimento-emancipacdao transformou-se em
ignorancia no conhecimento-regulacéo (a solidariedade foi recodificada como
caos) e, de maneira inversa, o que era ignorancia no conhecimento-
emancipagdo transformou em saber no conhecimento-regulacio (o
colonialismo foi recodificado como ordem) (GOMES, 2017, p.58).
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Nesta densa relagdo, para que de fato ocorra a emancipacdo social com a efetiva
participacdo da educacdo escolar “[...] o caminho proposto ¢ de reavaliar o conhecimento-
emancipagdo e conceder-lhe a primazia sobre o conhecimento-regulagao” (GOMES, 2017,
p.60).

As criangas negras demonstraram saber o valor social atribuido ao conhecimento e
reivindicam o acesso aos conhecimentos historicamente elaborados em equilibrio com os
conhecimentos de seu grupo de pertenca. Elas se posicionaram, defenderam seu direito a
educagdo e se afirmaram: “Sou muito esperto” (Roque, diario de campo, 02 de maio de 2019).
“Sou forte e corajoso” (Ricardo, diario de campo, 02 de maio de 2019). “Eu sou corajoso”
(Igor, diario de campo, 02 de maio de 2019).“Eu sou muito esperto, sei matemdtica” (DJ,
diario de campo, 02 de maio de 2019). “Sou rapido e esperto, né” (Diogo, didrio de campo, 29
de maio de 2019). “Eu sou bem esperta” (Beatriz, diario de campo, 04 de junho de 2019). “4
gente é corajoso” (Roque, diario de campo, 29 de maio de 2019). “Eu sou bem esperto” (DJ,
diario de campo, 05 de junho de 2019). “Eu sou muito inteligente” (Beatriz, diario de campo,
11 de junho de 2019). “Eu sou corajosa” (Luiza, diario de campo, 11 de junho de 2019). “Sou

AL

muita boa de inglés” (Beatriz, diario de campo, 11 de junho de 2019). “Eu sou muito bom”
(DJ, diario de campo, 12 de junho de 2019). “Eu sou forte”’(Ricardo, diario de campo, 12 de
junho de 2019). “Sou forte” (Roque, diario de campo, 12 de junho de 2019).“4 gente ¢
inteligente” (Ricardo, didrio de campo, 12 de junho de 2019). “A gente tem que ser
inteligente” (Roque, diario de campo, 19 de junho de 2019).“A gente é poderosa” (Luiza e
Beatriz, diario de campo, 19 de junho de 2019).“A4 gente é forte” (Roque, didrio de campo,
24 de junho de 2019). “A gente ¢ bom” (Haiti, didrio de campo, 24 de junho de 2019).“Eu

disse que eu era esperto” (Diogo, diario de campo, 08 de julho de 2019). “Ué¢, eu sou esperto”™

(Roque, diario de campo, 08 de julho de 2019).

4.3 BRINCADEIRAS PARA DIZER DE SI: OS SABERES ESTETICO-CORPOREOS

No contexto do racismo brasileiro, os saberes estético-corpéreos sdo importantes para
dizer de si, para a constituicdo da identidade e o pertencimento étnico-racial, podendo estes
serem considerados potentes ferramentas para o enfrentamento de narrativas que objetivam o
silenciamento, a recusa ou a inexisténcia do povo negro como constituinte da populagio
brasileira.

“Observa-se que quando o discurso sobre o negro ¢ sob o prisma do racismo
(traduzido por meio do mito da democracia racial), as diferencas étnico-
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raciais que marcam a cultura, a vida, os lugares de poder, as desigualdades
sdo invisibilizadas por meio do apelo a miscigenacdo racial e a formacao de
um tipo “hibrido” mais aceitavel social e racialmente: o moreno (pele nao
tdo “escura” e cabelo anelado). E o ideal do corpo negro mestico, nio como
uma possibilidade de conformacao social, cultural e étnico-racial brasileira,
mas como superioridade; como corpo que se desloca do extremo ‘negro’ e
caminha para o outro extremo ‘branco’, e nunca o contrario” (GOMES,
2017, p.78).

Essa monocultura do corpo e do gosto estético presente no imaginario social brasileiro

interfere na socializacdo, na aprendizagem e no desenvolvimento das meninas negras ¢ dos
meninos negros. Atinge toda a populagdo brasileira, provoca violéncias simbdlicas,
emocionais, fisicas e psiquicas, afeta vidas. “E por saber e viver tal conflito socialmente ‘na
pele’ que a comunidade negra toma o corpo negro como um espaco de expressdo identitéria,
de transgressdo e emancipacao” (GOMES, 2017, p. 78), posicionamento expresso nas
brincadeiras das criangas negras protagonistas deste estudo. “A reacdo e resisténcia do corpo
negro no contexto do racismo produzem saberes” (GOMES, 2017, p.79).

Nas brincadeiras das criangas negras, encontramos dizeres, gestos, expressoes
valorizando e positivando seus corpos e opinides. O dizer de si foi feito utilizando adjetivos
como: bonito/a, bonitdo, bem bonito/a, lindo/a, bem linda, esperto, forte, corajoso, bom,
muito boa, esperto/a, corajoso, muito inteligente, poderosa. Suas narrativas desconstroem a
padronizagdo de corpos e gostos estéticos e evidenciam a valorizagdo de suas identidades
raciais e de sua negritude. Para Gomes (2017, p.83), “a beleza negra possui um grande peso
do ponto de vista da fisicalidade, mas vai além desta e a ultrapassa. Ela adquire um sentido
simbolico e politico”, importantes para o convivio social.

Expressa nos corpos, nos desenhos, nas brincadeiras, nas dancas e musicas, na pintura,
na poesia, nas literaturas infantis, entre tantas outras infinitas possibilidades, a beleza negra
passa a ocupar o lugar de pertencente aos contextos socioculturais brasileiros. Sem
desconsiderar os conflitos e sem perder de vista o0 acompanhamento dos direitos conquistados,
“aos poucos, no Brasil, ter um corpo negro, expressar a negritude comeca a ser percebido
socialmente como uma forma positiva de expressdo da cultura e da afirmacdo da identidade”
(GOMES, 2017, p.93-94).

Décimo nono episddio: Brincando de ser os Black Power.

Roque, Ricardo e Bruno penteavam seus cabelos. Tenho percebido que neste
contexto de brincadeiras eles sdo mais reservados. Tentei aproximacdo: “Oi
meninos! Posso brincar com vocés?” Ricardo logo me respondeu: “4 gente
ta penteando o cabelo pra ficar bonito”. Ele cruzou os bragos e fez pose.
Roque se manifestou: “E! A gente quando for grande vamos sair com as
gatinha”. Ele mexeu em seus cabelos e sorriu. Comentei: “Entendi! Os
cabelos de vocés estdo muito bonitos”. Ricardo continuou a conversa “Somos
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os funkeiros”. Para Roque, eles eram “Os Black Power. Nos vamos no baile
funk”. Interessada na conversa, comentei “Nunca fui a um baile funk. Quando
vocés forem, posso ir com vocés?” Mesmo com uma expressdo de
descontentamento, Roque me disse “A gente te leva”. Sorridentes, os trés
meninos caminhavam pela sala exibindo seus cabelos (Didrio de Campo, 11
de junho de 2019).

Vigésimo episodio: Brincando de modelo.
Enquanto brincavamos no parque, observei que Beatriz ¢ Luiza entravam e
saiam frequentemente da sala do grupo. Aproximei-me e perguntei se podia
brincar com elas. “A gente td brincando de modelo de crianga” me informou
Beatriz. Aquela ndo era uma brincadeira para adultos, entdo, falei “Entendi!
Posso assistir o desfile de vocés?” Beatriz mexeu seus cabelos, me olhou,
“Espera so um pouquinho, a gente ta se arrumando”. Fiquei observando as
meninas enquanto elas se arrumaram para o desfile. Luiza contemplou sua
imagem no espelho muitas vezes, mexeu nos cabelos, sorriu e comentava
“Meu cabelo quando estico fica granddo!” Beatriz, esbanjando sorrisos, nos
disse “A gente ta é linda! Bora brincar” (Diario de Campo, 25 junho de
2019).

Na infancia, a relagdo com o corpo para dizer de si, acontece principalmente como

discutimos nos saberes identitarios, observando os tons de pele e texturas de cabelo. Nas
brincadeiras de Roque, Ricardo, Bruno, Beatriz ¢ Luiza, essa relacao foi explicitada e, além
de dizerem a respeito da identidade racial positivada, hé indicativos de que as criangas negras
estdo nos contextos sociais que pertencem ou transitam, dialogando sobre a relevancia da
valorizacao racial, como podemos observar quando Roque disse que ele, Ricardo ¢ Bruno
sdo “Os Black Power”. Para Beatriz e Luiza “4 gente ta brincando de modelo de crianga” ¢
possibilidade de ocuparem lugares de beleza. Ao desfilarem suas belezas como referéncias de
si e para referéncia de outros, as meninas socializaram suas ancestralidades, suas autoestimas,
seus gostos estéticos e trouxeram para a o mundo da beleza, os desfiles de modelos, outras
formas de ser, viver e se relacionar com seus corpos.

Vigésimo primeiro episddio: Brincando de desenhar sereias, conversas sobre
representatividades.

Paty observava Luiza desenhando sereias. “Essa aqui ¢ a sereia cor da pele
(branca, com cabelo loiro) e essa aqui é a marrom (negra, com cabelo
castanho)”, disse Luiza. Paty ao dialogar com a historia do desenho de Luiza,
comentou “A sereia mora no mar. Ela canta para o principe. Eu nunca vi
sereia marrom”. Luiza olhou para Paty eafirmou, “Existe sim! A Moana!”.
“Ah! Tem” Paty reconheceu a sereia negra. (Diario de campo, 22 de abril de
2019).
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Figura 10 - Desenho da Luiza

Vigésimo segundo episodio: Brincar de dangar, identificacdo do repertorio musical de
referéncia.

Algumas criancas brincavam em varios espagos da sala e outras ouviam
musicas. Identifiquei alguns de seus intérpretes: Cores de Aydé, O Rappa,
Samba Enredo da Escola de Samba Unido da Ilha. Beatriz e Diogo dangavam,
cantavam e convidam outras criangas para dangar. Diogo ao ouvir a musica de
Cores de Aydé, comentou “E a miisica da nossa capoeira”. Beatriz
concordou com o que Diogo afirmou. Ela me convidou para dangar. “Eu sou a
bailarina. Qué que te ensine dangar?” Aceitei o convite “Vou adorar! Acho
que vocé uma otima bailarina”. Beatriz me ensinou passos de balé. Segundo
ela, alguns sdo dificeis e outros mais facinhos. “Se tu quiser, pode ser
bailarina como eu. Alguns passos é dificil e outros bem facinhos”, afirmou a
linda bailarina (Diario de Campo, 17 de junho de 2019).

No didlogo de Paty e Luiza, quanto Paty disse que nunca viu uma sereia marrom, ela

trouxe para refletir com Luiza, a importancia da representatividade para a constitui¢do da
identidade racial. Ao responder “Existe sim! A Moana!”, Luiza defendeu a presenca, embora
precise ser ampliada, de personagens negras nos desenhos animados. A relevancia da
representatividade para as criangas também ficou evidentequando ao apreciarem as musicas
selecionadas pelas professoras, Beatriz e Diogo reconheceram que uma delas “E a miisica da
nossa capoeira’. As conversas de Paty, Luiza, Beatriz e Diogo falaram essencialmente de
representatividade e como elas ampliam ou limitam as leituras de mundo, especificamente
quando se trata da diversidade racial. Para as instituicdes de Educagdo Infantil, cabe refletir a
respeito de como as criancas negras estdo sendo representadas em todos os seus espagos, bem
como, seus conhecimentos identitarios estdo sendo socializados nas musicas, nas artes, nas
historias infantis, nos instrumentos musicais, nos filmes, nos brinquedos, nos contextos de
brincadeiras, nas pesquisas, entre outros.

A questdo da representatividade e sua interferéncia para saber e dizer de si pelas
criancas negras precisa ser acompanhada pelos adultos responsaveis (no convivio familiar e
escolar). As informagdes e conhecimentos que as meninas negras € meninos negros recebem

por meio das midias, por um lado podem afirmar que suas vidas importam, fortalecendo
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posicionamentos para atuagdo social, por outro, em tempos de elevado desassossego, podem
lhes causar danos emocionais, psicologicos, existenciais. E necessério reconhecer que a midia
brasileira, embora tenha sido pressionada a valorizar a diversidade humana, historicamente tem
contribuido para a divulgagdo padronizada de modos de ser e viver. Entretanto, em ambos os
casos, ¢ essencial conversar com as criangas negras sobre as relagdes raciais vividas no Brasil e
no mundo, para que as entendam e continuem atuando contra a discriminacgdo racial e o
racismo.
Vigésimo terceiro episddio: Socializando representatividade positivada.

Ao entrar na sala, fui informada pela Beatriz que “Hoje a gente vai brincar no
parque, tem sol”. “Verdade! Podemos brincar la fora, tem sol”, confirmei.
Beatriz pareceu querer me dizer queja sabia desta informagédo e s6 estava me
comunicando “A moga da previsdo do tempo disse que tem sol. Eu sei!” Que
moca da previsdo do tempo? Perguntei. “A da televisdo! A Maju! Ela é igual
eu (mexeu nos cabelos para justificar sua comparagdo). Ela é negra”, me
informou a sabia menina (Diario de Campo, 8 de julho de 2019).

Vigésimo quarto episoddio: Brincando de show, a representacdo no repertério musical

das criangas negras.

Brinco de show na companhia de Paty, Maria, Amanda e Beatriz. Maria fez
o anuncio “A gente vai brincar de show, de cantar”. Beatriz muito
empolgada, confirmou sua participacdo na brincadeira dizendo “Bora!”. As
meninas alternaram as apresentagdes. O show comegou com a apresentagio de
Beatriz ¢ Maria, cantando “Entra na roda e ginga, ginga, aaaa! Entra na
roda e ginga, gingaaaaaa!”Amanda, ao ouvir a cangdo, relacionou a cantora
com as meninas “Essa é igual a Maria. Ela é negra!”,“E a Iza! Ela é igual a
gente” afirmou Beatriz. “E! Sou negra,né? ”,completou Maria. Beatriz olhou
para Maria e respondeu“d gente é né?”. Maria sorriu para Beatriz e as
meninas continuaram cantando: “Entra na roda e ginga, gingaaaa...” (Diario
de Campo, 8 de julho de 2019).

Nas brincadeiras de Beatriz e Maria, encontramos mais alguns exemplos de como a

representatividade via midias influencia o saber e o dizer de si pelas criancas negras. As
meninas encontraram em Maju, jornalista, apresentadora, radialista, comentarista,
apresentadora e Iza, cantora, compositora, apresentadora, multi-instrumentista e publicitaria,
referéncias para falar de si. Beatriz ao se comparar com Maju, disse, “Ela é igual eu. Ela é
negra!”. No brincar de show, quando Amanda falou que Maria ¢ igual a cantora da musica que
Maria e Beatriz estavam cantando porque ela ¢ negra, Beatriz se inclui na comparacdo.
Primeiro identificou a cantora pelo nome (Iza) e depois afirmou “Ela é igual a gente”. Diante
da fala comparativa de Amanda e da identificagio racial da Beatriz, Maria se posicionou “E/
Sou negra, né?” Beatriz confirmou, “A gente ¢ né?”. Em ambos os contextos de brincadeiras,
as representatividades e as mensagens sociais, o valor simbolico e material, que elas passam,

foram bem aceitos pelas criangas negras.
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Ao discutirmos os saberes corpdreo-estéticos, podemos contatar que o corpo negro
pode nos dizer de processos de regulacdo e de emancipacdo. Assim, como discutimos nos
saberes politico a respeito do saber-emancipatério e saber-regulagdo, ¢ necessario atentarmos,
como nos diz Gomes (2017, p.93), para as maneiras pelas quais “os corpos negros sao
esculpidos pela cultura”. O corpo negro, para ser emancipado, precisa ser compreendido
dentro do seu posicionamento politico e estético. Nesse sentido, a atuagdo do Movimento
Negro tem sido fundamental para a formacdo politica da populacdo negra que vive o
tensionamento da emancipagao e da regulagdo de seus corpos, apresentando possibilidades ou
alternativas.

Esta alternativa pode ser vista em dois aspectos: a) quando o movimento
destaca que a trajetdria do negro no Brasil produz saberes, dentre eles, os
politicos, identitarios e estético-corporeos; b) quando este mesmo
movimento socializa ¢ destaca a presenca do negro na historia e atribui
significado politico (¢ ndao exotico ou erdtico) a corporeidade negra
(GOMES, 2017, p.100).

Para conhecer o corpo negro emancipado € preciso localiza-lo no contexto dos saberes
produzidos pela comunidade negra e sistematizado pelo Movimento Negro, que sdo
essencialmente saberes ndo hegemodnicos e contra-hegemonicos. Contrario a regulagao
politica e social que “[...] retira o negro do lugar de beleza e, no limite, da humanidade, o
Movimento Negro constrdéi nacionalmente e internacionalmente a expressdo beleza negra,
politizando a estética” (GOMES, 2017, p.100). Nesse movimento, entender a linguagem
corporal da crianga negra ¢ importante para saber como ela estd constituindo sua identidade e
pertencimento étnico-racial.

Nos encontros que tivemos com as criancas negras, observamos olhares, sorrisos,
gestos, bem como narrativas e desenhos que compdem um conjunto de linguagens com as
quais as criangas negras, em sua integralidade, se (re) afirmam “Eu sou um menino bonito”
(Roque, diario de campo, 01 de abril de 2019). “Meu cabelo é curtinho e bem lindo” (Flor,
diario de campo, 03 de abril de 2019). “Sou bem bonito "(Diogo, diario de campo, 15 de abril
de 2019). “Eu sou preta e me acho linda, né” (Lara, diario de campo, 22 de abril de 2019). “Eu
t0 linda, essa aqui cheia de coragdo é eu”(Luiza, didrio de campo,02 de maio de 2019). “Sou
bonitao”(Ricardo, diario de campo, 08 de maio de 2019). “Fu sou princesa bem bonita”
(Ysa, diario de campo, 20 de maio de 2019). “Eu sou bem bonita, eu acho” (Beatriz, didrio de
campo, 02 de maio de 2019). “Vou ser modelo de brincadeirinha, porque sou bem bonita”
(Beatriz, diario de campo, 29 de maio de 2019).“A gente ¢ linda” (Maria, diario de campo,
05 de junho de 2019). “A gente é corajoso” (Roque, diario de campo, 29 de maio de
2019).“Hoje eu to bem linda também” (Beatriz, diario de campo, 11 de junho de 2019). “Eu
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t0 bonita” (Maria, diario de campo, 11 de junho de 2019). “Hum, hum, sou bem bonita”
(Luiza, didrio de campo, 12 de junho de 2019). “Sou bem bonito” (Haiti, diario de campo, 12
de junho de 2019). “Figuei um principe bonito” (Ricardo, diario de campo, 12 de junho de
2019).“A gente é princesa e bonita” (Luiza, diario de campo, 24 de junho de 2019). “4 gente
é bem bonito” (Diogo, diario de campo, 24 de junho de 2019). “A gente é linda, bora
brincar!” (Beatriz, diario de campo, 25 de junho de 2019).

As expressdes verbais e ndo verbais das criancas negras que conhecemos nos
contextos de suas brincadeiras imaginativas podem ser compreendidas como praticas sociais
que descontroem as maneiras de pensar e agir que naturalizam a hierarquizagdo das relagdes
raciais entre negros e nao negros na sociedade brasileira. Ao realizarem leitura dos contextos
sociais, as meninas € meninos negros revelaram novos sentidos de si e projetaram marcar
presenca em diferentes lugares sociais.

Por fim, assim como Gomes (2017), apresentamos individualmente os conhecimentos
de matriz africana expressos nos dizeres das criancas negras para tratar de suas
especificidades, mas, reforcamos que eles atuam de forma articulada e imbricada na “[...]
realidade social, cultural, economica e politica e [...] acompanham a trajetoria historica dos
negros desde os tempos coloniais” (GOMES, 2017, p. 69). E na historicidade que o
Movimento Negro tem “[...] buscado a chave para compreender a realidade do povo
brasileiro” (GOMES, 2017, p.48) e produzido conhecimentos emancipatdrios. Conhecé-los na
infancia permite o acompanhamento das mudangas perceptiveis de questdes que perpassam as
relagdes raciais apresentadas nas expressdes verbais e ndo verbais das criangas negras no seu
brincar. Como participes dos contextos sociais, elas estdo apresentando outras possibilidades,
outros movimentos, outras histérias e posicionamentos.

Vigésimo quinto episodio: Brincar de desenhar para dizer de si.

Eu, Luiza e Maria, Diogo e Lara brincamos de desenhar. Luiza comentou,
“Estou fazendo o meu castelo porque eu sou princesa!”. “E, eu té nessa
torre bem alta de princesa” (apontou para a torre do castelo que desenhou).
“A gente é princesa mesmo, né Luiza?” disse Maria. As meninas trocaram
olhares, sorriram e continuaram seus desenhos. Diogo observava os
desenhos das meninas e comentou: “Eu 1o fazendo que eu sou o principe,
bem marronzinho. Vou fazer o castelo vermelho. E o principe rei e a rainha
princesa”. Lara observava o desenho de Diogo e comentava sobre sua
producdo “Agora vou fazer o meu castelo! O castelo que eu sou a princesa
Lara! Eu tenho um monte de vestido, verde com bolinha branca, vermelho
com bolinha, rosa com bolinha branca”. Diogo sorriu, olhou para as
meninas e afirmou, “E, a gente pode ser principe e princesa. A GENTE
PODE SER O QUE A GENTE QUISER!” Lara concordou “Pode!” As
criangas se olharam, sorriram e continuaram seus desenhos e historias
(Diério de campo, 24 de junho de 2019).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Foram as indagacdes feitas pelas meninas negras € meninos negros a uma professora
com vintes anos de atuacao, diante da invisibilidade de suas historias e culturas nas praticas
educativas e pedagdgicas desenvolvidas por ela, que propositaram o desenvolvimento desta
pesquisa. Por este motivo, este estudo teve como objetivo principal evidenciar o que as
expressoes verbais e ndo verbais das criancas negras comunicam a respeito de seus
pertencimentos étnico-raciais. Ao participarmos e/ou observarmos suas brincadeiras,
socializagdes e interagdes, confirmamos que as criangas negras conversavam € expressavam
suas identidades e pertencimentos étnico-raciais, bem como saberes produzidos pelos negros
no Brasil, nomeados por Gomes (2017, p.69), com sendo “saberes identitarios, politicos e
estético-corporeos”.

Constatamos que, ao dizerem sobre si, seus posicionamentos valorizavam as suas
caracteristicas fenotipicas (recorrendo aos familiares como referéncia para explica-las), e,
também, demonstraram apreco por algumas manifestagdes da cultura afro-brasileira,
identificando-as como suas. Os seus nomes foram explorados como sendo importantes para se
identificarem e serem identificadas pelas outras criangas e adultos, para evidenciar e valorizar
suas singularidades e como identificadores de suas producdes ou desenhos, marcando sua
relevancia simbodlica e material. Ao falarem sobre seus sobrenomes, disseram da relagao
existente entre eles e suas ancestralidades, apreciando-as. A relagdo com seus corpos e com 0s
saberes de seus grupos de pertenca demonstrou valorizagdo, afeto, aceitacdo, identificagao.
Disseram do valor simbolico e material que atribuem a educagdo escolar, demarcando suas
intelectualidades (afirmando serem criangas inteligentes e espertas) e lugares sociais que
desejam ocupar no mercado de trabalho nos papeis assumidos em suas brincadeiras
imaginativas ou ao falarem do que desejam ser quando forem adultas.

Os encontros com as meninas negras € meninos negros oportunizaram saber que suas
identidades e pertencimentos étnico-raciais estdo sendo positivados e valorizados, como
demonstraram ao se expressarem verbalmente, corporalmente, emocionalmente e com
desenhos. Este, certamente, ¢ o aspecto que trazemos de maior contribui¢do para as pesquisas
tematizando as relacdes raciais na infancia, o ecoar das narrativas das criangas negras,
evidenciando o enfrentamento de atitudes que tentam inferioriza-las e, principalmente, a (re)
educacdo das relagdes raciais que os seus posicionamentos oportunizam ao estarem com

outras crian¢as e adultos negros e ndo negros, falando e defendendo seus saberes identitarios,
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politicos e estético-corpéreos. Estes posicionamentos sdo por nds reconhecidos e
compreendidos como sendo decorrentes da atuacdo do Movimento Negro Brasileiro, entre
outras frentes, para a inclusdo da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos
escolares desde a primeira etapa da educagao basica, a Educagado Infantil.

As criangas negras e seus dizeres sobre si, ao serem protagonistas deste estudo,
compdem e completam uma triade — dispositivos juridicos-normativos, fungdo social da
educagdo escolar e dizeres das criangas negras sobre suas identidades e pertencimentos
étnico-raciais — que consideramos indispensavel para analisarmos se elas tém acesso aos
conhecimentos determinados pela Lei Federal n® 10.639/03. Por este motivo, ao longo do
texto, apresentamos alguns aportes juridico-normativos e pedagdgicos para reforcar e
defender que ¢ direito das meninas negras e meninos negros saberem de suas historias e
culturas pela educacdo escolar, solicitando a atuacdo de gestores e docentes para sua
concretizagio desde a Educacio Infantil. A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais precisa ser,
como afirmamos, compromisso de todos, materializada nos aportes juridico-normativos e
pedagdgicos e principalmente nos projetos e experiéncias planejadas pelas/pelos docentes e
vividas pelas criancas negras € nao negras.

Desenvolver estudos num espaco social familiar de nossa atuacdo profissional exigiu
entender que, ao estarmos comas criancas negras, para que a interpretagdo do contexto da
pesquisa apresentasse suas sutilezas, precisavamos atender aos planejamentos das/dos
docentes e deles participar com as mesmas possibilidades das criangas. A aceitagdo da nossa
presenca pelas criangas negras foi perceptivel mediante os muitos convites que recebemos
para brincar. Elas reconheciam nossa diferenca geracional, sabiam que estavamos
pesquisando suas brincadeiras e, por isso, tinhamos sempre em maos maquina fotografica e
diario de campo, entretanto, demonstraram gostar de ter um adulto participando de suas
brincadeiras, respeitando suas escolhas. Ao estar com as criangas negras, o didrio de campo
muitas vezes foi utilizado como artefato de suas brincadeiras imaginativas, interferindo nas
anotagdes em locus, o que solicitou constante negociacao de seu uso por nos e por elas.

Anotar detalhes das expressdes verbais e ndo verbais, em especifico das segundas, foi
desafiador porque optamos por participar € ndo somente observar suas brincadeiras,
interacdes e socializagdes podendo, alguns detalhes, deixar de serem percebidos e registrados.
Outras caracteristicas do brincar com as criangas que interferiram na coleta de dados foram a
simultaneidade das brincadeiras vividas e dos convites feitos para brincar, exigindo didlogo e

negociagdo com as criancas € foco. Observar muitas brincadeiras ao mesmo tempo poderia
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limitar a ausculta atenciosa das criancas negras. Diante de tantos movimentos, ao final de
todos os encontros, faziamos anotacdes, lendo o diario de campo e os registros fotograficos,
em nosso diario de campo digital, destacando aspectos que nos ajudariam a elaborar as
categorias de analise para evidenciarmos as potencialidades de suas expressoes verbais € nao
verbais ao dizerem de si.

No campo da pesquisa, o Nucleo de Educacao Infantil Municipal, recebemos atencao e
colaboragdo dos adultos envolvidos que nele atuam, acolhendo o estudo e mediando o acesso
aos documentos das criancas negras bem como ao Projeto Politico Pedagogico. Inicialmente,
obter as informagdes que escolhemos a respeito das criangas negras sofreu limitagdes devido
suas auséncias nas pastas arquivos da unidade educativa e das planilhas do Sistema de
Informacao e Gerenciamento (SIG) da unidade mantenedora, a Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis. Essas dificuldades evidenciadas para o acesso as informacdes das criangas
podem ter ocorrido devido ao momento que chegamos ao campo, no inicio do ano letivo,
quando essas fontes documentais estavam sendo atualizadas. Entretanto, consideramos ser
importante a constante atualizagdo documental das criangas para consulta a qualquer
momento do ano letivo por pesquisadoras/pesquisadores, docentes, familiares/responsaveis e
gestores educacionais. No transcorrer da pesquisa, obtemos as informagdes das criangas que
nos foram apresentadas pela equipe gestora e pelas professoras do grupo de criancas onde a
pesquisa foi desenvolvida.

Considerando de suma importancia entender os contextos sociais nas pesquisas,
dialogamos com as perspectivas da teoria histdrico-cultural para a elaboragdo deste estudo,
pela sua defesa de que ¢ o carater historico que diferencia a aprendizagem e o
desenvolvimento humano, que estes sdo tecidos inicialmente no contexto cultural para
posteriormente serem individuais, indo ao encontro de nossa intui¢do inicial. Advém desta
concepg¢do outros dois aspectos importantes, de que a cultura ¢ uma criacdo humana e que a
aquisicdo da linguagem ¢ importante para a participagdo social desde a infancia. Com a teoria
histérico-cultural, obtivemos duas informagdes que nos ajudaram a desenvolver este estudo,
primeiro, que a constituicdo da identidade e do pertencimento étnico-racial sdo processos
relacionais e, segundo, se os aspectos culturais sdo elaboragdes humanas, seus significados
podem ser, ao longo da histéria humana, contestados, refletivos, ressignificados e expressados
com novos sentidos.

Entretanto, entendemos que assumir uma perspectiva para o desenvolvimento de

estudos a respeito de criangas, suas infancias e de relagdes raciais por elas vividas, ndo pode
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deixar de considerar que, para ser fidedigna com a realidade estudada, precisa considerar a
raca/etnia como componente de andlise e, por este motivo, buscamos em pesquisadores das
relagdes raciais, principalmente os que questionam como a cultura pode ser utilizada para,
assim como foi a raca pelo seu viés bioldgico, justificar desigualdades e hierarquias entre os
diferentes grupos étnico-raciais.

Compreendemos que a ndo homogeneiza¢do da participacdo das criangas nos mais
diferentes espacos socioculturais, e o didlogo com outras matrizes de conhecimento, coloca
em movimento a producdo de saberes e conhecimentos, capazes de apresentar as diversas
maneiras de sentir, viver e pensar o mundo, sem hierarquiza¢gdes e com maiores chances de
interpretar, conhecer e enaltecer as diferengas que os caracterizam.

O desenvolvimento desta pesquisa nos trouxe muitas reflexdes, a primeira diz respeito
ao fato de que a identidade e o pertencimento étnico-racial sdo saberes constituintes das
criangas negras, presentes em seus corpos e brincadeiras imaginativas. Ao falarem sobre esses
aspectos de suas vidas, as criangas negras problematizam as rela¢des raciais vividas por elas,
trazendo para as instituicdes de Educacao Infantil, assuntos e conhecimentos sobre relagdes
raciais brasileiras. Por conseguinte, a reflexdo sobre a importancia de auscultar as criancas
negras para reconhecermos suas participagdes na sociedade e, para com elas, planejarmos e
aprofundarmos conhecimentos essenciais para suas aprendizagens e desenvolvimentos.

Para melhoramento desta pesquisa, evidenciamos a necessidade de ampliagdo de
pesquisas que, sem desconsiderar os conflitos vividos nas relagdes raciais na infancia,
evidenciem as possibilidades de suas vivéncias com mais aceitacdo e valorizacdo pelas
criancas negras. A ausculta atenta e o registro das suas interagdes, socializa¢des e brincadeiras
imaginativas nas instituigdes de Educacao Infantil, evidenciando aspectos de como as criangas
negras se sentem representadas, inseridas e acolhidas nestes espagos sociais, mediante a
presenca de suas historias e culturas e os sentidos que atribuem ao se identificarem como
criangas negras, poderia contribuir para a defesa do direito de saberem de si, com apreco, pela
educacgao escolar.

Ao compreendermos que ¢ questionando e intervindo na historia da educagdo da
populagcdo negra brasileira que o Movimento Negro Brasileiro busca a mobilidade social,
almejamos com o desenvolvimento e socializacao deste estudo, contribuir para que as praticas
educativas e pedagdgicas na Educacao Infantil participem desse movimento. De igual forma,
queremos que os didlogos que foram propostos contribuam com a proposi¢ao de politicas de

acdo afirmativas, para que os critérios de acesso e permanéncia das criangas negras na
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Educacdo Infantil sejam garantidos, acompanhados e ampliados, e que suas/seus docentes
tenham formagdo continuada e recursos didaticos para, com as criangas, possam tornar
realidade a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) desde a Educagio Infantil.
Também consideramos relevante, diante do reconhecimento pelos documentos orientadores
da relevancia que as propostas educativas e pedagdgicas da RMEF contemplem as diferentes
culturas nos processos de socializagdo, aprendizagem e desenvolvimento das criangas, que as
politicas de fomento e valorizagao da cultura dos estados € municipios, contemplem, de forma
equilibrada com as outras manifestacdes culturais em seu calendario de eventos, as
manifestagdes da cultura africana e afro-brasileira, como forma de divulgar e valorizar sua
presenga na cultura local e nacional.

Entendemos que a discussao das relagdes raciais brasileiras com a infancia, oportuniza
pensarmos a sociedade na sua integralidade, na sua estrutura para que possamos responder:
em qual contexto sociocultural o comportamento de pessoas racistas faz sentido? Com esta
compreensdo da realidade brasileira, o enfrentamento e o combate a discriminagao racial e ao
racismo podem ser assumidos como sendo tarefa de todos, o que corrobora com a defesa das
infancias negras e a continuidade de seus dizeres afirmativos: “A gente pode ser o que a gente

quiser” (Diario de Campo, 24 de junho de 2019).
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Profa. Jilvania Lima dos Santos Bazzo (pesquisadora responsavel), juntamente
com a pesquisadora Sandra Regina Pires, mestranda em Educagdo da Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC estamos desenvolvendo a pesquisa intitulada PERTENCIMENTOS
ETNICO-RACIAIS NA INFANCIA: O QUE DIZEM AS CRIANCAS NEGRAS SOBRE SI,
que tem como objetivo observar, auscultar, conhecer, investigar e analisar o que as criangas
negras falam sobre si, sobre seus pertencimentos étnicos raciais ao estarem nos espagos
educativos de uma instituigdo publica de Educacdo Infantil, da Rede Municipal de
Floriandpolis, na pré-escola.

Assim, gostariamos de convidar seu filho/sua filha para participar da pesquisa,
mediante sua autorizagdo. Utilizaremos como instrumentos para a coleta de dados o Projeto
Politico Pedagogico, a ficha de matricula das criangas, registro de campo e registros
fotograficos das criangas. A pesquisa sera realizada nas dependéncias da institui¢do.
Adotaremos nomes ficticios para a institui¢cdo pesquisada e para os participantes da pesquisa
para garantir o sigilo em conformidade com os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos e os principios éticos estabelecidos na Resolucdo n°.466/2012 e n°.510/2016 do
Conselho Nacional de Satde.

A participagdo neste estudo ¢ voluntaria e gratuita. As despesas necessarias para a
realizagdo da pesquisa ndo terdo nenhum custo aos participantes. As observagdes na
institui¢do analisada estdo previstas para ocorrerem entre maio e junho de 2019, duas vezes na
semana, em turnos alternados (matutino, vespertino), entre quatro a oito horas por dia.

Observaremos as criangas em diferentes momentos e espacos da instituicdo, como
salas/parque/momentos coletivos, momentos das refeicdes/chegada/ higiene/brincadeiras. A
estimativa para o tempo de armazenamento das imagens das criancas e das gravagdes ¢ de
cinco anos contados a partir do término da pesquisa. Como nao se trata de um procedimento
invasivo, os riscos envolvidos neste estudo serdo minimos, de fato, ndo se exclui algum
constrangimento ou desconforto com relagdo as observacdes durante o estar da pesquisadora
na institui¢do, no entanto, algumas medidas preventivas sdo pensadas, como garantir o livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, antes, durante e depois da participacao.

A qualquer momento da pesquisa, os responsaveis pelas criancas podem se recusar a
participar do estudo, ou retirar o consentimento sem precisar justificar-se.
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Este documento estd redigido em duas vias, assinado e rubricado em todas as suas
paginas por vocé e pelo pesquisador responsavel. Uma das vias ficard com vocé, guarde-a
cuidadosamente, pois ¢ um documento que traz importantes informacdes de contato e garante
os seus direitos como participante da pesquisa.

Estaremos disponiveis para quaisquer esclarecimentos no decorrer do estudo. Vocé
poderda entrar em contato com a pesquisadora Jilvania Lima dos Santos Bazzo, e-mail
jilvania.bazzo@ufsc.br, ou pessoalmente no endereco: Centro de Educagdao, Bloco D, 4°
andar, sala 403. Universidade Federal de Santa Catarina, Campus universitario Reitor Joao
David Ferreira Lima, Bairro Trindade, em Florianopolis (SC), CEP 88.040-900.

Podera entrar em contato com a pesquisadora Sandra Regina Pires pelo telefone (48)
984255710, e-mail sandravcaa@hotmail.com, ou pessoalmente no endereco: Centro de
Educacdo, Bloco D, 4° andar, sala 403. Universidade Federal de Santa Catarina, Campus
universitario Reitor Jodo David Ferreira Lima, Bairro Trindade, em Floriandpolis (SC), CEP
88.040-900.

Vocé também podera contatar o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
UFSC pelo telefone (48) 37216094, e-mail cep.propesq@contato.ufsc.br, ou pelo enderego
Pro-Reitoria de Pesquisa, Prédio Reitoria II, Rua Des. Vitor Lima, sala 401. Universidade
Federal de Santa Catarina, Campus universitario Reitor Jodo David Ferreira Lima, Bairro
Trindade, em Florianopolis (SC), CEP 88.040-400.

Eu, li esse Termo de

Consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo, assim autorizo
cria

n¢a pela qual sou responsavel, a participar da pesquisa. A explicagdo que recebi menciona os
riscos e beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper a participacdo a qualquer
momento sem justificar minha decisdo e sem qualquer prejuizo para mim e para a crianga pela
qual sou responsavel. Solicitamos a sua autorizagao para a realizagcdo do estudo, para registros
fotograficos e para producao de artigos técnicos e cientificos. Caso aceite, assine ao final
deste documento.

Assinatura da Pesquisadora

Orientadora

Nome da crianga:
Nome do responsavel:
RG: CPF:
Assinatura do responsavel:
Data: / /
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TALE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE,CIENCIAS DA EDUCACAO 3
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Meu nome é Sandra Regina Pires. Estudo na Universidade Federal de Santa Catarina,
no Centro de Ciéncias da Educagao.

Prédio do CED

Desejo fazer uma pesquisa com o GVI para saber o que as criangas negras dizem sobre
si quando estdo brincando, desenhando, cantando, conversando entre outros momentos, no
Nucleo de Educacdo Infantil Municipal.

NEIM



156

Quero lhe convidar para participar da pesquisa e solicitar sua autorizagdo para
observa-la. Durante a pesquisa, vocé podera informar que ndo deseja ser mais observada.

Usarei para fazer as anotagoes:

o ie
Moo

2

Fotografias Diario de Campo/ Caderno

Se vocé deseja participar da pesquisa, escreva seu nome e/ou faca um desenho de vocé
(do seu rosto ou corpo inteiro) nos espagos abaixo:

B, ettt e st nanees desejo
participar da pesquisa “Pertencimentos Etnico-Raciais na Infincia: o que dizem as criancas
negras sobre si” e autorizo que sejam feitas fotografias e anotacdes no didrio de
campo/caderno.

Assinatura do Pesquisador
Nome completo da CIIaNGa: ........c.eecvieeiiiieeiieeie ettt reeseaeesaaee e

Data: / /
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APENDICE C - TEXTO ORIENTADOR PARA AS FAMILIAS

Titulo da pesquisa: Pertencimentos Etnico-Raciais na infancia: o que dizem as criancas
negras sobre si

Pesquisadora: Sandra Regina Pires
Orientadora: Jilvania Lima dos Santos Bazzo

Linha de Pesquisa: Sujeitos, Processos e Docéncia / SUPED do Programa de Pos-Graduacao
da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

Objetivos da Pesquisa:

*Contribuir para a implementagdo e manutengdo de politicas publicas e educacionais para a
educagao das relagdes étnico-raciais na infancia, tendo as expressdes verbais e nao verbais das
criangas como fonte de informacao;

* Visibilizar a importancia da constru¢ao de forma afirmativa dos pertencimentos étnico-
raciais pelas criangas como fator preponderante contra a discriminagdo e o racismo desde a
infancia;

* Contribuir para que a educagdo das criangas negras seja ofertada de forma igualitaria e justa,
compreendendo que as mesmas enquanto sujeitos de direitos devem saber de si também pelas
institui¢des de educagao infantil.

Metodologia da pesquisa: A pesquisadora observara as criangas do GVI no espaco educativo
do NEIM nos varios ambientes (parque, sala, refeitdrio, entre outros) e fard anotagdes no
diario de campo/caderno e fotografias. Como produto final sera escrito um texto/ dissertagao.
As criangas ndo serao identificadas pelos nomes e nem pelas fotografias (que serdao usadas
como mais um recurso para registrar o observado). A pesquisadora estard na unidade entre
abril e junho de 2019, na segunda-feira pela manha e tarde e na quarta-feira pela manha.

Quem pode participar da pesquisa: Todas as criancas do Grupo VI (negras e ndo negras).

Termo de Consentimento esclarecido:Serd encaminhado para todos os responsédveis na
proxima semana contendo todas as informacdes da pesquisa. Devera ser assinado e entregue
para as professoras do GVI.

Informacdes adicionais: A pesquisa estd sendo acompanhada pelo Programa de Pos-
Graduagao da UFSC, tem permissao da Geréncia de Formagao Permanente da Rede
Municipal de Educacgdo de Florianopolis e ¢ avaliada pelo comité de ética de pesquisas com
seres humanos.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titwlo da Pesquisa: PERTENCIMENTOS ETMICO-RACIAIS NA INFANCIA: O QUE DIZEM AS CRIANCAS

NEGRAS SOBRE SI
Pesquisador: Jilvanla Lima dos Santos Bazzo
Area Tematica:
Verslbo: 2

CAAE: 11734010.0.0000.0121

Institulgdo Proponente: Programa de Pés-Gradusgio em Educaclo Clentlfica & Tecnoligica
Patrocinador Principal: Finenclamento Prdprio

DADOS DO PARECER
Himers do Parecer: 3.344 845

Apresentacio do Projeto:

Projeto de mestrado de SANMDRA REGIMNA PIRES, orentado pela Profa Jilvanla Lima Santos Bazzo, PPGE.
Obfetive & obaardar, suscultar, conhecar, investigar & anallsar o gue a5 criangas negras falam sobre ai, e
sobre seus pertencimentos étnico-racials. ao estarem nos espacos educativos da pré-escola. Estudo
interpretative, com aporte metodoldégico da etnografia. Como fonte de dedos, utilizar-se-4 didro de campo,
fichas de matriculas das crianges, registro fotografico, observagbes nio participantes e o Projeto Politico
Pedagbglco da Unidade de Educagdo infantil. Os dados serdo coletados tendo como fontes de informacties
o Projeto Politico Pedagdgico do Micleo de Educagdo Infantil, as fichas de matricula das criangas & os
registros das namativas das crangas negras no diaro de campo da pesquisadora. Serdo feltos registros
fotograficos das criangas em suas Interagbes.

Objetive da Pesquisa:
Observar, auscultar, conhecer, investigsar e analisar o gue as criangas negras falam sobre sl sobre seus
pertencimentos &nico-racisls ao estarem nos espacos educalivos de uma instituigio de Educagio Infantil da

Fede Municipsl, na pré-escola.

Avallagio dos Riscos e Beneficios:
Julga-se que estudo traz uma andlise adequada R-B.

Emdarogn:  Universidade Federal de Santa Cafanna, Prédio Relona |l, - Desembargador WiRor Uma, n® 222, sala 404
Balrroc  Trindade CEP: BH.040-400

WF: =C Municiplo: FLORBMOPOLS

Talafone: [4BETI-E004 Esmall: ceppropesgifiooniato. ufsc.br

158



159

sl o Sy P 3344 845

Riscos:

) estudo ndo apresenta niscos de natureza fisica, exceto a possibllidade das criangas sentirem cansago ou
aborreciments com a presenca da pesquisadora em campo. Confudo, &8 pesquisadora, compresndendo eshe
patencial risco, estard disposta a ouvi-kos (as), Interromper a observagso, retomando a coletar os dados sob
a anudncla, to logo as criangas s& sintam & vontade pars continus-la.

Beneficios:

Como benefickos, esta pesquisa poderd contnbuir com reflexdes a respelto da importincia de auscultar as
criangas negras sobre si, podendo, tals reflexdes comoborar com a elaboragio de politicas plblicas e
formacao de professores, coma forma de garantir o que determina a Lel 10.63%03, que toma obrigatdrio o
Ensino a Histdria Africana e Afro-Brasiieira.

Mencionz-se benefico (ainda que indirsto) no TCLE.

Comentdrios @ Consideragbes sobre a Pesquisa:

Fesquisa de cunho qualitative, enfoque etnografico. Como fonte de dados, utilizar-se-4 didrio de campo,
fichas de matriculas das criangas, registro fotografico, observacdes no parficipantes e o Projeto Politico
Pedagégico da Unidade de Educacio Infanti.

Conslderacbes sobre os Termos de apresentacio obrigaboria:

Folhe de rosto assinada pela coordenadora do FRGE.

Declaragdo da secretara de educacdo de Flonandpolis para pesquisa na rede municpal.
TCLE fol reapresentado, com alteracdes conforme parecer antenor,

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Insdequagbes:
Pendéncias anteriommenis apontedas foram resolvidas.

Conslderactes Finals a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclonados:

[ Tipo Documento Arquivo Postagem ALtor SAUaCa0
Informagdes Basicas|PE_INFORMAGUES BASICAS DO P | 07052019 Aceito

do Projeto ROJETO 1210431 pf 11:59:56

TCLE / Termos ge | TOLE_.pat Dri0aiaiis |Samdra Regina Fres | Aceito

Azsentimento / 11:58:35

Justificativa da

Ausbncia

Frogeio Detalhado | Projeto_Sandra_GEP_final pdf 250313019 | Sandra Regina Pres | Aceito

Emdarepn: Universidade Federal de Santa Cafanna, Prédio Relona ll, R- Desembargador ViRor Lima, n® Z22, sala 400

Bairro:  Trindade CEP: BH.0&0-400
UF: 5C Munmicipio: FLORLWBMNOPDOLS
Taolofona: [4R377H 5054 E-mall: ceppropesgiioontaio.ufsc br
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[TBrochura Projeln_Sandra_CEP_final pal 720044 |Sandra Regina Pies | Aceltn

Inwestigador

Folha de Rosto folhaerosio0001 pdf 250372019 | Sandra Regina Pires | Aceito
22:08:02

[Dedaracan de CEPSH.pdl Z103/2010 | Sandra Regina Fires | Aceito

institucao e 233719

Crgamento ORCAMENTO.pdf 290302018 | Sandra ﬁﬂglna Fires | Aceito
23:36:49

Cronograma CRONOGRAMA. pdf 2103720189 |Sandra Regina Pres | Aceito
233254

Situacio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagho da CONEP:

MNaa

FLORIANOPOLIS, 23 de Maio de 2018

Assinado por:

Maria Luiza Bazrzo

(Coordenadon|a))
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