UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO

KEILA CRISTINA ARRUDA VILLAMAYOR GONZALEZ

CONCEPGOES DE INFANCIA: UM ESTUDO DO MANUAL PARA OS JARDINS
DA INFANCIA DO DR. MENEZES VIEIRA (1882)

Floriandpolis
2020



KEILA CRISTINA ARRUDA VILLAMAYOR GONZALEZ

CONCEPGOES DE INFANCIA: UM ESTUDO DO MANUAL PARA OS JARDINS
DA INFANCIA DO DR. MENEZES VIEIRA (1882)

Tese apresentada ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educagdo do Centro de
Ciéncias da Educacao da Universidade Federal
de Santa Catarina, Linha de Pesquisa:
Educagdo e Infancia, como requisito parcial
para a obtengdo do titulo de: Doutora em
Educacgao.

Orientadora: Dr.2 Diana Carvalho de Carvalho.

Floriandpolis

2020



Ficha de identificacéo da obra elaborada pelo autor,
através do Programa de Gerac&o Automatica da Biblioteca Universitaria da UFSC.

Gonzalez, Kella Cristina Arruda Villamayor

Concepgbes de infancia : um estudo do Manual para os
Jardins da Infancia do Dr. Menezes Vieira (1882) / EKeila
Cristina Arruda Villamaycr Gonzalez ; orientadora, Diana
Carvalho de Carvalho, 2020.

297 p.

Tese (doutorado) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Ciéncias da Educagdo, Programa de Bos
Graduacio em Educacido, Floriandpolis, 2020.

Incluil referéncias.

1. Educagdc. 2. Educagdc. 3. Infincia. 4. Jardim de
Infancia. 5. Manuals Pedagdgiceos. I. Carvalhe, Diana
Carvalho de . IL. Universidade Federal de Santa Catarina.
Programa de P&s-Graduacido em Educacdo. IIT. Titulo.




KEILA CRISTINA ARRUDA VILLAMAYOR GONZALEZ

CONCEPGOES DE INFANCIA: UM ESTUDO DO MANUAL PARA OS JARDINS
DA INFANCIA DO DR. MENEZES VIEIRA (1882)

O presente trabalho de doutorado foi avaliado e aprovado por banca

examinadora composta pelos seguintes membros:

Prof.2 Dr.2 Carolina Ribeiro Cardoso da Silva
Universidade Federal de Santa Catarina

Prof.2 Dr.2 Maria Helena Camara Bastos
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul

Prof.2 Dr.2 Leonete Luzia Schmidt
Universidade do Sul de Santa Catarina

Prof.2 Dr.2 Rosa Batista
Universidade do Sul de Santa Catarina

Prof.2 Dr.2 Vera Lucia Gaspar da Silva
Universidade do Estado de Santa Catarina

Certificamos que esta € a versao original e final do trabalho de concluséao,

que foi julgado adequado para a obtencdo do titulo de Doutora em Educagao:

Documento assinado digitalmente
Andrea Brandao Lapa

Data: 26/05/2020 21:11:46-0300
CPF: 416.729.411-72

Prof.2 Dr.2 Andrea Brandao Lapa
Coordenadora do Programa

Assinado de forma digital por Diana de Carvalho:42928907068

Prof.2 Dr.2 Diana Carvalho de Carvalho
Orientadora

Floriandpolis, 2020.



“Né&o existe historia possivel se ndo se articulam as
representacoes das praticas e as praticas da representacao’.
(Roger Chartier).



AGRADECIMENTOS

Agqueles que passam por nds, ndo vdo sos, ndo nos deixam sos.
Deixam um pouco de si, levam um pouco de nés. (Antoine de Saint-Exupéry)

Neste periodo de quatro anos, muito intenso, aprendi muitas coisas importantes, ndo s6 para minha
formagdo como professora e como pesquisadora, mas, fundamentalmente, para a minha formagdo como
pessoa. O doutorado se explica, para mim, como um processo de formagdo humana. Muitas pessoas passam
por nés, inspirando-nos, apoiando-nos, desejando-nos boas energias e se constituindo como parte da nossa
histéria. A escolha pelo doutoramento foi uma op¢do feliz na minha vida, marcada por muitas pessoas que
deixaram suas marcas...

Aos inspiradores...

Sou grata pelas marcas da Carol, que me levou aos estudos sobre a histéria da educagdo, seu incentivo e
apoio que me avivaram o interesse pelo doutorado. Sua amizade foi um presente e uma inspiragdo em minha
vida. Neste ciclo, incluo as amizades que se intensificaram no mesmo periodo, da Elisiani, da Ize e da
Maiara, grupo que me fortaleceu e trouxe mais leveza aos enfrentamentos ocorridos na dindmica da vida.
Amizade que ficou do trabalho no ensino superior para a vida, levo tanto delas...

Aos professores e professoras...

Sou grata por todos/todas eles, que deixaram muito de si na minha trajetoria, sdo figuras inspiradoras que
me orgulham no exercicio da profissio que escolhi. Inicio agradecendo a orientadora, Diana Carvalho de
Carvalko, pelas orientagdes e acompanhamento neste estudo. As professoras e professores da pés-graduagdo
em educagdo, especialmente a Vera Liicia Gaspar da Silva, Maria das Dores Daros, Patricia de Moraes
Lima, Kdtia Agostinho, Ademir Valdir dos Santos, Roselane de Fatima Campos e Eloisa Acires Candal
Rocha (referéncia do mestrado) que trouxeram contribuicbes valiosas para a professora, pesquisadora e
pessoa que sou. Sinto orgulkio em ter sido aluna de vocés! A professora Maria Helena Cadmara Bastos, que
embora ndo tenha sido minha professora na pds, foi presenga fundamental na escrita daquele que se tornou o
objeto da minha pesquisa, a quem conheci pessoalmente e me possibilitou mais conhecimento.

Aos componentes da banca de qualificacio e da apresentacdo da tese, professoras escolhidas por sua
trajetoria e importante contribuicdo, pelas visoes de mundo e de educagdo que possuem. Minha gratiddo a:
Maria Helena Cdmara Bastos, Vera Licia Gaspar da Silva, Rosa Batista, Leonete Luzia Schmidt,
Carolina Ribeiro Cardoso da Silva e Ménica Teresinha Marcal.

Aos colegas doutorandos (e agora doutores)...

Deixei bastante de mim e levei um tantdo do grupo de doutorandos 2016, grandes companheiros desta
jornada, que me apoiaram com dicas, estudos, almogos e lanches partilhados e, com certeza, tornaram mais
leves os nossos dias de vida académica. Meu agradecimento especial a Patricia, com quem partilhei muito
mais os estudos na drea da histéria da educagdo e outros ensinamentos. Muito obrigada: Fabiana, Jodo,
Cris, Aline Santana, Aline Mafra, Marlise e Matheus. Com vocés compartilhei toda a trajetéria do
doutorado, experiéncias sobre os bebés, o samba, a arte, a miisica, ‘o sistema’, 0s entraves, 0s congressos...



enfim, as dores e as delicias da vida de pés-graduando, mas sobretudo da vida que pulsa em nds. Ao grupo,
muito obrigada!

Aos amores...

O muito de mim e um tanto imensurdvel deles se fizeram presente na minha existéncia, sempre. Gratiddo aos
pais (e adjacéncias, rsrs), filho, filhas e marido.

Maria Eli e Sixto, meus pais, por alimentarem a minha existéncia, pelo desejo de que eu estudasse e pelo
amor compartilhado na vida. Sei que estdo sempre na torcida por dias melhores para todos nds. Acrescento
aqui os meus irmdos e a Lia, que muito participa e é como se_fosse uma irmd.

Filhos...

A experiéncia em dividir a vida e criar uma pessoa para o mundo ¢ tinica e cheia de amor e responsabilidades.
Mateus, vocé faz parte de mim mais do que imagina; Mariana e Isabela, que dividiram exclusivamente
grande parte deste tempo comigo, obrigada por sua parceria, compreensdo e apoio na organiza¢do da nossa
vida. Obrigada! Vocés me desafiam a ser uma pessoa melhor.

Jeferson, gratiddo por possibilitar o exercicio de uma relagdo de amor e parceria, pelos momentos de escuta,
de troca, de sonhos e de uma vida partilhada. Sua forma de olhar para a vida me inspira e me faz desejar
VIver muitos outros momentos com voce.

As amizades...

Sou grata aos que estiveram presentes na minha trajetoria, pela amizade de longa data, que so se fortalece:
Dayse e Marcinha (amigas e parceiras desde a adolescéncia), Mary Angela, Rose Bdrbara, Maria de
Lourdes, Diana, 1zabel, Rejane, Patricia Coelho e Luciana Muniz- amigas de tantos momentos. Obrigada!
Vocés e suas historias tornaram a minha vida mais leve, cheia de aprendizagens e afeto. A Josiane Monteiro:
gratiddo pela ajuda com as tradugdes.

As possibilidades...

Antes mesmo de me formar no curso de pedagogia jd trabalhava, e se passaram vinte anos de trabalho no
exercicio do magistério desde entdo. Pela primeira vez, depois desses vinte anos, pude ficar ‘so estudando’.
Um ‘s6 estudando’ que é uma tarefa muito complexa, intensa, introspectiva e desafiadora, pois é dedicar-se
exclusivamente a um projeto. Afastei-me do trabalho por licenca sem vencimentos. Agradeco a Capes pela
concessdo da bolsa de estudos e por tornar essa escolha e dedicagdo possiveis.

Enfim, sou feita dessas pessoas que citei e de outras tantas que ndo foram mencionadas neste momento, mas,
tenho certeza, que me constituem e marcam a minha existéncia. Tenho um pouco delas, e elas tém um pouco
de mim também.

E fundamental registrar que é preciso viver a vida além do doutorado — ela existe!

Gratiddo!



RESUMO

GONZALEZ, Keila Cristina Arruda Villamayor.Concepg¢des de Infancia:Um estudo
do Manual para os Jardins da Infancia do Dr. Menezes Vieira (1882). 2020.296 f.
Tese(Doutorado em Educagdo) — Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2020.

Esta pesquisa é um estudo em nivel de doutorado, constituido na linha de pesquisa
Educacao e Infancia, com abordagem sobre a historia da educagao infantil brasileira
e esta inserida na relagao entre pedagogia e historia, ao investigar as concepgdes
de infancia e crianga presentes em um manual pedagdgico voltado para os jardins
de infancia na segunda metade do século XIX. Foi selecionado como fonte e objeto
de estudo um dos primeiros manuais pedagogicos destinados as criangas brasileiras
no jardim de infancia, o Manual para os Jardins da Infancia: ligeira compilagéo pelo
Dr. Menezes Vieira, de 1882, reproduzido como anexo na publicacdo de Maria
Helena Camara Bastos (2011). O objetivo geral deste trabalho se constitui em
investigar as concepg¢des de infancia e crianga presentes no manual pedagogico do
Dr. Menezes Vieira. Para atingir o objetivo proposto, foram organizados capitulos:
primeiro, uma introducédo sobre o tema, em que sédo apresentados a pesquisadora,
os objetivos e a questdo da pesquisa, acompanhados dos caminhos metodoldgicos.
No segundo capitulo, é feita uma contextualizagédo do periodo, abordando a infancia,
marcada pela condigdo social das criangas, as primeiras instituicbes de educacao
para a pequena infancia e os manuais pedagogicos, constituidos como instrumentos
desta educacao. O terceiro capitulo apresenta o manual e o autor analisados, com
destaque para os debates na imprensa periddica da época sobre os jardins de
infancia, que também envolveram a participacdo das mulheres na docéncia. O foco
do quarto capitulo é a analise das concepcdes de infancia e crianca identificadas no
manual, em didlogo com a discussao pedagdgica do periodo, os autores citados e
as influéncias tedricas predominantes. No quinto e ultimo capitulo, sdo abordados os
desdobramentos das concepcbes em pauta sobre a docéncia e os materiais
indicados no manual, estabelecendo-se os primordios da constituicdo de uma cultura
material para a educacao infantil. As principais técnicas desenvolvidas para a coleta
dos dados foram: levantamento dos documentos (manuais pedagogicos, decretos,
leis); levantamento das noticias sobre o jardim de infancia nos jornais do final do
século XIX (Gazeta de Noticias, O Cruzeiro e Jornal do Commercio); pesquisa
bibliografica; exploragdo do manual pedagogico e posterior andlise de referenciais
tedricos pertinentes a pesquisa. Para fundamentar os estudos, reuniu-se os
trabalhos de um conjunto de pesquisadores que guiaram os principais temas: sobre
a historia da infancia e das instituicdes para as criangas pequenas sao utilizadas as
ideias e registros dos pesquisadores brasileiros que tém contribuido para a
historicidade da infancia brasileira, tais como Moysés Kuhlmann Junior (1998, 2000,
2001, 2004, 2014); Carlos Monarcha (2001); Mary del Priore (2009); José Gondra
(2002); Maria Helena Camara Bastos (2001b, 2002a, 2011). As discussbes sobre
culturas materiais e cultura escolar foram embasadas em VifaoFrago (1995, 2001),
Agustin Escolano Benito (2008, 2009, 2012); sobre os manuais pedagogicos
baseou-se emDenice Barbara Catani (2010), Vivian Batista da Silva (2010) e Silva
(2005, 2010, 2018); sobre a discussao da imprensa peridodica em Noévoa (2002) e
Schueler e Teixeira (2006). A andlise de conteudo de Laurence Bardin (1977) e
Jorge Vala (1986) fundamentou a pesquisa do ponto de vista metodoldgico. As



contribuicdes do pedagogo alemao Friedrich Froebel (2001) permearam toda a
pesquisa e sustentaram a analise do Manual, assim como Roger Chartier (1990,
2002) sobre a ideia de representacdo. Constatou-se a predominancia de uma
concepgao de infancia ligada ao desenvolvimento fisico e biolégico da crianga, que
caracteriza um conceito de natureza infantil, vinculado a uma ideia de moral
determinante para as formas de pensar sobre a educag¢ao da infancia e a agao
docente, desdobrando-se em agbes coerentes com a moralizagdo, para projetar o
papel de professora, da mulher e das instituicbes de educacao infantil para a
sociedade. A existéncia de acbes e materiais especificos para as criangas da
reverbera na legitimagdo da constituigdo historica de uma cultura material da
educacgao infantil.

Palavras-chave: Educacdo.Infancia. Jardim de Infancia. Manuais Pedagdgicos.



ABSTRACT

GONZALEZ, Keila Cristina Arruda Villamayor.Conceptions of Childhood: A study
of the Manual for Kindergartens by Dr Menezes Vieira (1882). 2020. 296 f. Thesis
(Doctorate in Education) — Federal University of Santa Catarina, Floriandpolis, 2020.

This research is a study at the doctoral level, constituted in the line of research
Education and Childhood with an approach on the history of Brazilian early childhood
education and is inserted in the relationship between pedagogy and history when
investigating the conceptions of childhood and children present in a pedagogical
manual aimed at for kindergartens in the second half of the 19th century. One of the
first educational manuals for Brazilian children in kindergarten was selected as the
source and object of study, the Manual for Kindergartens: a slight compilation by Dr
Menezes Vieira, from 1882, reproduced as an attachment in the publication by Maria
Helena Camara Bastos (2011). The general objective of this work is to investigate
the concepts of childhood present in the pedagogical manual of Dr Menezes Vieira.
To achieve the proposed objectives, chapters were organized, first, an introduction
on the theme, in which the researcher, the objectives and the research question are
presented, accompanied by methodological paths. In the second chapter,
contextualization of the period is made, addressing childhood marked by the social
condition of children, the first educational institutions for young children and
pedagogical manuals, constituted as instruments of this education. The third chapter
presents the analyzed manual and author, with emphasis on the debates in the
periodic press of the time about kindergartens, which also involved the participation
of women in teaching. The focus of the fourth chapter is the analysis of the
conceptions of childhood and children identified in the manual in dialogue with the
pedagogical discussion of the period, the authors cited and the predominant
theoretical influences. In the fifth and last chapter, the unfolding of the conceptions
on the agenda about teaching and the materials indicated in the manual are
discussed, establishing the beginnings of the constitution of material culture for early
childhood education. The main techniques developed for data collection were: survey
of documents (pedagogical manuals, decrees, laws); survey of news about
kindergarten in newspapers of the late 19th century (Gazeta de Noticias, O Cruzeiro
and Jornal do Commercio); bibliographic research; exploration of the pedagogical
manual and subsequent analysis of theoretical references relevant to research. To
support the studies, the work of a group of researchers who guided the main themes
was gathered: on the history of childhood and institutions for young children, the
ideas and records of Brazilian researchers who have contributed to the historicity of
Brazilian childhood are used, such as Moysés Kuhlmann Janior (1998, 2000, 2001,
2004, 2014); Carlos Monarcha (2001); Mary del Priore (2009); José Gondra (2002);
Maria Helena Camara Bastos (2001b, 2002a, 2011). The discussions on material
cultures and school culture were based on VifaoFrago (1995, 2001), Agustin
Escolano Benito (2008, 2009, 2012); on pedagogical manuals, it was based on
Denice Barbara Catani (2010), Vivian Batista da Silva (2010) and Silva (2005, 2010,
2018); on the discussion of the periodical press in Novoa (2002) and Schueler e
Teixeira (2006).Content analysis by Laurence Bardin (1977) and Jorge Vala (1986)
supported the research from a methodological point of view. The contributions of the
German pedagogue Friedrich Froebel (1826/2001) and Roger Chartier (1990, 2002)
on the idea of representation permeated the entire research and supported the



analysis of the manual. There was a predominance of a conception of childhood
linked to the child's physical and biological development, which characterizes a
concept of childhood nature, linked to an idea of moral determinant for the ways of
thinking about childhood education and teaching action, unfolding to take actions
consistent with moralization to project the role of teacher, woman and early childhood
education institutions to society. The existence of specific actions and materials for
children in early reverberates in the legitimation of the historical constitution of
material culture in early childhood education.

Keywords: Education. Childhood. Kindergarten. Pedagogical Manuals.



RESUME

GONZALEZ, Keila Cristina Arruda Villamayor.Conceptions de I'enfance: une étude
du Manuel pour les jardins d'enfants par le Dr Menezes Vieira (1882). 2020. 296 f.
Thése (Doctorat en éducation) — Université Fédérale de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2020.

Cette recherche est une étude au niveau du doctorat, constituée dans la ligne de
recherche Education et enfance avec une approche de I'histoire de I'éducation de la
petite enfance brésilienne et est insérée dans la relation entre la pédagogie et
I'nistoire lors de I'examen des conceptions de l'enfance et des enfants présentes
dans un manuel pédagogique destiné a pour les jardins d'enfants de la seconde
moitié du XIXe siécle. L'un des premiers manuels éducatifs pour les enfants
brésiliens a la maternelle a été choisi comme source et objet d'étude, le Manuel pour
les jardins d'enfants: une légére compilation du Dr Menezes Vieira, de 1882,
reproduit en piéce jointe dans la publication de Maria Helena Camara Bastos (2011).
L'objectif général de ce travail est d'étudier les concepts de I'enfance présents dans
le manuel pédagogique du Dr Menezes Vieira. Pour atteindre les objectifs proposés,
des chapitres ont été organisés, tout d'abord, une introduction sur le théme, dans
laquelle le chercheur, les objectifs et la question de recherche sont présentés,
accompagnés de pistes méthodologiques. Dans le deuxiéme chapitre, une
contextualisation de la période est faite, abordant I'enfance marquée par la condition
sociale des enfants, les premiéres institutions éducatives pour les jeunes enfants et
les manuels pédagogiques, constitués comme instruments de cette éducation. Le
troisieme chapitre présente le manuel analysé et I'auteur, en mettant l'accent sur les
débats dans la presse périodique de I'époque sur les jardins d'enfants, qui
impliquaient également la participation des femmes a I'enseignement. Le quatrieme
chapitre se concentre sur l'analyse des conceptions de l'enfance et de I'enfant
identifiées dans le manuel en dialogue avec la discussion pédagogique de I'époque,
les auteurs cités et les influences théoriques prédominantes. Dans le cinquiéme et
dernier chapitre, le déroulement des conceptions en question sur I'enseignement et
les matériaux indiqués dans le manuel sont discutés, établissant les prémices de la
constitution d'une culture matérielle pour I'éducation de la petite enfance. Les
principales techniques développées pour la collecte des données sont: le relevé des
documents (manuels pédagogiques, décrets, lois); enquéte sur l'actualité de la
maternelle dans les journaux de la fin du XIXe siécle (Gazeta de Noticias, O Cruzeiro
et Jornal do Commercio); recherche bibliographique; exploration du manuel
pédagogique et analyse ultérieure des références théoriques pertinentes a la
recherche. Pour soutenir les études, les travaux d'un groupe de chercheurs se sont
réunis qui ont guidé les principaux thémes: sur ['histoire de l'enfance et les
institutions pour jeunes enfants, les idées et les dossiers de chercheurs brésiliens qui
ont contribué a l'historicité de l'enfance brésilienne sont utilisés, comme Moysés
Kuhlmann Junior (1998, 2000, 2001, 2004, 2014); Carlos Monarcha (2001); Mary del
Priore (2009); José Gondra (2002); Maria Helena Camara Bastos (2001b, 2002a,
2011). Les discussions sur les cultures matérielles et la culture scolaire étaient
basées sur VifiaoFrago (1995, 2001), Agustin Escolano Benito (2008, 2009, 2012);
sur les manuels pédagogiques, il était basé sur Denice Barbara Catani (2010), Vivian
Batista da Silva (2010) et Silva (2005, 2010, 2018); sur la discussion de la presse
périodique a Névoa (2002) et Schueler e Teixeira (2006).L'analyse de contenu par



Laurence Bardin (1977) et Jorge Vala (1986) a soutenu la recherche d'un point de
vue méthodologique. Les contributions du pédagogue allemand Friedrich Froebel
(1826: 2001) et de Roger Chartier (1990, 2002) sur l'idée de représentation ont
imprégné l'ensemble de la recherche et ont soutenu I'analyse du manuel. Il y avait
une prédominance d'une conception de I'enfance liée au développement physique et
biologique de I'enfant, qui caractérise un concept de nature infantile, liée a une idée
de déterminant moral pour les fagons de penser I'éducation de l'enfance et I'action
pédagogique, se déployant prendre des mesures cohérentes avec la moralisation
pour projeter le réle des enseignants, des femmes et des établissements d'éducation
de la petite enfance dans la société. L'existence d'actions et de matériels spécifiques
pour les enfants se répercute sur la légitimation de la constitution historique d'une
culture matérielle dans I'éducation de la petite enfance.

Mots-clés: Education. L'enfance. Jardin d'enfants. Manuels pédagogiques.
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CARTA AO DR. JOAQUIM JOSE DE MENEZES VIEIRA (1848-1897)

Prezado doutor,

Escrevo-lhe para registrar que muitos acontecimentos marcaram a historia da
educacao da infancia brasileira até o ano de 2020, no entanto, desde o inicio da
histéria das instituicbes de Educacgéo Infantil no Brasil, vivido intensamente pelo
senhor, existem muitos elementos que ainda aguardam estudos que os possam
revelar e contribuir para pensar a educagao das criangas pequenas.

O Manual para os Jardins da Infancia, escrito pelo senhor no ano de 1882, é
um dos elementos a serem estudados e tornou-se objeto e fonte de estudo para esta
pesquisa de doutoramento tanto tempo depois de publicado, o que se explica pelo
fato de possuir muitas caracteristicas especificas para essa etapa educacional — o
senhor ficaria feliz em saber que a Educacgao Infantil foi reconhecida como uma
etapa da educacéo e, atualmente, € obrigatéria para todas as criangas a partir dos 4
anos de idade devido a importancia para o seu desenvolvimento geral — ideia que o
senhor defendeu em muitos discursos e registros entre o final do século XIX e inicio
do século XX.

Mesmo que outros pesquisadores ja tenham explorado o Manual —os quais
foram fundamentais para que eu chegasse até aqui, e sou grata a eles por isso,
assim como a uma gama de profissionais —, concentrei-me na investigacao das
concepgdes de infancia e criangca presentes nele, dirigi o olhar para uma area
especifica da educagdo, denominadaEducacdo Infantil, buscando analisar as
concepgdes e as agdes pedagogicas que se desdobram delas, com enfoquenas
contribuigdes particulares para pensar a educagao da infancia.

Como professora de Educacéao Infantil e pesquisadora da area educacional,
peco-lhe licenga para investigaro Manual, a fim de explorar cada item e tentar
enxergar as ideias e concepgdes presentes de acordo com a contextualizagdo da
época, compreendendo que esta sera apenas uma visdo orientada pelas fontes e
autores selecionados para auxiliar neste trabalho, entretanto trata-se de uma leitura
atual, do presente para os fatos pesquisados ja realizados.

Infelizmente, o nosso didlogo pessoal ndo € mais possivel, pelos diferentes
tempos em que nossas existéncias se realizaram, mas destaco a possibilidade de

um dialogo por meio dos registros escritos, que permanecem por um tempo



imensuravel e, mais do que isso, revelam uma historicidade e apresentam
indicativos para o entendimento de algumas rupturas e permanéncias até o tempo
presente.

Nao posso deixar de agradecer pelo registro desses materiais e por todos os
pesquisadores que contribuiram — e contribuem — para dar visibilidade aos

acontecimentos que podem contar uma histéria da educacao da infancia brasileira.

Atenciosamente,

Keila C. A.V.Gonzalez

Florianodpolis, fevereiro de 2020.
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1 INTRODUGAO

Este € um estudo em nivel de doutoramento, vinculado a linha de pesquisa
Educacao e Infancia do Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), que tematiza a relagdo entre a pedagogia e a
historia da infancia. Insere-se especificamente na historia da educacao das criancas
brasileiras menores de 7anos de idade, tendo como foco central a investigagao
sobre um manual pedagdgico brasileiro pensado para a infancia dessas criangas.

No tempo presente, compreende-se a infancia como “[...] uma construgao
cultural e histdrica [...]" (LEITE, 2001, p.20) da sociedade acerca da etapa da vida
humana que envolve desde o nascimento das criangas até a sua adolescéncia, nao
se caracterizando, portanto, apenas como uma fase biolégica da vida. Sendo o
conceito de infancia uma construgdo social edificada ao longo da histéria da
humanidade,sua ideia e significado sofreram alteragbes ao longo do tempo. A
infancia é o tempo de ser crianga. A crianga € o sujeito que vive a infancia.

O presente estudo assume tambéma coexisténcia dediferentes tipos de
infancia, entendendo que as criangas vivem suas infancias de acordo com o meio
social em que estdo inseridas, as condicbes a elas oferecidas e o momento
historico. Na obra intitulada Histéria das criangas no Brasil, a historiadora Mary Del
Priore (2009, p. 8) afirma que “[...] a histéria sobre a crianca feita no Brasil, assim
como no resto do mundo [...]", evidencia uma grande distancia entre a infancia
descrita pelas organizagdes (internacionais e/ou ndo governamentais) e pelo poder
publicoe aquela que é vivida pelas criancas. “O mundo em que a crianga deveria
‘ser’ ou ‘ter’ é diferente daquele onde ela vive, ou no mais das vezes, sobrevive”
(PRIORE, 2009, p.8). Portanto, a infancia ndo € a mesma, seja pela localizagao
espacial, seja pelas relagcbes ao seu entorno, seja pelas experiéncias que as
criancas vivem.

No tempo presente deste estudo, partilha-se de uma definicao do século XXI,
de criangas como seres capazes de se expressar e desenvolver, seres plurais e
diversos, repletos de especificidades, assim como da definicdo apresentada na
legislagao atual pertinente a area da infancia (BRASIL, 2009). Entretanto, € preciso

considerar que a pesquisa abarca um periodo ‘passado’, um momento da historia da
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educagao da infancia brasileiracircunscrito ao século XIX, em que vigorava outro
entendimento sobre as criangas (PRIORE, 2009; KUHLMANN, 1998, 2001, 2014).

No entanto, compreende-se que a aproximagao a vivéncia das criangas, as
concepgdes da época e a forma como foi pensada a sua educagdo como uma
tentativa de entendimento sobre o que foi ser criangca nesse periodo, mesmo que
seja por histérias contadas e escritas por adultos, na perspectiva do queEgleBecchi
(1994, p. 72) denominou de “[...] retérica da infancia: a crianga do passado falando
pelas maos de outro, o adulto”.

Ao definir o grupo de criangas contempladas neste estudo, privilegiou-se as
criangas atendidas nos jardins de infancia do século XIX, em periodo anterior ao
escolar.As criangas que frequentavam os jardins de infancia do século XIX
tinhamentre 3 e 7 anos de idade e sdo o publico deste estudo sobre a educagao da
infancia.

As criangas eram vistas e percebidas de forma diferenciada do momento
atual, afirmacao que também pode ser confirmada pelas palavras de Leite (1997, p.
20), pois, crianga, no século XIX, “[...] era uma derivagao das que eram criadas pelos
que Ihe deram origem. Eram o que se chamava ‘crias’ da casa, de responsabilidade
(nem sempre assumida inteira ou parcialmente) da familia consanguinea ou da
vizinhanga”.

No que se refere as pesquisas sobre a histéria da educacao infantil, o
pesquisador e historiador Kuhlmann Junior (1998, p. 8), em estudo realizado sobre a
infancia, ja anunciava um crescimento das investigagbes e enfatizavaa importancia
de investir nessa area e ampliar os estudos acerca desta tematica e muito se
produziu nas duas ultimas décadas:

As pesquisas sobre a histéria da educagao infantii em nosso pais, aos
poucos, vém aparecendo e ampliando o universo das analises. Pode-se
dizer que a propria histéria suscitou a demanda pelas pesquisas. Nota-se,
nos trabalhos elaborados, a perspectiva de responder a questées que foram
formuladas do lugar institucional, da formacéao e trajetéria dos autores e
autoras, também personagens desse processo. Sao pesquisas que
desbravaram terrenos inexplorados no campo da histéria da educacgéo,

vulneraveis, portanto, aos tropegos e as criticas, mas abrindo espago para
estudos posteriores.

Nesse contexto, a educagao das criangas pequenas torna-se um elemento de
estudo da histéria, trazendo a tona dados antes desconhecidos ou pouco

explorados, mas que sao fundamentais para a compreensdo do momento em que
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vivemos. Nesse mesmo sentido, destaca-se a relevancia de investigar a nossa
histéria “[...Jcomo pretexto para pensar de forma concreta a historia dos homens, isto
€, o0 modo como nds préprios produzimos nossa existéncia ao longo do tempo”
(SAVIANI, 2002, p.35).

Thompson (1981), na obra A miséria dateoria, afirma que existem diferentes
formas de escrever a histéria, assim como variam as técnicas empregadas e os
temas de investigac&do historica, entretanto o autor coloca a necessidade de uma
l6gica histérica para possibilitar a compreensdo dos fatos e declara que “[..]
somente nos, que estamos vivendo agora, podemos dar um ‘significado’ ao
passado, mas esse passado foi sempre, entre outras coisas, o resultado de uma
discussao acerca de valores” (THOMPSON, 1981, p.52).

Nessa perspectiva, consolida-se um olhar de hoje para a compreensao de
outro momento histérico, buscando elementos que possibilitem entender as ideias
que se fizeram presentes e 0 movimento de rupturas e permanéncias ocorridas
nesse trajeto, amparados pelas lentes da histéria e da pedagogia, reconstituindo um
processo e construindo um entendimento sobre as evidéncias, causalidades e agbes
que reverberaram, as quais situam esta pesquisa como elemento da histéria da
educacgao infantil.

Dessa forma, destaca-sea construcdo do material pertinente a tematica
estudada, iniciando-se pelo trabalho de analise da produgao de teses e dissertacdes
nas areas de Educacado Infantil e Histéria da Educacdo de 1987 a 2001 nos
programas de Pds-Graduagdo do Brasil, no qual a pesquisadora Alessandra Arce
(2007) reuniu dados que possibilitaram uma visdo mais ampla do que se tinha
pesquisado a respeito da histéria da Educacéao Infantil.

A autora usou como fonte de pesquisa a base de dados da Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior(Capes) e dividiu seu texto em trés
partes: 1) consideragdes iniciais: relata como foi realizado o trabalho; 2) as
pesquisas na area de educacao infantil e seus protagonistas: aborda como a area de
educacao infantil tem feito suas pesquisas voltadas para a histéria da educacao e
quem foram seus protagonistas; 3)a educagao infantil e a histéria da educacéo:
analisa os dados coletados e aponta “[...] para possiveis caminhos de pesquisa que
viriam a fortalecer os trabalhos de re-construcao[sic] da histéria do atendimento as

criangas pequenas em nosso pais” (ARCE, 2007, p. 1).
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ApOs mapear as pesquisas realizadas,Arce (2007) evidenciouum aumento do
numero de estudos na area da educacao infantil da década de 1980 em diante.
Segundo a autora, poucos trabalhos concentravam-se no estudo da historia da
educacao infantil no periodo anterior a década de 1970 e, desse modo, “[...] perde-
se assim, uma perspectiva de longa duragdo, das (des)continuidades que
permitiiam captar os conflitos e rupturas na historia desse atendimento” (ARCE,
2007, p. 13).A autora apontou anecessidade de estudos que abordassem periodos
precedentes, diante da pouca quantidade detrabalhos de pesquisa que tinham como
foco a pesquisa histérica, ndo obstante o aumento da producdo académica nos
mestrados e doutorados destinados a educacio das criangas pequenas.

A histdria da educagao de criangas menores de 6 anos, suas praticas, seu
pensamento educacional, sua formacdo docente, suas instituicdes
educacionais, suas relacdes de género e etnia, seus intelectuais e sua
memoria ainda carecem de estudos detalhados e investigagbes que as

tomem como constituintes de um campo de pesquisa que possa unir
interdisciplinarmente essas duas areas de produgéo. (ARCE, 2007, p. 14).

Desde entdo, a conversacgao entre essas duas areas de pesquisa — educacao
infantil e historia da educagcdo — tem se ampliado, e a necessidade de um dialogo
entre as areas permanece ainda, € considerada imprescindivel e “fundamental”,
como destacava a autora(ARCE, 2007, p. 14).Estabelecer um dialogo entre a
pedagogia e a historia evidencia um entendimento de que as duas areas do
conhecimento estdo interligadas e se complementam a partir de suas
especificidades, entretantotrata-se de um olhar da pedagogia para a histéria da
educacao, especialmente para a histéria da educacéo infantil.

E importante destacar que a producio sobre a area de educacdo infantil tem
exigido comunicagdo com outros campos teoricos, entre os quaisa histéria, a fim de
que se torne possivel entender a infancia e suas relacbes em toda a sua
complexidade. O pesquisador Marcos Cézar de Freitas (1999) endossa a
importancia do dialogo entre os campos do conhecimento, ao afirmar que “[...] o
tema infancia, nesse percurso [da historia da infancia], consegue rasgar fronteiras”
(FREITAS, 1999, p. 12), legitimando uma historia que precisa ser contada, pois
perpassa, afeta e é afetada pelos diversos periodos de constituicdo da humanidade.

A pesquisa de Eloisa Rocha (1999) vem ao encontro da ideia de apontar esse
campo multidisciplinar como elemento importante para discutir as infancias. No seu

estudo, que reuniu a producdo dos anos 1990 sobre educacao infantil no Brasil, nas
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ciéncias humanas e sociais, evidencia a constru¢do de uma pedagogia especifica
para essa etapa da educacgao, entrelacada com diferentes relagdes, e afirmaque a
definicdo de crianga como sujeito social suscita, “[...] sobretudo nas Ciéncias
Humanas e Sociais, novas frentes de investigacdo que articulem e aprofundem as
diferentes dimensdes envolvidas no processos educativos na infancia” (ROCHA,
1999, p.12).

A autora afirma ainda que “[...] a educagao infantil se configura como um tema
essencialmente multidisciplinar [...]"” e, em vista disso, “[...] a articulacdo dessa
multiplicidade de fatores que envolvem as pesquisas sobre creches e pré-escolas,
como instituicbes co-responsaveis [sic] pela educagdo das criangas pequenas,
favorece a constituicdo de uma Pedagogia da Educacgao Infantil [...]"” (ROCHA, 1999,
p.14).

Refletir sobre os caminhos que me fizeram chegar até esse objeto de estudo
€ importante para esclarecer a trajetdria desta pesquisa, ja queeles se coadunam
com a declaragao deMaria Teresa S. Cunha (1999, p. 17):

[...] as pesquisas, sabe-se, tém histérias e, ndo raro, elas se vinculam as
historias de seus pesquisadores, muitos dos quais tém testemunhado em

suas obras como os objetos escolhidos para estudo estdo ligados e se
construiram a partir das préprias trajetorias pessoais.

E fato que o caminho trilhado por mim, tanto nas experiéncias pessoais como
nas profissionais e académicas, constituiu-me como pessoa. Sou professora de
educacao infantil. Entre os anos de 1995 e 1998, cursei Licenciatura em Pedagogia,
com habilitagdo para o Magistério das séries iniciais’ na Universidade do Estado de
Santa Catarina (Udesc). Estreei profissionalmente com as criangas dos anos iniciais
durante a graduacéo, ainda no processo de formacgao inicial. Apds atuar por alguns
anos na condicdo de professora substituta na rede publica estadual e municipal de
Sao José/SC, prestei concurso publicopara o cargo de professora efetiva nesta
mesma rede municipal de ensino, obtendo a aprovacdo. O concurso requeria
Licenciatura em Pedagogia, sem a exigéncia de uma habilitagdo especifica. Assim,
pude optar por atuar pela primeira vez na educacao infantil, seduzida pelo formato

do cotidiano institucional dessa etapa da educacgao e pela jornada de trabalho.

' Atualmente, utiliza-se a nomenclatura anos iniciais para esta etapa da educacgéo basica, de acordo
com a legislagao vigente.
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A necessidade de saber mais sobre a educacgao infantil estava posta desde a
ocasiao do concurso e foi se tornando cada vez maior, marcando minha constituicao
como professora dessa etapa da educagao basica. Esse movimento de busca por
referenciais tedrico-metodoldgicos sobre educagao infantii me levou ao Grupo de
Pesquisas sobre a Pequena Infancia, denominado atualmente como Nucleo de
Estudos e Pesquisas na Educagédo da Pequena Infancia (Nupein), da Universidade
Federal de Santa Catarina(UFSC).

A participacao no referido nucleo contribuiu significativamente para a minha
formacdo comoprofessora da pequena infancia e para a ampliagdo das minhas
referéncias, por meio dos encontros sistematicos, das propostas de leituras e das
trocas de experiéncias entre os diferentes pesquisadores que o constituiam. Além
disso, pude participar de intensos e proficuos debates sobre a educacéao infantil,
especialmente apds a aprovagao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394, de 23 de dezembro de1996, que estabeleceu a
educacao infantil como a primeira etapa da educacgao basica brasileira.

Nesse intenso contato com os estudos sobre a infancia, curseia disciplina
Seminario Especial Pedagogia da Educacéo Infantil, na condi¢do de aluna especial.
O seminario, ministrado pela professora Dr.2 Ana Beatriz Cerisara, foi ofertado no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da UFSC, e me serviu de
inspiracado para aprofundar os estudos sobre a infancia em nivel de pds-graduacao.
No ano seguinte, em 2002, ingressei no Mestrado em Educacg¢ao do PPGE/UFSC, na
linha de pesquisa Educacdo e Infancia, dando continuidade a minha formagéao
académica e profissional.

A pesquisa do Mestrado em Educacgao, empreendida entre os anos de 2002 e
2004, sob a orientacdo da professora Dr.? Eloisa AciresCandal Rocha e
coorientacdo das professoras Dr.2 Diana Carvalho de Carvalho e Dr.?2 Eliane
Santana Dias Debus, foi intitulada: Linguagem Escrita na Educagdo Infantil —
perspectivas para a pratica pedagodgica indicadas na produgdo académica brasileira
no periodo entre 1983 e 2001. O objetivo foi mapear a produgdo académica
publicada em artigos nos peridédicos nacionais de educacédo entre 1983-2001 e
analisar que perspectivas eram indicadas para a pratica pedagogica sobre a
linguagem escrita na educagado infantil, situando-aentre as muitas linguagens

possiveis na infancia.
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Para a realizagdo daquela pesquisa, constituiu-se um corpus de analise?
composto por36 artigos, extraidos de 7peridédicos nacionais de relevancia para a
area educacional, a saber: Cadernos de Pesquisa, da Fundacdo Carlos
Chagas;Cadernos Cedes, Revista Ideias e RevistaEducagdo e Sociedade,
publicagdes da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp);Revista Perspectiva
eCadernos do CED, periodicos da UFSC; e Revista Crianga, editada, publicada e
distribuida pela Coordenacao Geral de Educacgéao Infantil da Secretaria de Educagao
Basica(SEB) do Ministério da Educacdo (MEC). O texto teve a intengcdo de
caracterizar a especificidade da educagao infantil no que diz respeito as praticas de
leitura e escrita, a fim dedesvincular essas praticas de uma versédo escolarizada do
conhecimento® e preparatoria para o ensino fundamental.

Entre o fim do mestrado e o ingresso no doutorado passaram-se doze anos.
Um periodo de grande imersdo na funcdo de professora que me tornei. Como
profissional na educacao infantil, na rede municipal de S&o José/SC, exerci
diferentes fungdes: professora, coordenadora pedagdgica, diretora de unidade de
ensino e assessora técnica da Secretaria Municipal de Ensino. No ensino superior,
fui professora do curso de Pedagogia, assessora de pesquisa e pos-graduacgao,
coordenadora de pos-graduagao /ato sensu e assessora técnica de graduagao, no
Centro Universitario Municipal de Sao José (USJ).

As atividades de ensino e pesquisa estiveram fortemente marcadas nessa
trajetdria, e as relagbes estabelecidas no ambito profissional me estimularam a dar
continuidade ao meu processo formativo em nivel de doutorado. No ano de 2014,
cursei a disciplina ‘Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos da Pesquisa em Historia e
Historiografia da Educacdo’ no PPGE/Udesc, ministrada pela professora Dr.2 Vera
Lucia Gaspar da Silva, na condi¢cao de aluna ouvinte.

Mais do que a audigcado, tive todos os meus sentidos aflorados com os
conhecimentos sobre a histéria da educacao, fui apresentada e ‘contaminada’
pelaciéncia historica e me questionava como ainda desconhecia esses estudos.
Percebi que a minha formacgao inicial como pedagoga ndao me proporcionaraum

didlogo mais aprofundado com a historia e que aproximar esses dois campos de

2 Procedimentos metodoldgicos de acordo com Jorge Vala (1886). Mais informagdes em Gonzalez
(2004).

3 O termo ‘versdo escolar do conhecimento’ é utilizado por Rocha (1991) para enfatizar e contrapor-se
ao excesso de fragmentagao da pratica pedagogica e de regras instituidas no espago escolar.
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conhecimentos — educagéao e histéria — favoreceria uma melhor compreensao tanto
sobre a profissdo docente quanto sobre a educacéo infantil.

Mais uma vez, a realizacdo de uma disciplina na condigado de aluna especial
antecedeu o meu retorno a universidade. Ingresseiem 2016 no curso de doutorado
do PPGE/UFSC), novamente na linha de pesquisa Educagéo e Infancia, mas, dessa
vez, com um projeto de estudo historiografico que desafia a mim como professora e
pesquisadora, bem como a linha de pesquisa a que me vinculo, que recentemente
iniciara uma produgao académica pertinente a histéria da educagado da infancia
brasileira.

A necessidade que se coloca é a de conhecer essa histéria para melhor
interpretar os acontecimentos, as contribuicbes e as tensdes de cada momento
historico. As pesquisas em perspectiva histérica favorecem a compreensao de
contextos de producéo de culturas, habitos, praticas e rituais. Nesse sentido, reitera-
se as palavras de Margal (2017) sobre o fato de que, ao estudar as representagdes
do passado, “[...] encontramos vestigios para perceber como as culturas produzem e
reproduzem formas de pensar que ainda sobrevivem e inscrevem significados na
realidade atual” (MARCAL, 2017, p. 30). Partindo desse entendimento € que esta
proposta de tese foi sendo construida.

Conhecer a historia dos manuais e analisar uma das primeiras publicacoes
desta espécie para os jardins de infancia brasileiros, datada de 1882, incluindo o
contexto do século XIX em que estava inserida, tornou-se um tema bastante
proficuo para investigar a concepgdo ou asconcepgdes de infancia e
criangapresentes no Manual, as referéncias mais presentes, os materiais e
orientagdes pedagodgicas, suas rupturas e (des)continuidades na histéria da
educacao da infancia.

Investir em pesquisas sobre os instrumentos que constituiram e ainda
constituem o universo das instituicdes de educacao reafirma o indicativo de Vidal e
Schwartz (2010) sobre a necessidade de compreender o conceito de cultura
presente nestes espacos educativos, principalmente em investigagdes sobre os seus
processos histéricos e a relacdo que estabelecem com a constituicdo de
determinadas praticas educacionais. Nesta pesquisa, o aporte tedrico utilizado para
pensar o conceito de cultura material na educagao infantilcentra-se nos estudos de

VifaoFrago, que conceitua a cultura presente nas instituicées escolares como um
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[...] conjunto de aspectos institucionalizados que caracterizan aescuela
como organizacion [...] — incluye practicas y conductas, modos de vida,
habitos y ritos — la historia cotidiana delhacer escolar —, objetos materiales
— funcién, uso, distribucién en el espacio, materialidad fisica, simbologia,
introduccién, transformacion, desaparicién [...] — y modos de pensar, asi
como significados e ideas compartidas. Alguien diré: todo. Y si, es cierto, la
cultura escolar‘es toda la vida escolar: hechos e ideas, mentes y
cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir e hacer.’(VINAO
FRAGO, 1995, p. 68-69, grifosnossos).

A materialidade presente nas instituicbes de educacdo evidencia as
finalidades de um projeto de sociedade, de uma visdo de mundo e de sujeito,
revelando também finalidades sociais, politicas e culturais para esses espacgos. Além
disso, acredita-se que os objetos pensados para o ambiente institucional também
sdo portadores de sentidos e concepg¢des sobre o proprio projeto de infancia,
especialmente no que diz respeito a infancia nas sociedades modernas.

Os espacos de educacgao coletiva pensados para a infancia sao espagos com
diferentes materiais dispostos, tais como:brinquedos, carteiras, mesas, quadros,
cartazes nas paredes, livros ealmofadas, entre outros,que podem caracterizara
cultura presente nas instituicbes de educacgao infantil. Os manuais pedagdgicos,
utilizados historicamente, também sao instrumentos pertencentes a essa cultura
presente nas instituicbes de educacao infantil, e conhecer as orientacbes para as
praticas pedagogicas contidas nesses manuais contribui para conhecer as criangas
e o0 que lhes era proposto nas instituicbes. A presenca deles no cotidiano
institucional suscita duvidas sobre quais as concepgdes de infancia que se fizeram
presentes e o que elas podem revelar sobre o trabalho pedagdgico com as criangas
nas nesses espacgos.

O estudo do Manual para os Jardins de Infanciase mostra importantepelo fato
dese revelar como um documento orientador depraticas pedagogicas dirigido aos
docentes no periodo de constituicdo dos jardins de infancia no Brasil.Dessa forma,

debrucar-se sobre o Manual, no sentido de ler as orientagbes descritas a partir da

4 A manutencao de termos como cultura escolar neste trabalho revela o entendimento de uma cultura
presente nas instituicdes de educacdo. Compreende um conceito que fundamenta a utilizagdo dos
objetos e materiais nas instituicbes educativas, sejam elas de educacdo infantii ou ensino
fundamental, entretanto, como ja esta definido para as escolas, é preciso especifica-lo para o caso
das instituicdes de educacao infantil.

5[...] conjunto de aspectos institucionalizados que caracterizam a escola como organizagéo [...] —
inclusive praticas e condutas, modos de vida, habitos e ritos — a historia cotidiana do fazer escolar —,
objetos materiais — funcdo, uso, distribuicdo no espaco, materialidade fisica, simbologia,
introdugéo, transformacgéo, desaparigéo [...] — e modos de pensar, assim como significados e ideias
compartilhadas. Alguém dira: tudo. E sim, é certo, a cultura escolar é toda a vida escolar, feitos e
ideias, mentes e corpos, objetos e condutas, modos de pensar, dizer e fazer. (tradugéo e grifos
Nossos).
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sua contextualizacdo e os fatos que fazem parte delas, explicitos ou nao,
corroboraas palavras da historiadora Farge (2011, p. 15): “[...] ler um documento &,
portanto, escuta-lo naquilo que ele ndo apresenta explicitamente, mas que fez parte
do cenario (inclusive sonoro) da sua produgao”.

Os escritos do Manual para os Jardins de Infancia favorecem a investigagao
acerca das concepgdes de infancia vigentes a época nas orientagdes que predica,
além das historias de instituicbese da formagao docente voltadas para a educacgéao
da infancia brasileira.Evidenciam tambéma circulacdo de ideias pedagdgicas e de
educadores de referéncia no campo da Pedagogia, como Johann Heinrich
Pestalozzi, Friedrich Wilhem August Froebel e Marie Pape-Carpantier.

O livro que contém o Manual, organizado por Maria Helena Camara Bastos
(2011) apresenta comriqueza de detalhes os materiais presentes na instituicdo da
época, obtidos um prospecto de divulgacdo do jardim de infancia com perguntas e
respostas destinadasa orientacdo das familias, encaminhamentos para a pratica
escolar e uma biografia do Dr. Menezes Vieira.®O pioneirismo do Dr. Menezes Vieira
foi exaltado por varios estudiosos e historiadores, devido a sua contribuicdo para a
educacao da infancia brasileira, principalmente na fundacdo de um dos primeiros
jardins de infancia brasileiros, o jardim de infancia no Colégio Menezes Vieira. A
agao pioneira pode referir-se também a publicacdo de um manual pedagdgico
voltado para os jardins de infancia.Essas informacdes despertaram o interesse da
pesquisadora em aprofundar os estudos sobre o manual pedagdgico publicado
como anexo na obra de Bastos (2011).”

Para tanto, definiu-se o ano de 1882 como marco desta pesquisa, data que
coincide com a publicagdo do Manual para os Jardins de Infancia: ligeira compilagéo
pelo Dr. Menezes Vieira, elaborado para a utilizagcdo por parte dos profissionais de
um dos primeiros jardins de infancia brasileiros, o Jardim de Infancia do Colégio
Menezes Vieira, e escrito pelo Dr. Joaquim José de Menezes Vieira, médico,
educador e professor, considerado o pioneiro na escrita de manuais e na fundagao

do jardim de infancia para criangas no Rio de Janeiro.

60 pioneirismo do Dr. Menezes Vieira foi exaltado por varios estudiosos e historiadores, devido a sua
contribuigdo para a educagdo da infancia brasileira, principalmente na fundacdo do jardim de
infancia no Colégio Menezes Vieira, portanto, ele se mantém como um dos primeiros fundadores. A
agao pioneira pode referir-se também a publicagdo de um manual pedagdégico voltado para os
jardins de infancia. Daqui em diante, tratamo-lo apenas como Menezes Vieira.

7 Em Bastos (2001b), também é abordada a contribuicdo do Dr. Menezes Vieira, na obra intitulada
Pro Patria Laboremus: Joaquim José de Menezes Vieira (1848-1897).
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A tese é a de que as concepgdes de infancia e crianca sao determinantes
para pensar a infancia e projetar a forma de educar as criangas e que as
concepgdes presentes no manual pedagogico do Dr. Menezes Vieira conformavam
um jeito especifico de organizar a acdo pedagdgica nas instituicbes de educagao
para as criancas pequenas do seculo XIX.

A hipotese formulada indica a predominancia de uma concepgao de infancia
relacionada ao conhecimento do desenvolvimento fisico/biolégico da crianga e
identificada com a ideia de natureza infantil, ao passo que a concepg¢ao de agao
docente ¢ identificada com o cuidado materno. Outrossim, cré-seque os materiais e
objetos recomendados para os jardins de infancia contribuem para representar a
concepcao de crianga e infancia vigentes a época.

Em face do exposto até aqui, a questdo de pesquisa pode ser assim
sintetizada: quais sdo as concepgdes de crianca e infancia presentes no manual
elaborado pelo Dr. Menezes Vieira?

O obijetivo geral deste trabalho buscou investigar as concepgdes de crianca e
infancia presentes no Manualdo Dr. Menezes Vieira, concepgcdes essas que
permitem apontamentos para a docéncia, para a organizagdo dos jardins de
infancia, e constituicdo de uma cultura material para a educacgao infantil.

Imbricado com este objetivo, desencadeiam-se outros, mais especificos, tais

comao:

a) problematizar as ideias sobre as infancias e as criangas, as instituicbes de
educacédo e os manuais pedagdgicos do final do século XIX, destacando o
contexto que caracterizou este periodo e aspercepgdessobre infancia e
crianga que nele vigeram;

b)investigar as meng¢des nos jornais da época as representacdes acerca do Dr.
Menezes Vieira e dos jardins de infancia, considerando a contribuicdo da
imprensa para ampliar a compreensao do modo como as criangas e os jardins
de infancia eram vistos pela sociedade;

c) avaliar as representagcdes sobre crianga e infancia inscritasno Manual para os
Jardins de Infancia, identificando as ideias e os autores em que tais discursos

se apoiam;



33

d) analisar as agbes docentes reverberadas pelas concepgdes de criangca e
infancia, entendendo a docéncia e a cultura material como desdobramentos

das concepgodes de infancia e crianga.

A aproximacao ao Manual do Dr. Menezes Vieiraorientouos planos desta
pesquisa e inseriua necessidade de aprofundar as leituras sobre os manuais
pedagogicos. Esse aprofundamento teveinicio com um levantamento bibliografico da
produgao académica sobre os manuais pedagogicos e buscouanalisar os indicativos

para a pratica pedagogica voltada a educacéo infantil neles contidos.

1.1 INDICATIVOS DAS TESES E DISSERTACOES BRASILEIRAS SOBRE OS
MANUAIS PEDAGOGICOS

Para o levantamento dos dados referentes a discussdo sobre os manuais
pedagogicos para as criangas pequenas foram utilizadas como fontes as teses e
dissertacdes defendidas em universidades brasileiras. Destacam-se, primeiramente,
as bases de dados selecionadas em ambito estadual, pertencentes as seguintes
universidades publicas catarinenses: UFSC e Udesc. Essa escolha inicial se deve ao
fato de estas instituicbes representarem a producido local sobre a tematica da
pesquisa. No segundo momento, foram utilizadas as bases de dados da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) e da Capes, com a intencao de legitimar a
produgao académica das pesquisas apresentadas em teses e dissertagdes sobre o
tema dos manuais pedagdgicos em ambitonacional.

Inicialmente, foram selecionados seis tipos de palavras-chave para as buscas
nas bases de dados: 1) ‘manuais pedagdgicos’, 2) ‘manuais escolares’, 3) ‘Joaquim
José de Menezes Vieira’; 4) ‘concepgdes de infancia’, 5) ‘infancia’ e 6) ‘orientagdes
pedagogicas’. Com a aproximagdo dos estudos produzidos e embasados no
descritor ‘manuais pedagogicos’, constatou-se a polissemia da palavra
manual/manuais,®com uma diversidade de denominag¢des aos manuais presentes na
imprensa pedagogica e destinados a orientacdo do professor, o que tornou
necessario incluir as seguintes palavras-chave: 7) ‘manuais didaticos’ e 8) ‘manuais

para professores’.

8 A polissemia do termo sera explorada no capitulo que contextualiza os manuais pedagogicos.
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Como critériopara selecao dos trabalhos,optou-se por utilizar aqueles que
foram desenvolvidos emPPGEs de universidades brasileiras e versavam sobre o0s
manuais pedagodgicos destinados a orientagdo dos professores para o trabalho
pedagogico com as criangas em idade de educacgao infantil,do inicio da década de
1860, pelo fato de registrarem o comego da constituicdo dos jardins de infancia
brasileiros, até o ano de 2018, haja vistaabordarem a questdo educacional no final
do século XX.

Constataram-se duas ordens de dificuldades na realizacdo do levantamento
dos dados, principalmente na base de dados da Capes, que passou recentemente
por uma reformulagdo: em primeiro lugar, as palavras-chave localizavam um numero
muito grande de trabalhos, o que impbs a necessidade de utilizar os filtros desta
base de dados para refinar a pesquisa; em segundo, alguns trabalhos de décadas
anteriores ndo estavam disponiveis na versao online, mas apenas na versao escrita,
cuja consulta poderia ser feita nas dependéncias da biblioteca da instituicdo de
origem da pesquisa ou por sistema de intercambio entre as bibliotecas.

O numero de trabalhos foi bastante expressivo, no entanto, ao conciliar as
palavras-chave com a intencdo de extrair aqueles que se destinassem aos manuais
para os professores dos jardins de infancia, esse quantitativo diminuiu
consideravelmente, a ponto de gerar duvidas sobre a produgdo académica mantida
neste estudo, dado que sera retomado na sequéncia.

Conforme eram utilizados os critérios de sele¢cdo, diminuia o numero de
trabalhos pertinentes a pesquisa. Mesmo que suas tematicasse aproximassem e
contribuissempara o aprofundamento do tema desta pesquisa, nao havia critérios
suficientes para manter alguns dos trabalhos obtidos no levantamento. Por exempilo,
um destes trabalhos abordava os manuais, mas se referia as criangas em idade
escolar, outro tratava do mesmo tema, mas sedestinava a discussao pos-século XIX.

Em vista disso, foram mantidos apenas os trabalhos que falavam sobre os
manuais pedagogicos destinados a orientacdo de professores para a pratica
pedagdgica em instituicdes de educagao com criangas e datadosdo final do século
XIX. Havia um numero consideravel de trabalhos sobre manuais no século XX,
sobre guias maternos, manuais usados para os cursos de formagao de professores
e manuais destinados somente as criancas em idade escolar, os quais, pelos

motivos expostos, foram excluidos deste levantamento inicial.
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Assim, foi necessario entrar em contato com os pesquisadores por meio das
informacdes disponiveis em seus curriculos/attes e redes sociais, como um caminho
alternativo para a localizagdo da produgédo. Foram cruzadas as informagdes das
bases de dados com os elementos constantes nos curriculos /attesdos
pesquisadores, tendo como referéncia as indicacbes de orientacbes de teses e
dissertagdes.

Com base no levantamento realizado, organizou-se o Quadro 1, na
sequéncia, apresentado de acordo com a cronologia dos trabalhos. No Apéndice A,

consta a relacao destas pesquisas e seus respectivos resumos.

Quadro 1 — Teses e dissertagdoesproximas ao tema‘manuais pedagogicos para a educagao das
criangas em instituicoesde educacgao infantil do Século XIX’

Autoria/Titulo Instituicdo  Ano Tipo
SILVA, Vivian Batista da. Saberes em viagem nos  Universidade
manuais pedagdgicos: construgcbes da escola em  de Sao Paulo 2005 Tese
Portugal e no Brasil (1870-1970). (USP)
FERNANDES, Giselle. Composicdo de textos na
escola brasileira: em busca de uma histéria. Do USP 2006 Tese
RatioStudiorum aos manuais de estilo do final do
século XIX.

. . : Universidade
FORTUNATO, Natalia. Ensinar a ler e escrever: do Estado de

saberes inscritos em manuais pedagdgicos (1856- ggnta Catarina 2017 Dissertagéo
1892). (Udesc)

MACHADO, Suzana Grimaldi. Da boa distribuicdo do
tempo as fases da vida educativa: organizagdo do
tempo escolar em manuais pedagdgicos (Santa
Catarina - 1856-1911).

CARDOSO DA SILVA, Carolina Ribeiro. A justa
medida do progresso dos alunos: avaliagdo escolar
em manuais de pedagogia da segunda metade do
século XIX.

Fonte: elaborado pela autora com dados obtidos nas basesde dados da BDTD e da Capes e nos
repositorios institucionais daUFSC e da Udesc.

Udesc 2017 Dissertagéo

Udesc 2018 Tese

Para examinar os trabalhos doQuadro 1, acima,foi elaborada uma relagédo em
que se destacaram como aspectos fundamentais: extrair os objetivos dos trabalhos,
a metodologia de preparagdao dos dados, os resultados apresentados e as
referéncias utilizadas para fundamentar os estudos, considerando-se que essa
selecdo apresenta importantes indicativos sobre a tematica dos manuais

pedagdgicos destinados a orientacao de professores de criangas pequenas.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_37e682fc1b88caf4911e99e2d9594326
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_37e682fc1b88caf4911e99e2d9594326
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_37e682fc1b88caf4911e99e2d9594326
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De acordo com os dados apresentados no Quadro 1, o primeiro trabalho
corresponde a pesquisa de doutorado de Vivian Batista da Silva (2005),intitulada
Saberes em viagem nos manuais pedagogicos: construgbes da escola em Portugal
e no Brasil (1870-1970). Foram tomadoscomo objeto de analise os manuais
utilizados pelos normalistas para aprender e exercer o oficio de ensinar no periodo
de 1870 a 1970, no Brasil e em Portugal, evidenciando a produgéo e circulagdo dos
saberes que sustentaram o ensino nesse periodo.

O estudo deVivian B. da Silva (2005) se destacoucomo um trabalho de
grande relevancia para a presente pesquisa;’mesmo que os manuais estudados
tenham sidodestinados ao ensino primario, entretanto, o estudo foi mantido no
levantamento pelo fato de apresentar dados representativos sobre os manuais, tanto
quantitativaquanto qualitativamente, os quais sao extremamente importantes para a
compreensao da trajetoria dos manuais pedagogicos no Brasil. Essa pesquisa foi o
primeiro contato com a literatura sobre manuais pedagdgicos e tornou-se uma das
principais referéncias para a constituicao desta investigagao.

A pesquisa de Vivian B. da Silva (2005) pode ser considerada uma bibliografia
de base para esta tese,aproximando-se do termo cunhadopor Saviani (2012, p. 169)
paraexplicar que trabalhos dessa natureza permitem ao pesquisadorpartir de dados
ja sistematizados, cuja ampliagdo pode ser feita em pesquisas futuras, com “[...]
sinteses de amplo alcance que seriam inviaveis ou demandariam um tempo
excessivo sem esse trabalho preliminar consubstanciado nas assim chamadas
monografias de base”, pois, a partir dele, foi possivel vislumbrar a circulagdo das
ideias presentes nos manuais pedagogicos e o impactopor elas exercido sobre as
acdes pedagogicas das instituicdes escolares brasileiras.

O trabalho de Fernandes (2006), intitulado Composi¢do de textos na escola
brasileira: em busca de uma histéria. Do RatioStudiorum aos manuais de estilo do
final do século XIX, define-se como uma pesquisa histérica sobre a producao de
textos escolares, tomando o Manual de Estilo de V. Sa de Menezes como objeto de
analise, em dialogo com as propostas de escrita presentes no RatioStudiorum. O
manual analisado destinava-se a instrumentar os alunos na pratica de redacao,

tendo as criangas do ensino primario como seu publico-alvo. Sua contribuicdo se

9 A pesquisa de Silva (2005) sera retomada no capitulo que aborda a contextualizagdo dos manuais
pedagodgicos. Ela foi publicada recentemente pela Editora da Universidade Estadual Paulista
(Unesp) (SILVA, 2018).
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deu com o entendimento de diferentes tipologias dos textos nos manuais do século
XIX.

A pesquisa de Fortunato (2017), denominada Ensinar a ler e escrever:
saberes inscritos em manuais pedagogicos (1856-1892), objetivou “[...] apresentar e
analisar saberes inscritos para ensinar a ler e a escrever em manuais pedagogicos
aprovados como leituras recomendadas para formacdo de professores em Santa
Catarina entre os anos de 1856 e 1892” (FORTUNATO, 2017, p. 28).A contribuicdo
da autora foi chamar a atencéo para a importancia dos manuais como instrumentos
de preparacdo dos professores e documentos portadores de orientacbes
pedagogicas para as agbes educativas nas instituicbes, além de alargar os
conhecimentos sobre a histéria da escolarizacdo da infancia catarinense.

No trabalho de Machado (2017), intituladoDa boa distribuicdo do tempo as
fases da vida educativa: organizagdo do tempo escolar em manuais pedagdgicos
(Santa Catarina — 1856-1911),foram investigados os elementos indicadores da
organizagédo do tempo escolar evidenciados nos conteudos veiculados em manuais
pedagdgicos publicados na segunda metade do século XIX, com possibilidade de
circulacdo em Santa Catarina, no periodo entre os anos de 1856 e 1911. Foram
analisados os seguintes manuais pedagoégicos: Curso pratico de Pedagogia, de Jean
Baptiste Daligault (1870), Primeiras licbes de coisas, de Norman Allison Calkins
(1886), Pedagogia e methodologia, de Camillo Passalacqua (1887), e Principios de
Pedagogia, de José Augusto Coelho (Tomo I, 1891; Tomo I, 1892; Tomos Il e
IV,1893).

A pesquisa de Machado (2017) contribuiu para a compreensao do
estabelecimento de‘[...] posturas e comportamentos desejaveis aos professores, nas
quais o uso adequado do tempo — de trabalho ou de descanso — é enfatizado”
(MACHADO, 2017, p.7), destacando os manuais como instrumentos de organizagao
do tempo, tanto pedagdgica como administrativa.

A tese de Carolina Ribeiro Cardoso da Silva (2018), A justa medida do
progresso dos alunos: avaliagdo escolar em manuais de pedagogia da segunda
metade do século XIX, investigou os “[...] saberes sobre avaliagao escolar inscritos
em livros destinados a formagéo de professores primarios, publicados na segunda
metade do século XIX” (CARDOSO DA SILVA, 2018, p.7). Este estudo constatou

que os diferentes manuais analisados possuem muitas aproximacgoes, “[...] indicando
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uma transnacionalizagao das ideias pedagogicas [...]" (CARDOSO DA SILVA, 2018,
p.7), alémdeauxiliar o aprofundamento sobre a definigdo de manual pedagogico e
favorecer o entendimento do termo, conforme quadro apresentado em capitulo
posterior, que trata dos manuais pedagogicos.

Os cinco trabalhos selecionados — trés teses e duas dissertacbes — estéo
centralizados em duas instituicbes de ensino superior brasileiras, a Universidade de
Sao Paulo (USP) e a Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc). No que se
refere a localizagdo regional, destaca-se que as pesquisas foram produzidas em
universidadeslocalizadas nos estados de S&do Paulo e Santa Catarina, demarcando
uma concentragéo das investigagdes nas RegidesSul e Sudeste.

O periodo ao qual as pesquisas foram selecionadas vai de 2005 a 2018.
Reafirma-se que foram encontrados outros trabalhos,posteriormente excluidos deste
levantamento, entre outros motivos, por se destinarem exclusivamente a formacao
de professores para a escola primaria, sem nenhuma referéncia a educagao para as
criangas menores ou aos jardins de infancia. E este estudo buscou priorizar a
formacao de professores que antecede o periodo escolar.

Entretanto, entre os cinco trabalhos selecionados, nenhum aborda
especificamente os manuais destinados aos jardins de infancia.Essa situagéo
suscitou trés questdes: em primeiro lugar, destaca a originalidade desta
pesquisa,que se legitima pelo estudo das concepgbes de infancia e crianga
presentes em um manual pedagdgico pensado para os jardins de infancia, no final
do século XIX, momento em que se fundavam as primeiras instituicées de educacao
no periodo que antecede a escola, constituindo, assim, uma cultura especifica para
a educacao infantil; em segundo, o levantamento realizado evidencia a auséncia de
outros estudos neste formato; e,por fim, o receio de que as buscas nao tivessem
sido feitas da forma mais adequada, de tal sorte que esses dados poderiam estar
em outras fontes, diferentes das selecionadas para este estudo.

A pesquisa de mestrado de Vivian Batista da Silva (2001) abordou os modos
pelos quais se constitui uma cultura profissional do professorado tomandoos
manuais pedagdgicos como documentos de leitura orientadora da pratica docente,
cujaanalise reuniu44 titulos brasileiros publicados entre 1930 e 1971. Esse trabalho
foi obtido em contato com a pesquisadora, pois faz parte dos que nao se encontram

disponiveis em formato digital.
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Considera-seimportante citar este trabalho de Vivian Batista da Silva (2001)
pela investigagao realizada sobre os manuais pedagogicos.Mesmo que os manuais
estudados tenham sidodestinados aos professores do ensino primario, a pesquisa
apontou caminhos importantes sobre a tematica,como a produgao e a circulagao dos
saberes do professorado na constituicdo de um conjunto de leiturasdestinadasa
formacgao profissional, indicando a construgdo de uma cultura profissional docente
no pais. O fato de a pesquisa nao ter sido mantida no Quadro 1 se deu porque
operiodo abordado n3o inclui o século XIX.10

Da mesma forma que o trabalho de Vivian Batista da Silva (2001) foi
importante para pensar esta pesquisa, muito embora ndo atendesse aoscritérios
necessariosa sua inclusdo no Quadro 1, os trabalhos de Maria Fernanda B. F. W. de
Paula (2015), Maristela da Rosa (2017), Ménica T. Margal (2017) eAna Claudia da
Silva (2003)foram considerados primordiais para a compreensdo do objeto do
presente estudo.

Paula (2015), com o trabalhoEscola nova em manuais didaticos de Alfredo
Miguel Aguayo (Santa Catarina 1942-1949), realizou a analise de dois manuais
didaticos de autoria de Alfredo Miguel Aguayo: Didatica da Escola Nova e Pedagogia
Cientifica, com enfoque sobre as representacdes de praticas escolanovistas. Este
estudo colaborou para que se pudesse aferir a abrangéncia do conceito de
representacdo de Chartier (1990) e tomar conhecimento dos caminhos
historiograficos percorridos pelos manuais analisados.

A pesquisa de Rosa (2017), denominada Escolanovismo catdlico
backheusiano: apropriagées e representacbes da Escola Nova tecidas em manuais
pedagogicos (1930-1940), aborda a atuagdo de Everardo Adolpho Backheuser na
area educacional, entre as décadas de 1930 e 1940, investigando as apropriagdes e
representacdes dos principios da Escola Nova nos manuais pedagdgicos escrito
pelo autor. Esses escritos auxiliam no entendimento da analise documental de
manuais e dos conceitos de apropriagao e representacao assumidos por Roger
Chartier (1990).

A pesquisa de Margal (2017), denominada: Discursos sobre criangas e
infancia em revistas pedagdgicas (1920-1940) dirigidas a formagdo de professores

10 SILVA, Vivian Batista da. Historia de leituras para professores: um estudo da produgido e
circulacdo de saberes especializados nos “Manuais Pedagdgicos” brasileiros (1930-1971). 2001.
252 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacado, Universidade de Sé&o
Paulo, Sao Paulo, 2001.
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em Portugal e no Brasil/Santa Catarina, aborda os discursos sobre as criangas € a
infancia que se mantiveram hegemdnicos em trés revistas pedagogicas dirigidas a
formagdo de professores: a Revista Escolar, a revistaEstudos Educacionais e a
Revista de Educagéo. Ascontribui¢cdes deste estudo se derampela forma com que foi
realizada a analise referente aos discursos sobre a infancia e também pelas
aproximagdes metodologicas para exame dos periodicos da época.

O estudo de Ana Claudia da Silva (2003),intitulado de As concepgdes de
crianga e infancia na formacédo de professores catarinenses nos anos de 1930 e
1940, investigou as concepgdes de crianga e infancia presentes na formagao dos
professores catarinenses, no periodo entre 1930 e 1940, analisando o ciclo de
renovacao educacional efetivado desde o final do século XIX.Este trabalho cooperou
para o estudo das concepgdes de crianga e infancia, pois analisou sua incidéncianos
artigos publicados na revista Estudos Educacionais, com énfase na constituicdo
histérica da crianga como objeto de estudo das ciéncias, principalmente da
psicologia e da pedagogia, bem como as ag¢des que reverberaram na pratica da
formacgao de professores para a infancia.

Foi realizado também um levantamento sobre os trabalhos apresentados nos
Grupos de Trabalho (GT): Educagéao de criangas de 0 a 6 anos (GT-7) e Histéria da
Educacédo (GT-2), nas reunides anuais da Associacédo Nacional de Pds-Graduacéo e
Pesquisa em Educacao (ANPEd). O obijetivo foi localizar estudos histéricos sobre a
infancia, os manuais pedagogicos para a infancia e sobre o Dr. Menezes Vieira. O
periodo deste levantamento foi de 2000 a 2017, haja vista que o acesso digital aos
dados disponibiliza-os a partir do ano 2000.0s trabalhos selecionados incluem
aqueles que foram apresentados por meio de comunicacdo oral nos grupos de
trabalho, exceto as apresentacées em formato de péster.

O levantamento indicou o ano de publicacdo, a reunido em que fora
apresentado, a autoria, a instituicdo a que pertencia(m) o(s) autor(es) e o titulo. De
acordo com os titulos, os trabalhos foram enquadrados em categorias, para serem
estudadas posteriormente, a saber: formacgao, instituicao, historia, curriculo, pratica
pedagdgica, manuais e nao definido. Esse levantamento encontra-se disponivel no
Apéndice B epode auxiliar estudos futuros. No momento, apresenta-se uma visao
geral dos trabalhos pertinentes a esta investigacéo, ou seja, aqueles que abordaram
estudos sobre os manuais pedagogicos para criangas em idade de educacgao infantil.
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No GT-7 — Educacao de Criangcas de 0 a 6 anos,observa-seaproximacao a
tematica em dois trabalhos, os quais ndo se dirigiram diretamente ao tema, mas
fizeram referéncia a existéncia de manuais no periodo, a saber: o de Ruth Bernardes
de Santana (UFSJ), intitulado Constituicdo das instituigbes de educagédo infantil,
apresentado no ano de 2004, e o de Moysés Kuhlmann Junior e Maria Martha
Silvestre Ramos (USF), com o titulo Politica e organizagdo do parque infantil no
municipio de Campinas, SP, décadas de 1940-1950. Neste grupo de trabalho, GT-7,
nao foi localizado nenhum estudo especifico que abordasse diretamente os manuais
pedagogicos.

No GT-2 — Histdria da Educacao, foram localizados quatro trabalhos sobre os
manuais pedagodgicos, no entantoeles nao analisaram nenhum manual que fosse
utilizado para as criangas pequenas, abordando os manuais usados no e para o
ensino primario do final do século XIX e inicio do século XX.

Esse levantamento recolheu dados a serem explorados em estudos
posteriores e apresenta, neste momento, uma visdo geral dos trabalhos
apresentados nos grupos de trabalho da ANPEd, evidenciando a existéncia de uma
lacuna na discussdo referente aos manuais pedagogicos para as criangas
pequenas. Na continuidade, destacam-se os caminhos metodoldgicos realizados

para alcangar os objetivos propostos.

1.2 APROXIMAGOES METODOLOGICAS

A definicdo dos caminhos metodoldgicos requer posicionamentos que o
pesquisador precisa assumir ao longo do processo do estudo proposto. Sdo muitas
opgdes para o caminho a ser trilhado, mas se consideracomo trajetéria inicial a
reunido da producao académicapara conhecer e se apropriar dos estudos realizados
na area sobre o tema, como mesmo sentido que Fernandes (1981, p. 81) atribui ao
procedimentoinicial para as pesquisas das ciéncias sociais, cujo ponto de partida € a
reunido da documentacao pertinente ao tema, “[...]em que estejam representados
todos os fatos particulares acessiveis ao conhecimento investigado”.

A proposta de reunir a documentagdo necessaria para este estudo foi
realizada por meio de pesquisa exploratéria de cunho qualitativo e quantitativo, pois
o levantamento documental possibilitou o dialogo entre diversos estudos e
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posicionamentos e tambéma apreensdo de um conhecimento produzido em uma
determinada época.

Esta pesquisa se inscreve como um estudo que contribui para a interlocugao
entre a pedagogia e a historia, mais especificamentepara pensar ahistéria da
educacao infantil, utilizando a vertente tedrica da historia cultural ao trabalhar com
as representac¢des sobre o significado da infancia e das criangas. De acordo com
Chartier (1990), a nogao de representagcado € um principio da abordagem da histéria
cultural, pois possibilita movimentar trés formatos de se relacionar com o mundo
social, entre os quais o primeiro consiste na classificacdo e delimitacdo, que
determinam diferentes formas intelectuais para construir e compreender a realidade
por diversos grupos; osegundo diz respeito as praticas, que evidenciam um jeito
proprio de ser e estar no mundo, o qual representa a posicao de um estatuto de
sujeito; e, por ultimo, o padrao institucionalizado demarca a existéncia de um grupo
ou classe por meio das agdes dos seus “representantes” (CHARTIER, 1990, p.23).

Dessa forma, o trabalho da histéria cultural € uma “[...] analise do trabalho de
representacao, isto &, das classificacdes e das exclusdes que constituem, na sua
diferenga radical, as configuragdes sociais e conceptuais proprias de um tempo ou
de um espago” (CHARTIER, 1990, p. 27). Conforme o autor, a representagdo se
estabelece numa relacdo dindmica com o contexto, e o seu entendimento atribui
sentido de compreensao a realidade.

As principais técnicas desenvolvidas para a coleta dos dados foram:
levantamento dos documentos (manuais pedagdgicos, decretos, leis); levantamento
das noticias sobre o Dr. Menezes Vieira e sobre os jardins de infancia nos jornais da
época;pesquisa bibliografica; analise do primeiro manual pedagdgico; e analise de
referenciais tedricos sobre a concepg¢ao de infancia e crianca, sobre manuais
pedagogicos, sobre a imprensa periddica educacional e sobre a cultura material da
educacao infantil. Por meio destas técnicas de pesquisa, apresenta-se o movimento

de dois conjuntos documentais:

1. Documentos biograficos: escritos,registros da vida, noticias nos jornais da
época, obras e contribuicées do Dr. Menezes Vieira;

2. Producao académica da area: livros, teses, dissertagbes, periddicos e
manuais voltados para a area educacional publicados ao longo do periodo de

estudo desta pesquisa, que abordem a tematica dos manuais pedagdgicos,
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as concepcgoes de infancia e a cultura material especifica para as criangas

pequenas.

Em face do exposto, destacam-seas fontes utilizadas: o Manual para os
Jardins da infancia (VIEIRA, 1882); a obra de Bastos (2011), que contém o Manual
para os jardins de infancia;o livro A educagdo do homem, de Froebel (2001); e o
acervo de periddicos da Hemeroteca Nacional Digital do Brasil, dentre os quais se
destacam os jornais do Rio de Janeirocontemporaneos aoperiodo que envolveu a
criagcado e divulgagao dos jardins de infancia e a publicagdo do manual analisado,
quais sejam: A Gazeta de Noticias, O Cruzeiro e o Jornal do Commercio, todos de
grande circulagdo no final do século XIX, no Rio de Janeiro e no pais.

E importante destacar a utilizacdo de diferentes fontes de investigacéo,
ratificando a concepg¢dao de Gouvéa e Jinzenji (2006), ao afirmarem que o “[..]
entrecruzamento das fontes constitui estratégia fundamental, na pesquisa histérica,
para contemplar a complexidade da constru¢do da vida social, a polifonia de
discursos e praticas produzidos pelos distintos atores sociais, a partir da sua
insercao”, considerando a peculiaridade de cada discurso produzido e de cada
imagem representada na sociedade(GOUVEA; JINZENJI, 2006).

Sustenta-se que tais documentos permitiram a construcido de um arcabouco
tedrico para esta investigagdo, no mesmo sentido de constituicdo de um acervo
documental defendido por Batista e Schmidt (2018). Inicialmente, foi necessario
realizar um levantamento bibliografico mais geral sobre os manuais pedagdgicos e,
posteriormente, sobre os manuais voltados para a educacéo da infancia, de maneira
mais peculiar.

O mapeamento da produgdo académica, realizado por meio da
‘garimpagem’''de estudos que abordassem a tematica sobre a educacgéo da infancia
e 0s manuais, objetivou mensuraro quantitativo de produgdes e selecionar as que
versassem sobre as concepg¢des de infancia presentes em publicagdes que dao
corpo a uma cultura material, como o manual pedagogico analisado.

A escolha da area educacional para o desenvolvimento desta pesquisa
explica-se, além da atuacao profissional da pesquisadora, pela possibilidade de

retorno as areas de educacédo, histéria e infancia, ja que este trabalho permite

1 Utiliza-se o termo garimpar com o mesmo sentido que lhe atribuiu Ostetto (2000, p.29), qual seja,
buscar, procurar minuciosamente.
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esclareceros sentidos de determinados materiais para a pratica docente e para a
legitimacdo de uma cultura material da educacado infantii e também melhora a
compreensao da infancia nesta sociedade.

Para fundamentar os estudos sobre a histéria da educacao infantil e das
instituicbes para as criangas pequenas, foram utilizadas as ideias e registros
depesquisadores brasileiros que tém contribuido para a historicidade da infancia
brasileira, tais como Bastos (2001, 2002, 2011); Del Priore (2009, 2013); Freitas
(1999); Gondra (2000); Kuhimann Jr. (1998, 2000, 2001, 2004, 2010, 2014);Leite
(2001); Machado (2002);Monarcha (2001); Rizzini (2011); eVeiga (2019), que foram
explorados ao longo do segundo capitulo e serviram como fundamento tedrico ao
longo de todo o trabalho.

A aproximagdo ao Manual para os Jardins da Infanciaevidenciou uma
especificidade da acdo pedagdgica em quemateriais e objetos sdo descritos como
0s mais adequados para o trabalho,0 que originou a necessidade de problematizar
os conceitos sobre cultura material, mais especificamente sobre a consolidagao de
uma cultura material da educacao infantil, embasados emEscolano Benito (2008,
2009, 2012),ViAao Frago (1995, 2001), Rocha (1999),Vidal e Schwartz (2010).

Para aprimorar o olhar para os dados da pesquisa, foram tomadoscomo
fundamento os estudos sobre a Analise de Conteudo de Laurence Bardin (1977) e
Jorge Vala (1986). De acordo com Bardin (1977), a analise de conteudo € um
conjunto de instrumentos metodologicos que estdo em permanente construgao e
aperfeicoamento. Esses instrumentos podem ser analisados pelo calculo da
frequéncia e inferéncia ao longo do conteudo.O método indica a categorizagdo e
analise dos dados, seguindo as diferentes fases e organizando-o a partir dos trés
polos sugeridos pela autora: 1) pré-analise; 2) exploragédo do material; 3) tratamento
dos resultados einterpretagéo.

O método da Analise de Conteudo utiliza também as unidades de registro e
de contexto, entendidascomo [...] unidade de significagdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que
serve de guia a leitura” (BARDIN, 1977, p. 105).

Emobra intitulada Metodologia das ciéncias sociais, Vala (1986, p. 104),
destaca que o método de analise de conteudo justifica-se por “[...] efectuar [sic]

inferéncias, com base numa logica explicitada, sobre mensagens cujas
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caracteristicas foram inventariadas e somadas”. Nesta pesquisa, as inferéncias
foram norteadas pelas categorias que indicaram as concepg¢des de infancia e as
materialidades presentes no Manual para os Jardins de Infancia — ligeira compilag&o
pelo Dr. Menezes Vieira. A pratica da analise de conteudo baseia-se na classificagao
e na categorizag¢ao, no intuito de reduzir-lhe a complexidade, a fim deidentifica-lo e
atribuir-lhe sentido. A determinagcdo das categorias permite visualizar a analise, e
elas sao elementos-chave de quem analisa (VALA, 1986).

A técnica apresentada por Vala (1986) caracteriza-se por trés procedimentos:
1) escolha da wunidade de registro ou subcategoria (parte de um
conteudocaracterizado, adequando-o a uma determinada categoria); 2) selegao da
unidade de contexto (frase em quea subcategoria aparece); 3) unidade de
enumeragdao (a frequénciacom que cada unidade de registro ou subcategoria
aparece no conteudo do documento analisado). De acordo com o autor, as
categorias podem ser definidas a partir do “[...] quadro tedrico e [de] um leque de
hipéteses [...]", sendo o referencial tedrico do(a) pesquisador(a) que embasa a “[...]
primeira exploragdo do material, mas este, por sua vez, pode contribuir para a
reformulagcédo ou alargamento das hipoteses e das problematicas a estudar” (VALA,
1986, p. 112).

As metodologias utilizadas por Bardin (1977) e Vala (1986) para analisar
documentos podem ser utilizadas em conjunto, porque os procedimentos
indicadosse complementam. Sustentada pelas duas referéncias, a analise desta
pesquisa foi realizada por meio daconfeccédo de quadros com as categorias e as
subcategorias pertinentes a cada categoria, estas ultimas escolhidas de acordo com
a relevancia com que foram enfatizadas no Manual.

No caso desta investigacéo, optou-se pela analise do Manualpara os Jardins
delnfancia: ligeira compilagao pelo Dr. Menezes Vieira (VIEIRA,1882), pensado para
a orientagcdo pedagodgica dos professores, pois acredita-se que essetipo de
materialfazparte da historia da profissdo docente, seja no momento de formacao,
seja ao longo da atuacgao profissional, sendo sustentado por diferentes projetos de
sociedade e ideias pedagogicas. Assim, a selegdo da producdo académica
privilegiou os manuais destinados aos professores, excluindo os manuais destinados

a leitura das criangas e os guias maternos.
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Portanto, apds o levantamento e a sistematizacido da produgdo académica,
acompanhada do estudo dos autores de referéncia, para fundamentar as ideias e os
conceitos, realizou-se a contextualizagao do final do século XIX e, na sequéncia, a
analise do Manual para os Jardins de Infancia. Seguindo a metodologia selecionada,
foram marcadas partes do Manual, inicialmente aprofundando-se as questdes
biograficas e as descrigdes da conjuntura que envolvessem o autor e, em seguida,
explorando-se as referéncias mais citadas sobre as concepg¢des de infancia e
crianca.

A exploragao dos itens do Manual levou a constatagcdo da contribuicdo dos
jornais da época para a divulgacado de ideias educacionais para a populagdo em
geral, pois, mesmo que muitos ndo soubessem ler, no final do século XIX, aqueles
que liam serviam de leitores para os demais. Essa constatacao levou a necessidade
de buscar informacdes sobre os jornais mais citados e, apds esse levantamento, foi
inevitavel realizar uma busca no acervo da Biblioteca Nacional do Brasil —
Hemeroteca Digital, a fim de localizar os jornais que citavam o Dr. Menezes Vieira e
os jardins de infancia no periodo apdés a implantagdo dos primeiros jardins de
infancia brasileiros até o final do século XIX. Foram selecionados trés jornais, a
saber: A Gazeta de Noticias, O Cruzeiro e o Jornal do Commercio, conforme
explanado no terceiro capitulo.

Para descobrir as referéncias mais citadas, foi realizado o levantamento de
todos os nomes citados no Manual, acompanhados das suas frases de contexto,?
para posterior analise da frequéncia e da influéncia tedrica no Manual, de acordo
com exploracado apresentada no quarto capitulo. Para conferéncia das concepcoes
de infancia e criancga, foi realizado um levantamento de todas as incidéncias no texto
das palavras crianga e infancia, além de ter sido incluido um item denominado
‘outros termos’, para reunir as outras designagcdes que foram sendo observadas no
Manual. As palavras foram associadas e analisadas juntamente com as suas frases
de contexto e deram origem a diferentes categorias pertinentes a concepcgao de
crianga e infancia, tais como: natureza infantil, criangas como seres — germinaveis;
brincantes; bondosos e inocentes; criadores; reprodutores e executores de tarefas;

entre outros nomes que serdo exploradas nos capitulos quarto e quinto.

12 Conforme o apéndice J — Relagéo dos nomes citados no Manual para os jardins da infancia.
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1.3 ORGANIZACAO DA TESE

Para alcancar os objetivos propostos,a tese foi organizada em cinco capitulos,
acrescidos das consideragdes finais, bem como dos apéndices e anexos, dispostos
da seguinte forma: o capitulo primeiro destina-se a parte introdutéria, que apresenta
a pesquisadora, justifica a relevancia dosestudos sobre os manuais pedagogicos,
especificamente o manual pedagogico para a infancia. Destaca a visao de infancia e
crianga assumida e apresenta, ainda, a questdo de pesquisa, 0s objetivos e 0
percurso metodoldgico.

O foco do segundo capitulo € a contextualizagao sobre a infancia, a educagao
para as criangas e 0s manuais pedagdgicos na segunda metade do século XIX, com
destaque para as distintas condi¢cdes sociais das criangas na época, indicando se
esse fator influenciou na vivéncia de suas infancias. Este capitulo discute como a
infancia e as criancas eram vistas, como foram pensadas as instituicdes educativas
€ como surgiram os manuais pedagoégicos para a infancia nessa conjuntura.

No terceiro capitulo é apresentado o Manual para os Jardins de Infancia —
ligeira compilagdo pelo Dr. Menezes Vieira, com alguns dados biograficos sobre o
autor e consideracdes sobre a sua contribuicdo para a educacao. Destacam-se aqui
as representagdes do Dr. Menezes Vieira e as questdes acerca dos jardins de
infancia abordadas na imprensa periddica de jornais da época, considerando-se que
as noticias contribuem para melhor compreender os jardins de infancia, além de
indicaras representacdes sobre a docéncia da mulher e o seu papel na sociedade do
final do século XIX.

O quarto capitulo expde a analise sobre as concepgdes de infancia e crianca
presentes no manual investigado, especificando as diferentes categorias
identificadas para o conceito de infancia e crianga, com destaque para o
alinhamento das concepcbes de infanciaidentificadas, que se fundamentam em
autores referenciados no Manual, principalmente sob a influéncia dos principios de
Froebel e Pape-Carpantier.

O quinto capitulo evidencia como as concepc¢des de infancia se desdobram
nas orientagbes para a docéncia: o método de ensino utilizado e a indicagdo de
materiais para a educacdo das criancas. Essa organizagdo reverbera em

orientagdes sobre o fazer pedagodgico em que ganha destaque a forma peculiar da
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educacdo para a pequena infancia, que legitima uma cultura material da educacgéo
infantil. A visdopredominante sobre as concepc¢des apresentadesdobramentos nas
representacdes sobre a docéncia, sobre as instituicdes de educacgao infantil e sobre
o contexto educacional.

As consideragdes finais oferecem a sintese de todos os capitulos e destacam
as conclusbes que os dados analisados e os trilhados metodologicamente
possibilitaram indicar neste momento. S&o apresentadas as contribuicbes da
pesquisa para a area da educacéao infantil e ampliagdes para tecer a historia da
educacao infantil, além de perspectivare apontar caminhos para estudos posteriores.

Os apéndices evidenciam os dados elaborados na trajetoria desta pesquisa;
neste caso, foram utilizados dez arquivos de apéndice, organizados de A-J, a saber:
listagem de teses e dissertacbes sobre os manuais pedagogicos; trabalhos
apresentados na ANPEd; documentos citados no Manual para os jardins da infancia;
trabalhos realizados sobre o Dr. Menezes Vieira;jornais citados no Manual; listagem
de referéncias de autores por assunto;relacdo do uso da palavra ‘crianga’ no
Manual; relagdo do uso de ‘outros termos’ para criangas no Manual; relagdo de
termos referentes a docéncia; e relagdo dos nomes citados no Manual.

Como anexo, foi incluido o art. 5° do Decreto n°7.247, de 19 de abril de 1879,
redigido por Carlos Lebncio de Carvalho, pelo fato de abordar a criagdo e

disseminacgao dos jardins de infancia na legislagao brasileira.
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2 A INFANCIA, A EDUCAGAO PARA AS CRIANGAS E OS MANUAIS
PEDAGOGICOS NA SEGUNDA METADE DO SECULO XIX

Os caminhos escolhidos para esta pesquisa colocaram-na diante do século
XIX, mais precisamente da segunda metade do século em diante, para compreender
gquem eram as criangas e a sua educacao nesta época. Esse periodo foi marcado
por forte crenga no progresso e na ciéncia, 0 que mobilizou as nagdes ocidentais a
instituirem uma nova organizagao, sendo a ideia de civilizagdo uma referéncia para
o estabelecimento de novas relagdes e instituicdes (KUHLMANN JUNIOR, 1998).

Muitos autores denominaram o século XIX como ‘o tempo das certezas’,
porque a busca foi por certeza em agdes que pudessem ser comprovadas, certeza
aocategorizar o mundo, certeza de compreender a natureza e principalmente,
certeza da veracidade do progresso e do conhecimento cientifico, por meio da
chegada de objetos que simbolizaram a almejada civilizagcdo (COSTA; SOUSA;
SCHWARCZ, 2000), como:

[...] a locomotiva elétrica, o telégrafo, o navio, a fotografia, a bicicleta, o
cloroférmio, o elevador, a refrigeracdo, a dinamite, a pilha seca, a tabela
periédica dos elementos, o telefone, o principio da vacina, o linotipo, o
automével movido a gasolina, o pneu de borracha, a ferrovia, entre outros,
com o devido destaque para a luz elétrica. (COSTA; SOUSA; SCHWARCZ,
2000, p.25).

Imersos no contexto da segunda metade do século XIX, destacam-se os
estudos que contribuem para a historiografia da educagado brasileira abordando a
tematica do pensamento de Rui Barbosa,'® selecionado aqui pelo fato de ter sido um
intelectual conectado a pedagogia como elemento intrinseco da cultura,
relacionando-a aos aspectos histéricos, filoséficos, sociais e politicos. Abordar sua

trajetéria contribui para compreender um periodo de muitas ideias, mudangas,

13“Rui Barbosa é um dos personagens mais conhecidos da histéria do Brasil. Nascido na Bahia, em 5
de novembro de 1849, fixou-se no Rio de Janeiro em 1879, ao ser eleito para a Assembleia
Legislativa da Corte Imperial. Ganhou prestigio como orador, jurista e jornalista defensor das
liberdades civis e foi por duas vezes candidato a Presidéncia da Republica.”Utiliza-se Ruy ou Rui
Barbosa? Pois foram encontradas as duas formas em diferentes estudos. De acordo com a Casa
Fundacdo Rui Barbosa, baseada no “Formulario Ortogréfico da lingua portuguesa em vigor, os
nomes das pessoas falecidas devem respeitar a ortografia, assim como qualquer nome comum. [...]
Portanto, escreve-se Tramandai (e ndo Trammandahy), Niteréi (e ndo Nictheroy), [...] Rui (e ndo
Ruy) [...]". Isto ndo impede que descendentes de uma personalidade usem a grafia antiga, pois
essa é uma decisao pessoal. Mas, em respeito as Instrugdes para a Organizagao do Vocabulario
Ortografico da Lingua Portuguesa (12 de agosto de 1943) e a Lei n° 5.765, de 18 de dezembro de
1971, que aprova alteragdes na ortografia da lingua portuguesa, a Fundagédo Casa de Rui Barbosa
ndo apenas grafa com "i" 0 nome de seu patrono, como orienta todos os que a consultam a fazer o
mesmo. Disponivel em: http://www.casaruibarbosa.gov.br. Acesso em: 28 jun. 2019.


http://www.casaruibarbosa.gov.br/

50

rupturas e permanéncias na vida da sociedade brasileira. Da mesma forma,
Lourencgo Filho (2001, p.36), na escrita da obra Pedagogia de Rui Barbosa, destaca
a contribuicdo do autor, principalmente ao afirmar que Rui foi, “[...] sem duvida, no
Brasil, o primeiro a tratar da pedagogia como problema integral de cultura, isto €, um
problema filosofico, social, politico e técnico, a um sé tempo”.

Os escritos de Rui Barbosa sobre educagdo compreendem um periodo
limitado de sua trajetdria politica como reformador social. As primeiras ideias de Rui
Barbosa sobre a educacéo estdo expressas no artigo sobre A Reforma da Instrugéo
Publica, publicado no Diario da Bahia (1873) eescritoem decorréncia da Reforma
Joao Alfredo (1871). Destaca-se o grande aporte de Rui Barbosa também com “[...]
o0 manual para professores considerado o mais difundido e usado no Brasil, durante
os anos finais do Império e grande parte da primeira Republica (1889-1930)”
(BASTOS, 2000, p.84), o Manual of elementar instruction for parentes
andteachers,de autoria de Norman AllisonCalkins (1873), que foi traduzido e
divulgado por Rui.

O estudo de Machado (2002) explora as contribuicdes de Rui Barbosa para o
pais, destacando o fato de ele estar atento as grandes mudangas vividas no mundo,
que se refletiam no Brasil, oque auxilia na compreensédo desse periodo, pois “[...]
nao € possivel entender a histéria do Brasil sem vincula-la ao movimento universal,
a histéria mundial” (MACHADO, 2002, p. 30).

A autora destaca que as mudangas eram muitas na segunda metade do
século XIX:

A ferrovia e a navegagao a vapor tornaram o mundo pequeno. O telégrafo
elétrico facilitava a comunicagdo. Este século podia ser definido como um
século de mudangas contagiosas. Estas ocorriam em todos os sentidos e
pareciam significar avangos, isto &, progresso. O progresso era evidente na
tecnologia e nas suas consequéncias que culminavam em um crescimento

da produgdo material. A industrializagdo chegava a novos paises.
(MACHADO, 2002, p. 32).

Era a chegada do progresso, e Rui Barbosa estava de olhos bem voltados
para 0 que acontecia em outros paises, entusiasmado com o desenvolvimento e
perspectivando as mudangas que seriam necessarias ao Brasil, assim como ao
mundo.

O que acontecia no Velho Mundo reverberava diretamente na organizagao

das Américas. A forca do capital que se colocava na Europa suscitava a
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necessidade de novos mercados e invadia os outros paises. O século XIX se
destacouna histéria da humanidade como o periodo em que se consolidouo
capitalismo e a burguesia. Ao criar o mercado mundial, a sociedade burguesa
transformou o mundo, produzindo muitas riquezas, mas tambémmuitas crises, pois,
Com o desenvolvimento da manufatura, com o aumento da produgao e da
troca, que culminou com a grande industria, a sociedade fundada pelas
relagbes de trabalho assalariado produziu o acirramento das contradi¢gdes
existentes em seu seio. A burguesia do século XIX enfrentava um inimigo
mortal, 0 movimento operario. A riqueza desenvolvera-se em toda a sua

plenitude, mas, no seu interior, essa nova forga se colocava. (MACHADO,
2002, p. 31).

As relagdes sociais estavam em estado de mudanga, manifestando urgéncia
em reorganizar, principalmente, as relagbes de trabalho. O mercado estava
abarrotado de mercadorias, havia superprodugao; entretanto, a classe trabalhadora
estava sob estado de miséria e aterrorizada com a ideia do desemprego iminente.
Tal fato provocava alteragdes sociais e inaugurava possibilidades para o
estabelecimento de novas relagdes de trabalho (MACHADO, 2002; MARTINS, 2001;
LOURENCO FILHO, 2001).

De acordo com Machado (2002, p. 31), “[...] a classe operaria mostrava-se
empenhada em romper com as relagdes de propriedade e de trabalho, com o
proposito de instaurar novas relagdes. [...] A crise era evidente”. A crise gerada
porexcesso de produgao versus miséria de classe promoveu um grande movimento
imigratério mundial, pois havia a necessidade de expansdo para novos mercados e
oferta de maodeobra onde havia oportunidades de trabalho.

A ideia de nacionalismo foi se configurando como movimento que permitiu a
classe trabalhadora sentir-se parte de uma nacgao. A populacao fortalecia-se com o
sentimento de pertencimento a um grupo ao qual se ligava por vinculos histéricos e
culturais; era reivindicado socialmente o direito de formacdo de uma nacédo
autdbnoma e civilizada. As nagdes civilizadas, no entanto, deveriam estar em
consonancia com os caminhos que o capital determinava, elas “[...] precisavam criar
novos mercados para poderem continuar acumulando riquezas e as coldnias
deveriam modernizar-se para atrair os trabalhadores miseraveis, desativando, assim,

a bomba que ameacgava explodir a Europa” (MACHADO, 2002, p. 34).

4Sobre o nacionalismo, cf. Hobsbaw (1988). O autor afirma que a ideia de nagédo se propagou no
final do século XIX. Surgiu como defesa territorial, iniciando na Franga e na Italia, com a defesa da
bandeira nacional, incentivando a rivalidade entre as nagdes.
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Ao mesmo tempo em que a classe trabalhadora clamava por melhores
condigdes, as exigéncias de trabalho indicavam a necessidade de um nivel minimo
de conhecimento. Para especializar-se no trabalho e nas maquinas, havia exigéncia
de leitura, de escrita e de conhecimentos gerais. A alfabetizagdo do povo e uma
educacgao basica para as massas se colocavam como aspectos fundamentais nesse
periodo. Assim, a educacdo assumiuum lugar de destaque como direito social, ao
qual incumbiaa fung¢ao de garantir as mesmas oportunidades aos sujeitos. A escola
surgiucomo a instituicdo guardiad desse ideario liberal, como lugar que garantiaa
universalizagdo da educagao publica, leiga, obrigatéria e gratuita. Era necessario
modernizar a sociedade, e a educagao deveria atrelar-sea esse processo.

Em face de uma nova forma de relacionar-se com o mundo fisico, “[...] a
educacao é entendida como um ato de emancipagéo humana, uma vez que a razao,
adequadamente orientada por procedimentos ensinaveis, criaria a possibilidade de
construcdo de uma sociedade harménica”, o que seria um reflexo do poder
embasado no saber e no desenvolvimento material (SOUZA; VALDEMARIN;
ALMEIDA, 1998, p.90).

No Brasil, as transformacbes para a modernizacdo do pais foram
acontecendo de forma mais lenta em relacdo a Europa, pois haviam outros
interesses, além de que faltava capital e maodeobra. Nas ultimas décadas do
Império, a abolicdo da escravatura foi um tema recorrente, pois o trabalho livre era
fundamental para possibilitar o estabelecimento das novas relagdes de trabalho, tdo
necessarias para industrializar e civilizar a nacédo. A ideia da construcdo de uma
nacao perpassava pela construcdo de um povo civilizado, e esse caminho seria
viabilizado por meio da educacdo (KUHLMANN JUNIOR, 1998, 2001, 2010;
SAVIANI, 2006).

Todos esses acontecimentos, de alcance mundial, culminaram em um
periodo em que o Brasil vivia 0 processo de transi¢do entre o Império (1822-1889) e
os primeiros anos da Republica (1889-1930). Rui Barbosa (1849-1923) participou
intensamente da consolidagdo de um Brasil moderno, tendo como exemplo de
nacgao paises como os Estados Unidos, Franga, Alemanha e Inglaterra. Utilizava-se
das informagdes do que acontecia nos paises, principalmente europeus, para
discutir o problema da escraviddao do Brasile defender sua opinido como indica

Machado: “[...] para aqueles que temiam um esvaziamento da mé&o-de-obra [sic]
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agricola, Rui Barbosa argumentava que os escravos libertos em outros paises
equivaliam a bons imigrantes e rendiam muito mais” (MACHADO, 2002, p. 42).

A escraviddao era um problema na época,' e Rui Barbosa via na educagéo
uma possibilidade para mudar a situagdo, considerando como o pressuposto
filosofico da educacéo, portanto, que “[...] o intento de intervir no destino do homem
envolve, necessariamente, uma compreensdo do mundo, uma intuicdo do valor das
energias do espirito e da cultura” (LOURENCO FILHO, 2001, p.41). Por isso, ele “[...]
propde um sistema publico de educagao, o mais amplo e perfeito. Deseja-o para que
haja verdade politica, regime de liberdade, compreensdo civica, formagéao
profissional e riqueza geral” (LOURENCO FILHO, 2001, p.46).

Rui Barbosa compreendia “[...] o ensino como problema politico, para além
das propostas educacionais imediatas” (MARTINS, 2001, p.10). Ele projetou
grandes reformas intelectuais e morais na tentativa de construir a nacionalidade
brasileira, a saber: a Reforma da Educacgéo, com a escrita dos pareceres em 1882; a
Abolicdo, em 1884; e as campanhas presidenciais de 1910 e 1919 —nenhuma das
quaisse efetivaram da forma como foram por ele propostas (MARTINS, 2001).

Na perspectiva de Nagle (2001), em estudo sobre a educagéo e a sociedade
na Primeira Republica brasileira (1889-1930), a Primeira Republica foi considerada
como um momento marcado por grandes transformagdes sociais. O autor identificou
dois movimentos nesse periodo, denominados por ele de “entusiasmo pela
escolarizagao” e “otimismo pedagdgico”, ambos fundamentados em uma forte
crenga de que a disseminagdo da educacgdo escolar incluiria grande parte da
populacdo brasileira no caminho do progresso e das grandes nagdées do mundo.
Apresentava-se a necessidade de formar um novo homem, o que se acreditava que
aconteceria por meio da escolarizagao.

Lourenco Filho (2001, p. 39) afirma que, nesse periodo, “[...] os sistemas
publicos de educacdo comecaram a expandir-se, tanto por motivos politicos, como

por imperativos diretos de ordem sociall...]”, destacando que esse foi o tempo da

15 E preciso considerar que a abolicdo da escravatura ocorreu no Brasil somente no final do século
XIX, sendo um dos ultimos paises a libertar os escravos. Havia muita discussao e receio de que a
libertacdo dos escravos impactasse negativamente a economia brasileira, por essa razdo, a
emancipacgao se deu de forma gradual no solo brasileiro, iniciando pela Lei do Ventre Livre (1871),
seguida da Lei do Sexagenario (1885), também conhecida como Lei Saraiva-Cotegipe, até a
efetivagao da Abolicdo da Escravatura (1889).
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definigdo “[...] da legislacdo escolar e o da criagcdo dos ministérios de instrugéo
publica, por quase todos os paises da Europa, e fora dela”.

A politica comegava a penetrar na dinamica social brasileira, assim, para
qualificar o pleito eleitoral e a escolha dos governantes, também urgia educaro povo,
apesar de esse tema ter sido objeto de grandes debates e discordancias. De toda
forma, tornou-se consenso a ideia de que “[...] a escola passou a ser vista como
capaz de contribuir para a qualificacdo profissional e de ensinar todas as criangas a
serem bons cidadaos” (MACHADO, 2002, p. 34).

Ao discorrer sobre o legado educacional do século XIX, Saviani (2006) o
denomina de “breve século XIX”, justificando que a contagem secular faz parte de
uma pratica dos historiadores; no entanto, em sua opinido, € a reunidao dos fatos
histéricos que demarca o periodo secular. Em vista disso, para o autor, a contagem
desse século € marcada pela publicacdo da Lei das Escolas de Primeiras Letras
(1827) e segue até a implantagao dos grupos escolares (1890) (SAVIANI, 2006).

Saviani (2006) destaca alguns legados educacionais do século XIX, a saber: a
consolidagdo do método intuitivo,'® indicado para a organizacdo da educagio das
criangas, apos as experiéncias do ensino individual, do ensino mutuo e do ensino
simultdneo; a construcdo, pelo Estado, de prédios especificamente destinados ao
funcionamento das escolas; a institucionalizacdo da formacéo dos professores; o Ato
Adicional de 1834, que marcouo descompromisso do governo central com a
manutencao da instrugao popular; a relagao entre a ideia de liberdade de ensino e 0
favorecimento da iniciativa privada.

De acordo com os estudos de Olivia Rochadel e Leonete Luzia Schmidt
(2017) sobre o papel do professor, com base nas definicbes contidas no manual
Cours Pratique de Pédagogie, do francés Jean Baptiste Daligault, que foi traduzido e
distribuido aos inspetores e aos professores de instrugcdo publica elementar pelo
governo provincial, na segunda metade do século XIX, nesse periodo, “...] a
civiidade existe para todos que compdem a sociedade brasileira, porém seu
carater possui diferentes configuragcbes para cada grupo social. Para os mais
pobres, significa viver em sociedade de forma ordeira; para os ricos, ocupar um
lugar digno na sociedade” (ROCHADEL; SCHMIDT, 2017, p.141). Enfatiza-se que o

Estado assumiuuma funcéo central nesse modelo e utilizou-se da educagao escolar

6Sobre 0 método intuitivo sera abordado mais adiante, no final do capitulo 3.
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para a constru¢do da hegemonia desse projeto de nagdo (ROCHADEL; SCHMIDT,
2017).

CyntiaGreive Veiga (2002, p. 99), emtexto que aborda a escolarizagdo como
projeto de civilizagdo, especificamente tratando do processo de civilizagdo vivido
neste interim, afirmaque é “[...] evidente que a universalizagdo da instrugédo
elementar e a extensao social das formas de comportamento civilizado constituiram
um aprofundamento do controle das normas de conduta”, promovendo novas formas
de relacionamento e de distingao social.

Outra forma de civilizagcdo nesta época se deu por meio dos processos de
higienizacdo da populagao, forma que também perpassa a infancia, pois foi o acesso
pensado para alcancar as familias e a populagdo em geral. De acordo com José
Gondra (2002), era necessario

[...] higienizar a esfera publica. Higienizar a esfera do mundo privado. Torna-
las indiferenciadas, a partir de um funcionamento moldado pelos canones

da racionalidade higiénica, eis o desafio perseguido pelos homens da
incipiente ordem médica no Brasil oitocentista. (GONDRA, 2002, p.107).

No periodo em que a razdo detevegrande poder, a medicina assumiu a
condicao de ciéncia social e construiu “[...] um discurso alargado, capaz de construir
saberes e competéncias, subordinando problemas os mais variados ao chamado
saber médico” (GONDRA, 2002, p.107). Assim, essa “[...] perspectiva, condensada
na area da higiene, colaborou para construir uma representagao salvacionista da
medicina porque bifurcada no plano da redengao dos individuos e no da sociedade”
(GONDRA, 2002, p.107).

De acordo com o autor, € importante destacar a existéncia do que ele
denominou “subordinagdo da infancia a uma das areas do curso médico: a de
Higiene” (GONDRA, 2002, p.108), considerando-se que os olhos da medicina se
dirigiram para a higienizagdo da infancia. A taxa de mortalidade infantil era alta no
Brasil e estava associada as condi¢gdes aque as criangas estavam expostas, tanto as
pobres como as da elite. A discussao tornou-se de primeira ordem e recorrente,
ocorreram muitos eventos e congressos em defesa de acdes de higienizagao
(GONDRA, 2002).

Defendia-se a ideia de que a criacdo das criancas deixara de ser uma
questao privada para tornar-se objeto da esfera publica, um problema de ordem
social que necessitava da unido da sociedade para vir a bom termo. Dessa forma,
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“[...] combinando e conjugando esforgos, seria possivel obter uma infancia protegida.

Higienizada. Em consequéncia, obter-se-ia a propria defesa da sociedade [...]”

(GONDRA, 2002, p.114).

José Gondra (2002, p. 114) explana ainda que:

A manutengdo da infancia em discurso ocorre, portanto, com a agregacgao
de novos elementos. Ao lado da economia, a defesa da sociedade, mais do
que a defesa das individualidades das criancas, é eleita como razio para a
protecdo da infancia. Ameaga ou pressagio adjetivam os excluidos,
aspectos que fundamentam a intervengdo do Estado, qualificando o

problema da infancia, ora como questdo do Estado, ora como “magno
problema social”.

Nessa nova ordem, sustentaram-se argumentos econdmicos, religiosos e
higiénicos, reunidos para a garantia de uma infancia que precisava ser protegida e
remodelada de forma exemplar, com vista a formagao de um “novo homem”, que se
constitui fisica, moral e intelectualmente. “Novo porque inscrito em uma percepcao
do homem e da sociedade que buscava legitimar-se como nova, em um tempo no
qual se dirigiam ag¢des rumo a modernizagao da sociedade, do trabalho da economia
e da escola.” (GONDRA, 2002, p.123).

Nesse contexto, despontam algumas indagag¢des sobre a educagdo da
infancia: quem eram as criangas e como viviam sua infancia no século XIX? Como
era pensada a educagéo para a infancia? Quais eram os projetos de educagao para
a infancia que estavam em disputa? Essas questdes permeiam o trabalho e sao
determinantes para a compreensdo dos fatos que foram se configurando na
sociedade brasileira, que também sentiu os impactos dos acontecimentos em nivel
mundial. As questdes aqui apresentadas serdo exploradas na continuidade deste

capitulo.

2.1 A INFANCIA NO SECULO XIX: DIFERENCAS MARCADAS PELA CONDICAO
SOCIAL DAS CRIANGCAS

Acredita-seque as criangas vivem diferentes tipos de infancias, conforme ja
declarado. Compreende-se a dimensao historica e cultural imbricada com o conceito
de infancia e crianga, no entanto, essa diferenciagdo ocorre por muitos
caminhos;logo,percebe-seque a condigdo social € um fator bastante determinante

dasexperiénciasnesta etapa da vida.
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De acordo com Veiga (2019), ha uma situagdo de subalternidade da infancia
ha muito presente na historia brasileira. A autora argumenta que a “[...] existéncia da
condicao de subalternidade de muitas criangas é fato histérico, uma evidéncia que
pode ser detectada na criagdo de 6rgaos nacionais e internacionais direcionados a
melhoria da sua qualidade de vida” (VEIGA, 2019, p.769). No entanto, mesmo com a
presencga desses 6rgaos, percebem-se as “[...] contradigdes presentes entre direitos
humanos e permanéncia de desigualdades sociais, tomadas como problema politico
de governo” (VEIGA, 2019, p.769).

A autora evidencia como as ofertas diferenciadas de escola produziram “[...]
desigualdades da condicdo de ser crianga, contribuindo para a produgédo de
subalternidade das criangas pobres, negras e mesticas e do estigma de sua
inferioridade” (VEIGA, 2019, p.769), considerando, entdo, que coexistem variadas
condicbes de fazer-se crianga. Alerta que a situacdo de subalternidade correo risco
de acabarnaturalizada: “[...] pela forca do ‘habito’, a ‘situagdo subalterna’ de certos
grupos sociais se tornou quase que naturalizada. Contudo, a condicdo de
subalternidade ou inferioridade é produto histérico, com variagcbes no tempo e
espaco” (VEIGA, 2019, p.771-772).

A condigao de subalternidade de um grupo sé € possivel em contraste com as
condigbdes de superioridade deoutros grupos. Ou seja, sO existemsujeitos ou grupos
subalternos se houver quemlhes seja superior, e essa relagédo € construida ao longo
da histéria. De acordo com Elias (2000), as posi¢des desiguais entre os grupos sao
mantidas para que possam prevalecer os privilégios daqueles que se estabelecem
com maior poder, pois “[...] afixar o rétulo de ‘valor humano inferior’ a outro grupo é
uma das armas usadas pelos grupos superiores nas disputas de poder, como meio
de manter sua superioridade social” (ELIAS, 2000, p. 23-24).

Veiga (2019) reconhece que ha um grupo ou mais grupos subalternos
representados por minorias em relacdo ao acesso ao poder, como criangas, pobres,
analfabetos e negros, entre outros. A autora explica que, “[...] em diferenciacédo as
situagdes adversas da infancia das criancas pobres, negras, analfabetas, infratoras,

trabalhadoras, outras infancias se constituiram em condigdes favoraveis, segundo os
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modelos elaborados pela ciéncia de época, no despontar do ‘século da crianga™'”
(VEIGA, 2019, p.772).

A condicdo social das criangas, em vista da necessidade detrabalho infantil,
perpetuou sua situacao pobreza,afastando-as do meio escolar em funcdo da
necessidade de contribuirem para o sustento de suas familias, mesmo que as leis
da educacado escolar brasileiras buscassem, aparentemente, garantir o acesso a
educacdo. Em vista disso, constituiram-se propostas educativas diferentes para
criangas com realidades sociais distintas (VEIGA, 2019).

Entre o final do século XIX e inicio do século XX, a concepg¢ao de infancia
perpassava mais pela area econdémica do que a educacional, pois

Havia uma concepg¢ao de que a educagao dos pobres ndo era um assunto
propriamente educacional, mas econémico, a ser pensado no ambito de um
ministério que ftratava de agricultura, industria e comércio. Esse
entendimento explica a estreita relagdo entre essas instituigcbes, a

concepcao de educacdo destinada a infancia desvalida e a oferta do
trabalho como principio de insergéo social. (VEIGA, 2019, p.780).

Dessa forma, a proposta de escola desigual oportunizou experiéncias
desiguais para as criangas, e “[...] as diferengas do ser tornaram-se justificativa de
desigualdades do viver, ensejando acirrados debates que culminaram na
promulgacdo de direitos humanos e direitos civis no século XVIII” (VEIGA, 2019,
p.787). Entretanto, buscou-se uma igualdade juridica na organizacdo dos Estados-
nagao, insuficiente, porém, para diminuir as desigualdades sociais, ou seja, “[...] pelo
contrario, a consolidagdo das sociedades de mercado capitalista, garantida pelo
Estado, acabou por naturalizar as relacées de opressao e exploragao fundadas na
meritocracia, tomando o trabalho humano como eixo” (VEIGA, 2019, p.787).

Assim, a condicdo de subalternidade de muitas criangas teve origem nas
desigualdades sociais. Defender a escola era um dos caminhos para buscar uma
homogeneizagao cultural, pois alfabetizar o povo e garantir o acesso as escolas de
forma gratuita tornou-se regra de muitas nacgdes, entretanto, por serem ofertas
desiguais, devido as condi¢des sociais e culturais desiguais, continuaram

perpetuando-se as formas de desigualdade do viver das pessoas.

70 século XIX foi considerado “o século da crianga”, de acordo com os estudos de Bengt Sandin.
Mais informagdes em: SANDIN, Bengt. Imagens em conflito: infancias em mudanca e o Estado de
Bem-Estar Social na Suécia: reflexdes sobre o Século da Crianca. Revista Brasileira de Histéria,
Sao Paulo, v. 19, n. 37, set. 1999. ISSN 0102-0188. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/S0102-
01881999000100002. Disponivel em: https://bit.ly/3aER9gA. Acesso em: 20 set. 2018.
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Nesse sentido, evidencia-se uma infancia heterogénea, que clama por
instituicbes que reconhegam essa heterogeneidade, que considerem as diferengas
como elemento constitutivo de cada crianga, que respeitem “[...] as caracteristicas
propriamente infantis e as diferengas presentes nas diferentes idades ou etapas da
mesma infancia como parte dessas caracteristicas” (NARODOWSKI, 1994, p.27).

Outros pesquisadores compartiiham da ideia de que a infancia deve ser
entendida no contexto dasdiferentes condi¢gbes sociais vividas pelas criangas, entre
os quaisBoto (2002, 2017), Narodowski (1994) e Rizzini (2011). Boto (2002) afirma
que a infancia é uma categoria construida socialmente, o que significa dizerque o
conceito de infancia énecessariamente historico e social, afastando
qualquerentendimentouniversal e uUnico. A autora questiona ideias que se
naturalizarame tornaram-se hegemoénicas na sociedade, especialmente quanto a
dimensdo biologica da infancia eaextensdodo conceito a apenas um segmento
social.

A esse contexto, € possivel acrescentar as discussdes apontadas em estudo
de Gouvéa e Jinzenji (2006, p. 116), autoras para as quais:

O grande contingente populacional marcado pela pobreza era considerado
uma ameacga a tranquilidade publica, sendo-lhe atribuida responsabilidade
sobre a criminalidade e a instabilidade dos governos. Em consonancia com
os ideais iluministas, acreditava-se na instrugdo como meio de civilizar essa

populacdo, possibilitando a sua submissdo as leis e a almejada ordem,
contribuindo para o fortalecimento do Estado imperial.

Escolarizar a populagdo pobre espalhada pelo territério nacional era uma
possibilidade de garantir a nacionalizagdo do pais, e a escola assumiuo lugar dessa
instituicdo que possibilitariaa civilizacdo brasileira (GOUVEA; JIZENJI, 2006).

Irene Rizzini (2011) investigoua infancia imersa na pobreza, que denominou
de desvalida, uma infancia bastante diferenciada entre criancas de familias
consideradas nobres ou pobres. A autora afirma que a condigdo social e as
possibilidades advindas dela “[...] definem uma certa crianga, cuja infancia é
classificada de acordo com a origem familiar e sua heranga social” (RIZZINI, 2011,
p.98).

Dessa forma, “[...] os bem-nascidos podiam ser criangas e viver sua infancia;
os demais estavam sujeitos ao aparato juridico-assistencial destinado a educa-los
ou corrigi-los, vistos como menores abandonados ou delinquentes” (RIZZINI, 2011,

p. 98). A crianga ‘menor era aquela que necessitava de assisténcia,
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cujasresponsabilidades — e as agbesa elas cabiveis — seriam definidas pela
sociedade. “Salvar a crianga é defender a nagao’ — foi este o lema que moveu
ilustres brasileiros, na passagem do século XIX para o século XX, a considerarem a
infancia como ‘magna causa’” (RIZZINI, 2011, p.98).

Ao centrar a pesquisa no Manual para os jardins da infancia, foipreciso ter
clareza do tipo de publico a que o jardim de infancia do Colégio Menezes Vieira se
destinava, a saber: criangas pertencentes as familias da elite, que podiam pagar por
esse ensino, mais especificamente um publico formado pormeninos que
frequentavam um colégio localizado na capital do pais e viviam a oportunidade de
participar de uma educacéao ofertada para aqueles que tinham condi¢des de manter
as necessidades da instituicdo, como mensalidades, uniformes e materiais
adequados.

A seguir,tem-se uma imagem das criangas no patio do Colégio Menezes

Vieira:

Figura 1 — Patio do Colégio Menezes Vieira

Nessa imagem do Jardim de Infancia do Colégio Menezes Vieira, no Rio de
Janeiro, extraida em 1880, é perceptivel um grupo de criangas que representa o que
elas viviam naquele momento. Como vimos até aqui, a condigdo social das criangas
e 0 meio social e cultural em que estéo inseridas implicam vivéncias diferenciadas

da infancia, e essa imagem representa um tipo especifico de vivéncia da infancia



61

que nao era comum a todas as criangas. Na captura desta cena, pode-se
observarque sao criancas de uma elite brasileira, de acordo com as suas
vestimentas, pois os meninos vestem-se de forma semelhante aos adultos, de calca
e terno. As meninas nao faziam parte deste contexto, pois, a época, a educagéao
eraofertada em espacos separados para meninos e meninas. '8

Na Figura 1, & possivel observar que os meninos brincam em um espago
amplo, nas imediagbes de um anexo, que seria o jardim de infancia, utilizam alguns
brinquedos, como triciclos, bolas e bambolés, e também correm e conversam entre
si; 0 patio € arborizado e o piso de chao batido, a edificagdo do jardim da infancia
mantém certo isolamento em relacdo ao prédio mais proximo, que se destinava ao
ensino primario da escola e pertencia ao mesmo terreno; as criangas sao
acompanhadas por um homem adulto; o portdo da escola encontra-se aberto, com
livre passagem para a rua, que aparenta ndo ser pavimentada.

No que se refere ao espaco diferenciado para a educacdo de meninos e
meninas no final do século XIX, de acordo com o estudo de Souza e Anjos (2016)
sobre as praticas de escolarizacdo na infancia, embasado na analise da legislagcao
escolar da entdo provincia do Parana, as escolas e também a prdpria organizagao
interna das salas de aula, naquelemomento, mostravam “[...] diferentes maneiras de
as criangas viverem a experiéncia da escolarizagao na infancia, e, enquanto espaco,
na medida em que demarcava ambientes fisicos (no plural) também diversificados
em razao das relagdes de género” (SOUZA; ANJOS, 2016, p.882).

Os espacos diferenciados para meninos € meninas foram propostas comuns
as escolas no Brasil, entre o final do século XIX e inicio do século XX. Como
destacam Souza e Anjos (2016, p.884), “[...] consoante ao prescrito na lei e
representado nas plantas baixas, o interior do espago escolar dos meninos era
completamente diferente do pensado para as meninas, no modo como as classes
eram divididas, para aplicagao do método simultaneo”.

Ao pensar sobre a infancia, é preciso considerar as diferentes concepgdes
que foram assumidas ao longo do tempo, concepg¢des pensadas para uma
determinada sociedade e fortemente marcadas pelo momento histérico, de tal

sorteque a “[...] educagao assume, em cada momento historico e em cada formacéao

18 |nicialmente, os meninos estudavam separados das meninas. Somente no final do século XIX e
inicio do século XX, comegaram a ser realizadas as primeiras experiéncias de coeducagao, no qual
nao se faria distingdo de género para a formagéo das turmas escolares. A coeducacao foi um dos
principios do Movimento da Escola Nova (SOUZA; ANJOS, 2016).
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social, caracteristicas e fung¢des diferentes” (LOPES, 1981, p.14). O periodo
abordado por esta tese circunda o ano de 1882, quando foi publicado o Manual para
os Jardins da Inféncia: ligeira compilagdo pelo Dr. Menezes Vieira, e, conforme
anunciado anteriormente, esta inserido no periodo de transigdo entre o Império e a
Primeira Republica.

No periodo imperial, foram utilizadas muitas fotografias como forma de
registro e memoéria daquele tempo. E preciso considerar que os registros
fotograficos, assim como as pinturas e outras imagens, devem ser tomados como
formas de representacdo, com o mesmo sentido que Ihes atribui Roger
Chartier(2002, p. 17), a saber, “[...] esquemas intelectuais incorporados, que criam
as figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido, possibilita o outro
tornar-se inteligivel e o espaco a ser decifrado”.

De acordo com Mauad (2009, p. 114), “[...] uma primeira referéncia para quem
se debruca no século XIX, sdo as fotografias”, que se constituem como
‘monumentos’, revelandoespecificidades dos diferentes sujeitos que viveram esse
tempo. “A escolha da pose, da indumentaria, do olhar, dos objetos e
acompanhamentos compunham a mise-en-scéne'® do retrato oitocentista, da qual
nem as criangas estavam livres.” (MAUAD, 2009, p.141).

Mauad (2009, p.142) nos instiga a pensar mais, ao indagar: “[...] sobre o que
a fotografia ‘fala’? Sobre os trajes, os penteados, as poses, 0s objetos e paisagens
relacionados a uma imagem adequada de crianga e adolescente”. A fotografia
mostra “[...] o enquadramento do olhar adulto para o objeto do olhar: a criancga [...]".
As imagens nos informam sobre as especificidades da época, representam como as
criangcas eram vistas e entendidas na sociedade da segunda metade do século XIX.

A pesquisadora afirma que, “[...] a familia imperial foi uma das mais
fotografadas da época, devido ao grande interesse do imperador pela fotografia,
sendo ele mesmo um fotdégrafo amador’Mauad (2009, p.142).E preciso considerar
que a maquina fotografica ndo estava disponivel e acessivel para todas as pessoas
na época. Desse modo, foram eternizadas as imagens de geragdes da familia
imperial, reforcando a fung¢ao da fotografia “[...] como um lugar de memoria”.

Assim como Rui Barbosa tinha o olhar bastante interessado no que acontecia

nos Estados Unidos e na Europa, os brasileiros, em geral, também eram envolvidos

9 Mise-en-scéne € uma expressdo francesa que estd relacionada com encenagdo ou o
posicionamento de uma cena. Disponivel em:https://bit.ly/2TOzNb8. Acesso em: 5 jul.2019.
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pelo que acontecia ao redor do mundo, principalmentenaqueles paises considerados
bem desenvolvidos e com experiéncias exitosas. Nesse contexto, “[...] a Franga era
efetivamente um modelo a ser seguido ou mesmo adaptado [...]”, como destaca
Mauad (2009, p.143). Os modelitos usados pelas criangas copiavam o figurino
francés, mas, no caso das criangas brasileiras,o tipo de tecido utilizadovariava.

Nesse mesmo sentido de olhar para o que acontecia no mundo, a experiéncia
da escola alema tentou ser reproduzida no Brasil. Com a abertura dos portos € o
posterior movimento de migragao, vieram muitos estrangeiros para o Brasil, inclusive
algumas professoras alemas, entre as quaisina Von Binzer. Em sua opinido, “[...] as
criangas brasileiras, em absoluto, ndo devem ser educadas por aleméaes; é trabalho
perdido, pois enxerto de planta estrangeira que se faz na juventude daqui nao
pegara” (MAUAD, 2009, p.137).

Destaca-se um jeito especifico de ser crianga e de ser crianga no Brasil.
Mesmo que tenha tomado como modelo outras realidades, ha uma especificidade da
infancia brasileira. Assim, torna-se importante discutir a ideia de infancia no
pensamento pedagdgico, pois, para Charlot (2013, p. 99), pensar a infancia significa
acessar as diferentes visdes e concepgdes de infancia que se delinearam ao longo
dos séculos, conforme as teorias educacionais, enfatizando-se que “[...] a pedagogia
nao considera a educacio a partir da crianca, mas a crianga a partir da educacéao
concebida como cultura”.

Entrelagam-se as ideias de infancia, educacao e cultura, haja vista serem
elementos intrinsecos, pois atuam em conjunto, um interferindo diretamente sobre o
outro e com o outro. Reitera-se, no entanto, quea cada momento
histéricocorresponde determinada ideia de crianga e de infancia. Assim, a crianga do
século XIX é anunciada nestes termos por Leite (1997, p. 20), em estudo sobre a
infancia:

No século XIX, crianga, por definicdo, era uma derivagdo das que eram
criadas pelos que lhe deram origem. Eram o que se chamava “crias” da
casa, de responsabilidade (nem sempre assumida inteira ou parcialmente)
da familia consanguinea ou da vizinhanga. O abandono de criangas e o
infanticidio foram praticas encontradas entre indios, brancos e negros em
determinadas circunstancias, distantes da questdo da concentracao

devastadora nas cidades, da perversa distribuicao de bens e servigos entre
camadas sociais e das fronteiras que entre elas se estabeleceram.

Naquele momento, as criangas “[...] ndo eram percebidas, nem ouvidas. Nem

falavam, nem delas se falava” (LEITE, 1997, p. 21). Mantinham-se distantes das
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discussbes acerca de suas necessidades e especificidades. Pesquisar sobre a
crianca daquele contexto pressupde uma busca minuciosa por diferentes fontes de
dados, devido a escassez de estudos de demografia histérica. Os poucos dados
obtidosem recenseamentos possuem informagcdes muito desiguais e de dificil
analise, sendoperceptivel a falta de um sistema mais universal de registro.
Entretanto apresentar quem eram as criancas € um ponto de partida necessario a
qualquer estudo sobrea infancia.
Por isso, & preciso comegar propondo: quem eram as criangas? A distingdo
mais clara é a que se fundamenta no desempenho econdmico. Tomando-se
a populagdo como um todo, uma caracterizagao nitida é a do periodo de 0 a
3 anos, em que, como ainda ndo andam, os pequenos sao carregados
pelas maes, pelos irmaos ou pelas escravas. Em alguns textos, encontra-se

a expressao “desvalidos de pé”, que designava aquelas que ja andavam e,
portanto, podiam desempenhar pequenas tarefas. (LEITE, 1997, p. 21).

Indagar sobre quem foramas criangas do século XIX pode ser considerado
um desafio para a presente pesquisa, constatada a invisibilidade que as revestiano
periodo. A imagem e a ideia de crianga sao fortemente marcadas pelas projecoes
que o adulto e a sociedade fazem dela. A demarcagdo do que o adulto e a
sociedade esperavam das criancas € 0 espago que elas vém conquistando
tornaram-se objetos de estudo para diferentes areas do conhecimento, com
destaque para as ciéncias sociais.

Em outro texto, intitulado A inféncia no século XIX sequndo memorias e livros
de viagem, Leite (2001) da visibilidade a ideia de infancia no século XIX por meio de
cartas registradas nos “[...] livros de viagens de estrangeiros que estiveram no Brasil
de 1803 a 1900[...]'e da“[...] leitura de alguns livros de memodrias de homens e
mulheres que foram criangas durante esse século” (LEITE, 2001, p.21-22).

Segundo a autora,

[...] a EncyclopaediaBritanica de 1771 inclui um artigo de quarenta paginas
sobre obstetricia, mas limita-se a uma linha para explicar que infant denota
uma crianga pequena. A infancia passa a ser “visivel” quando o trabalho
deixa de ser domiciliar e as familias, ao se deslocarem e dispersarem, nao

conseguem mais administrar o desenvolvimento dos filhos pequenos.
(LEITE, 2001, p.20).

Nesse contexto, o abandono de criancas e o alto indice de mortalidade infantil
precisam ser considerados, porque influenciarammuito a infancia, conforme descrito

no trecho de uma carta:
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Mesmo nas cidades grandes [as criangas] morrem muito em tenra idade.
Mas na realidade, nascem relativamente poucas criangas no Rio de Janeiro
e, devido a fraqueza da constituicdo, menos ainda se conservam vivas,
mesmo nas familias que se destacam pelos cuidados habeis e ternos com
que tratam as suas proles. Muitas se vao por causa de maneira improprias
de tratar, de negligéncia, ou indulgéncia danosa, frequentemente mistura de
uma com outra. (LUCCOCK, 1817apud LEITE, 2001, p.30).

Nas cartas, constam trechos que abordam o cuidado com os recém-nascidos,
nos quais se declara que era muito comum que os membros da familia se
dispusessem a ajudar nos cuidados iniciais. Nas classes mais distintas,
frequentemente, as criancas eram amamentadas por amas de leite, e “[...] este
cuidado é incumbido usualmente a uma mulata ou preta” (DENIS, 1816 apud LEITE,
2001, p.31).

A relagao familiar € abordada em outra carta, mostrando que havia zelo por
parte dos pais em relagao as criangas:

Os pais brasileiros vivem com as criangas ao redor e as estragam a nao
mais poder. Uma crianga brasileira € pior que um mosquito tonto. As casas
brasileiras ndo tém quartos para elas e, como se considera cruel por as

queridinhas na cama durante o dia, tem-se o prazer de sua companhia sem
intervalos. (EDGECUMBE, 1886 apud LEITE, 2001, p.39).

O excertoda cartadiscorre sobre um jeito especifico de criar as criangas
brasileiras. Como se Vvé, a historia da infancia esta estreitamente relacionada com a
histéria da populacédo, da familia, das relacbes de trabalho, da educacédo e da
educacao infantil. De acordo com Moysés Kuhimann Junior (1998, p. 31),

E preciso considerar a infancia como uma condigdo da crianga. O
conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos,
geograficos e sociais € muito mais do que uma representagao dos adultos
sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as representagdes de infancia e

considerar as criangas concretas, localiza-las nas relagdes sociais, etc.,
reconhecé-las como produtoras da histéria. (grifos nossos).

Ao longo dasegunda metade do século XIX, ndo se pode desconsiderar que
as criangcas estavam inseridas em muitos acontecimentos, conforme ja citado
anteriormente: um processo de capitalismo que se consolidava; o estabelecimento
de diferentes relacbeslaborais, com a insercdo das mulheres no mercado de
trabalho; além de sofrerem com altos indices de mortalidade infantil.

No momento em que o Brasil estava imerso na ideia de tornar-se uma nagao
civilizada, assim como outros paises, igualmente absorvidos pelas determinacdes da
industria e do capital, no final do século XIX, o que poderia ser visto como uma

simples reproducéo dos paises europeus € destacado por Kuhlmann Junior (1998, p.
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22) de outra forma: “...] o que se vive no Brasil ndo sdo os ecos do passado
europeu, mas as manifestagdes do grande impulso com relagdo a infancia que
representou o proprio século XIX, em todo o mundo ocidental, especialmente apos a
década de 18707, caracterizando uma fase especifica para a populagao brasileira.
Nesse contexto, as mulheres comegcavam a ser absorvidas pelo trabalho, e
uma grande demanda se apresentava: o que seria feito das criangas enquanto suas
maes trabalhavam? Que possibilidades de atencdo, cuidado e educagao seriam
garantidas as criangas?
Em vista desse impasse, Kuhlmann Junior(1998, p. 32) esclarece:
Pensar a crianga na histéria significa considera-la como sujeito
histérico, e isso requer compreender o que se entende por sujeito historico.
Para tanto, é importante perceber que as criangas concretas, na sua
materialidade, no seu nascer, no seu viver ou morrer, expressam a

inevitabilidade da histéria e nela se fazem presentes, nos seus mais
diferentes momentos. (grifos nossos).

As criangas estavaminseridas nesse contexto e, assim como todas as
pessoas, foramafetadas pelo processo de desenvolvimento. Nao foium processo
linear, que aconteceu da mesma forma nos diferentes paises do mundo, pois
existem contradigcdes e diferentes experiéncias. Esse também foi um periodo de
acentuada migragao para as grandes cidades e de preocupagao com as criangas,
principalmente as criangas pobres, pois, de acordo com os estudos de Brandoli
(2012, p. 45),

[...] houve iniciativas isoladas de protegdo a infancia, no sentido de
combater os altos indices de mortalidade infantil. Mesmo com o trabalho
desenvolvido nas casas de Misericordia, por meio da roda dos expostos,2°

um numero significativo de creches foi criado n&o pelo poder publico, mas
exclusivamente por organizagdes filantropicas.

Dava-se inicio a um processo de protegao as criangas, e pensar sobre a sua
educacao na instituicido escolar foi uma questao bastante frequente nas discussoes
do inicio da Republica no Brasil. As instituicbes de educacédo para as criangas
ganharam grande importdncia na segunda metade do século XIX e se

reconfiguraram em: creche, jardim de infancia e escola primaria.

20 A rodadosexpostos consistia num mecanismo utilizado para abandonar (expor ou enjeitar, na
linguagem da época) recém-nascidos, que ficavam aos cuidados de instituicbes de caridade. Era
uma alternativa para diminuir o nimero de mortes de recém-nascidos. Elas foram criadas no século
XVIIl, como uma forma de protegcdo a infancia. “Inventadas nos paises europeus para salvar da
morte criangas abandonadas, provocam uma mortalidade infantil agora registrada e verificavel”
(LEITE, 2001, p.20). Mais informagbes em: https://bit.ly/2sMNEnu. Acesso em: 2 jul. 2019.
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2.2 A EDUCAGCAO DAS CRIANGCAS PEQUENAS NAS INSTITUICOES

As informagbes sobre o estabelecimento das primeiras instituicbes para
criangas de até 6 anos de idade surgiram no continente europeu, no final do século
XVIII. A escola de tricotar ou escola para principiantes foi criada por Oberlin, em
1769, na Franga, para atender as criangas filhas de maes trabalhadoras, e tem sido
apontada como a primeira delas. Entre os objetivos desta instituicdo estavam
adquirir habitos de obediéncia, sinceridade e bondade; perder maus habitos;
conhecer as letras; pronunciar palavras; adquirir nogdes de religido e moral. Desde
as primeiras instituicdes, fez-se presente o carater educacional (KUHLMANN
JUNIOR, 2001).

De acordo com os estudos sobre a histéria das instituicbes educativas para as
criangas pequenas, essas instituicbes foram se disseminando pelo Reino Unido
(1816), por Londres (1818), pelas salas de asilo na Franga (1826), por Portugal
(1884), Holanda,ltalia, entre outros paises. O final do século XIX evidencia uma
grande expansao das relagbes mundiais, e esse movimento levoua educagdo das
criangas pequenas em salas de tricotar, emasilos, creches, jardins de infancia ou
similares, em muitos paises. A educacao nas instituicdes tornou-se um parametro de
referéncia para caracterizar as nagdes que queriam ser reconhecidas como
civilizadas (FARIA FILHO, 2000; GONDRA, 2000; KUHLMANN JUNIOR, 2000).

Em texto intitulado Instrugcdo elementar no século XIX, Faria Filho (2000)
caracteriza esse periodo como aquele em que os paises ambicionavam educar e
civilizar a populacdo em geral. Emsuas palavras:

O ideario civilizatério iluminista irradiava-se, a partir da Europa, para boa
parte do mundo e, também, para o Brasil. Como componente central desse
ideario estava a ideia da necessidade de alargar as possibilidades de
acesso de um numero cada vez maior de pessoas as instituicdes e praticas
civilizatérias. O teatro, o jornal, o livro, a escola, todos os meios deveriam

ser usados para instruir e educar as “classes inferiores”, aproximando-as
das elites cultas dirigentes. (FARIA FILHO, 2000, p.140).

A ideia de nacao requeria uma sociedade civilizada, e, para isso, os cidadaos
precisavam ser educados, iniciando-se pela educagéo das criangas, principalmente
das criancas pequenas,a fim de queas maes pudessem realizarseus trabalhos.
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Entdo, a partir dessa necessidade, multiplicaram-se as instituicbes com a finalidade
de educar as criancgas.

Para que se tornasse possivel vislumbrar o percurso institucional da
educacédo das criancas no mundo, confeccionou-se o Quadro 2, a seguir. E preciso
destacar que esse foi ocaminho encontrado para mostrar a historia da educacéao e
das instituigbes de educagao infantil, todavia cabe dizer que é complexo trabalhar
com dados e fontes histéricas, devido a sua escassez e a nao linearidade dos fatos,
0 que mantém uma reserva continua de informagdes por sedescobrir, amedida que
se ampliam as pesquisas historicas sobre as instituicdes. Portanto, os dados
apresentados referem-se ao que pbde ser localizadopor este estudo, o que atestaa
provisoriedade e vulnerabilidade dessas informacoes.

NoQuadro 2, apresenta-se uma cronologia do surgimento das primeiras
instituicdes de educacao para a pequena infancia em ambitomundial, no periodo de
1769 a 1899, que compreende o final de século XVIII e o iniciodo século XIX.
Cumpre esclarecerque sao apenas algumas das instituicdes em funcionamento a
época, porque a selegao de dados tomou como base o texto O Jardim-de-Infancia e
a educacdo das criangas pobres — final do século XIX, inicio do século XX, de
Kuhlmann Junior (2001) e, portanto, abordaapenas uma parte da histéria das

instituicdes para a educacao da infancia.

Quadro 2 — Surgimento das primeiras instituicbes educativas para as criangas pequenas no mundo,
no periodo 1769-1899

Ano Algumas das Primeiras Institui¢6es para Criangas Pequenas Localidade
1769 Escola de Tricotar, criada por Oberlin Franca
1812 Robert Owen visita a escola de Oberlin e de Pestalozzi (Suiga) Franga
1816 Infant School, criada por Robert Owen Reino Unido
1818 Buchanan dirige uma escola para criangas pobres Londres
1824 Infant School Society, fundada por Samuel Wilderspin, autor demanuais Inglaterra
1826 Salas de Asilo, fundada por Cochin, MmesPastoret, Milet e Mallet Franca
1828 Asilo Modelo, criado por Cochin. Em 1881, por decreto, o nome foi Franga
alterado para Escola Maternal

1834 Casas de Asilo da Infancia Desvalida Portugal
1840 Froebel abre o primeiro Kindergarten Alemanha
1844 Eugene Marbeau cria a creche para bebés de até 3 anos de idade Franca

1855 Primeiros kindergartens americanos EUA
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Froebel Society of Great Britain and Ireland, escolapara formagéao de

1874 profissionais Reino Unido
1862 Jardim de Infancia EmiliaErichsen Brasil/PR
1875 Jardim de Infancia do Colégio Menezes Vieira Brasil/RJ
1877 Jardim de Infancia da Escola Americana Brasil/SP
1888 Jardim Modelo do Colégio Andrade Brasil/RJ
1896 Jardim de Infancia da Escola Normal Caetano de Campos Brasil/SP
1899 Creche da Companhia de Fiagao e Tecidos Corcovado Brasil/RJ
1899 Fundagao do Instituto de Protecao e Assisténcia a Infancia Brasil/RJ

Fonte: elaborado pela autora com base em Kuhimann Junior (2001).
Nota: (YOs dados localizados divergemsobre o ano da fundagao desta instituicdo, entre 1862 e 1869.
As instituicbes brasileiras serdo destacadas no Quadro 4, posteriormente.

Para organizar cronologicamente o surgimento das primeiras instituicdes
educativas para as criangas pequenas no mundo, selecionou-seo periodo entre
1769 e 1899, pelo fato de a primeira instituicdo desse carater tersido criada em 1769
e porque 1899 demarca o final do século XIX,limite do periodo selecionado por esta
pesquisa, ao qual os dados estdo circunscritos. E fato que muitos outros registros
integrantes da histéria das instituicbes nao foram aqui incluidos, devido a
necessidade de estabelecer um recorte que melhor possibilitassea apreciagao dos
dados que o presente estudo exige.

Durante a segunda metade do século XIX, ocorreram diversoscongressos
cientificos e exposi¢des internacionais,?' que tinham a fungdo de disseminar as
experiéncias exitosas com énfase no progresso das nagdes. A educacgéo foi uma
area bastante beneficiada por esses eventos, especialmente pela modernizacéo de
métodos pedagdgicos. A discussao sobre a infancia e a definicao de politicas foram
temas frequentesnesses congressos e exposigdes. Kuhlmann Junior (2001, p. 13)
registra que os trabalhos apresentados sobre a educagdo das criangas
evidenciavam que “[...] a creche e o jardim-de-infancia eram alguns dos exemplos a
se multiplicar”.

A ocorréncia de exposi¢cdes e congressos internacionais € destacada para
evidenciar a efervescéncia que o tema da educacédo para a infancia experimentou no
final do século XIX e inicio do século XX. No Brasil, essas discussdes estiveram

muito presentes entre intelectuais da época e também no ambito do governo,

21 Mais informagdes em Kuhlmann Junior (1998), Bastos (2001) e Souza (2015).
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principalmente nos anos em que o pais organizou e sediou esses eventos
(KUHLMANN JUNIOR, 2001).

Outros acontecimentos circundaram o surgimento das primeiras instituicbes
de educacédo para as criangas, a saber: alguns dados mais relevantes sobre a
trajetéria de Froebel; a localizagdo da elaboragdo de manuais pedagdgicos, cuja
existéncia esta atrelada a consolidacdo das instituicdes; e, por ultimo, as primeiras
exposi¢des e congressos internacionais. Esses acontecimentos sao evidenciados no

Quadro 3, a seguir:

Quadro 3 — Acontecimentos relacionados ao surgimento das primeiras instituicbes de educacéao para
criangas pequenas no mundo, no periodo 1769-1922 (continua)

Acontecimentos relacionados ao surgimento das primeiras

Ano IR . Localidade
instituicées para criangas pequenas
AlnfantSchool Society foi fundada por Samuel Wilderspin e ha registro
1824 : ; Inglaterra
de que ele escreveu manuais para orientar o trabalho.
1826 Mme Millet e Cochin traduzem os manuais de Samuel Wilderspin. Franga
1826 Publicagdo da obra A Educagdo do Homem, escrita por Froebel. Alemanha
1833 Cochin elabora um manual para salas de Asilo. Franga
1839 Fr_oeb.el inaugura o curso de espemallzag?o para coordenadores da Alemanha
primeira infancia, denominado Guias da Infancia.
1851 Regime reacionario prussiano proibiu os kindergartens Alemanha
N _ ] 29 Inglaterra/
1851 Primeira Exposicao Internacional Londres
1852 Morte de Froebel. O fechamento dos jardins de infancia ajuda na sua Alemanha

disseminagao pelo mundo.

Quadro 3 — Acontecimentos relacionados ao surgimento das primeiras instituicbes de educagao para
criangas pequenas no mundo, no periodo 1769-1922 (conclusao)

Acontecimentos relacionados ao surgimento das primeiras

Ano g . Localidade
instituicdes para criangas pequenas
1874 Fundacdo da Sociedade Froebel para promog¢do dos jardins de Rio de
infancia Janeiro/Brasil
Rio de

1882 Comemoracao do centenario do nascimento de Froebel Janeiro/Brasil
Publicagdo do Manual para os Jardins da Inféncia — ligeira compilagéo Rio de

1882 . . ,
pelo Dr. Menezes Vieira Janeiro/Brasil

Rio de

1883 Exposi¢cao Pedagdgica Janeiro/Brasil

1891 Publicacdo o livro Froebel slettersonthekindergarten, traduzido da

edicdo Alema de Hermann Poesche Inglaterra

Argentina/

o . .
1916 1° Congresso Americano da Crianca Buenos Aires

22 Foram realizadas 22 edigbes da Exposicao Internacional em diferentes paises, compreendendo um
periodo de 1851-1922, constituindo importante lugar de difus&o de ideias sobre a infancia.
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o . . Uruguai/
1919  2° Congresso Americano da Crianga Montevidéu
1922 3° Congresso Americano da Crianga e 1° Congresso Brasileiro de Brasil/Rio de
Protecéo a Infancia Janeiro

Fonte: elaborado pela autora com base em Kuhimann Junior (2001) e Bastos (2001b).

No Quadro 3, buscou-se seguir os mesmos parametros utilizados para
elaboracédo do Quadro 2, quanto a definicdo do periodo entre 1769 e 1889,
entretanto foi necessario usar o periodo entre 1824 e 1922 no quadro 3 pelo fato
doprimeiro acontecimento de relevancia para a sele¢ao deste quadro,relacionado ao
surgimento das primeiras instituicbes de educagdo para criangas pequenas no
ocidente foi realizado apenas em 1824. Na demarcacao do periodo final do quadro,
ampliou-se o intervaloaté o ano de 1922, para incluir os Congressos Americanos da
Crianca até a sua terceira edicao, pelo fato de ter sido realizada no Brasil.

No periodo abarcado, € possivel constatarque Froebel inaugura seu primeiro
kindergarten na Alemanha,em 1840, anos apoés ter organizado suas ideias e
principios com a publicagdo do primeiro livro A educagdo do homem, em 1826. E
possivel também observar suas ideias circulando pelo mundo, passando pela
criacdo da escola de formagao no Reino Unido, bem como pela publicacdo e
traducédo de demais obras, como aconteceu na Inglaterra, em 1891.

No levantamento, constatou-se que osmanuais para orientagdo do trabalho
pedagogico nas instituicdes destinadas a educagdo das criangas pequenas
apareceram inicialmente como trabalho de Samuel Wilderspin, na Inglaterra, em
1824, que, posteriormente, teve seus manuais traduzidos e disseminados por Mme
Millet e por Cochin, na Franga, em 1826. No ano de 1833, veio a luz o manual para
as salas de asilo da Francga, escrito por Cochin. Consta no Manual para os Jardins
de Inféncia: ligeira compilagdo pelo Dr. Menezes Vieira, publicado no ano de
comemoracgao do centenario de nascimento de Froebel, uma epigrafe de Cochin, o
que sugere que o Dr. Menezes Vieira conhecia os manuais franceses de Cochin e
os tenha tomado como referéncia, evidenciando a circulagdo das ideias
pedagdgicas.

E preciso explicaro termo ‘sala de asilo’,para que se compreenda a que se
refere no texto. Sdoas antigas escolas de educacao infantil, assim denominadas no
territério francés, comcarater de abrigo criadas na Franga e podem ser definidas

como instituicbes de abrigo/protecdo decriangas com um forte carizassistencial.
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Eramlugares para as maes deixarem as criangas quando iam trabalhar. Entretanto,
“[...] antes de ser um espaco educativo, a creche foi um espac¢o moralizador e de
acolhimento durante a jornada de trabalho dos pais”, de acordo com o Centro
Regional de Formagéo de Profissionais da Infancia, na Franga (VALENTIM, 2018).23
A concepcao de asilo é, portanto, diferente daquela utilizada no Brasil, que se refere
aos idosos; dessa forma, pode-se dizer que as salas de asilo sdo similares aos
denominados abrigos infantis no contexto brasileiro.
De acordo com os estudos de Civiletti (1988, p. 78), no Brasil, 0 uso do
[...] termo “creche” é tomado emprestado da lingua francesa, onde também
designa presépio. Na realidade, ndo foram apenas as palavras creche, ou

salle d'asile que a Franga forneceu ao Brasil, mas toda a ideia de finalidade
e funcionamento destas instituicdes.

Segundo Rizzini e Piletti (2011, p. 20), no Brasil, os asilos para criangas
destinavam-se aos 6rfaos, abandonados ou desvalidos,

[...] isto é, daqueles que estivessem “soltos”, fugindo ao controle das

familias e ameagando a “ordem publica”, tornou-se uma pratica corrente no

século XIX, quando teve impulso a ideia de propiciar educagéo industrial

aos meninos e educacgdo doméstica as meninas, preparando-os (as) para
ocupar o seu lugar na sociedade.

O agrupamento destes acontecimentos no Quadro 3 contribui para a
visualizacdo de um contexto temporal, contemplando diferentes movimentos e agdes
que envolviam a educagao das criangas. Destacam-se, no Quadro 4, a seguir,
especificamente, as primeiras instituicdes brasileiras de educacgao para as criancas
pequenas criadas no seéculo XIX, para que a visualizagdo da realidade brasileira

tivesse destaque:

Quadro 4 —Primeiras instituigdes brasileiras de educagao para as criangas pequenas no século XIX?*

Ano Instituicao Local
1862/1869 Jardim de Infancia EmiliaErichsen Parana
1875 Jardim de Infancia do Colégio Menezes Vieira Rio de Janeiro
1877 Jardim de Infancia da Escola Americana Sé&o Paulo
18882 Jardim Modelo do Colégio Andrade Rio de Janeiro

28De acordo com Silvia Valentin (2018) no artigoA educagéo infantil e a formagdo de educadores na
Franca. Disponivel em: www.laplageemrevista.ufscar.br. Acesso em: 14 maio 2019. Mais
informacdes em: www.http://acmen.free..fr/wa_files/dossier.pdf. Acesso em: 14 maios 2019.

24 Em Santa Catarina, o estudo de Rosa e Schmidt (2016) localiza no inicio do século XX, no periodo
de 1908-1949, a constituicdo das primeiras instituicdes de educacgéo para as criangas pequenas.
Mais informagdes em: Rosa e Schmidt (2016).


http://www.http/acmen.free..fr/wa_files/dossier.pdf
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1896 Jardim de Infancia da Escola Normal Caetano de Campos Sao Paulo

1899 Creche da Companhia de Fiagao e Tecidos Corcovado Rio de Janeiro

Fonte: elaborado pela autora com base em Kuhimann Junior (2001), Kishimoto (1988) e Bastos
(2001b, 2011).

No que se refere as instituicbes brasileiras de educacédo para as criancas
pequenas, conforme ja citado, durante muito tempo, as pesquisas apontavam o
Jardim de Infancia do Colégio Menezes Vieira, fundado pelo Dr. Joaquim José de
Menezes Vieira em 1875, no Rio de Janeiro, como o primeiro jardim de infancia
brasileiro (ALMEIDA, 1989; BASTOS, 2001b, 2011; KISHIMOTO, 1988; KUHLMANN
JUNIOR, 2001, 2011). No entanto, levando-se em conta que ahistoriografiada
infancia brasileira ttmmuitos elementos a investigar, com fontes aindaporgarimpare
descobrir, é perceptivel que os dados atuais podem sofrer retificacbes conforme
novos foremsendo revelados, portanto as informacdes sdo sempre provisérias, no
sentido de que sao cabiveis em determinado momento historico, sdo elementos que
se tornam ‘vulneraveis’, como evidenciou Kuhlmann Junior (1998).

Outros estudos, entretanto, identificaram o Jardim de infancia Emilia Erichsen
como a primeira instituicdo do tipo no Brasil, embora haja divergéncia sobre a data
de fundacgao entre os estudos consultados, que apontamos anos de 1862 e 1869. A
iniciativa de criagcaose deu pela professora pernambucana que da nome ao jardim,
Emilia Faria de Albuquerque Erichsen, em Castro, no Parana. Nascimento (2016, p.
97) afirma que este foi o primeiro jardim de infancia implantado no Brasil®® e se
destinava“[...] a atender, pedagogicamente, criangas de 4 a 6 anos de idade em sua
préopria residéncia, na rua das Tropas, na cidade de Castro, sob as diretrizes da
didatica froebeliana”. O estudo de Gislene L. Bida (2006)?” teve por objetivo destacar
a primeira instituicdo de educacéo infantil brasileira, como se depreende do titulo —
O primeiro jardim de infadncia no Brasil: Emilia Erichsen. A autora afirma que sua
pesquisa “[...] demonstra que a contribuicdo esta em identificar o primeiro Jardim da

Infancia no Brasil e a metodologia de trabalho desenvolvido na Educacgao Infantil no

25 | ocalizou-se a informacao de que o Dr. D. J. Bernardino de Almeida fundou uma escola mista com
jardim de infancia para criangas pobres no Rio de Janeiro, entre 1881 e 1883. A instui¢gdo nao foi
incluida no quadro devido a divergéncia dos dados e a escassez de mais informag¢des, como o
nome da instituicao, por exemplo (BASTOS, 2011).

26 Em Nascimento (2016, p.97), o ano de fundagdo do Jardim de Infancia EmiliaErichsen é 1869. E
em Bida (2006, p.285) e Cardoso Filho (2006), a data apresentada é 1862.

27 Mais informagdes em: BIDA, Gislene Lossnitz. O primeiro jardim da infancia do Brasil: Emilia
Ericksen. 2006. 98f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de Ponta
Grossa, Ponta Grossa, 2006.
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século XIX” (BIDA, 2006, p.285). O trabalho de Cardoso Filho (2006), apresentado
no IV Congresso Luso-brasileiro de Histéria da Educacgao, intitulado O primeiro
Jardim de Infancia do Brasil (1862): um lugar de memoria?, também aborda a
instituicdo de educacgao infantil pioneira e reafirma o Jardim de Infancia Emilia
Erichsen como a primeira instituigdo de educacgao infantil brasileira.

Nao obstante a provisoriedade dos dados histéricos, que ainda estdo sendo
investigados, é preciso considerar o pioneirismo dessas duasinstituicbes de
educacdo. No ano de 1877, foi fundado por protestantes o Jardim de Infancia da
Escola Americana, em S&o Paulo, considerado o primeiro jardim froebeliano
brasileiro.

No ano de 1879, com a existéncia de trés jardins de infancia no pais, foi
promulgadoo Decreto n° 7.247, de 19 de abril,? que autorizava a fundagéo
de jardins da infancia em cada municipio da Corte, para a primeira educagédo dos
meninos € meninas de 3 a 7 anos de idade (KUHLMANN JUNIOR, 1998, 2000,
2001; BRASIL, 1879). Ha que se considerar que o Rio de Janeiro era a capital
brasileira, a Corte estava situada no Rio de Janeiro e todas as importantes acoes
para o pais eram oriundas de la. Nessa situacdo, tudo o que acontecia no Rio de
Janeiro era reproduzido nos outros municipios como modelo, portanto, apos a
criacdo das primeiras instituicoes de educacdo para criangas pequenas,
principalmente na capital, onde tinham muita visibilidade, foi assinado o Decreto,com
o intuito de disseminar a abertura de novas instituigdes pelo pais (MACHADO,
2002).

Em uma perspectiva cronolégica, consta que, na sequéncia, foi fundado, por
iniciativa de Maria Guilhermina Loureiro Andrade, no ano de 1888, o Jardim Modelo
anexo ao Colégio Andrade, no Rio de Janeiro, apds ela passaranos estudando e se
especializando em jardins de infancia fora do Brasil.

As instituicbes brasileiras citadas até aqui eram privadas e foram fundadas
por iniciativa particular de pessoas interessadas em educacdo, consideradas, na
época, intelectuais da sociedade no século XIX, como Emilia Erichsen, Joaquim
José de Menezes Vieira e Maria Guilhermina Loureiro Andrade. As propostas

pedagogicas destas instituicdes foram embasadas em pesquisas e instituicbes

280 Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879, contém 29 artigos sobre a reforma do ensino brasileiro,
entre os quais o artigo quinto consta no Anexo A deste trabalho, pelo fato de referir-se a educacao
nos jardins de infancia.
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internacionais e elas se autodeclaravam disseminadoras do método de Froebel
(KUHLMANN JUNIOR, 1998, 2000, 2001).

Em 1896, a fundacdo do Jardim de Infancia da Escola Normal Caetano de
Campos, em Sao Paulo, marcoua histéria das instituigdes publicas de educagao
para criangas pequenas no pais. No ano de 1899, a Companhia de Fiacao e Tecidos
Corcovado, no Rio de Janeiro, fundou uma creche destinada aos filhos
dosoperarios. Desse periodo em diante, a partir do inicio do século XX, as
instituicbes de educacgao brasileiras foramse expandindo pelas diferentes regides do
pais, ainda que timidamente, apresentando um grande crescimento, principalmente
apos a década de 1980 (KISHIMOTO, 1988; KUHLMANN JUNIOR, 1998;
MONARCHA, 2001).

A propagacao dos jardins de infancia e creches, mesmo partindo de modelos
de outras instituicdes internacionais, principalmente de instituigdes froebelianas, ndo
manteve rigor quanto aos procedimentos de origem. Elas se multiplicaram com
objetivos, formas, métodos e até nomenclaturas diferenciadas e especificas
(KUHLMANN JUNIOR, 1998,2001). Essa expansdo também ndo ocorreu de forma
linear. Podemos citar as escolas de tricotar, as salas de asilo, as creches, os jardins
de infancia, as escolas maternais, entre outras denominagdes usadas ao longo da
histéria. Atualmente, de acordo com a legislagdo vigente, essas instituicbes sao
chamadas de instituicbes de educacao infantil e divididas por faixa etaria:as creches
atendem as criangas de até 3 anos de idade; e a pré-escola, as criangas entre 4 e 6
anos(BRASIL, 1996, art. 30).

NoQuadro 5, a seguir, apresenta-se uma sintese das diferentes

nomenclaturas utilizadas para designar as instituicdes dessa etapa da educacao:

Quadro 5 — Algumas nomenclaturas utilizadas para designar as primeiras instituicbes de educacgéo
infantil no mundo ocidental e no Brasil

Ano Nomenclatura Local
1769 Escola de tricotar, criada por Oberlin. Franca
1816 Infant School, criada por Robert Owen. Reino Unido
1824 Infant School Society, fundada por Samuel Wilderspin. Reino Unido
1826 Salas de asilo, criadas por Cochin, Marquesa de Pastoret, MmeMillet e Franga

Mme Mallet.
1840 Kindergarten, criado por Froebel. Alemanha
1844 Creche, criada por Eugene Marbeau. Francga

1879 Jardim de Infancia, criado peloDecreto n°7.247/1879. Brasil
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1881 Escola maternal, criada por decreto. Inglaterra
1988 Pré-escola, reconhecida pela Constituicao Federal de 1988. Brasil
1990 Creche e pré-escola, no Estatuto da Crianga e do Adolescente. Brasil

A educacao infantil, como etapa integrante da educagéo basica, retine
creche (criangas de Oa 3 anos) e pré-escola (criangas de 4 e 5 anos),
de acordo com a Lei n° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional.

1996 Brasil

Fonte: elaborado pela autora com base em Kuhimann Junior (1998, 2001), Bastos (2001b, 2011) e
Brasil (1988, 1990, 1996).

As professoras e pesquisadoras Abramowicz e Wajskop (1999) afirmam que

esse nivel educacional assumiu diferentes significados ao longo da historia e

relacionam a questdo das diferentes nomenclaturas com a concepc¢éo de infancia
vigente e o publico ao qual se destinavam:

Creche, Escola Maternal, Sala de Asilo, Escola de Tricotar, Jardim de

Infancia, Pré-Primario, Pré-Escola, Educagao Infantil foram alguns nomes

dados, ao longo da Histdria, as instituicbes de educagdo de criangas

pequenas. O nome e a concepgdo norteadora da pratica educacional

dessas instituicdes mantém relagdo direta com a concepgdo de infancia

vigente na época e com a classe social a qual se destinava a instituicdo. O

que cada momento histérico constroi, reserva e atribui como “fungédo” e

periodo da infancia impbe tarefas a essas instituigbes educativas. Isso

significa dizer que ser crianga e vivenciar uma infancia nem sempre foram

as mesmas coisas. E educagéo infantil também teve varios significados no
decorrer da Histéria. (ABRAMOWICZ; WAJSKOP, 1999, p. 9).

Segundo Kuhlmann Junior (2010), no inicio da Republica brasileira, existiam
os jardins de infancia, que atendiam, por meio periodo, criangas ricas e tinham
propostas educativas baseadas no método Froebel; mas existiam também creches e
escolas maternais destinadas aos filhos de operarios, com propostas baseadas na
assisténcia social e na educacado moral e religiosa. Dessa forma, pode-se concluir
que as fungdes das instituicbes para as criangas pequenas se diferenciavam e foram
definidas de acordo com o publico e a faixa etaria de atendimento, sendo a origem
social determinante para a definicdo dos objetivos educacionais.

Kuhlmann Juanior (1998, 2000, 2001) registra a grande contribuicdo de
Friedrich Froebel para a educacao das criangas pequenas: Froebel foi considerado o
criador do jardim de infancia.?® Seu método de ensino para as criangas nos jardins
de infancia foi bastante disseminado em muitos paises. No Brasil, também se

constatou essa expansao, especialmente nas primeiras instituicbes de educacéao

29 A primeira instituicdo de Froebel para as criangas pequenas de que se tem registro foi criada em
1340, na Alemanha, chamada kindergarten, conforme apresentado no Quadro 2 (KUHLMANN
JUNIOR, 1998).
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para criancas pequenas, que tomaram como referéncia suas ideias, seus principios
e indicativos para a atuagcdo pedagogica, visando a formagdo do homem. A
influéncia froebeliana sera explorada na sequéncia deste estudo.

No século XIX, o que era realizado com as criangas nas instituicbesé uma
questdo que nos desafia a conhecer mais sobre essa educagdo. No contexto
brasileiro, assim como o que acontecia na Europa, foram utilizados manuais
pedagdgicos para a orientagdo do trabalho a ser feito. Indagar sobre a contribuigéao
dos manuais e sobre quais os instrumentos de apoio para o trabalho em que os(as)
profissionais se baseavam é o foco do proximo tépicodeste estudo, que tem por
tematica os manuais pedagogicos.

Reiteramos que o foco desta investigacdo foi analisar um instrumento
utilizado no processo de disseminagdo da educagdo, o manual pedagogico. Para
tanto,buscou-se analisaro material que éconsiderado o primeiro manual pedagdgico
brasileiro para a educacao infantil, que orientou a formagao docente e o trabalho nas
instituicdes. Faz-se necessario, no entanto, compreender melhor a importancia dos

manuais pedagdgicos na histéria da educacéo.

2.3 SOBRE OS MANUAIS PEDAGOGICOS

O Manual para os jardins da infancia — ligeira compilagdo pelo Dr. Menezes
Vieira foi organizado e publicado pelo Dr. Joaquim José de Menezes Vieira, apos
viagens internacionais para conhecer formas de ensino bem-sucedidas. Foi
publicado em 1882, no Rio de Janeiro, estando imerso no contexto dos anos finais
do século XIX (BASTOS, 2011)

Compreende-se que a histéria do manual pedagogico esta completamente
imbricada com os acontecimentos que o cercavam, com relacdo a politica, a
economia e ao processo de constituicdo da nacdo e da Republica, pois ha uma
intencionalidade sobre o tipo de pessoa que se pretende formar por meio das
orientagdes propostaspor um manual. No caso brasileiro, em 1882, o Brasil e outros
paises olhavam para o que acontecia na Europa e nos Estados Unidos, o capital se
estabelecia e exigia novas relagdes sociais, o formato imperial ndo condizia com as
novas necessidades do pais, que caminhava para a constituicio da Republica
(MACHADO, 2002; PRIORE, 2009).
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Ao realizar o levantamento sobre a tematica dos manuais pedagogicos, logo
se constatoua diversidade de termos utilizados para designa-los e osdiferentes
significados a ele atribuidos, bem como uma multiplicidade de nomenclaturas, que
precisavam ficar bem definidas. Foram encontrados diferentes termos, tais como:
manuais didaticos, livros escolares, guias maternos, manuais de pedagogia,
manuais de ensino de pedagogia, ligdes de pedagogia, livros didaticos, entre outros.

Tornou-se necessario organizar esses registros de uma maneira que
contribuisse para a compreensao e sistematizagao dos dados. Como deixar mais
evidente a definicdo de manuais a ser estudada? A dificuldade com a polissemia dos
termos utilizados para os manuais também aparece em pesquisa recente de
doutorado, de Carolina Ribeiro Cardoso da Silva (2018), que organiza um esquema
para dar mais visibilidade aos termos e a relagao entre eles. Com base no esquema
apresentado por esta autora, foram realizadas adequacgdes e apropriacbes de
acordo com as especificidades da presente pesquisa, expostas na Figura 2, a

sequir:
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Figura 2 — Categoria de manuais

Historia do Livro e das praticas de leitura

4

1. Manuais escolares
|

Manuais de alunos 2. Manuais de formacdo de professores
(cartilhas, livros de leituras, livros didaticos, etc.)

Manuais de “ciéncias auxiliares” da educagao
(sociologia da educacdo, psicologia da educacdo,
histdria da educacdo, etc.)

3. Manuais pedagdgicos
|

Manuais de Praticas de Ensino 4. Manuais de Pedagogia
(didatica, metodologia, etc.)

W

Manuais do tipo Manuais do tipo 5. Manuais do tipo
“Didatico” “Tratado” “Curso”

Fonte: Carolina R. Cardoso daSilva (2018, p. 43).

O quadro refere-se a pesquisa realizada por Cardoso da Silva (2018) e, a
partir desta classificagcdo, fago observacbes pertinentes ao estudo ora
apresentado.Observa-se que a divisdo mais abrangente € a dos manuais escolares,
que reune os diversos tipos de manuais, alguns dirigidos para alunos e outros para a
formacao de professores. Nos manuais dirigidos para os docentes esta incluida a
categoria de manuais pedagogicos, que se subdivide em: manuais de pedagogia e
manuais de pratica de ensino (didatico ou metodoldgico).

Manuais pedagogicos do tipo didaticoé a categoria assumida por este
trabalho, uma vez que o Manual para os Jardins da Inféncia: ligeira compilagéo pelo
Dr. Menezes Vieira foi publicado com o intuito de formar pedagogicamente as
professoras para atuar na educacao da pequena infancia, mobilizando um misto de
fundamentagédo tedrica, orientagbes aos docentes, sugestbes de materiais e
atividades praticas. Sendo assim, o objeto e fonte de estudo trata-se de um manual
classificado como pedagdgico. No caso desta pesquisa o destaque fica diferente do
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evidenciado no quadro de referéncia, a partir de manuais pedagdgicos, desta forma,
classificaria como manuais pedagogicos — manuais de praticas de ensino — tipo
didaticos.

Estudos comprovam que os manuais pedagogicos comegaram a circular no
mundo ocidental antes do século XIX,3° como um instrumento de formagdo para
educar as criangas e como objeto de leitura para as professoras.3! Entretanto os
manuais se expandiram pelos diferentes paises, com a fung¢ao de fazer circular os
conhecimentos e educar a populagao, principalmente a partir da segunda metade do
século XIX, devido a importancia dada ao conhecimento e a ideia de nacionalizagao,
que se tornava hegemodnica na época (BITTENCOURT, 2004, 2008; OSSENBACH,
2017; JULIA, 2001).

Os estudos indicam que os manuais desempenharam papel importante na
constituicdo de identidades nacionais, sendo portadores de ideologias e de
propostas para a formacao de uma sociedade. Considerando-se a importancia que a
formacao dos professores assumiunesse contexto, o Manual se expandiucomo um
instrumento para auxiliar a pratica docente (BITTENCOURT, 2004, 2008; JULIA,
2001).

Embasados nesse entendimento dos manuais pedagdgicos como
instrumentos de orientagéo da profissdo docente é possivel pensa-los como objetos
culturais que apresentam, em sua materialidade, uma variedade de intengdes e, “[...]
ao mesmo tempo, considera-los como fontes que informam sobre os valores
partilhados em uma determinada época; sobre as representacdes sociais; e sobre as
praticas escolares” (ROCHA; SOMOZA, 2012).

Dada a necessidade e a importancia dos manuais,aos poucos foram criados
centros de pesquisa para reunir informagdes sobre sua historicidade de forma
sistematizada e permanente. Esses centros surgiram a partir do trabalho
coordenado pelo historiador Georg Eckert, no fim da Segunda Guerra Mundial
(OSSENBACH, 2017).

30 Como exemplos, citam-se: PROENCA, Martinho de Mendonga de Pina e. Apontamentos para a
educagdo de hum menino nobre. Lisboa Occidental: Officina de Joseph Antonio da Sylva, 1734;
VASCONCELOS, Joao Rosado de Villa-Lobos. O perfeito pedagogo, na arte de educar a
mocidade. Em que se dao as regras da Policia, e Urbanidade Christa, conforme os usos, e
costumes de Portugal. Lisboa: TypografiaRollandiana, 1782. Com licenga da Real Mesa Censoria;
entre outros.

31 Sera mantido o uso do termo no género feminino — professoras —,a fim de dar énfase a prioridade
de atuagdo das mulheres nessa fungéo. Elas se mantiveram em maioria na educagéo das criangas
pequenas.
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A necessidade de reunir essa documentacao levou aexpansao de centros de
referéncia sobre o estudo dos manuais e, posteriormente, aoutras experiéncias de
sistematizagao, tais como a de Alain Choppin, que inicioua catalogagéo dos manuais
escolares na Franga e o chamou de Programa Emmanuelle,3? programa que se
mantém na ativa; o Projeto MANES,* na Espanha; o Programa HISTELEA3* sobre
0s manuais de leitura e escrita na Argentina; o Projeto Livres — Banco de Dados de
Livros Escolares Brasileiros e a Biblioteca de Livros Didaticos (BDL),*® coordenados
pela professora Circe Maria Fernandes Bittencourt, da Faculdade de Educacgao da
Universidade de S&o Paulo (FE-USP), no Brasil (OSSENBACH, 2017).

A pesquisadora KiraMahamud Angulo, membra da equipe de pesquisadores
do Centro de Investigagdo MANES, encarregada da conservagao e do estudo dos
manuais escolares dos séculos XIX e XX, na Espanha, em Portugal e na América
Latina, ao falar sobre avangos tedricos e metodolégicos no campo damanualistica®®
em entrevista concedida ao pesquisador Marcelo Pinheiro Cigales, destacoua
importancia de contextualizar os manuais erecomendouos estudos desses materiais
com profundidade, por todo o seu interior e seu entorno:

Al analizar el manual por dentro abogo por abandonar una concepcion
simplista del objeto de estudio y fuente documental, y por alejarse de la idea
del libro de texto como un todo unico. Es un producto (educativo, politico,

cultural, econémico) mas complejo, pensado y disefiado con una intencion.
Esta compuesto de diversas secciones que yo denomino unidades textuales

320 Programa Emmanuelle, desenvolvido no Departamento de Histéria da Educagdo do Instituto
Nacional de Pesquisa Pedagdgica da Franca (InstitutNational de RecherchePédagogique — INRP),
desde 1980, ao fazer uso de técnicas informatizadas, tornou-se um verdadeiro polo de referéncia
para a comunidade cientifica internacional. Mais informagdes em:https://bit.ly/3aFkffS. Acesso em:
28 fev. 2019.

33 MANES é um Centro de Investigacion de Manuales Escolarescriado pela Universidad Nacional de
Educacion a Distancia (Uned)em 1992, com sede em Madri, Espanha. E um centro de investigagdo
interuniversitario dedicado ao estudo histérico dos livros didaticos da Espanha, de Portugal e da
América Latina, especialmente nos séculos XIX e XX(OSSENBACH, 2017).Disponivel em:
https://bit.ly/2NSMApt. Acesso em: 28 fev. 2019.

34 HISTELEA - Historia Social de la Ensefianza de la Lectura y la Escritura en Argentina, fundada em
1996, na Universidad Nacional de Lujon. Mais informagbes em:https://bit.ly/3005LG5. Acesso em:
28 fev. 2019.

35 O Banco de Dados de Livros Escolares Brasileiros e a Biblioteca de Livros Didaticos (BDL)
contaram com o financiamento da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo
(Fapesp), sendo parte do Projeto tematico educacdo e meméria: organizagdo de acervos de livros
didaticos (2004-2007). Teve inicio em 1994, no dmbito do Centro de Meméria da FE-USP, com os
objetivos de referenciar, localizar os livros didaticos brasileiros para auxiliar pesquisas sobre o
tema, além de preservar e divulgar os acervos localizados em diferentes lugares, tais como:
bibliotecas, instituicdbes de pesquisa e ensino e em referenciais bibliograficos e documentos
diversos — catalogos de editoras, revistas educacionais, programas curriculares.Disponivel em:
https://bit.ly/2164DHp. Acesso em: 28 fev. 2019.

36 O termo foi cunhado por Agustin Escolano Benito e refere-se a um campo de estudos que legitima
a especificidade dos livros escolares. Mais informacgdes, cf. Escolano Benito (2012).
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cuyo estudio lleva a descubrir la coherencia o incoherencia existente entre
ellas. De ahi se podria incluso detectar un aspecto de la calidad del manual
como producto didactico. La perspectiva contextual y el analisis del interior
del manual permiten ademas tener presente las cuestiones sobre
coherencia e inferencia contextual. (CIGALES, 2018, p. 3-4).%7

O Manual,como um elemento fundamental de estudo desta pesquisa, é
apresentado ‘por dentro’ e ‘por fora’: do seu interior, extraem-se os trechos, os
principios, as concepcgoes de infancia e de educacgao e as formas de ensinar; no seu
exterior, buscam-se a relagdo com os manuais compilados e o0 seu impacto, os
acontecimentos e fundamentos que influenciaram a educacdo e a formagdo das
pessoas e das demais profissionais.

Este estudo alinha-se com as ideias defendidas por Choppin (2004) no estudo
sobre os livros didaticos, ao considerar que os autores dos materiais didaticos, neste
caso, dos manuais, reivindicam o status de serem agentes do seu tempo; eles
desejam interferir na realidade vivida por meio dos seus registros. O autor considera
que esse tipo de material “[...] ndo € um simples espelho: ele modifica a realidade
para educar as novas geragdes, fornecendo uma imagem deformada,
esquematizada, modelada, frequentemente de forma favoravel [...]", destacando que
“[...] as ag¢des contrarias a moral sdo quase sempre punidas exemplarmente [...]"
(CHOPPIN, 2004, p. 557) e, dessa forma, indicando uma representatividade da
formacao humana por ele pretendida.

Os manuais pedagodgicos sao definidos em verbete por Denice Barbara
Catani e Vivian Batista da Silva nos seguintes termos: “[...] livros escolares que
versam sobre questbes de ensino e sao escritos para formar professores e/ou
auxilia-los no aperfeicoamento de seu trabalho” (CATANI; SILVA, 2010, p. 1). Essa é
a definigdo que melhor coaduna com os caminhos desta pesquisa.

Entende-se que os saberes contidos nos manuais podem indicar as pessoas
a melhor forma de realizar algo. O que esta descrito nos manuais pedagdgicos
torna-se primordial para a constituicao da histéria da profissdo e do trabalhodocente.

Os manuais nao sao livros isolados, sao livros que referenciam outros escritos. Sao

87 “Ao analisar o manual por dentro, advogo por abandonar uma concepgado simplista do objeto de
estudo e fonte documental, e por fugir da ideia do livro de texto como um todo Gnico. E um produto
(educativo, politico, cultural, econébmico) mais completo, pensado e desenhado com uma intengao.
Esta composto de diversas segbes, que eu denomino de unidades textuais, cujo estudo leva a
descobrir a coeréncia ou incoeréncia existente entre elas. Dai se poderia inclusive detectar um
aspecto de qualidade do manual como um produto didatico. A perspectiva contextual e a analise do
interior do manualpermitem também ter presente as questdes sobre coeréncia e inferéncia textual.”
(tradugao nossa).
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livros que resumem “[...] saberes e referéncias importantes na area da Pedagogia,
podem ser identificados como sumulas, compéndios, licdes ou introdug¢des”
(CATANI; SILVA, 2010, p. 1).

Outra definicdo de manuais pedagdgicos que auxilia na compreensao do seu
significado e no entendimento da produgéao e circulagdo de saberes foi apresentada
nos estudos de Vivian Batista da Silva, tendo como referéncia os manuais que a
autora analisou como uma “histéria de leitura para professores”, definidos como

[...] livros destinados ao ensino de disciplinas profissionalizantes dos
curriculos de instituicbes de formagdo docente, no caso, aquelas
diretamente relacionadas com questbes educacionais, a saber, a

pedagogia, a didatica, a metodologia e a pratica de ensino. (SILVA, V.,
2003, p. 30).

Choppin (2000) argumenta que o0s manuais sdo concebidos como
ferramentas pedagogicas destinadas a favorecer a aprendizagem e, mais do que
isso, eles representam os valores, os conhecimentos e a cultura considerada
necessaria pela sociedade, constituindo-se como instrumentos de poder para
legitimar o discurso pretendido. Dessa forma, podemos afirmar que os manuais
representam mais do que apenas “[...] um conjunto de folhas impressas que formam
um volume; sao, definitivamente, um produto fabricado, difundido e consumido”
(CHOPPIN, 2000, p.105).

E importante aludir também & definicido de manuais utilizada por Correia e
Silva (2002), autores para os quaisesses livros

[...] manifestam rituais das aulas ministradas junto aos normalistas e,
principalmente, fazem circular determinados saberes, procedimentos e
atividades que deverao ser reproduzidos pelos estudantes quando do
exercicio do magistério. Definem-se assim regras tidas como ideais para se

conduzir o ensino ou, em outras palavras, delimitam-se rituais ou ritos
especificos da escola. (CORREIA; SILVA, 2002, p.13).

O presente estudo esta em consonancia com as definicbes apresentadas e
nele entende-se o manual pedagdgico como documento orientador que reune as
informacdes necessarias para o exercicio do magistério, cujos escritos estao
embasados em dizeres e experiéncias de outros autores. A pesquisa de
doutoramento de Vivian Batista da Silva (2005), intitulada Saberes em viagem nos
manuais pedagdgicos: construgbes da escola em Portugal e no Brasil (1870-1970),

reafirma a ideia do Manual como um instrumento para orientar a formagao docente.
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Este foi o primeiro estudo sobre manuais pedagogicos com que a pesquisadora se
deparou ao elaborar o projeto desta tese.

Vivian Batista da Silva (2005) se propds a construir uma histéria dos manuais
pedagdgicos desde a edicdo mais antiga localizada pela pesquisadora
(considerando Brasil e Portugal), datada de1870, até o ano de 1970, destacando os
modos como eles produziram saberes e colaboraram para difundir o modelo de
escolarizagao entre os professores. O trabalho analisou também como os manuais
pedagodgicos contribuiram para a consolidagdo de uma escola conhecida
mundialmente e, dessa forma,construiu uma histéria dos manuais articulada com a
divulgacdo da escola e dos saberes que fundamentaram a forma de ensinar no
periodo em tela. Esse estudo foi publicado pela editora da Unesp em 2018, com o
mesmo titulo da tese da autora.

As fontes de sua pesquisa foram 55 manuais brasileiros e 25 manuais
portugueses destinados a formagéo de professores, ou seja, utilizados nos cursos
para normalistas. Suas conclusdes indicam que 0os manuais contribuiram para “[...] a
consolidacdo de um tipo de escola conhecida mundialmente, a histéria dos manuais
articulou-se a difusdo mundial da escola e a difusdo dos conhecimentos
pedagogicos” (SILVA, V., 2005).

Considerando-se que, na segunda metade do século XIX, era bastante
recorrente organizar manuais a partir de outros manuais, ou seja, o manual
pedagdgico era uma compilacdo das ideias de outros autores, ou seja, nesse
periodo muitos manuais foram ‘copiados’ de outros exemplares, no caso de
Menezes Vieira, o Manual foi compilado tendo como referéncia exemplares que ele
conheceu na Europa, haja vista a inexisténcia de discussao sobre direitos autorais e
plagio na época. Entdo, se coloca uma questao para orientar este estudo: quem sao
0s outros autores presentes no Manual para os Jardins da Infancia — ligeira
compilagdo pelo Dr. Menezes Vieira? Essa € uma historia que foisendo investigada
e relatada ao longo desta pesquisa, pois o proprio Dr. Menezes Vieira anuncia, no
titulo do Manual, que se trata de uma “ligeira compilagao”.

Assim, os manuais pedagdgicos constituem-se em objeto de circulagado de
saberes na area da educagao, os quaispodem ser associados a materialidade
escolar como instrumentos presentes nessa realidade, tanto os destinados aos

discentes quanto os destinados aos docentes, contribuindo para a configuragao da
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historia das instituicbes de educacdo e da historia da formagdo docente. Dessa

forma, de acordo comEscolano Benito (2009, p. 169), compreende-seque todo

manual é um espacgo de memoria, € que “[...] el manual escolar es un sintetizador de

la cultura profesional de losensefiantes.”®

Os manuais pedagdgicos servem como documento orientador para as

praticas escolares, e neles estdo descritas a intencionalidade das acgdes, as

atividades destinadas a atingir o objetivo da instituicdo e a metodologia a ser

utilizada. Eles representam o que Escolano Benito (2008) chamou de “cultura

empirica da escola”. Segundo o autor, os manuais:

[...] aludian a la cultura empirica de la escuelasirvién dos e del constructo
denominado “tacto”, una especie de competencia pedagdgica de caracter
practico que los maestros debian usar para traducir a la realidad las
recomendaciones educativas tedricas o normativas.3*(ESCOLANO BENITO,
2008, p. 21).

Os manuais estdo presentes no cotidiano de instituigdes como objetos

inseridos na cultura material da escola e representam discursos que expressam

ideias e concepg¢des de mundo. Os estudos de Silva e Correia (2004, p. 3) apontam

que

[...] os manuais participam da produgéo histérica dos professores. Seus
textos ndo sédo apenas proposigdes, horizontes a serem alcangados, mas
antes, correspondem a discursos que ddo a conhecer modos pelos quais,
em diferentes tempos e espacgos, as atitudes e visdbes de mundo daqueles
que exercem o magistério tém sido estruturados.

Gaspar da Silva (2013), em estudo sobre os manuais, utilizou-os como fonte

de busca da cultura material escolar, considerando-os como difusores de ideias

pedagogicas. Com fundamentacao nas teorizagdes acerca da cultura material e da

movimentagao de saberes pedagogicos, a autora afirma que:

Identificar, relacionar e nomear os “objetos da escola” ndo é suficiente
(embora tarefa necessaria e importante) para compreender o que se ensina
e 0 que se aprende com uma dada materialidade. As diferencas materiais
na composicdo do projeto escolar indicam uma diversidade de modelos e
projetos, muitas vezes, aprisionados num discurso que homogeneiza, mas
que precisa ser implodido, para que se possa melhor compreendé-
la.(GASPAR DA SILVA, 2013, p. 230).

38 “O manual escolar é um sintetizador da cultura profissional dos professores.” (tradugéo nossa).

39 “[...] aludiram a cultura empirica da escola, servindo aos dois e do constructo chamado ‘toque’, uma
espécie de competéncia pedagdgica de natureza pratica que os professores tinham que usar para
traduzir a realidade em recomendagdes educacionais tedricas ou normativas” (tradugéo nossa).
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Assim, pode-se afirmar que os textos presentes nos manuais pedagodgicos
tém um sentido para além da intencionalidade de contribuir para a formagao dos
professores, pois formam um conjunto que pode representar o discurso pedagdgico
e 0s saberes que nele se sustentam. Tais afirmagdes vao ao encontro do exposto no
estudo de Souza (2007), que reafirma que as finalidades sociais, politicas e culturais
da escola estdo expressas na materialidade escolar. Também se coadunam com a
ideia de representacao definida por Chartier (1990).

A materialidade presente na obra Manual para os Jardins da Infancia — ligeira
compilagdo pelo Dr. Menezes Vieira e demais manuais pedagogicos se estabelece
na realizacdo depropostas para utilizar nas instituicbes de educacao infantil. Ao
escrever sobre as culturas presentes nas instituigdes, Vihao Frago (1995, p. 57)
afirma que “[...] la cultura escolar es toda la vida escolar, que debe comprender
hechos e ideas, mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir y
actuar*® (grifosnossos). O autor considera importante utilizar o termo no plural,
culturas escolares, para caracterizar a pluralidade e a diversidade das culturas. A
cultura e a materialidade escolares se fazem presentes neste estudo. Em outro
texto, Vifao Frago (2001, p. 33) assevera:

No hay dos escuelas, colegios, institutos de ensefianza secundaria,
universitaria o facultades exactamente iguales, aunque pueden establecerse

similitudes entre elles. Las diferencias crecen cuando comparamos las
culturas de instituciones que pertenecen a distintos niveles educativos.*!

Portanto, considerar os termos utilizados para caracterizar o universo escolar
nos estudos sobre a educacgao infantil pode contribuir para aproximar elementos que
cabem a diferentes niveis de ensino, sem deixar de levar em conta que sao distintos
niveis educacionais, e cada qual possui sua especificidade. Trata-se, entdo, de
considerar uma cultura especifica para as instituicdes de educacao infantil. Os
saberes, as praticas, os rituais e o0s objetos utilizados nas instituicdes
educativasconstituem uma cultura material e, no caso das instituicdes para as
criangas pequenas, fundam uma cultura material da educacgao infantil.

A cultura material da educagao infantil sera tematica melhor explorada no

capitulo quinto. Ao fim deste capitulo, destaca-sea contextualizacéo realizada sobre

40 “[...] a cultura escolar é toda a vida escolar, que deve compreender fatos e ideias, mentes e corpos,
objetos e condutas, modos de pensar, dizer e agir’ (tradugdo nossa).

41“Nao ha duas escolas, colégios, institutos de ensino secundario, universitario ou faculdade
exatamente iguais, apesar de possiveis semelhangas. As diferengas crescem quando comparamos
as culturas das instituicdes que pertencem a diferentes niveis educativos” (tradugdo nossa).
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o final do século XIX, periodo da escrita do manual analisado, com a qual se
buscouentender quem eram as criancas deste periodo e evidenciaruma infancia
marcada pelas condi¢gbes sociais. Em dado momento, a educagcdo das criangas
comecgou a ser compreendida como uma conduta necessaria, entdo foiabordadaa
institucionalizagdo das criangas, finalizando-se com a relagdo entre os manuais
pedagogicos e a educagado da infancia, haja vista os manuais se constituirem como
um dos instrumentos necessarios aorganizacdo dos jardins de infancia. Na
continuidade, serdo apresentados oManual para os jardins da infancia: ligeira
compilaggdo pelo Dr. Menezes Vieira, seu autor e as representagbes sobre as
criangas e o jardim de infancia veiculadas na imprensa periddica da época, além da

representacdo das mulheres no jardim de infancia.



88

3 O MANUAL PARA OS JARDINS DA INFANCIA: ORGANIZAGAO E
REPRESENTAGOES

O foco deste capitulo sera o Manual para os Jardins da Infanciasupracitado,
com destaque para asua organizagdo,a trajetéria do autor e o movimento da
imprensa no contexto da publicagdo, a fim de se compreender as bases que
influenciaram a elaboragdo deste documento e as representagdes acerca da
infancia, dos jardins de infancia e do papel das mulheres,por meio da opinido do Dr.
Menezes Vieira e do contexto do final do século XIX, veiculadas nos periddicos da

época.

3.1 O MANUAL

Figura 3 —Capa do Manual para os jardins da infancia

MANUAL

PATLA

05 JARDINS DA INFANCIA. 3

LIGEIRA COMPILAQKQ
[ 399 ] , ..
EAL .g'i‘trnr.'fr,-: Airica

H :
Fundndor do Jardim de Criangss

ANNHKO\ Ay
COLLEGIO MENE S-;-_V‘__I_EIII{A/: 753

RI0 DE JAHEIRO

Fonte Bastos (2011 p. 121)

A Figura 3traz areproducao da capa original que Menezes Vieira utilizou para
o Manual. E possivel perceber grande destaque para os elementos da natureza:
folhas, arvores, pedras, flores e arbustos, que remetem a importancia da natureza

nas ideias e nos principios desenvolvidos no Manual. Percebe-se também a inclusao
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da frase “ligeira compilagdo”, que afirma a contribuicdo de outros autores para a
composi¢cao deste material. Abaixo do nome do Dr. Menezes Vieira consta a frase
“Fundador do Jardim de Criangas” — que o situa como um pensador da area
educacional, como referéncia para os jardins de infancia —, acrescida da informacéao
“Annexo*? ao Collegio Menezes Vieira no Rio de Janeiro”.

O Manual para os Jardins da Infancia — ligeira compilagdo pelo Dr. Menezes
Vieira foi impresso e publicado pelo Dr. Joaquim José de Menezes Vieira no ano de
1882 e reapresentado no Brasil pela pesquisadora e historiadora Maria Helena
Camara Bastos empublicacdo de 2011. Ele foi localizado pela autora no acervo da
Biblioteca Ferdinand Buisson, na Franca, somente no ano de 2000. A publicacéo de
2011, entdo,confere visibilidade a um dos primeiros manuaispedagdgicos brasileiros
destinado aos professores de jardins de infancia.

O livro de Bastos (2011) tem 255 paginas e estd organizado em quatro
capitulos: 1) Jardim de criangas: o pioneirismo do Dr. Menezes Vieira (1875-1887);
2) Marie Papie-Carpantier (1815-1878): educadora da infancia; 3)Para os Jardins de
Infancia (1882);*® 4) Biografia de Menezes Vieira por Antdnio d’Avila. Apresenta
ainda, como anexo, o Manual para os Jardins da Infancia — ligeira compilagdo pelo

Dr. Menezes Vieira. Na sequéncia, a imagem da capa da obra de Bastos (2011):

42Foi mantida a grafia original, de 1882.
43 O primeiro e o terceiro capitulos também estdo presentes em outra obra da autora, Pro-Patria
Laboremus (BASTOS, 2002), conforme registro na orelha do referido livro (BASTOS, 2011).
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Figura 4 — Capa do livro de Bastos (2011) sobre o Manual do Dr. Menezes Vieira

Wlatia Helena Camara Bastos

WHanwal paca os Jardins de Injincia ;
Ligeiva Compilagio pelo
De. Menezes Vieiva - 1882

a '

Redes Editora

Fonte: Bastos (2011 ) Ftografia da autora.

A imagem que compde a capa da obra de Bastos (2011) apresenta o interior
do jardim de criancas do Colégio Menezes Vieira, conforme escrito sobre a imagem,
no qual estdo 36 meninos uniformizados com calga, casaco (tipo blazer) e sapatos,
grande parte deles sentados em mesas individuais (modelo francés), com cadernos,
lapis e livros sobre as mesas, eoutrosde pé, vendo imagens de passaros, entre
outras dispostas na sala, conversando ou auxiliando um colega. Ao fundo, muitos
quadros, o globo terrestre, imagens de animais e planetas, mapase livros. A
professora encontra-se no meio das filas de mesas individuais, aparentemente
observando o movimento da turma, vestida com blusa e saia longa, de acordo com
os trajes usados por mulheres no século XIX.

Na organizagado de Bastos (2011), o primeiro capitulo aborda a relagdo com
os trabalhos de Froebel e Marie Pape-Carpantier e a influéncia de ambos na criagao
e orientagdo pedagdgica dos jardins de infancia brasileiros.

No segundo capitulo, a autora apresenta a trajetoria de Marie Pape-
Carpantier, que desenvolveu o seu trabalho como educadora da infancia e muito
influenciou os jardins de infancia brasileiros no século XIX.

O terceiro capitulo da obra de Bastos (2011) é intitulado Manual para os
Jardins de Inféncia (1882) e faz a apresentagdo deste manual, relacionando-o com a

importancia que os manuais pedagodgicos assumiram na educagao, principalmente
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na segunda metade do século XIX, compreendidos como instrumentos de circulagao
de ideias pedagodgicas. O Manualfundamenta-se em experiéncias de outros paises
que se tornaram referéncia para a area educacional na época, como a Francga, a
Alemanha e os Estados Unidos.

No quarto capitulo, a autora apresenta uma biografia de Menezes Vieira,
escrita em 1944, por Antonio d’Avila. E, como anexo, consta o Manual para os
Jardins da Infancia— ligeira compilag&o pelo Dr. Menezes Vieira.

O manual analisado esta integrado ao livro de Bastos (2011), bibliografia que
foi basilar para este estudo; entretanto, a analise realizada concentra-se a partir do
terceiro capitulo, quando é apresentado o Manual. A contribuicdo da obra de Bastos
(2011) é indiscutivel, pelo fato de trazer a tona esse documento. Assim, partiu-sedas
contribuicbes da autora e buscou-seampliar os seguintes aspectos: analisar
especificamente as concepcbdes de infancia e crianga presentes no Manual;
segundo, contextualizar as representacbes que se desdobram a partir das
concepgdes analisadas, com a contribuicao dos peridédicos da época; e, terceiro, dar
relevancia as orientagdes docentes que reverberam a partir do Manual.

OManualpara os Jardins da Infancia — ligeira compilagdo pelo Dr. Menezes
Vieira, publicado pelo Dr. Menezes Vieira em 1882,contém 135 paginas,
organizadas em duas partes: uma mais tedrica, subdividida pelo autor em trés
itens:umesboco de biografia de Froebel; uma carta de aconselhamento aos jovens
professores, com orientagbes sobre trabalho; e orientagcbes sobre os jardins de
infancia elaboradas no formato de perguntas e respostas. Asegunda parte, descrita
como ‘parte pratica’, “[...] orienta metodologicamente o professor a trabalhar com os
dons ou brinquedos de acordo com os estudos de Froebel” (BASTOS, 2011, p. 89),

além de citar os objetos, as atividades e o programa do jardim de criangas.
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Figura 5 —indice do Manual para os Jardins da Infancia, do Dr. Menezes Vieira
iNDICE
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Fonte: Bastos (2011, p.254).

No indice do Manual, € possivel vislumbrar o inicio da obra, com a parte
dedicada a Froebel, seguida de conselhos aos jovens professores e de questdes
fundamentais sobre os jardins de infancia e sua organizagéo. A partir da pagina 47,
quando comecga a parte nomeada pratica, citam-se os principios de Froebel e as
atividades correspondentes. O indice é finalizado com os materiais de Froebel, seu
método de leitura, o hino do Colégio Menezes Vieira, o programa do jardim de
criangas e a musica de Marie Pape-Carpantier.

Na primeira parte do Manual, os subtitulos sdo apresentados de acordo com o
disposto no Quadro 6:

Quadro 6 — Subtitulos da primeira parte do Manual para os jardins da inféncia (continua)
1. O que é o jardim de infancia?

2. Por que se chama jardim?

3. O jardim em relacdo a familia e a escola

4. Interpretagdes errébneas resultantes de uma observagao superficial
5. Relagdes do jardim com a escola

6. Que vantagens oferece?

7. Sera necessario no Brasil?

8. Algumas objecdes.

9. E uma instituicdo nova?
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Quadro 6 — Subtitulos da primeira parte do Manual para os jardins da infancia (continua)
10. O que se aprende no jardim de infancia?

11. Diferenga entre o jardim e as escolas de trabalho

12. Poderemos justificar esses passatempos ou brinquedos?

14.(Y Quantos degraus deve compreender a educagéo froebeliana?

15. Plano do jardim da infancia

16. Mobilias e material para o ensino

17. Material para o patio coberto

18. Material para o jardim

19. Admissédo de alunos

20. Classificagao

21. Numero
22. Traje
23. Direcéo

24. Administracao

25.@Principio capital reconhecido e aplicado por Froebel

26. Leis de contrastes e das médias no jardim de infancia

Fonte: elaborado pela autora com base em Bastos (2011, p.133-150).
Notas: () Destaca-se que o item 13 n&o foi arrolado no original, provavelmente por erro de
digitagao.
@A partir daqui haoutro titulo: Leis e principios essenciais (VIEIRA, 1882 apud Bastos, 2011, p.
148).

A elaboragao do Quadro 6, com os subtitulos da primeira parte do Manual, foi
necessaria para que se ampliasse a visibilidade dos topicos destacados por
Menezes Vieira no Manual, considerando-se que, no indice organizado pelo autor
(Figura 5), os tépicos sdo apresentados de forma resumida. A forma revelada no
Quadro 6 expde todas as questdes abordadas nesta parte, que serdo retomadas de
acordo com a organizagao desta investigacgao.

Essa parte contém as questdes fundamentais para destacar a importancia
dos jardins de infancia e foi utilizada também na elaboragdo do documento de
propaganda, chamado de prospecto pelo Dr. Menezes Vieira. Nas questbes 1 e 2
dos subtitulos do Manual consta a abordagem sobre a definicdo do jardim* de
infancia e a explicagao do motivo pelo qual recebe esse nome.

Menezes Vieira evidencia o papel de cada instituicao, familia e escola, com a

afirmacao de que a escola (jardim de infancia) ndo supre a fungéo da familia e que

44 Mais informacgdes e o excerto deste trecho na integra constam no capitulo 5.
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servira para contribuir com a formagao familiar, enfatizando que o jardim “[...] serve
de trago de unido entre a familia [sic passim] e a escola [...]” (VIEIRA, 1882 apud
BASTOS, 2011, p. 133).

No item intitulado Interpretacbes errbneas resultantes de uma observacgéo
supefficial, consta o argumento de Menezes Vieira sobre o entendimento
equivocado de que a escola (jardim) vai substituir a familia ou de que vai ‘usurpar’ os
privilégios e direitos do ensino primario, pois, na época, havia a discussao sobre a
necessidade de ser criada uma instituicdo de educagao para as criangas pequenas.
No titulo, o autor fala em “observacgao superficial”, o que se alinha com a importancia
dada a observacgao, pois, de acordo com os principios froebelianos a observagao
tem um carater cientifico, de notar atentamente e poder argumentar sobre o fato
analisado.

Na relacdo da instituicdo de educacdo para as criangas pequenas com as
familias fica evidente a busca pela ‘unido’ destas instituicdes na funcdo de educar as
criangcas. Desde esse periodo é possivel visualizar a tentativa de compartilhamento
de responsabilidade da funcdo de educar com definicdo dos papéis das diferentes
estancias, que se complementam.

No que se refere a relagdo do jardim com a escola, a defesa transcrita no
Manual é a de que o jardim é uma “instituicdo preparatéria” que prepara o terreno
para o ensino primario, possibilitando que as criangas cheguem no primario com “[...]
habitos ordem, de asseio, de economia, com a linguagem depurada de termos
baixos, desonestos ou de giria” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.133).

A funcdo preparatéria dos jardins de infancia é defendida no Manual, por
Menezes Vieira e também por outros intelectuais da época, como um tempo de
incubagao para a escola primaria, um tempo de plantar bons habitos de linguagem e
de comportamentos. Com o passar do tempo, o entendimento da funcdo da
instituicdo de educacgao para as criancas pequenas foi se alterando de acordo com o
momento historico vivido e, atualmente, tem se a clareza sobre a necessidade desta
instituicao exercer o tempo da infancia, ndo preparando para o que vira como fungao
exclusiva, mas vivendo a etapa de vida no momento atual.

As vantagens do jardim de infancia sdo destacadas como possibilidade de
ampliar o conhecimento das criangas e criar boas impressdes sobre o que elas

vivem, “criar um meio” para “[...] subtrai-las a acé&o corruptora dos maus exemplos,
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gradualmente provocar as faculdades morais, exercitar o débil organismo,
transformar e aproveitar os instintos, acompanhar a evolugcdo mental — eis as
vantagens do jardim da infancia” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 134).

A justificativa sobre a necessidade desta educagdo no Brasil se deu pelas
mudancas na familia brasileira das classes pobres da época, com o inicio da
absor¢cado da mulher no mercado de trabalho e consequente opgéo de lugar seguro
para deixar as criangas; para resguardar as criangas expostas as ruas; e, nas
classes consideradas ricas para que sejam cuidadas em espagos adequados
distantes de criadas e escravas (VIEIRA, 1882 apudBASTOS, 2011).

No item denominado Algumas objeg¢des, sdo exploradas oposi¢cdes a criagao
dos jardins, tais como: as diferentes opinides sobre a disseminagao e nacionalizagao
dos jardins de infancia, especialmente a discordancia daqueles que queriam deixar
exclusivo o incentivo as escolas primarias; as falas sobre o gasto alto com essas
instituicbes e a defesa de que n&o seriam gastos, e sim, investimento em educagao;
a argumentagdo sobre separar as maes das criangas, sem sentido, pois ambas
estariam unidas para a educagao das criangas. A ideia de que os exemplos
europeus nao sao praticaveis no Brasil, foi considerada por Menezes Vieira como
falta de conhecimento, afirmando que essa declaragéo ocorre de pessoas que “[...]
nao leram uma linha sequer sobre o assunto, n&o visitaram um jardim de criangas
[...]I", e que, mesmo sendo realidades distintas, tem ciéncia que “[...] a criagéo dos
jardins encontrara dificuldades, [...] porém traduzir-se-a em realidade, se o governo
quiser e sobre aproveitar a iniciativa particular’ (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011,
p.136).

Menezes Vieira apresenta a historia dos primeiros jardins de infancia na
Europa, remetendo ao método de Froebel utilizado nestas experiéncias para educar
as criangas, evidenciando como os jardins de infancia tinham se espalhado por
muitos paises como “Alemanha, Bélgica, Inglaterra, Estados Unidos, lItalia, Suica,
Franca, Republica Argentina” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.138). O autor
afirma, também, que se aprende formas de corrigir a linguagem das criangas nos
jardins de infancia.

A diferenga entre o jardim e as escolas de trabalho é destacada no Manual
como espagos com funcdes diferentes, sendo que o trabalho das criangas nos
jardins sado atividades de desenvolvimento das suas faculdades, com tarefas
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proprias da idade em oposicao as escolas que pretendiam ensinar um oficio as
criancas e fazé-las realizar atividades inadequadas a idade, “fastidiosas” e
“‘monotonas” (VIEIRA, 1882 apud, Bastos, 2011).

No item Poderemos justificar esses passatempos ou brinquedos? sao
destinadas algumas paginas do Manual para defender a brincadeira como uma
forma de manifestagdo das criangas, entendida como sua forma instintiva de
aprender e desenvolver as suas habilidades, afirmando que “o brinquedo da crianga
€ uma lei”, que faz parte da sua espécie executar as agdes de brincadeira e
passatempos. (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.139). O autor enfatiza a
coeréncia com os principios froebelianos de possibilitar a criacdo das criangas e o
livre brincar, dando evidéncia a outro principio orientador desta fundamentacgao, a
religiosidade, conforme a citagdo de que “[...] a pedra angular do método educativo
froebeliano — na familia ou no jardim — é a religido, considerada como a necessidade
mais profunda e mais sagrada da alma humana” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS,
2011, p.144).

E importante destacar outros elementos de organizacdo das instituicdes
marcados aqui, como o item sobre a admissao de criangas, que reforca que podem
ser matriculadas as criancas de 3 a 7 anos de idade, com o pré-requisito de que se
apresentem bem trajadas e sem moléstias, reforcando a escolha por um publico
selecionado da classe média; o item sobre o numero, que refere-se a quantidade de
criangas por turma, limitada ao teto de 40 criangas por professora, com o auxilio de
uma ‘adjunta’ e uma ‘criada’; além do traje considerado adequado para usar nos
jardins e da indicacdo de que seria recomendavel que as criangas andassem
descalgas.

Observando essa elaboracdo, € possivel constatar uma orientagdo bastante
minuciosa para a organizagdo dos jardins de infancia, com indica¢gdes sobre os
fundamentos desta etapa da educacdo, os espagos, o numero de criancas, 0S
materiais adequados, a direcdo, entre outros. Dessa forma, o Manual para os
Jardins da Infancia se constitui como um elemento primordial para a histéria da
infancia brasileira, porquanto seja tido como um dos primeiros manuais pedagdgicos
destinadosa educacdo das criancas pequenas escrito no Brasil, uma acao pioneira

do Dr. Menezes Vieira.
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Uma vez publicado, o Manual foi amplamente divulgado pela imprensa. O
Jornal do Comércio anunciou que, além de mostrar a importancia destas instituicbes
de educacéao, o documento era uma referéncia quanto ao método:

[...] também expbe o método que devem seguir os encarregados dos
mesmos estabelecimentos para que se obtenham todos os beneficios que
eles podem dar. Na parte pratica, descreve os diversos exercicios,
verdadeiros brinquedos que as criangas tém de executar no Jardim, e que,
graduados com habilidade, véo insensivelmente desenvolvendo a

inteligéncia sem fatiga-la, e enriquecendo-a com muitas nog¢des exatas.
(JARDIM..., 1882, p. 2).

O Manual foi dedicado pelo autor a sua esposa, que exerceu a funcdo de
diretora do jardim de infancia do Colégio Menezes Vieira, Dona Carlota de Menezes
Vieira, conforme anunciado pela dedicatéria em latim “A ti, minha gléria e minha
doce honra™® (BASTOS, 2011, p. 123). Apds a dedicatoria, ha duas epigrafes em
francés, citagbes do Bardo de Cochin*® e de MmeMarenholtz-Bulow:4’

C’est pour suppler aux soins, aux impressions, aux enseignaments que
chaque enfant devrait revevoir de la présence, d’exemple et dés paroles de
la mére, qu’il a paru nécessaire d’ouvrir dés Salles d’hospitalité et

d’education em faveur Du premier age.*® (COCHIN, 1845 apud MENEZES
VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 125).

E também:

Qu’on ne I'oublie péas: I'enfance d aujourd’hui est I'humanité de demain, et
Il dépend de la génération presente que la génération qui viendra aprés elle
trouve sous sés pas ou dés roses ou dés épines.**(MARENHOLTZ-BULOW,
1860 apud MENEZES VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 125).

Nos dizeres de Cochin (1845), a énfase é dada ao exemplo maternal para
com a educagéo na infancia, devendo o ensino das criangas iniciar do “exemplo e
das palavras da mé&e”. Ja nos pronunciamentos de Marenholtz-Bulow (1860),

destaca-se a importancia da infancia em vista do que ela representara a futura

45 “A ti, minha gléria e minha doce honra” (tradugéo nossa).

46 Jean-DennysCochin, educador francés, promotor das salas de asilo. Mais informacdes em:GUERIN
(1998) e LUC (1999). COCHIN, J.D. Manuel dés Salles d’asile. Troisiéme Edition. Paris: Chez L.
Hachette, 1845.

47 Bertha von Marenholtz-Bulow, discipula de Froebel. Criou o primeiro jardim de infancia popular em
Berlim. Fundou um semindrio para a formagdo da professora do jardim de infancia. Mais
informacdes em: Budde (1999). Marenholtz-Bulow, B. von. Les jardins d’enfants, nouvelle
méthode d’education et d’instruction de Frédéric Froebel. Lausanne: Vincent, 1860.

48 “E para suprir 0s sons, as impressdes, 0 ensino que cada crianca deve receber da presenca, do
exemplo e das palavras da mae, que me pareceu necessario abrir as salas de asilo e de educagéo
em favor da infancia.” (tradugéo nossa).

49 “Que ndo esquegamos: a infancia de hoje é a humanidade de amanh3, e ela depende da geragdo
presente e da geragado que vira depois, que encontra sob seus pés ou rosas, ou espinhos.”
(tradugao nossa).
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geragdo da humanidade. Dessa forma, afirma que °[...] a infancia de hoje é a
humanidade de amanha”. De acordo com Bastos (2011, p.89), o uso desses autores
contribui para fundamentar as ideias expressas no Manual, porquanto “[...] a
utilizacado dessas epigrafes tem a fungdo de multiplicar as vozes do texto, dando
maior legitimidade e forga as palavras do autor”.

O esbogo biografico de Froebel no Manualdemonstra a importancia dos
principios adotados e das experiéncias registradas pelo educador alem&o para a
educacao das criangas em nivel mundial, que foram tomadas como referéncia para
a organizacdo deste documento. Menezes Vieira destaca as ag¢des realizadas por
Froebel, como a do Instituto Keilhau,*° relatando também os avancos e dificuldades
da trajetéria deste educador. Em seu juizo, para o leitor, essa “[...] biografia deveria
ser um estimulo para ir a luta, enfrentar obstaculos e dificuldades” (VIEIRA, 1882
apud BASTOS, 2011, p. 91).

Na parte denominada Conselhos aos jovens professores, sao descritas varias
recomendagdes de como ser um bom professor. Apesar de constar registro do termo
professor no género masculino, a referéncia de bom professor esta vinculada ao
exercicio do papel de uma boa mée: “...] o jardim de infancia € na realidade uma
familia numerosa, se a professora desempenha racionalmente os sagrados deveres
maternais” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 91). A imagem ideal de professor
projetada por Menezes Vieira destaca o equilibrio entre severidade e acolhimento,
exigéncia e amorosidade, muito embora o autor pondere que “[...] € impossivel dizer
tudo quanto necessita um professor adquirir de docura, firmeza, prudéncia,
equidade, coragem [...]" (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 91).

Em Conselhos aos jovens professores, também séo apresentadas dezesseis
sugestdes, com orientagcbes moralizantes e disciplinadoras das acbes nas
instituicbes educativas, dedicadas para todos os professores, sejam dos jardins de
infancia, sejam do ensino primario ou secundario. A inclusdo de professores das
diferentes etapas de ensino, considerando-se que os “[...] professores de jardim de
infancia eram minoria nessa época no Brasil [...]” (BASTOS, 2011, p.92), sugere que
Menezes Vieira intentava ampliar o alcance dos seus escritos, cogitando “[...] a
hipétese de que o Manual poderia ser lido por um universo maior de professores”
(BASTOS, 2011, p.92).

50 Mais informagdes na sequéncia deste estudo e em Froebel (2001).
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Dessa forma, as orientagbes aos professores eram definidas nos seguintes
termos:

Educai-vos antes de intentar a educagdo de vossos semelhantes.

Regenerai-vos! Transforme o homem vulgar em um homem novo, puro,

cujo olhar acalme as paixdes, cujas palavras subjuguem as almas! E

penosa, € dolorosissima esta metamorfose, esta luta contra os instintos, os

habitos, as sedugbes da matéria; €, ninguém o nega, mas desta vitéria

depende o éxito de todos os processos educativos que empregardes.
(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 92, grifos nossos).

O imperativo de transformar o “homem vulgar em um homem novo” indica
uma transformacdo desse homem por meio do processo de educacido. As
orientagcdes aos professores sdo sobre o ato de educar, a forma de reprimir, a
tolerancia, a moralidade. Aos professores cabia manter um olhar atento e
desempenhar uma agao exemplar, assim como evidencia o trecho a seguir:

Procurai manter a classe em estado irrepreensivel de asseios. Nesse ponto
levai o escrupulo ao excesso, examinando cuidadosamente os méveis, o0s
utensilios, as méaos, o rosto, as roupas das criangas. Mostrai-me o caderno
do vosso aluno, ou vosso livro de notas, ou a esponja usada na classe, e eu

dir-vos-ei imediatamente o que sois e 0 que devem ser vossos discipulos.
(VIEIRA, 1882 apud BASTOS 2011, p. 132).

A atencao requerida dos professores envolvia a observacdo de muitos
elementos, daqueles que se referem a ordem e a moral e daqueles que se referem a
organizagdo e higiene dos materiais, huma perspectiva de que o professor € o
exemplo desse zelo na questdo da moralidade e no cuidado com os materiais,
conforme depreende-se desta sentenca: “Mostrai-me o caderno do vosso aluno, ou
vosso livro de notas, ou a esponja usada na classe, e eu dir-vos-ei imediatamente o
que sois [...]"(VIEIRA, 1882 apud BASTOS 2011, p. 132).

Estao incluidos, dentre os dezesseis ‘conselhos’ aos professores, orientagdes
para regenerar as criangas; para extirpar os instintos e habitos maus; para
repreender o que nao for adequado; para os professores servirem de exemplo as
criangas, para recompensar o bom trabalho e manter a ordem e o zelo. Embora
exercer a moralidade fosse um item em particular, € possivel perceber que a
moralidade perpassava todos os outros aspectos. O item relativo as orientagdes aos
professores sera retomado em capitulo posterior, com mais destaque.

Na sequéncia da organizagdo do Manual, tem-se o item intitulado Manual dos
Jardins da Infancia, que apresenta um rol de 26 questbes, a maioria estabelecida no

formato de perguntas e respostas, “[...] elaboradas por Menezes Vieira, sobre o
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significado, principios, objetivos, vantagens, plano de estudos, atividades realizadas,
planta do jardim de infancia, mobilia e material necessario ao ensino, etc.”
(BASTOS, 2011, p. 92). Trata-se de orientagdes aos pais e professores de criangas,
um documento de leitura para a formagao docente e também de uma divulgacéo
sobre a educagdo desenvolvida nos jardins de infancia.'

Algumas das questdes exploradas nesta parte sdo: “O que € o jardim de
infancia?”; “Por que se chama jardim?”; “O jardim em relagao a familia e a escola”;
“‘Que vantagens oferece?”; “Sera necessario no Brasil?”; “O que aprende-se no
jardim de infancia?” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.133). Elas buscam
contextualizar o trabalho oferecido nos jardins de infancia, destacando a importancia
desta etapa da educacéao e sua necessidade para as criangas.

Nesse contexto, Menezes Vieira considerava o jardim de infancia uma
instituicdo destinada a educacgao das criangas de 3 a 7 anos, com a funcéo de lhes
formar o carater, alterar a indole e desenvolver as faculdades intelectuais, fisicas e
morais, as quais sao caracteristicas de uma educacgao tripartida. Explicava a
denominacéao de jardim de infancia aludindo a uma comparagao: as criangas exigem
cuidado associado ao plantio em terra boa para oferecerem bons frutos a posteriori,
enfatizando que a instituicdo torna-se uma lacuna que une a familia e a escola. Além
disso, esclarecia a necessidade da instituicdo, enfatizando suas vantagens em
ampliar o conhecimento das criancas e desenvolver suas faculdades morais
(BASTOS, 2011).

Na segunda parte do Manual, consta a denominada ‘parte pratica’, com a
descrigdo dos dons e brinquedos de Froebel, exercicios, atividades de modelagem,
trabalhos manuais, desenhos, figuras geométricas, a cangao escolar de Mme Pape
Carpantier, chamada Os pequenos artifices, e o hino do Colégio Menezes Vieira.
Consta ainda uma tabela de horarios, em que sao expostas atividades de segunda-
feira a sabado, organizada por Dona Carlota, com cinco atividades diarias,
compreendidas entre as 9 e as 14 horas, tendo como referéncia o horario utilizado
para a escola primaria e o quadro proposto por Mme Pape-Carpantier (BASTOS,
2011).

No Quadro 7, a seguir, tem-se a exposi¢cdo dos subtitulos utilizados na

segunda parte do Manual,acrescidos de maiores detalhes, ja que na Figura 5, que

51 A organizagdo do manual e o prospecto serdo analisados no quinto capitulo.
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demonstra o indice do Manual organizado por Menezes Vieira, faltam essas

informacgdes:

Quadro 7 — Subtitulos da segunda parte do Manual para os Jardins de Infancia — parte pratica
Os dons ou brinquedos de Froebel — 1°dom — A bola®

A esfera, o cubo, o cilindro — 2°dom — primeira série/?— segunda série

Os cubos (o cubo dividido em oito cubos) — 3°dom.®

Os prismas (o cubo dividido em paralelepipedos) — 4°dom.*

5°dom — o cubo dividido em vinte e sete cubos®

6°dom — o cubo dividido em vinte e sete “tijolinhos” — formas simétricas

7°dom — as tabuinhas — formas de objetos usuais — as caixas matematicas — as talas® — os
pauzinhos — exercicios geométricos — exercicios de calculo — os anéis

Modelagem — trabalhos com ervilhas e pauzinhos

Manual de tecelagem (exercicios)

Dobrar papel (exercicios)

O entrelagamento — o recorte — picado

Bordado ou marca

Trabalho com papeléao

Desenho (exercicios)

Ginastica racional

Introducao das medidas métricas nos materiais do método de Froebel, por M. Raux

Método de leitura

Hino do Colégio Menezes Vieira

Programa do Jardim de Criangas

Musica da cangdo: Os pequenos artifices (7)

Fonte: elaborado pela autoracom base em Bastos (2011, p.151-254).

Notas:("Na sequéncia, apresenta dez exercicios do 1° dom.

@Apresenta cinco exercicios para a primeira série e trés exercicios para a segunda série.

®)Apresenta dez exercicios do 3° dom.

“Apresenta oito exercicios do 4° dom.

®)0s exercicios sdo apresentados em construgdes, formas simétricas, formas matematicas,
quadrados iguais, diferentes e desiguais reunidos.

®Apresenta quatro exercicios com as talas, diversos tipos com os pauzinhos, além de incluir dezena,
centena, multiplicagao, divisdo e fragao e cinco exercicios com os anéis.

(MExibe as notas musicais da cancéo.

Essa parte explora os dons de Froebel, descritos com imagens e disposig¢oes
preliminares, que orientam as professoras sobre quais sdo os materiais necessarios
e como realizar a proposta com as criangas, nas quais se veem afirmagdes como:
“[...] a professora prepara um certo numero de quadrados de papel de dois a oito
centimetros de lado” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.215). As disposigcdes
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preliminares sdo seguidas, na maioria das vezes, por descricdo de exercicios
pertinentes a exploracdo do dom. Repetem-se neste formato os sete dons de
Froebel, exercicios de modelagem, tecelagem, dobradura, bordado, trabalho com
papelao e desenho.

Na sequéncia desta parte do Manual, vem o subitem denominado Ginastica
racional, em que consta a letra da can¢ao de Marie Pape-Carpantier: Os pequenos
artifices. A cancéo foi nacionalizada pelo Dr. Amorim Carvalho para ser utilizada,
principalmente, pelas criangas do Jardim de Criancas do Colégio Menezes Vieira. A
apresentacdo da cancdo foi organizada no jardim pelo professor Paul Vidal
(BASTOS, 2011).

A introdugdo das medidas métricas corresponde a um método de introdugao
descrito por M. Raux em Lausanne e reproduzido no Manual. Apresenta breve
introdugéo sobre alguns numeros e usa como pontos de partida as dimensdes dos
sélidos, superficies e comprimentos.

O método de leitura publicado por M. Coster, baseado nos processos
psicoldgicos do Dr. Beneke, foi considerado por Froebel o mais adequado para a
transigédo do jardim de infancia para a escola e, dessa forma, Menezes Vieira incluiu
o método no Manual(BASTOS, 2011).

Depois da letra do hino do Colégio Menezes Vieira, acrescenta-se o programa
do jardim de criancas, baseado em um modelo de Marie Pape-Carpantier, que
descreve as atividades para serem realizados nos dias da semana, de segunda-feira
a sabado, tais como: caligrafia, leitura, ditado, exercicios de Froebel, calculo,
jardinagem, ginastica e ligdo das coisas.

Na continuidade deste estudo, sera abordada a histéria do intelectual que deu
origem ao Manual para os jardins da infancia, dando-se visibilidade a sua formacéao,

trajetdria e contribuigdes para a educagéo das criangas no Brasil.

3.2 QUEM FOI O DR. MENEZES VIEIRA?

O objetivo desta parte da investigagdo € apresentar a histéria do autor do
Manual, Joaquim José de Menezes Vieira, pois considera-se fundamental conhecer
sua trajetoria para compreender as ideias presentes no material produzido por ele ao
longo de sua vida. As informagdes aqui apresentadas se fundamentam em Bastos
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(2001a, 2001b, 2002a, 2011), D’Avila (1944), Souza, Santana (2012) e Mignot
(2013).

Joaquim José de Menezes Vieira, nascido em 1848, em Sao Luis do
Maranhdo, com formacdo em Humanidades no Maranhdao e em Medicina no Rio de
Janeiro, formou-se médico em 1873. Seguindo o exemplo de outros médicos da
época, como Caetano de Campos e Abilio Cesar Borges, dedicou-se
prioritariamente a educagao das criangas.

Em sua trajetéria, cabe destacar a abertura de uma escola de exames
preparatérios e o fato de ter lecionado linguagem escrita no Instituto dos Surdos-
Mudos,%? onde exerceu as fungbes de médico e professor, dedicando-se aos
estudos sobre surdos-mudos (SOUZA; SANTANA, 2012). Posteriormente, fundou
uma instituicdo privada de educacao, o Colégio Menezes Vieira, no Rio de Janeiro,
em 1875, com turmas para o ensino primario e secundario. Em seguida, construiu
um anexo ao colégio, destinado ao jardim de infancia, uma novidade na época. Essa
foi uma das primeiras instituicdes de educacao destinadas para as criangas
pequenas no pais e a primeira no Rio de Janeiro. Sua mulher, dona Carlota de
Menezes Vieira, também educadora, acompanhou-o nos trabalhos do colégio,
principalmente no jardim das criangas, que foi dirigido por ela (BASTOS, 2011).

De acordo com as noticias dos periédicos da época, Menezes Vieira atuou no
Instituto dos Surdos-Mudos concomitantemente aos trabalhos realizados no Colégio
Menezes Vieira, com ag¢des voltadas ao magistério para as criangas, a selegcdo de
professores para o instituto e apreparacdao e formagdo docente para novos
profissionais. O excerto da Gazeta de Noticias assim expressa: “Concedeu-se ao
professor de linguagem escripta do Instituto dos Surdos Mudos, Dr. Joaquim José de
Menezes Vieira, a gratificacdo adicional de 6008 annuaes, por ter completado 15
annos de effectivo servigo.” ([Instituto dos Surdos Mudos], 1888, p. 2).

No formato da educacdo primaria, que estava em processo de constituicao
naquela época, meninos e meninas estudavam em instituicbes separadas, de
acordo com o regulamento da instrugdo primaria (BASTOS, 2011; KUHLMANN
JUNIOR, 1998; LOURO, 2013;MONARCHA, 2001). Nessa configuracdo, o Jardim do
Colégio Menezes Vieira atendia somente meninos de 3 a 6 anos, que realizavam

atividades de escrita, leitura, religiao, geografia, pintura, desenho, ginastica, calculo

52 Refere-se a nomenclatura utilizada na época para a populagéo surda.
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e exercicios de linguagem. De acordo com Bastos (2011), além de Carlota Menezes,
atuavam no jardim a professora de musica, Amélia Anais da Silva Costa, e o
professor de ginastica, Paulo Vidal.

O Dr. Menezes Vieira fez do Colégio um exemplo de renovacao pedagdgica,
considerado pioneiro e inovador, pois modernizou a educagdo com a criagdo do
primeiro jardim de infancia no Rio de Janeiro, anexadoao colégio em 1875 (SOUZA,
SANTANA, 2012; D'AVILA, 1944). Ele escreveu varios documentos destinados &
educacao das criangas brasileiras, dentre os quaisse destaca o primeiro manual
brasileiro para o jardim de infancia, objeto deste estudo, publicado em 1882
(BASTOS, 2001b, 2002a, 2011).

Sua obra pode ser considerada extensa, pois ele escreveu artigos e proferiu
palestras divulgando o trabalho pedagdgico com as criangas, fundamentando-se,
principalmente, no método Froebel.

Sao algumas de suas obras: Adaptacdo do Museu Deyrolle as criangas
brasileiras; A linguagem materna aos surdos-mudos; Conhecemos nossa patria;
Anuario do ensino; Ardésia artificial, Vinte contos morais; Higiene; Historia do Brasil,
Mapa sincrénico de Adans; Manual para os Jardins da Infancia - ligeira
compilagdao pelo Dr. Menezes Vieira;, Ensino intuitivo nas escolas e familias
brasileiras; Jornal das Criancas (1883); Canticos para as escolas; A imagem e a
palavra; Pontos de retérica e poética; Leitura para o domingo; Esbogo sincrénico da
histéria do Brasil; Album escolar brasileiro; A Familia (jornal mensal); Desenho
Froebel (caderno de modelos e papel quadriculado); A B C Froebel, composto de
blocos de madeira; e Cantos Infantis patridticos, instrutivos, recreativos (1884, 1885,
1897) (BASTOS, 2011, grifos nossos).

Também escreveu o artigoJardins de Infédncia nos Estados Unidos, na Revista
da Liga do Ensino (1884). Essa revista foi uma iniciativa liderada por Rui Barbosa
com a intengéo de “[...] analisar a historicidade dos discursos e ag¢des sobre escola
laica e liberdade do ensino no Brasil” (BASTOS, 2007). Dentre as palestras que
Menezes Vieira proferiu, destaca-se a que foi realizada no Museu Escolar Nacional,
sobre o Ensino Froebeliano, por volta de 1886.

O Dr. Menezes Vieira recebeu muitos prémios, felicitacbes e reconhecimento
pelo trabalho pedagdgico realizado, em muitas exposi¢cdes, congressos e feiras. Em
1889, recebeu do Juri Pedagdgico da Exposicao Universal, em Paris, a medalha de
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ouro “[...] pelos valiosos trabalhos didaticos ali apresentados” (BASTOS, 2011, p.
116). A ampla obra evidencia a sua dedicagéo e contribuicdo a educacgao brasileira.
O Colégio Menezes Vieira foi fechado apds o fim do ano letivo de 1887, para
que o diretor pudesse acompanhar a saude de D. Carlota, conforme consta em
noticia do jornal Gazeta de Noticias:
Por motivos de molestia de sua Exma. esposa, o illustre educador Dr.
Menezes Vieira fechou o seu collegio. E para lamentar duplamente este
facto, ndo s6 pela razdo que o determina, como porque fica esta corte

privada de um dos seus melhores estabelecimentos de educacgao.
([Menezes Vieira fechou o seu collegio], 1888, p. 1).

Em noticia no mesmo jornal, no dia subsequente, foi veiculadoo anuncio de
que os servigos do colégio continuariam sob outra dire¢do: “Com o intuito de manter
a tradicdo do collegio Menezes Vieira, 0 mesmo passa a seguir com outra
administracdo e denominado de Gymnasio Fluminense.” ([Gymnasio Fluminense],
1988, p. 1).

De acordo com Souza e Santana (2012, p.4), “[...] o Colégio Menezes Vieira
foi, praticamente, uma instituicdo modelo, era o que de mais moderno existia na
época, embora tenha sido curto seu periodo de existéncia, de 1875 a 1887".
Entretanto, Menezes Vieira continuou se dedicando a educacéo. Além das fungdes
assumidas como professor e diretor do Colégio e da participagdo em comissées com
temas educacionais; ele assumiu a diregdo do museu pedagdgico criado no Rio de
Janeiro, o Pedagogium,> em 1890.

No Pedagogium, Menezes Vieira dedicou-se a organizagao e a publicizagao
de memorias e documentos escolares, ficando responsavel pela sistematizacdo e
registro desse material. Fez um regulamento exemplar para essa instituicdo e
apresentou-o a Revista Pedagogica, um periddico de divulgacdo das ideias e
propostas discutidas no museu, que ampliou a circulacdo das memdarias, normas e
documentos escolares (MIGNOT, 2013).

Por diversas vezes, a situacdo dessa instituicdo tornou-se instavel, pois as
verbas do governo para a manutengao oscilavam e ameagavam o fechamento do

Pedagogium. Mesmo assim, a dedicagdo ao trabalho permanecia, como destaca

53 O Pedagogium surgiu da ideia de Benjamin Constant, inspirado pelas discussées de Rodolfo
Dantas e Rui Barbosa acerca do decreto da reforma da instrugdo primaria, em 1879. O
Pedagogium teve dois diretores: Menezes Vieira (1890-1896) e Manoel Bonfim (1897-1919). Foi
fechado em 1919. Mais informagdes em Mignot (2013) e Bastos (2000).
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Bastos (2011): “[....] ao calor desses combates, Menezes Vieira trabalha” (BASTOS,
2011, p. 118).

Com um numero de funcionarios insuficiente, com sede inadequada e
manutengao deficiente, a instituicdo continuava crescendo, justificando o trabalho
esforcado de Menezes Vieira. Ele escrevia artigos de divulgagao, insistia para os
professores irem ao prédio, ministrava as informacdes e sustentava cursos
regulares. Mantinha-se em uma luta incansavel e ia “[...] dando ao Pedagogium uma
organizagcao modelar” (BASTOS, 2011, p. 118).

Sete anos depois de assumir a dire¢cdo do Pedagogium, Menezes Vieira
faleceu. Deixou um legado de lutas por esta instituicdo e de disseminagdo dos
jardins de infancia. Contribuiu também para a imprensa pedagdgica, para a
publicagcdo de materiais didaticos, para a formagao da docéncia brasileira e para a
histéria da educacéao da infancia (BASTOS, 2011).

Na obra de Bastos (2011), foi incluido o texto biografico do Dr. Joaquim José
de Menezes Vieira de autoria de Anténio D Avila,>*publicado em 1944 como parte da
secdo de educadores brasileiros da Revista Sdo Paulo. Nele, D'Avila (1944apud
BASTOS, 2011, p. 117) afirmava: “[...] ndo ha, certamente, no laicato pedagdgico
brasileiro, maior exemplo de tenacidade e de dedicagdao ao trabalho, pertinacia no
esforco e heroicidade no sacrificio, qual o que nos legou Menezes Vieira™.

Sobre Menezes Vieira, o autor afirmava ainda que fora ele um “[...] pioneiro de
muitas ideias hoje postas em relevo, dele tivemos a propaganda a favor dos jardins
de infancia, manualismo escolar, do bom compéndio e das publicagdes infantis e
juvenis” (D’AVILA, 1944 apud BASTOS, 2011, p. 118).

Uma primeira analise do material revela que algumas ideias que circulavam
na sociedade da época também estavam presentes no Manual, assim como as
ideias do Manualapareciam na circulagdo dos periddicos, tantoexplicitamente nos
posicionamentos do Dr. Menezes Vieiraquanto por meio de representacdes
veiculadas pela imprensa acerca do Jardim de Infancia. Neste caso, o conhecimento
sobre 0 que era veiculado pela imprensa €, certamente, um bom ponto de partida
para ampliar a compreensao do Manuale da discusséo sobre os jardins de infancia
nesseperiodo. Dessa forma, a se¢doa seguir apresenta a repercussao do jardim de

infancia nos debates da época, especialmente na imprensa periédica.

54 Mais informagdes em: D"Avila (1944).
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3.3 A IMPRENSA PERIODICA DO FINAL DO SECULO XIX: REPRESENTACOES
DO DR. MENEZES VIEIRA, DAS CRIANCAS E DO JARDIM DE INFANCIA

O século XIX marcou o inicio do processo de escolarizacdo no Brasil com a
instituicdo das escolas de primeiras letras, dos jardins de infancia, das escolas de
ensino primario e secundario, dos grupos escolares, das escolas normais, dos liceus
e das faculdades (primeiramente, medicina e direito). O mercado de jornais e livros,
entre outros impressos, beneficiado pela industrializagdo crescente,expandiu-se em
um contexto de muitas reformas e politicas voltadas para a instrugdo da populagao,
tanto das elites como da classe trabalhadora. Nas discussdes entabuladas pela
imprensa, que reunia todas essas informagdes, as noticias se disseminam e
posicbes politicas eram firmadas. A tentativa era de validar as informacoes
impressas pelo maior numero de pessoas, buscando a construgdo de um consenso
(MACHADO, 2002; NOVOA, 2002; CATANI; BASTOS, 2002). Dessa forma, a
imprensa periodica, que tem registros publicados em jornais e revistas, assume a
funcao de veiculagao de ideia sobre temas centrais na sociedade da época, entre os
quais a educacao:

Por meio da imprensa e da participagdo nos trabalhos das Conferéncias
Pedagdgicas, e, ainda, da elaboracao de livros e compéndios didaticos, os
mestres ndo apenas contribuiram para os debates sobre a educagao
imperial, mas, principalmente, disputaram entre si ideias, opinides e

propostas politicas para a sua sociedade [..]. (SCHUELER; TEIXEIRA,
2006, p.124).

Nessa realidade, a imprensa foi se constituindo como um instrumento também
educador. Ela ampliou o eco de muitas vozes, atingindo publicos
diferenciados.Mesmo que, naquele contexto, poucas pessoas soubessem ler e
escrever, os leitores, os escritores e a imprensa faziam o papel de porta-vozes para
a populacdo em geral. Cabe ainda destacar que a imprensa possui diversas
ramificacdes; neste caso, a imprensa de periddicos (jornais ou revistas diarios ou
semanais) que circulavam no Rio de Janeiro, capital da Corte Imperial e palco de
muitas das decisdes politico-administrativas que repercutiam por todo o pais no
periodo estudado.

Anjos (2015, p. 78), no texto Histéria da educagédo da criangca pela familia no
século 19: fontes para uma escrita, argumenta que, geralmente, “[...] a imprensa é

tomada como uma Entidade quase que com vida propria, uma tribuna da qual
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intelectuais, politicos e educadores buscam agir sobre as massas [...]", sendo
que, atuam “[...] modificando suas condutas e apontando novos rumos para o
Império brasileiro [...]".

Dessa forma, a imprensa periddica apresentou e legitimou diversas
concepgodesestabelecendouma relacdo bem préxima com a sociedade no que diz
respeito aos debates e as questbes educacionais. Compreendendo assim, que 0s
mestres “[...] atuaram como intelectuais urbanos, como intelectuais do ensino,
envolvidos com as questdes da instrugao primaria, do oficio docente e da cidade”
(SCHUELER; TEIXEIRA, 2006, p.124).

Nesse contexto, de acordo com Gouvéa e Jinzenji (2006, p. 115), os jornais,
“[...] ao longo do século XIX, constituiram instrumento fundamental de formagao
politica da populagdo e de circulagcdo de ideias, permitindo-nos ter acesso a
dindmica dos embates em torno da escolarizacdo da populacéo brasileira”.

Torna-se necessario contextualizar a chegada da imprensa no Brasil como
um marco, pois, no periodo anterior a chegada de D. Jodo VI e de sua familia, era
proibida a impressao no Império. D. Jodo VI criou a Imprensa Régia no Brasil, por
meio de decreto, em 1808, com a justificativa de expandir a educagdo publica
(BASTOS, 2002c). O Correio Braziliense foi o primeiro jornal brasileiro e, a
época,era impresso em Londres, sob a dire¢do de Hipdlito da Costa. O jornal Gazeta
do Rio de Janeiro foi criado um pouco depois, mas ja impresso em solo brasileiro. A
funcao dos periddicos nesse contexto era publicar os decretos e noticiar informacgoes
relacionadas a familia real. Com o advento da independéncia do Brasil, muitos
outros jornais se propagaram (BASTOS, 2002c; LUSTOSA, 2004).

D. Joao VI possibilitou a abertura portuaria, o desenvolvimento de fabricas e
manufaturas, a criagdo do Banco do Brasil e a Intendéncia Geral de Policia. Ele
criou também a Biblioteca Nacional, o Jardim Botanico, o Museu Nacional e o
Observatorio Astrondmico. Nesse interim, as acdes referentes a educagéo tinham
repercussao pequena ou ausente, porquantoinsuficientes. A imprensa periddica,
pela via dos jornais, era utilizada para abordar as questdes educacionais, exercendo
0 papel de ecoar as vozes que gritavam por melhores condigbes para a educagao
(LUSTOSA, 2004).

A fungao realizada pelos jornais e revistas € servir como veiculo de circulagao

de ideias, pois fazem parte da imprensa, que representadeterminado interesse,
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cenario em que as noticias, “[...] enquanto registros, enquanto testemunhos dos atos
historicos, sdo a fonte do nosso conhecimento histérico, isto é, é delas que brota, &
nelas que se apoia o0 conhecimento que produzimos a respeito da historia”
(SAVIANI, 2004, p. 5)".

Schelbauer e Araujo (2007) afirmam que “[...] imprensa e educagéo sao elos
que se estruturam pela pesquisa, mas que se constroem historicamente, posto [sic]
que suas relacdes séo intrinsecas” (SCHELBAUER; ARAUJO, 2007, p. 6). No século
XIX, a imprensa periddica exerceu um papel primordial na formagao de opinides e
contribuiu para deslindar muitas questdes da area educacional, podendo ser
considerada como um “[...] material de formacédo aos professores, disseminando a
arte de ensinar [...]" (WHITE, 1911, p. 8).

A imprensa também ¢é considerada um espag¢o de manifestacbes, debates e
polémicas, no qual se reune a “[...] complexidade dos conflitos e das experiéncias
sociais [...]” (VIEIRA, 2007, p. 13). Na mesma perspectiva, serve como um
instrumento para “[...] apreender a multidimensionalidade do campo pedagdgico e
suas dificuldades de articulagao tedrico-pratica, além de possibilitar a identificacéo
dos principais grupos e personagens de determinada época historica”
(FERNANDES, 2008, p. 16).

Ao falar da imprensa como objeto de analise histérica, Carvalho, Araujo e
Gongalves Neto (2002, p.72) entendem que ela “[...] constitui-se em um ‘corpus
documental’ de inumeras dimensdes, pois se consolida como testemunho de
métodos e concepgdes pedagdgicas de um determinado periodo”. Favorece aos
historiadores a possibilidade de qualificar as analises “[...] a respeito dos discursos
educacionais, revelando-nos, ainda, em que medida eles eram recebidos e
debatidos na esfera publica, ou seja, qual era a sua ressonancia no contexto social”
(CARVALHO; ARAUJO; GONCALVES NETO, 2002, p. 72).

A imprensa escrita expressa uma representacdo, imprime o ponto de vista
tendenciosamente daqueles que a produzem, todavia favorece uma imagem diversa,
que perpassa a educacao, e a ampliacdo dos pontos de vista acontece a partir da
analise dos discursos produzidos. Isto possibilita que o pesquisador investigue o
pensamento pedagogico de um determinado grupo social e perceba todas nuances
ai presentes (BASTOS, 2002b; CHARTIER, 1990).
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Os impressos se constituem, entdo, como lugar de poder, como uma
estratégia para atingir a populagdo. Conforme a definicdo de Certeau (2006), séo
instrumentos que possibilitaram um dispositivo capaz de padronizar e modelar as
acoes, legitimando os conhecimentos que desejam considerar como socialmente
validos.

Para Chartier (1990, p. 184), “[...] nem as ideias, nem as interpretacées séo
desencarnadas [...]", fenbmeno que explica a apropriagao, por definicdo histérica,
possibilitando novos sentidos e novas formas de interpretar os fatos. Compreender
a imprensa como fonte de esclarecimento e estratégia de veiculagdo de ideias
alarga as possibilidades de interpretar o impresso e também favorece novas
interpretacoes.

Nesse contexto, retoma-se a citagdo dos jornais da época,a fim deilustrar a
discussdo educacional na obra de Bastos (2011), queremete aos acontecimentos
que circundavam a publicacdo do Manual para os Jardins de Infancia — ligeira
compilagcdo pelo Dr. Menezes Vieira. Compreendendo-se o papel informativo quea
imprensa periddica teveno século XIX,conforme atestam as citacbes de alguns
periodicos na obra de Bastos (2011), realizou-se um levantamento inicial de todos os
jornais citados pela referida autora (Apéndice E) e, a partir deles, empreendeu-se
um levantamento especifico dos jornais da época na Biblioteca Nacional do Brasil —
Hemeroteca Digital.

A escolha de incluir um levantamento sobre os periodicos como
documentagdo pesquisada explica-se pela sua importancia como instrumento de
veiculacdo de ideias para a formacdo de opinides referentes aos conceitos de
crianga e infancia, além de contextualizar o debate educacional ocorrido na época
pesquisada e possibilitar o conhecimento das orientagdes para o fazer pedagdgico.
Carvalho (1998, p. 35) entende “[...] o impresso como objeto de investigagdo, em
duplo sentido: como dispositivo de normatizacdo pedagogica, mas também como
suporte material das praticas escolares”.

No acervo da Hemeroteca Digital,procedeu-se a busca pelos jornais mais
citados em Bastos (2011), quais sejam: Gazeta de Noticias,>*O Cruzeiro,*®Jornal do

55 Periodico publicado no Rio de Janeiro, entre agosto de 1875 e 1942.
5% Fundado em 1878, no Rio de Janeiro, foi propriedade de uma sociedade comanditaria, sob a razédo
social de G. Vianna & C.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/1875
https://pt.wikipedia.org/wiki/1942
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Commercio®’e o AlmanackLaemmert.®® Qs trés primeiros serdo abordados e
expostos em imagens na sequéncia do texto, por conterem informagdes relevantes
sobre a trajetéria investigada. O AlmanackLaemmert nao foi incluido porque os seus
registros continham apenas propaganda do Colégio Menezes Vieira.

O periodo selecionado compreende os anos de 1870 a 1899, levando-se em
conta que a data inicial demarcou a década da criagado dos jardins de infancia no
Brasil e 1899 demarca o final do século XIX. Para a busca, foram utilizadas como
palavras-chave: ‘jardim de infancia’e ‘Menezes Vieira’. As edi¢bes dos jornais
identificados por essas palavras-chave foram lidasna integra, porém foram
armazenados apenas os excertos com abordagem pertinente ao tema pesquisado.

NaFigura 6, a seguir,apresenta-seuma pagina de pesquisa no acervo da
Biblioteca Nacional do Brasil — Hemeroteca Digital:

Figura 6 — Imagem da pagina eletrbnica de pesquisa do Acervo da Hemeroteca Digital

Gazeta de Noticias (RJ) - 1875 a 1879 TS, -
‘ JARDIM DE INFANCIA W Pesqusar (R 4 u }| D|g|t0| IP %ﬁ
Bra:
Ano 1879\Edicdo 00337 m _ . [ 1]¥]

" Rio do Juneiro - Begumh -foira 8 de’| De:amhzo de I.B'IB

“GAZETA D NOTICIAS =~

m DE JANEIRD

As nsﬂgnuhms comesant om qu:ﬂquuy din o terminam sempro em fins do maveo, junho,
ofembro ou dezembro,
O ertipon enviades smm nte ek st nnia quo o mjom pulllcsden

Numero avulso 40 rs.

Numero avulso €0 rs.

,
iragem 20,000 exemp L

EXPEDIENTE
Pedimos a0s N0ssus assig:
mantes quo veformem em
fempo 05 suas assignatu:
parg. ovitar interrupciio na
wemessa. da. follia.
Para_compensar o incom-
moilo de virem a0 NossO s
eriptorio, daremos a0s Srs.
assignanies, doanno esemes: | hietes
dre, premios, anja relaclo F
em soguida. publicamos,
l\.ulm esses premios esth
© Almanak, que mxmdarunx S

e
As ),\mtmmn {0 refor-

s adinntadamente seifio | poro
Fuspensas, O que somos uhu il
‘gados o fazer para veT

ridade do nossa eseriplids| A royello da febro amare
£ Busnos-Ayres, & Pace oo Bion

Fonte: Biblioteca NaC|onaI do Brasil. Hemeroteca Digital. Secéo de Periddicos.

IZIASE

A Figura 6 exemplifica a pesquisa em um dos jornais selecionados, a Gazeta
de Noticias (RJ), no periodo de 1875 a 1879 (organizagao disponibilizadapela
biblioteca, comcincoanos consecutivos). Esta edi¢ao, de numero 337, data de 8 de
dezembro de 1879. E possivel visualizar que, neste caso, a palavra-chave utilizada

foi‘jardim de infancia’ e obteve 22 registros no periodo. As palavras de busca séo

5"Fundado no Rio de Janeiro, no ano de 1827.

58 O levantamento dos periddicos citados no Manual para os jardins da infancia esta disponivel no
Apéndice E.
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identificadas por um circulo em cor verde, para destacar as palavras no contexto do
texto, organizacéo projetada pelo site da biblioteca.

NaFigura 7, a seguir, apresenta-se o formato do jornal Gazeta de Noticiasem
uma edi¢cado do ano de 1875. A imagem da capatraz o enderego do periddico abaixo
do nome, apresenta uma seg¢do denominada prospecto,®® noticias de compra e

venda, bem como outros anuncios:

_Figura7 — Capa do Jornal Gazeta de Not|C|as
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Fonte: Biblioteca Nacional do Brasil. Hemeroteca Digital. Secéo de Periddicos. Jorhal Gazeta de
Noticias, ano 1875.0

A Gazeta de Noticias foi um jornal carioca de circulagao diaria fundado por
José Ferreira de Sousa Araujo, Manuel Carneiro e Elisio Mendes em 1875. De
acordo com o verbete disponibilizado eletronicamente pela Fundacdo Getulio
Vargas,®' esse jornal “[...] introduziu uma série de inovagdes na imprensa brasileira,
como o emprego do cliché, das caricaturas e da técnica de entrevistas, chegando a
ser um dos principais jornais da capital federal durante a Republica Velha” (LEAL,
2019).

A noticia seguinte evidencia um anuncio sobre o jardim de infancia no jornal
Gazeta de Noticias de 30 de novembro de 1879, cuja discussao girou em torno do

Decreto 7.247, de 19 de abril de 1879, informando que “O mesmo decreto creiou em

59 “Prospecto, do latim prospectus (“examinar”), é o folheto ou impresso que acompanha diversos
produtos e que inclui informagcdo sobre a sua composicdo, forma de utilizagdo, utilidade e
contraindicagdes [...]". Disponivel em: https://conceito.de/prospecto. Acesso em: 29 mar. 2019.

60 Disponivel em: https://bit.ly/38031If. Acesso em: 29 mar. 2019.

61 Disponivel em: https://bit.ly/36e0WXw. Acesso em 23 jul. 2019.


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Manuel_Carneiro&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=El%C3%ADsio_Mendes&action=edit&redlink=1
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cada districto do municipio da corte, e confia a direc¢cdo de professoras, jardins da
infancia para a primeira educagao dos meninos de 3 a 7 annos de idade”. Anuncia
ainda que o “[...] jardim ndo é, como asseverou no senado o Sr. conselheiro
Junqueira, uma instituicdo de caridade para meninos validos”®?([Sr. conselheiro
Junqueira], 1879, p. 1).

Na continuidade da matéria, sdo abordadasas qualidades do jardim da
infancia e exaltada contrariedade a opinido e ao desconhecimento do conselheiro
Junqueira, que afirmou se tratar de umainstituicido de caridade. Em resposta,
ressalta-se que “[...] antes de fallar sobre este assunpto, S. Ex. tivesse visitado um
jardim de infancia que existe bem préximo do senado, no collegio Menezes Vieira,
sob a direccdo de uma illustrada senhora, ndo avangaria sem duvidaaquella
temeraria proposig¢ao”([Temeraria proposi¢ao], 1879, p. 1).

A discussao sobre a importancia da implantagado dos jardins de infancia fazia
sentido naquela época e gerava posicionamentos diferenciados, todavia as
instituicbes destinadas as criangas também assumiamobjetivos e formas variada:
havia os asilos e as casas de caridade, que abrigavam criangas pobres, e os jardins
de infancia para a elite carioca, como ojardim do Colégio Menezes Vieira, além da
demanda de criancas que estavam fora destas instituicbes. Eram ofertadas
diferentes instituicbes para as criangas, de acordo com a sua condig¢ao social.

Assim, continua o assunto no periodico:

O jardim de infancia, diz Hyppeau, é antes de tudo uma escola de
educacdo. Auxilia o desenvolvimento physico dos meninos por meio de
exercicios apropriados a sua idade, anima os primeiros esforgcos de sua
intelligencia, offerencendo-lhes alimento a curiosidade, pondo-lhes debaixo
das vistas séries graduadas de objectos, para os quaes sua intelligencia é
attrahida e que lhes proporcionam facilmente e sem fadiga conhecimentos

elementares, com que se enriquece de dia em dia sua memoria. ([A
utilidade dos jardins da infancia], 1879).

Fica explicito o posicionamento assumido na matéria do jornal; a defesa pela
educacado nos jardins de infancia é enfatizada como uma acgado coerente coma
formacdao desejada para as pessoas na época. O autorapresenta a seguinte
comparagao para caracterizar as criancas: “[...] o menino, diz ainda este escriptor,

justificando a utilidade dos jardins da infancia, € uma planta humana que tem

62 \/alidos era um termo utilizado no século XIX para referir-se aos meninos saudaveis e com amparo
familiar, em contraposi¢cdo aqueles que eram chamados de desvalidos, no caso, 0s meninos sem
amparo familiar abrigados em asilos.
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necessidade, antes de tudo, do ar e de sol para crescer, desenvolver-se e
desabrochar” ([A utilidade dos jardins da infancia], 1879).

Diante das noticias encontradas nos periddicos e ciente da importancia das
mesmas para a contextualizagdao do periodo, realizou-se um levantamento nos
periddicos mais citados sobre anuncios referentes a Menezes Vieira, na Colecao
Digital de Jornais e Revistas do acervo da Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional
do Brasil. Considerou-se pertinente realizar a consulta no acervo da Hemeroteca
Digital em dois periodos, conforme a disponibilidade no site: primeiro, 1875-1879,
por incluir a fundagcdo do Colégio Menezes Vieira e do Jardim das Criangas e o
segundo periodo, 1880-1889, por abarcar a continuidade do colégio e do jardim e
também o ano de 1882, que foi publicado o Manual, objeto e fonte desta pesquisa.

Foram localizadas 105 ocorréncias, na Gazeta de Noticias, no periodo de

1875-1879, conforme o quadro na sequéncia.

Quadro 8 — Ocorréncias sobre Menezes Vieira e Jardins de Infancia na Gazeta de Noticias (1875-

1879)
Ocorréncias Tema abordado sobre Menezes Vieira e Jardins de Infancia
5 Propaganda para venda de uniformes do Colégio.
35 Propaganda do Colégio (anuncio com oferta de vagas).
35 Propaganda do Jardim do Colégio Menezes Vieira.

Vendasdoslivros deMenezes Vieira e anuncios de publicagbes como Ponto de
5 retérica e poética; Primeiras nogbes de hygiene; Primeiras nogbes de
grammaticaportugueza. Oferta aulas preparatérias para exames.

Eventos: prémios recebidos; festas de fim de ano; inicio do ano letivo; listas de
15 aprovados e reprovados no Colégio e para exames adminissionais de docente;
visitas do ministro do Império ao Colégio; exposi¢cdes pedagdgicas.

5 Participagao no Instituto dos Surdos-Mudos.

Presenga em eventos da corte e outros eventos sociais; nomeagdes para

10 . . . - ~ : .
comissdes; viagens ao exterior; participagdo de cumprimento ao imperador.

105 Total de ocorréncias no periodo.

Fonte: elaborado pela autora com dados obtidos no Acervo da Biblioteca Nacional do Brasil,
Hemeroteca Digital,Se¢éo de Periddicos.

Ao localizar as 105 ocorréncias do primeiro periodo, constatou-se grande
volume de anuncios para oferta de vagas, tanto no Colégio Menezes Vieira, para a
instrugcdo primaria, como no Jardim de Infancia. Os anuncios se diferenciam pela

etapa de ensino e faixa etaria, conforme as imagens expostas na Figura 8:



Figura 8 — Anuncio do Colégio Menezes Vieira na Gazeta de Noticias
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Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional do Brasil. Hemeroteca Digital. Segao de Periddicos. Gazeta

de Noticias, 6 jan. 1877.

O anuncio apresenta o nome e o endereco do Colégio Menezes Vieira, assim

descrito: “[...] instruccdo pelo methodo intuitivo, educagdao em familia a um numero
limitado de meninos de 6 a 14 annos” (COLLEGIO, 1877, p. 3). Ao lado desta

noticia, seguem anuncios de cerveja, pedicura, feitio de bandeiras, oferta de

costureira, venda de mobilias, entre outros.

Apesar de o Jardim da Infancia do Colégio Menezes Vieira ter sido fundado

no ano de 1875, e o jornal conter propagandas da instrugdo publica no Colégio

desde o mesmo ano, somente em janeiro de 1879 apareceu a primeira chamada

para o Jardim das Criancas na Gazeta de Noticias:

Figura 9 — Anuncio do Jardim de Infancia (3 a 6 anos) do Colégio Menezes Vieira na Gazeta de

Noticias
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No anuncio (Figura 9), consta a informac¢ao de que o Jardim de Infancia era
dirigido pela D. Carlota de Menezes Vieira e destinava-se a atender meninos de 3 a
6 anos de idade. O anuncio divide a pagina com muitos outros, como venda de gelo,
servico de retratos, recompensa para quem localizar escravo, publicidade de um
quiosque e aluguel de imovel, entre outros. A partir desta edigdo, os anuncios de
propaganda sobre o Jardim das Criangas do Colégio Menezes Vieira passam a ser

mais frequentes.

Figura 10 — Anuncio do Jardim de Infancia (4 a 6anos) do Colégio Menezes Vieira na Gazeta de
Noticias
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Fonte: Biblioteca Nacional do Brasil. Hemeroteca Digital. Se¢c&o de Periddicos. Gazeta"de Noticias,
edicao 0319, 20 nov. 1879.

Observando os dois anuncios do Jardim das Criangcas do Colégio Menezes
Vieira, um no inicio e outro no final do ano de 1979, é possivel perceber que a idade
de atendimento e a linguagem da noticia se modificaram. No primeiro, a oferta era
para meninos de 3 a 6 anos; e no segundo, para meninos de 4 a 6 anos, passando a
serenfatizada a educacao maternal. O acompanhamento das informacdes na Gazeta
de Noticias permite perceber que a mudanga na idade inicial das criangas para o
atendimento no jardim logo se alteraria novamente, retornando, no ano seguinte,
conforme noticia de marco de 1880, para a faixa entre 3 e6 anos de idade.

O método e a meiguice maternal sdo destacados nos anuncios que se
sucedem, conforme € possivel visualizar nos excertos a seguir:

Do que pode o methodo de ensino a que nos referimos [intuitivo], deram

ante-hontem provas uns oito ou dez meninos, figurando ter de 5 a 7 annos.
A emulagcdo, a meiguice maternal da Exma. Professora, a curiosidade
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despertada pelos quadros, figuras e apparelhos, a naturalidade do methodo,
sao incentivos para o estudo, que deixa de ser um trabalho para tomar o
aspecto de um prazer. ([Naturalidade do methodo], 1879, p. 1).

Em outro trecho da mesma edi¢ao do periddico:

O methodointutitivo, adoptado no collegio Menezes Vieira e felizmente
tambem em outros, embora poucos, promete e da resultados muito mais
seguros. O primeiro estadio d’esse methodo é o jardim das criangas, e
cremos que € ao Dr. Menezes Vieira que cabe essa gldria de ter introduzido
no paiz essa instituicido que tento provéito tem dado na Europa e na
America. ([Naturalidade do methodo], 1879, p. 1).

O método intuitivo foi bastante utilizado nesta época e surge como uma
importante mudanca na forma de educar, pois possui principios de uma educagao
iniciada pela observacado das coisas, de forma gradativa, partindo do mais simples
para o mais complexo em perfeita harmonia como os fundamentos froebelianos.3

O segundo periodo consultado das edicdes da Gazeta de Noticias foi de

1880-1889, conforme evidencia o quadro na sequéncia.

Figura 11 — Ocorréncias sobre Menezes Vieira e Jardins de Infancia na Gazeta de Noticias (1880-

1889)
Ocorréncias Temas abordados sobre Jardins de Infancia e Menezes Vieira
15 Propaganda do Colégio (anuncio com oferta de vagas).
31 Propaganda do Jardim do Colégio Menezes Vieira.
8 Propaggr!da do Colégio Menezes Vieira: jardim da infancia, ensino primario e
secundario.
6 Venda/doagao do Manual para os Jardins da Infancia do Dr. Menezes Vieira.

Eventos: prémios recebidos; festas de fim de ano; inicio do ano letivo; listas de
159 aprovados e reprovados no Colégio; visitas do ministro do Império ao Colégio;
exposigdes pedagogicas.

9 Participagao no Instituto dos Surdos-Mudos.
13 Presenga em eventos da Corte; nomeagdes para comissdes; viagens ao
exterior.
4 Propaganda do Gymnasio Fluminense com indicacédo ‘antigo Colégio Menezes
Vieira’.
61 Propaganda para venda de uniformes do Colégio.
306 Total de ocorréncias no periédico.

Fonte: elaborado pela autora com dados do Acervo da Biblioteca Nacional do Brasil, Hemeroteca
Digital, Se¢ao de Periodicos.

Esse periodo apresentou 306 ocorréncias, entre noticias e anuncios, um

numero maior do que o do periodo anterior. No que se refere as propagandas, tanto

63 Mais abordagem sobre o método intuitivo no capitulo 3 desta pesquisa. Mais informagdes em
Valdemarin (1998, 2004).
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do Colégio Menezes Vieira como do Jardim da Infancia, manteve-se, no periodo
entre 1880 e 1890, o mesmo padrao de anuncio do periodo entre 1875 e 1879, com
chamadas diferenciadas para o colégio e para o jardim de infancia, até
aproximadamente o ano de 1882. A partir desse ano, ano da publicacédo do Manual
para os jardins da infancia, observou-se maior incidéncia de chamadas no periédico
para os jardins de infancia. Desde entdo, também se notou modificagdo nos
anuncios sobre o colégio: aparecem em um unico anuncio as ofertas para os jardins
de infancia, para o ensino primario e para o ensino secundario.

No periodo entre 1880 e 1889, também se constatou a veiculagé&o de noticias
variadas, com aumento da incidéncia de discussbes sobre educagao, tais como: o
proferimento de palestras do Dr. Menezes Vieira; visitas do ministro e do imperador
aeventos escolares e ao Colégio Menezes Vieira; criagao de revistas pedagdgicas, a
Mé&e de Familia e a Revista Ensino Particular, nomeagao para comissdes diversas:
criacao de jardins de infancia, instru¢gdo publica, organizagdo de exposigdes, criagao
de associacgdes, conselheiro de pareceres, concurso para o Instituto de Surdos-
Mudos e de participacdo no Museu Escolar, entre outros. Constatou-se que, nesse
periodo, noticias dessa natureza ocuparam um espaco maior na composicido do
jornal.

Entre outros jornais do século XIX, destaca-se também O Cruzeiro, do Rio de
Janeiro, um jornal diario que circulou como edicdo da tarde, de propriedade da
Sociedade Comandataria, sob a razao social de G. Vianna & C. Entre as esparsas
informagdes sobre a sua fundagédo, foram localizados registros dasedigdes
correspondentes ao periodo entre 1878 e 18825 considerando que foram

localizadas noticias no periodo compreendido até o ano de 1879.

64 Informacgdes da Fundacao Biblioteca Nacional. Disponivel em: https://bit.ly/2sJ29bV. Acesso em: 5
ago. 2019.
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Figura 12 — Capa do Jornal O Cruzeiro

Fonte: Biblioteca Nacional do Brasil. Hemeroteca Digital. Segéo de Periddicos. Jornal O Cruzeiro,
edigdo 0001, 7 jan. 1878.55

Da mesma forma que no jornal anterior, foi realizada a busca no Acervo da
Hemeroteca Digital, tendo ‘Menezes Vieira’ e ‘Jardim de Infancia’ como palavras-

chave. Apareceram 12 ocorréncias no periodo entre 1870 a 1879.

Quadro 9 — Ocorréncias sobre Menezes Vieira e Jardins de Infancia no jornal O Cruzeiro (1870-1879)
Ocorréncias Tema abordado sobre Jardins de Infancia e Menezes Vieira

4 Propaganda do collegio (anuncio com oferta de vagas).

2 Material didatico elaborado por ele a venda na livraria.

5 Even}os: festas de fim de ano; 'visitas do rpinistro do Im'pé[io ao Colégio;
relacao de aprovados no Colégio; nomeagdes para comissoes.

1 Sobre o trabalho realizado no collegio.

12 Total de ocorréncias no periddico.

Fonte: elaborado pela autora com dados do Acervo da Biblioteca Nacional do Brasil, Hemeroteca
Digital,Se¢éo de Periddicos.

Apesar da pesquisa realizada no acervo do periédico O Cruzeiro
compreender o periodo 1870-1879, todos os registros localizados referem-se ao ano

de 1878. Assim, nédo se pode dizer se ndo constam registros de outros anos ou se

estas informacdes nao estao disponiveis. Foi reunidauma quantidade bem menor de

65 Disponivel em: https://bit.ly/30E5ShCa. Acesso em: 29 mar. 2019.
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noticias referentes ao Dr. Menezes Vieira do que a apresentada no jornal Gazeta de
Noticias, neste mesmo periodo.
No Quadro 10, a seguir, apresentam-se as ocorréncias sobre Menezes Vieira

e os Jardins de infancia no periodo 1880-1890:

Quadro 10 — Ocorréncias sobre Menezes Vieira e Jardins de Infancia no jornal O Cruzeiro (1880-
1890)

Ocorréncias Tema abordado sobre Jardins de Infancia e Menezes Vieira

1 Jubilamento do Dr. Menezes Vieira no Instituto dos Surdos-Mudos.

1 Nomeagdo do Dr. Menezes Vieira como professor honorario no Instituto dos
Surdos-Mudos.

1 Nomeacéo do Dr. Menezes Vieira para o Pedagogium.

3 Total de ocorréncias no periodico.

Fonte: elaborado pela autora com dados do Acervo da Biblioteca Nacional do Brasil, Hemeroteca
Digital, Se¢ao de Periddicos.

Foram especificados os trés registros localizados no jornal O Cruzeiro, no
periodo entre 1880 e 1890, com noticias a respeito do Dr. Menezes Vieira. Todas as
noticias referem-se ao ano de 1890. Diferentemente do periodo anterior, as noticias
referem-se ao Dr. Menezes Vieira, € ndo ao colégio, com destaque para sua
nomeacao para o Pedagogium.

O terceiro periodico destacado € o Jornal do Commercio, publicado desde
1827, sendo considerado o “[...] segundo periddico diario mais antigo do Brasil ainda
em circulacdo, bem como um dos mais antigos de toda a América Latina”, de acordo
com os dados da Hemeroteca Biblioteca Nacional Digital do Brasil. Fundado pelo
tipografo parisiense Pierre René Frangois Plancher de La Noé, instituidor da Imperial
Typographia, a oficina do periddico localizava-se no centro do Rio de Janeiro. O
carater do jornal era estritamente comercial, com fundamentos conservadores, o que

pode ter garantido a sua longevidade.%®

66 Dados da Hemeroteca Biblioteca Nacional do Brasil.
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Figura 13 — Jornal do Commercio, Rio de Janeiro

™. 2.

'-‘i, 282,

SEGUNDA FiIiR-A

" BE OUTUBRO.

T A INDEPENDENCLA.

% JORBRNAYL DO COMMERCIO.

AT A AT DL A
Do hojo goo s seshd o p-hﬁ:-rau Salairk coms todm o lrerida de Posrtm_
Azt Jé:’n AL n:: AP T S CIE R T LA, o E3A

A L e q.-_-'Er-."" =T ey
i

u _...j,_, Pt ':'-}im“”‘"xmam
i
= - T e
Tas > e
B R e
e e Pabomal TSN D

RO TECIAS AL AT ELAL, 2 p_,n_, ErEEREOOr.

S ra e
w B
. o -

AT ol A A
A E AT e e

& (}ﬁ'{ .‘ YC JD IMP;
irer cerresar o i

- pleprlptieg b e e
Face om & Haa =

& = i G — —
e s s Barbo sda macsmma “fua
Largo de Paga-
o
£el e B L s ST, -
: A dw calre - —eitet ma i 'b.-.-.-aa.s-
e ey m———— Er
= o Trimer CaETrgar s o £
e i e Weatadares M. e tan e borde do s,
S R -

Fonte: Imagem Publica.®”

NaFigura 13, apresenta-se a capa do Jornal do Commercio de1°de outubro de
1827. As informacdes sdo sobre a tiragem, assinatura e enderego do jornal, com o
aviso de que é destinado “exclusivamente aos negociantes”, além de noticias
maritimas, anuncios de venda e de viagens. As notas publicadas sobre o Dr.
Menezes Vieira abordavam o parecer sobre os jardins de infancia e teciam
comentarios sobre a Exposigdo Pedagodgica, as festividades de encerramento letivo
do colégio e sobre o método de ensino utilizado, 0 método intuitivo.

No Quadro 11, a seguir, apresentam-se os resultados da pesquisa realizada
no acervo da Biblioteca Digital Nacional, no periodo 1870-1879, que mostra um total
de 126 noticias referentes ao Dr. Menezes Vieira e aos Jardins de Infancia no Jornal

do Commercio.

67 Disponivel em: https://bit.ly/2KeLggX. Acesso em: 29 mar. 2019.
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Quadro 11 — Ocorréncias sobre Menezes Vieira e Jardins de Infancia no Jornal do Commercio (1870-
1879)

Ocorréncias Tema abordado sobre Jardins de Infancia e Menezes Vieira

4 Aprovacgéo nos exames de medicina (1870-1874), colagéo de grau.
Aulas na Escola de Domingo e Escola Normal.
Consulta médica.

Publicagao de livro sobre higiene (area médica/antes de 1875).

A =~ N A

Cessao do colégio; comunicado de abertura do colégio (1875).

Venda e publicagéo de livros do Menezes Vieira e anuncio de publicagdes como
12 Ponto de retdrica e poética; Primeiras nogbes de hygiene; Primeiras nog¢des de
grammaticaportugueza. Oferta aulas preparatérias para exames (pés 1875).

24 Propaganda para venda de uniformes do Colégio.

18 Propaganda do Colégio (anuncio com oferta de vagas).

4 Propaganda do Jardim do Colégio Menezes Vieira (a partir de 1879).
8 Palestras e conferéncias (6 pés 1875).

Eventos: prémios recebidos; festas de fim de ano; inicio do ano letivo; listas de
23 aprovados e reprovados no Colégio; visitas do ministro do Império ao Colégio;
exposicoes pedagdgicas.

4 Participagao no Instituto dos Surdos-Mudos.

7 Presenga em eventos da Corte e outros eventos sociais; nomeagdes para
comissoes; participagado de cumprimento ao imperador.

Discussao sobre os jardins de infancia.
Venda dos moéveis do colégio.
Método intuitivo.

126 Total de ocorréncias no periodo.

Fonte: elaborado pela autora com dados do Acervo da Biblioteca Nacional do Brasil, Hemeroteca
Digital Segéo de Periddicos.

As noticias sobre a aprovacdo nos exames de medicina (1870-1874) e
posterior colacdo de grau, no ano de 1874, foram anunciadas pela Faculdade de
Medicina e registram a formacao profissional de Menezes Vieira como médico. As
aulas na Escola de Domingo e na Escola Normal sao referentes a procedimentos de
higiene dirigidos para a populagdo em geral. Ainda no ano de 1874, Menezes Vieira,
na funcdo de médico, publicou um livro com orientagbes de higiene para a
populacdo. Ele também ministrou duas palestras na condicdo de médicodentre as
oito proferidas no periodo pesquisado, ja as outras seis palestras e conferéncias
estiveram voltadas para a area educacional. Portanto, ha nitida diferenga entre as
atividades realizadas antes da abertura do colégio, em 1875, que mostram uma
atuacao mais voltada a area médica, eas atuacdes profissionais do Dr. Menezes

Vieira no periodo pés 1875, mais voltadas a areapedagdgica.
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A mencgdo a primeira publicagcdo pedagdgica foi veiculada no Jornal do
Commercio (ed.00011), datado de 1876, no qual se informava: “Temos também
alguns livros elementares, como [...] Exercicios para as criangas aprenderem a
escrever brincando, pelo Dr. Menezes Vieira [...]" (COLLEGIAES, 1876, p. 2). No ano
seguinte, foramanunciadas, neste mesmo jornal, aspublicagéesde outros dois livros
de autoria de Menezes Vieira: Livro de Nené (em 30 de janeiro de 1877, ed. 00030),
e Primeiras Nogbes de grammaticaportugueza (em agosto de 1877, ed. 00221). E,
assim, sucederam-se apontamentos sobre outras publicagdes.

Nesse periodo, os apontamentos sobre as publicagdes do Dr. Menezes Vieira
no periodico eramde oferta para venda, de honra e parabenizacido pela publicacéo
ou de doacgdes a instituicbes e pessoas, como evidencia a nota a seguir, do ano de
1878: “O Sr. Menezes Vieira, director do collegio do mesmo nome, enviou 100
volumes encadernados de seu methodo de escriptaillustrado ao Sr. Octaviano
Hudson para as criangas pobres das escolas publicas.” (PHILANTROPIA, 1878, p.
1).

Os anuncios de propaganda do colégio comegaram a circular neste periddico
desde o ano de sua fundacdo, em 1875, entretanto somente no ano de 1879
apareceram as propagandas para o jardim de infancia. Pelo fato do jornal ser
exclusivo aos negociantes surpreende o fato do aparecimento das noticias
referentes a educacgao, destaca-se que os anuncios sobre os jardins de infancia nos
anos que antecedem 1879 s&o ausentes, talvez pela pouca repercussao do tema na
época ou pela prépria destinagéo do jornal.

No periodo entre 1880-1890,foram contabilizados313 registros referentes ao
Dr. Menezes Vieira e os Jardins de Infancia no Jornal do Commercio, de acordo com

os dados do acervo da Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional do Brasil.

Quadro 12 — Ocorréncias sobre Menezes Vieira e os Jardins de Infancia no Jornal do Commercio
(1880-1890)(continua)

Ocorréncias Tema abordado sobre Jardins de Infancia e Menezes Vieira

Venda, doacéo e publicagao de livros do Menezes Vieira: Primeiras no¢ées de
hygiene ePrimeiras nogdes de grammaticaportugueza.

18
Sobre o Manual para os jardins da infancia.
Sobre o Graphoscopio.

73 Propaganda para venda de uniformes do Colégio.

8 Propaganda do Colégio (anuncio com oferta de vagas).
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5 Propaganda do Jardim do Colégio Menezes Vieira.

4 Propaganda do Jardim e do Colégio Menezes Vieira juntos.

Quadro 12 — Ocorréncias sobre Menezes Vieira e os Jardins de Infancia no Jornal do Commercio
(1880-1890) (concluséo)

Ocorréncias Tema abordado sobre Jardins de Infancia e Menezes Vieira
2 Propaganda do Gymnasio Fluminense associado ao Colégio Menezes Vieira.
8 Palestras e conferéncias.
15 Exposigcdes pedagdgicas.

Eventos: prémios recebidos; festas de fim de ano; inicio do ano letivo; listas de
116 aprovados e reprovados no Colégio; visitas do ministro do Império ao Colégio;
chegada de materiais; viagens ao exterior.

9 Participagao no Instituto dos Surdos-Mudos.

Presenga em eventos da Corte e outros eventos sociais; nomeagdes para

22 comissoes; participagdo de cumprimento ao imperador.
3 Discussao sobre os jardins de infancia.
7 Discussao sobre instrugao publica.
7 Situacdes de conflito (expulsédo de aluno, opinido divergente).
1 Fechamento do Colégio Menezes Vieira.
313 Total de ocorréncias no periodo.

Fonte: elaborado pela autora com dados do Acervo da Biblioteca Nacional do Brasil, Hemeroteca
Digital, Se¢ao de Periddicos.

De acordo com o quadro de ocorréncias sobre Menezes Vieira e os Jardins
de Infancia no Jornal do Commercio, periodo 1880-1890, observa-se que se ampliou
a quantidade de noticias sobre o Colégio Menezes Vieira na segunda década
pesquisada. Foram citadas mais publicacbes do Dr. Menezes Vieira, considerando-
se que ele anunciava novas obras. Em relagdo ao formato das informag¢des no
jornal, percebe-se maior quantidade de artigos de opinido sobre a educagao, mais
especificamente sobre a instrugcdo publica, os jardins de infancia e o Decreto de
1879.

A realizacdo de palestras e conferéncias também apresentou maior
intensificagdo nesse periodo, mostrando que a tematica educacional era bastante
assidua nos debates entre os intelectuais e na sociedade brasileira. Da mesma
forma, as exposi¢cées pedagogicas foram mais citadas, principalmente a Exposigéao
Pedagdgica de 1883, no Rio de Janeiro, e as exposi¢des internacionais de Londres
e Paris, contando todas elas com trabalhos das criancas do Colégio Menezes Vieira,
com destaque para as producdes do jardim de infancia.
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De uma forma geral,considerando-se os trés peridédicos abordados, observa-
seque os jornais foram utilizados de diferentes formas: como instrumento para
noticiar o inicio, o encerramento do ano letivo e as festividades do colégio; como
estratégia de propaganda, ao veicularem os anuncios de oferta de vagas e
destacarem a qualidade dos servigos educacionais; como 6rgédo para educar a
populacdo sobre a importancia da instrucdo, quando apresentavam os debates e
discussdes, como as questdes relativas a higiene e ao meétodo intuitivo.

A participagcdo de Menezes Vieira em diversas comissdes da testemunho
dasua atuagdo nos debates educacionais da época e foidestacada pelos trés
periddicos abordados nesta pesquisa. Dentre as comissdes de que participou,
destacam-se:a Associagdo da Promotoria da Instrucgdo, a Liga do Ensino, o
Conselho Superior de Instruccao Publica, a Associacdo Mantenedora do Museo
Escolar e a Associagao Protectora da Infancia Desamparada.

No que se refere as propagandas do Colégio Menezes Vieira, constatou-se,
nos trés jornais, que, inicialmente, eram feitas publicagdes separadas para o jardim
e para o colégio, mas, a partir de1882, os anuncios comegaram a ser 0S mesmos,
ofertando jardim para criangas, ensino primario e secundario.

Como evidenciam as noticias, as visitas do imperador e do ministro da
instrucdo ao Colégio Menezes Vieira eram frequentes, assim como aoutras
instituicbes escolares, bem como a realizagao de eventos educacionais como forma
de acompanhar, fiscalizar e incentivar a educag¢ao no pais. No ano de 1875, tem-se
o registro de que o imperador D. Pedro Il visitou o Colégio Menezes Vieira para
conhecer as dependéncias da instituicdo e o trabalho realizado. O jornal Gazeta de
Noticia divulgou que o imperador visitou todas as dependéncias do colégio e
manifestou satisfagcdo com as 6timas condi¢des observadas.

Na sequéncia, segue uma imagem da sala do Colégio Menezes Vieira

preparada com uma exposi¢ao para a visita do imperador, D. Pedro Il.
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Figura 14 — Foto a Sala de Exposi¢éo no Colégio Menezes Vieira

,,,,,,,, ie 423
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Fonte: Imagem Publica. Sala de Exposi¢gao dos Trabalhados dos Alunos do Colégio Menezes Vieira,
no dia da Visita do Imperador Dom Pedro Il. Fotografia de 1875.68

Observa-se a sala repleta de materiais: muitos quadros, imagens e trabalhos
estdo expostos nas paredes, mesas e bancadas. A ideia de apresentacdo da sala
segue o0 exemplo e o formato de uma grande exposigcdo. Também € possivel
perceberquatro meninos uniformizados e atentos, acompanhados de um adulto,
possivel professor, a espera dos visitantes.

Nos artigos jornalisticos do periodo, estavam presentes congratulagbes aos
trabalhos realizados pelo Jardim, tanto em feiras como em exposi¢des pedagogicas.
Segundo Bastos (2011, p. 30), o “[...] colégio recebeu inumeros prémios,
especialmente o diploma de primeira classe pelos trabalhos relativos ao jardim de
infancia”. Tal prémio foi uma das noticias que ganhou maior relevancia nos jornais.
De acordo com Parecer da Comissdo da Exposigdo Pedagogicaemitido em outubro
de 1883, seria facil manter um estabelecimento desse género em paises da Europa,
pelo fato de nao lhes faltar recursos e por reconhecerem a importancia dos trabalhos
de Froebel e do jardim de infancia. Mesmo em condi¢des desfavoraveis, o Jardim do
Colégio premiado havia mantido o seu trabalho, embasado no modelo froebeliano. O
parecer recebido registrava que o jardim de infancia

[...] dispde de um material de ensino completo, formado pela combinagao do

que apresentam de mais interessante as fabricas estrangeiras, sobretudo
belgas e austriacas. A mobilia adotada ¢ a do modelo das escolas

68 Disponivel em:https://bit.ly/37db7gu. Acesso em: 2 jan. 2019.
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maternais francesas, porém, fabricadas no pais, os dons de Froebel e os
jogos subsequentes sao da casa belga Tedesco&Fréres, sendo o ensino
auxiliado pela excelente colegdo da fabrica vienense de Constantino Dellez,
e em continuagdo quadros, objetos e grupo de animais para o ensino
intuitivo. (COMISSAO DA EXPOSICAO PEDAGOGICA, 1883 apud
BASTOS, 2011, p. 30).

Além do destaque para a qualidade dos materiais e da mobilia, o Parecer da
Comissdo da Exposicdo Pedagodgica (1883) enfatizava a importédncia do Manual
para os Jardins de Infancia, afirmando ser esta uma “[...] publicacdo unica em seu
género no Brasil, e acomodada a dire¢do dos jardins pela boa escolha de contos e
canticos” (COMISSAO DA EXPOSICAO PEDAGOGICA, 1883 apud BASTOS, 2011,
p. 30).

Nesta Exposigao Pedagdgica, havia uma sala do Colégio Menezes Vieira que
acomodavaos trabalhos realizados pelas criangas do jardim de infancia, a saber:
trangado, dobrado, picado, figuras geométricas, entre outros. Consideramos que a
qualidade dos materiais e dos trabalhos apresentados naquele contexto,que eram
novidades para a area educacional, contribuiram para a repercussao dada pela
imprensa, indicando também um possivel reconhecimento da importancia dos
jardins de infancia (BASTOS, 2011).

O exposto até aqui permite afirmar que os periddicos analisados — a Gazeta
de Noticia, O Cruzeiro e o Jornal do Commercio — veiculavam textos que reiteravam
as vantagens e a necessidade de implantagdo dos jardins de infancia no Brasil, na
segunda metade do século XIX. Emrelatério exaradoem 1885, no entanto, o Dr.
Menezes Vieira escreveu sobre a situagdo dos jardins de infancia brasileiros,
afirmando que o jardim lutava para demonstrar o seu valor pedagdgico, numa luta
ingrata contra aqueles que priorizavam a educag¢ao no curso primario, apenas para
ler, escrever e contar. Considerava que os resultados da publicizagao das acdes nos
jardins de infancia estavam lentos, “[...] porque o pais, ainda no periodo fetichista s6
reconhece a utilidade daquilo que o governo aceita e determina” (BASTOS, 2011, p.
31). Mesmo com toda a relevancia do trabalho apresentado no jardim para criangas,
foi possivel constatar na literatura o descontentamento de Menezes Vieira com o
reconhecimento e o investimento para essa area por parte do governo.

Reconhecia ser “[...] verdade que o governo, no decreto de 19 de abril,
lembrou-se dos Jardins de Infancia, mas [...] até hoje n&o foi além [...]” (VIEIRA,
1882 apud BASTOS, 2011, p. 30). Tratava-se do Decreto n°® 7.247/1879, elaborado

por Lebdncio de Carvalho, cujo parecerista foi Rui Barbosa. O objetivo deste
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documento foi reformar o ensino primario e secundario no municipio da Corte € o
superior em todo o Império. O artigo 5°, apresentado na integra no Anexo A desta
pesquisa, assim declarava: “Serdo fundados em cada districto do municipio da
Cérte, e confiados a direccdo de Professoras, jardins da infancia para a primeira
educacgao dos meninos e meninas de 3 a 7 annos de idade” (BRASIL, 1879, grifos
NOSSO0S).

De acordo com Bastos (2000), o estudo para o parecer deste decreto
mobilizou Rui Barbosa a saber mais sobre a educagao brasileira, que, a partir desse
momento, passou a defender a “[...] necessidade de um manual pedagdgico atraves
do qual professores brasileiros pudessem conhecer a teoria e a pratica das técnicas
de Pestalozzi” (BASTOS, 2000, p. 86). Nesse interim, Rui Barbosa conheceu as
ideias de Calkins por meio da leitura do relatério de Ferdinand Buisson (1876)%° e,
posteriormente, fariaa tradugédo adaptada do manual de Calkins’® para o portugués.

Emtexto intitulado Ferdinand Buisson no Brasil: pistas, vestigios e sinais de
suas ideias pedagdgicas (1870-1900), Bastos (2000, p. 79) aborda a influéncia das
“[...] ideias pedagodgicas de Ferdinand Buisson no Brasil, nas trés décadas finais do
século XIX, a partir da analise da producdao de dois representantes da ilustracéo
brasileira — Rui Barbosa (1849-1923) e Joaquim José Menezes Vieira (1848-1897)”.
Dessa forma, reafirma a forte influéncia francesa na area educacional brasileira,
declarando que “[...] no Brasil, o século XIX pode ser considerado como um século
de francofonia por exceléncia, onde a nossa cultura absorveu tudo ou quase tudo o
que se produzia na Franga” (BASTOS, 2000, p.80).

Esse formato de “[...] modelo educacional centro-europeu era visivel, através
da importacdo dos métodos de ensino la utilizados, como o método mutuo, o envio
de professores a Franca para que aprendessem tais métodos” (GOUVEA; JINZENJI,
2006, p.117). Neste mesmo caminho, foi introduzido o manual pedagdgico francés,
denominado como Curso normal para professores de primeiras letras (DE

GERANDO, 1839), “[...] considerado o primeiro do género a ser introduzido no

69 Rapport sur'instruction primaire a I'Exposition Universelle de Philadelphieen 1876. “Relatério sobre
Educacéo Primaria na Exposi¢éo Internacional da Filadélfia em 1876” (tradugao nossa).

70 Manual ofelementaryinstruction for parentsandteachers de Calkins. Manual de instrugéo elementar
para pais e professores de Calkins (tradu¢do nossa). Mais informacgdes: BARBOSA, Rui. Primeiras
ligbes de coisas. Manual de ensino elementar para uso dos pais e professores, por N. A. Calkins.
Tradugéo de Rui Barbosa. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1886.
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Brasil, utilizado como suporte para a formacdo dos normalistas” (GOUVEA;
JINZENJI, 2006, p.117).

O Decreto n° 7.247/1879nao reverberou em agdes que reconhecessem a
importancia e expandissem os jardins de infancia brasileiros. As alegag¢des dos
criticos a universalizagao dos jardins de infancia eram varias, entre as quais se pode
destacar duas: a falta de recursos ndo permitia garantir a instrugdo obrigatéria e
publica na escola primaria; as criangas poderiam estar sendo tiradas do convivio
familiar muito cedo para frequentar os jardins, 0 que poderia causar um descontrole
na responsabilizacdo do Estado e das familias sobre as criangcas do pais
(MACHADO, 2002; LOURENCO FILHO, 2001; BASTOS, 2011).

E preciso reconhecer que uma ideia de educacdo para as criancas pequenas
ainda nao estava suficientemente incorporada ao debate pedagdgico no século XIX.
Colocar as criancas desta idade em uma instituicdo ameacava o papel da familia ou
a propria funcdo da escola primaria (KUHLMANN JUNIOR, 2001; MACHADO, 2002).

Menezes Vieira entendia o papel do Estado na educagdo das criangas
pequenas como o de encorajar, incentivar e fiscalizar essa educacgao, criada por
iniciativa particular; mas considerava que nao caberia ao Estado prover e assumir
sua diregdo. O autor defendia a liberdade de ensino das instituicbes privadas.
Compreendia que as iniciativas privadas poderiam assumir a diregdo da educacao
brasileira.

No Congresso de Instrugdo Publica (1883-1884), Menezes Vieira escreveu
dois pareceres sobre os jardins de infancia: Organizagdo dos Jardins da Inféncia e
Organizagao do professorado para os jardins da infancia e para o ensino primario e
secundario.”” No parecer sobre a organizagdo dos jardins da infancia, ele se
posicionou como defensor da universalizagdo dos jardins de infancia brasileiros,
evidenciando sua fungao basilar para a educacgéo. Bastos (2011, p. 33) destaca essa
posicdo, afirmando que ele “[...] considera que o jardim da infancia constitui a base
da escola primaria e supre a insuficiéncia material e espiritual das familias”.

A criagcao e disseminacao dos jardins de infancia foi um assunto bastante
discutido, principalmente nas décadas entre 1870 e 1890. Dividiam-se as opinides
em torno da fungéo assistencialista e/ou pedagodgica dos jardins de infancia e da

eficacia dos investimentos nesse tipo de instituicdo, sob os argumentos de que havia

71 Os pareceres foram publicados com o titulo: Actas e Pareceres do Congresso da Instrucgdo do Rio
de Janeiro (1884).
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prioridade em alfabetizar a populagao, enfatizando-se a instrugdo das criangas entre
7 e 14 anos de idade. Contudo, Menezes Vieira seguia firme com seus argumentos
em defesa dos jardins de infancia (BASTOS, 2011; KUHLMANN JUNIOR, 1998).

Visando ainda defender a criacdo dos jardins de infancia, Menezes Vieira
informava que n&o se tratava de uma instituicdo nova, sustentando em seu favor
asexperiéncias de outros paises, — a exemplo da sala de Oberlin (1771); dos
kindergarten de Froebel, inventor do método empregado na educacao infantil; das
enfants schools da Inglaterra; das iniciativas francesas de M. Cochim e Mme Pape-
Carpantier; e da acdo da baronesa Marenholz-Bulowparadivulgagdo do meétodo
Froebel na Franca. Declarou, todavia, que — “[...] o conselheiro Ledncio de Carvalho
teve a gloria de prometé-lo no Decreto de 19 de abril de 1879, e ao sr. Conselheiro
Dantas, a de haver manifestado o desejo de cumprir aquela lisonjeira promessa”
(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 95).

Outras vozes comegaram a ecoar em defesa dos jardins de criangas, como a
do professor de latim e portugués do Colégio Menezes Vieira, que alegouem sua
defesa a diferenga observada entre as criangas do ensino primario que frequentaram
ou ndo o jardim, destacando as habilidades mais desenvolvidas e maior
disponibilidade para o estudo daquelas que o haviam cursado na infancia (BASTOS,
2011)

Rui Barbosa também se apresentou como defensor dos jardins de infancia,
incluindo no seu projeto nacional de educacao o jardim de criangas vinculado ao
sistema froebeliano. Dedicou um capitulo do projeto para os jardins de infancia,
abordando sua finalidade, plano de ensino, formagdo docente e gratuidade da
educacdo. Apontava “[...] que o jardim de criancas tem por fim desenvolver
harmonicamente as faculdades fisicas, morais e intelectuais das criancas na
primeira idade, mediante o emprego do método Froebel” (BASTOS, 2000, p. 92).

A representacdo de Menezes Vieira, das criangas e dos jardins de infancia
por partedos periodicos evidenciou a questdo da moralidade como determinante
deacgdes coerentes com uma concepgao de infancia que defende a permanéncia de
instintos e a natureza infantil. Essa ideia de infancia reverbera em diversasoutras
relagdes emsociedade, e a representagdo das mulheres ganha destaque, porque a

elas foi atribuida a fungdo maior de resguardar, proteger e educar as criancas. Na
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sequéncia, sera abordado o modo com que as mulheres foram se constituindo neste

contexto.

3.4 A REPRESENTAGAO DAS MULHERES NO JARDIM DE INFANCIA

Direcionar o olhar para o Manual para os jardins da infancia possibilitou
visualizar as diferentes ideias que o compdéem. O modo como era compreendida a
presenca das mulheres nos jardins de infancia, aparece com bastante visibilidade na
discussdo sobre os jardins de infancia na imprensa periddica no século XIX,
associadas a figura maternal, ideia bastante recorrente na conjuntura da época e
também fortemente influenciada pelas questées de moralidade.

O Brasil do século XIX era escravocrata, otrabalho era predominantemente
rural, os donos das terras influenciavam diretamente na organizagéo e na legislagao
do pais. No momento em que as relacbes capitalistas se consolidavam
mundialmente, osmovimentos migratérios por novos mercados se intensificavam e a
modernizagao do pais clamava cada vez mais por agdes. Qual o papel atribuido as
mulheres nesse contexto?

Constatou-se que, na segunda metade do século XIX, as mulheres
comegavam a ser absorvidas pelo mercado de trabalho, todavia apenas algumas
profissdbes eram consideradas adequadas ao publico feminino, dentre as quais o
exercicio do magistério. Seguindo uma tendéncia bastante comum na época, a
funcdo da mulher na sociedade era compreendida como aextensao da sua agao no
universo familiar para o universo escolar, mantendo muito préxima a relacdo entre o
que é privado (familia) e o que é publico (escola) (FREITAS, 1999; MONARCHA,
2001; KUHLMANN JUNIOR, 2001; SAVIANI, 2006).

Mary Del Priore, no livro Historia das mulheres no Brasil, destaca que as
mulheres estdo inseridas em todos os acontecimentos, fazem parte do contexto
historico e que “[...] a historia das mulheres n&o € s6 delas, € também aquela da
familia, da crianga, do trabalho, da midia, da literatura” (PRIORE, 2013). A autora
afirma ainda que “[...] a histéria das mulheres é relacional, inclui tudo o que envolve
o ser humano, suas aspiragdes e realizacbdes, seus parceiros e contemporaneos,
suas construgdes e derrotas”, relacionando essa histéria com a historia geral e a
histéria do Brasil (PRIORE, 2013, p. 13).
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No Brasil, no periodo pds-proclamacgido da independéncia, ocorrida em 1822,
os discursos sustentavam “[...] a necessidade de construir uma imagem do pais que
afastasse seu carater marcadamente colonial, atrasado, inculto e primitivo” (LOURO,
2013, p.443). Os discursos clamavam pela necessidade de modernizagdo e
educacdo e por novas relagbes sociais. Mesmo que os legisladores
tivessemdeterminado a implantagédo das escolas de primeiras letras na legislagao de
1826, o Brasil trilhava o século XIX, mas “[...] grande parte da populagéo continuava
analfabeta” (LOURO, 2013, p.444).

Reitera-se que se tratava de um Brasil escravocrata ede economia agraria,
em que os donos das terras formavam uma classe com grande influéncia politica,
conforme ja exposto anteriormente. As iniciativas de escolaforamse constituindo
nesse contexto, com propostas diferenciadas para meninos e meninas (PRIORE,
2013; LOURO, 2013; MACHADO, 2002).

Louro (2013, p. 446), no texto Mulheres na sala de aula, evidencia que

[...] as concepgdes e formas de educacdo das mulheres nessa sociedade
eram multiplas[...] sob diferentes concepgbes, um discurso ganhava a
hegemonia e parecia aplicar-se, de alguma forma, a muitos grupos sociais a
afirmacao de que as mulheres deveriam ser mais educadas do que
instruidas, ou seja, a énfase deveria recair sobre a formacao moral, sobre

a constituicdo do carater, sendo suficientes, provavelmente, doses
pequenas ou doses menores de instrugdo. (grifos nossos).

A concepgao prevalente na época considerava desnecessario 0 acesso
amuitos conhecimentos por parte dasmulheres, ja que o seu destino se limitava aser
esposa e mae. Entao, ela precisaria ser bem-educada, zelar pelo bem das pessoas
e dos filhos, saber os afazeres da casa, pois sua formacao estava atrelada a funcao
de mae virtuosa e educadora dos filhos. As mudancas na sociedade
influenciaramtambém a educacéo da mulher, como demonstra Louro (2013, p. 447):
“As ultimas décadas do século XIX apontam, pois, para a necessidade de educagao
para a mulher, vinculando-se a modernizacdo da sociedade, a higienizacdo da
familia, a construgéo da cidadania dos jovens”.

Nessecontexto, o exercicio do magistério estaria embasado no exercicio da
maternagem, respaldado pela ideia de que as mulheres encarnavama figura
docarinho, da educagao e do cuidado, estando por isso mais aptas a educar as
criancas. Menezes Vieira também compartilhava da compreensao de que o papel da

mulher na profissdo se concretizava como uma extensao da funcdo materna, pois
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“[...] a professora de um jardim de criangas faz, nada menos, nada mais, do que o
papel de uma méae zelosa do futuro de seu filho” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS,
2011, p. 20). O texto de Louro (2013, p. 447) evidencia a expectativa de que as
mulheres deste periodo “[...] deveriam ser diligentes, honestas, ordeiras; a elas
caberia controlar seus homens e formar os novos trabalhadores e trabalhadoras do
pais [...]".

A esposa do Dr. Menezes Vieira, Dona Carlota Menezes, teve participagao
ativa como professora no jardim de criangas; ela ficou responsavel pelo jardim de
infancia do Colégio Menezes Vieira, seguindo os mesmos passos da esposa de
Froebel, que também atuaranos jardins de infancia do marido, e da precursora e
colaboradora de Oberlin,’> Sara Banzet,”>que exercera a profissdo de jardineira,
como eram chamadas as professoras do jardim de infancia’ (BASTOS, 2011;
KUHLMANN JUNIOR, 1998).

No jornal O Cruzeiro, datado de 9 de dezembro de 1881, Dona Carlota é
citada “[...] como uma digna discipula de Mme Pape-Carpantier, cujo método segue
com tanta inteligéncia quanto aproveitamento” (O CRUZEIRO, 1881, p. 2apud
BASTOS, 2011, p. 24). Nao foram localizados dados suficientes para recompor a
figura de Dona Carlota: qual era a sua formagdo ou como se dera a sua experiéncia
com a educagao decriangas antes da criagdo do Colégio Menezes Vieira, por
exemplo, questdes que possibilitariam acrescer a este trabalho conhecimentos sobre
o contexto da época e sobre o papel das mulheres.

Emanuncio sobre as comemoracgdes do fim do ano letivo veiculado n’O Jornal
do Commercio,em 29 de dezembro de 1879, assim estavam registradas as
caracteristicas da atuagao da mulher no jardim de infancia:

O Jardim de Infancia e o ensino da musica estdo a cargo de professoras.

No primeiro, principalmente, o ensino maternal é preferivel. Outros
requisitos tém uma senhora para facilitar a compreensao e a convicgao. A

72 Johan Friedrich Oberlin (1740-1826) foi pastor e filantropo nas montanhas do oeste da Franga,
movido pela preocupagao de ensinar as pessoas a lerem a biblia. Oberlin se deu conta deque as
criangas pequenas viviam sem que alguém desse atencdo para a sua educacdo. Nao se
conheciam, na época, jardins de infancia. Foi Oberlin que conseguiu que sua esposa e mais uma
moca que la trabalhava, Sara Banzet, comegassem a reunir as criangas para brincar, para ensinar
higiene, trabalhos manuais e, em especial, as histérias da Biblia. Disponivel em:
https://bit.ly/3811tmf.Acesso em: 20 dez. 2018.

73 Sara Banzet (1745-1774) foi uma educadora e diarista francesa. E considerada pioneira na
fundagao de creches na Franga. Também é conhecida pela preservagéo de seu diario pessoal, que
acabou se tornando um importante documento histérico da Franca de sua época. Disponivel em:
https://bit.ly/2vixDpM. Acesso em: 20 dez. 2018.

74 Mais informagdes em Bastos (2017).
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distinta cultivadora desse Jardim de Criancas ha de ter a abnegacéo, tao
arredia do coragcdo do homem. (JORNAL DO COMERCIO, 1879 apud
BASTOS, 2011, p. 20, grifos nosso).

Apregoava-se, dessa forma, o tratamento almejado para as criangas: as
professoras deveriam atender os pequenos como se fossem seus filhos ou filhas.
Em outro jornal, na Gazeta de Noticias, em 1879, ha relato sobre o trabalho de D.
Carlota Menezes, no qual se destacavaa “[...] meiguice maternal da Exma.
Professora [...]", que se reportava as criangas “[...] tratando-os como filhos,
corrigindo sem aspereza os erros de uns, animando a hesitagdo de outros, por todos
querida e respeitada” ([Meiguice maternal], 1879, p. 1).

Do mesmo periddico, em noticia sobre a organizagao da instrugao primaria
(Figura 15), retirou-se o0 excerto a seguir, que estabelece uma comparagao entre o
papel da mulher como docente na sociedade atual (a época) eo que lhes

prognosticavam os moralistas:

Ja se foram os tempos em que os moralistas reputavam um perigo instruir a
mulher; ndo Ihe ensinavam nem a leitura e calligraphica para que nao
pudesse escrever ao eleito do seu coragdo. (riso). Esqueciam-se esses
moralistas que, para serem coherentes, deviam, também, arrancar-lhe os
olhos que, sendo, como diz um poeta, as janellas do espirito, deixam ver
muitas vezes o pensamento com mais brilho e eloquencia do que a mais
bela das phrases (muito bem, riso); deviam fechar-lhe os ouvidos, para que
nao escutasse declaragbes incovenientes; deviam prohibir-lhe todos os
gestos e movimentos, porque ha gestos, como um sorriso, que dizem mais
que um discurso (riso): deviam vedar-lhe a entrada nos jardins, porque as
flores sdo o mimoso abecedario de muitos namorados. (riso, muito bem,
muito bem).

Hoje a mulher ndo é mais, como nas épocas do paganismo, a serva do
homem: é sua igual, a companheira de sua felicidade e de seus infortunos.
([Companheira de sua felicidade], 1879, p. 2).
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Figura 15 — Trecho da noticia do jornal Gazeta de Noticias
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O trecho da noticia trazida pela Figura 15 explicita a visdo que se fazia
damulher na época,intrinsecaao casamento e ao modelo familiar. Dessa forma,
esperava-se que elasatuassem na fungcdo de professora do jardim de infancia
exercendo um comportamento considerado adequado, que servisse de exemplo
para todos.

A ‘meiguice maternal’ aspirada para o papel da professora estava ligada a
uma perspectiva de educagao da mulher com soélida formagédo nos valores morais,
principalmente cristdos e catdlicos. Guacira Lopes Louro explica que, “[...] através do
simbolo mariano [do exemplo de Maria], se apelava tanto para a sagrada missao da
maternidade quanto para a manutengao da pureza feminina”. Um ideal feminino que
exigia “[...] o recato e o pudor, a busca constante de uma perfeicdo moral [...]”
(LOURO, 2013, p.447). Na educacdo do século XIX, o papel da professora era
considerado “[...] fundamental, pois era o eixo, a forca onipotente de toda educacao
moral” (MACHADO, 2002, p.133).

Nas palavras de Bastos (2011, p. 20), foram criados “[...] alguns esteredtipos
a respeito dos atributos tidos por imprescindiveis a profissdao”. Os discursos
veiculados nos anuncios dos jornais citados apresentavam comentarios que

enalteciam o ensino materno, por meio dos quais a meiguice maternal da professora
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e suas acodes “sdo incentivos para o estudo, que deixa de ser um trabalho para
tomar o aspecto de um prazer” ([Incentivos para o estudo], 1879, p. 1).

Sobre a formagéao de professoras na época, o Dr. Menezes Vieira, embasado
na pedagogia de Froebel, afirmava a importdncia das jardineiras como
conhecedoras de varios assuntos, mas “sem excessiva bagagem cientifica”,
reiterando que “[...] a questdo n&o € de sexo, mas de ciéncia do método froebeliano
e consciéncia em sua aplicagéo” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 36). Tal
declaragcdo estava em consonancia com a compreensao de que bastaria que as
mulheres fossem bem-educadas (LOURO, 2013).

Os atributos e requisitos necessarios as jardineiras foram assim descritos pelo
Dr. Menezes Vieira: quanto ascondi¢cdes fisicas, ouvido, voz e visdo bem
desenvolvidos e educados; ao passo que as condigdes morais compreendiam
amorosidade, generosidade efirmeza de carater; e as condi¢cdes intelectuais, o
habito de estudar, com instrugdo primaria e estudo da pratica froebeliana (BASTOS,
2011).

Menezes Vieira declarou ainda que as jardineiras deveriam “[...] representar
familias e que as mocinhas presumidas, abonecadas, nervosas e histéricas nunca
serdo boas maes de familia”, enfatizando a proximidade entre a relagédo da jardineira
com as criangas e a preparagao para a maternidade. Além de considerar improprias
ao exercicio do magistério aquelas que nado se adequassem ao formato social
indicado (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 36).

A ideia da presenca da mulher no magistério ndo era consenso na época. No
Brasil, assim como em outros paises, a docéncia comegou a ser praticada por
homens, “[...] aqui, por religiosos, especialmente jesuitas, no periodo compreendido
entre 1549 e 1759” (LOURO, 2013, p.449). Com a implantagcado das escolas normais,
tinha-se por objetivo formar os homens, porém, pouco a pouco, foi crescente o
numero de mulheres se formando e assumindo as salas de aula, na esteira do
esvaziamento do universo masculino no ambito do magistério. Louro (2013, p.
449)denomina esse processo de feminizagdo do magistério, “[...] fato provavelmente
atrelado ao processo de urbanizacao e industrializacido”.

Em defesa da competéncia da mulher para o exercicio do magistério,
afirmava-se a tendéncia natural de lidarem com as criangas, pois, “[...] se o destino

primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o magistério
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representava, de certa forma, ‘a extensdo da maternidade” (LOURO, 2013, p.450).
O magistério, nesse viés, era “[...] representado como uma atividade de amor, de
entrega e doagao. A ele acorreriam aquelas que tivessem vocacao” (LOURO, 2013,
p.450).
A ideia da docéncia, menos como profissio e mais como vocagao e
sacerdocio, é explicitada por Louro (2013, p.450):
A partir de entdo passam a ser associadas ao magistério caracteristicas
tidas como “tipicamente femininas”. paciéncia, minuciosidade,
afetividade, doacgao. Caracteristicas que, por sua vez, vao se articular a
tradicdo religiosa da atividade docente, reforcando ainda a ideia de que a

docéncia deve ser percebida mais como um “sacerdécio” do que como
uma profissao. (grifos nossos).

A conveniéncia da formagdo desta imagem de professoras como
“trabalhadoras ddceis, dedicadas e pouco reivindicadoras” (APPLE, 1995, p. 43)se
incrustou e perpetuou no seio da categoria docente, que, posteriormente,
encontraria dificuldades para discutir e conquistar condicdes adequadas para o
desenvolvimento da carreira, tais como salario e condigbes de trabalho (LOURO,
2013). Nas palavras da autora:

Dizia-se, ainda, que o magistério era proprio para mulheres porque era um
trabalho de “um so6 turno”, o que permitia que elas atendessem suas

“obrigagbes domésticas” no outro periodo, mais um fator que justificaria um
salario baixo pelo trabalho realizado. (LOURO, 2013, p.453).

Louro (2013, p.454) problematiza as razdes que justificavam tal compreensao:

Os argumentos religiosos e higienistas responsabilizavam a mulher pela
manutengdo de uma familia saudavel — no sentido mais amplo do termo. A
esses argumentos iriam se juntar, também, os novos conhecimentos da
psicologia, acentuando a privacidade familiar e o amor materno como
indispensaveis ao desenvolvimento fisico e emocional das criangas. O
casamento e a maternidade eram efetivamente constituidos como a
verdadeira carreira feminina. (grifos no original).

A ideia de que o casamento e a maternidade sao a“verdadeira carreira” das
mulheres enfatiza que a funcdo feminina foi sendo moldadapelas atribui¢des que a
mulher desempenhavano lar e pelaautoridade moral que exercia dentro de casa.
Com o elogio aorganizagao dos espacos e ao cuidado zeloso dos filhos e filhas, foi
se estabelecendo um ‘culto da domesticidade’. A mulher professora foi se formando
“[...] em meio a paradoxos, ja que ela deve ser, ao mesmo tempo, dirigida e
dirigente, profissional e mae espiritual, disciplinada e disciplinadora” (LOURO, 2013,
p.454).
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No contexto do século XIX, as mulheres foram assumindo o magistério, mas,
com excecdo das escolas das congregacdes religiosas, que eram dirigidas por
madres, as escolas em geral tinham homens na fungdo de diretores e inspetores.
“‘Reproduzia-se e reforgava-se, entdo, a hierarquia doméstica: as mulheres ficavam
nas salas de aulas, executando as fungées mais imediatas do ensino, enquanto os
homens dirigiam e controlavam todo o sistema.” (LOURO, 2013, p.460).

As mulheres professoras eram representadas pela imagem que os outros
faziam delas, imagem que elas mesmas acabavam incorporando e assumindo
(CHARTIER, 1990). Sobre esse aspecto, Louro (2013, p. 464) afirma que “[...]
observar como um grupo social é representado pode nos indicar o quanto esse
grupo exercia o poder [...]", considerando-se que, na relagao entre objeto e sujeito
de representacéao, estao presentes questdes de poder. Em suas palavras:

Vale notar quem utiliza o poder para representar o outro e quem apenas é
representado. Isso se torna particularmente importante, se pensarmos que,
na maior parte das vezes, as mulheres e as mulheres professoras sao
definidas e, portanto, representadas, mais do que se definem. Homens —
parlamentares, clérigos, pais, legisladores, médicos — autoarrogando-se a
fungdo de porta-vozes da sociedade, dizem sobre elas. Como
consequéncia, elas também acabam, frequentemente, definindo-se e

produzindo-se em consonancia com tais representagdes. (LOURO, 2013,
p.465, grifo no original).

Observa-se que o magistério era tido como um trabalho digno e adequado
para mulheres, e elas foram se adequando a ideia de ‘boa professora’, conforme
estavam representadas na sociedade. Essas representac¢des foram basilares para a
constituicao da profissao, “[...] elas fabricaram professoras, elas deram significado e
sentido ao que era e ao que é ser professora” (LOURO, 2013, p.464).

Cabedestacar que as representacdes sociais se modificam de acordo com o
contexto, em consonancia com determinados grupos de pessoas e com as relagcdes
de poder que caracterizam esses grupos, ou seja, elas sao frutos de um tempo
marcado. E, apesar de as representagdes carregadas pelas professoras ao longo do
tempo sofrerem muitas continuidades e muitas rupturas, tais formas de
representacdo foram também se transformando historicamente (LOURO, 2013;
CHARTIER, 1990). Isto se evidencia pela denominagéo dada as professoras, que
também foi se modificando ao longo do tempo: professorinhas, normalistas que se
constituiram em educadoras, profissionais do ensino, tias e trabalhadoras da

educacdo. As denominagdes sado carregadas de representacdes e sentidos, que
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contribuiram, ao longo da histéria, tanto para valorizar quanto para afastar a ideia de
profissionalismo referente ao exercicio do magistério (CHARTIER, 1990). Louro
(2013, p. 478) acrescenta ainda que pensar sobre as mulheres nas salas de aula
nos remete a
[...] préticas sociais diversas, muitas delas contraditérias e, todas,
produtoras de sentido. As mulheres que estdo nas escolas hoje se

constituem, portanto, ndo somente pelas e nas praticas cotidianas
imediatas, mas também por todas as histérias que as atravessaram.

No caso dos jardins de infancia, especificamente, adotou-se a denominagao
de jardineiras — termo empregado por Froebel e perpetuado por Menezes Vieira,
dando a ideia de que as professorasregam e alimentam as pequenas plantinhas em
terra fértil, no caso, as criangas, 0 que evidencia os principios e valores que se
pretendia desenvolver (LOURO, 2013; FROEBEL, 1826, 2001; BASTOS, 2002a,
2011, 2017). As denominagbes sao carregadas de representagdes e sentidos, que
contribuiram, ao longo da histéria, tanto para valorizar quanto para afastar a ideia de
profissionalismo referente ao exercicio do magistério (CHARTIER, 1990).

Froebel (2001), ao escrever sobre a educacdo do homem, anuncia os
principios de sua pedagogia e enfatiza o amor fraternal como essenciais para a
constituicdo humana, sustentando essa formacéao na relagao entre natureza, homem
e Deus. O papel da mae se destaca na realizacdo de agdes que garantam o
crescimento sadio da crianga, e, por essa razdo, ele orientou-as por meio da
publicacdo de varias obras, com cang¢des, imagens e jogos destinados ao
conhecimento das maes para fazerem com seus filhos/filhas. A educacdo é
primordial para o desenvolvimento do homem e para a compreensao do método
froebeliano, pois o “[...] fundamento dessa pedagogia € o amor fraternal” (FROEBEL,
1826 apud Bastos, 2001a, p.11).

As noticias na segunda metade do século XIX eram veiculadas por meio da
circulagdo de jornais, e o0s acontecimentos educacionais ndo fugiam dessa
movimentacao, conforme citagdes expostas ao longo desta pesquisa. Os periddicos
assumiamgrande importancia na orientacdo da populagdo, ao menos, da parte que
sabia ler e escrever. Reafirma-seque, naquele contexto, muitas vezes, os jornais
exerciam a fung¢ao de educar as pessoas e, dessa forma, muitas informacdes sobre
a educagao eram noticiadas nesses folhetins, com posicionamentos dos editores

acerca do processo educativo, incluindo o papel da mulher no jardim de infancia.



140

Neste capitulo, buscou-se apresentar o Manual para os jardins da
infancia,alguns relatos sobre a trajetéria de vida e as influéncias doseu autor, Dr.
Menezes Vieira, com destaque para a veiculagao de noticias sobre o Manuale os
jardins de infancia nos periddicos do final do século XIX, além do papel exercido
pela mulher nos jardins de infancia na sociedade. Foi possivel constatar a questao
da moral permeando as orientagdes do Manual, as influéncias e ideias do Dr.
Menezes Vieira, a docéncia e a fungao das mulheres na sociedade.

No proximo capitulo, serdo abordadas as concepgdes de infancia e crianga
presentes no Manuale os desdobramentos para a agao docente constituidos a partir

dessa visdo.



141

4 CONCEPGOES DE INFANCIA E CRIANGA NO JARDIM DE INFANCIA: ENTRE
A NATUREZA INFANTIL E A EDUCAGAO MORAL

“A vida da crianca deve ser uma festa perpétua”
“Oh! O Jardim ha de dar o que os carceres ndo deram”’5

Este capitulo tem por objetivo analisar as concepg¢des de infancia e crianga
presentes no Manual para os jardins da infancia — ligeira compilagdo pelo Dr.
Menezes Vieira, evidenciando a forma como as criangas eram vistas no Manuale
indicando os autores citados, bem como as influéncias de Froebel e Carpantier,
marcadas pela definicdo de natureza infantii e de uma educagao tripartida nos
aspectos fisico, intelectual e moral.

A afirmacdo de Menezes Vieira de que “[...] a crianga € um organismo
complexo; dotada de instintos naturais, inteligéncia e paixdes, exige um génio
especial diretor e prudentes contra provas antes de qualquer juizo definitivo”
(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.148) evidencia uma definicdo de criancga
pautada na ideia de natureza infantil pelo fato de abordar um conceito ancorado
naquilo que considera intuitivo no infante. Os principios de Froebel evidenciam uma
natureza infantil que pode ser traduzida como especifica da crianga, uma natureza
que faz parte dela, de um ser um sujeito bom, sustentada pela ideia religiosa que
defende Deus como criador do universo e para que a crianga ndo seja corrompida &
necessaria a sua educacao baseada em bons principios morais. Na obra de Froebel
fica evidente a crenga em que Deus é a unidade e principio de tudo, e que o0 homem
se constitui na relacdo Deus-homem-natureza (FROEBEL, 2001).

Podemos compreender esses principios froebelianos em consonancia com
outros autores e estudiosos da infancia como Pestalozzi (1746 a 1827), Rousseau
(1712 e 1778) e Comenius (1592 a 1670), considerando que esses autores também
defendiam uma ideia de natureza infantil presente em todas as criangas. Mesmo
considerando os diferentes contextos e momentos histéricos vividos por esses
autores, eles entendiam que a educacdo das criancas deveria priorizar a
manutencgao de bons habitos e valores, todavia ligados profundamente a questao da
moral religiosa, definidora das boas e mas atitudes. Comenius ao falar sobre a
educacdo criangcas na sua Didatica Magna, afirma que ensinar “[...] as criangas,

> Frases de Froebel exibidas como decoracdo da sala no Jardim do Colégio Menezes Vieira
(BASTOS, 2011).
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ainda nao corrompidas pelos maus habitos, € mais facil que aos outros”
(COMENIUS,® 2002, p. 29).

Ao abordar a ideia construida sobre a infancia no ocidente, Charlot (2013,
p.158) problematiza a imagem de infancia com base na definicdo de natureza
infantil. O autor considera que a ideia de crianga é concebida tendo como referéncia
a natureza humana, destacando que existem trés nogdes distintas: natureza,
natureza humana e desenvolvimento natural e que a pedagogia “[...] considera que a
infancia exprime a natureza humana no que ela tem de essencial” (CHARLOT, 2013,
p.186).

O autor aborda a constituigdo da educagdo vinculada a uma ideologia,
discutindo a ideia de natureza humana relacionada com a pedagogia e o significado
que a infancia vai assumindo ao longo desse processo. Inicia afirmando que a
imagem de crianga foi construida de acordo com o momento histérico vivido e na
pedagogia se apresenta como um conceito derivado, multiplo. Nas palavras do
autor, “[...] a teoria da educagao nao é fundamentalmente uma teoria da infancia; ela
€ essencialmente uma teoria da cultura e de suas relagdes com a natureza humana”
(CHARLOT, 2013, p.157).Dessa forma, a crianca € pensada por meio da educagao
compreendida em relagao indissociavel com a cultura e “[...] a imagem de crianga
traduz a concepcgao da natureza humana, de seu desdobramento e de sua cultura”
(CHARLOT, 2013, p.157).

Para o autor, o “[...] significado atribuido a infancia vem-lhe de sua
interpretacdo em termos de natureza e de cultura [...]” (CHARLOT, 2013, p. 157),
entretanto, o sentido temporal precisa ser assumido nessa conceituagao. O autor
afirma que a imagem construida de infancia é contraditéria, sustentando-se em
multiplas contradi¢gdes. Assim, a ideia de natureza da crianga persiste a vinculagao
de todas as contradigdes existentes na ideia de infancia.

Nessa perspectiva, a infancia € uma etapa da vida humana, com
caracteristicas de desenvolvimento marcadas biologicamente, que, logo se integram
as especificidades do meio social e, por isso, adquirem uma condicdo social
determinante no processo de formagao das criancas. Charlot (2013, p.168) afirma

que “[...] na criancga, é a si proprios que o adulto e a sociedade contemplam. Elaborar

"8Mais informagdes em: Comenius (2002).
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uma imagem da crianga € tomar partido sobre o que se € e sobre o que nao se é,
sobre o0 que se quer e sobre o que se deve evitar”.

De acordo com as ideias do autor, o desenvolvimento da crianca é
socialmente determinado, “[...] € condicionado, sobretudo, por sua origem social, é
pensado como o desenvolvimento cultural das suas possibilidades naturais”
(CHARLOT, 2013, p.169), reiterando assim um processo de desenvolvimento mais
do que somente bioldgico. A ideia de natureza humana é distinta da natureza infantil,
entretanto, estao interligadas e se contrapéem a ideia de uma condi¢gdo humana,
defendida pelo autor como necessaria no entendimento de que o individuo é
também coletivo e se constitui na relagdo com os outros.

Charlot (2013, p.173) relata que “[...] a ideia de infancia esta assim ligada aos
temas filosoficos fundamentais do pensamento pedagdgico [...]”, sendo que a
natureza contraditoria da crianca possibilita compreendé-la como ser particularmente
educavel e eminentemente corruptivel. A pedagogia tradicional e a pedagogia nova
se fundamentaram em representagcdes da infancia sustentadas nos conceitos de
educacao e corrupgao. Apesar de ambas acreditarem que a natureza da crianga é
corruptivel, elas se diferenciam porque na pedagogia tradicional considera-se que a
natureza da crianca € corrompida e cabe a educacao desnudar aquilo que é natural
da infancia; ja a pedagogia nova, fundamentada a partir de Rousseau no periodo
considerado de romantizacdo da infancia, considera a natureza da crianga como
inocéncia nata, que cabera a educagao zelar pela sua manutencdo, onde “[...]
educar a crianga € salvaguardar nela a infancia, fazer dela um homem e preserva-la
dessa corrupgao que a afasta da humanidade que ela traz em si” (CHARLOT, 2013,
p.183).

Diante desse contexto, a ideia de conceber a crianga por meio da natureza vai
sendo desconstruida; entretanto, o autor mostra que as pedagogias se constituiram
referentes a tal natureza de uma forma desigual, ndo dando visibilidade as
realidades sociais € o encontro com a condicdo humana que interliga cultura,
infancia e educagao. No estudo do Manual para os jardins da infancia e da educagao
para as criangas da época, entende-se que ha a indicagdo de um jeito especifico
para educar as criancas vinculado as questdes que fundamentam a concepcgao

representada pela ideia de instintos naturais e, portanto, quais sdo os
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desdobramentos desse entendimento para as agdes orientadas no Manual para os
Jardins de Infancia?

As frases reproduzidas na epigrafe deste capitulo foram expostas na sala do
jardim de infancia do Colégio Menezes Vieira e evidenciam as duas questdes que
sintetizam as discussdes referentes as concepgdes de infancia e crianga. A primeira
remete a uma ideia de crianca feliz, que estd em constante movimento e vive a
alegria, tdo comumente encontrada em festas, pois Menezes Vieira acreditava que
“[...] a vida da crianga deve ser uma festa perpétua” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS,
2011).

A ideia de infancia presente esta fundamentada em Froebel quando considera
as criangas como sujeitos necessarios e essenciais da humanidade porque sédo os
perpetuadores da espécie. A expressao de viver a festa pode estar vinculada ao
principio de viver em harmonia e comunh&o, de que “[...] o menino deve ser tratado
de acordo com a sua verdadeira esséncia e de modo que possa empregar sua
energia com liberdade” (FROEBEL, 2001, p.33).

Ja a frase “O Jardim ha de dar o que os carceres nao deram” (VIEIRA, 1882
apud BASTOS, 2011) sugere que o jardim de criangas € um lugar com produgao e
liberdade, um lugar de criagdo e de ampliagdo de experiéncias, diferentemente do
que acontece nos carceres. Ao mesmo tempo, evidencia a dimensao moral presente
na educacgao do jardim de infancia: evitar que as criangas enveredassem pelo mau
caminho, que levaria ao crime e ao carcere.

A moralidade é a base de sustentacdo para pensar a educacao desta época,
ela se fez presente para a definicdo de um projeto de educacgéo, pois um povo bem-
educado deve seguir preceitos e valores considerados adequados pela sociedade.
Se fez presente também na definicdo das caracteristicas das criancas endossada
pela sociedade, bem como na definicdo dos papéis familiares, com especial
relevancia a atuacao das mulheres, principalmente na docéncia.

Ao problematizar o manual estudado, evidencia-se que, assim como a moral,
as questdes de higiene entrelagcam-se as concepcdes de infancia e crianga. As trés
grandes categorias — moral, concepgdes de infancia e higiene — estao interligadas e,
por esse motivo, serdo trabalhadas de forma conjunta, e n&o isolada, destacando

que a moral estabelecida se torna determinante para a definigdo da concepcao de
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crianga e infancia e para as questdes advindas das necessidades de higienizagao da
populacio.

Para analisar as concepgdes de crianga e infancia presentes no Manual,
recorreu-se as estratégias de analise de conteudo, conforme indicado por Bardin
(1977). Buscou-se perceber como as criangas eram vistas e qual o papel atribuido a
elas, especialmente por meio das orientacbes de atuagdo aos professores nos
jardins de infancia. Considera-se primordial compreender o lugar ocupado pelas
criangas para entender a formagao da sociedade da época, quais eram os principios
tidos como fundamentais para que elas aprendessem, além de possibilitar acesso
aos primeiros registros da histéria da educacao infantil.

Para a exploragdo das concepg¢des de criancas e infancia no Manual,
inicialmente foram localizadas todas as mencgdes a “crianca(s)” e “infancia(s)’,
posteriormente reunidas em uma tabela, juntamente com as respectivas frases de
contexto (vide Apéndices G e H). A analise ocorreu conforme as orientagbes
metodoldgicas de Bardin (1977) para a analise de conteudo e sob lentes analiticas
fundamentadas em Chartier (1990). Apdés uma primeira organizagcao das
informacdes, constatou-se o uso de termos diferenciados para referir-se a

)

‘criancga(s)’ e ‘infancia(s)’, o que levou a ampliagdo da busca, incluindo todos os
‘outros termos’ utilizados para estas referéncias.

A analise seguiu a sistematizagdo do Manual, que apresenta os itens iniciais,
com tépicos enumerados de 1 a 24, dispostos em forma de perguntas ou questdes
sobre as criangas e o jardim de infancia; os itens 25 e 26 sdo denominados Leis e
Principios Essenciais (VIEIRA, 1882, p.148); seguidos da parte dita pratica — Os
dons ou brinquedos de Froebel (VIEIRA, 1882, p.151); e, por fim, a cangdo Os
pequenos artifices (VIEIRA, 1882, p.245), a Introdugdo as medidas métricas do
meétodo Froebel, adaptadas por M. Raux (VIEIRA, 1882, p. 248), o Hino do Colégio
Menezes Vieira (VIEIRA, 1882, p. 251) e o Programa do jardim de criancas (VIEIRA,
1882, p.252).

Ao efetuar o levantamento sobre a frequéncia da palavra ‘infancia(s)’, foram
localizadas 22 ocorréncias no Manual, conforme se evidencia o Quadro 13, na

sequéncia:
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Quadro 13 — Utilizagédo do termo infancia no Manual para os jardins da infancia (continua)

Contexto da frase sobre Infancia!! Pagina
“E para suprir os sons, as impressdes que cada crianga deve receber, da presenca, do exemplo e das palavras da mae, que me pareceu capa
necessario abrir as salas de asilo e de educacao em favor da infancia”. (citagdo de Cochin). P
“Que ndo esquegcamos: a infancia de hoje é a humanidade de amanha, e ela depende da geracado presente e da geragdo que vira depois, capa
que encontrara sob seus pés ou rosas ou espinhos”. (citagdo de Marenholtz-Bulow). P
Aflito e abatido pela perda de sua consorte, procurou um lenitivo entregando-se com ardor a realizagdo dos Jardins da Infancia. 129
O que é o jardim de infdncia? E uma instituicdo que tem por fim educar criancas de trés a sete anos, aproveitando as aptidées, modificando a 133

indole, formando o carater, despertando e auxiliando o desenvolvimento das faculdades fisicas, morais e intelectuais.

Criar um meio, um ambiente em que estao isentas dessas causas, subtrai-las a agdo corruptora dos maus exemplos, gradualmente provocar
as faculdades morais, exercitar o débil organismo, transformar e aproveitar os instintos, acompanhar a evolugdo mental — eis as vantagens 134
do jardim de infancia. (grifo no original).

Nesse dia as creches e os jardins da infdncia ndo podem deixar de existir, para que sirvam de asilo e refugio as criancinhas. 134

1° Se o governo ainda nao conseguiu, nem tdo cedo conseguira melhorar o estado lastimavel das escolas primarias, carentes de
professores, pouco frequentadas, dando minguado capital de instrugdo e nenhuma educagédo, como quer criar jardins da inféncia, que 134
exigem apropriadose professoras amestradas?

Principiando pelo jardim da infdncia um plano de reforma, tragado por profissionais e conscienciosamente executado, chegaremos as
escolas primarias, nobilitando a missdo do mestre, destruindo-lhes as causas que dificultam a assiduidade e proporcionando-lhes, pessoal 135
educado, de modo a colhermos os frutos da instrugao.

E um erro, como adiante veremos, supor que um edificio para o jardim da inféncia custara somas fabulosas. 135

Os jardins de inféncia tém-se disseminado por todos os paises, e atualmente existem em prosperas condigbes na Alemanha, Bélgica,

Inglaterra, Estados Unidos, Itélia, Suica, Franca, Republica Argentina. 138

O que se aprende no jardim de infancia? — a falar, a corrigir-se da gagueira, do tatibatismo, do sibilantismo, do perdigotismo, de certos
cacoetes, a observa-se dos 6rgaos dos sentidos, a exercer a atencdo, a comparar, formular juizos, isto é, a pensar, a raciocinar, a associar 138
ideias, a cultivar e enriquecer a meméria.

A livre atividade da infancia é, pois, 0 meio natural do seu desenvolvimento. 138
Os comecgos de civilizagdo da ragca humana concordam com o que observamos no periodo da infancia, e resultam da satisfagdo das 139
primeiras necessidades gerais do homem, necessidades puramente materiais: habitagédo, vestuario, alimentagao.

Os pensamentos, as ideias, as abstragdes nao existem ainda, e é por esta razdo que as coisas concretas devem servir de material para a 142

instrugao da infancia. Nada de livros, nada de ensino unicamente por meio da palavra ou de ouvido.
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Quadro 13 — Utilizagédo do termo infancia no Manual para os jardins da infancia (concluséo)
Contexto da frase sobre Infancia!! Pagina

Froebel sustenta que o jardim da infancia é o lugar mais conveniente para provocar o desenvolvimento do mais nobre instinto da alma

humana, o instinto religioso, da unido com Deus. E, diz ele, do amor dos homens que nasce o amor de Deus. 142-143

Quantos graus deve compreender a educacgao froebeliana? — o educador aleméo divide-a em quatro graus, durante a inféncia, continuando-
se nos jardins da escola e da mocidade: [...] 1- até 3 anos de idade; 2- no jardim de criangas até 5anos; 3- no jardim de criangas, de 5a 7 144
anos; 4- classe intermediaria ou preparatéria para a escola.

Plano do jardim da infancia — tratando-se de construir em terreno apropriado, aconselhariamos o plano adotado nos estabelecimentos da 144
Italia.

Aos que tem uma ideia falsa a respeito dos jardins da infancia, e que entendem ser indispensavel as professoras o enciclopedismo “de
qualquer perda dos outros cognoscivel e determinados”, diremos com o respeitavel Mr. ValadeGabel: “esses obstaculos quase 148
intransponiveis vem de nos: é a tradicdo de falsas doutrinas e o constrangimento que as faz surgir; nés ndo sabemos como fazer ciéncia
quando deveriamos simplesmente ter bom senso.”

Leis de contrastes e das médias no jardim da inféncia — para Froebel a lei geral do mundo, a lei dos contrastes e intermediarios, € ao mesmo 148
tempo a lei de toda a atividade.

Nenhum dos que tenham observado a vida e os habitos infantis podera negar que o desenho é uma das ocupacdes favoritas da primeira
posigdo ou inclinagdo natural contestara que o ensino metédico do desenho é na infdncia conforme a natureza e fecundo em seus 231
resultados. [sobre desenho]

Este, convengamo-nos, s6é pode se preparado fornecendo-lhe ocasido de ser ativo, de criar a seu modo, em vez de condena-lo a consumir a
infdncia sem um ponto objetivo, constrangendo-o por uma imitagdo mecanica e assimilagdo ininteligente de um saber estranho. [sobre 231
desenho]

Fonte: elaborado pela autora com base em Vieira (1882 apudBASTOS, 2011).
Nota: (") ‘Contexto da frase sobre a infancia’ refere-se a frase onde a palavra esta localizada; e ‘pagina’, ao nimero da pagina do Manual para os jardins da
infancia em que a palavra foi citada.
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Destaca-se que, das 22 vezes em que foi mencionada, em 14 ocasifes a
palavra infancia fez parte de alguma expressdo com significado préprio, a maior
parte no termo “jardim da infancia” e uma em “favor da infancia”. A utilizagao se deu
no sentido de justificar o carater dos jardins de infancia, de explicar sua fungao e
divulgar a necessidade de sua criagdo e disseminagdo como uma instituicdo
educativa importante para o Brasil.

A defesa da importancia dos jardins de infancia foi veemente realizada pelo
Dr. Menezes Vieira, que argumentava que as criangas necessitavam de um local
idbneo, em que estivessem livres de causas perniciosas e distantes de acdes
corruptoras € maus exemplos, a fim de progressivamente desenvolver suas
faculdades morais, “[...] exercitar o débil organismo, transformar e aproveitar os
instintos [...], destacando estas como vantagens dos jardins de infancia” (VIEIRA,
1882 apud BASTOS, 2011, p.134).

Em outra citacdo, Menezes Vieira comenta as mudangas nas familias da
época e o consequente ingresso da mulher no mercado de trabalho, afirmando que
“[...] nesse dia as creches e os jardins da infancia ndo podem deixar de existir, para
que sirvam de asilo e refugio as criancinhas” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011,
p.134).

Esses dizeres estdo em consonancia com as finalidades dos jardins de
infancia e as discussdes educacionais da segunda metade do século XIX,
anteriormente destacadas e fundamentadas em Bastos (2001b, 2002a, 2011);
Gondra (2002); Kuhlmann Junior (1998, 2000, 2001, 2004, 2014); Monarcha (2001);
Priore (2009); Veiga (2002, 2019); entre outros autores.

As outras sete ocorréncias da palavra ‘infancia’ fizeram referéncia a esta
como uma etapa da vida, abordando a necessidade de valorizar essa fase como o
futuro da humanidade e explicitando que o trabalho com as criangas deve considerar
as particularidades da infancia. Ao mencionar os processos de civilizagdo dos
homens e mulheres, Menezes Vieira afirma que observamos o inicio do processo
civilizatério na infancia, sendo este um exemplo de abordagem sobre a infancia
como parte constituinte das fases da vida humana (VIEIRA, 1882 apud BASTOS,
2011).
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A epigrafe apresentada no Manual, de autoria de Marenholtz-Bulow, defende
a infancia como a humanidade de amanha e, assim, fortalece a ideia geracional da
infancia como fase da vida.

Associada a essa ideia, encontra-se em Froebel (2001) a afirmacéo de que o
homem, na sua infancia, pode ser comparado a um pedaco de cera, que pode ser
modelado de qualquer forma (FROEBEL, 1826 apud BASTOS, 2001, p. 26). Essa
forma de representacéo da infancia também foi abordada por Gondra (2002, p. 124),
como mencionado no segundo capitulo, expondo uma estreita relagcdo entre a
modelacdo das criangas e a agado de moralizar por meio da higienizagdo da
populacdo, afirmando que “...] ao representar a infancia como ‘porvir do

amanha” (grifo nosso). Nesse contexto, a instituicdo se constitui como protetora e
resguardadora do amanh&, considerando-se que sao acrescentados outros
elementos, como a questao da religido, da economia e da eugenia.
A higienizacao refere-se
[...] a produgdo de um corpo educado, de faculdades intelectuais
higienizadas e do patrocinio e estimulo aquilo que os proprios médicos

designam de ‘ginastica da vontade’, isto &, a definigdo da prépria moral do
homem, que deveria presidir as praticas escolares (GONDRA, 2002, p.124).

No trabalho de José Gondra e Heloisa Helena Pimenta Rocha (2002), os
autores buscaram refletir sobre “[...] o processo de escolarizagdo no Brasil, entre a
segunda metade do século XIX e o inicio do século XX [...]", interrogando como a
educacao esteve inserida — ou ndo — “[...] no amplo projeto de intervencéo social
formulado pela corporagdo médica [...]" (ROCHA; GONDRA, 2002, p.494). Para
tanto, foram analisados os manuais escritos por médicos, recorrentes no final do
século XIX, que possuiam “[...] a finalidade de guiar as aulas de higiene nos cursos
de formacao de professores, bem como as praticas médico-higiénicas que deveriam
ser adotadas no cotidiano das escolas” (ROCHA; GONDRA, 2002, p.494).

Na histéria dos manuais pedagodgicos brasileiros, € bem conhecida a relagéo
de proximidade entre publicacbes desta natureza e os médicos reconhecidos como
higienistas, pois o discurso desses médicos propunha novas formas de organizar as
instituicdes de educacdo, que vao se transformando em espacos de siléncio e
atencao, sobretudo de saude. Nesse contexto, a fungdo dos manuais pedagdgicos
utilizados nas instituigdes escolares era instruir e orientar as agdes pedagogicas nas
escolas (ROCHA; GONDRA, 2002; SILVA, V., 2005).
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Uma das perguntas presentes no Manualé sobre o que se aprende no jardim
de infancia, e apresenta-se como resposta: “[...] a falar, a corrigir-se da gagueira, do
tatibatismo, do silabantismo, do perdigotismo,’” de certos cacoetes, a observar, a
servir-se dos 6rgaos dos sentidos, a exercer a atencado, a comparar, formular juizos
[...I". O autor enfatiza, ainda, que se aprende [...] a pensar, a raciocinar, a associar
ideias, a cultivar e enriquecer a memoaria” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011,
p.138).

Percebemos a consolidagdo de uma visdao de infancia que considera as
criangas como seres moldaveis, adaptaveis, capazes de serem corrigidos e
ensinados pelos adultos, desde os maus habitos corporais até os comportamentos
morais esperados pela sociedade. Nesse contexto, os jardins de infancia assumem
a funcdo de corrigir os maus habitos e os comportamentos perniciosos, além de
serem responsaveis pela educacéo do corpo.

As criangas sao representadas, entdo, por meio de uma educacédo moral que
enfatiza um comportamento adequado a sociedade e o desenvolvimento de habitos
e valores selecionados como caracteristicos do jeito de ser das pessoas. Chartier
(2002, p.104), ao discutir a ideia de representacdo, afirma que sédo as ‘[..]
representacdes coletivas que incorporam nos individuos as divisdes do mundo social
e estruturam os esquemas de percepcdo e apreciacdo a partir dos quais estes
classificam, julgam e agem”.

Nas secbOes seguintes, serdo exploradas com mais detalhes as
representacdes de cada um dos termos considerados no Manual, com base na

analise de conteudo.
4.1 OS JARDINS PARA CRIANCAS E A NATUREZA INFANTIL
Na pesquisa sobre a palavra ‘crianga(s)’, localizaram-se 217 ocorréncias no

Manual. Foram incluidas, além de ‘crianga’, algumas derivagbes da palavra, como:

‘criancas’, no plural, e criancinhas, conforme se evidencia no Quadro 14.

7 Tatibatismo, silabantismo e perdigotismosreferem-sea formas de falas caracterizadas pela
articulacdo defeituosa de certas consoantes. Disponivel em: www.wikipedia.org. Acesso em:
23.nov.2018.


http://www.wikipedia.org/
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Quadro 14 — Mengdes ao termo ‘crianga(s)’ no Manual para os jardins da infancia

Termo(" Ocorréncias
Crianca 116
Criancgas 95
Criancinhas 6
Total de ocorréncias 217

Fonte: elaborado pela autora com base em Vieira (1882 apud Bastos, 2011).
Nota: ("no Apéndice G, consta a relagdo completa com as frases de contexto.

Por dezoito vezes, o termo ‘criangas’ foi mencionado apenas para referir-se
ao jardim de criancas. E perceptivel que a referéncia ao ‘jardim’ no Manualteve a
intencdo de ampliar o conhecimento do publico sobre essa instituicdo educativa e
ressaltar sua importancia, conforme anuncia Vieira (1882 apud BASTOS, 2011, p.
139): “E isso que deve indicar o nome jardim de criancas: - um lugar onde nos
entregamos a cultura do ser humano, um jardim cuja planta € a humanidade.”

Com base nas mengdes as palavras e em sua contextualizagdo no Manual,
pode-se afirmar que, a época, consolidou-se uma determinada perspectiva de
natureza infantil, que apregoava que as criangcas sdo dotadas de instintos, mas que
precisam de uma institucionalizacao. A fim de detalhar tal compreensao, passou-se
entdo a organizar subcategorias que permitissem explorar o modo como as criangas
foram representadas no Manual e no momento histérico em que ele fora veiculado,
as quais sao referentes a concepcao de criangas como seres detentores de uma
natureza infantil. Essas subcategorias indicam de que forma as criangas eram
consideradas, a saber: como seres germinaveis, brincantes, bondosos e inocentes,
criadores, reprodutores e executores de tarefas e também como alunos e
educandos.

A ideia de natureza infantil se fez presente no Manuale na percepgao sobre
as criangas vigente na segunda metade do século XIX, conforme indicamos excertos
analisados. Assim, acreditava-se em uma crianga pura e inocente, e essas
caracteristicas Ihe eram atribuidas tdo somente pelo fato de ser crianga, como se
fossem peculiaridades inerentes a criancga, que, por conseguinte, seria detentora de

uma natureza especifica, a natureza infantil.
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4.1.1 As criangas como seres germinaveis

No Manual, a relagdo entre as pessoas e a natureza era constantemente
ilustrada por meio da ideia de jardim e plantio, na qual as criangas eram apontadas
como as plantas em processo de crescimento e sobrevivéncia, que precisavam ser
regadas em terra fértil. Com referéncia a formagcdo humana, pensava-sena crianga
como sujeito integrante da humanidade, atribuindo-se “[...] importancia educativa
nao so6 para o Jardim de Criangas, como também para todas as circunstancias da
vida” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.228).

Nas palavras de Bastos (2001a, p.7), Froebel declarou “[...] ser a criangca a
medida da humanidade, seguindo inteiramente as palavras de Jesus”. Portanto, a
ideia de inserir a crianga no plano mais amplo da humanidade subjaz sua condi¢ao
de continuadora da espécie, o que requer responsabilidade para com o sujeito que
ela se tornara, o que confirma uma perspectiva moral e religiosa bastante comum no
século XIX que contextualiza o Manual. Para Froebel, “[...] cada homem deve
apresentar-se a si mesmo e aos outros como modelo livre, porque, em cada um,
existe e se encerra a humanidade inteira” (FROEBEL, 2001, p.31).

As bases filosofico-pedagodgicas de Froebel consideram as criangas como
gérmens que precisam ser cultivados em terras férteis e se mostraram bastante
presentes na constituicdo basilar do Manualanalisado, ao referir-se as criancas e
infancias. A identificagdo da crianga com a condicdo de gérmen aparece outras
vezes no Manual, correlacionada aos conceitos de natureza (no sentido daquilo que
Ihe é natural) e plantio, como no excerto a seguir: “[...] do mesmo modo que o
gérmen necessita de certas condi¢cdes indispensaveis para florescer e frutificar,
assim a alma da crianga reclama uma educagao esmerada para que amaduregam
os frutos da idade viril” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 138-139). E também
neste outro: “[...] assim como o gérmen das plantas esfor¢a-se por sair do seio

obscuro da terra, avido da luz do dia, assim a alma da crianca tende a sair das
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trevas da vida inconsciente para elevar-se a inteligente [...]” (VIEIRA, 1882 apud
BASTOS, 2011, p.138-139).

De acordo com Froebel, o homem cresce como planta: precisa de espaco
livre, de ar, de agua e sol. Ele defendia a necessidade de “[...] seguir em tudo o
ensino da natureza [...]", bem como a ideia de que os “[...] homens, como as plantas,
tiram suas energias de uma unica fonte e desenvolvem suas atividades segundo
uma mesma lei [...]", o que demonstra a importancia da contemplagao da natureza
para o homem, destacando que a natureza pode mostrar o estado s&o e primitivo do
homem e das coisas (FROEBEL, 2001, p.26).

Ao escrever sobre o trabalho de Froebel para os jardins de infancia, Arce
(2002) indica que o pedagogo aleméo considerava esta a fase mais importante da
vida humana. Para ele, a crianga continha os gérmens de toda a bondade e pureza,
e “[...] o bom jardineiro sabe ouvir as necessidades de cada planta e respeitar seu
processo natural de desenvolvimento [...]" (ARCE, 2002, p.12). O tempo do
desenvolvimento, entdo, torna-se um elemento importante para cada germinagao,
assim como ocorre com as criangas. Froebel defendia que as criangcas fossem
deixadas livres “[...] para expressarem toda a sua riqueza interior, fruto de sua
esséncia humana” (ARCE, 2002, p.43).

Froebel (2001, p. 41) nos instigava a tentar ver o homem na crianga; “[...]
consideremos a vida do homem e da humanidade na infancia. Reconhegamos na
crianga o germe de toda a atividade futura do homem”, dizia. Nesta perspectiva, a
crianga € a continuidade do homem e da humanidade, ela é vista como portadora da
humanidade em potencial, carrega em si as possibilidades do homem adulto; ela é
um vir a ser.

Tem-se exemplo da crianga como ser potente, em desenvolvimento e em
relagéo intrinseca com a natureza, na seguinte afirmagao: “[...] do mesmo modo que
0 gérmen necessita de certas condigdes indispensaveis para florescer e frutificar,
assim a alma da crianga reclama uma educagado esmerada para que amaduregam
os frutos da idade viril” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.138).

Corroborando a perspectiva de considerar as criangas como seres
germinaveis, o conceito de germinagao era reiterado pelas afirmacdes de Menezes
Vieira, ao esclarecer a finalidade do jardim de infancia, conforme ja citado, dando
énfase ao jardim como espaco de cultura e crescimento das qualidades humanas.
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Dessa forma, o jardim de criancas era representado pela terra fértil; e as pessoas,

pelas plantas em processo de desenvolvimento.

4.1.2 As criangas como seres brincantes

Menezes Vieira (1882), ao tratar da utilidade dos brinquedos, evidenciava o
que considerava natural das criangas, destacando o brincar como uma de suas
atividades instintivas. Nesse sentido, brincar seria uma agao infantil tomada como
experiéncia necessaria, na perspectiva froebeliana, para alcangar a realizagdo do
sujeito (FROEBEL, 2001). Menezes Vieira assim declarava: “Poderemos justificar
esses passatempos ou brinquedos? — Certamente. Toda a crianga no gozo da saude
regular brinca e deve brincar, porque € Unica atividade espontanea de que é capaz.”
(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.138).

Menezes Vieira, fundamentado nos estudos froebelianos, afirmava que a
crianca s6 nao brinca se nao tiver consentimento, o que faz com que deixe de ser
crianca. Ele destacava a brincadeira como uma atividade ligada ao desenvolvimento
infantil, argumentando que

[...] sem atividade, nenhum desenvolvimento é possivel. E pela atividade
que tudo se desenvolve na natureza, conquanto esta atividade ndo seja

sempre visivel e ndo aparega como tal. [...] A livre atividade da infancia é,
pois, 0 meio natural do seu desenvolvimento. (VIEIRA, 1882 apud BASTOS,
2011, p.138).

O médico educador afirmava ainda que “[...] neste fato reside a alta
importancia dos brinquedos e ao mesmo tempo a do jardim de criangas de Froebel
[...]", enfatizando que a acéo instintiva infantil se manifesta por meio do brinquedo,
pois, “[...] no brinquedo, nota-se a atividade infantil, a livre manifestagao dos instintos
da humanidade, que aspira ao progresso, a civilizagao” (VIEIRA, 1882 apud
BASTOS, 2011, p.138).

A defesa do brinquedo como instrumento necessario para o desenvolvimento
da crianca e do brincar como atividade inata a infancia demarca um carater

prioritario atribuido a natureza infantil. A abordagem sobre a atividade automatica
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estd em consonancia com uma das ideias-chave’ presentes na obra froebeliana,
conforme a depreende-se da declaragdo de que se deve “[...] permitir a crianca,
desde que nasce, toda atividade espontanea a fim de que ela possa exprimir sua
riqueza interior” (BASTOS, 2001a, p.8).

Dessa forma, consta no Manual que “[...] o brinquedo € uma lei, porque
devemos considerar como lei tudo que é criterium da espécie, tudo o que cada
individuo executa fatalmente” (grifo no original). E assim como “[...] todas as arvores
tém folhas, todas as aves fazem ninhos, todos os castores erguem cabanas; pois
bem, todas as criancas brincam e devem brincar [...]", reforgcando-se ainda que “[...]
aprendemos a conhecer a natureza da crianca por seus instintos, manifestados nos
jogos e brinquedos” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.139).

A concepcao de uma natureza da crianga imbricada com o seu instinto foi
sendo desenvolvida ao longo das orientagdes contidas no Manualdo Dr. Menezes
Vieira, conforme demonstrado nos paragrafos anteriores. Nesse sentido, Menezes
Vieira argumentava: “Froebel tem razao, observando notaremos que a atividade livre
da crianca reflete todos os instintos, que no correr dos séculos tem elevado o género
humano ao grau de civilizacdo a que chegou.” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011,
p.139). Ainda no que se refere a natureza da crianga, chamava-se atengao para o
fato de que “[...] a crianga, a principio agita os bragos, esperneia, move os olhos;
mais tarde corre, salta, trepa. Nao é dificil descobrir o fim a que se propde a
natureza” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.139).

No item do Manualintitulado Leis e principios essenciais, o primeiro principio é
denominado Principio capital reconhecido e aplicado por Froebel, no qual se
descreve a crianga como “[...] um organismo complexo; dotada de instintos naturais
[...]" (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.148), que vai se desenvolvendo
conforme tem as manifestacdes do instinto exploradas (VIEIRA, 1882).

O instinto é compreendido como algo natural do ser e, no caso das criangas,
o brincar se apresenta como uma acéo instintiva e natural. O desenvolvimento se da
de forma gradual, por meio de diferentes experiéncias oferecidas a crianca e de
atividades que lhe possibilitem espaco para a brincadeira, o que se caracteriza como

um dos principios presentes na pedagogia froebeliana.

78 Termo utilizado por Bastos (2001a).
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4.1.3 As criangas como seres bondosos e inocentes

Ao apresentar seus estudos sobre a reforma educacional norte-americana na
obra Reforma educacional, Popkewitz (1997) aborda a pedagogia froebeliana, que
considerou fundamentada em Pestalozzi e Rousseau. De acordo com Bastos
(2001a, p.7), Popkewitz afirmava que a pedagogia de Froebel defendia as criangas
como seres naturalmente inocentes e bons e, neste sentido, os métodos de ensino
sao necessarios para protegé-las do mundo corrupto.

Para Froebel, a crianga — ou seja, o humano em processo de formagado —
mesmo sem ter consciéncia, aspira e deseja o bem. A crianga € um ser bom em sua
esséncia, porquanto

[...] o homem, na sua infancia, parece ser o homem pedacgo de cera, uma
massa de argila com a qual se pode modelar o que se quer. Homem que
corre campinas e hortas, bosques e prados, por que ndo abres tua alma

para escutar o que a natureza em seu silencioso idioma te ensina?
(FROEBEL, 2001, p.26).

A imagem das criangas como seres bons e inocentes também foi perpetuada
no manual estudado. Um dos exemplos ocorre no trecho que aborda os perigos das
criangas pobres nao terem um lugar adequado para ficar enquanto suas familias
precisavam trabalhar, referindo-se a elas como imaculadas e desprotegidas, pois
“[...] as inocentes criaturinhas vagam pelos patios, ou pelas ruas, sempre expostas a
mil acidentes, adquirindo maus costumes, preparando-se na garotagem [...]”
(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.134). Observa-se que a ideia de natureza
infantil se sobrepde ao reconhecimento das condi¢cdes sociais vividas pelas criangas
pobres, de sorte tal que essas condigdes adversas poderiam macular a natureza
infantil, o que aproxima Menezes Vieira de uma perspectiva roméantica e assistencial
no que diz respeito a educagao dessas criangas.

A bondade e a inocéncia das criancas podem ser vislumbradas também na
abordagem sobre a necessidade do conhecimento, nas quais figuram expressdes
como “flores mimosas” e “nossos filhinhos”, assim descritas “[...] porque as criangas,
nossos filhinhos, flores mimosas do nosso amor, exigem nesse periodo de
existéncia a mais desvelada cultura” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.133).

O tripé relacional entre o homem, Deus e a natureza, defendido na pedagogia
froebeliana, é percebido também nas referéncias as criangas contidas no Manual,

como indica a citagao a seguir: “[...] se a almazinha infantil ndo tiver encontrado o
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Deus Criador nas maravilhas da natureza, o Deus que mais tarde lhe apresentarmos
dificilmente sera compreendido” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.140).

Nessa perspectiva, tomar as criangas por boas e inocentes instaura a
necessidade de protegé-las de pessoas e experiéncias que poderiam corrompé-las
ou colocar em risco suas ‘almazinhas infantis’. Em vista disso, observa-se que as
agdes de cuidado também foram destacadas no Manual, como na justificativa das
vantagens dos jardins de infancia, apontando-se a necessidade de

[...] criar um meio, um ambiente em que estdo isentas dessas causas,
subtrai-las a agao corruptora dos maus exemplos, gradualmente provocar
as faculdades morais, exercitar o débil organismo, transformar e aproveitar

os instintos, acompanhar a evolugdo mental. (VIEIRA, 1882 apud BASTOS,
2011, p.134).

Em trabalho sobre as representagdes da infancia na imprensa periddica do
Parana, no século XIX, Anjos (2014) localiza duas representagdes de infancia,
identificadas como a crianga “anjinho” e crianga “diabinho”. “O anjo, nao é dificil de
perceber, visava apontar que havia na crianga atitudes ternas, doces, amenas,
inocentes [...], significadora do que de mais nobre e sagrado residiria na
personalidade infantil.” (ANJOS, 2014, p.1378). A representacdo de diabinho
também segue uma visdo romantizada, que percebe as criangas como seres
bondosos e refere-se as ‘diabruras’ como peraltices, como veiculado por um
periodico estudado pelo autor: “O Diabinho representara na imprensa jornalistica o
papel de uma crianga que vive alegre como um pardalzito e que diz as verdades
préprias de sua inocéncia.” (O DIABINHO..., 1888 apud ANJOS, 2014, p.1379).

As definicbes de crianca expressas pelo autor, localizadas pelo procedimento
de analise de conteudo, evidenciam uma visao bastante presente no século XIX, que
concebia as criangas como seres bondosos e necessitados de prote¢cao para nao
serem corrompidos. Em consonéancia com os principios de Froebel, a bondade esta
relacionada a moralidade: a moral € um principio repassado para as criangas com o
sentido de ser simpatico e promover o bem das pessoas por meio de acgdes
coerentes. No Manual, consta uma citacdo que assim anuncia: “[...] a moralidade da

crianga, como dizia Mme Necker de Sausurre,”® é uma moralidade de simpatia; o

9 AlbertineAdrienneNecker de Saussure foi escritora e pedagoga suigca, uma das primeiras
defensoras da educagcdo das mulheres. Mais informagbes em: VASALLO, Alexia Cachazo;
BLANCO, Laura Sanchés. AlbertineAdrienneNecker de Saussure: uma pedagoga suiza olvidada
em nuestro pais. In:DIAS, Jose Maria Hernandez (coord.). Influencias Suizas in
EducacionEspanolaandlberoamericana. Espanha: Universidad de Salamanca, 2016.
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bem, para ela, é satisfazer aqueles a quem ama, o mal é ser censurada por eles”
(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.132).

A defesa de Menezes Vieira é que tanto as criangas de familias ricas quanto
as de familias pobres necessitam ser cuidadas nos jardins de infancia, porque, “[...]
no primeiro caso, por muito inocentes que sejam as criangas das familias ricas, nao
sera edificante essa exposicdo de variedades das duas espécies” (VIEIRA, 1882
apud BASTOS, 2011, p.135). Menezes Vieira comparava a situagado das criangas
acompanhadas de servigais enquanto suas familias desfrutavam de passeios e
espetaculos e a situagdo das criancas de familias pobres, que andavam pelas ruas
desprovidas de roupas e cuidados, indagando se o governo subsidiaria estas
ultimas, fornecendo-lhes calgados e roupas.

Nesse contexto, o Estado foi chamado a assumir responsabilidade pela
manutencdo e educacao das criangas pobres. A instituicdo de educacao para as
criangas pequenas foi convocada a zelar pela educagao delas, independentemente
da condicao social das suas familias, ocupando o lugar de responsavel pela difusao
dos conhecimentos e de promovedora da ampliagdo das faculdades intelectuais,
fisicas e morais da infancia.

Menezes Vieira, ao explicar no Manualo que se aprendia no jardim de
infancia, afirmava a necessidade de as criangas realizarem exercicios para fortificar
0 corpo, além de “[...] trabalhos manuais de construg¢ao, de trancado, de picado, de
recorte, de modelar, de flori, horti € agricultura. Aprendera principalmente a amar e
praticar o bem” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.138, grifos nossos). Assim,
reforcava-se a ideia de educar as criancgas, para que, além de fortificar o corpo,
mantivessem a bondade dentro de si, aprendendo a amar e a exercitar o bem.

O autor defendia a ideia de que o desenvolvimento dos 6érgaos das criancas
se manifesta por meio da atividade humana, vinculando essa atividade ao trabalho,
como um processo de manifestagcdo e criacdo inerente as pessoas. No que dizia
respeito as criangas, sugeria que o trabalho iniciasse por meio da observacao e
exploracédo de elementos da natureza, em atendimento aos instintos, em atividades
como brincar com a terra, cavar e plantar, destacando que, dessa forma, a crianca

se tornaria util e manifestaria a sua bondade.
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4.1.4 As criangas como seres criadores

Conforme exposto, Menezes Vieira defendia a liberdade para as criangas
aprenderem e se desenvolverem, com base nos principios de Froebel. Nessa
perspectiva, elas precisam de espacgo, tempo, terreno fértil e experiéncias diversas
com elementos da natureza e da cultura para criar o ambiente propicio para o seu
desenvolvimento, reiterando-se que, nesta concepg¢do, o desenvolvimento esta
ligado a realizagdo da atividade humana. Dessa forma, a crianga era percebida
como um ser criador, que tem possibilidade de inventar novas formas com o que lhe
€ ofertado e de manifestar seus instintos por meio das experiéncias, as quais, no
entanto, precisam de forma, de coisas visiveis para que a crianca se aproprie do
conhecimento, de acordo com essa fundamentacéao.

Menezes Vieira afirmava que ao “[...] observar a crianga reconhecemos
imediatamente a necessidade que manifesta de tocar, de apalpar tudo que lhe fica
ao alcance das maozinhas”, evidenciando a caracteristica da curiosidade, apontando
as possibilidades de criacdo e dando orientacbes para que as criangcas
experimentassem trabalhos agradaveis, que excitassem a imaginagao, atendendo,
assim, aquilo que julgava necessario para “[...] que a alma da crianga revele-se em
suas obras, que seja um verdadeiro criador, que demonstre a originalidade infantil”
(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.141).

Nesse contexto, a criacdo se revela como uma propriedade natural da
crianca. Os meios precisam ser propicios ao desenvolvimento da criacao,
oportunizando que estejam livres para manifestarem a inspiracdo que esta dentro
delas. Nos registros sobre o uso do desenho para os infantes, Menezes Vieira
destaca que “[...] a inclinacdo para desenhar é uma das faces do instinto de afeicoar
e criar, que existe na crianga e revela a humanidade. Uma educacao racional é
aquela que prepara a crianga para que se mostre um dia verdadeiramente homem,
isto &, criador” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.230).

A intencédo de fazer com que meninos e meninas realizem trabalhos € para
que elas se desenvolvam e tornem-se adultos que manifestem a sua criagdo na

realizagao das atividades propostas. De acordo com o autor, “[...] o jardim € para a
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crianga a livre natureza em certos limites; ai recebe, gracas as impressdes do belo, a
influéncia moralizadora do trabalho” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011). Percebe-
se que o processo de criagdo se inicia por meio do contato com a natureza e
estabelece uma relacao indissociavel entre o instinto humano, a criacdo, a moral e o
trabalho.

Menezes Vieira afirmava ainda que o impulso de tocar nas coisas e de
explorar objetos e utensilios observado nas criangas demonstra a necessidade, por
parte delas, de “[...] conhecer a matéria, de possui-la pelo trabalho, de transformar
os produtos da natureza em produtos da civilizagao” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS,
2011, p.141). Em vista disso, declarava que o jardim de infancia se une ao instinto
criador infantil, quando faz construgdes, de multiplas formas e com variados
materiais, estabelecendo uma ordem com a histéria da civilizacdo (VIEIRA, 1882
apud Bastos, 2011).

O autor alertava, a fim de que nao caisse no esquecimento: “[...] para que o
trabalho agrade, excite a imaginagao, desperte o gosto e produza resultados
satisfatorios, € necessario que a alma da crianga revele-se em suas obras, que seja
um verdadeiro criador, que demonstre a originalidade infantil” (VIEIRA, 1882 apud
BASTOS, 2011, p.141), evidenciando, dessa forma, a relagdo entre a criagdo e o
instinto infantil.

Essa forma de pensar sobre o processo de criacao e o trabalho realizado na
infancia vai ao encontro dos principios de Froebel, principalmente das orientagoes
de exercitar as maos, explorar os trabalhos com os dedos, observando e explorando
os elementos da natureza e os materiais disponiveis pela cultura, como formas de
incentivar a manifestacado das caracteristicas peculiares aos infantes.

As criangas, na representacao exposta até aqui, apresentam-se como seres
instintivos e naturais, que externam aquilo que esta dentro de si, que desvendam o
que podem inventar e criar. Em vista disso, os jardins de infancia teriam por fungao
oferecer condicbes para que elas se desenvolvessem e manifestassem a

capacidade de criagdo que esta contida dentro de si mesmas.

4.1.5 As criangas como reprodutoras e executoras de tarefas
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O Manual para os jardins da infadncia se constituiu como um documento de
orientagdo destinado para aqueles que lecionavam para as criangas. Dessa forma,
ap6s a parte inicial, que fundamenta os principios da educagdo na pedagogia
froebeliana, apresenta-se a parte denominada ‘pratica’, que descreve os dons de
Froebel e como devem ser as atividades referentes a cada dom.

E nesta parte do texto que fica mais evidente a representacdo das criancas
como repetidoras, reprodutoras e executoras de tarefas propostas pelas
professoras. Essa representagao pode parecer contraditéria com a representacéo da
crianga como criadora, também apresentada no Manual; entretanto, da forma como
as ideias sdo apresentadas, considera-se que as criancas devem imitar as
professoras e executar as tarefas, para que tenham condigdes de ampliar as suas
experiéncias, formular ideias proprias e, posteriormente, de criar por si mesmas.

Frases que dizem que os infantes devem “seguir o exemplo da professora” e
“as criangas imitam a professora” sdo frequentes ao longo do texto, demonstrando
uma agao repetidora por parte das professoras e das criangas. Sobre o 2° Dom, cita-
se: “As criangas, a convite e a exemplo da professora, abrem as caixas” (VIEIRA,
1882 apud BASTOS, 2011, p.163), ou ainda, “[...] as criangas imitardo a professora,
e sustentardo, pela pressdo do dedo em um angulo, o cubo apoiado sobre a mesa
pelo angulo oposto” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.168-169).

Menezes Vieira afirmava que os processos de criagao devem ser incentivados
por meio de regras, que se carece mostrar as criangas as regras para a execugao
das atividades, assim como exemplos de materiais, objetos e experiéncias ja
realizadas pela humanidade, para que, assim, as criancas delas se apropriem e
sejam inseridas no processo de civilizagao.

Muitos outros excertos evidenciam a representagdo das criangas como
executoras de tarefas, a exemplo deste, referente ao 1° dom: “Para distribuir as
bolas, a professora coloca a extremidade de cada mesa, defronte da crianca, que
ocupa o primeiro lugar (do monitor) tantas bolas quantos alunos estiverem sobre o
banco ou na mesma fila de cadeirinhas.” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011,
p.152).0u ainda:“A crianga apalpara a bola, rolando-se entre as méaozinhas, para
exercer o tato.”(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.154).

Nessas referéncias as criancas sao indicadas as acbes que elas devem
desempenhar diante de diferentes situagdes, como imitar, esperar, rolar, abrir e/ou
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fechar os instrumentos relacionados aos dons froebelianos. Para Froebel (2001), o
adulto € um exemplo a ser seguido, e o professor esta em condi¢cdes de elaborara
agao para que as criangas possam repeti-la na sequéncia; dessa forma, as criangas
sao vistas como seres reprodutores.

Elas reproduzem as acbes determinadas pelo adulto responsavel pela
docéncia, que, por sua vez, reproduzas orientagdes determinadas pelo manual
analisado, que, da mesma forma, também repete as experiéncias de acordo com os
autores que o fundamentam. Assim, € possivel perceber um ciclo de repetigcdes
desvinculado da ideia de criangas como seres criadores, sem que 0s sujeitos se
compreendam nesse movimento.

Quando as criangas repetem e imitam o que os adultos fazem na classe, de
acordo com as prescri¢des do Manual, torna-se evidente uma vinculagdo ao método
assumido para a educacdo, o método intuitivo, baseado nas experiéncias que
acontecem, tendo a observacdo dos sentidos como elemento principal para a
reproducao posterior, destacando-se o empirismo como fundamento do método
intuitivo.

O trabalho de Sganderla e Carvalho (2020) analisa os programas de ensino
de Psicologia, Pedagogia e Histéria da Educagao propostos para a Escola Normal
Superior Vocacional em Santa Catarina e indica que a perspectiva empirista se
apresenta como um dos fundamentos do método intuitivo que foi basilar para as
discussdes educacionais do periodo que encaminharam a reforma do ensino
catarinense no inicio do século XX. A empiria do método intuitivo & sustentada nos
principios de Pestalozzi e Froebel, enfatizando-se a argumentacdo de que o
conhecimento se inicia pela educacdo dos sentidos (SGANDERLA; CAVALHO,
2020).

4.1.6 As criangas como alunos e educandos

No Manual para os jardins da inféncia — ligeira compilagdo pelo Dr. Menezes
Vieira foram localizadas diferentes formas de dirigir-se as criancas, além das
palavras ‘crianga(s) e ‘infancia(s)’. Realizou-se entdo um levantamento sobre os
‘outros termos’ utilizados, ao fim do qual foram contabilizadas 97 citacées e 17 tipos
de designacdes, com a inclusdo de todos os nomes usados para representar as
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criancas e as infancias, conforme evidencia o Quadro 15, na sequéncia. A relacao

completa pode ser conferida no Apéndice H.

Quadro 15 — Utilizagao de ‘outros termos’ para designar criangas e infancia no Manual para os jardins

da infancia
Termo Ocorréncias
Alunos 33
Educandos 18
Infantil 17
Meninos 7
Filhos, filhinhos
Meninas
Artistas

Flores mimosas

Inocentes

Criaturinhas

Pupilos

Almazinha

Pequeninos operarios

Pacientes

Zelosos

Pequenos

Al Al A AN DO

Futuro da humanidade

Total 97
Fonte: elaborado pela autora com base em Menezes Vieira (1882 apud BASTOS, 2011).

As palavras foram organizadas em ordem decrescente, de acordo com o
numero de vezes que foram mencionadas. Somando-se a frequéncia com que foram
mencionadas, as palavras ‘alunos’ e ‘educandos’ respondem por mais da metade do
total das ocorréncias (pouco mais de 52,5%), tendo sido evocadas por 51 vezes. Ha
que se considerar que o periodo estudado demarca o inicio da instrugao publica, a
chegada dos grupos escolares e de diferentes propostas pedagdgicas, tais como os
debates pedagdgicos sobre os métodos de ensino, como vimos no caso de Rui
Babosa. Portanto, a chegada dos jardins de infancia apresenta uma visao bastante
aproximada das praticas escolares utilizadas comas criangas maiores de 7 anos.

Esses fatores devem ter contribuido para adocdo dos termos alunos e educandos
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para designar as criangas dos jardins de infancia, igualmente utilizados nas
chamadas escolas primarias.

Como exemplos das frases que incorporaram as palavras ‘educandos’ e
‘alunos’, podemos destacar:

“O educando fara exercicios que fortifiquem o corpo, trabalhos manuais de
construcdo, de trancado, de picado, de recorte, de modelar, de flori, horti e
agricultura. Aprendera principalmente a amar e a praticar o bem.” (VIEIRA, 1882
apud BASTOS, 2011, p.138).

Na sequéncia, apresentam-se as agdes que 0s sujeitos pertencentes aos
jardins de infancia deveriam executar.

No excerto “Esta caixa & colocada sobre a mesa, diante do aluno, com a
abertura para cima [...]” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.155), relativo ao 1°
Dom, é possivel perceber que a afirmacéo foi dirigida as criangas do jardim de
infancia, e ndo aos alunos da escola primaria.

Observa-se que ‘educando’ e ‘aluno’ foram usados para representar as
criangas nas salas dos jardins de infancia, inseridas em um contexto de atividades
praticas, minuciosamente descritas para orientar a acdo das professoras nas
instituicdes. As palavras representam as criangas que estdo matriculadas e
acompanham a rotina institucional e, portanto, referem-se as criangas do jardim.

A frase “[...] aprendera principalmente a amar e a praticar o bem [...]" (VIEIRA,
1882 apud BASTOS, 2011, p. 138) reafirma outra representacdo ja evidenciada
anteriormente, a visdo das criangas como seres ingénuos e bons. Nesse contexto, &
possivel compreender que existem diferentes concepgdes de crianca e infancia no
texto analisado e que uma frase ou um paragrafo pode conter mais de uma
representacido, que se complementam ou nao.

O termo ‘infantil’ foi utilizado em frases como: “[...] certamente ao educador
compete consagrar toda atengdo a fendmenos tao importantes e tdo graves na vida
infantil, avivar e guiar com inteligéncia as disposi¢des que dali originam-se” (VIEIRA,
1882 apud BASTOS, 2011, p.171). Ou ainda: “[...] desenvolvem a inteligéncia
infantil, porque a diferenga de suas faces obriga a crianga a comparar, a calcular
mais, afim de produzir a harmonia, estabelecer um todo simétrico e conservar o
equilibrio” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.182).
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De acordo com os excertos citados, o uso de ‘infantil’ se deu no sentido de
caracterizar aquilo que € proéprio da infancia, demarcando uma especificidade da

” “

categoria criangas. O mesmo pode ser dito de “almazinha infantil’, “cerebrozinho
infantil”, “habitos infantis” e “constru¢des infantis”, entre outros, em que a ideia de
infantil esta relacionada a uma particularidade pertencente as criangas.

Os termos ‘meninos’, ‘meninas’ e filhos’ foram utilizados em substituicdo a
palavra‘criangas’ e também como uma forma carinhosa e exemplar de referéncia.
Dessa forma, o autor do Manualconsiderava as criangas como filhas de todos os
adultos e professoras responsaveis por elas. Menezes Vieira afirmou: “[...] sim, meus
filhos, sdo todas perfeitamente iguais”, referindo-se as arestas do 2° dom de Froebel
(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.167).

Em outra parte do Manual, cita: “[...] mandemos designar seres ou coisas que
executem acgdes analogas a esta de que a bola foi o objeto: o cavalo puxa o carro, o
menino empurra a porta, etc.” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.158). Ou ainda:
“[...] nas salas de asilo de Ban de la Roche® meninos e meninas de dois a seis anos
de idade aprendiam a pensar, a falar, a ler, a contar, desenhar e fiar” (VIEIRA, 1882
apud BASTOS, 2011, p.136).

A citacdo de ‘meninas’ também aparece na descricdo de a¢des mais voltadas
ao feminino (tal como era visto a época), mais especificamente ao falar sobre os
trabalhos manuais e a tecelagem: “Froebel notou que as criangas gostam de ocupar-
se em trabalhos manuais; a menina especialmente quer manejar a agulha antes de
ter produzido alguma coisa que preste; além disso, as criangas denotam satisfagéo
quando podem oferecer a seus pais ou amigos algum dos seus trabalhos.” (VIEIRA,
1882 apud BASTOS, 2011, p.212). O autor considerava que a tecelagem satisfazia
duas necessidades, quais sejam: a de trabalhar com as maos, auxiliando na
destreza, e de presentear alguém com algo produzido pelas criangas (VIEIRA, 1882
apud BASTOS, 2011).

Os demais termos, citados uma unica vez no Manual, conforme descrito no
Quadro 15, apenas reforgcam a representacao das criangas como seres germinaveis,
bondosos, ingénuos, brincantes, executores de tarefas, criativos e que precisam de

protecdo. Nessa condi¢cdo, as criangas foram citadas como: flores mimosas,

80 Pequena regido da Alséacia, na Francga.
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inocentes, criaturinhas, pupilos, almazinha, pequenos operarios, pacientes, zelosos,
pequenos e futuro da humanidade.

Em sintese, pode-se afirmar que, embora o Manualevidencie diferentes
formas de designagao para as criangas, observa-se que a ideia de uma natureza
infantil se fez dominante, mostrando as criancas como seres com potencial de
aflorar aquilo que ja carregam dentro de si. Ao mesmo tempo, veiculava-se a ideia
de que as criangas carregam em seu interior os gérmens para o futuro da
humanidade e, por isso, precisam ser orientadas e educadas nesta diregao,
cuidadas e regadas como plantas em um jardim.

Mas quais sdo os autores que serviram de fundamento para as ideias do Dr.

Menezes Vieira? No item a seguir, detalham-se tais influéncias.

4.2 OS AUTORES CITADOS NO MANUAL

Foi realizada uma busca por todos os nomes citados no Manual para os
Jardins da infancia, com a intencdo de identificar os autores citados, as pessoas de
referéncia e a razao de terem sido mencionadas. Ao todo, foram enumerados os
nomes de 35 pessoas, citadas em 133 ocorréncias, listadas no Apéndice J. Para a
analise foram considerados os nomes citados mais de uma vez, conforme a listagem

do Quadro 16, na sequéncia:

Quadro 16 — Nomes citados no Manual

Nomes Ocorréncias
Froebel 39

Pape-Carpantier

Pestalozzi
Oberlin

Cochin

Salvandy

Langenthal
Middendorf

Marenholtz-Bulow?'
Rendu

N Wl W wlw wl w wl o

8" No Manual para os jardins da infancia, esta escrito Marenholtz, entretanto, apds pesquisar em
outras fontes, constatou-se que o correto € Marenzoltz.
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Carlota de Menezes 2
Outros 23
Total 133

Fonte: elaborado pela autora com base em Vieira (1882 apudBASTOS, 2011).

O Quadro 16 foi organizado em ordem decrescente, de acordo com o numero
de vezes que o nome foi citado, a fim de melhor identificar os nomes mais
recorrentes no Manual. O nome mais citado foi o de Froebel, com 39 ocorréncias,
seguido por Pape-Carpantier, com 6 citagdes, enquanto os demais autores foram
referenciados apenas 2 ou 3 vezes.

Desde o inicio da pesquisa, trabalhou-se com a hipdtese da influéncia das
ideias de Froebel no Manual, o que se confirmou com o procedimento de analise de
conteudo. Froebel teve um esbogo biografico incorporado ao Manual, no qual séo
relatados os caminhos de sua trajetéria pessoal e profissional e as relagdes que
estabelecera com outros educadores, bem como seus principios e ideias sobre a
educacgao do ser humano, especialmente das criangas, e a aplicagao dos seus dons.

Eis alguns trechos em que Froebel é citado:

‘Em Marienthal, Froebel instruiu diversas senhoras na dificilima tarefa de
mestras de jardim.” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.130). “Froebel sustenta
que o jardim € lugar mais conveniente para provocar o desenvolvimento do mais
nobre instinto da alma humana, o instinto religioso, da unido com Deus.” (VIEIRA,
1882 apud BASTOS, 2011, p.143-144). “Os dons de Froebel formam um todo
organico, cuja coesao € regulada pela lei dos contrastes.” (VIEIRA, 1882 apud
BASTOS, 2011, p.170).

Do mesmo modo, Menezes Vieira faz citacdo direta de Froebel sobre a
importancia do desenho: “O desenho prepara o homem para fazer o uso que lhe
convier de todas as faculdades criadoras; enriquece o espirito, dando-lhe nocdes
claras, pensamentos verdadeiros, ideias belissimas, condicbes essenciais a uma
existéncia feliz.” (FROEBEL, 1826 apud VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 231).

Esses excertos sdo alguns dos exemplos sobre como foi mencionado o nome
de Froebel no Manual para os jardins da infancia. Eles ddo a medida da importancia
do pedagogo alemao para a constituicdo do Manual, um nome que fundamenta os
principios pedagogicos e humanos subjacentes ao seu conteudo e determina as

acoes correspondentes as ideias e ao método educacional que defende. Constata-
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se, do inicio ao fim da escrita do Manual, o alinhamento com os fundamentos
froebelianos.

Marie Pape-Carpantier, o segundo nome mais citado, aparece relacionada
aos materiais e praticas por ela desenvolvidos, que conformam um método
considerado modelar pelo Manualpara a educagao das criangas brasileiras. As seis
citagcbes relatam a trajetoria desta educadora ao trilhar os caminhos de Froebel, que
também serviu de inspiragdo para ela. Foram mencionados os encontros que
possibilitaram a Marie Pape-Carpantier dirigir as salas de asilo na Francga e elaborar
um meétodo de ensino inovador, cuja organizacdo da rotina institucional é
considerada exemplar, além de propor e implantar varios materiais adequados para
a exploracao do método na perspectiva froebeliana.

O reconhecimento pela forma modelar de coordenacéo das instituicdes pode
ser exemplificado pela seguinte passagem do Manual: “Afim de evitar que o método,
uma vez adotado, fosse mal compreendido e interpretado pelas diretoras, M.
Salvandy resolveu fundar para sua instru¢do uma escola normal, cuja organizacao
confiou a Mme Pape-Carpantier.” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.137).

Em outro trecho, o autor do Manualreafirma o mérito de Pape-Carpantier:
‘Recomendamos as professoras o admiravel trabalho de Mme Pape-Carpantier
‘Manuel des salles d’ asyle’ que traduzimos livremente [...]’(VIEIRA, 1882 apud
BASTOS, 2011, p.148), uma alusao a um dos materiais que serviram de base para a
compilacao de Menezes Vieira(BASTOS, 2011). Em outro trecho, retoma o carater
modelar da educadora francesa ao tomar a figura da mesa da professora e da
adjunta como referéncia: “Recomendamos, por excelente, o modelo de Mme Pape-
Carpantier [...]” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.145).

Na continuidade da identificacdo dos autores citados no Manual, aparecem
sete nomes, cada qual mencionado trés vezes, a saber: Pestalozzi, Oberlin, Cochin,
Salvandy, Langenthal, Middendorf e Marenzoltz-Bulow. Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827) foi um pedagogo e educador suigo pioneiro da reforma educacional,
que serviu de referéncia a Froebel. O pedagogo alemao se interessou pelo método
educacional de Pestalozzi e foi a Yverdon, onde acompanhou seus trabalhos por um
periodo de dois anos. A contribuicdo da obra de Pestalozzi para as indicacbes
pedagdgicas contidas no manual de Menezes Vieira fica visivel na exploragao dos
sentidos e da percepgao das agdes das criancas (FROEBEL, 2001; ARCE, 2002).
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O paroco Friedrich Oberlin foi mencionado como parte da historia das
instituicbes de educacédo infantil, conforme explanado anteriormente, no terceiro
capitulo, sendo a ele atribuida a criagao das primeiras salas de asilo, como consta
no Manual: “Em 1771,0berlin, natural de Strasburgo, fundou aos vinte e sete anos
de idade, com o auxilio de sua dedicada esposa Salomé Witer, os primeiros
estabelecimentos deste género.” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.140). E
essa referéncia que Menezes Vieira destaca: “[...] ao paroco Oberlin, cabe a gldria
de ter criado as primeiras salas de asilo [...]" (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011,
p.136).

Jean-Denis Marie Cochin, ja mencionado em capitulos anteriores, foi citado
inicialmente na epigrafe do manual estudado. Filho do Bardo de Cochin e grande
conhecedor da ciéncia juridica, tornou-se um dos melhores advogados parisienses,
destacou-se, todavia, na area educacional, por sua participacdo na criacdo das
instituicdes para criancas pequenas e na escrita de manuais para as escolas
infantis, como evidencia o seguinte trecho: “Em 1820 o abade Desgenettes e M.
Cochin, admirados do que ouviram contar das infants schools, resolveram dotar a
Franca com instituicdes semelhantes” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.137).
As citagbes a Cochin no Manualforam utilizadas em epigrafe sobre a infancia e a
histéria das salas de asilo.

Narcisse-Achille de Salvandy, politico e escritor francés, contribuiu como
ministro para a organizagao da instrugcao publica, das bibliotecas e das salas de asilo
na Franca. A mencido ao seu nome diz respeito a esses momentos politicos, que
concretizaram mudancgas no meio educacional. Como exemplo, Menezes Vieira cita
Salvandy em trecho ja mencionado aqui, no qual que indica que, ao legislar sobre as
salas de asilo, Salvandy fundou uma escola normal e confiou a organizagao a Marie
Pape-Carpantier, com a intengdo de que ela garantisse o método aplicado (VIERA,
1882 apud BASTOS, 2011).

Langenthal e Middendorf tornaram-se amigos de Froebel, apds os trés terem
participados juntos das guerras napolebnicas, em meio as quais ouviram muitos das
ideias educacionais do educador alemao. Juntos, empreenderam o projeto
educacional proposto por Froebel para a criacdo do Instituto Keilhau, no qual as “[...]

matérias foram assim distribuidas: Froebel — ciéncias naturais e matematicas;
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Middendorf, religido; Langenthal, linguas” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011,
p.128).

A baronesa Marenholtz-Bulow, como ja mencionado, foi citada, inicialmente,
por fazer parte da epigrafe do Manual, juntamente com Cochin. As demais mencgdes
tiveram a funcdo de relatar a sua dedicagcdo em tornar notéria a educacao de
Froebel, sendo conhecida como uma discipula do educador alem&o e grande
divulgadora do seu método. Nesse contexto, ela realizou diversas conferéncias pelo
mundo.

Ambroise Rendu foi citado por duas vezes, em referéncia a sua participacao,
juntamente com Salvandy e Cochin, nas comissdes sobre educagdo e na proposta
de uma escola preventiva. “Em1837, Ambrosio Rendu e o ministro Salvandy
assinalavam-lhes a respectiva missao: vestibulos da escola primaria, primeiro grau
de ensino, escola preventiva contra a inércia dos pais e a vagabundagem” (VIEIRA,
1882 apud BASTOS, 2011, p.137).

Carlota Menezes, esposa do Menezes Vieira, diretora do jardim de criancas
do Colégio Menezes Vieira, foi citada na dedicatéria do Manuale na assinatura do
programa sobre a rotina nos jardins de infancia, embasado no modelo de programa
educacional de Pape-Carpantier.

Os outros nomes mencionados apenas uma unica vez no Manual, de maneira
geral, fazem parte de alguma passagem na histéria da educagao ou na trajetéria de
Froebel, mas, em todo caso, tém relevancia direta para a escrita do manual de
Menezes Vieira. A relagdo com os nomes esta disponivel no Apéndice J.

No item a seguir, serdo detalhadas as ideias de Froebel e Pape-Carpantier,

considerando-se sua influéncia no Manual.

4.3 INFLUENCIAS DE FROEBEL E PAPE-CARPANTIER

Como vimos até aqui, a criagao do Jardim Menezes Vieira teve como modelo,
principalmente, o trabalho dos estudiosos Froebel e Marie Pape-Carpantier (também
seguidora dos principios de Froebel). Ndo se pode desconsiderar que os principios

froebelianos e principalmente a representacdo da infancia e das criancas por meio
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de uma natureza infantil sustentam-se na teoria de Pestalozzi e Rousseau.?? A
contribuigdo desses estudiosos para a area da educagao da infancia é de grande
relevancia e, ao mesmo tempo, um tema a ser explorado no Brasil, para a
constituicdo da histéria da educacao da infancia.

O trabalho de Arce (2011, p. 12), que trata de Froebel e Marie Pape-
Carpantier, anuncia a necessidade de conhecer mais sobre suas contribuigdes: “[...]
ouve-se falar destes educadores, reconhece-se sua importancia, mas nao se estuda
0S mesmos, ou seja, desconhecem-se suas obras, e mais ainda sua presenga no
fazer histérico da educacgéo infantil em nosso pais”.

A obra de Bastos (2011, p. 84) também atribui a fundamentagdo do Manuala
Froebel e Marie Pape-Carpantier, declarando que se trata de “[...] uma compilagao
das obras de Froebel e Marie Pape-Carpantier, em um esfor¢o para a divulgagao de
suas ideias e das experiéncias bem-sucedidas realizadas na Alemanha, Franca e
Bélgica”.

De acordo com Bastos (2011, p. 23), no Colégio Menezes Vieira, o “[...] jardim
de criangas utiliza a metodologia propagada por Pestalozzi e as atividades sugeridas
por Froebel e Mme Pape-Carpantier’”. Sua fundamentagdo em Froebel “[..]
transparece especialmente no programa do jardim de infancia, na primeira e
segunda sec¢do, com os dons e canticos tipicos daquela pedagogia” (BASTOS,
2011, p. 23).

No Manual, Menezes Vieira afirma a observacdo das leis e principios
propostos por Froebel, reconhecendo, no entanto, a necessidade de uma adaptacao
a realidade brasileira. Com base nas experiéncias que conheceu e em que se
aprofundou, tanto de Friedrich Froebel como de Mme Pape-Carpentier, Menezes
Vieira buscou dar um formato brasileiro as suas propostas, iniciativa que declarou
como uma nacionalizag¢ao das instituicdes brasileiras. Em suas palavras:

[...] tentei a reprodugao exata do jardim tipo froebeliano e a experiéncia logo
demonstrou-me que as formas alemas sufocam, asfixiam a irrequieta

crianga brasileira. Hoje o meu empenho, devo repeti-lo, consiste em
nacionalizar tao util instituicdo. (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 35).

82 A pedagogia de Froebel, Pestalozzi e Rousseau foi considerada de romantica pelo fato de
conceber a ideia de uma crianga abstrata, fragil, que ainda ndo é capaz, mas & bondosa por
instinto. Mais informagdes em Cambi, 1999.CAMBI, Franco. Tradug&o de Alvaro Lorencini. Histéria
da Pedagogia. Sdo Paulo: Fundagao Editora da UNESP, 1999.
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Neste trecho, é possivel perceber a tentativa do autor em pensar uma
instituicdo prépria para as criangas pequenas que estivesse de acordo com a
realidade brasileira, a prova de uma nacionalizacdo do método consentanea as
especificidades da educagao no Brasil.

Considerando a ideia ja apresentada anteriormente de que os manuais da
época, muitas vezes, eram compilacbes de outras obras, cabe indagar: quais os
manuais que fundamentaram a compilacdo do Manual para os jardins da infancia?
Dentre varios manuais analisados em seu trabalho, Bastos (2011)% identificou
aproximagdes com o Manuel dés Salles d’asyle,®* de Marie Pape-Carpantier, e
como Manuel Pratique dés jardins d’enfants de Frederic Froebel a |'usage dés
institutrices et dés méres de famille®® (1859-1874), traduzido por Jean-Francois
Jacobs. Essa foi a mesma opinido da comissao do juri da Exposi¢cao Pedagogica de
1883, que avaliou o referido manual (BASTOS, 2011).

O manual de Jacobs, Manuel pratique dujardin d'enfants de Frédéric Froebel,
a l'usagedesinstitutrices et désmeres de famille(1864), esta disponivel no acervo do
MuséeNational de I'Education, na Franca, com a informagdo de que contém uma
introdugdo de Madame la Baronne de Marenholtz, conforme se observa na Figura

16, abaixo:

83 Bastos (2011, p. 85) analisou: “Bertha von Marenhoultz-Bulow. Les jardins d’enfants, nouvelle
métho de d’education et d’instruction de Frédéric Froebel; Jean-Denis-Cochin. Manuel dés Salles
d’asile; Edouard Raoux. Manuel Théorique de La RéformeEducative de F.Froebel; F. Garcin.
L education dés petitsenfants par La méthodefroebelienne”.

84 Manual das salas de asilo (tradugdo nossa).

85 Manual pratico de jardins de infancia Frederic Froebel para o uso de professores e maes de familia
(tradugao nossa).
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Figura 16 — Imagem do Manuel pratique du jardin d'enfants de Frédéric Froebel, a I'usage des
institutrices et désmeéres de famille (1864); composto por documentos aleméaes por J-F.
Jacobs

EDUCATION NOUWVELLE

MANUKEL PRATIQUE

JARDINN DENFANTY

E FREDERIC FROEBEL

sanh DS IXOTETCTRECEIS KT DES MEN

MADAME LA BARONNE DE MARENHOLTY.

SEUKIEME EDITION, REVUE ET BUCMENTEE

PARIS
LIBRAIRIE DE L. HACHETTE ET &

Fonte: Acervo do MuséeNational de I'Education. LesCollections. Franca.

O Manual para os jardins da infancia, de Menezes Vieira, sustenta-se,
principalmente, nos principios de Froebel. Os mesmos principios também
fundamentaram outros autores referenciados no Manual, como os ja citados Jacobs,
Pape-Carpantier e Marenholtz-Bulow. Esses autores serviram de base para a
compilagdo elaborada pelo Dr. Menezes Vieira, e tem-se um exemplo dessa relagao
entre os autores no esbogo de Froebel disponivel no Manual de Menezes Vieira, que
também consta, no mesmo formato, no manual de Jacobs e de Marenholtz-Bulow
(1864).

Friedrich Henrich Froebel, educador alemao, ficou conhecido como o
pedagogo dos jardins de infancia. O reconhecimento se deu pelo fato de Froebel ter
sido um dos primeiros educadores a considerar o inicio da infancia como uma fase
de importancia decisiva na formagao do ser humano (BASTOS, 2001a, 2011; ARCE,
2002).

Froebel nasceu em 21 de abril de 1782, no sudeste da Alemanha. Sua méae
morreu nove meses depois de seu nascimento, e ele foi adotado por um tio. Viveu

uma infancia solitaria, empenhando-se em aprender matematica e linguagem, além
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de explorar as florestas perto de onde morava. Aos 15 anos, trabalhou como
ajudante de um guarda florestal e ficou muito interessado nos assuntos relacionados
a natureza (BASTOS, 2001a, 2011; ARCE, 2002).

ApoOs cursar algumas matérias na Universidade de lena, tornou-se professor.
No ano de 1808, fez uma visita a escola do pedagogo Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827), em Yverdon, na Suiga, permanecendo la por dois anos. Ao voltar a
Alemanha, estudou ciéncias naturais e formulou sua filosofia da esfera, a lei
esférica, que passou a fundamentar a sua pedagogia e a teoria do jogo no jardim de
infancia (BASTOS, 2001a, 2011; ARCE, 2002).

Nos anos de 1813 e1814, trabalhou na guerra mundial pela Alemanha. Apos
esse periodo, retornou as suas atividades na educacgao das criangas, fundando sua
primeira escola, juntamente com sua mulher e dois colaboradores, Niddendorf e
Lagenthal, em Keilhau. A escola funcionou no periodo de 1817 a 1831, tendo
Froebel langcado publicagcbes sobre essa experiéncia, como o livro A educagéo do
homem,®de 1826. Em 1831, refugiou-se na Suica, depois que a situagao politica da
Alemanha levou sua obra a ser considerada subversiva. Continuou trabalhando na
educacao e retornou a Alemanha em 1836, apds o falecimento de sua mulher
(BASTOS, 2001a, 2011; ARCE, 2002).

Fundou o primeiro jardim de infancia em 1837, juntamente com uma fabrica
de brinquedos. Em 1840, deu o nome de kindergarten para o jardim de infancia e de
escola normal para a instituicio de preparacdo das professoras, que eram
chamadas de jardineiras. Os jardins de infancia eram destinados a educacao das
criangcas de 7 e 8 anos. O nome jardim refletia um principio que Froebel
compartilhava com outros pensadores de seu tempo: o de que a crianga € como
uma planta em fase de formacao, exigindo cuidados periédicos para que cresca de
maneira saudavel. A infancia seria como uma planta que deve ser cuidada para
crescer em solo rico e nutritivo (BASTOS, 2001a, 2011; ARCE, 2002).

Depois da criagdo do jardim de infancia, continuou publicando obras e
expandindo seu trabalho na area educacional. Casou-se pela segunda vez em 1851
e faleceu em 1852. Sua esposa continuou a dirigir o jardim e trabalhou para a
expansao dos jardins de infancia no mundo. Em 1856, foram criados os primeiros

jardins de infancia nos Estados Unidos da América e, no ano seguinte, na Bélgica,o

86 Montessori tem um livro com o titulo similar, denominado Formagdo do homem, publicado em 1949.
Defende também, a observacgao das coisas e dos educandos como um principio educativo.
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que fez com que o pensamento de Froebel se alastrasse rapidamente pela Europa e
pela América. Em 1874, foi criada a Sociedade Froebel para a promogéo dos jardins
de infancia (BASTOS, 2001a).

Bastos (2001a) escreveu um texto introdutério e uma cronologia da vida de
Froebel, que precedem a traducéo brasileira do livro A educagdo do homem, de
Froebel (2001). Assim, a autora sintetiza os fundamentos da obra de Froebel em
acontecimentos que marcaram a sua vida, defendendo que “[...] a auséncia de sua
mae, seu amor pela natureza e a religiosidade cristd marcam sua teoria de
educacdo, que repousa num fundamento cristdo, mas aconfessional e nao-
dogmaitico [sic]” (BASTOS, 2001a, p. 8).

O autor entendia a natureza como uma exteriorizagao do espirito divino. Sua
teoria baseou-se na relagdo homem-natureza-Deus. Nesse viés, “[...] sendo o
homem também uma criacéo divina, a crianga contém dentro de si os germens de
tudo o que de melhor existe na natureza humana e que une o homem a natureza e a
Deus, seu criador’ (ARCE, 2002, p. 39).

Froebel construiu seus fundamentos pedagdgicos com base nas experiéncias
escolares que viveu. A estadia em Yverdon e convivio com Pestalozzi auxiliaram-no
a elaborar muitas ideias, dentre as quais o principio de que a educacdo do homem
se centra na percepcao, na qual deve sustentar-se a educacao da chamada primeira
infancia (BASTOS, 2011). Entretanto, ele também discordou de muitos
procedimentos de Pestalozzi, especialmente aqueles que prendiam as criangas a
muitas atividades. Froebel acreditava que as criangas precisavam ficar livres

[...] para expressarem toda a sua riqueza interior, fruto de sua esséncia
humana. Essa exteriorizagdo deveria ocorrer preferencialmente através das

artes plasticas e do jogo, pois este seria uma atividade naturalmente infantil
e fonte de expressao natural da crianga. (ARCE, 2002, p. 43).

Para que manifestassem os seus instintos, retomava-se o alinhamento com a
defesa da ideia de criangas como seres germinaveis, que contém em si suas
potencialidades e precisam ser regadas e nutridas para desenvolverem suas
aptidées naturais, por meio de propostas orientadas que lhes possibilitassem o
exercicio da liberdade.

A educacgao moral tem grande destaque nos principios de Froebel,

[...] porque dela depende o bom ou mau uso que o homem ha de fazer de
suas forgas fisicas e intelectuais. Para Menezes Vieira, na crianga “as
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faculdades morais estdo em gérmen: o amor; a equidade; a vontade; e
desenvolvem-se muito melhor pelo exercicio do que pela palavra; pelo
exemplo, disciplina e instrugao”. (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 36).

A definicdo de educacdo moral na crianga € compreendida por Menezes
Vieira como “[...] fazer da vida em comum o meio principal para reagir contra o
egoismo, de inocular em nossa mocidade [...] a abnegacgéao, o desprendimento de si,
a energia para o bem” (VIEIRA apud BASTOS, 2011, p. 98). Ele acreditava que a
vida em comum daria possibilidade a crianga de se sentir participe de um local que
Ihe oferece direitos e também lhe exige deveres, o que o autor considerava como
oideal de sociedade, que ocorre quando ha entendimento das fungdes dos membros
e se estabelece uma relacéo de fraternidade.

Dessa forma, relacionamos essa concepg¢ao do autor a uma das categorias
presentes nos conceitos de infancia e crianga defendidos pelo Manual, qual seja, a
que percebe as criangas como seres bondosos e inocentes, conforme a abordagem
demonstrada no capitulo anterior, considerando-as de acordo com o comportamento
apresentado e regendo-as por uma educagao moral.

Nesse contexto, a educagdo foi usada com o objetivo de evoluir
harmonicamente todas as subfaculdades do espirito, por meio da realizagdo de
exercicios bem escolhidos, que evoluem gradativamente, com énfase nos sentidos.
Portanto, “[...] o estudo do numero, da forma, e da linguagem constitui a base
principal da educacdo nos jardins; e desenvolve uma verdadeira ginastica dos
sentidos” (BASTOS, 2011, p. 36).

A religido se fez fortemente presente nos principios froebelianos, pois, de
acordo com Menezes Vieira, “[...] o jardim de infancia é o lugar mais conveniente
para provocar o desenvolvimento do mais nobre instinto da alma humana, o instinto
religioso, a unido com Deus — do amor dos homens nasce o amor de Deus” (VIEIRA,
1882 apud BASTOS, 2011, p.99). Para Froebel (2001), a relacdo entre Deus, a
natureza e a humanidade forma uma triade, denominada ‘unidade vital’, que deveria
ser o alicerce da educagao para promogao do desenvolvimento (ARCE, 2002).

O jogo foi escolhido por Froebel como um grande instrumento de
autoconhecimento, juntamente com os brinquedos. O autoconhecimento aconteceria
por meio de exercicios de interiorizacdo e de exteriorizagdo da esséncia de cada
crianca. Ele reconheceu no jogo e na brincadeira formas de expressao das criangas

e de promogao do seu desenvolvimento (ARCE, 2002).
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Para Froebel, “[...] a crianga € um organismo complexo, dotado de instintos
naturais, inteligéncia e paixdes; exige um génio especial diretor e prudentes
contraprovas de qualquer juizo definitivo” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.
105). Assim, mesclam-se as definicbes que contemplam as criangas como seres
germinaveis, bondosos e brincantes, capazes de desenvolverem e externarem seus
instintos infantis.

Com destaque para o papel da brincadeira, do jogo e do brinquedo, Froebel
criou brinquedos para que as criangas se desenvolvessem e chamou-os de dons.
Por recomendacdo de Menezes Vieira, os materiais dos quatro dons de Froebel
deveriam estar presentes nas salas de jardim de infancia: “1° — bola de 13, nas sete
cores do espectro solar; 2° — esfera, cilindro e cubo; 3° — cubo dividido em cubinhos;
4° — cubo dividido em paralelepipedos” (BASTOS, 2011, p. 100).

A parte do Manual para os jardins da infancia denominada Parte Pratica — Os
dons ou brinquedos de Froebel apresenta os dons utilizados na metodologia
froebeliana,?” trazendo a descrigdo do material necessario para a utilizagido de cada
um e a indicagao de varios exercicios.

Os dons apresentados sdo: a bola; a esfera, o cubo e o cilindro; os cubos (0
cubo dividido em 8 cubos); os prismas (o cubo dividido em oito paralelepipedos); o
cubo dividido em 27 cubos; o cubo dividido em 27 tijolinhos; as tabuinhas; as talas;
os pauzinhos; os anéis; modelagem; trabalhos com pauzinhos e ervilhas; tecelagem;
dobradura com papel; entrelagcamento; o recorte; o picado; bordado ou marca; as
varetas articuladas; trabalho com papelao; desenho (BASTOS, 2011, p. 106).

Para Menezes Vieira, os dons de Froebel possuem uma organicidade, uma
sequéncia e uma gradualidade que evolui de propostas mais simples para acdes
mais complexas. “Menezes Vieira lembra e recomenda, constantemente, a
professora que em todo trabalho deve haver ordem, asseio, animagao.” (BASTOS,
2011, p. 108).

Um dos principios froebelianos recomenda a observagcao permanente das
criancas, indicando que elas dao pistas sobre as suas necessidades. “Menezes
Vieira da énfase especial a necessidade de a professora observar o educando, para
que possa avivar e guiar com inteligéncia as disposi¢gdes naturais que dali se

originarao, e de orientar o seu instinto criador.” (BASTOS, 2011, p. 106).

87 Mais informagdes em: FROEBEL, Friedrich W. A educagdo do homem. Tradugido de Maria Helena
Céamara Bastos. Passo Fundo: UPF, 2001. Originalmente publicado em 1826.
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Froebel considerava que a atividade da crianca obedece a uma lei natural,
que possibilita o seu desenvolvimento de forma gradual e progressiva, seguindo
uma ordem: do concreto para o abstrato, do simples para o mais complexo. Os
cuidados com a crianga tém o objetivo de manter a boa ordem, e os dons séao
acompanhados de jogos com atividades para as criangas (FROEBEL, 2001,
BASTOS, 2001a, 2011; ARCE, 2002).

Outra grande influéncia presente no Manual para os Jardins de Inféncia
refere-se ao trabalho de Marie Pape-Carpantier (1815-1878), que foi apresentado no
segundo capitulo da obra de Bastos (2011) como subtitulo: A trajetéria de uma
educadora da infancia. De acordo com Kishimoto (1988), citada por Bastos (2011, p.
24), a influéncia francesa desta autora transparece na terceira secédo do Manual, “...]
com nogdes abstratas de gramatica, muita histéria sagrada, histéria e geografia”.

Marie Pape-Carpantiert® nasceu em La Fleche, na Franga, em 1815. Orfa de
pai, morou com a avo até os 4 anos de idade, para que a mae pudesse trabalhar e
prover o sustento da familia. Aos 4 anos, juntou-se a mae para ir a escola. Ha
registros de maus momentos vividos por ela na escola, nesse periodo. Gostava de
ler e escrevia poemas desde cedo.

Em 1833, criou uma sociedade filantropica e literaria em La Fleche. Em 1834,
essa sociedade fundou uma sala de asilo com a intencdo de cuidar e bem educar
criangas de 2 a 6 anos de idade. De acordo com Bastos (2011, p. 56), “[...] as salas
de asilo sédo criadas em 1826, na Francga, por iniciativa de Mme de Pastoret e de
damas pertencentes a aristocracia e a rica burguesia.”®®

Em 1835, aos 19 anos, Marie Pape-Carpantier foi convidada a dirigir a
instituicdo de La Fleche. Fez um estagio de um més em Mans (Franca), para
aprender o método, e depois se dedicou ao oficio de dirigir a instituicdo. Esse
trabalho era realizado das 7 horas da manha®® as 6 horas da tarde, todos os dias da
semana, inclusive aos domingos (BASTOS, 2011).

Em 1839, devido um esgotamento fisico, ela se afastou da direcao da sala de
asilo e foi trabalhar como dama de companhia de uma senhora vitva. No ano de
1841, teve o seu primeiro livro publicado: Preludes, um livro de poemas que recebeu

8 Sua biografia estd registrada na obra de COSNIER, C. Marie Pape-Carpantier.de
I"écolematernelle a I'école dés filles. Paris: L'Harmattan, 1993. “Marie Pape-Carpantier: do jardim
de infancia a escola das meninas.” (tradugao nossa) (BASTOS, 2011).

89 Sobre a histdria das salas de asilo na Franga, ver: Luc (1982, 1993, 1997, 1999) e Bastos (2011).

9 No inverno, o inicio era as 9horas da manha.
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a medalha do Congresso Cientifico da Franga. Retornou a funcao de professora em
1842, na sala de asilo de Mans, onde permaneceu até o ano de 1847, melhorando o
funcionamento da instituicdo, empregando o tempo regularmente, de acordo com um
cronograma (BASTOS, 2011).

Tudo estava previsto para ndo fatigar a crianga e manter a ordem, alternando-
se 0s momentos em que a atengado das criangas era solicitada e os momentos em
que podiam jogar ou brincar. Além destas atividades, havia um programa extenso de
licoes elementares sobre o alfabeto, a numeracao, o desenho linear, o catecismo, a
divisdo do tempo, as cores, pesos e medidas, geografia da regido e musica
(BASTOS, 2011).

Naquele momento, ndo havia muitas obras com orientagdes sobre como
dirigir as salas de asilo e orientar o trabalho pedagodgico, o que contribuiu para que
Marie Pape-Carpantier escrevesse sua primeira obra pedagdgica. Em 1845, ela
escreveu um volume de 180 paginas, organizadas em 13 capitulos, intitulado
Conseils sur Le direction des salles d’asile,®' “[..] que marcou um avango nos
métodos da educacéao infantil, sendo por muito tempo o manual de referéncia e um
paradigma da pedagogia infantil” (BASTOS, 2011, p. 58).No ano seguinte, essa obra
foi autorizada a integrar as bibliotecas das escolas primarias e salas de asilo
francesas, e recebeu prémio pela Academia Francesa em 1847.

O sucesso da obra possibilitou que ela dirigisse uma instituicdo de selecao e
formacao de diretoras de salas de asilo. Tratava-se de um curso de formagao com
duracdo de quatro meses, tempo dividido entre estudos elementares e exercicios
praticos. Por 27 anos, ela atuou neste estabelecimento, que passou a ser
denominado Escola Pape-Carpantier (BASTOS, 2011).

Em 1848, publicou outra obra, que também foi premiada pela Academia
Francesa, com o titulo de Enseignement pratique dans Iés écoles maternelles ou
Premiéres legons a Donner aux petits enfants, suivies de chansons et de jeux por Iés
récréations de I’enfance.%> Essa obra, em suas varias edigbes, teve grande
circulagcao na Franca e foi considerada uma ‘pequena enciclopédia’, com indicagdes
de atividades e programas a ministrar para as criangas. Nela, enfatizava-se a

diferenga entre salas de asilo e escola maternal, defendendo-se esta ultima como

91 Assessoramento sobre a diregcio das salas de asilo (tradugdo nossa).
92 Ensino pratico nas escolas maternais ou Pequenas licdes para criangas, seguido por musicas e
jogos para recreagao infantil (tradugdo nossa).
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instituicdo capaz de cultivar “[...] na criangca as faculdades da inteligéncia e do
coragao” (BASTOS, 2011, p. 59).

A influéncia do trabalho de Pape-Carpantier se ampliou, e suas orientagdes
tornaram-se referéncia para a instrugdo publica francesa. A autora, cada vez mais
fortalecida por sua experiéncia profissional e suas leituras, expandiu as suas
publicagdes escrevendo muitas outras obras: Histories et legons de choses (1848);%3
Historie de’une salle d’asile. Letres de deux dames inspectrices (1851); Nouveau
syllabaire des salles d’asile et Manuel du nouveau syllabaire des salles d’asile
(1852); Petites lectures variées, suivies de leur moralité pratique pour les enfants des
deux sexes (1860); Les fruits de la douleur (1861); Le secret dés grains de sable
(1862); Le dessin expliqué par la nature (1862); Conferénces pédagogiques faites
aux instituteurs reunis a la Sorbonne (1868); Cours d’education et d’instructionpour
Iés enfantes des deuxsexes, a I'usage dés écoles et dés familles (1869-1872); Cours
complet d’education (3 volumes) (1874). Além de editar outras obras e escrever no
periddico L Economiste frangais (1862-1863) e dirigir o periddico L Ami de I’enfance
(1869) (BASTOS, 2011).

Segue a imagem da capa de uma das obras de Marie Pape-Carpantier,

Histoires et legons de choses.

93 Histérias e licdo das coisas (1848); Historia de uma sala de asilo— cartas de duas senhoras
inspetoras (1851); Novo alfabeto das salas de asilo e Manual do novo silabario das salas de asilo
(1852); Pequenas leituras variadas, seguido por sua moralidade pratica para criangas de ambos os
sexos (1860); Os frutos da dor (1861); O segredo dos grdos de areia (1862); O desenho explicado
pela natureza (1862); Conferéncias pedagdgicas dadas a professores reunidos na Sorbonne
(1868); Cursos de educacgao e treinamento para criangas de ambos os sexos, para uso em escolas
e familias (1869-1872); Curso completo de educacgdo (3 volumes) (1874). Além de editar outras
obras e escrever no periodico A economia francesa (1862-1863) e dirigir o periddico A mée da
crianga (1869) (traducao livre).
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Figura 17 — Imagem da capa do manual Histoires et lecons de choses, de Marie Pape-Carpantier
(1900)

HISTOIRES

LECONS DE CHOSES

Fonte: Gallica Bibliothéque. Bibliothéque Nationale de France. Disponivel em: https://bit.ly/2GyKoPM.
Acesso em: 19 ago. 2019.

Os seus escritos possuiam obijetivos diferenciados, conforme a necessidade
surgida em cada momento de sua trajetoria educacional. Entretanto, o conjunto das
obras apresenta énfase na educacdo moral, na experiéncia, na observagcdo e no
conhecimento da crianga, nos procedimentos de criacdo de salas de asilo, no auxilio
as praticas leitura e escrita, na adogao do seu meéetodo natural, na aplicagcdo do
método e nos principios gerais da sua pedagogia.

Bastos (2011) relata o destaque que Pape-Carpantier recebeu ao ser
convidada para realizar conferéncias na tradicional universidade francesa Sobornne:

Em 1867, o ministro Vitor Dury solicita-lhe a realizacdo de cinco
conferéncias na Soborne, aos professores visitantes da Exposicao
Universal. Esta é a primeira vez que uma mulher profere conferéncia na

Soborne, fato amplamente divulgado pela imprensa [...]. (BASTOS, 2011, p.
65).

Em sua trajetéria como educadora, estabeleceu 6timas relagbes com a igreja
catdlica e com o governo francés. Fortaleceu suas opinides contra o trabalho infantil
e sobre o feminismo e simpatizava com os pressupostos liberais, fatos que a

levaram a ser acusada de livre pensadora e a perder a direcdo da escola normal em
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1874. No ano seguinte, fundou um curso com o objetivo de formar professores e,
nesse processo, ela “Continua a escrever, a promover as salas de asilo em todas as
comissdes escolares e participa ativamente da exposicdo universal de 1878.”
(BASTOS, 2011, p. 68).

Pape-Carpantier faleceu no ano de 1878, antes de ver a lei que alterou a
denominagdo das salas de asilo para escolas maternas, objetivo que defendeu
durante anos. Bastos (2011, p. 68) destaca que “Sua concepcédo de educagao
maternal esta presente em toda a sua obra, desde as mais simples licbes de coisas
até o livro Dessin explique par La nature,® que apresenta uma concepgao original e
de fundamentacao filosofica.”

A elaboragao das ligdes e da obra de Marie Pape-Carpantier teve grande
influéncia das ideias de Rosseau e Pestalozzi. Fundamentou-se no método natural,
aquele que parte da natureza. Esse método € o orientador dos sentidos das
pessoas, € esse € o ponto central no método intuitivo expandido por ela, mais
conhecido como licao de coisas. Nas palavras de Bastos (2011), os principios
basilares das licbes de coisas sdo “[...] primeiro a intuicdo; depois a definicao;
primeiro o concreto; depois o abstrato” (BASTOS, 2011, p. 73).

A educadora da infancia deixou um legado de escritos, materiais pedagdgicos
e ideias que muito contribuiram (e contribuem) para a histéria da educagdo das
criangas em ambito internacional, com grande influéncia na criagdo das primeiras
instituicoes infantis brasileiras. Como destacou Bastos (2011, p. 74):

A enorme produgéo de manuais escolares de Marie Pape-Carpantier, para o
ensino maternal e para o ensino primario, da-lhe o titulo de precursora da

edicdo escolar, que, segundo Mollier®> (2009, p. 10), tem um
desenvolvimento extraordinario a partir de 1865.

Conhecer o universo da trajetéria e da producédo de Pape-Carpantier auxilia a
compreender a trajetoria educacional da educagao infantil a partir das primeiras
iniciativas e permite visualizar a chegada e a circulagdo dessas ideias no Brasil. No
anexo ao texto de Bastos (2011) constam informac¢des sobre as obras de Marie
Pape-Carpantier, com destaque para as disponiveis no Brasil, entretanto o manual

utilizado como referéncia por Menezes Vieira nao foi localizado (BASTOS, 2011).

94 Desenho explicado pela natureza. (tradugdo nossa).
9% MOLLIER, Jean-Yves. A leitura e seu publico no mundo contemporaneo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009.
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4.4 A GUISA DE SINTESE

Observou-se, ao longo deste capitulo, que as concepg¢des de crianga e
infancia que aparecem no manual analisado transitam entre a ideia de natureza
infantil e a educacao moral.

O termo moral, etimologicamente, tem seu significado relativo aos costumes
e, de uma maneira bem abrangente, pode-se considera-lo como um conjunto de
regras que se constituem por meio da cultura, da educagao e das tradigdes do dia a
dia, orientando o comportamento das pessoas em sociedade. As regras assumidas
estdo vinculadas a uma convencao estabelecida coletivamente por cada sociedade
e definem o que esta certo e 0 que esta errado, regulando o modo de agir das
pessoas.®

As concepgdes de infancia e de criangas como seres detentores de uma
natureza infantil, que determinaria as suas ac¢des, estdo pautadas em um tipo de
educacao especifico, intrinsecamente relacionado com a moral, com aquelas agbes
consideradas adequadas em determinado grupo social e tempo. A educagdo moral
sustenta-se nos principios frobelianos e, consequentemente, em fundamentos de
ordem religiosa.

Compreender as criangas e a infancia nessa perspectiva reverbera em
determinados encaminhamentos, como o tipo de educagdo mais coerente com a
concepcao defendida e com o tipo de criangas que a sociedade desejava formar
naquele determinado momento histérico. Portanto, constata-se que a educacao das
criancas esta de acordo com que a concepc¢ao de infancia que entende as criancas
como frutos da natureza infantil, evidenciando uma educag¢ao sustentada numa
triade relagao: fisica, intelectual e moral.

A educacao vinculada aos principios da moralidade apresenta desdobramento
referente ao papel atribuido as mulheres na sociedade, qual seja, como sujeitos
mais adequados a docéncia, cujo exercicio esta muito proximo da maternagem,

conforme ja exposto. Nesse contexto, a educacdo moral se desdobra também em

% De acordo com a definicdo de Durkheim (2012), a moralpode ser considerada o conjunto de
costumes e juizos morais de um individuo ou de uma sociedade que predeterminam a conduta;
teoria que visa orientar a acdo humana submetida ao dever e com vistas ao bem; conjunto de
normas livre e conscientemente aceitas que visam organizar as relagdes dos individuos na
sociedade.Mais informacdes em: DURKHEIM, Emile. A educagdo moral. 2. ed. Tradugdo de
Raquel Weiss. Rio de Janeiro: Vozes, 2012. (Colegao Sociologia).
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uma educacgdo higienizadora, pois era preciso higienizar a sociedade para que o
Brasil se constituisse como uma nacao.

Kuhlmann Junior (2000, p.476) afirma que, dessa forma, o jardim de infancia
“[...] cumpriria um papel de moralizagao da cultura infantil, na perspectiva de educar
para o controle da vida social, preocupado que estava com os conflitos espelhados
em suas brincadeiras [...]°, tornando essas instituigdes veiculos capazes de [...]
europeizar o modo de vida, por meio de um programa que imitasse os cantos e os
jogos das salas de asilo francesas [...]", a fim de garantir a reprodu¢cao da moral e
dos bons costumes.

O estudo de Balduino (2006) sobre a imagem da mulher protetora na Revista
do Jardim da Infancia (1896-1897) aborda a discussdo dos estudos sobre a
formacao e a educacao femininas, mais especificamente a relagdo entre género e
magistério. A autora evidencia a moral como elemento determinante das formas de
organizagdo da sociedade, “[...] aquela que inculca e visa transmitir mensagens
comportamentais da sociedade, permeadas pelo método fréebeliano [...]”
(BALDUINO, 2006, p.10) e fundamentadas nos valores morais.

Dessa forma, a moral esta contida na forma de conceber e educar as
criancas, no papel esperado das mulheres em sociedade — a saber, exercer a
maternagem e, na docéncia, seguir 0s mesmos principios —, bem como nos
processos de regeneragao do pais, por meio de um projeto de ordenagdo social
caracterizado fortemente pela versdao médica, na qual educar o corpo e higienizar a
sociedade passam a ser metas para a constituicdo da nacao.

A ideia de homem como ser coletivo também se mantém nas concepcdes de
infancia e crianga e esta aliada as questdes da moralidade, pois o Manualevidencia
concordancia com a ideia de que a civilizagdo nasce da vida em comum, seja das
familias, dos povos ou das nacdes. Menezes Vieira afirmava que “[...] um dos
instintos de civilizagdo dos mais importantes da natureza humana € a necessidade
de viver em sociedade” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.142), enfatizando que
a moralidade tem inicio quando o individuo é inserido na massa. Nessa perspectiva,
o autor afirma que “[...] antes de tudo é necessario, sob o ponto de vista do
desenvolvimento moral, fazer da vida em comum o meio principal de reagir contra o
egoismo [...]", além de apregoar que o verdadeiro entusiasmo para os grandes
empreendimentos sociais “[...] renascera desde que bem cedo as criangas
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experimentem esta vida em comum, tdo moral, tdo propria a despertar os mais
nobres instintos” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.143).

A partir da ideia de natureza infantil, conceberam-se as criangas como seres
germinaveis, brincantes, bondosos e inocentes, criadores, reprodutores e executores
de tarefas e também como alunos e educandos. Essas criancas foram orientadas
por meio da prescricdo empirista do manual investigado, que destaca a regulagao
que perpetua um tipo de “imperativo pedagdgico” traduzido nos verbos utilizados
como: fagam, copiem, observem, sigam e executem, dentre outros.

Ao pensar a crianga € necessario considerar que a percepc¢ao dela individual
difere da percepgdo do ser social. A infancia é uma categoria social, afetada
diretamente pelas experiéncias vividas pelas criangas. A condigdo do individuo é
dada por meio de visbes que partem da ideia de natureza infantil, de instinto e da
percepgdo de uma crianga abstrata, numa perspectiva de sujeito centrada no devir
da humanidade, em detrimento da educagéo do sujeito social, no qual as relagdes
sao construidas com os outros sujeitos, com a cultura e possibilitam conceber a
crianga como sujeito heterogéneo, que se constrdi nas relagdes e é afetado por elas,
por meio de uma constru¢ao social e histoérica.

Como as criangas eram vistas no manual investigado se mostra a partir de
valores e crengas que guiaram as professoras/es na relagdo com as mesmas,
desconsiderando que a infancia ndo € uma condicdo dada biologicamente, ela é
decorrente de uma construcdo social e historica, interligada as transformacgdes
presentes no seu tempo como econémicas, sociais e culturais.

Observou-se, todavia, que as concepg¢des presentes no Manual estdo
imbricadas com as ideias dos autores citados e dos autores que influenciaram a sua
elaboracao, sendo possivel constatar a presenga de uma educacéo tripartida entre
os aspectos fisicos, intelectuais e morais das criancas, sendo possivel observar
algumas contradi¢ées. Pois, o discurso presente no Manual aponta para a
importancia da capacidade criadora das criangas, que precisam de liberdade para
expressarem suas ideias e habilidade; no entanto, o desenvolvimento das propostas
€ apresentado de forma regrada e com repeticdo das atividades a partir de um
modelo. Da mesma forma, observa-se a regularidade com as regras impostas por

meio das vestimentas e dos espacgos destinados as criangas na época.
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Diante disso, cabe indagar: quais sdo os desdobramentos dessas concepgdes
de inféncia e crianga para o trabalho docente e para a concretizagdo de uma cultura
material da educagao infantil? Tais encaminhamentos dao sentido ao préoximo

capitulo, que aborda essas questdes.
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5 OS DESDOBRAMENTOS DAS CONCEPGOES DE INFANCIA E CRIANGA
PARA O TRABALHO DOCENTE E A CULTURA MATERIAL DA EDUCAGAO
INFANTIL

“O primeiro e mais importante dever do educador é satisfazer esse
instinto [de movimento]”(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p. 139)

“[...] a professora de um jardim de criangas faz, nada menos, nada
mais, do que o papel de uma mae zelosa do futuro de seu filho”
(VIEIRA,1882 apud BASTOS, 2011, p. 20)

O objetivo deste capitulo é apresentar e problematizar os desdobramentos
ocorridos a partir do entendimento de uma visao de infancia e crianga, poisacredita-
seque a definicdo de uma visdo orienta as ag¢gdes futuras, definindo uma acéo
docente coerente com a perspectiva assumida. As concepgdes de infancia e crianga
presentes no Manualreverberavam em uma forma especifica de ser professora na
educacéo infantil, bem como fundamentavam a organizacdo das ac¢des docentes
consideradas adequadas a concepg¢ao assumida.

Dessa forma, constituiu-se uma representacdo de docéncia, uma ideia de
como é ser professora de criangas, juntamente com uma representacao dainstituicao
de educacdo infantil e também do que se chamaaqui de contexto educacional.
Essas representacbes evidenciam uma forma de ser e estar de acordo com as
projecdes da sociedade do final do século XIX e embasaram a escrita do Manual
para os jardins da infancia.

Além disso, evidencia-se a organizagdo do Manual, a forma como ele
foidivulgado e apresentado para a sociedade brasileira, 0 método de ensino por ele
empregado, considerado o mais adequado,as concepgdes assumidas e a selegao
de materiais para serem explorados pelas criangas nos jardins de infancia.

A escolha desses materiais e as orientagcdes especificas de atuacdo das
professoras nos jardins de infancia mostraram uma cultura material peculiar a essas
instituicdes e, por isso, sdo abordadas ao longo deste capitulo com destaque paraa
constituigdo de uma cultura material da educagao infantil.

O dever do educador encontra-se explicito em varios excertos do Manual para
os jardins da infancia,do qual epigrafe acima € um bom exemplo. Nela,apregoa-
seque o “[...] primeiro e mais importante dever do educador é satisfazer esse
instinto[de movimento]”, reafirmando a obrigacdo do educador em atender a
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natureza das criangas, de contentar seu instinto natural de brincar e movimentar-se,
principalmente quando Menezes Vieira declara que “[...] a primeira necessidade, a
mais geral, depois da alimentacédo, € incontestavelmente a do movimento” (VIEIRA,
1882 apud BASTOS, 2011, p.139), cabendo ao educador estar disponivel para que
essas necessidades se manifestem.

O papel que devera ser assumido pela professora também esta explicito em
uma das epigrafes deste quinto capitulo, na qual se afirma que a professora — fala
dirigida as mulheres e abordada no item sobre arepresentagcdo das mulheres —, no
jardim de infancia, ndo precisa fazer nada além do que faz uma mae zelosa pelo seu
filho. Entretanto, cabe indagar: se nos jardins de infancia n&o precisa fazer nada
além do que faz uma ‘mée zelosa’ pelo seu filho, qual seria a fungao e necessidade
de um manual para os jardins de infancia com orientacées metodoldgicas baseadas
em grandes estudiosos da infancia na época? Fica perceptivel uma contradicdo das
ideias do Menezes Vieira sobre o papel da docéncia, fato recorrente também nas
discussdes daquele contexto como evidenciaram as noticias nos periodicos.

O fato de apontar para a necessidade de um manual pedagdgico com
orientagcdes para as professoras dos jardins de infancia implica na precisdo de
conhecimentos e saberes especificos para a atuacdo na docéncia, considerando
também, os cursos de formagao para docentes colocados como requisito para o
exercicio da profissao desde aquela época.

Para compreender quais as concepg¢des presentes nas orientagdes do
Manualpara o trabalho docente, foi realizada analise de conteudo de acordo com a
metodologia utilizada nesta pesquisa. Com a intengdo de caracterizar as
representacbes sobre o trabalho docente no Manual, foram identificadas as
seguintes palavras-chave: professor/professoras/professores; educadores; escola;
instrucdo; vocagao; educacgao; curso normal; mestres e mestras, entre outras que
apareceram como referéncia ou associadas a docéncia.

Depois de identificar as palavras-chave, estas foram alinhadas junto a frase
de contexto, para que pudesse ser compreendida a conjuntura da citagdo. Tal
procedimento possibilitou a formagao de trés grupos conceituais, que originaram trés

subcategorias: 1.docéncia,2.instituicdes e 3.contexto educacional.
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5.1 REPRESENTACOES SOBRE A DOCENCIA NO MANUAL

No que se refere a primeira subcategoria, ou seja, ao uso do termo
concernente a docéncia, emreferéncia ao profissional da educagao, constatou-se
que foram utilizados 11 tipos de palavras diferentes, em 82 citagdes. Destaca-se que
professor e professores foram mantidos na mesma denominagao; e professora, em
uma nova, pelo fato de demarcarem o género desta profissional. Da mesma forma,
educador e educadores foram tratados de modo distinto de educadora, assim como
mestres e mestras. Foram citados: 1) professora, 2) professor e professores, 3)
educador e educadores, 4) mestras, 5) mestres, 6) jardineira, 7) educadoras, 8)
profissionais, 9) pedagogista, 10) criada e 11) adjunta. Os termos e 0 numero de
mencgdes a elesforam agrupados no Quadro 17, poréma relagdo completa, que inclui

as frases de contexto, deve ser consultada no Apéndice I.

Quadro 17 — Utilizacdo de categorias que representam o/a docente
Termo utilizado Ocorréncia

Professora(s) 48

Professor(es) 1

Educador(es)

Mestra(s)

Mestre(s)

Jardineira

Educadoras

Profissionais

Pedagogista
Criada
Adjunta

Total 82
Fonte: elaborado pela autora com base em Vieira (1882 apud Bastos, 2011).
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No Quadro 17, é possivel constatar que o termo mais utilizado para fazer
referéncia a(ao) profissional da educagao foi ‘professoras’, com o total de 48
ocorréncias, que representam mais da metade de todos os termos usados no
Manual(58,5% aproximadamente). Considera-seque a referéncia no género feminino
se coaduna com as questdes abordadas anteriormente sobre a docéncia no
contexto da segunda metade do século XIX, reiterando uma predominancia das

mulheres no professorado da época, nesse nivel de ensino.
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Tem-se um exemplo do uso da palavra professora na resposta ao que € o
jardim da infancia: “[...] € na realidade uma familia numerosa, se a professora
desempenha racionalmente os deveres maternais” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS,
2011, p.133). Como explorado anteriormente, a profissao de professora incorporava
o papel de mée e responsavel pelas criancas e pela familia.

Em 45 ocorréncias, de um total de 48, a palavra professora foiusada para
apresentar como a docentedeveria proceder com as criangas naexecugao das
atividades referentes aos dons de Froebel, conforme este exemplo, referente ao 3°
Dom de Froebel: “A professora agitando a caixa, deixa que as criangas concluam
pelo som percebido que a caixa contém alguma coisa, que ndo esta vazia’(VIEIRA,
1882 apud BASTOS, 2011, p.174).

O mesmo se observa nas orientagdessobre o 5° dom de Froebel: “Logo que a
professora descobrir o menor indicio de aborrecimento ou desgosto, procure o
corretivo em outro qualquer exercicio”(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.188).
Ou ainda: “A professora ensina-lhes entdo os nomes; dez, vinte, trinta, quarenta,
etc., até cem”, ao referir-se as dezenas (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.204).

Os verbos que acompanham a palavra professora sucedem-se
repetidamente, como em a professoradiz, cumpre, vé, examinara, ensina,
prepara, deve, chama, executa, mostra, entre outros. O uso desses verbos indica
a ideia de autoridade e a fungao da professora de fazer acontecer a agao proposta,
sendo ela a executora e mentora, seguida das criangas, que deverao imita-la nas
atividades. Destaca-seque se repetem frases como “as criangas imitardo a
professora” ou “as criangcas, a convite e exemplo da professora, abrem as caixas”
(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.163).

O termo ‘professor’/‘professores’ foi o segundo mais usado no Manual, e
observou-se certa generalizagdo em seu uso, 0 que nem sempre significouque
fizesse referéncia ao género masculino para designar a figura de homens na
profissdo. Considerou-sea utilizacdo, na maioria das vezes, de acordo com o
contexto da frase em que foi empregado (vide apéndicel), ou seja, como uma
terminologia frequentemente utilizada no vocabulario brasileiro que estabelece o
género masculino como padrdo. Assim também aconteceu com o termo

‘educador’/‘educadores’.
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Prosseguindo com a analise, ‘educadoras’/‘educadores’ e‘mestras’/‘mestres’
completam a relagdo dos termos mais utilizados pelo Manualpara designar o(a)
profissional docente. Reafirma-se que as palavras mais usadas para fazer referéncia
aos docentes no Manualforam: professoras, professores, educadores, mestres e
mestras. Ainda assim, com apenas uma referéncia, foram citadas como possiveis
sinbnimos as seguintes palavras: profissionais, pedagogistas, jardineira, adjunta e
criada. As duas ultimas foram citadas em esclarecimento sobre o numero adequado
de criangas por grupo de trabalho nos jardins da infancia, estabelecido em “[...] no
maximo quarenta educandos para uma professora, coadjuvada por uma adjunta e
uma criada” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.147), o que da a entender que a
adjunta e a criada eramprofissionais corresponsaveis pelo grupo de criangas na
instituicdo, ou seja, auxiliares do trabalho da professora.

O termo‘pedagogistas’ foi mencionado no item do Manualque justifica a
importancia de passatempos e brinquedos no jardim da infancia, no que diz respeito
ao movimento corporal: “[...] sob o ponto de vista fisico, os pedagogistas
recomendam a ginastica” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.140). Nenhuma
outra referéncia a palavra pedagogia ou congéneres foi apresentada no Manual, o
que podeindicar, nesse contexto, que o uso da palavra aludiaa uma abordagem
especifica dos estudiosos da pedagogia.

NoManual, o termo ‘profissionais’apareceuquandoo autor buscavaargumentos
para se contrapor as obje¢cdes a criacdo e nacionalizacao dos jardins, sendo dessa
forma apresentado: “Principiando pelo jardim da infancia um plano de reforma,
tragado por profissionais e conscienciosamente executado chegaremos as escolas
primarias, nobilitando a missdo do mestre [...]" (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011,
p.135). Nesse contexto, compreende-sepor profissionais os intelectuais — entre os
quais, conforme a época, incluem-se os professores ou ndo — considerados como
responsaveis e capazes deorganizar uma reforma educacional, o que também daria
mais notoriedade ao trabalho docente, levando-se em contaque o professor foi
citado também como mestre. Essa citagao reforga a ideia de que a educagao infantil
seria a primeira etapa da educacdo, que teria como continuidade a educacao
primaria.

As palavras ‘vocagao’ e ‘missao’ foram utilizadas uma vez cada para designar

a profissdo docente, conforme exposto na sequéncia. Na abordagem da biografia de
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Froebel consta que ele fora convidado pelo diretor a lecionar na escola normal de
Frankfurt devido ao se ‘tino pedagogico’, mas sem ter experiéncia na area, porque
“[...] julgavam naquele tempo que a vocagado provada e comprovada para o
magistério valia mais do que as provas lotéricas de um concurso, por muito moral
que fosse o processo empregado” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.127).
Reforcava-se, dessa forma, a ideia da profissao docente vinculada a uma vocacao.

Foram citados no Manual, todavia, outros termos referentes a docéncia, mas
nao especificamente ao papel de professora, como as palavras ‘inspetores’ e
‘delegados’, que participavam de comissdes responsaveis por acompanhar e
fiscalizar as instituicdes educativas da época, além da palavra ‘condutoras’, que
foramas primeiras responsaveis pela instituicido das salas de asilo, exercendo o
papel de diretoras.

O Manualcontémmuitas frases dedicadas a orientacdo dasdocentes, mesmo
que nem todastenham explicitamente mencionadoa quem se destinava ou mesmo
utilizado a palavra ‘professoras’ ou outro termo similar. As frases sao: “Temei, evitai
os acessos de colera!”, referindo-se a agdes que as professoras deveriam ter diante
das situagdes. Outros exemplos s&o: “Sede indulgentes para as faltas passageiras.
Severo para os vicios”; “[...] ndo ameaceis; puni de modo que as consequéncias da
falta recaiam sobre o autor”; “Evitai as recompensas banais”; “Recompensai o
trabalho, o esforgo, o progresso, sem atender a beleza fisica, a posicdo social dos
pais ou os favores da Previdéncia”; “Procurai manter a classe em estado
irrepreensivel de asseios”; entre outras afirmagdes que expdéem a linguagem e
atitude que as professoras deveriam assumir diante das criangas na classe(VIEIRA,
1882 apud BASTOS, 2011, p.132).

Destacam-se os verbos utilizados nesta sequéncia de afirmagdes presentes
no Manual, como: temer, evitar, ser,dever recompensar, procurar, manter,
examinar, mostrar, proibir, desobedecer. E preciso observar que os verbos
usados representam acdes docentes que evidenciam qual erao papel das
professoras naquele contexto, um papel que transparece autoridade e exemplo,
aliados a uma exemplar formagao moral.

A partir dos verbos destacados, identifica-se uma professora que orienta a
formacdo moral das criancas e destaca os comportamentos considerados

adequados, explicando como devem ser, examinando agdes e recompensando 0s
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bons habitos em contraposicdo ao que deve ser evitado— e, caso ocorra —, proibido e

punido.

5.2 REPRESENTACOES SOBRE AS INSTITUICOES DE EDUCAGAO INFANTIL
NO MANUAL

No que se refere a segunda subcategoria, referenteas instituicbes, sua
inclusao justifica-se porque ela contribuipara pensar todo o contexto que envolve um
instrumento pedagogico como o Manual. Pensar sobre como eram vistas as
instituicdes no contexto da producdo do Manualauxilia a compreender que todo
material pedagdgico tem uma intencionalidade e foi planejado de acordo com um
momento historico, para um tipo de instituicdo, alinhado a certo modelo de
profissional e imbricado comum método e/ou sistema educacional.

Foram utilizadas dozeexpressdes diferentes para designar a instituicdo no
manual estudado: jardim de infancia ou jardim de criangas, escola, escola primaria
ou classe primaria, salas de asilo, instituicdo, escola normal ou curso normal, escola
educadora, estabelecimento, sala de trabalho, colégio, instituto e escola preventiva,

como pode ser observadono Quadro 18, a seguir:

Quadro 18 — Termos referentes a instituicdo
Termo Ocorréncias

Jardim de infancia ou criangas 10

Escola

Escola ou classe primaria

Salas de asilo

Instituicao

Escola ou curso normal

Escola educadora

Escola preventiva

Sala de trabalho

Estabelecimento

Colégio

Al NN WIw| o N

Instituto

Total 37
Fonte: elaborado pela autora com base em Vieira (1882 apudBASTOS, 2011).
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O Quadro 18foi organizado em ordem decrescente, de acordo com 0 numero
de mengdes a cada termo no Manual. ‘Jardim da infancia’ ejardim de criangas’
foram expressdes usadas para designar a mesma etapa da educagao das criangas.
Reitera-se que o uso de ambas asexpressdes se destinava, precipuamente, a
justificar a necessidade destas institui¢ées no final do século XIX.

A palavra ‘escola’ foi utilizada de modo mais usual, no sentido de evidenciar
uma instituicdo de educacéo; ora foi usada como sinénimo de jardim de infancia, ora
como a continuidade do jardim, observando-se uma relagdo muito préxima entre as
duas instituigcdes. Ao justificar o que é o jardim de infancia, Menezes Vieira afirma
que o jardim “é uma instituicdo preparatéria” que prepara o terreno para a escola,
evidenciando uma funcgao introdutéria para o jardim, numa estreita relagdo com a
escola (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.133).

Ao referir-se aos graus de educagao de Froebel,Menezes Vieira menciona
que “[...] nos jardins da escola e da mocidade haveria espaco reservado para
oficinas, para o ensino pratico das artes mecanicas e belas-artes” (VIEIRA, 1882
apud BASTOS, 2011, p.144). Essa abordagem dos ‘jardins da escola’ é entendida
como uma referéncia ao espago que acolhe a instituicdo, ao jardim (de flores) do
Colégio Menezes Vieira, que englobava o jardim (de criangas). Ter o jardim de
infancia como anexo da escola foi um fato bastante recorrente no final do século
XIX, numa tentativa de melhor aproveitar o espacgo fisico, reunindo as duas
instituicdes educativas.

No que se refere a escola primaria ou classe primaria, as expressdes foram
utilizadas para designar os quatro primeiros anos de educagéo escolar, conforme a
denominacéao usual na época. Sua utilizagdo no Manualfoi no sentido de mostrar que
a escola primaria e o jardim de infancia sao instituicdbes educativas necessarias, e
ambas se integram, tal como se véno excerto a seguir, que comenta as
interpretacdes errbneas acerca dos jardins de infancia, anunciando que o jardim “[...]
nao usurpa privilégios e direitos da escola primaria; serve-lhe unicamente de ponto
de partida e até de escudo ou de baluarte, como ides ver’ (VIEIRA, 1882 apud
BASTOS, 2011, p.133).

E preciso destacar que o uso dos termos ‘escola’ e ‘jardim’ como se fossem
sinbnimos se deu em um periodo em que ambas as instituicbes buscavam se

consolidar. A defesa daeducacao para a populacao perpassavaas duas instituigdes,
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com a ideia em comum de disseminar o conhecimento e buscar a civilizagdo da
sociedade brasileira, ideia esta que, na época, estava relacionada a expansio da
escola de massa e obrigat6ria, articulada a expansao industrial.

A palavra escola foram acrescidos outros termos, como escola educadora ou
escola preventiva, além de escola primaria. Os adjetivos ‘educadora’ e ‘preventiva’
justificavam um tipo de escola capaz de educar as criangas e de prevenir que elasse
tornem adultos ruins, defendendo uma escola que atuasse contra os “[...] maus
habitos e instintos” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.133) ou “[...] contra a
inércia dos pais e a vagabundagem” (VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.137).

A relacdo com a familia também foium ponto de destaque. Em outro trecho do
Manual, consta a declaracdo de que o jardim de infancia “[...] serve de trago de
unido entre a familia e a escola, preenchendo a lacuna que separa uma da outra”
(VIEIRA, 1882 apud BASTOS, 2011, p.133). Essa afirmacgao reforgca a ideia de
corresponsabilidade pela educacdo das criancas, enfatizando a relacdo entre a
familia e a instituicao.

Dessa forma, o 