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RESUMO

Pesquisas utilizando dados de larga escala tém adquirido cada vez mais notoriedade no
cenario educacional contemporaneo. A partir dessas bases, ¢ possivel identificar os sujeitos
sociais e suas biografias e percursos no sistema de ensino; em outras palavras, apontar fatores
que contribuem para o sucesso ou fracasso escolar indicando, assim, elementos para avaliar
ou reavaliar politicas educacionais. O presente estudo busca identificar fatores promotores de
impacto no desempenho escolar entre os estudantes que participaram do ENEM. Derivando
da classica tese “quem faz diferenca? A escola ou a familia?”, reformulou-se um novo
questionamento a partir do contexto do ENEM, isto €: o que faz diferengca no desempenho dos
estudantes: a familia, a escola ou o trabalho? A pesquisa utiliza informag¢des decorrentes do
questionario do ENEM, preenchido por todos os candidatos. A pesquisa se concentrou na
versdo ENEM 2015, que teve 7.746.427 inscritos em ambito nacional, e nos participantes de
Santa Catarina (162.874). Foram realizados filtros: inscritos em Santa Catarina, com percurso
escolar construido em escolas publicas, com pontuagdes calculadas para todas as disciplinas, e
que tivessem concluido o Ensino Médio sem nunca estarem em situagcdo de fracasso escolar
(repeténcia, distorcdo idade-série e evasdo escolar), totalizando uma amostra de 7.870
participantes. A partir das questdes do questionario ENEM, divididas em blocos (perfil,
escola, familia e trabalho), foram processadas as medidas estatisticas (andlise descritiva,
andlise fatorial e analise de regressdo estatistica) para explicar o peso das varidveis
independentes (escola, familia e trabalho) sobre o desempenho (varidvel dependente) no
exame do ENEM. Os resultados apontaram, em primeiro plano, o peso (negativo) da variavel
trabalho (ter trabalhado ou estar trabalhando) no desempenho do ENEM, assim como sexo,
renda e raga/cor; fatores positivos ao desempenho que tiveram destaque foram possuir
computador e acesso a internet; condigdes familiares, como escolaridade e ocupa¢do dos
pais tiveram pouca expressao, apesar de serem positivos. Do ponto de vista tedrico e
conceitual, foram resgatadas a historia da Educagdo e as questdes que analisam o fracasso
escolar nas instancias da Educagdo Basica, concentrando-se principalmente em conceitos de
Pierre Bourdieu.

Palavras-chave: Exito Escolar. Avaliagio de Larga Escala. Trabalho. Familia. Escola
Publica. Fracasso escolar. ENEM.



ABSTRACT

Research using large-scale data has acquired more and more notoriety in the contemporary
educational scenario. From these bases it is possible to identify the social subjects and their
biographies and paths in the education system; in other words, to point out factors that
contribute to school success or failure, thus indicating elements to evaluate or reevaluate
educational policies. This study seeks to identify factors that promote impact on school
performance, among students who participated in ENEM. Deriving from the classic thesis
“who makes a difference? The school or the family? ”We reformulate a new question from
the context of ENEM, that is: what makes a difference in the performance of students: family,
school or work? The survey uses information from the ENEM questionnaire, completed by all
candidates. We focused on the ENEM 2015 version, which had 7,746,427 subscribers
nationwide, and participants from Santa Catarina (162,874). Filters were made: enrolled in
Santa Catarina, with a school path built in public schools, with scores calculated for all
subjects, and who had completed high school without ever being in school failure (repetition,
age-grade distortion and school dropout) ), totaling a sample of 7. 870 participants. From the
questions in the ENEM questionnaire, divided into blocks (profile, school, family and work),
we processed statistical measures (descriptive analysis, factor analysis and statistical
regression analysis) to explain the weight of the independent variables (school, family and
work) on performance (dependent variable) in the ENEM exam. The results showed, in the
foreground, the (negative) weight of the variable work (having worked or being working), in
the performance of ENEM, as well as sex, income and race / color; positive performance
factors that stood out were having a computer and internet access; family conditions, such as
education and parents' occupation, had little expression, despite being positive. From the
theoretical and conceptual point of view, we recover the history of Education and the
questions that analyze school failure in the instances of Basic Education, focusing mainly on
Pierre Bourdieu's concepts.

Keywords: School Success. Large Scale Evaluation. Job. Family. Public School. HNSE.
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1 INTRODUCAO

Em determinado momento da obra 4 Revolug¢do dos Bichos (ORWEL, 2007, p. 106), o
escritor George Orwell (1903-1950), em suas metaforas, descreve que “todos sdo iguais, mas
uns sdo mais iguais que outros”. O idedrio de igualdade surge como pedra angular da ética
crista e gradativamente vai sendo reformulado com base em um cunho juridico-politico, a
partir de diferentes acontecimentos historicos. No ambito macro, ganha destaque a Declaragao
dos Direitos do Homem e do Cidaddo (1789), e, no plano nacional, o reconhecimento ¢ a
protecdao dos direitos do homem e da mulher estdo na base das Constituigdes democraticas
modernas de cada nagdo'.

Em linhas gerais, a consolidac¢do dos direitos sociais deriva de uma radical inversdo de
perspectiva, notadamente por interferéncia do Estado moderno. O continunn de
transformagdes, ainda que com interrupgdes, gradativamente buscou consolidar o idedrio de
progresso social tendo como palco os tempos modernos. Nesse interim, Valle (2014, p. 17)
destaca que “a escola tem sido chamada a corresponder as multiplas apostas da modernidade
e do mundo contemporaneo. Nesse cendrio de projegdes e de resignagdes, o direito universal a
educacdo apresentou seus primeiros delineamentos no final do século XIX e, nessa vertente,
as politicas de Estado voltadas intencionalmente a uma educagdo escolar, universal e
obrigatoria, comega a se definir nos paises considerados democraticos em meados do século
XX e seguintes; no Brasil, mais especificamente, na década de 1990.

Reconhecido por apresentar uma proposta de igualdade de oportunidade, justica social
e democratizacdo ao interior dos sistemas de ensino, o novo modelo de escola, segundo a
perspectiva socioldgica, passou a ser reconhecido como conservadora e produtora de
desigualdades escolares e sociais. Por um lado, aclamada por Durkheim (2001) e Parsons
(1973), autores que atribuiam a escola o papel de selecionar os mais aptos. Por outro, em
diferentes tempos e lugares os resultados da nova escola se tornaram objeto de estudos de
Coleman, Campbell e Hobson (1966), Plowden Committee (1967), Bourdieu e Passeron
(2009) e de Alves e Franco (2008), pesquisadores que inauguraram o pioneirismo da pesquisa

de larga escala em educacdo. Os pesquisadores produziram diagndsticos que indicaram a

" A constitui¢io Federal de 1988, popularmente conhecida como constitui¢io cidadi, foi a responsavel pela
outorgagdo do direito democratico e por explicitar as bases gerais da politica educacional a ser implantada no
contexto brasileiro. Notadamente, essa Constituigdo estabelece o regime juridico da educagdo, de modo a torna-
la um direito subjetivo, ficando a cargo do Estado e da familia zelar pelo seu cumprimento, conforme descrito no
artigo 205.
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intersec¢do que a escola tem com a familia, o estudante, o Estado e com a esfera social,
perspectiva que tem ajudado a desnaturalizar diferentes discursos referendados pelos
principios meritocraticos, pela ideologia do dom e do mérito.

A opcao pela tematica do ENEM nao foi aleatdria. Ter trabalhado com o fenomeno do
fracasso escolar no TCC e no mestrado, além de participar de pesquisas que se debrucavam
sobre os dados da Prova Brasil, optar por estudar o ENEM pareceu uma sequéncia quase
Obvia: falar sobre sucesso escolar.

Pode-se afirmar que o ENEM ¢ um fato recente no acervo de politicas educacionais
brasileiras e, portando, ainda pouco desvendado em pesquisas académicas por sua dimensao e
significado. Nessa perspectiva, optou-se por se concentrar em estudar o ENEM, buscando
desvendar em sua complexidade os elementos sociologicos que o perpassam.

Na esteira das teses perseguidas pelos autores ja citados, levanta-se a questdo que
norteia este trabalho: “O que faz a diferenca no desempenho dos candidatos participantes do
ENEM: a familia, a escola ou o trabalho? Portanto, estudar o ENEM ¢ desvendar um
momento decisivo na trajetdria de uma geracdo, seus anseios e fracassos. O ENEM ¢, antes de
mais nada, um mecanismo de filtro social, e, nesse processo, ficam explicitos os favorecidos e
os desfavorecidos.

Entende-se que a estrutura administrativa e informacional em torno do ENEM
constitui um acervo valioso para pesquisas. Apenas explicitando suas propor¢des a partir dos
dados disponibilizados no Censo IBGE 2010, a populacdo entre 15 e 19 anos estava em torno
de 17 milhdes; os inscritos no ENEM 2015 totalizaram 7,75 milhdes. Aproximacgdes a parte,
destaca-se a importancia dessa amostra como material de pesquisa. Analisar os dados
disponiveis do ENEM ¢ debrucar-se sobre o perfil de um sujeito social historicamente
marginalizado das politicas publicas, isto ¢, os jovens menos abastados da sociedade
brasileira.

Por razdes metodologicas, realizou-se um filtro nos dados gerais para chegar a uma
amostra que contemplou os seguintes aspectos: inscritos entre 17 e 18 anos, idade considerada
ideal para concluir o Ensino Médio; inscritos em Santa Catarina; inscritos que concluiram o
Ensino médio; e inscritos que apenas frequentaram escolas publicas, totalizando uma amostra
de 7.870. O resultado desses filtros surpreendeu, pois, 0 senso comum diria que a maioria dos
inscritos no ENEM estaria em uma idade idealizada para ingressar no ensino superior, o que
se tornou um fato revelador de varias discrepancias, entre elas, a grande quantidade de jovens

tentando ingressar na universidade, estando fora do fluxo corrente do sistema de ensino. Aqui
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cabe a sugestdo para uma agenda posterior de pesquisas comparativas e longitudinais sobre as
tendéncias geracionais dos jovens brasileiros.

Metodologicamente, tornou-se imperativo um trabalho quantitativo que, inclusive,
partisse de um retrato descritivo sobre o perfil dos inscritos para, posteriormente, processar
medidas estatisticas que permitissem observar associagdes na direcdo da tese aqui perseguida.
Assim, foram produzidas a analise descritiva sobre o perfil dos inscritos e as medidas de
estatistica inferencial (anéalise fatorial e de regressao).

Entende-se que este trabalho, para além de desvendar elementos geracionais e
educacionais, podera servir de suporte para a formulacdo de politicas educacionais, tanto
sobre os aqui “favorecidos” que lograram chegar nesta etapa, quanto, e talvez principalmente,
0s aqui “ausentes” ou “fracassados” que o fluxo do sistema escolar e as condigdes sociais
produziram respaldados por um discurso metirocratico.

A estrutura do texto esta divida em sete capitulos, que foram organizados seguindo
certa linearidade, de modo que a leitura possa conduzir o leitor a uma imersao gradual das
diferentes informagdes que constituem o texto.

A parte introdutéria, que ¢ o Capitulo 1, ¢ composta de varios elementos que dao a
direcdo que serd percorrida e as diferentes etapas da pesquisa.

O Capitulo 2, A origem, a constru¢do do objeto e as concepgoes teoricas que
contribuiram para o processo de escolhas, ¢ a contextualizacdo do tema abordado e apresenta
os aspectos de ordem pessoal que motivaram a constru¢do do estudo e as diferentes
concepgdes tedricas de ambito nacional e internacional e que nortearam as escolhas definidas
para esta pesquisa.

Intitulado: O exame nacional do ensino médio (ENEM): uma nova perspectiva de
avaliagdo e aprendizagem, o Capitulo 3 apresenta informagdes que sdo o resultado de um
amplo levantamento para identificar a produ¢do de pesquisas a partir do ENEM. Considera-se
que a maior ou menor producdo de estudos poderia estar relacionada as diferentes
ressignificagdes que o ENEM passou na ltima década, desse modo, além do quantitativo de
estudos, o capitulo apresenta, também, as informagdes que contribuiram para a ampliagdo e a
popularizagdo da maior avaliagdo de larga escala do pais.

Tendo como titulo Tratamento sociologico do objeto: os pressupostos metodologicos e
a sistematiza¢do dos resultados, o Capitulo 4 traz o resultado da sistematizacdo e do
tratamento sociolégico do objeto. Nesse capitulo, estdo apresentadas varias concepgdes
teoricas que auxiliaram nas escolhas e nos ajustes da constru¢do dos modelos e operagdes

estatisticas realizadas.
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No Capitulo 5, Candidatos em situagdo ideal em Santa Catarina: o resultado
esperado das politicas educacionais, apresenta-se o resultado da epistemologia dos numeros.
Tal analise volta-se para o que dizem os indicadores sobre o perfil dos candidatos. O
proposito € caracterizar a amostra e atribuir uma racionalidade cientifica aos nimeros, de
modo a nao reduzir o quantitativo de candidatos a uma mera expressao simbdlica e numérica.

Condicionantes de desempenho no ENEM: analise dos resultados segundo a
modelagem estatistica ¢ o Capitulo 6, que aponta o impacto das variaveis selecionadas
(escola, familia e trabalho) no desempenho dos inscritos no ENEM.

O Capitulo 7 sdo as Consideragdes Finais obtidas pela analise geral do que se obteve
de resultado nesta tese.

Ao final, s3o apresentadas a lista de referéncias utilizadas para elaboragdo desta tese e

os Apéndices.
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2 A ORIGEM, A,CONSTRUCAO DO OBJETO E AS CONCEPCOES TEORICAS
QUE CONTRIBUIRAM PARA O PROCESSO DE ESCOLHAS

“A pesquisa é a arte de dar o proximo passo”.
(LEWIN, 1965, p. 18)

2.1 CONTEXTUALIZACAO

As palavras atribuidas a Lewin, descritas na epigrafe deste capitulo, ainda que tenham
sido elaboradas em um contexto histdrico alheio ao vivenciado hoje, sdo fundamentais para
situar a origem e as escolhas que resultaram na constru¢ao deste estudo. Se por um lado existe
uma historia pessoal de vida norteada por sonhos, realizagdes, escolhas profissionais e
resignagdes, por outro, vivencia-se a realizagdo de um percurso académico que tem inspirado
o exercicio de (re)pensar as escolhas teoricas e metodoldgicas e a busca pela identificacdo de
variaveis com impacto favoravel sobre o desempenho escolar de alguns estudantes em
detrimento do fracasso de outros tantos.

Sdo acontecimentos que tém ajudado a reconhecer que toda experiéncia bem
construida tem como efeito intensificar a dialética da razao e da experiéncia, mas somente
com a condi¢do de que o pesquisador consiga pensar, de forma adequada, os resultados,
inclusive negativos, que ela produz e possa se perguntar sobre as razdes que fazem com que
os fatos possam ou ndo trazer algum resultado (BOURDIEU, 2004). Mas ndo um pensar de
per si, uma vez que o ato de pesquisar requer a sobreposi¢do do primado da razdo sobre a
experiéncia, o que implica a construgdo de uma teoria, de um conjunto de preposi¢des que
anteceda a experimentagdo (BOURDIEU, 1990, p. 80). Percebe-se, assim, que a producdo da
ciéncia exige a acdo de lancar-se ao devir, desde que munido de um quadro tedrico-
metodologico, de modo que os dados de uma tabela estatistica, ou a observacdo de um
fendmeno social, ndo revelem apenas informagdes sobre o fato, mas uma conquista sobre ele.

Efetivamente, as consideracdes boudieuseanas” tém sido fundamentais no processo de

)’3

aproximagdo entre o “mundo da vida™ e a universidade, o que tem resultado em uma

2 O aprego pelas concepgdes bourdieusianas ndo ¢ decorrente de uma aproximagdo vi, ou de uma ilusio
bibliografica. Mais do que em outros autores ¢ possivel encontrar em Bourdieu (1930-2002) o desejo quase
obsessivo de compreender, explicar, desvelar o mundo socialmente e cientificamente. Pretensdes que soam como
demasiadamente inspiradoras. A profundidade de seu pensamento e o alcance das suas repercussoes sobre os
mais variados temas, entre eles as analises no ambito da Sociologia da Educacdo, se apresentam como categorias
inevitaveis para uma melhor compreensdo do universo escolar e da sociedade em que se vive hoje, o que
exatamente nos interessa.
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experiéncia extensivamente exuberante e dialética, capaz de inspirar novos avangos e rejeitar
a docilidade de possiveis projetos de reproducado, sejam eles de ordem politica, de sucessdes
familiares, escolares ou de outra magnitude.

Nesse interim, os passos dados tém contribuido para descortinar fendmenos sociais,
escolares e desnaturalizar situagdes consideradas normais, inclusive pode-se usar como
exemplo minha propria trajetoria escolar®. No bojo desse descortinamento foi fundamental
reconhecer que “ a ciéncia nao toma partido na luta pela manutencdo ou sistema de
classificagdo dominante, ela o toma por objeto” (BOURDIEU, 2013, p. 40). Mas ndo como
um objeto pronto e acabado. O vir a ser na ciéncia ¢ resultado da transformacdo de fatos
sociais em objetos de estudo (DURKHEIM, 2001, p. 42), da exposi¢do a um sistema de regras
regido por um escopo tedrico (SINGLY, 2009, p. 91), da confrontagdo de hipoteses e da
exposicdo aos principios de falseabilidade (KUHN, 1997, p. 25). Nao ¢ um fazer por fazer,
mas um fazer voltado para a promog¢do de rupturas, seja no modelo tedrico vigente, seja na
tradi¢do cientifica estabelecida em determinado campo de pesquisa.

A incorporacdo desses principios reflexivos, gradativamente, contribuiu para que as
minhas inquietagcdes, como ex-aluno que trilhou todo percurso educacional em escolas
publicas e, outrora, viu grande parte dos seus amigos/as abandonarem a escola bdsica
precocemente, ao protagonizar o maior feito da histéria de sua familia e ser o primeiro a
ingressar no ensino superior publico, deixassem de se apresentar apenas como uma histéria
singular e ganhassem novos significados. Mais do que em outro momento, eu fiz uso de um
auto-olhar, ou, como descreveria Berger (1986, p. 39), um “olhar que busca transpor as agdes
humanas comumente aceitas ou oficialmente definidas ”, e que, muitas vezes, ndo questiona
os condicionantes sociais de producao e do lugar destinado para as pessoas na esfera social.
Diante desse principio, o reconhecimento de que o pensamento socioldgico poderia ajudar a
“construir sistemas de relagcdes inteligiveis capazes de explicar os dados sensiveis”
(BOURDIEU, 1992, p. 13) e de diferentes dimensdes passou a ser amplamente considerado.

Mediante tais constatacdes, as experiéncias vivenciadas se mostraram muito mais

significativas do que jamais se imaginara. Ndo por acaso, a insatisfagdo como professor de

3 A terminologia “mundo da vida” é um conceito caro na teoria harbermaseana, que outrora fora criado por
Husserl como parte de uma perspectiva que enfatizava o afastamento das ciéncias modernas, em relagdo ao
horizonte de pluralidade de experiéncias e de sentido dos individuos considerados comuns.

* Com base na assertiva descrita por Charlot (apud VIANA, 2006, p. 56), a trajetoria pode ser considerada como
um caminho constituido por fases cumpridas no decorrer do tempo e que evidenciam a progressao escolar de um
sujeito que concluiu diferentes etapas de ensino, possibilitando, dessa forma, o cultivo da perspectiva de
continuidade em fases posteriores de estudos.
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Sociologia, que ndo se conforma com a falta de estrutura das escolas publicas em que atua e
que, anualmente, vé um nimero expressivo de (ex) alunos reproduzirem situagdes de fracasso
escolar, passou a ser enfrentada como uma realidade construida, voltada a (re)produgdo de
diferentes formas de desigualdades sociais e que precisa da implantagdo de politicas publicas
para serem revertidas.

Ao mesmo tempo, a vigilancia epistemoldgica do pesquisador que v€é muita
superficialidade nas estatisticas educacionais dos gestores publicos tornou-se mais
comprometida e agucada, sobretudo, a partir da constatagdo de que existe um jogo de
interesses por trds da apresentacdo dos relatorios e de indicadores oficiais, ventilados pela
midia, e quase sempre utilizados para produzir ranqueamentos entre diferentes modelos de
escolas e regides.

Da mesma forma, as inquietudes do socidlogo, que tenta, por interesse, pelo conjunto
dos métodos, traduzir e comunicar suas respectivas indignagdes frente as diferentes
desigualdades sociais, ganharam novas perspectivas a partir da ampliacdo do contato com a
literatura ¢ do aprimoramento das técnicas de pesquisas. Assim, sem intensdo prévia, o
processo dialético entre mundi vita ¢ academic vita, além de possibilitar uma autoanalise das
minhas experiéncias, contribuiu também para ampliar a conexdo entre diferentes concepgdes
teoricas, a escrita e o gosto pela pratica da pesquisa. Diferente de outros momentos, € possivel
afirmar que passei a escrever e a falar ndo s6 sobre aquilo que pude ler ou ouvi dizer, mas
também das minhas vivéncias e problematizacdes. Nao por acaso, essas diferentes
experiéncias tém reforcado a necessidade de aprofundar a minha “imaginacdo sociologica”,
tendo em vista transcender questionamentos pessoais € chegar as questdes publicas da
estrutura social e politica, como bem diria Wright Mills (1965).

Norteado por essa perspectiva, 0 meu percurso académico na escola basica e seus
desdobramentos foram gradativamente sendo ressignificados e passaram a ser uma das
minhas principais motivagdes para o desenvolvimento desta pesquisa, ainda que alguns
obstaculos tenham sido encontrados. A limita¢do mais delicada encontrada, ao desenvolver a
analise de um fendmeno social relativamente pouco explorado, residiu em construir uma
problematica socioldgica a partir de um contexto cujo problema social considerado parece
inexistente, mesmo em meio a tantas evidéncias. Mediante tal constatagdo, o passo seguinte
consistiu em ponderar que a existéncia de um problema social ndo poderia passar

despercebida, muito menos deixar de ser considerado um problema sociologico.
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2.1.1 Havia uma Inquietacio no Caminho, Havia uma Inquietacao

Por mais que os anos no Ensino Fundamental e Médio tenham sido de aprendizado e
de realizagdes, uma inquietacdo me acompanhou praticamente durante todas as séries. A cada
final de ano letivo, um/a ou mais colegas ficavam retidos ou abandonavam a escola. As
justificativas eram quase sempre as mesmas: os professores “alegavam que os alunos ndo
tinham base”. Alguns pais, maes e responsaveis diziam que o/a filha/o “ndo dava para os
estudos” € que a mesma circunstancia tinha “acontecido com o irmdo mais velho”. Os
diferentes discursos apresentavam uma conformidade com a realidade de fracasso escolar dos
estudantes, de modo que ndo conseguiam “ transformar as condigdes objetivas em esperangas
subjetivas ” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 54), pelo contrario, era como se o baixo
desempenho sentenciasse meus colegas ao que Bourdieu (1998a, p. 89) descreveu como
“causalidade do provavel”, ou seja, a tendéncia em antecipar o futuro de acordo com a
realidade presente. Era como se o baixo desempenho académico fosse uma condigdo
estabelecida que ndo pudesse ser mudada, se sim somente a partir do esfor¢o do estudante, a
escola caberia apenas classificar os mais aptos.

O cenario apresentava situagdes tdo naturalizadas que meus proprios colegas nao
esbogavam nenhuma indignac¢ao, pareciam convencidos de que a escola ndo era um lugar para
eles. Alguns aparentavam ter uma disposi¢cdo imanente para abortar o percurso escolar. O
anuncio da reprovagdo era com um veredicto, uma forma de legitimar o abandono escolar, de
se sentirem convencidos de que a escola ndo era o lugar para eles. A continuidade dos estudos
soava como uma transgressdo, uma forma de perpetuar a “ordem das sucessdes”
(BOURDIEU, 1998b, p. 259), era como se os filhos dos agricultores estivessem sentenciados
a continuarem sendo agricultores.

Aos poucos que permaneciam e progrediam nas distintas séries restava apenas o
reconhecimento por terem sido esforcados e exitosos. A permanéncia na escola incorreria no
que Bourdieu (1998b, p. 263) descreveu como “transfuga”, uma forma de aludir aos
estudantes que conseguiram desertar, romper com o seu destino de classe, de modo a nao
perpetuar sua posicao social e modificar os rumos escolares deixando seus pares em outro
patamar simbolico. O éxito escolar de alguns parecia reforcar que “o melhor da escola

rq 7. , . . 5 ~ . .
publica esta em contrariar destinos™ e ndo em produzir e reproduzir fracasso escolar.

> Entrevista com Antonio Névoa, reitor da Universidade de Lisboa, em entrevista a Carta Educagio, 28 de mar¢o
de 2017. Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/se-fosse-brasileiro-estaria-indignado-com-a-
situacao-da-educacao/.
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2.1.2 “Contradi¢oes da Heranca”: a construcao de uma trajetoria improvavel

O fato de ter superado os diferentes ciclos da escola bésica fez com que eu passasse a
ser visto pelo sistema escolar como um egresso que deu certo. A condicdo de fracasso escolar
decretada para a maioria dos meus colegas nao se aplicava a mim. A permanéncia na escola
destituiu-me da condi¢io de continuar o conatus®, de ser herdado pela heranca, aquela que,
segundo Bourdieu (1998b, p. 260), “faz o herdeiro sem histéria” e o coloca em um métier de
disposi¢des herdadas e fadado a reproducdo de uma linhagem familiar quase sempre
centralizada no ideério paterno. Hoje, mais do em outros momentos, eu consigo perceber que
os esforcos empreendidos pelo meu pai’ em prol da educacio dos filhos era marcado por uma
duplicidade, a exemplo da constatagdo apresentada por Bourdieu (1998b, p. 263), embora em
outro contexto, mas que também pode ser aplicado aqui, “seja como eu, faca como eu, e, ao
mesmo tempo: seja diferente, desapare¢a”. Por esse viés, € possivel perceber que as
recomendacdes ditas pelo meu pai, como “ndo faltar a aula”, “fazer as tarefas”, “ndo
abandonar a escola”, eram uma forma de dizer vai embora, a vida no campo nao ¢ para voce€.

Pode-se concordar facilmente, e, talvez, facilmente demais, que o éxito escolar
empreendido pelo filho primogénito de um casal de agricultores com ensino fundamental
incompleto, que, até entdo, tinha se dedicado desde a infancia a conciliar o trabalho na roca
com a possibilidade de ir para escola mais proxima, localizada a 13 km de sua residéncia, ¢é
decorrente apenas de um esforco pessoal, como diria os defensores da meritocracia. Com
efeito, destaca-se, aqui que a minha permanéncia € a progressdo escolar tém uma estreita
relacdo com alguns arranjos familiares e com a auséncia de condicionantes de diferentes
ordens. Nao ser obrigado a trabalhar nas semanas de provas, ter onde ficar na cidade nos
periodos de chuvas intensas e ter um pai que era leitor assiduo de diferentes géneros de leitura
sao algumas das prerrogativas que muitos dos meus colegas certamente nao tiveram, mas que
mudaram meu destino.

Cabe salientar que (re)lembrar os passos dados até aqui ¢ também uma forma de
reconhecer a existéncia de um conjunto de relagdes duraveis, que geraram em mim

disposi¢des, gostos, preferéncias, motivacdes inerentes, o que Bourdieu (1990) chamaria de

% 0 termo conatus foi utilizado por Bourdieu (1993) em seu artigo Contradicées da heranga para designar
projeto familiar.

7 Cabe salientar que minha mée teve um papel importante no meu percurso escolar, mas ela ndo era to incisiva
como o meu pai. As fungdes eram expressamente demarcadas, & minha cabia auxiliar na realizagdo das tarefas
escolares e saber como havia sido o dia na escola.
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habitus® ou, talvez de illusio’, uma vez que as agdes dos agentes sociais sdo, segundo ele,
decorrentes de um encontro entre o Aabitus € um campo, uma estrutura ou agéncia. Desse
modo, as estratégias nascem em decorréncia de agdes praticas inspiradas pelos estimulos de

determinadas circunstancias historicas e de referéncias diferenciadas.

2.1.3 Construindo um Percurso Improvavel: a possibilidade de verticalizar os estudos

Alicercado por esse viés de singularidade, gradativamente meu percurso na educagio
superior ¢ na pods-graduagdo foi sendo construido. A graduagdo em Ciéncias Sociais foi
marcada por uma identificagdo com o curso, com as perspectivas tedricas e metodologicas
apresentadas e, sobretudo, pela inser¢ao no mundo da pesquisa. Ainda nao tinha concluido a
primeira fase do curso e fui convidado pelo professor Dr. Erni José¢ Seibel, do Departamento
de Sociologia e Ciéncia Politica, para participar do Projeto Observatorio da Educagdo:
Evolugdo e Andlise dos Indicadores Educacionais da Regido Sul, desenvolvido no Nucleo
Interdisciplinar em Politicas Publicas (NIPP)'’. Um convite que veio sem eu esperar, sem
nenhum aviso e que pareceu reforcar a ideia de que ¢ fundamental estar receptivo ao
imprevisto, o que Malinowski (1997) chamaria de o imponderavel da vida social, aquilo que
foge ao nosso planejamento, nos faz alterar a rota e acaba sendo decisivo.

Por esse caminhar, o desenvolvimento do Projeto contribuiu para a produgdo de um
novo mapa educacional sobre o Ensino Fundamental nos estados do sul do Brasil. A
disponibilidade do resultado desses dados possibilitou a producdo de TCCs, dissertagoes,
teses, artigos e, inclusive, a producao do meu Trabalho de Conclusdo de Curso em Ciéncias
Sociais e, também, da dissertacdo em Educagao.

Nao por acaso, a pesquisa que resultou no meu TCC teve como titulo Repeténcia e

distor¢do idade-série nas escolas publicas de Ensino Fundamental de Santa Catarina: um

¥ De acordo com Bourdieu (2003, p. 125), o habitus pode ser descrito como um sistema de disposi¢des duraveis
adquiridas pela aprendizagem implicita ou explicita que funciona como um sistema de esquemas geradores, isto
¢, gerador de estratégias que podem estar objetivamente em conformidade com os interesses objetivos dos seus
autores sem terem sido expressamente concebidos para esse fim.

? O conceito de illusio em Bourdieu (2004, p. 30) sintetiza a ideia como “ a crenga cientifica como interesse
desinteressado e interesse pelo desinteresse 7, em outras palavras, € como estar ligado ao jogo, preso pelo jogo,
acreditar que o jogo vale a pena ou, que vale a pena jogar. A noc¢do de illusio e de estratégia apresentam uma
grande proximidade.

' Tratava-se de um projeto de grande abrangéncia, cujo objetivo principal era monitorar, analisar e avaliar os
dados da Educagdo Basica produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), tendo como referéncias as escolas publicas do Ensino Fundamental localizadas no Parana, em
Santa Catarina e no Rio Grande do Sul. A base de dados disponibilizada contempla os resultados de 68.257
estudantes do 5° ano, matriculados nas escolas publicas de Ensino Fundamental, localizadas em Santa Catarina.
Uma amostra que confere um alto grau de validade estatistica para este estudo.
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estudo a partir dos Dados da Prova Brasil 2011. As inquietagdes de outrora passaram a ser
materializadas na identificacdo do perfil dos estudantes que reprovavam e estavam em idade
incompativel com a série cursada. A constru¢do da pesquisa foi uma forma de (re)viver o
cenario vivenciado na escola basica, mas agora na condi¢do de pesquisador. O engajamento
em prol da andlise dos dados apresentava-se como uma forma de fazer justi¢a por todos os
meus colegas que haviam desertado e que foram sentenciados a uma sina escolar, o fracasso.

As consideragdes produzidas indicaram que género, raga/cor ¢ condigdo
socioecondmica ainda se constituem em marcadores sociais centrais nas escolas catarinenses.
De acordo com Santos (2013), ser menina e branca ¢ quase que pertencer ao grupo com
melhor desempenho. Uma realidade produzida e reproduzida em um Estado que no computo
geral apresenta excelentes indicadores sociais e educacionais, quando comparado com outros
estados da federacao.

Os passos dados na constru¢do do TCC indicaram a necessidade de ampliar a pesquisa
realizada, o que resultou na dissertagdo intitulada O fenémeno fracasso escolar nas escolas de
ensino fundamental de Santa Catarina: um estudo comparativo a partir dos dados da Prova
Brasil 2007 e 2013. Partiu-se do pressuposto de que a incidéncia dos determinantes do
fenomeno fracasso escolar ¢ muito proxima entre os estudantes de diferentes racas/cores e
géneros, uma vez que, no contexto considerado, existem fatores voltados para a promogao de
formas diversas de igualdade. A partir de uma leitura socioldgica da educacao, foi possivel
compreender que, para uma maior eficacia no desenvolvimento de estudos sobre fenomenos
educacionais, faz-se necessdrio desenvolver comparagdes. Nesse sentido, Santos (2015
destaca que foram selecionadas variaveis preditoras e explicativas extraidas do “Questionario
Aluno” das edi¢des 2007 e 2013 da Prova Brasil e varidveis de nivel municipal que pudessem
ter correlacdo com o Indice de Desenvolvimento com a Educacdo Basica (IDEB). O estudo
considerou informagdes de 291 municipios, 1.116 escolas, 8.251 questiondrios respondidos
por professores e 149.630 questiondrios respondidos por alunos do 9° ano, participantes das
edicdes 2007 e 2013 da Prova Brasil. Uma amostra expressiva que deu significncia
estatistica ao estudo realizado.

Para Santos (2015, p. 27), o cenario pesquisado indicou que o pioneirismo catarinense
em termos de politicas educacionais voltadas para a corre¢ao das desigualdades escolares no
ensino fundamental, ainda, se mostra incipiente. A comparacdo dos resultados de dados
compilados, atinentes as edi¢gdes 2007 e 2013 da Prova Brasil, mostrou-se favoravel aos
efeitos das politicas educacionais de avango progressivo, aceleragdo de classes e progressao

automatica implantada ao longo das ultimas décadas em Santa Catarina, pelo menos no que
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diz respeito ao quantitativo de estudantes que permanecem na escola. Por outro lado,
identificou-se que a permanéncia dos estudantes ndo vem sendo acompanhada de uma
melhora na proficiéncia das disciplinas avaliadas pela Prova Brasil. A proficiéncia dos
estudantes participantes da edicdo 2013 mostrou-se significativamente inferior aos resultados
obtidos pelos participantes da edigdo de 2007. Nesse caso, ndo ¢ possivel dizer que a
permanéncia na escola esteja provocando uma melhora no desempenho escolar. Essa questao
aponta um novo desafio para as politicas educacionais, ou seja, conciliar o direito de
permanecer na escola com o direito de nao ser excluido do acesso ao conhecimento.

E inegivel que os efeitos das politicas educacionais tém apresentado excelentes

resultados, pelo menos de ordem quantitativa, no entanto, sobressai a sensag¢ao de

que o tempo passa, mas alguns problemas permanecem praticamente
intocados, apesar das intengdes demagogicamente proclamadas por tantos
politicos e dos esforcos sinceramente empreendidos por muitos
pesquisadores e educadores. (PATTO, 1993, p. 106)

Uma realidade amplamente debatida e questionada por diferentes pesquisadores, a
exemplo de Patto (1993)'!, Ribeiro (1991), Arroyo (2000), Pinto (2001), Soares e Satyro
(2008) e Franco, Mandarino e Ortigdo (2001), ¢ a de que em diferentes momentos foram
desenvolvidas pesquisas que denunciam a producdo de fracasso escolar. Nesse interim, ¢
preciso reconhecer, também, a produg¢do dos integrantes do Nucleo Interdisciplinar em
Politicas Publicas (NIPP) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)'?, do Grupo de

Pesquisa Ensino e Formacao de Educadores de Santa Catariana (GPEFSC)" e do Laboratorio

""" A pesquisadora Patto é apresentada na literatura como uma das pioneiras na realizagio de pesquisas sobre as
origens historicas do fendmeno social fracasso escolar.

'2'0 Nucleo Interdisciplinar em Politicas Publicas teve inicio em 1996 e desde entio vem se dedicando a
pesquisas de analise e avaliagdo de politicas publicas, concentrando-se metodologicamente na analise de dados
quali-quanti ¢ de bancos de dados de larga escala (IBGE, Prova Brasil, etc.). Nos tltimos anos, as pesquisas
ficaram concentradas em dois campos de politicas publicas: Educacdo e Seguranca Publica. Em ambos os
campos, estdo vinculados pesquisadores, orientandos e bolsistas em torno de dois observatdrios (Observatorio da
Educacdo e Observatorio da Seguranga Publica). Esses dois grupos tém em comum as técnicas de pesquisa e as
metodologias que sdo socializadas, além do manuseio do SPSS. Disponivel em: http://nipp.ufsc.br/. Acesso em:
10 dez. de 2018.

'3 Com histérico bem mais recente, “ o Grupo de Pesquisa, Ensino e Formagio de Educadores em Santa Catarina
(GPEFESC) e o Laboratorio de Pesquisas Sociologicas Pierre Bourdieu (LAPSB) sdo vinculados ao Centro de
Ciéncias da Educag¢do (CED) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a linha de pesquisa
Sociologia e Histéria da Educagdo (SHE) do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da mesma institui¢ao de
ensino. As pesquisas desenvolvidas nesses espacos contemplam questdes referentes as multiplas dimensdes do
universo escolar: escolarizagdo, formagao, carreira, memoria, meritocracia escolar, democratiza¢do da educagdo
basica/superior, medicalizacdo da infancia, avaliagdes, violéncia(s) da escola, na escola ¢ contra a escola e
outros. Os trabalhos publicados envolvem professores, doutorandos, mestrandos e bolsistas de iniciagdo
cientifica; e algumas pesquisas tém sido desenvolvidas em conjunto com professores e pesquisadores da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)”. O texto pode ser conferido em:
https://gpefesc.wordpress.com/. Acesso em: 14 jan. 2019.


http://nipp.ufsc.br/
https://gpefesc.wordpress.com/
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de Pesquisas Socioldgicas Pierre Bourdieu (LAPSB/CNPq). Nucleos de estudos/pesquisas dos
quais sou integrante ¢ onde sdo desenvolvidos projetos, estudos socio-historico, discussoes
tedricas, metodoldgicas, analises acerca do Ensino Médio, Ensino Fundamental, Ensino
Superior, formagdo de professores, medidas avaliativas, politicas publicas, entre outras
tematicas.

O resultado das pesquisas e das discussdes elaboradas pelos membros dos referidos
grupos tem se convertido em ampla producao teorica. A publicacdo de livros, artigos e a
participacdo em eventos nacionais € internacionais s3ao as principais marcas desses
pesquisadores. A socializagdo do conhecimento produzido ¢ encarada por todos como um ato
social, de modo que a produgao e o desenvolvimento dos projetos de extensdo buscam sempre
transcender os muros institucionais e impactar na esfera social.

Diante das acusacdes infundadas que tém sido perpetradas pelo governo federal para
fins de denegrir estudantes e profissionais da educagdo, além do sucateamento das instituigdes
publicas de ensino, considera-se necessario que se enalteca a relevancia do que foi e tem sido
produzido nos nucleos de pesquisa mencionados. Dessa forma, cabe, aqui, apresentar, ainda
que brevemente, para desconstruir os discursos arbitrarios e para reforgar a pratica reflexiva,
alguns dos projetos de pesquisa desenvolvidos e/ou em desenvolvimento e o titulo das
pesquisas realizadas pelos integrantes dos grupos mencionados. Mais do que fazer mengao ao
quantitativo, o objetivo ¢ mostrar a relevancia das tematicas que norteiam os projetos ¢ a
producdo de teses, dissertacdes, TCCs e outros.

Com relagao aos projetos de pesquisa concluidos e em vigor, destacam-se estes:

a) “Educagdo escolar e justica social: figuras das (in)justigas e das desigualdades
escolares em Santa Catarina” (2018-atual).

b) “Educag¢do nos Projetos de Brasil: espaco publico, modernizag¢do e pensamento
historico e social brasileiro nos séculos XIX e XX” (2017-atual).

c) “Violéncias e sensacdo de seguranca no ambiente de campi universitarios”
(2015-2017).

d) “Educacgdo escolar, justi¢a social e memoria docente: as multiplas faces das
desigualdades escolares em Santa Catarina” (2015-2018).

e) “Evolucdo e Andlise dos Indicadores Educacionais da Regido Sul” (2013-

2015).
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“Memoria Docente e Justica Escolar: os movimentos de escolarizacdo e de

profissionaliza¢do do magistério em Santa Catarina” (2012-2015).

Esses projetos envolvem um nimero expressivo de docentes e discentes de diferentes

niveis de ensino. A mescla de professores, doutorandos, mestrandos, graduandos ¢ algo

priorizado nesses espagos e tem o propoésito de produzir o que Demo (2009, p. 128) descreve

como um “didlogo critico e criativo com a realidade, culminando na elaboracdo propria e na

capacidade de intervencao”.

Para ilustrar de melhor forma a diversidade temadtica considerada nas pesquisas

produzidas nos nucleos mencionados, tomou-se a liberdade de socializar o titulo utilizado

para referenciar alguns dos estudos concluidos, conforme apresentado na relacdo a seguir:

a)

b)

d)

g)

h)

“Na escola ndo entra tiro”: expectativas e estratégias escolares de mulheres-
maes empobrecidas de uma comunidade de Floriandpolis, SC (ESCOBAR,
2019) — Tese.

Movimentos de democratizagdo do acesso: analise do perfil dos inscritos e
classificados a Universidade Federal de Santa Catarina em perspectiva
longitudinal (SATO, 2019) — Tese.

Infancia, educacdo e processos geracionais: um estudo das relagdes e praticas
do comer das criangas em um contexto publico de Educacdo Infantil (LESSA,
2019) — Tese.

O governo da educagdo e a justica educacional. Uma andlise das bases da
legislacdo brasileira a luz da controvérsia liberal-comunitarista (ROHLING,
2018) — Tese.

Fatores Associados ao Desempenho de Alunos e Escolas do Ensino
Fundamental (5° e 9° ano) de Santa Catarina (HARTMANN, 2017) — Tese.

A perda da auréola: deslocamentos da imagem social e socioldgica de
professor no Facebook (SANTOS, 2017) — Tese.

Tao jovens: uma analise do perfil e trajetéria dos jovens catarinenses em
perspectiva longitudinal (CANDIDO, 2017) — Tese.

Castigos e crimes: adolescentes criminalizados e suas interacdes com as
condutas de risco, a educagdo e o sistema de justica (ROCHA, 2016) — Tese.
Nao sei se valeu a pena ter sido professor, mas foi uma vida: convergéncias e
divergéncias entre o projeto de modernizagdo do governo catarinense € 0 corpo
docente da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina (década de 1960)
(MELO, 2014) — Tese.
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j) Seguranga Piblica e Pesquisas de Vitimizagdo (SALVIA, 2017) — Dissertagio.

k) Vozes de mulheres negras cotistas da Universidade Federal de Santa Catarina
(DENTZ, 2016) — Dissertagao.

1) O fendmeno fracasso escolar nas escolas de Ensino Fundamental de Santa
Catarina: um estudo comparativo a partir dos dados da Prova Brasil 2007 e
2013 (SANTOS, 2015) — Dissertacao.

m) Sentimento de injustica de docentes como miopia educacional: o (des)
investimento pedagdgico em adolescentes de periferia (LINDER, 2015) —
Dissertagao.

n) Politicas Publicas de Esporte: diferencas entre os financiamentos publicos das
manifestagdes esportivas (CAMPOS, 2013) — Dissertagao.

0) Analise da evasao nos cursos técnicos do Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais? Campus Arinos: exclusdo da escola ou exclusdo na escola?
(NARCISO, 2013) — Dissertacao.

p) Do Ensino Médio a Educacdo Superior: caminhos e descaminhos dos alunos
egressos da Escola de Educacdo Bésica Sdo Jodo Batista, SC, 2009 a 2012
(JACO, 2014) — Dissertagao.

q) A expansdo da educacdo superior brasileira: diferentes oportunidades segundo
a origem social, diferentes percursos segundo o género (MARTINS, 2014) —
Dissertacao.

r) Politicas de Seguranca Publica: andlise do Campo no Legislativo Federal.
(PINHO, 2014) — Dissertagao.

s) TDAH e medicalizagdo de alunos da rede estadual de educagdo de Santa
Catarina (DREON, 2018) — TCC.

t) Um estudo sobre as formas de participagdo: o percurso de formandas em
Pedagogia 2018 (BARCELLA, 2018) — TCC.

u) Percepcdes sobre o futuro escolar dos alunos da 8 série em Santa Catarina na
visdo dos professores (CUNHA, 2014) - TCC.

Fazer men¢ao ao legado produzido pelos meus pares ¢ também uma forma de fazer
justica, de dizer que a guerra ideoldgica amplamente difundida contra a educacdo € um
continuum retroceder ao pensamento hegemonico, a negagdo da pluralidade de ideias, da
producdo do saber cientifico. E mais, ¢ um render-se ao que existe de pior no interesse
politico e econdmico. A guerra perpetrada contra a escola e contra o conhecimento ¢ quase

um retroceder aos frequentes ataques contra o Iluminismo e o Modernismo, em suas
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diferentes versdes, movimentos que sofreram diversas formas de exposi¢do promovidas por

grupos conservadores e acriticos.

2.1.4 Do Fracasso Escolar ao Exito: a necessidade de construir um novo objeto

A disposicao para ampliar a pesquisa em torno do tema fracasso escolar, prontamente
apresentou-me uma contingéncia, um fator limitador, ou seja, as 57 questdes que compdem o
“Questionario ALUNO” da Prova Brasil, na sua maioria, estavam “esgotadas” em termos de
analise na produgdo da dissertacdo. O limite em termos de varidveis sobre o fracasso escolar,
no ambito das grandes medidas avaliativas, me obrigou a promover uma inversao na
perspectiva de anélise, isto ¢, foi preciso migrar do fracasso para o €xito escolar.

Para refletir sobre esse desafio, me pautei na constatacdo de que a base de dados do
ENEM ¢ a unica que disponibiliza informacdes sobre um grande numero de concluintes e
egressos do Ensino Médio, na sua maioria candidatos oriundos de escolas publicas. Nota-se
que o historico das diferentes edigdes do ENEM evidencia aumentos crescentes no numero de
candidatos ao longo das diferentes edi¢des. Por exemplo, o intervalo de 1998 a 2015
apresentou um aumento de 6.055% em termos de adesdo ao exame. O quantitativo registrado
na primeira edi¢cdo foi de 157.221 candidatos, nimeros que depois de 17 anos perfazem uma
totalidade de 9.519.827, dos quais, 75,5% tém o percurso escolar construido apenas em
escolas publicas'®. Um expressivo contingente que conta com representantes de diferentes
Estados'.

E possivel dizer que a adesio ao ENEM ¢é algo que acontece por acaso, a forte
campanha do MEC em torno do ENEM, a possibilidade de realizar a prova na cidade de
origem, tudo isso somado as diferentes alternativas de verticalizacdo dos estudos que um bom
desempenho na prova possibilita, sdo alguns dos fatores que tornam o exame bem mais
democratico se comparado aos vestibulares tradicionais.

Ao analisar, a partir de uma perspectiva formal, as amostras dos candidatos
participantes das diferentes edicdes do ENEM, ¢ possivel evidenciar os nimeros expressivos
de egressos e concluintes do Ensino Médio. Trata-se, portanto, daqueles que conseguiram

vencer o processo de “selecdao natural” (BOURDIEU, 1992, p. 234) dos processos avaliativos,

' Conferir informagio por meio do grafico apresentado no Apéndice A.
" O grafico apresentado no Apéndice A destaca os diferentes percentuais de participantes por Unidade
Federativa.
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que superaram as diferentes desigualdades escolares promotoras do fracasso escolar'®, o
principal fator descrito na literatura como o responsavel pela “mortalidade escolar”
(BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 23).

Para melhor exemplificar o que significa compor o grupo de participantes do ENEM,
recorre-se aos dados do Censo Demografico — Amostra ¢ Educagdo (IBGE, 2010)", cujos
resultados evidenciam que a populacdo alfabetizada entre 15 e 19 anos é de 16.990.870.
Destes, apenas 56,2% frequentam a escola. Nesse contexto, estima-se que, em média, 65,1%
dos alunos concluem o Ensino Médio com um ano ou mais de atraso ¢ 10,3% abandonam a
escola; uma taxa expressiva, sobretudo, se levados em conta, por exemplo, os indices de
evasao na Argentina (6,2%), no Chile (2,6%) e no México (6%).

O conjunto de desigualdades escolares produzidas e reproduzidas no sistema de ensino
brasileiro, se consideradas segundo a perspectiva de Bourdieu e Passeron (2014, p. 10), ndo
pode ser visto como algo que acontece por acaso, mas por meio de vias secretas e amplamente
legitimadas por um sistema de ensino que atua na fabricacdo de uma verdadeira “aristocracia
social”, obscurecendo a dimensdo meramente formal do principio da igualdade de
oportunidades. Portanto, ¢ de se refletir que se o numero de candidatos participantes do
ENEM for considerado apenas como uma expressao simbdlica e numérica, ndo serd possivel
estabelecer uma racionalidade cientifica que possibilite analisar sociologicamente os fatores
determinantes, o lugar social e as diferentes varidveis que promoveram o sucesso escolar do
grupo de candidatos.

Nesse mesmo cenario, ¢ possivel perceber que, se por um lado, os resultados das
medidas avaliativas t€ém contribuido para a criacao de grandes bases de dados; por outro, tem
sido recorrente a produgdo de estudos de ordem qualitativa, a partir de pequenos recortes
macrossociais, estudos cujo alcance se limita a estudos de caso, que ndo contemplam, por
exemplo, informagdes acerca dos candidatos participantes no ENEM. Uma lacuna perceptivel
na superficialidade dos relatorios oficiais e na baixa produgao académica.

Com base nas informagdes apresentadas, o presente estudo busca identificar fatores
promotores de impacto no desempenho escolar, entre os estudantes que participaram do
ENEM 2015. Derivando da classica tese “quem faz diferen¢a? A escola ou a familia?”,

reformulou-se um novo questionamento a partir do contexto do ENEM, isto é: o que faz

' Com base na literatura corrente, o fendmeno social fracasso escolar ¢ resultado da triade de fatores:
repeténcia, evasdo e distor¢ao idade-série.

""" Considerando que o Censo promovido pelo IBGE ¢ realizado decenalmente, os resultados de 2010 se
apresentaram como os mais atualizados.



34

diferenca no desempenho dos estudantes: a familia, a escola ou o trabalho?
Complementando esse questionamento, emergem outras questdes: a familia pode ser apontada
como a maior promotora desse resultado? Ela se apresenta como variavel sem impacto, ou
negativa? A escola fez a diferenga? O trabalho (no que corresponde ao €xito escolar) sera
sempre uma variavel negativa ou sem impacto?

A pesquisa desenvolvida situa-se nesse contexto e associa-se a producdo académica
voltada para a compreensao de fatores associados ao desempenho escolar, a partir do
resultado de dados disponiveis em bases de larga escala, considerando a analise do efeito de
caracteristicas pessoais, sociais, familiares, estrutura escolar, trabalho no percurso escolar e
desempenho dos estudantes.

O estudo se concentra em analisar sociologicamente o resultado dos dados coletados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)'®, com
recorte nos questiondrios socioecondmicos respondidos pelos 162.874 candidatos
participantes do ENEM, em Santa Catarina, na edi¢ao de 2015.

Em um primeiro momento, a ideia seria analisar o conjunto de respostas da totalidade
dos candidatos participantes. No entanto, para uma melhor compreensao de como considerar a
constitui¢do de um objeto, Bourdieu e Passeron (2009, p. 133) ofereceram um olhar sensivel e
fundamental ao destacar que “para escapar das ciladas que armam o sistema escolar ao revelar
ao observador apenas uma populagdo de sobreviventes, seria preciso separar desse objeto pré-
construido o verdadeiro objeto da pesquisa”. Dessa forma, ¢ possivel reconhecer que seria
importante buscar elementos que pudessem indicar um objeto com maior singularidade e
significancia em termos de informag¢des. Para tanto, optou-se por selecionar junto a totalidade
apenas os estudantes que nunca estiveram em situacdo de fracasso escolar. Aqueles que nao
fizeram parte dos quadros de repeténcia, evasdo escolar ou distor¢do idade-série e que o
percurso escolar tenha sido construido apenas em escolas publicas'’.

A busca por aqueles considerados mais iguais contribuiu para que a amostra fosse
reduzida a 69,6% dos candidatos, dos quais, 19,9% eram egressos e 72,8% eram concluintes
do Ensino Médio no ano de 2015. Sendo que, dessa totalidade, 61,7% tinham 17 anos e
38,3% estavam com 18 anos.

Acredita-se que o recorte estabelecido ndo se limitou apenas a uma simples reducao no

numero de informantes, pelo contrario, a busca por informagdes minuciosas ¢ uma das formas

' Disponivel em: http://www.inep.gov.br/. Acesso em: 10 nov. 2018.
' Apresenta-se no Apéndice A o percentual de candidatos de cada dependéncia administrativa (escola privada,
municipal, estadual ou federal).
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de reconhecer que “construir um objeto cientifico é, antes de mais, e, sobretudo, romper com
o0 senso comum, quer dizer, com representagdes partilhadas por todos” (BOURDIEU, 2011, p.
34). Nesse sentido, assevera-se que “um objeto de pesquisa s6 pode ser definido e construido
em fun¢do de uma problematica tedrica que permita submeter a uma interrogagao sistematica
os aspectos da realidade colocados entre si pela questao que lhes ¢ formulada” (BOURDIEU;
CHAMBOREDON; PASSERON, 2015, p. 48).

Por esse viés, ¢ possivel reconhecer significativas contribui¢des € avangos na producao
de pesquisas no campo educacional, cujos apontamentos tém cooperado para desnaturalizar
tanto o senso comum como outros meios comumente empregados para justificar a existéncia
de desigualdades escolares. Todavia, essa producdo ainda tem sido insuficiente, haja vista que
as desigualdades escolares permanecem e parecem indicar que “ndo € suficiente enunciar o
fato da desigualdade social diante da escola, ¢ necessario descrever os mecanismos €
objetivos que determinam a eliminagdo continua das criangas” (BOURDIEU, 2003a, p. 41).

Desse modo, a perspectiva bourdieusina reforgou a necessidade de ampliar o espectro
de andlise e de construir um objeto que possa transcender a simples perspectivas de antincios,
que avance na superacdo dos veredictos tedricos e metodoldgicos e que resulte em
informagdes capazes de inspirar a avaliagdo e a criagdo de novas politicas educacionais.
Portanto, identificar os efeitos da triade familia — escola — trabalho no desempenho do ENEM
dos diferentes sujeitos que representam o resultado ideal das politicas publicas voltadas para a
educacdo se apresenta como um desafio necessario, relevante e, ao mesmo tempo, desafiador.

Acredita-se que as consideragdes construidas poderdo contribuir ndo apenas para a
ampliacao das politicas educativas voltadas para a promocao do acesso, da permanéncia e da
aprendizagem, mas também para a (re)formulacdo de novas formas de medidas avaliativas,
que ajudem na consolida¢do do que apregoa o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP):

avaliar a Educagdo Basica brasileira e contribuir para a melhoria de sua
qualidade e para a universalizacdo do acesso a escola, oferecendo subsidios
concretos para a formulacao, reformulacdo e o monitoramento das politicas
publicas voltadas para a Educagdo Béasica. Além disso, procura também
oferecer dados e indicadores que possibilitem maior compreensdo dos
fatores que influenciam o desempenho dos alunos nas areas e anos avaliados.
(BRASIL, 2019)*

% Este texto também pode ser conferido em: http:/portal. mec.gov.br/component/tags/tag/33583. Acesso em: 25
jul. 2019.
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A partir da perspectiva de contribuir com as politicas educacionais voltadas para a
constru¢do de um sistema de ensino mais justo, que preze pela igualdade de oportunidades e
de resultados, que me senti motivado a construir este estudo. Cabe, aqui, refor¢ar que esta
construgdo requer também um pouco de coragem politica e social. Nao se trata apenas de uma
motivagdo subjetiva, até porque “o que decide ndo ¢ a unica fonte de informagao relativa a sua
propria decisdo” (BOURDIEU, 2015, p. 199), isto ¢, o desenvolvimento da pesquisa nao foi
referendado apenas por motivagdes individuais, ha também um status de cientificidade que
norteou cada etapa construida e certamente contribuiu na desconstrucao da premissa de que
“quase nao estamos habituados a tratar cientificamente os fatos sociais” (DURKHEIM, 2001,
p. 11).

E possivel reconhecer que os passos dados possibilitaram a travessia do carater
ideologico para o método objetivo, ndo apenas por ser uma facanha metodologica, mas pelo
fato de a transicdo ser resultado de um percurso construido. Trata-se de se desvencilhar de
qualquer tendéncia a ficar restrito ao senso comum, de ndo reconhecer que “é preciso
desconfiar sempre das primeiras impressdes” (DURKHEIM, 1995, p. 33), de modo a
reconhecer que se faz necessario “desafiar os critérios correntes do rigor cientifico”
(BOURDIEU, 2003b, p. 42) e tedrico. Nao houve, aqui, pretensdo de transformar consensos
intelectuais dissimulados em dissensos que pudessem resultar em pré-no¢des nao
problematizadas.

Ap0s apresentar essas observagdes de ordem mais indicativa, o passo seguinte consiste
em expor o quadro das concepgdes tedricas que balizaram escolhas e direcionaram o estudo

construido.

2.2 A ESCOLA COMO PROMESSA DE FUTURO

A andlise de fatores relacionados ao desempenho escolar como problematica de estudo
implicou uma escolha tedrica. A preocupagdao em nao incorrer no que Bourdieu (2001, p. 74)
denomina “ilusdo racionalista” contribuiu para que as concepgdes priorizadas ndo ficassem
circunscritas apenas a realidade atual, mas fossem estendidas a diferentes pensadores,
contextos e tempos historicos. Para a compreensao desse aspecto, considera-se que, assim
como a arte faz apelo a um olhar histérico (BOURDIEU, 2013), a educacao formal também

requer ser considerada como tal.
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Privilegiando essa ordem de aten¢do acerca das escolhas e do uso dos diferentes
referenciais tedricos, apresentou-se como salutar considerar que “a apropriacdo tal como a
entendemos visa uma historia social dos usos e interpretacoes referidos as suas determinagdes
fundamentais e inscritos nas praticas especificas que os produzem” (CHARTIER, 1998, p.
74). Desse modo, procurou-se evitar aproximagdes € apropriacdes conceituais equivocadas,
sem considerar o tempo e o contexto socio-historico em que elas foram produzidas. Adotar
tais ponderacdes foi a forma encontrada de se manter a ‘“vigilancia epistemoldgica”
(BOURDIEU; CHABOREDON; PASSERON, 2015 p. 94) atenta e, ao mesmo tempo, de se

repensar cada operagdo da pesquisa e o uso dos principios analiticos realizados.

2.2.1 Do Mundo Moderno aos Tempos Contemporianeos: reconhecendo as diferentes
ressignificacées que resultaram na consolidacio de um novo sistema de ensino

Ao retomar a historicidade do arcabougo institucional, chamado aqui de sistema de
ensino, o legado de informagdes consideradas conduziu-nos, inicialmente, a um momento
singular da historia, a Modernidade. A importancia desse periodo foi marcada ndo apenas
pelas transi¢des e rupturas, mas pela diversidade de pensadores que se dispuseram a promover
diferentes discussdes sobre esse periodo tdo singular da histdria: os esfor¢os empreendidos
por Weber (1982) para tentar compreender a Modernidade sob a otica de desencantamento do
mundo e das rupturas com as formas tradicionais de autoridade e de irracionalidade; o olhar
atento de Habermas (1991) para descrever a Era Moderna como resultante do ideério
iluminista configurado em meados do século XVIII, norteada pela ideia de progresso e de
libertagcdo do uso despotico de poder; o esmero de Bauman (1998) em prol de anunciar que os
novos tempos eram periodos de superagdo, em que a novidade que envelhecesse era sem
demora trocada por algo mais atual, num ir e vir irrefredvel; e a percep¢do comparativa de
Benjamin (1987), ao expor a capacidade do mundo moderno em se distinguir do passado e da
tradi¢do pela variedade de rupturas e ressignificacdes. Essas sdo algumas das percepcdes que

revelam um amplo cenario no qual

as exigéncias que se concretizam na demanda de uma intervengao publica e
de uma prestagdo de servigos sociais por parte do Estado s6 podem ser
satisfeitas num determinado nivel de desenvolvimento econOmico e
tecnologico; e que, com relagdo a propria teoria, sdo precisamente certas
transformagdes sociais e certas inovagdes tecnologicas que fazem surgir
novas exigéncias, imprevisiveis e inexequiveis antes que essas
transformacgdes e inovagoes tivessem ocorrido. (BOBBIO, 2004, p. 36-37)
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Por mais que outras chaves interpretativas da modernidade fornecam pistas sobre as
demandas que motivaram a producdo das diferentes alteracdes resultando no atual sistema
ensino, nenhuma delas se mostrou tdo eficaz quanto a constituicdo da Ciéncia Humana,
popularmente conhecida como Sociologia. Sua génese data da primeira metade do século XIX
e ¢ resultado das consequéncias que derivaram de um duplo processo que envolve fatores
historicos e epistemologicos (SELL, 2002, p. 19), os quais apresentam estreita relacdo com a
expansao e consolidagcdo da educagao formal.

No plano epistemoldgico, a constituicado da Sociologia teve como alicerce uma triade
de matrizes teoricas representadas por Marx (1818-1883), Durkheim (1858-1917) e Weber
(1864-1920), os quais tém como vertente explicativa uma pluralidade de tematicas, inclusive
explicativas e capazes de auxiliar na interpretacao de diferentes fendmenos nos mais variados
tempos historicos, at¢ mesmo a educagao.

Ao tecer um olhar pormenorizado sobre o legado construido por Marx e Weber, pode-
se encontrar o resultado de andlises que destacam a esfera social como um importante
referencial, o qual ajuda a pensar o papel do Estado e dos diferentes sistemas de ensino.
Contudo, ¢ nas concepgdes atribuidas a Durkheim que existe algo mais sistematicamente
elaborado, um corpus analitico e tedrico voltado para a Sociologia da Educacdo (SELL, 2002,
p. 77). Ao se deparar com a literatura atribuida ao pensador francés, ¢ possivel considerar que
ele ndo apenas criou a Sociologia da Educagao como ciéncia, como disciplina, mas a dotou de
um método consistente e elaborado, o qual foi capaz de definir sociologicamente a educagao.
Frente a essa constatacdo, acredita-se que entre os considerados cléssicos da Sociologia, a
perspectiva durkheimiana mostrou-se mais eficaz para o delineamento do fio condutor que se
procura produzir.

No que tange ao arcabougo tedrico atribuido a Durkheim, as obras Educacdo e
Sociologia (1995) e As Regras do Método Sociologico (2001) sdo consideradas como as
principais referéncias que marcaram a criagdo de um estatuto epistemoldgico da Sociologia da
Educagdao e, também, da Sociologia Geral. No tocante as duas perspectivas, a ideia
predominante do autor era atribuir objetividade ao objeto de andlise, seja ele um fato social
geral ou a educacao sendo considerada como tal.

No bojo das conjecturas durkheiminiana, a defini¢do socioldgica sobre educacao
mostrou-se extremamente importante, sobretudo pelo fato de ela ter sido difundida num
contexto em que as diferentes transformacdes socioculturais convergiram para uma
reformulagdo no sistema e ensino. De acordo com Schwartzman (2001, p. 52), o cendrio era

favoravel a educacao publica, universal e gratuita. O momento historico tinha como bandeira
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as propostas defendidas pelos simpatizantes do pensamento republicano, que ganhou forga a
partir da Revolucao Francesa.

Com base nas concepgdes apresentadas, acredita-se no quanto foi importante pontuar
que relembrar em primeiro plano a questdo da modernidade significa, em grande medida,
reconhecer algumas das transformag¢des que impactaram na consolidacdo de um novo sistema
de ensino e na criagdo da Sociologia da Educagdo como campo de expertise, dotada de rigor
tedrico e metodologico.

Essas sdao algumas das explicagdes que, em meio a tantas outras, apontam de modo
quase que unissono para “o desaparecimento radical de um mundo e o nascimento de outro, e,
por consequéncia, a apostar no potencial transformador da escola” (VALLE, 2014, p. 19).
Nesse desenrolar, esta pesquisa se concentra na matriz explicativa — projetos educacionais — a
qual se mostrou como basilar na configuracdo dos principios de edificacdo do sistema de

ensino que resultou no modelo de escola contemporaneo.

2.2.2 Do Elitismo Republicano a Igualdade de Oportunidade: um novo modelo de escola

marcado por antigas praticas de exclusio

No que se refere aos fatores explicativos que alavancaram a constituicdo de um novo
sistema de ensino, o pedagogo Cambi (1999, p. 244) destaca que, no século XVI e seguintes,
o Estado, descrito como Absolutista, promoveu mudangas que impactaram radicalmente a
esfera social. O resultado proporcionou reconfiguracdes determinantes na Pedagogia, na
Educagdo ¢ no modo como as familias pensavam o ensino dos filhos. Quase que em um
continuum processo de mudancas, o século XVII também realizou altera¢des que impactaram
no sistema educacional, mais especificamente, o periodo descrito como Renascenga marca, do
ponto de vista pedagdgico, uma ruptura com o passado da educacdo escoldstica amplamente
consolidada na Idade Média.

Os avancos alavancados nesse contexto inspiraram diferentes mudancas, entre elas a
busca por promover “uma revolucdo que destruisse o velho ensino e pusesse em seu lugar um
sistema inteiramente novo” (DURKHEIM, 1995, p. 170). O desdobramento decorrente desse
contexto impactou o tempo e o espago das institui¢des educacionais, as quais passaram a ser
referendadas pelas luzes da racionalidade moderna, voltadas para a produgdo cientifica
intelectualizada e ancorada na ciéncia e na técnica orientada, conforme enfatizou Weber

(1991, p. 35). Nessa perspectiva, Valle (2014, p. 17) destaca que a educacgdo escolar passou a
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ocupar um lugar estratégico no cendrio de modernidade ao fazer parte dos projetos modernos
de Estado-nacao, direcionados a constru¢do da ordem e de diferentes progressos sociais.

No desenrolar da modernidade, o idedrio de ensino atribuido a Tomas de Aquino, a
Agostinho ou até mesmo aos escolasticos mais modernos tornou-se obsoleto. Agora, a Razao
¢ convocada a reformar a sociedade, o imaginario social e o conhecimento herdado da
tradicdo medieval. A boa nova apresenta-se inerentemente orientada para o futuro e traz como

marca um amplo processo de descontinuidades, desde entdo
os modos de vida colocados em agdo pela modernidade nos livraram, de
uma forma bastante inédita, de todos os tipos tradicionais de ordem social.
Tanto em extensdo, quanto em intensidade, as transformagdes envolvidas na
modernidade sdo mais profundas do que a maioria das mudangas
caracteristicas dos periodos anteriores. No plano da extensdo, elas serviram
para estabelecer formas de interconexdo com o globo; em termos de

intensidade, elas alteram algumas das caracteristicas mais intimas e pessoais
de nossa existéncia cotidiana. (GIDDENS, 1991, p. 21)

A sociedade que, por vezes, era tida como uma totalidade e bem delimitada, no

contexto moderno, passou a promover intensas ressignificagdes entre

os nexos politicos, econdmicos, geoeconOmicos, geopoliticos, culturais,
religiosos, linguisticos, étnicos, racionais e todos os que articulam e
tencionam as sociedades nacionais, em ambito internacional, regional,
multinacional, transnacional ou mundial. (IANNI, 2006, p. 30)

A proposta de um mundo novo sob o enfoque do século das luzes, alicercada pelo
liberalismo economico e confiante no bindmio: industrializa¢ao/urbanizagao ¢ nos resultados
do trabalho/desempenho, na eficiéncia da tecnologia/ciéncia, ¢ parte das novidades que

caracterizam os diferentes

processos cumulativos que se reforgam mutuamente: a formacao de capital e
mobilizacdo de recursos; ao desenvolvimento das forcas produtivas e ao
aumento da produtividade do trabalho; ao estabelecimento de poderes
politicos centralizados e a formacdo de identidades nacionais; & expansao de
direitos de participacao politica de formas urbanas de vida e de formacgao
escolar formal; refere-se a secularizag@o de valores ¢ formas. (HABERMAS,
1991, p. 14)

Nota-se que as mudancas se fizeram sentir em toda a esfera social, de agora em diante,
0 hodierno passou a ter como premissa “construir em cada homem a consciéncia de cidadao e
emancipa-lo intelectualmente, liberando-o de preconceitos, tradigdes acriticas, fé impostas e
crengas irracionais” (CAMBI, 1999, p. 326). E em meio a essa aparente destrui¢io criadora
que a educagdo escolar ¢ colocada no centro da vida social e passa a ocupar um lugar
preponderante nos projetos de Estado-nacdo, tanto ¢ que ela ganha um carater juridico que a

torna
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obrigatoria, universal, laica e gratuita, envolvendo um conjunto de
processos variados, que incluem a declaracdo de interesse pelo campo
escolar, financiamento, supervisdo, defini¢do de curriculos, formacdo de
pessoal docente, entre outros. (ARAUJO, 1996, p. 162)

E a partir desse conjunto de mudancas que “a escolarizagdo aparece como um dos
principais meios de promocao da democracia, da igualdade, da cidadania, da justica social”
(VALLE, 2014, p. 17). A proposta gradativamente se estendeu para todas as nagdes
reconhecidas como democraticas, ao ponto de Bobbio (1992, p. 75) afirmar “que ndo existe
atualmente nenhuma carta de direitos que nao reconhega o direito a instrucao”, de tal forma
que, nos paises da Europa Ocidental, o direito universal a educagdo exibe contornos
consolidados ja no século XIX. Ao passo que nos demais paises, especialmente aqueles que
demarcam as nagdes em desenvolvimento, a implanta¢ao de politicas educacionais voltadas
para uma intencionalidade educativa escolar, nos moldes descritos anteriormente, passou a ser
implantada a partir do século XX e seguintes.

Cabe ressaltar que, no contexto brasileiro, a década de 1990 e os anos posteriores
despontam como o marco na construgao do processo de democratizacdo do acesso a educagao
basica, mais especificamente ao Ensino Fundamental. A Constituicdo de 1988, apesar de ser a
sétima edi¢do em vigor no pais, foi a primeira a outorgar o direito subjetivo a escola para
todos os cidaddos, conforme descrito no artigo 205, como assinalado anteriormente. A
outorgacdo da escola obrigatoria e gratuita tornou-se uma etapa decisiva no acesso de todos a
educacao.

No tocante a equalizagdo de vagas, ganhou destaque o fim da realizagdo dos exames
seletivos de ingresso e, com isso, todas as criancas passaram a ter acesso a escola,
inaugurando, assim, uma verdadeira igualdade de oportunidades. A proposta buscou romper
com as barreiras construidas em decorréncia do bindmio elitismo e exclusdo social. A
decorréncia dessa contrariedade foi, segundo Saviani e Duarte (2012), um dos fundamentos
que historicamente limitou o acesso de geracdes ao conhecimento e, consequentemente,
produziu diferentes marcadores sociais que privilegiaram uma minoria em detrimento da
exclusdo da maioria (BUFFA, 1979, p. 42) que ficara relegada a margem da escola e de outras
oportunidades.

Nao obstante, Dubet (2008, p. 21) enfatiza que a transi¢do do elitismo republicano
para a igualdade de oportunidade, tendo como base o caso francés, causou uma verdadeira
revolucdo escolar, de modo que ““ todos os alunos entraram na mesma competi¢cdo, a selecao
ndo se situa mais fora da escola, mas no proprio curso da escolaridade”. A partir de agora, as

desigualdades de nascimento e de heranga, que até entdo eram consideradas injustas, quase
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que num passe de mdagica ndo sdo mais justificdveis frente ao idedrio da igualdade
meritocratica das oportunidades. E no entremeio desse cenario que a diade igualdade de
oportunidade e valorizagdo do mérito tornou-se consubstancial para as sociedades modernas.
Desde entdo, tem sido alardeado que nao ha mais restrigdes, uma vez que todas e todos podem
participar da mesma competicdo em busca dos titulos escolares e de posigdes sociais,
independentemente de sua origem social. De modo geral, inaugura-se “uma oferta escolar
perfeitamente igual e objetiva, ignorando as desigualdades sociais dos alunos” (DUBET,
2004, p. 542) e com objetivo de reestruturar a esfera social por meio do acesso a escola para

todos.

2.2.3 Um Novo Modelo de Escola com Praticas Antigas: da exclusdo da escola a exclusido
na escola

Como ¢ possivel perceber, o conjunto de reflexdes apresentadas nas etapas anteriores
destaca que o ideario de igualdade das oportunidades teve como proposta norteadora anular as
desigualdades economicas e os marcadores sociais de diferenca. A ideia preponderante é a de
que apenas a auséncia de mérito ou de talento poderia ser reconhecida como promotora de
desigualdades escolares. Nesse contexto, a heterogeneidade dos alunos no mesmo quadro
escolar tornar-se-ia uma provacdo as virtudes pedagogicas da escola, enquanto o fracasso
escolar seria de responsabilidade apenas dos alunos e das familias (DUBET, 2008). Desse
modo, o sistema escolar apenas contribuiria para ratificar, sancionar e transformar em mérito
escolar as diferentes formas de herangas culturais adquiridas no contexto familiar
(BOURDIEU, 1998c). Aqui, encontram-se alguns dos elementos que isentam a escola da
responsabilidade de ser reconhecida como promotora de desigualdades escolares. Tudo leva a
crer que nao ha um compartilhamento de responsabilidades. O dnus pela auséncia de sucesso
escolar ndo ¢ atribuido ao fazer pedagogico, mas ao ndo esforco dos estudantes e a auséncia
de participagdo da familia na vida escolar dos filhos.

Com relagdo ao legado de informagdes analisadas, as ponderagdes de Valle (2014, p.
17) indicam que ‘“a escola tem sido chamada a corresponder as multiplas apostas da
modernidade”. Acredita-se que o advento da escola para todos podera promover e contribuir
ndo apenas na ampliacdo das habilidades humanas uteis a economia, mas também tornar os
individuos e as sociedades melhores e mais socializados.

Ao se voltarem para os resultados alcancados pelo novo modelo de escola, Valle e

Ruschel (2009) e Dubet (2008) sdo enfaticos em dizer que os numeros alcancados expressam
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uma democratizagdo quantitativa incontestavel, mas, ao mesmo tempo, eles apresentam
contrariedades. Para esses autores, o quantitativo de criangas que passou a ter acesso aos bens

, ~ . . 21
escolares reservados, até entdo, unicamente aos “herdeiros”

, aumentou vertiginosamente.
Mas, em contrapartida, os altos indices de reprovagao, de evasdao escolar ¢ de baixo
aprendizado, gradativamente, romperam com a imagem de escola eficaz, corroborando para o
desvelamento dos fatores promotores de “mortalidade escolar” (BOURDIEU; PASSERON,
2014, p. 23), dando a entender que “passamos da exclusdo da escola para a exclusdo na
escola” (OLIVEIRA, 2006, p. 671). A diferenca ¢ que o novo modelo de exclusdo se tornou
ndo apenas aceitdvel, mas justificavel, pois entra em cena a valorizacdo do mérito e,
consequentemente, a produ¢do das desigualdades consideradas justas.

O novo modelo de escola, gradativamente, se transformou num /ocus de reproducao
das desigualdades de desempenho. Alicercado no senso comum, na crenca em aptiddes
naturais, no dom e no determinismo do “juizo professoral” (BOURDIEU, 2013, p. 208), o
sistema escolar se constituiu num espago de ampla produgdo de diferenciacdo social. As
diferentes desigualdades de resultados deixaram evidente que a oferta escolar estava longe de

ser igualitaria, de modo que

enquanto se pensou durante muito tempo que uma oferta igual estava em
condigdes de produzir igualdade, percebemos que, ndo s6 ela nao ¢
realmente igual, mas que sua propria igualdade pode também produzir
efeitos desigualitarios acrescentados ao que ela quer reduzir. (DUBET, 2003,
p. 45)

Desse modo, ¢ possivel dizer que, para as desigualdades sociais, a escola acrescenta

suas proprias desigualdades. No tocante a esse cendrio, considera-se importante destacar que

a entrada de fragOes, até entdo fracas utilizadoras da escola, na corrida e na
concorréncia pelo titulo escolar, tem tido como efeito obrigar as fragdes de
classe, cuja reproducdo era assegurada principal ou exclusivamente pela
escola, a intensificar seu investimento para manter a raridade relativa de seus
diplomas e, correlativamente, sua posicao na estrutura de classes; nesse caso,
o diploma, e o sistema escolar que o confere, tornam-se assim um dos
objetos privilegiados de uma concorréncia entre as classes que engrenada um
crescimento geral e continuo da demanda por educagdo e uma inflacdo de
diplomas. (BOURDIEU, 2007, p. 166)

Cria-se, assim, um sistema que se retroalimenta. A inflagdo de diplomas requer uma
maior verticalizagdo no nivel de ensino e, consequentemente, um aumento no numero de
postos de trabalho. E como se o Estado gerasse a demanda para determinadas funcdes e a

escola tivesse que corresponder a isso capacitando os futuros empregados.

*I E uma nomenclatura descrita por Bourdieu para exemplificar os estudantes com melhor heranga familiar,
capital cultural e social.



44

2.3 CONTRIBUICAO DE COLEMAN, PLOWDEN COMMITTEE E BOURDIEU: A
NECESSIDADE DE ENTENDER AS DESIGUALDADES ESCOLARES

A literatura do campo educacional destaca que a consolida¢ao dos efeitos das politicas
educacionais, desde a sua origem, foi marcada pelo surgimento de diferentes demandas. O
aumento no quantitativo de estudantes suscitou a necessidade de identificar, entre outros, a
totalidade e o perfil dos novos sujeitos que passaram a adentrar na escola. Todavia, foi a
diferenga de resultados, por sua vez, representada pelos altos indices de retengdo, evasdo e
baixo desempenho, que mais chamou atengao.

O pesquisador Mortimore (1998) destaca que o modelo de ensino, que até entdo era
considerado eficaz, passou a ser questionado, uma vez que a eficicia escolar era
compreendida como aquela em que o estudante conseguiria progredir, independentemente da
origem social. Contudo, a proposta que visava a apresentar, via igualdade de oportunidade,
justica social e democratizacdo do acesso escolar, de acordo com a perspectiva sociologica,
passou a evidenciar reproducdo e legitimagdo de desigualdades sociais, mostrando, assim, o

lado perverso da disputa em que

individuos competiriam dentro do sistema de ensino, em condi¢des iguais, e
aqueles que se destacassem por seus dons individuais seriam levados, por
uma questdo de justica, a avancar em suas carreiras escolares e,
posteriormente, a ocupar as posi¢des superiores na hierarquia social.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 16)

Nesse contexto, as diferencas de desempenho passaram a desconstruir a aparente
neutralidade, até entdo atribuida a escola, a qual, por meio da valorizacdo da meritocracia, da
ideologia do dom, tentava justificar a diferenga de desempenho como a auséncia de esforgo
dos estudantes, do ndo envolvimento da familia, das condi¢des financeiras ¢ ndo do fazer
pedagdgico realizado na escola.

De modo geral, as certezas construidas em torno da escola eficaz ndo se mantiveram
frente aos resultados das primeiras pesquisas de larga escala realizadas nos EUA, Inglaterra e
parte da Europa. Os pesquisadores Plowden Committee (1967), Coleman, Campbell ¢ Hobson
(1966) e Bourdieu (1998) foram alguns dos intelectuais que marcaram o pioneirismo da
pesquisa quantitativa no campo educacional.

Nessa vertente, ganhou notoriedade a pesquisa elaborada por James Coleman (1966), a
qual resultou no Relatorio Coleman, produzido nos Estados Unidos em meados da década de
1960 a pedido do governo americano, cuja amostra considerou mais de 500 mil alunos norte-

americanos, amplitude que incluiu professores, gestores escolares e pais. As consideracdes
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apresentadas por Coleman revelaram que a influéncia dos insumos escolares (qualidade do
corpo docente, infraestrutura, curriculo, localizacdo e outros) nao justificava a grande
variacdo de desempenho entre os alunos de diferentes escolas. Para Coleman (1966), o
background familiar apresentou-se como o principal fator, ou seja, a escola nao fazia
diferenga. De modo geral, a problematica apresentada por Coleman rompeu com o ideario de
escola salvadora, aquela que a partir de “uma oferta escolar perfeitamente igual e objetiva,
ignorando as desigualdades sociais dos alunos” (DUBET, 2004, p. 542), promoveria uma
restruturacao na esfera social por meio do acesso a escola para todos.

Nota-se que ¢ pouco usual apontar um determinado estudo cientifico e identifica-lo
como pioneiro de toda uma tradi¢do de pesquisa, no entanto, ¢ possivel inferir que foram
poucos os pesquisadores que discordaram do resultado alcangado pelo estudo produzido por
Coleman. Para Brooke e Soares (2008, p. 15), o pensador americano usou de clareza e rigor
metodoldgico, se comparado a estudos predecessores para mensurar o quanto pode ser
impactante o resultado escolar entre estudantes de diferentes niveis socioecondmicos. Nao ha
duvidas de que a pesquisa educativa realizada foi de uma importancia crucial ndo apenas para
0 cenario americano, mas de mundo, afinal o pioneirismo de Coleman serviu de motivagao
para construcao de pesquisas posteriores.

Norteado por uma perspectiva semelhante ao que fora apresentado por Coleman, no
ano de 1967, o pesquisador Plowden Committee e sua equipe produziram o relatorio
intitulado Criangas e suas escolas primdrias, o qual resultou da descrigdo de um amplo
estado da arte sobre a qualidade das escolas primarias na Inglaterra. As consideragdes
apresentadas no Relatorio de Plowden ndo descartam os efeitos das instalagdes escolares no
desempenho escolar dos discentes, mas o fato de a maior correlagdo estar atrelada a
participag@o dos pais na vida escolar dos estudantes.

A variedade de dados empiricos produzidos por meio de surveys educacionais em
parte da Europa, Inglaterra, EUA e Franca, em meados da década de 1960 e seguintes,
apresentaram resultados altamente reveladores. Os indicadores ndo apenas sugeriram o
potencial que as pesquisas educacionais podem ter na elaboracdo de politicas publicas, mas
ajudaram na producdo de um amplo retrato, apontando a influéncia da origem social e,
sobretudo, da familia sobre os resultados escolares. Avancos que foram obtidos gracas a
possibilidade de quantificar os efeitos das escolas e de avaliar a influéncia dos diversos
fatores no desempenho dos estudantes.

Notadamente, as motivagdes que provocaram a producdo de estudos no contexto dos

Estados Unidos e Inglaterra, gradativamente, se fizeram presentes em outras nagdes € em
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tempos distintos, incluindo o Brasil, demonstrando que a expansdo dos sistemas de ensino
esta condicionada a producao de desigualdades escolares.

As décadas de 1970 e de 1980 e seguintes foram marcadas por diferentes estudos
produzidos pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu e seus colaboradores. Em particular, as
reflexdes bourdieusianas passaram a evidenciar que a origem social dos alunos tinha ampla
correlacdo com a producdo das desigualdades de resultados escolares, constatagdo que o levou
a reconhecer a influéncia do determinismo social frente a condi¢do socioeconOmica dos
estudantes.

De modo geral, a problematica que motivou Bourdieu a formalizar uma compreensao
ampliada do conceito de capital incide, essencialmente, sobre as evidéncias empiricas que
apontavam os limites do conceito de capital econdomico, de modo, a ndo disponibilizar
informagdes que apresentassem estreita correlacdo entre resultados educacionais e origem
socioeconomica. A auséncia de tais informagdes contribuiu para que o autor passasse a
considerar outras formas de capitais, a exemplo do capital social e cultural. Iniciativa que
ampliou a possibilidade de correlacionar desigualdades escolares e origem socioecondmica,
perspectiva que aparenta ter tido como pano de fundo “ as diferentes posi¢cdes que os grupos
ocupam no espaco social correspondem estilos de vida, sistemas de diferenciacdo que sdo a
retraducdo simbodlica de diferengas objetivamente inscritas nas condi¢des de existéncia”
(BOURDIEU, 1983, p. 82).

A mudanga promovida por Bourdieu ampliou o espectro para outras diferentes formas
de capital. O capital cultural, por exemplo, passou a ser reconhecido como uma forma que
pode estar diretamente relacionada ao capital econdmico. Em um sentido mais amplo,
Bourdieu (2013, p. 76) destaca que o capital cultural poderia ser identificado em trés formas
distintas: objetivado, incorporado e institucionalizado.

A triade de capitais descrita por Bourdieu apresenta a seguinte composi¢ao: o capital
objetivado pode existir sob a forma de bens culturais: livros, esculturas, instrumentos,
pinturas, maquinas e outros. Trata-se de um conjunto de bens culturais que para serem
adquiridos na sua materialidade demandam capital econémico. O capital cultural, no estado
incorporado, acontece na forma de disposi¢des duraveis do organismo, tendo como principais
elementos constitutivos a assimilagdo, a inculcagdo e o gosto. A assimilacdo requer

investimento de longa duracdo para tornar esse modelo de capital parte integrante do
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habitus*. Por fim, o capital institucionalizado ocorre fundamentalmente sob a forma de
diplomas e se refere a uma certiddo de competéncia cultural que confere ao portador um valor
convencional, constante e juridicamente reconhecido no que diz respeito a cultura. Para
Bourdieu (2013), ao conferir ao capital cultural possuido por determinado agente um
reconhecimento institucional, o certificado escolar permite, além disso, estabelecer taxas de
conversibilidade entre o capital cultural e o capital econdmico, garantindo o valor em dinheiro
de determinado capital escolar.

Alicergado por uma ampla coeréncia conceitual e argumentativa, o pensador francés
desvela a producdo de diferentes desigualdades escolares em face da cultura predominante
nos processos de escolarizacdo. O conjunto de concepcdes produzidas ajudou a desnaturalizar
e a problematizar o resultado até entdo inquestiondvel da pratica pedagodgica, mostrando,
assim, o efeito da escola e de outros fatores sobre a producdo das desigualdades escolares.

As concepgdes apresentadas pela triade de autores certamente inauguraram um novo
tempo ndo apenas para pesquisa do campo educacional. O novo modo de ver a escola
desconstruiu a perspectiva idealizadora de uma sociedade igualitaria pela via da educagdo
para todos, uma vez que o resultado pratico mostrava-se incompativel com o plano ideal. Isto
¢, que a escola promoveria a ascensdo educacional e social de todos numa sociedade repleta
de desigualdades.

De modo intelectualmente inovador, as propostas desses autores assumem uma
reflexd@o indagativa, postura que contribuiu para o avanco da Sociologia da Educagdo nacional
e internacional frente a analise de diferentes temas relacionados a escola, entre eles a familia e
o trabalho.

Considera-se que o reconhecimento e a adesdo a esses fundamentos analiticos da
Sociologia francesa e americana ndo implicam aceitacdo, submissao e postura acritica frente a
eles, pelo contrario. Mas € preciso considerar que, mesmo tendo se passando tanto tempo, as
contribuicdes, sobretudo de Coleman e Bourdieu, continuam inspirando um novo jeito de
reconhecer e de analisar os diferentes fenomenos escolares produzidos e reproduzidos no
interior dos sistemas de ensino.

Os resultados obtidos, o rigor metodologico e tedrico, o viés socioldgico, o alcance das

analises realizadas por esses autores sdo alguns dos fatores que continuam inspirando a

** Com base na perspectiva de Bourdieu (1992), o habitus ndo é destino, mas um produto da historia, do
processo de socializagdo, um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas pelos individuos, funciona como uma matriz de percepcdes, de apreciagdes e de agdes e
torna possivel a realizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas.
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producdo de novos estudos, inclusive foram fundamentais no processo de construgdo desta

pesquisa.
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3 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM): UMA NOVA
PERSPECTIVA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

3.1 A ORIGEM DO ENEM: UMA NOVA MEDIDA AVALIATIVA

A implantacdo das diferentes politicas educacionais em prol da expansdo e do acesso
ao interior das escolas, consequentemente, resultou, segundo Gatti (2009, p. 8), o surgimento
de outras necessidades, como identificar o perfil dos estudantes, mensurar o desempenho
escolar, analisar varidveis internas e externas ao universo escolar, sendo essas algumas das
diferentes demandas que culminaram na aplicagdo e na criagdo das avaliagdes de larga escala.

A consolidacdo do conjunto de medidas avaliativas passou a produzir amplas bases de
dados, cujos indices resultaram em diferentes formas de indicadores educacionais. Isto &,
“instrumentos de gestdo essenciais nas atividades de monitoramento e avaliacdo das
organizagdes, assim como seus projetos e programas politicos, pois permitem acompanhar o
alcance das metas, identificar avancos e melhorias da qualidade” (FONSECA, 2010, p. 10).
Informacdes estas que no decorrer dos Ultimos anos ganharam notével visibilidade na midia,
nas agendas de debate dos gestores publicos da educacdo e no processo de ranqueamento das
escolas.

Nessa vertente, Azevedo (2000) destaca que o interesse pela avaliagdo sistémica na
organizagdo do setor educacional no Estado brasileiro data de 1930. Iniciativa que, segundo
Waiselfisz (1991), foi sendo fortalecida ao longo dos anos e ganhou maior notoriedade em
meados da década de 1990 e nas seguintes, mais especificamente a partir da consolidagdo do
processo de universalizagdo do acesso ao Ensino Fundamental.

No contexto brasileiro, além das alteracdes que foram levadas a efeito na Constituigdao
Federal (1988), por exemplo, o reconhecimento da educagdo como um direito subjetivo e a
atribuicdo ao Estado e a familia da execucdo desse direito. A aprovacdo da nova Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (BRASIL, 1996), a adogdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1999) e a criagao do Fundo de Manutencdo e Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF, 1996) sdao outras agdes resultantes de politicas educacionais que
passaram a compor o cenario do campo educacional brasileiro. Ainda nos anos de 1980,
foram firmados principios de justica que orientaram as diretrizes € o seu desenho
institucional. Tais principios se mostram hoje como parametros de avaliacdo dessas mesmas

politicas. Como exemplo, pode-se destacar os principios de justica social, a quase
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universalidade do acesso ao Ensino Fundamental, a gratuidade, a obrigatoriedade ¢ a
permanéncia na escola.

Foi a partir desses diferentes acontecimentos que o pioneirismo de avaliacdo externa
teve inicio com a implantacao do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Basica (SAEB,
2005)* e, gradativamente, se estendeu para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM,
1998), o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA, 2000) — em inglés
Programme for International Student Assessment — PISA), a Prova Brasil, em 2007, e a
Provinha Brasil, em 2008, entre outras de carater municipal e regional. Um conjunto de
medidas avaliativas que, segundo Gatti (2009), surgiu em decorréncia da implantagdo de
politicas educacionais a favor da melhoria e da expansdo do sistema de ensino brasileiro ao
longo das ultimas décadas. Alicer¢ado por uma perspectiva mais abrangente, Coelho (2005)
enfatiza que as reais motivagdes que impulsionaram a consolidagdo de uma cultura avaliativa
no contexto brasileiro podem estar fundamentadas numa agenda internacional. Por sua vez,

Castro (1998, p. 9) destaca que

com a atual reforma, sai de cena o Estado-executor, assumindo seu lugar o
‘Estado- regulador’ e o ‘Estado-avaliador’. Essa mudanca de paradigma
exige uma verdadeira reengenharia do setor publico. Trata-se da dificil tarefa
de substituir controles burocraticos por uma nova cultura gerencial, que
incorpora a politica de avaliagdo como elemento estratégico da gestdo
publica.

E nesse contexto que, em 1998, o Instituto Nacional de Pesquisas e Estudos
Educacionais (INEP), autarquia do Ministério da Educa¢do (MEC), criou o ENEM, cuja
origem teve como ponto de partida algumas das perspectivas nacionais de educacao, baseadas
no processo de reforma educacional promulgado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(BRASIL, 1996) e nas novas propostas curriculares do Ensino Médio aprovadas no final da
década de 1990. Proposta que teve como palco a segunda gestdo do mandato do presidente
Fernando Henrique Cardoso (1998-2002) e foi consolidada nos mandatos do presidente Lula e
da presidenta Dilma Rousseff (2003-2014).

De caréter individual, voluntario e como uma ferramenta de apoio para processos de
selecdo profissionais, como modalidade alternativa, o ENEM tem como publico-alvo os
concluintes e egressos do ensino médio. Tendo como referéncia principal a articulacao entre o
conceito de educagdo basica e o de cidadania, a exemplo do que ¢ apresentado no artigo 205

da Constituigao Federal de 1988.

» No Apéndice A, apresenta-se um quadro com as diferentes avaliagdes que compdem o Sistema Nacional de
Avaliag@o da Educagdo Basica (SAEB).
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A proposta avaliativa do ENEM foi estruturada de modo que as provas contemplassem
21 habilidades e que cada disciplina avaliada considerasse pelo menos trés perguntas,

consequentemente, a prova objetiva seria composta de 63 itens interdisciplinares. Assim, sao

as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, agdes e operagdes que
utilizamos para estabelecer relacdes com e entre objetos, situacgdes,
fenomenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do ‘saber’. Por meio
das acdes e operagdes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se,
possibilitando nova reorganizacdo das competéncias. (INEP, 2000, p. 11)

Por essa razdo, ha a importancia da avaliagdo do desempenho dos candidatos ao
término da escolaridade basica para aferir o desenvolvimento de competéncias fundamentais
ao exercicio pleno da cidadania (INEP, 2000, p. 5), pois, os resultados passariam a compor os
indicadores correspondentes a cada edicdo do ENEM, e a nota obtida por cada candidato
poderia ser utilizada como meio de acesso a algumas universidades privadas.

O uso da nota do ENEM para fins de selecionar candidatos aos cursos de graduagao
nas universidades privadas se deu desde as primeiras edigdes do exame. Todavia, a expansao
das oportunidades de acesso ao ensino superior privado tornou-se mais ampla a partir de
2001, ano em que os concluintes do Ensino Médio e egressos considerados carentes deixaram
de ter que pagar a taxa de inscricdo do exame. Norteado pela perspectiva de gerar
oportunidade no ano de 2004, o entdo presidente Luiz Indcio sancionou a criacao do Programa
Universidade para Todos (Prouni), uma das primeiras medidas visando a democratizacdo do
acesso ao ensino superior, o que resultou na ultima medida para fins de consolidar o exame

antes de surgirem propostas mais abrangentes.

3.1.1 O Novo ENEM: democratizando oportunidades de acesso aos bancos escolares

Entre o conjunto de ajustes que o ENEM sofreu ao longo da sua primeira década de
existéncia, certamente as alteracdes realizadas em 2009 se constituiram num marco na
constitui¢do do exame, uma vez que a reformulacdo promovida pelo MEC, com apoio do
INEP, resultou numa significativa mudanga de paradigma. Isto €, o resultado obtido pelo
candidato passou a ser utilizado no processo de sele¢do unificada das universidades publicas
federais, o que até entdo estava restrito a algumas instituigdes privadas. A nova proposta nao
s6 ampliou o acesso aos cursos superiores, mas descentralizou o meio de se candidatar a uma
vaga ofertada; procedimento que desde 1911 era feito exclusivamente por meio dos

vestibulares tradicionais.
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Com o advento do novo ENEM, a Resolu¢do CNE/CEB, n. 2/2012, artigo 21, destaca
que o exame devera, sucessivamente, fazer parte do Sistema de Avaliacdo da Educagdo

Basica (SAEB), encarregando-se das seguintes finalidades:

I — avaliagdo sistémica, que tem como objetivo subsidiar as politicas
publicas para a Educacao Basica;

II — avaliagdo certificadora, que proporciona aqueles que estdo fora da escola
aferir seus conhecimentos construidos em processo de escolarizagdo, assim
como os conhecimentos tacitos adquiridos ao longo da vida;

IIT — avaliagdo classificatoria, que contribui para o acesso democratico a
Educagao Superior.

As assertivas apresentadas no referido artigo consolidam o projeto de universalidade
do ENEM, sobretudo, a partir do ato em que o exame passa a ser reconhecido como:
“avaliacdo” sistémica, “certificadora” e “classificatoria”, passando, entdo, a realizar outras
finalidades que na versdo anterior ndo eram consideradas de modo tao amplo.

O conjunto de ressignificagdes voltadas para a expansdo e consolidacio do ENEM
contribuiu, certamente, para uma popularizagdo do exame. Para fins de identificar o quadro de
evolucdo no niimero de participares, optou-se por construir um grafico, tendo como base o
numero de candidatos inscritos nas edi¢des aplicadas no intervalo de 1998 a 2015, conforme

apresentado a seguir.

Grafico 1 — Evolugdo no numero de participantes do Enem, por edig¢@o
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9.000.000

7.173.547
s.000.000 7-746.057 5.366.780

7.000.000 5.790.989

4.611.505
6.000.000

4.576.126 3742817 1.882.393

5.000.000

4.180.070

4.000.000 3.004.491 1.624.131

157.221

3.000.000 1.552.366 /1.829.170

390.180

2.000.000

1.000.000

2015 2014 2013 2012 2011 2010 2009 2008 2007 2006 2005 2004 2003 2002 2001 2000 1999 1998

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base em dados do INEP
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Como ¢ possivel ser observado, nos 18 anos de existéncia do ENEM, que
correspondem ao intervalo entre a primeira edi¢cao do exame até 2015, totalizaram 53.974.796
inscritos, perfazendo a média de 6.349.976 participantes por edi¢gao. Como era de se esperar, o
primeiro exame, em 1998, contou com o menor niumero de inscritos, apenas 157 mil,
enquanto as edigdes posteriores apresentaram um aumento em todas as edigdes do ENEM.

As oscilagdes apresentadas em cada edi¢do ficaram mais evidentes nos anos de 2001,
2009, 2011, 2014 e de 2015, sobretudo quando comparadas aos percentuais das edi¢des
anteriores aos anos citados. Os maiores exponenciais indicam o quanto as reformulacdes
realizadas no ENEM o tornaram mais atrativo. A gratuidade na inscri¢ao a partir de 2001 para
os concluintes do Ensino Médio e egressos considerados carentes, o uso da nota como forma
de acesso ao ensino superior publico a partir de 2009 e a criagdo do programa Ciéncias sem
Fronteiras em 2011 sdo alguns dos fatores que contribuiram para a popularizagdo e adesdo ao
exame. Cotejando outras oportunidades no final de 2014, o MEC ampliou o nimero de
Institui¢des de Ensino Superior (IES) que passaram a fazer uso da nota do ENEM como forma
de ingresso nos cursos de graduacdo. A medida contribuiu significativamente para o aumento
do numero de participantes ndo apenas no ano da mudang¢a, mas no ano seguinte.

Considerando o nimero de participantes em 2015, o foco desta descrigdo, o total de
inscritos em todo o pais foi de 7.746.427. No entanto, os que efetivamente realizaram o
exame, ou seja, os que fizeram todas as provas e a redacdo, tiveram suas pontuagdes
calculadas, esse numero foi de 5.776.020 (74,56%), sendo que destes, 57,6% compdem o
grupo feminino e 42,4% formam o grupo masculino, perfazendo uma diferenga de 15,5% em
prol do grupo feminino. Importante destacar que o desempenho por sexo ndo necessariamente
segue a mesma proporcao; constatacdo reforcada por Sato (2018) ao pesquisar o perfil dos
inscritos e classificados no vestibular para a Universidade Federal de Santa Catarina em
perspectiva longitudinal.

Ao considerar o quantitativo de candidatos segundo a inscri¢do em cada Estado, foi
possivel perceber que os percentuais de participacdo tém forte relagdo com o quadro
populacional de cada Estado®. Os estados de S3o Paulo com 16, 2%; Minas Gerais com
11,2% e Bahia com 7, 5%; Ceara 5,9% e Rio Grande do Sul com 5,4% foram as Unidades
Federativas com mais candidatos inscritos. Nos demais Estados, os totais variam de 0,9% a

4,7%, entre eles, Santa Catarina com 2,1% de participantes.

** 0 quadro completo com os percentuais de todos os estados podera ser consultado no Apéndice A.
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3.1.2 Composicao Etaria: a pluralidade de idade dos participantes do ENEM

Entre os fatores de maior relevancia no perfil dos participantes do ENEM, certamente
foi a média de idade dos inscritos que chamou mais atengdo. O senso comum diria que a
maioria dos participantes teria idealmente a idade entre 15 e 17 anos. No entanto, essa
informacao nao confere com os dados da edigdao 2015, revelando que a idade média ¢ de 23
anos.

O Gréfico 2 sugere que: (a) a distribui¢do dos inscritos por idade ainda devera ser
percebido por meio de um enfoque geracional. Nesse sentido, ¢ importante considerar o
histérico recente da obrigatoriedade do Ensino Fundamental no Brasil, em comparacao com
outros paises; (b) da mesma forma, entende-se que a fragilidade das politicas de ensino Médio
no Brasil tenha contribuido para um niimero significativo de inscritos acima da idade esperada
para entrar na universidade.

A escala criada expressa a seguinte classificacdo: (a) os inscritos entre 10 e 16 anos
foram considerados trainee, isto ¢, sdo aqueles que mesmo tendo boa classificagdo ndo estao
na idade adequada para entrar numa Universidade; (b) os inscritos entre 17 ¢ 18 anos foram
aqui considerados o grupo na idade adequada para entrar na universidade; e (c) os inscritos de

24 anos ou mais foram considerados em atraso.

Grafico 2 — Participantes do ENEM por grupo de idade

Inscritos Enem Brasil 2015 - por idade
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese — Dados da pesquisa
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O conjunto de informagdes apresentadas certifica a importancia do ENEM como
politica educacional para gerar diferentes formas de possibilidades de verticalizacdo dos
estudos. O surgimento e a consolidagdo do ENEM se apresentam como uma conquista que
refor¢a o reconhecimento de que “todo sistema educativo democratico tem como objetivo
principal a melhoria de sua propria eficiéncia e uma melhor inser¢do social dos jovens que a
sociedade esta encarregada de formar” (LANGOUET, 2002, p. 86). De acordo com essa
perspectiva, € possivel assegurar que a democratizacdo do acesso aos bancos escolares nao
deveria ficar restrita apenas a ampliagdo quantitativa das oportunidades, mas a expansao das

chances em termos de formagdo e de inclusdo nos diferentes espacos da esfera social.

3.2 RASTREANDO O QUE JA FOI PRODUZIDO: O RESULTADO DO ESTADO DA
ARTE E SUAS REVELACOES

3.2.1 Aspectos Gerais: 0 macro que revela particularidades

A importancia atribuida ao ENEM no cenario educacional refor¢cou a necessidade de
produzir um amplo levantamento do que havia sido problematizado até entdo sobre essa
tematica no campo educacional. Para tanto, optou-se por realizar o que Ferreira (2002) e
Morosini (2015) descrevem como “estado do conhecimento”, ou seja, um levantamento de
pesquisas produzidas sobre um determinado tema, no qual se organiza o conjunto de
informagdes disponiveis, com o objetivo de identificar tendéncias e recorréncias, além de
sugerir a possibilidade de integracdo de diferentes perspectivas a partir do que ja foi
produzido.

Considerando, segundo a perspectiva Kuhniana, a realizacio de um amplo
levantamento, ¢ possivel que esta seja uma das principais formas de contribuir com o processo
de superagdo dos paradigmas cientificos, com o amadurecimento da ciéncia e de pensar novos
métodos de problematizacdo. Haja vista que, segundo Khun (1997), ndo € possivel considerar
uma ciéncia amadurecida, sem antes a expor ao crivo da falseabilidade, dos questionamentos
e das instigacdes dos diferentes sujeitos que compdem a seara do conhecimento.

Para melhor consolidar o objetivo tracado, pauta-se na constatagdo apresentada por
Barreto e Pinto (2001), de que, no Brasil, as fontes mais utilizadas no estado do conhecimento
sdao, predominantemente, de cunho académico, e, na maioria das vezes, constituidas pela
triade: periddicos — dissertagdes — teses. Com menor recorréncia, aparecem as comunicagoes

apresentadas em congressos €, menos ainda, os livros, os capitulos de livros e os relatorios de
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pesquisa. A predominancia dos trés eixos de andlise pode ser consequéncia do avango da
internet, da sistematiza¢do das diferentes formas de acervos, de catdlogos e de bibliotecas on-
line, cuja disposi¢dao das informacdes tem possibilitado uma maior abrangéncia dos
levantamentos realizados.

Frente as diferentes possibilidades de realizar o estado do conhecimento sobre a
producdo cientifica, referente ao ENEM, optou-se por analisar o conjunto de dissertagdes e
teses disponiveis no Banco de Teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Dois dos
principais portais em vigor no contexto brasileiro, cujo acervo esta a disposi¢do e ¢
numericamente expressivo, ja que apresenta um baixo nimero de pesquisas repetidas, quando
se compara com outras plataformas.

Para melhor construir as defini¢des, fun¢des e condigdes de aplicacdo dos esquemas
tedricos que nortearam a andlise dos estudos encontrados, foi utilizada a metodologia
quantitativa, sobre a qual foram realizadas consideragdes de ordem qualitativa. Optou-se por
ndo fragmentar a analise a um recorte temporal especifico, nesse sentido, foram levantados os
estudos produzidos no periodo de 1998 a 2015, isto ¢, os 17 anos que marcam a criagao € os
resultados da ultima edi¢ao escolhida como objeto de estudo da tese.

O titulo e o resumo foram as principais fontes de andlise, escolha que, em alguns
casos, nao se mostrou eficaz, haja vista que algumas das informagdes consideradas relevantes

estavam em outras partes do texto, o que demandou estender a leitura dos trabalhos.

3.2.2 O Campo de Expertise e a Producio de Estudos: as diferentes areas que pesquisam
temas relacionados ao ENEM

Ao se voltar para a producdo cientifica do campo educacional, percebe-se que os
pesquisadores de distintos campos de saberes t€ém buscado compreender as diferentes
particularidades e os vdrios significados correspondentes ao ENEM, comprovando, assim, o
quanto a pesquisa educacional ¢ marcada pela diversificagdo, pela interdisciplinaridade e pelo
ecletismo, o que evidencia a fecundidade do campo intelectual brasileiro, a exemplo do que

foi apresentado na Figura 1.
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Figura 1 — Area de conhecimento e producio de estudos

Area de conhecimento e total de produgdo
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Fonte: Elaborada pelo autor desta tese — Dados da pesquisa

Os resultados revelam que as pesquisas desenvolvidas em torno do tema ENEM nao
concentram apenas pesquisadores da area educacional. Como ¢ possivel ser observado, um
numero significativo de campos disciplinares vé nos dados um objeto de estudo a ser
considerado. O quantitativo de estudos encontrados evidencia que o interesse pelo referido
tema apresenta pontos de partida distintos. Por um lado, € possivel reconhecer que os
programas de Pds-Graduacdo em Educagdo sdo os que mais produziram estudos no periodo
considerado. Areas como Pedagogia, Matematica, linguistica despontam como os campos que
mais buscaram entender os desdobramentos que derivam do tema em questdo. Surpreende o
baixo nimero de pesquisas realizadas pelos pesquisadores do campo da Sociologia, uma area
que, no contexto brasileiro, sobretudo, a partir da chegada das teorias bourdieusianas, passou
a ser um referencial tedrico importante no processo de andlise € de compreensao de diferentes
fendmenos escolares. Por outro lado, ¢ possivel perceber que areas de pouca tradi¢do no
campo educacional, como Engenharia, Administracdo e Economia, também tém encontrado
nos resultados das medidas de larga escala a direcdo para desenvolver estudos. Espera-se
encontrar pistas que ajudem a entender as motivacdes de areas tdo alheias ao campo
educacional terem se mostrado interessadas por informagdes de um objeto do campo
educacional.

Conjetura-se outras questdes, mas, como produgdo de levantamento, acredita-se que o
mapa construido dd conta de situar o olhar sobre os interesses que entrelacam os estudos

produzidos. Os resultados encontrados reforcam um dos pensamentos atribuidos a Gatti
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(2009), o qual destaca que, quando se estuda processos de avaliagdo educacional, ¢ possivel
encontrar um campo repleto de concepgdes teoricas, metodologicas, modelos e concepgdes
especificas, processos estes marcados por diferentes formas de singularidades e interesses,

especificidades que serdo apresentadas ao longo do texto.

3.2.3 O Universo Académico e seus Microcampos: distribuicido das pesquisas por regioes
e instituicoes

O descortinar das primeiras informagdes motivou este pesquisador a identificar os
centros de poés-graduagdo que tém promovido a realizagdo dos estudos levantados e a
descobrir quais as regides onde eles estdo localizados. Acredita-se que identificar o locus de
produgdo ¢ também uma forma de ampliar o olhar sobre alguns dos fatores que podem
influenciar o campo da pesquisa educacional, por exemplo, pesquisar o nimero de institui¢des
publicas e privadas envolvidas no processo de producgdo, identificar a descentralizagao dos
centros de poés-graduacao por regido, e descobrir a totalidade de estudos produzidos por cada
instituicdo, entre outros elementos a serem considerados.

Para melhor visualizar o que foi encontrado, foi elaborado o Quadro 1 com a
distribuicdo das instituigdes em cada regido e a quantidade de pesquisas realizadas no

intervalo de tempo considerado.

Quadro 1 — Distribuig@o das pesquisas por regido e instituigdoes

Regido Instituicao Publica Instituicdo Privada Quantidade
UFSC (12); UFRGS (8) PUC/RS (4); UNISINOS (4)

Sul UFSM (2); UFPR (1) FURB (2), UNESC (1) 0

UEL (1); UFES (1) UTP (1), CUA (1)

UTPR (1) PUC/SM (1);
USP (11); UNICAMP (3); UFMG (4) PUC/SP (20) PUC/RI (7)

Sudeste UFJF (6), UFSCAR (9); FGV (4) 81

UFES (2); UFRJ (4) PUC/SANTOS (1)

UFU (2), UERJ (1); UNESP (2) UT (1); UNOESTE (2)
Centro - Oeste UFG (2); UNB (1) PUC/GOIAS (2) 5
Nordeste UFS (2); UFC (4); UFPE (2); UFMA . 9
(1

Norte UFPA (1) * 1

*Diz respeito a auséncia de pesquisas realizadas em instituigdes privadas.

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados da CAPES e BDTD

Como ¢ possivel perceber, as informagdes que compdem o Quadro 1 possibilitam uma

visdo panoramica das instituicdes que tém fomentado a producdo de estudos em diferentes
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regides do pais, tendo como foco o ENEM. A composi¢cdo do acervo produzido pelos
diferentes centros de pos-graduacdo indica uma configuragdo de resultados diferenciados se
comparados por regido. A diferenca indica que, embora, 0o ENEM seja uma medida avaliativa
aplicada em ambito nacional, as demandas regionais que inspiram a realiza¢ao das pesquisas
resultam em quantidades distintas.

Ao dirigir o olhar sobre as particularidades de cada regido, ¢ possivel perceber que a
regido Sudeste apresentou o nimero mais expressivo de institui¢des envolvidas em pesquisas
sobre 0 ENEM, ao todo foram identificados 17 centros de pos-graduacao, dos quais, 11 sdo
publicos e seis privados. Na soma geral, os diferentes centros produziram 81 pesquisas. A
pos-graduacao da PUC/SP foi o centro que apresentou a maior produgdo, 20 estudos no total,
seguida por outras instituicdes cuja producdo foi numericamente inferior, a USP, por
exemplo, produziu 11 estudos, a UFSCar, nove; a PUC/RJ, sete; e a UFJF, seis pesquisas,
entre outros centros com producdo em torno de uma ou duas pesquisas cada.

A regido Sul apresentou semelhanga no nimero de instituigdes publicas e privadas que
desenvolveram estudos sobre a tematica do ENEM. Ao todo foram 14 centros de pos-
graduacdo, sendo sete de cada. No entanto, no que diz respeito ao numero de estudos
produzidos, as instituigdes publicas se fizeram bem mais presentes. A UFSC foi a que mais
produziu, 12 estudos no total, sendo seguida pela UFRGS, com oito estudos realizados, ¢
quatro da PUC/RS, as demais se distribuiram entre outras instituigoes.

A busca por desvelar o quantitativo institucional de cada regido e a produgdo de
estudos realizados ndo teve como pretensdo produzir um ranqueamento, mas (re)conhecer o
quanto a tematica tem sido problematizada pelos diferentes centros de pos-graduacdo que
compdem o cendrio da pesquisa. Os passos dados até aqui indicam que, embora o ENEM seja
uma medida avaliativa constituida ha quase duas décadas, os esfor¢os para desvelar os seus
efeitos ainda nado suscitaram uma cultura de analise dos seus resultados. Em certa medida, a
lacuna constatada pode ser resultado de uma série de hipdteses, as quais podem ter como
ponto de partida uma das principais concepgdes apresentadas por Bourdieu (2004): o conceito
de campo, ou melhor, um espaco que pressupde confrontos, interesses, tensdo, tomada de
posicdo, cujas acdes podem ser voltadas para “conservar ou transformar esse campo”
(BOURDIEU, 2004, p. 22-23). Oposicao que pode ser resultado da interferéncia de diferentes

agentes, institui¢cdes, coletivos ou individuos.
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3.2.4 Teses e Dissertacdes: o quantitativo produzido no periodo considerado

Nao restam davidas de que as informagdes apresentadas até aqui possibilitam um olhar
panoramico sobre a realidade considerada, mas, ao mesmo tempo, percebe-se a necessidade
de ampliar o espectro de andlises que compdem o conjunto de estudos considerados, haja
vista, a possibilidade de identificar outras variaveis que possam ser relevantes. Para tanto, o
proximo passo consistiu em identificar o ano em que cada pesquisa foi realizada. Uma vez
que, segundo Bourdieu (2002), o estudo de um caso particular ou de um conjunto de casos
viabiliza identificar, apreender, comparar as formas macro do Estado, do sistema de ensino,
das estratégias politicas, das multiplas configuracdes de dominagao e reproducao de diferentes
construgdes sociais.

Nesse sentido, considerando-se que o campo educacional ¢ resultado de sucessivas
intervengodes politicas educacionais colocadas em vigor pelos diferentes dispositivos legais e
tempo historico, € possivel avaliar que a maior ou menor producdo de pesquisas sobre um

determinado objeto ndo aconteca por acaso.

Grafico 3 — Quantitativo de teses e dissertagoes produzidas por ano

Total de teses e dissertagdes produzidas por ano 22
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese — Dados da pesquisa™

Conforme ¢ possivel ser observado, a produ¢do nas duas modalidades de pesquisa

apresenta momentos distintos. Os primeiros nove anos de existéncia do ENEM foram

* Nao foram encontrados registros que evidenciem a producio de dissertagdes e teses nos anos de 1998 e 1999.
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marcados por um niimero incipiente de produgdo. E notavel que o aumento se intensificou a
partir de 2007, de modo bem mais expressivo entre as dissertagdes.

A literatura corrente nao apresenta detalhes sobre o porqué de surgir a maior ou a
menor producdo de estudos no periodo considerado. No entanto, conjectura-se que a
intensificacdo do interesse dos pesquisadores em problematizar questdes referentes ao ENEM
possa estar relacionada as mudangas promovidas no modelo de avalia¢ao ao longo dos anos.

Para melhor exemplificar, serdo apresentados dois exemplos: o primeiro diz respeito
as oportunidades geradas com a criagdo do PROUNI, em 2006. Desde entao, a nota do ENEM
se tornou um dos principais meios de acesso ao ensino superior, os candidatos com melhor
pontuagdo passaram a vislumbrar a possibilidade de conseguir bolsas de estudos integrais e
parciais para poder cursar universidades privadas®®. Trés anos depois, o ENEM passou por
outra mudanga, dessa vez, a reformula¢dao resultou no chamado Novo ENEM, que, entre
outras possibilidades, passou a ser utilizado como sele¢do unificada no processo seletivo das
universidades publicas federais®’.

Acredita-se que as referidas mudangas contribuiram ndo apenas para uma
popularizagdo do ENEM no meio estudantil, mas também para uma ampla divulgacdo dos
resultados no sistema mididtico, cujas exposi¢des, por vezes, resultaram em simples
comparagdes entre escolas publicas e privadas, em projegdes contra professores, alunos,
familiares e determinadas regioes.

Nesse contexto, a problematizacdo dos resultados do ENEM pelo campo cientifico e,
consequentemente, o aumento ou ndo do numero de pesquisas produzidas podem ter tido
como motivacdo principal a interferéncia de fendmenos midiaticos, construidos gragas as
frequentes exposi¢cdes nos meios de comunicacdo e ndo a partir de uma cultura de avaliagdo
das politicas educacionais. Acrescenta-se a isso que, se a motivagdo for influenciada pela
midia, a produ¢do de novos estudos na maioria das vezes vai depender do alarde midiatico
(CHARLOT, 2000), do jogo de informagdes a serem veiculadas e ndo de uma cultura de

analise das politicas educacionais.

** A mudanga fez com que o total de um milhdo e meio de inscritos, em 2006, aumentasse para trés milhdes no
ano seguinte.

70 Sistema de Selecio Unificada (SISU) é um programa do Ministério da Educagdo (MEC) que oferece vagas
em universidades publicas sem precisar fazer o tradicional vestibular. A selecdo € realizada com base na nota
obtida no ENEM.
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3.2.5 Algumas Categorias de Analise: a busca por aproximar temas similares em meio a
diversidade

Para ampliar o conjunto de informacdes apresentadas anteriormente, ha a necessidade
de identificar outro aspecto, o conteuido especifico considerado em cada estudo. Para tanto,
optou-se por construir categorias de analise para melhor identificar e aproximar o que tem
sido acatado pelos pesquisadores. Ao todo, foram construidas sete categorias, conforme

apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 — Categorias analise e quantitativo de conteudo considerados
I) Qualidade da educag¢ao no Ensino Médio (34)

II) Analise do conteudo das provas (25)

IIT) Analise das avaliagdes externas;

IV) Linguistica e ensino (40)

V) Politicas de acesso aos cursos superiores (13)

VI) Avaliacao externa e mudanga no curriculo do Ensino Médio ( 19)

VII) Analise sobre o perfil dos participantes do Enem (2)

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese — Dados da pesquisa

A aproximagdo das diferentes categorias evidencia que as pesquisas tém sido
elaboradas a partir de uma pluralidade de temas. O quantitativo de cada area expressa a
afinidade e a importancia atribuida a cada tematica. De modo geral, ¢ possivel inferir que ndo
h4, entre eles, um niimero expressivo que tenha como principal objeto de pesquisa a prova do
ENEM, pois o exame, como politica educacional, ¢ visto pela maioria como um instrumento
pelo qual sdo analisados outros temas.

Se por um lado, o nimero de pesquisa sobre linguistica e ensino chamou aten¢ao pelo
nimero expressivo, por outro, o reconhecimento dos fatores que impactam no percurso
escolar dos candidatos ao ENEM sequer foi mencionado. Apenas os dois trabalhos que
versam sobre os perfis dos participantes ¢ que apresentaram informagdes que podem
complementar a pesquisa realizada.

Certamente, para os propoésitos seguidos com este levantamento, as descobertas e as
andlises comparativas realizadas até aqui mostraram-se eficazes, ndo apenas pelo numero de
estudos levantados, mas pela auséncia de informagdes sobre o tema que estd sendo
pesquisado. A lacuna identificada, certamente, aumenta a necessidade e a relevancia do

estudo construido.
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4 TRATAMENTO SOCIOLOGICO DO OBJETO: OS PRESSUPOSTOS
METODOLOGICOS E A SISTEMATIZACAO DOS RESULTADOS

O método por si so6 ndo gera nada.
(BOURDIEU, 2015, p. 64)

A assertiva bourdieusiana apresentada anteriormente, mais do que um fragmento
teorico, se mostrou fundamental no processo de estruturagdo, de processamento e de
sistematizacdo dos resultados alcancados, pois ela ajudou no reconhecimento de que as
escolhas metodologicas realizadas nao fossem feitas por acaso.

Parte-se do pressuposto de que a escolha metodologica foi feita sem formalismo e
fundamentada, a partir do percurso construido, sem incorrer na banalizacdo de outras
perspectivas metodoldgicas ou colocar em risco novas escolhas e direcionamentos.

Nao se chegou até aqui com a incerteza de qual metodologia utilizar, o percurso
percorrido € os passos dados indicam que o método e os meios de apuragdo foram bem
direcionados. A magnitude da amostra e o conjunto de procedimentos estatisticos realizados,
certamente, evidenciam que outra metodologia ndo possibilitaria a realizacdo da
epistemologia dos numeros, pois ndo seria capaz de “tornar o mundo inteligivel e calculdvel
para as intervengoes politicas e sociais” (POPKEWITZ; LINDBLAD, 2001, p. 113). Portanto,
¢ notavel que o método quantitativo se apresente como imprescindivel na compreensao de
diversos fendmenos relacionados as ciéncias humanas, com destaque para os fendomenos
escolares.

Tendo em vista ndo ficar restrito apenas as informacdes sobre o tratamento e a
sistematizacdo dos resultados, decidiu-se fazer também uma breve incursdo na historia da
educagdo com o intuito de resgatar algumas informacdes para ajudar na contextualizagdo e na
fundamentagdo dos procedimentos realizados. Assim sendo, buscou-se apresentar algumas
das diferentes concepgdes tedricas que pudessem contribuir ndo apenas para o desvelamento
do jogo de poder que permeia o campo cientifico, mas também para a importancia da

utilizacao do método quantitativo no campo educacional.

4.1 AS BASES EMPIRICAS NA CONSTITUICAO DA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Os autos da historia educacional indicam a presenga da temdtica educagdo nos

classicos da Sociologia, desde tempos remotos, mais precisamente a partir das concepgdes
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atribuidas ao sociélogo Durkheim®®. No entanto, foi somente a partir da Segunda Guerra
Mundial que a Sociologia da Educacdo se configurou como campo de saber voltado para a
pesquisa cientifica (ALVES; SOARES, 2007). Os fenomenos escolares produzidos e
reproduzidos a partir dessa realidade contribuiram, segundo Silva (2010), para que os
socidlogos descobrissem a escola como objeto de estudo, com destaque para os periodos de
1950, 1960 e os seguintes.

Os desdobramentos da expansdo do sistema de ensino nos EUA, Inglaterra e em parte
da Europa resultaram na producao de grandes bases de dados, inaugurando, assim, uma nova
fase na pesquisa socioldgica (FORQUIM, 1995). Inciativas que tiveram como motivacao
central o financiamento publico, conforme destacam Karabel e Halsey (1977), se
fundamentam na constatacdo de que “os primeiros métodos estatisticos utilizados na
atualizagdo, recolhimento e analise de dados, apresentaram a importancia social da
metodologia quantitativa no funcionamento governamental e de Estado” (LANGOUET;
PORLIER, 1989, p. 26, tradugao nossa).

As intervengdes estatais que, inicialmente, contribuiram para a ampliagdo e
consolidagdo da escola de massa, posteriormente se depararam com a necessidade de
promover a producgdo de estudos que revelassem as causas da disparidade entre inputs (baixa
desigualdade de acesso entre os grupos de raga/cor, género e condi¢des socioecondmicas) €
output (altos indices de desigualdade na conclusdo dos ciclos de ensino entre os diferentes
grupos de estudantes). O pioneirismo das pesquisas realizadas a partir desse contexto, além de
inaugurar a consulta a grandes bases de larga escala, reforcou também, a necessidade da
aplicabilidade do rigor cientifico, do desenvolvimento de analises comparativas e da
coeréncia conceitual-argumentativa (BOURDIEU, 1998c).

No que refere-se ao contexto brasileiro, Alves e Soares (2007) destacam que o uso de
metodologia quantitativa vinculada a educacdo cresceu significativamente nas ultimas
décadas, com destaque para meados dos anos de 1990 e seguintes. A necessidade de avaliar os
resultados dos dados educacionais produzidos, num contexto de franca expansao do acesso ao
ensino fundamental e do crescimento das etapas posteriores de ensino, apresentou-se como a

principal motivagao para o uso da metodologia quantitativa.

* O primeiro autor a langar as bases para um estudo socioldgico da escola foi Durkheim, e ele o fez por meio da
busca por uma atribuicdo de estatuto cientifico para a Sociologia. Os estudos promovidos por Durkheim
influenciaram, fortemente, as pesquisas socioldgicas produzidas no final do século XIX e comego do século XX,
apresentando uma abordagem quantitativa e o uso de analise multivariada na analise dos dados levantados.
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Nesse interim, Franco (2001) adverte que os levantamentos promovidos pelos
governos federal, estaduais e municipais, apesar de possuirem limitagdes de ordem
metodoldgica, configuram-se como fontes de dados empiricos para diferentes estudos.
Indiscutivelmente, os resultados desses dados propiciaram avangos tedricos € metodologicos
consideraveis para o campo da pesquisa em geral, a consolidagdo da Sociologia da Educagao
como campo de expertise voltado aos diferentes fenomenos escolares ¢ um exemplo.

Apesar do carater provisorio do conhecimento cientifico e das constantes
reconfiguragdes do tempo e esfera social, salienta-se a importancia de ter feito mencao a
algumas das concepgdes atribuidas a diferentes pensadores das Ciéncias Sociais. Fica,
portanto, evidente que a pluralidade de percepgdes sobre a realidade e os fatos sociais,
sobretudo para fins de investigacdo socioldgica, teve como génese olhares e metodologias
distintas, propostas que foram sendo ressignificadas e aprimoradas historicamente.

Nesse sentido, as contribui¢cdes de Giddens (1991) sobre as mudangas na sociedade a
partir da modernidade, a expansdo da vida urbana e as mudangas culturais elencadas por
Simmel (1976), os efeitos da democratizacdo do acesso ao ensino e a complexificacdo das
redes escolares elencadas por Nogueira (2006) sdo alguns dos acontecimentos que
promoveram o surgimento de novos fendomenos socioeducacionais, 0os quais passaram a

inspirar outras necessidades de compreensao e de analise. Assim,

diferentemente do conhecimento etnografico que busca apresentar a
‘alteridade’ em sua unicidade, o conhecimento estatistico transforma a
‘alteridade’ em diferengas que se tornam comparaveis e mensuraveis. Com
isso, as estatisticas comparativas tornam-se cada vez mais uma ferramenta
que torna comensuraveis os diversos arranjos sociais ¢ modos de vida, um
aspecto importante das entidades internacionais contemporaneas que
produzem relatérios sobre o ‘progresso’ educacional entre nagdes.
(POPKEWITZ; LINDBLAD, 2001, p. 118)

Outro aspecto relevante a ser considerado € que

a estatistica continua sendo um instrumento absolutamente central no
contexto do exercicio de poder do estado. Governar implica basicamente
fixar objetivos, obter informagdes pertinentes, controlar politicamente o
acesso ¢ divulgacdo dessas informagdes e tomar decisdes em conformidade
com os aspectos anteriores. No que diz respeito a obtengdo de informagdes,
o papel das ferramentas estatisticas ¢ central: ¢ praxe nos paises ocidentais a
montagem de agéncias governamentais especificamente encarregadas de
monitorar a cena socioecondmico-demografica. (FALCAO; REGNIER,
2000, p. 231)

Vale ressaltar que nao se pretende simplesmente eleger o método quantitativo como o

mais adequado ao desafio que agora se apresenta, até porque ndo se trata apenas de escolher
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essa ou aquela metodologia, mas sim de uma escolha consciente referendada por um amplo

arcabouco tedrico. As diferentes perspectivas consideradas ajudaram a evitar que

ao designar por metodologia, como acontece frequentemente, o que ndo
passa do decalogo dos preceitos tecnologicos, escamoteia-se a questdo
metodologica propriamente dita, ou seja, a da escolha entre técnicas
(métricas ou ndo) por referéncia a significacdo epistemologica do tratamento
a que sera submetido, pelas técnicas escolhidas, o objeto e a significacdo
teorica das questdes que se pretende formular ao objeto e a sua significagdo
teorica das questdes que se pretende formular ao objeto ao qual sdo
aplicadas. (BOURDIEU, 2015, p. 53)

Ousadamente, foram apresentadas informagdes que ajudaram na compreensdo das
motivagdes e das construcdes sociais que, desde outros tempos, respaldaram uma suposta
neutralidade cientifica, cujas acdes resultaram em discussdes epistemologicas sobre a
imparcialidade das técnicas e das praticas de pesquisas, que, muitas vezes, foram apenas
reforcadas por diferentes discursos que exaltam a ilusdo positivista. Isto ¢, a perpetuagdo da
ideia de que o método quantitativo apenas produz generalizagdes e nega as diferentes
subjetividades, refor¢ando, assim, o carater de neutralidade de que apenas algumas técnicas de
pesquisa estao voltadas a desvelar fendmenos no ambito microssocial.

Acredita-se que os procedimentos estatisticos podem contribuir para a organizacio
epistemologica das pessoas e das populacdes estatisticas, possibilitando a comparagao, pratica
extremamente importante no fazer socioldégico (BOURDIEU, 2013). Ao encontro da logica

comparativa, Ferreira (2008, p. 125) destaca que

a comparacdo em educagdo gera uma dindmica de raciocinio que obriga a
identificar semelhancgas e diferencas entre dois ou mais fatos, fenomenos ou
processos educativos e a interpretd-las levando em consideracao a relagdo
destes com o contexto social, politico, econémico, cultural, etc. a que
pertencem.

Desse modo, o uso da metodologia quantitativa e a realizagdo de procedimentos
comparativos a partir do estado de origem, por regides, por grupo, segundo género e a
raga/cor autodeclarados, apresenta-se como imprescindivel para a concretizagdo de diferentes
propostas de estudos e procedimentos estatisticos. Por exemplo, a andlise estatistica ¢
adequada ao estudo das correlagdes entre fendmenos que possam ser quantificados (QUIVY;
CAMPENHOUDT, 2005, p. 214). Suas principais vantagens sdo a precisdo e o rigor analitico,
satisfazendo o critério da intersubjetividade. Por exemplo, “ quando a variavel ¢ quantitativa,
podemos resumir certas informagdes dos dados (valores) por algumas medidas descritivas”
(BARBETTA, 2006, p. 91). Por andlise descritiva, entende-se o emprego de técnicas como
distribuigdes percentuais, medidas de tendéncia central e de variabilidade para a interpretacao

dos dados (BARBETTA, 2011); consideracdes que se estendem para outros procedimentos
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estatisticos, a produgdo de cruzamentos e frequéncias entre diferentes variaveis sdo alguns
exemplos.
Pensando de forma mais ampla, Popkewitz e Lindblad (2001, p. 113) consideram que

[13

a estatistica ¢ uma ferramenta capaz de “ tornar o mundo inteligivel e calculdvel para as
intervengdes politicas e sociais”. Os procedimentos estatisticos podem contribuir para a
organizagcdo epistemologica das pessoas em populacdes quantificaveis, estabelecendo
comparagdes entre variaveis afins e nao afins, evidenciando que “a protecdo da raridade do
grupo privilegiado e a eficacia discreta de sua verdadeira ldgica de eliminacao sé podem ser
compreendidas pela andlise estatistica” (BOURDIEU, 2013, p. 155). Nesse sentido, os
fendmenos aparentemente dispares e incomensuraveis podem ser transformados, por meio da
estatistica, em dados comensuraveis € comparaveis, com o proposito de conter, prevenir e
desvelar diferentes realidades e especificidades de um ou mais fenOmenos sociais
(POPKEWITZ; LINDBLAD, 2001). Para tanto existe um leque consideravel de técnicas de
analises estatisticas, entre elas, a analise fatorial multivariada, que foi amplamente utilizada
por (BOURDIEU, 1988, p. 69-72) e se mostrou de extrema importancia para a realiza¢ao
deste estudo.

No ambito das contribui¢des, as pesquisas produzidas por Santos (2015), Candido
(2017), Hartamann (2017), Sato (2018), Barbosa ¢ Fernandes (2001), Soares (2006), Alves
(2003) e Soares (2005) sdo alguns dos referenciais construidos em ambito nacional e que mais
contribuiram em termos estruturais. Estudos, cujo escopo tedrico € composto de
pesquisadores que abordam temas centrais na Sociologia da Educacdo em ambito nacional e
internacional, mencionados por Bowles e Gintis (1976), Coleman, Campbell ¢ Hobson
(1996), Langouét (2002), Bourdieu (2013), Bourdieu e Passeron (2014), Lahire (1997),
Perrenoud (1999), Valle (2015) e Pinto (2013), sdo alguns dos referenciais citados. No bojo
das diferentes concepgdes apresentadas pelos autores mencionados, € possivel perceber que o

quantitativo e o qualitativo sdo complementares e nao excludentes.

42 METODOLOGIA DA PESQUISA: ESCOLHAS E ESTRUTURACAO QUE
RESULTARAM NA ORGANIZACAO E NA ANALISE DOS RESULTADOS

O avango teodrico-metodologico e o aumento de pesquisas e de avaliagcdes em larga
escala dos sistemas educacionais em diferentes partes do mundo possibilitaram uma série de
desenvolvimentos para os estudos que se ocupam da andlise de distintos fendmenos

socioeducacionais, inclusive aqueles associados ao desempenho escolar. Assim, mais do que
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em outros momentos, a produ¢do de pesquisas a partir da complexidade dos diferentes dados
que cobrem varios aspectos da atividade humana e que dizem respeito as diferentes areas de
conhecimento, gradativamente, passou a contar com uma diversidade de procedimentos de
analise e interpretagao.

A presente pesquisa situa-se nesse contexto ainda pouco explorado e de produgdo
académica socioeducacional de carater quantitativo e empirico, a partir do resultado dos
dados disponiveis em bases de larga escala, mais especificamente o resultado dos dados do
ENEM, com recorte nas respostas que os estudantes de Santa Catarina atribuiram as questdes
do Questionario Socioeconémico®’.

A andlise teve como foco medir o impacto dos fatores familia, escola e trabalho no
desempenho dos candidatos participantes da edicdo 2015 do ENEM™, mas considerando
apenas as respostas dos estudantes que nunca fizeram parte dos quadros de repeténcia, evasao
escolar, distor¢do idade-série e cujo percurso tenha sido realizado exclusivamente em escolas
publicas: os mais iguais, o grupo que apresentou percurso escolar semelhante.

De modo conceitual, o viés metodologico foi fundamentado em concepcdes de ambito
nacional e internacional, priorizando autores que consideram tematicas relativas a educagao,
as politicas publicas e educacionais, as avaliagdes externas e avaliacdo de politicas publicas,
aos resultados escolares, as desigualdades escolares e a democratiza¢do do acesso escola. No
decurso desta fundamentagao, foi salutar a constatacao apresentada pela pesquisadora Seabra
(2009, p. 89), quando ela destaca que, em termos globais, as pesquisas buscam um modelo
analitico que priorize a possibilidade de identificar e de correlacionar fatores explicativos
considerando a pluralidade de trajetorias escolares, integrando diferentes niveis de andlise a
partir de variaveis atinentes ao plano da estrutura social, como condigdes familiares, politicas
publicas, aspectos relacionados ao mundo do trabalho e a fatores escolares ligados aos intra e
extramuros da escola.

Para fins de consolidar o objetivo deste estudo, ndo se hesitou em produzir uma
diversidade de procedimentos estatisticos que vao desde a producdo de graficos, tabelas,
cruzamentos e frequéncia, até os procedimentos mais aprofundados, como andlise descritiva,

analise fatorial, de regressdo simples, exploratoria e outras.

** Disponivel em: http://www.inep.gov.br/. Acesso em: 10 nov. 2018.
** A demora por parte do INEP na disponibilizagio dos dados da edigdo 2016, ano de ingresso no doutorado,
contribuiu para que se optasse por analisar os resultados da edigao 2015.
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A constru¢do dos indicadores, dos perfis dos participantes e das andlises fatoriais
associadas ao bom desempenho no ENEM seguiu basicamente cinco etapas: (1) revisdo da
literatura sobre desempenho escolar e sobre indices educacionais, em especial, sobre trajetoria
escolar e desempenho em avaliagdes de larga escala; (2) analise exploratéria dos dados e itens
dos questionarios de forma a avaliar sua adequacao ao estudo proposto; (3) analise fatorial e
de confiabilidade dos dados, o que possibilitou reconhecer e validar as estruturas de
correlagdo entre as variaveis, indicando o que medem as mesmas variaveis; (4) calculo e
organizacdo das varidveis e indicadores; e, por fim, (5) realizagdo de associagdo das
caracteristicas e dos fatores ao desempenho no ENEM por meio da técnica de regressao
multivariada de dados.

Segundo Januzzi (2002, p. 15), um indicador

¢ uma medida em geral quantitativa, dotada de significado social, usada
para substituir, quantificar ou operacionalizar um conceito social abstrato, de
interesse tedrico (para a pesquisa académica) ou programatico (para a
formulacao de politicas).

Assim sendo, um indice estabelece a ligacdo entre a teoria social ou a politica publica
adotada, de um lado; ¢ o fenomeno social empiricamente estudado ou monitorado, de outro,
ao mensurar e dar sentido as dimensdes ou aspectos enfocados dos fendmenos.

O uso da andlise fatorial se deu, conforme ja indicado, como uma técnica estatistica
para a construcao de indicadores e perfis associados a bons resultados escolares. Essa técnica
de sintese de dados ilustra a matriz subjacente aos dados e também possibilita medir
determinados constructos latentes, sendo uma das principais técnicas utilizadas nas analises
multivariadas de dados. Seu principal objetivo € viabilizar a andlise de associagdes existentes
entre um grande nimero de varidveis, por meio da gera¢do de um numero reduzido de
constructos, chamados fatores. Pode-se entender esses fatores como uma dimensao latente que
se manifesta de forma alternada em algumas variaveis originais, ou seja, as varidveis de uma
determinada base de dados sdo agrupadas em fun¢do da correlagdo existente entre elas, por
exemplo: quem respondeu a questdo x também respondeu a xy ou bx, etc. (HAIR et al., 2006;
LEVIN; FOX; FORDE, 2012). Assim sendo, essa foi a técnica estatistica utilizada na
constituicdo de alguns indices/constructos/analises, conforme ja utilizada por outros
pesquisadores da educacdo (ALBERNAZ; FERREIRA; FRANCO, 2002; JESUS; LAROS,
2004).

A andlise fatorial exploratoria (indutiva) possibilita a partir dos proprios dados

observar a existéncia de relacdes entre as variaveis ou grupos de variaveis, garantindo testar
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as hipdteses tedricas sugeridas pela pesquisa. Essa abordagem propiciou que as variaveis € os
fatores importantes fizessem parte do modelo de anélise.

No geral, a técnica ¢ baseada em modelos possiveis de serem processados e que
indicam um agrupamento de varidveis que também podem ser reagrupadas ou ampliadas,
formando outro modelo. Ao mesmo tempo, os modelos processados apresentam
caracteristicas de confiabilidade e de qualificacdo ou capacidade de explicar um fendmeno.
No caso em questdo, em que o foco foi a familia, a escola e o trabalho, os itens dos
questionarios referentes a essas caracteristicas serviram de base para constitui¢ao das analises.
A fidedignidade dos fatores foi verificada por meio do calculo do indice de consisténcia
interna, o Alfa de Cronbach, que ¢ uma medida de confiabilidade, considerando-se adequado
o valor de no minimo 0,60 (HAIR et al., 2006). Os demais passos e detalhes técnicos
seguiram as orientacdes de Jesus e Laros (2004, p. 99).

Os fatores e os resultados estimados demonstraram que os pressupostos estatisticos
foram respeitados e cada andlise cumpriu a fun¢do de medir a dimensdo latente a que se
propunha; as estimativas detalhadas estdo apresentadas nos Apéndices A ¢ B. Em termos
sociologicos, a anélise fatorial permitiu identificar os perfis dos inscritos, dentro do parametro
das variaveis.

Também vale destacar que este € o primeiro, ou um dos primeiros estudos, no Brasil
que aplicou a técnica de andlise fatorial para observar os perfis de participantes do ENEM.
Além disso, essa técnica tem contribuido para o diagnostico sobre diversas caracteristicas
associadas ao sucesso escolar, possibilitando também ampliar as analises sobre a relacdo

desses fatores com os desempenhos ao longo da vida escolar.

4.2.1 Modelo de Analise e Aspectos Técnicos: escolhas, ajustes e a construcao do objeto

Com base nas diferentes escolhas apresentadas nas paginas anteriores, a estruturacao
dos procedimentos metodolégicos levou em consideragdo que a metodologia estatistica para
fins de andlise esta distribuida em duas frentes: a primeira trata da estatistica, a qual leva em
conta as varidveis de maneira isolada e apresenta um escopo analitico univariado; enquanto a
segunda se volta para a pluralidade de variaveis na sua totalidade, de modo a desenvolver
andlises multivariadas. Em consonancia ao que foi descrito, apresentou-se como salutar a

observagao de Pierre Bourdieu (2015, p. 62), quando eles destacam que

de forma geral, a utilizagcdo experiente de todas as formas de calculo que
permitem a andlise de um conjunto de relagdes pressuporia um
conhecimento e consciéncia perfeitamente claro da teoria do fato social
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implicada nos procedimentos, gragas aos quais cada uma delas seleciona e
constroi o tipo de relacdes entre variaveis que define o seu objeto.

De posse dessa constatagdao e ao considerar a pluralidade de varidveis que compdem
0 questionario e os diferentes fatores que poderiam ser associados ao desempenho escolar,
ndo foi dificil reconhecer que seria preciso dispor de um instrumento de investigagdo com
capacidade de processar dados com certa complexidade. Por esse viés, a andlise fatorial
multivariada apresentou-se como uma excelente alternativa, sobretudo, por ser um
procedimento estatistico que pode considerar simultanecamente multiplas medidas em cada
individuo ou objeto a partir de diferentes técnicas. Entre elas, foram consideradas: a) analise
fatorial; b) analise fatorial exploratéria; c) andlise fatorial inferencial; e d) analise de
agrupamento.

a) Analise fatorial — técnica multivariada de interdependéncia que busca resumir
as relacdes observadas num conjunto de variaveis correlacionadas entre si, com
o objetivo de identificar fatores comuns (FAVERO, 2009).

b) Analise fatorial exploratéoria — técnica que possibilita a realizacdo de
correlacdes e agrupamento de fatores entre um grande niimero de variaveis.
Essa técnica permite a reducdo de dados, identificando as varidveis mais
expressivas ou criando um novo grupo de variaveis, mais reduzido que o
original (HAIR et al., 2006).

c) Andlise fatorial inferencial — a técnica inferencial tem como prioridade
interpretar e sugerir os fatoriais que valem a pena considerar, bem como o
numero de varidveis que afetam a interpretagdo de diferentes fatores
(MINGOTI, 2005).

d) Andlise de agrupamento — técnica de andlise que tem por objetivo agrupar e
produzir informacgdes a partir de dados multivariados. A finalidade ¢ formar
grupos com propriedades homogéneas extraidas de amostras com grande
magnitude (HARDLE; SIMAR, 2012).

Mediante o espectro de possibilidades, a andlise fatorial apresentou-se como a técnica
estatistica mais apropriada, pois se trata de um modelo que pode ser utilizado no manuseio de
um amplo conjunto de variaveis, ou apenas como um redutor de informacdes. Para tanto,
basta ter uma ideia preconcebida sobre a estrutura real dos dados a serem analisados e das
hipdteses a serem testadas (HAIR, 2006). De acordo com Crivisqui (1993), trata-se de uma
técnica de pesquisa que pode ser utilizada sozinha ou intercalada com outros modelos de

classificacdo, sejam eles de cardter quantitativo ou ndo. De modo complementar, Corrar,
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Paulo e Dias Filho (2007) descrevem que a estatistica multivariavel incide num conjunto de
métodos aplicados em situagdes em que as varidveis sdo medidas simultaneamente em cada
elemento amostral.

Nessa vertente de pensamento, o pesquisador Viali (2009, p. 2) destaca que a
composi¢do do conjunto basico de construcao da andlise fatorial ¢ a combinacdo linear de
varidveis com pesos empiricamente determinados. Segundo ele, as variaveis sdo especificadas
pelo pesquisador enquanto os pesos sao determinados pelo objetivo especifico da técnica a ser
utilizada. s. Perspectiva que ganha amplitude quando se consideram as observagdes de
Johnson e Wichern (1992), os quais enfatizam que cada grupo de varidveis representa um
unico construto ou fator, o qual é responsavel pelas correlacdes realizadas.

A partir do conjunto de concepcdes apresentadas, € possivel perceber que a analise
fatorial multivariavel é uma técnica de interdependéncia e com capacidade de avaliar todas as
variaveis conjuntamente, de modo que a totalidade esteja conectada uma com a outra, fazendo
jus ao conceito da variavel estatistica’’. Todavia, Hair et al. (2006) ponderam que essa
concepgdo nado ¢ utilizada para potencializar uma dependente, mas sim para sobrestimar a
capacidade explicativa da totalidade de uma variavel. Assim, o modelo analitico obtido pela
matriz de correlagdo tedrica, por exemplo, o Ppxp, é o que associa linearmente as varidveis
padronizadas, os fatores semelhantes e inicialmente desconsiderados. Para melhor
exemplificar, recorreu-se ao modelo apresentado por Mingoti (2005), o qual pode ser descrito

da seguinte forma:

Z1-P1=111F1+ 112F2 +...4+ 11lmFm +H1
7Z2-P2=121F1+ 122F2 +...+ 12mFm +H2
Zp-Pp=Ip1F1+ 1p2F2 +...+ IpmFm +Hp

De acordo com a autora, o exemplar Fmx/ ¢ um modelo aleatério que contem m
fatores (varidveis latentes) de modo que I<m<p, isto €, ndo pode ser mensurado num primeiro
momento. Desse modo, o modelo de andlise fatorial assume varidveis que estdo alinhadas
linearmente com outras variaveis aleatorias, por exemplo: Ji, p= 1,2,3,4, que deverdo ser
identificadas. Outra consideracdo a destacar ¢ que o vetor descrito como &px/ representa as
possibilidades de erros aleatorios de medida e a possivel variagdo de Zi, que ndo ¢ esclarecida
pelos fatores comuns Fj do modelo. De acordo com Mingoti (2005), ¢ preciso considerar

também que o coeficiente lij, designado de loading, diz respeito ao grau de ligagao linear entre

*! Descrever os variados tipos de variaveis, consultar: http://leg.ufpr.br/~silvia/CE055/node8 html.
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Zi e Fj. Desse modo, ¢ possivel inferir que a informagdo das varidveis consideradas originais
(21, Z2,...,Zp) ¢é representada por (p+m), isto €, reconhecida como as varidveis aleatorias nao
observaveis.

A descrigao modelar da andlise fatorial poderia ter sido ampliada para outras formas
de representacgdo, a julgar pelo amplo conjunto de possibilidades que a técnica apresenta, mas
para o proposito em questdo, o modelo descrito apresentou-se como satisfatorio para produzir

as equacdes e os procedimentos estatisticos realizados.

4.2.3 Modelo de Equacio e Terminologias Basicas

Considerando a relagdo entre as desigualdades sociais e os diferentes fenomenos
escolares, sera utilizado um modelo/equagdo simples para fins de mensurar, compreender e
interpretar o resultado dos procedimentos estatisticos:

a) Variavel dependente: Proficiéncia na Prova do Enem (média global).
b) Preditor (es): variavel (is) independente (s).

Nivel 1: Modelo de variaveis que dizem respeito ao candidato: correspondem ao nivel
micro.

Nivel 2: Modelo de variaveis que correspondem a escola.

Nivel 3: Modelo de variaveis que dizem respeito a familia.

Nivel 4: Modelo de varidveis que fazem mencao ao trabalho.

Para melhor visualizar a estrutura do procedimento operacional realizado, apresenta-se
a seguir um modelo de equacdo de regressdo que representa o relacionamento entre as
variaveis no nivel 1, do candidato.

Equagao de Nivel 1:

Xi= B0+ B1Yi+ eijj

X = Proficiéncia do candidato

Y = Variavel (is) independente(s) (familia, trabalho e escola)

B 0 = Intercepto ou a proficiéncia esperada/média para um candidato com valor 0 em
uma determinada variavel.

B 1= Alteracdo esperada na proficiéncia associada a possiveis aumentos na unidade da
variavel 1.

eij = Terminologia de erro que representa um unico efeito associado com o sujeito i.

Os aspectos metodoldgicos e técnicos a respeito das andlises produzidas e a forma

com que as variaveis € modelos foram trabalhados se ancoram nos procedimentos do software
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SPSS*%. Um programa que vem sendo amplamente utilizado por pesquisadores de distintos
campos de saberes para elaboracdo de pesquisas quantitativas no campo educacional. O
programa possibilita a realizacdo de um niimero expressivo de procedimentos que vai desde
operagdes simples como construgdo de graficos, tabelas, cruzamentos, frequéncias e
comparagdes até técnicas mais complexas como a produgdo de fatoriais, regressdes

multilineares e outros.

4.2.4 Questoes Contextuais: estrutura e finalidade da prova e do questionario
respondido pelos candidatos

De acordo com o INEP (2015), o ENEM tem como objetivo primordial avaliar o
desempenho do candidato ao fim da escolaridade basica e conhecer o perfil socioeconomico
daqueles a quem o exame se dirige. Para tanto, os candidatos realizam uma avaliagdo com 180
questdes objetivas, sendo 45 por prova, e produzem um texto dissertativo-argumentativo. As
perguntas sdo divididas em quatro areas de conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas) e deve-se produzir uma redacio. A realiza¢io da prova® esta
condicionada ao preenchimento de um “Questionario Socioecondmico”, o qual é composto de
50 questdes. O questionario ¢ estruturado em diferentes blocos de perguntas e contempla
diversas variaveis que poderdo revelar o efeito da escola, do trabalho e da familia no
desempenho do candidato.

Para melhor ilustrar a composi¢dao dos diferentes grupos de questdes, optou-se por
apresentar as varidveis que mais fizeram parte dos diferentes procedimentos estatisticos

realizados, conforme mostra o Quadro 3.

32 Originalmente chamado Statistical Package for the Social Sciences, o SPSS ¢ um software utilizado para fins
de produzir andlise estatistica de dados. O software é composto de um extenso conjunto de ferramentas para
executar andlise descritiva, preditiva, regressdo, estatisticas avangadas e outras.

3 A proficiéncia no ENEM ¢ decorrente de cinco notas, uma para cada 4rea de conhecimento. Destaca-se que
apenas a redagdo tem nota fixa, ou seja, o candidato podera tirar de 0 a 1.000 pontos. Enquanto nas demais areas,
a corregao ¢ feita com base na Teoria de Resposta ao Item (TRI), isto ¢, um modelo complexo que usa calculos
matematicos e estatisticos para mensurar a proficiéncia do candidato.
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Quadro 3 — Descricdo das variaveis

Base Especificacao

Nivel de escolaridade do pai, mie ou responsavel
Ocupagdo do pai, mae ou responsavel

Familia |Renda familiar

Numero de pessoas que moram na casa

Posse de bens em casa

Exercia ou exerce atividade remunerada

Idade em que comegou a trabalhar
Total de horas trabalhadas semanalmente
Motivagao que o levou a trabalhar

TS candidato Trabalho

Turno em que frequentou o Ensino Médio

Tipo de escola que cursou ou esta cursando o Ensino Médio
Foireprado ou abandonou a escola durante o Ensino Médio

Ano de conclusdo do Ensmo Médio
Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Escola

Como ¢ possivel observar, o quadro de varidveis abrange um amplo conjunto de
informagdes sobre o participante, o que, segundo Franco et al. (2013, p. 41), pode
desempenhar o papel de oferecer fatores explicativos e contextuais para a modelagem de
construtos que caracterizam o perfil sociodemografico do candidato, das caracteristicas
familiares, da relagdo com o mundo do trabalho, do percurso escolar, do desempenho escolar
e do capital social e cultural.

No que tange a construcdo de construtos, € importante sublinhar que ndao hd um
consenso sobre quais dimensdes devem ser consideradas no processo de operacionalizagao.
Com base na literatura corrente as decisdes dos pesquisadores estdo na maioria das vezes
centradas nas justificativas tedricas e na dimensdo dos dados utilizados na producdo do
indicador. Em alguns casos, o uso das dimensdes ocupagdo, nivel de escolaridade e
rendimento tem sido utilizado, o que de certa forma refor¢a as ponderagdes apresentadas por
Alves, Soares e Xavier (2013). Esses autores consideram arriscada a criagdo de indicadores
educacionais sem considerar o nivel socioecondmico, haja vista a tendéncia para produzir
associagOes enviesadas e tendo em conta a forte correlacdo entre o universo escolar e as

questoes referentes aos extramuros da escola.
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4.2.5 A Amostra e sua Composicao

Os “Microdados do ENEM 2015 abrangem as provas, os gabaritos, as informagcdes
sobre os itens, as notas e o questiondrio respondido pelos candidatos, além de um dicionario
com informagdes sobre as variaveis que compdem a base de dados.

Os dados estdao disponiveis on-line para consulta e download no site do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), mais especificamente
no “sitio” de informagdes sobre 0 ENEM 2015°°, com excecio daqueles referentes aos itens,
disponiveis em uma planilha pormenorizada. As informacdes estdo disponibilizadas no
formato “csv” e/ou “ods”, isto ¢, modalidade de formatacdo que possibilita a leitura e
manuseio pelo usuario, ao tornar sua utilizagdo mais intuitiva e imediata, medida que atende a
“Politica de Dados Abertos™* no Brasil.

Apds a extragdo e a organizagdo das informagdes, o passo seguinte consistiu na
interpretacdo dos dados®’ propriamente ditos, o qual corresponde, na anélise estatistica, ao
tratamento, a criacdo de perfis e a interpretagdo dos resultados, segundo os objetivos definidos

para este estudo.

4.2.6 Processo de Preparacao do Corpus: perfis e ponderacdes

A busca por identificar os estudantes considerados mais iguais, os que foram
selecionados como objeto deste estudo, que, num plano ideal, representam o resultado
esperado das politicas educacionais e que na pratica correspondem aos estudantes que nunca
estiveram em situacdo de fracasso escolar (repeténcia, distor¢do idade-série e evasdo), fez
com que se estratificasse a amostra geral em diferentes grupos.

A fragmentacdo da amostra teve como objetivo separar do objeto pré-construido o
verdadeiro objeto da pesquisa. Isto ¢, os diferentes perfis dos estudantes que ao fazer a prova

tinham 17 e 18 anos, eram concluintes ou ja haviam concluido o Ensino Médio, ou seja,

** De acordo com o INEP (2015), a disponibilidade dos dados tem por objetivo desenvolver e disseminar
informagdes sobre avaliagdes educacionais, de modo a gerar analises mais aprofundadas por parte de
pesquisadores, jornalistas e gestores publicos, por exemplo. Mas sem a finalidade de produzir qualquer tipo de
ranking entre as informagdes, o que seria um desservigo a populagdo.

3% Essas informagdes estdo disponiveis em: http://download.inep.gov.br/microdados/microdados_enem?2015.zip.
Acesso em: 30 ago. 2016

3% A Politica Nacional de Dados Abertos ¢ resultado do Decreto n. 8.777/2016, que contribui com o aumento da
transparéncia das a¢des do governo.

*7 Ainda sobre o banco de dados construido, é importante destacar que, com relagio & ndo resposta, ou casos com
valores ausentes (missings) nas variaveis explicativas, o que pode ser particularmente sério em variaveis
relevantes como a escolaridade dos pais, o percentual desses casos chegou a aproximadamente 30%.
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somente em escolas publicas e tiveram suas pontuagdes calculadas para todas as disciplinas e
para a redacao, possibilitando o célculo da média global* dos participantes em Santa Catarina.
Para melhor identificar o objetivo estabelecido, a base de dados foi estratificada em

diferentes filtros, conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 — Filtros do ENEM 2015

Filtro O — Brasil - 7
7.746.427
Filtro 1 — Santa Catarina
162.874
Filtro 2- 17 ¢ 18 anos
63.759
Filtro 3-4 — Ensino Médio Publico concluido
9.813
*Filtro 5 — Média Global calculada

7.870

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Como ¢ possivel perceber, a producao dos diferentes filtros a partir do perfil dos
inscritos foi fundamental para definir a base de dados desta tese. A separacdo dos
participantes levou em conta os seguintes fatores: ndo foram computados os estudantes com
16 anos, mesmo que eles tivessem concluido ou estivessem em ano de conclusao do Ensino
Médio. O mesmo critério de classificagdo foi aplicado aos candidatos com 19 anos,
considerados aqui como uma idade inadequada ao perfil esperado, pois eles poderiam estar de
alguma forma em atraso escolar. Desse modo, entende-se que este outro grupo etario deveria
ser objeto de outro tipo de estudo. Em outras palavras, a pretensdo era focar nos candidatos
em fase de conclusdo no Ensino Médio e associados a idade considerada adequada para entrar
na universidade.

Tem-se clareza de que esses dois argumentos podem ser criticados na medida em que
o filtro que estd sendo aplicado exclui grupos etarios que deveriam também ser objeto de
analise, por exemplo, um candidato com 40 anos que estad concluindo o Ensino Médio. Sabe-
se que o foco esta nas duas situagdes idealizadas, quais sejam, a idade ideal para entrar na
universidade (17 e 18 anos) e a conclusdo em idade ideal do Ensino Médio.

Considerando que os estudos desta natureza ainda sdo recentes, ¢ preciso reconhecer
como prioritario o foco no grupo entre 17 e 18 anos que foi escolhido. Entende-se também
que a outra faixa etéria, a partir de 19 anos, pressupde hipoteses de enorme diversidade que a
base de dados considerada ndo apresenta maiores informacgdes. Mesmo se levar em conta que

no questionario do ENEM algumas questdes coletam percepgdes sobre as motivagdes que
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levam os candidatos a fazerem a prova, as respostas assinaladas ndo ajudam no
esclarecimento sobre os motivos pelos quais as pessoas de diferentes faixas etarias se

inscreverem no exame.

4.2.7 Média Global: delimitando a principal variavel dependente

No ambito das avaliagcdes externas, os resultados alcangados quase sempre sao
utilizados para a constru¢do de indicadores de desempenho escolar, uma ferramenta util para
mensurar o nivel dos cursos e o conhecimento dos estudantes desde a educagdo basica até a
educagdo superior, atribuindo valor estatistico a analise de cada aspecto considerado relevante
(FERREIRA, 2002; VIANNA, 2005; LUCKESI, 2013).

Em linhas gerais, a produ¢do de estudos de larga escala, visando identificar os
condicionantes do desempenho escolar, tém privilegiado informagdes declaradas por alunos
matriculados nos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. Nesse
interim, os resultados da proficiéncia em Lingua Portuguesa tém sido considerados por
diferentes pesquisadores (BARBOSA et al. 2001; ALBERNAZ; FERREIRA; FRANCO,
2002; SOARES, 2004), assim como de Matematica (BARBOSA, 2005 apud ANDRADE;
SOARES, 2008), como a variavel dependente utilizada na tentativa de explicar as variagdes
no desempenho dos estudantes.

As consideracdes que derivam dos estudos observados, na sua maioria, apresentam e
reforgam a polaridade: meninas gostam mais de Portugués e meninos tém melhor desempenho
em Matematica.

Mediante as constatacdes apresentadas e considerando a pluralidade de disciplinas
(Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagens
Cddigos e suas Tecnologias e Matematica, Codigos e suas tecnologias e Redagdo) avaliadas
na prova do ENEM, optou-se por ndo restringir a analise dos condicionantes apenas para a
polaridade de dois campos de saberes, mas sim considerar a média geral do resultado obtido
pelos estudantes, o que posteriormente resultou num indicador de desempenho.

Considerando que o INEP (2015) ndo apresenta um modelo de intervalo para estimar a
variacdo no nivel de desempenho dos candidatos participantes do ENEM, apenas destaca que
os candidatos podem pontuar de 0 a 1.000. Assim, optou-se pelos procedimentos apresentados
por Klein (2010), o qual sugere a ndo contabiliza¢do dos candidatos com respostas faltantes e
indica que a variavel dependente decorra da proficiéncia média mais proxima do resultado

alcancado pelos candidatos.
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Desse modo, a incorporagdao dos principios indicados resultou na seguinte equagao:
(nota minima: 373,58 + nota méaxima: 523,667 + 7.850 candidatos)’®, perfazendo a média
global de 523,667 pontos, o que se constituiu na variavel dependente utilizada no processo de
correlagdo com variaveis explicativas atinentes a triade familia — escola — trabalho.

Por fim, tendo em vista equalizar um padrao de variagdo da proficiéncia a ser
considerada na realizacdo dos procedimentos estatisticos, o intervalo de (- 500 ¢ + de 500
pontos) apresentou-se como o mais recomendado, sobretudo por estar em sintonia com a

média geral.

4.2.8 Modelo de Analise: a predicao dos resultados a partir de uma estrutura construida

No que se refere a analise estatistica, regra geral, os processos de quantificagdo
assumem naturalmente a necessidade da constru¢do de um, ou mais modelos analiticos, o que
nao foi diferente com a produgdo desta pesquisa. Nao se exime da possibilidade de fazer
escolhas, de se opor a “ordem dos sensores” (BOURIDIEU, 2015, p. 11), a qual muitas vezes
rechaga a possibilidade de o pesquisador assumir por si proprio os riscos € o controle do
trabalho cientifico realizado.

Assim, para analisar o efeito das diferentes variaveis no desempenho do ENEM,
resolveu-se utilizar a estrutura de regressdo hierarquica com trés modelos. Parte-se do
pressuposto de que utilizar apenas o modelo de um nivel (familia) ou dois niveis (trabalho e
escola) poderia apresentar resultados aproximados em termos de percentuais de variancia. A
incorporagdo de um terceiro modelo que contemplasse familia, escola e trabalho, além de
trazer vantagens conceituais, possibilitou a mensuragdo simultaneamente de variaveis dessas
trés ordens, além de apresentar vantagens estatisticas evidentes.

A escolha por um modelo de trés niveis hierarquicos se justifica, teoricamente, pela
possibilidade de poder incluir varidveis de diferentes niveis num tinico modelo, o que pode ser
justificado estatisticamente.

Os esfor¢cos em prol de mensurar o impacto da triade familia — escola — trabalho
resultaram na necessidade de construir um modelo analitico que levou em conta apenas as
variaveis que, segundo os padrdes técnicos e estatisticos considerados, apresentaram

significancia estatistica (Sign.) de até 0,050 (LEVIN; FOX; FORDE, 2012).

% Total de candidatos com nota em todas as disciplinas.
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Para melhor ilustrar a escala de distribuicao de valores, apresenta-se a forma mais

utilizada para aferir significancia ou ndo a uma correlagao:

- 0,001 Extremamente significantes
-0,001 a 0,01 Muito significante

-0,01 a 0,05 Significante

- 0,05 Nao significante

Na linguagem habitual, a terminologia significante quer dizer algo importante, ao
passo que, na linguagem estatistica, o termo tem o significado de “provavelmente verdadeiro”
(JOHNSON, 1992), ou simplesmente de nomear num dado intervalo como significante ou
nao.

Considerando que nem todas as variaveis disponiveis no questiondrio apresentaram
significancia, o modelo levou em conta apenas as varidveis estimadas como significantes®,
sendo elas:

a) Raca/cor.

b) Total de horas trabalhadas.

¢) Trabalho como necessidade.

d) Estar trabalhando ou ter trabalhado.

e) Ter computador em casa.

f) Ter acesso a internet.

g) Nivel de escolaridade do pai ou do homem responsavel.
h) Nivel de escolaridade da mae ou da mulher responsavel.
1) Ocupagao do pai ou do homem responsavel.

J)  Ocupacao da mae ou da mulher responsavel.

k) Turno em que estudou.

No que se refere a consideragdo das variaveis apresentadas no questionario, em um
primeiro momento, acreditou-se que todas pudessem apresentar significancia, no entanto, a
testagem revelou o que ¢ quase previsivel na realizagdo de uma pesquisa, ou seja, o
surgimento de contingéncias (LUHMANN, 1992). O inesperado fez com que se recordasse da
seguinte observag¢do “a determinag¢do dos dados validos e pertinentes ndo ¢ facil. Muitas
vezes, 0 que € observado ndo € pertinente, nem significante, € o que ¢ pertinente e significante

¢, quase sempre, dificil de determinar” (BOURDIEU, 2015, p. 75). No entanto, a redugdo do
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quadro de varidveis ndo comprometeu a continuidade da pesquisa, apenas reduziu o escopo de
observagao, de modo a ndo diminuir a relevancia do estudo realizado.

Dito isso, ¢ igualmente importante pontuar que nao se conjeturou apresentar esse ou
aquele desfecho, mas o resultado produzido a partir de um modelo minunciosamente
construido e referendado pela literatura. Fazer tal observacdo nido ¢ uma forma de se opor a
possiveis alegagdes, mas sim de evidenciar que foram feitas escolhas e que elas conduziram

possiveis resultados para determinado caminho.
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5 CANDIDATOS EM SITUACAO IDEAL EM SANTA CATARINA: O RESULTADO
ESPERADO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

Os estudantes mais favorecidos ndo devem somente ao

seu meio de origem habitos, treinamentos e atitudes aplicaveis
diretamente as suas tarefas escolares, eles também herdam
saberes e um saber - fazer, gostos e um “bom gosto” cuja
rentabilidade escolar, por ser indireta, é ainda mais certa.
(BOURDIEU,; PASSERON, 2014, p. 34)

5.1 O OBJETO E O MUNDO DE ORIGEM

Se até as etapas anteriores a busca pela delimitacdo do objeto de estudo mostrava-se
ainda projetada no devir, dependendo da confirmacao de hipdteses, ou, como diria Durkheim
(1978), envolto por uma perspectiva tautolégica, num plano geral e com diferentes
possibilidades, a partir daqui, o ainda incerto cede espaco para o objeto de estudo desta tese.
Os esforcos analiticos agora se voltam para as informacdes declaradas pelos 7.870 candidatos
que se adequaram a um sistema de ensino produtor de uma verdadeira “aristocracia social”
(BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 10). Um grupo cuja doxica social foi capaz de promover
uma adesdo a ordem estabelecida pelo sistema de ensino, de modo a se constituirem num
grupo com trajetdrias realizaveis, marcadas por continuidades e condig¢des favoraveis para a
constru¢do de um percurso escolar exitoso e semelhante.

A construgdo do objeto per se poderia ter sido o encerramento da pesquisa, haja vista
a relevancia do resultado alcancado. A identificagdo dos candidatos com percurso escolar tao
analogo em meio a uma amostra tdo expressiva ¢ um indicativo de que “ uma pesquisa séria
leva a reunir o que o vulgo separa ou a distinguir o que o vulgo confunde” (BOURDIEU,
CHAMBOREDON e PASSERON, 1999. p. 25). O percurso construido simplesmente
reforgou a importancia da observacao apresentada por Bourdieu e Passeron (2009, p. 133)
quando eles dizem que ¢ preciso ““ escapar das ciladas que armam o sistema escolar ao revelar
ao observador apenas uma populacdo de sobreviventes ”, ou melhor, os doufos, em detrimento
da eliminagdo dos mundanos, os despossuidos de bagagem cultural e das diferentes
performances que a escola exige.

Ao pensar a continuidade da pesquisa, por alguns momentos, avaliou-se reduzir as
proximas etapas apenas ao reconhecimento do impacto dos fatores familia — escola — trabalho
no desempenho do ENEM. A constru¢do dessa etapa apresentava-se como suficiente para o

proposito estabelecido, tamanho ineditismo da proposta. No entanto, o quadro de varidveis
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que compdem o questiondrio, na maioria das vezes, instigou para que nao se ficasse restrito
aos fatores de similitudes (idade compativel com a série cursada, auséncia de retengdo e
abandono escolar) que tornaram os percursos escolares semelhantes. Por mais que essa
trilogia de fatores se mostrasse relevante, as ponderagdes de Bussab e Morettin (2003) e de
Medronho (2003) sobre a importancia do uso da estatistica descritiva na ampliagdo de uma
visdo macro de um dado fendmeno foram fundamentais para que se ampliasse a busca por
outros fatores geradores de distingao.

De modo geral, a disposi¢do para ampliar a busca de resultados reforgou a ideia de que
“a maldi¢do das ciéncias humanas talvez seja o fato de abordar um objeto que fala”
(BOURDIEU, 2015, p. 50), que instiga a necessidade de ir além, de acreditar que € preciso
ampliar o olhar e a (re)leitura dos dados, ndo s6 para questionar o que se apresenta como real,
ou os métodos de investigagdo do real, mas avancar no intuito de “politizar a pesquisa”, bem
como diria Dubet (2008). Parodiando o evangelho, ndo avangar seria uma forma de colocar
vinho velho em odres novos.

Em consondncia com as ponderagdes e o objetivo anunciado e considerando a
magnitude da proposta, entende-se que ampliar a racionalidade cientifica seria uma forma de
dar passos segundo os preceitos norteadores da Sociologia da Educagdo. Mas, para tanto,
recorre-se a assertiva de Bourdieu (1998) que reconhece a necessidade de evitar tanto o
objetivismo quanto o subjetivismo ao estudar fendmenos educacionais. Por esse viés, a
perspectiva bourdieusiana ajudou a entender que o candidato ao ENEM nao poderia ser visto
como um agente isolado, consciente, reflexivo, nem um agente determinado, mecanicamente
submetido as condicdes objetivas do seu contexto. Mas sim como um agente, possuidor de
uma bagagem socialmente herdada, composta de componentes objetivos (capital econdmico,
capital social e capital cultural) e subjetivos (capital cultural incorporado).

Norteado pelas consideragdes apresentadas, o passo seguinte consistiu em construir
um retrato descritivo das declaracdes apresentadas pelos candidatos. Para tanto, foram
consideradas as variaveis que possibilitariam informagdes sobre a demografia do candidato,
da familia, da renda mensal, da escola, do trabalho e as motivacionais cujos resultados serdo

apresentados a seguir.



84

5.1.1 Demografia dos Candidatos: indicadores de sexo’ e raca/cor

No tocante ao descortinamento das diferentes informacgdes sobre o grupo dos mais
iguais, optou-se por comecar a analise descritiva a partir da soma das respostas atribuidas as
questdes sobre a “raga/cor” e o “sexo” declarados pelos participantes. A escolha dessas
variaveis foi referendada nos apontamentos apresentados por Pinto (2003), Merle (2009),
Singly (2009), Santos (2015), Martins (2014), autores que em diferentes tempos e lugares
indicaram a presen¢a de disparidade nos resultados escolares entre os grupos de meninos e
meninas brancos e nao brancos.

A constru¢do do indicador se deu a partir do cruzamento das variaveis “sexo” e

“raga/cor”. O resultado alcancado compde o Grafico 4, apresentado a seguir.

Grafico 4 — Declaragio de raga/cor e sexo

il

Masculino Feminino Branco(a Preto(a Pardo(a)

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015"

O conjunto de respostas declaradas pelos estudantes resultou num corpus composto de
significativas variagdes. Conforme pode ser observado, os participantes que declararam
pertencer ao grupo das mulheres perfazem um total de 63,4%. Com 26,8% a menos em
termos de participagdo, a soma de respostas atribuidas pelos homens equivale a 36,6% dos
candidatos, evidenciando, assim, uma maior incidéncia de mulheres entre aqueles que tiveram

um percurso escolar sem rupturas.

%0 uso da terminologia “sexo” ao invés de género tem relagio com a terminologia utilizada pelos organizadores
da prova.

*' Em virtude da baixa participagio ndo foram contabilizados os 0,2% de participantes indigenas e 0,9% de
autodeclarados amarelos. E mais 0,2% dos participantes que ndo dispdem de informagdes.
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Apresentando percentuais com maiores oscilagdes, o resultado da varidvel raga/cor
evidenciou que 81,8% do grupo selecionado é composto de participantes brancos®. A
totalidade so6 ndo ¢ de 100%, porque 2,8% se declararam pretos e 13,4% pardos. Com base no
quantitativo de respostas, ¢ possivel perceber que quanto mais distante da opgdo cor branca,
menor a participa¢do no grupo dos candidatos com percurso escolar menos fragmentado. Os
percentuais apresentados indicam que ser mulher e pertencer a parcela das pessoas
autodeclaradas brancas™ aumenta expressivamente as chances de fazer parte do grupo dos
candidatos considerados mais iguais.

A menor participagdo das mulheres nos quadros de desigualdades escolares vem sendo
objeto de estudos das pesquisadoras (SANTOS, 2015; ROSEMBERG, 2001; ROSEMBERG;
MADSEN, 2011; CARVALHO, 2001; FLETCHER, 1997), desde outros tempos. No ambito
geral, o esforco realizado em prol da explicagdo desse fendmeno de maior predominancia em
paises ocidentais ainda apresenta limitagdes tedricas, seja por uma inversao na simetria entre
mulheres ¢ homens na esfera social, seja de cunho essencialista (AUAD, 1999).

A possibilidade de quantificar os nimeros resultou em informag¢des pouco usuais na
literatura. Se, por um lado, hd uma predominancia de estudos de carater microssocial que
constataram melhores resultados das meninas em detrimento dos meninos; por outro, eles nao
evidenciam em termos de nimeros a proporcionalidade da diferenca entre cada grupo. Cabe
reforcar que o Estado catarinense desponta no cenario nacional como o que possui excelentes
indicadores socioeducacionais, quando comparado com outros Estados, portanto, ¢ possivel
dizer que existe um cendrio propicio para a producdo de percursos escolares aproximados,
sem que os marcadores sociais condigdes econdmicas, sexo € raga/cor apresentem tanta
diferenca. No entanto, o cenario encontrado desponta por apresentar uma realidade marcada
por desigualdades escolares de resultados.

Para fins de ampliar a epistemologia dos nlimeros, considera-se que seria importante
verificar se as mesmas oscilagdes numéricas poderiam ser encontradas nas amostras gerais de
ambito estatual e nacional. Acredita-se que a compreensdo desses resultados poderia ser

imprescindivel para a realiza¢do das proximas etapas da pesquisa.

2 Com base nos resultados do Censo Populacional, os indicadores populacionais em Santa Catarina no ano de
2015 giravam em torno de 83,9% de pessoas autodeclaradas brancas, no grupo de pardos a soma era de 12,6% e
junto aos 2,9% pretos. Ja em ambito nacional, os percentuais totalizavam 44,2% de brancos, 46, 5% de pardos e
9,3% no grupo autodeclarado preto.

# Convém destacar que a maior ou menor participagio no grupo selecionado ndo tem relagio com os percentuais
populacionais, a maior ou menor incidéncia no grupo de participantes tem relagdo com o quantitativo que
compde a amostra considerada.
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No que tange aos dados da amostra geral referente a Santa Catarina, o numero de
homens equivale a 42,7%, do total, enquanto entre as mulheres o quantitativo chegou a
57,3%. Sendo que destes, 77,2% se autodeclararam brancos; 15,1% pardos; e 4,5% pretos.
Surpreendentemente, os percentuais de todos os grupos aumentaram, com exce¢ao das
mulheres. A medida que a anélise passa a considerar uma diversidade de percursos escolares,
a participagdo das meninas caiu drasticamente e, em contrapartida, aumentou o total de
meninos, diminuiu o percentual de candidatos autodeclarados brancos e ampliou-se a
participacao dos pardos e dos pretos.

O conjunto de diferencas ganhou novas variagdes ao considerar os quantitativos que
compdem a amostra nacional. De acordo com as respostas manifestadas, o grupo de
participantes mulheres totalizou 57,6%, ou seja, 5,8% a menos que o grupo dos mais iguais,
enquanto entre os homens, o total ¢ de 42,4%, perfazendo uma diferenga de 15,2% quando
comparado. A variacdo de indicadores também foi percebida nos resultados da varidvel
raca/cor, de modo que as autodeclara¢des™ ficaram distribuidas em 36,6% entre os brancos;
45,6 pardos; e 13,1% pretos. Todos os grupos dos ndo brancos aumentaram expressivamente
o percentual dos participantes no contexto nacional.

Como ¢ possivel observar, a descricdo das varidveis sexo e raga/cor apresenta um
amplo quadro de variagdes entre os candidatos concluintes do Ensino Médio, oscilagdes que

persistem mesmo num contexto em que se propaga o ideario de igualdade para todos.

5.2 RECONHECENDO O CAPITAL CULTURAL

A busca pela ampliagdo da andlise descritiva sobre os candidatos fez com que se
considerassem as variaveis que notabilizam um dos temas centrais na Sociologia da Educacao
de Bourdieu e que se tornou um conceito-chave nos estudos sobre fendmenos escolares, o
capital cultural. A maior notoriedade dessa forma de capital pode ser atribuida a duas
mudancas na chave interpretativa realizada por Bourdieu (2003c), sendo elas a diminui¢do do
peso atribuido ao fator econdmico, frente ao cultural, na explicagdo das desigualdades
escolares € o rompimento com 0s pressupostos inerentes a visdo comum que considerava o

sucesso ou o fracasso escolar como decorrentes de aptidoes naturais.

* Nao foram considerados os 2.2% dos que se autodeclaram amarelos, 0,6% indigenas, 1,6% nao declarantes e
0,3 que ndo disponibilizaram informagoes.



5.2.1 Analise do Capital Cultural em um Contexto de Relacdes Duraveis

E quase consenso as pessoas afirmarem que existe uma dissondncia no processo de
socializacdo da crianga e que cabe as mulheres o papel de cuidar dos filhos, de auxiliar nas
tarefas escolares e de motivar nas atividades extraclasses (THIN, 2006). Somado a essa
questao ¢ comum ouvir no meio educacional um discurso que delega as familias os problemas
atinentes ao desempenho escolar dos filhos e também as condigdes socioecondmicas
desfavoraveis. Com respaldo nessas colocagdes, volta-se a analise da variavel que permitiu a

constru¢ao de um quadro geral do nivel de escolaridade dos pais, maes e responsaveis pelos

candidatos.

5.2.1.1 Nivel de Escolaridade da Mde ou da Mulher Responsavel

Para a construcao do indicador, foi realizado um procedimento estatistico denominado
frequéncia a partir das respostas atribuidas a questdo nimero 2: até que série sua mde, ou a
mulher responsavel por vocé, estudou? O resultou alcangado contribui para a producdo de

uma analise pormenorizada dos niveis de escolaridade, conforme apresentado no Grafico 5.

Grafico 5 — Escolaridade das maes ou da mulher responsavel
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Como ¢ possivel perceber, o quadro de resposta apresenta um conjunto significativo

de informagdes, sobretudo se considerarmos que as diferentes titulagdes sdo de pessoas que
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estabelecem diretamente ou indiretamente relagdes duraveis com os candidatos e que
contribuem no processo de socializacdo deles.

No tocante aos niveis de escolaridade, chama a atencdo o fato de 51,7% das maes ou
mulheres responsaveis apresentaram niveis de ensino inferior ao dos candidatos, sendo que
13,3% sequer concluiram o Ensino Fundamental. Se considerarmos que o dever de casa ¢ uma
“interface de colaboracdo” (SYMEOU, 2009, p. 82), o nimero de mais maes e responsaveis
com escolarizagdo abaixo dos candidatos do ENEM ¢ revelador. A realidade em questao diz
respeito ao ciclo de ensino que ha mais de duas décadas vem sendo alardeado por ter
promovido o processo de democratizagdo aos bancos escolares brasileiros, porém tudo indica
que a universaliza¢cdo pode ter equalizado o acesso, mas ndo a permanéncia.

No outro extremo do quadro, ¢ possivel notar que 42,9% dos respondentes indicaram
Ensino Médio ou mais, sendo que 33,7% conseguiram verticalizar para o ensino superior e
apenas 9,5% ascenderam para niveis mais elevados.

Ao analisar o quadro de escolaridade das maes e responsaveis dos estudantes mais
iguais, por alguns momentos ¢ possivel se sentir tentado a acreditar que elas apresentariam
percentuais de titulacio muito mais elevados quando comparado a amostra geral. Todavia,
surpreende-se o resultado da anélise comparativa. De modo geral, os indicadores apresentam
percentuais aproximados em todos os niveis, exceto entre as maes e responsaveis que nunca
estudaram e entre aquelas que ja concluiram o Ensino Médio. No grupo dos candidatos ideais,
apenas 0,6% assinalaram o item “nunca estudou”, sendo superado por 2,1% na amostra geral,
em Santa Catarina e pelos 5% em ambito nacional. A diferenga nos percentuais do Ensino
Médio nao ¢ muito expressiva, mas ¢ favoravel aos candidatos selecionados em Santa
Catarina, perfazendo 33,4% da taxa de resposta, ou seja, 2,8% a mais que o total declarado na

totalidade do estado e sobressaindo 4% em termos de Brasil.

5.2.1.2 Escolaridade do Pai ou do Homem Responsavel

A construgdo deste indicador considerou as respostas declaradas a questdo nimero 3:
Até que série seu pai, ou o homem responsavel por vocé, estudou? As diferentes taxas de

respostas resultaram nos percentuais que compdem o Grafico 6, apresentado a seguir.
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Grafico 6 — Nivel de escolaridade do pai ou do homem responséavel
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Nota-se que a taxa de respostas atribuidas a cada item indica que o nivel de
escolaridade entre os homens ¢ repleto de oscilagdes. Assim como entre as maes, o capital
escolar dos pais também ¢é baixo, mas com niveis bem mais inferiores.

O cenario de desigualdades escolares entre os homens ¢ representado por 38,6% de
pais ou homens responsaveis com escolaridade igual ou superior a dos filhos, perfazendo um
total de 34,5% com ensino médio completo ou curso superior incompleto; 5,5% com
graduacao; e 2,7% com pos-graduacdo. Em um outro extremo, nota-se que 61,4% dos homens
tém escolaridade inferior a dos filhos, sendo que apenas 18,7% concluiram o Ensino
Fundamental, seguidos de 24,7% que completaram a antiga 4* série e 17% que sequer
concluiram os anos iniciais, incluindo os 0,6% que nunca estudaram.

Se, entre os pais e responsaveis dos candidatos considerados mais iguais, o cenario
escolar se mostrou tao fragmentado, sera que a mesma realidade se estende aos participantes
da amostra geral em nivel estatual e nacional?

Em linhas gerais, o mapa educacional encontrado ndo ¢ favoravel as politicas de
permanéncia na escola. Os resultados dos dados nacionais indicam que o nimero de homens
com escolaridade igual ou superior ao ensino médio ¢ equivalente a 32,5% da amostra; dos
quais, 9% conseguiram verticalizar os estudos para niveis superiores. Em contrapartida,
57,8% apresentaram niveis de ensino equivalente ao Ensino Fundamental ou inferior, sendo
que desses, a maior incidéncia € de pais ou responsaveis que concluiram a antiga 4* série,

23,2%. No tocante as respostas, 6,2% assinalaram o item “nunca estudou”, o maior nivel de
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analfabetismo encontrado nas diferentes amostras, ¢ 9,7% manifestaram desconhecer a
escolaridade do representante paterno.

No tocante aos resultados dos dados gerais® em Santa Catarina, a realidade
encontrada perfaz um quadro aproximado aos demais resultados apresentados. A incidéncia
de pais ou homens responsaveis com ensino médio completo ¢ de 38,5%, dos quais, 12,8%
tém curso superior. Na contramdo desses resultados, 52,3% declararam que seus pais ou
responsaveis apresentam ensino médio completo ou nivel inferior, sendo que a maior
representatividade ¢ dos 19,1% que escolheram o item “ndo completou a 4* série”.

Em linhas gerais, o nivel de escolaridade dos pais mostrou-se inferior ao das maes na
maioria dos grupos. Se por um lado, a escolaridade dos pais se mostre com menor influéncia
favoravel na producdo de capital cultural, por outro, a maior incidéncia do nivel de
escolaridade das maes mostrou-se como varidvel favoravel para a producdo de capital
cultural.

De modo geral, o contato com tantos percursos escolares fragmentados e os niveis de
ensino tdo baixos indicam que grande parte dos pais, maes e responsdveis tiveram acesso a
escola, contudo, a maioria ndo conseguiu permanecer na escola. E como se tivessem sido
expostos a um “operador institucionalizado de classificagdes que, por sua vez, ¢ um sistema
de classificacdo objetivado ao reproduzir, sob uma forma transformada, as hierarquias no
mundo social” (BOURDIEU, 2013, p. 363). Os diferentes quadros de comparagdo realizados
evidenciaram que a escolaridade ainda se constitui um grande diferenciador social no Brasil.
A contradi¢do especifica desse modo de producdo e de reprodugdo escolar expde em grande
medida o que Bourdieu (2013) destaca como a oposicdo da classe que estatisticamente a
escola serve e os interesses dos membros dessa classe que ela sacrifica. Portanto, o €xito
escolar pode ser uma forma de escapar da desclassificagdo provocada pela baixa valorizagao
atribuida aos titulos escolares menos expressivos e as ocupagdes sociais relegadas aos seus
portadores. Mediante o que foi descrito nas paginas anteriores e considerando os nexos entre o
nivel de escolaridade, ocupacao/trabalho, renda e capital cultural, o passo seguinte consistiu
em analisar as respostas atribuidas pelos candidatos as questdes 3 e 4 que versam sobre renda

familiar e ocupacdo dos pais, maes e responsaveis.

* Ver grafico no Apéndice A.
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5.2.2 Ocupacio e Renda Familiar: ampliando o reconhecimento das variaveis
promotoras de capital cultural e social

No conjunto dos fatores explicativos disponiveis: trabalho e renda familiar
apresentam-se como varidveis de estreita relacdo na produgdo do capital escolar (avaliado
pelo nivel de instru¢ao) do pai, da mae e dos responsaveis. Assim, a construcao de um retrato
das diferentes ocupacdes ¢ da renda mensal dos familiares mostrou-se imprescindivel para se
pensar os efeitos dos titulos escolares e a producdo do capital cultural no desempenho dos

candidatos.

5.2.2.1 Ocupagdo da Mde ou da Mulher Responsadvel

A andlise considerou o quantitativo de respostas atribuidas as questdes 3 e 4, cujos

resultados compdem os Graficos 7 e 8.

Grafico 7 — Ocupacdo da mae ou da mulher responsavel
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

A composicdo dos percentuais de respostas referentes a ocupacdo da mae ou da
mulher responsavel perfaz cinco grupos que comportam diferentes fungcdes num mesmo

46 x
grupo ", a mesma observagao se estende para o grupo dos homens.

46 Grupo 1: lavradora, agricultora sem empregados, boia-fria, criadora de animais (gado, porcos, galinhas,
ovelhas, cavalos, etc.), apicultora, pescadora, lenhadora, seringueira, extrativista. Grupo 2: diarista, empregada
doméstica, cuidadora de idosos, baba, cozinheira (em casas particulares), motorista particular, jardineira,
faxineira de empresas e prédios, vigilante, porteira, carteira, office-boy, vendedora, caixa, atendente de loja,
auxiliar administrativa, recepcionista, servente de pedreiro, repositora de mercadoria. Grupo 3: padeira,
cozinheira industrial ou em restaurantes, sapateira, costureira, joalheira, torneira mecanica, operadora de
maquinas, soldadora, operaria de fabrica, trabalhadora da mineragdo, pedreira, pintora, eletricista, encanadora,
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A composicio dos dois quadros’’ de respostas apresenta percentuais aproximados na
maioria dos grupos, mas contrasta expressivamente em dois deles. Em cada caso, a variavel
independente profissdo e sexo imprimem resultados diferentes, e a variavel dependente
evidencia somas desiguais para uma mesma funcao. Os percentuais de respostas atribuidas ao
grupo 5 ¢ um exemplo. No grupo das mulheres, 1,6% ocupam fun¢des que exigem formagao
superior, enquanto entre o grupo dos homens o indice de participagdo ¢ de 2,7%. Isto é&,
quanto maior o nivel de escolaridade, menor a participagdo feminina, mesmo numa realidade
em que as mulheres apresentaram maior incidéncia no grupo com formagao superior.

Considerando esse mesmo viés de andlise, a composicdo numérica do grupo 4
apresenta outra realidade em termos de participagdo. Se, entre os homens, a soma ficou em
torno de 20,2 %, entre as mulheres chegou a 23,4%. A medida que o nivel de escolaridade
exigido para a profissdo diminuiu, aumenta a participagcdo feminina. Outro fator relevante a
ser pontuado ¢ o elevado indice de adesdo em algumas profissdes. A diferenga em termos
percentuais entre os grupos 2 ¢ 3 ¢ um exemplo. No primeiro, a taxa de participa¢do das
mulheres ¢ de 41,1%, enquanto entre os homens ¢ de 15,9%. Apresentando quantitativos
inversamente proporcionais, o grupo 3 contabilizou 16,8% entre as mulheres e 40% entre os
homens. A maior concentragdo de um mesmo sexo num determinado grupo de profissdes ¢
um indicativo de que ainda existe um carater quase que exclusivo no processo de escolhas, ou
de adequagdo dos trabalhadores a determinadas fungdes. Algo que remete a expressiao
“divisao sexual do trabalho”, cunhada por Abercrombie, Hill e Turner (2000), e que delineia
os diferentes papéis destinados a mulheres e homens na sociedade e no processo produtivo.

Pode-se, sem paradoxo, afirmar que existe uma forte correlacio entre sexo e o nivel de
escolaridade na ocupagdo das diferentes profissdes. E nessa arena que familias e individuos
tracam estratégias para melhor salvaguardar sua posi¢do no espago social, de modo a
promoverem a reconversao do capital econdmico em capital escolar, cultural e social dos seus
familiares, de forma que possa resultar na promocao de diferentes praticas, ou melhor, no
“habitus, como relacdo de uma heranga herdada” (BOURDIEU, 1998d, p. 126). Uma espécie

de opus operatum, de uma estrutura estruturante, que parece ser capaz de ditar o modus

motorista, caminhoneira, taxista. Grupo 4: professora (de ensino fundamental ou médio, idioma, musica, artes
etc.), técnica (de enfermagem, contabilidade, eletronica etc.), policial, militar de baixa patente (soldado, cabo,
sargento), corretora de imoveis, supervisora, gerente, mestre de obras, pastora, microempresaria (proprietaria de
empresa com menos de 10 empregados), pequena comerciante, pequena proprietaria de terras, trabalhadora
autébnoma ou por conta propria. Grupo 5: médica, engenheira, dentista, psicologa, economista, advogada, juiza,
promotora, defensora, delegada, tenente, capitd, coronel, professora universitaria, diretora em empresas publicas
e privadas, politica, proprietaria de empresas com mais de 10 empregados.

7 Grafico disponivel no Apéndice A.
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operandi de homens e mulheres na promocdao de estratégias compensatorias e de
sobrevivéncia decorrente do efeito de trajetdrias escolares interrompidas, ou da projecdo que
uma titulacdo minima podera oferecer num mercado de titulos escolares inflacionados.

O resultado das varidveis apresentadas vem se somar a outra, a renda geral da familia,
um dos principais fatores na promocdo de estratégias, sejam elas de promogao social ou de
reproducdo escolar (BOURDIEU, 2014).

A soma das respostas manifestadas pelos candidatos a questao: Qual é a renda mensal
de sua familia? (Some a sua renda com a dos seus familiares)*® resultou no indicador de

renda geral distribuido no Grafico 8.

Grafico 8 — Indicador de renda familiar
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Nota-se que o quadro de respostas sobre a renda mensal dos familiares ¢ estratificado.
A hierarquia dos ganhos corresponde, grosso modo, as diferengas de profissdes, aos niveis de
escolaridade e a auséncia de alguns modelos de capital. E nesse cenario de disparidade que
familias promovem a dialética entre o poder de aquisi¢do e de investimento nos diferentes

mercados (incluindo o escolar).

* O rendimento domiciliar per capita é um dos indicadores socioecondmicos que avaliam o grau de
desenvolvimento econdmico de uma Unidade Federativa. O resultado ¢ obtido pela divisdo do Produto Nacional
Bruto (PNB) e o numero total de habitantes. De acordo com IBGE (2010), em 2015, o Estado de Santa Catarina
ocuparia o 4° lugar em termos de rendimento, apresentando um valor de 1.398, ficando atras do Rio Grande do
Sul, Sao Paulo e Distrito Federal. Convém lembrar que o valor do rendimento em ambito nacional era de 1.113.
O referido rendimento ¢ mais um dos fatores que somam a favor da produgdo de percursos escolares mais iguais
nas escolas catarinenses, mas a realidade encontrada até o momento diverge.
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O que chamou a aten¢do foi o baixo nimero de integrantes das familias dos

candidatos, conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 — Niimero de integrantes por cada familia*
Total de integrantes por familia | 1 2 3 4 5 6 | 7 8 9 | 10

Percentual em cada grupo 4,50% | 13,60% [27,90% | 32,90% [14,10%4,50% | 1,50% | 0,60% {0,20%]0,10%
Fonte: Elaborada pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Percebe-se que o nimero médio de pessoas por familia ¢ composto de um quantitativo
diferenciado. Apesar da baixa idade, 4,50% dos candidatos declaram que moram sozinhos,
enquanto 13,6% moram apenas com mais uma pessoa, isto é, um percentual que mostra a
realidade de uma nova configuracdo familiar, morar com o pai, a mae ou com alguém
responsdvel. No tocante as demais configuracdes familiares, 74,8% dos candidatos
assinalaram a op¢ao com 3, 4, 5 ou 6 pessoas em casa, sendo que a maior incidéncia
registrada ¢ a de 32,9%, que perfaz um total de quatro pessoas por familia.

No plano econdmico, esse mesmo contingente populacional apresentou forte
estratificacdo no que se refere a renda mensal de cada familia. Os percentuais apresentaram
grupos que variam de 0,6% de familiares sem renda a 0,2% com recebimento mensal de até
20 salarios minimos. Com percentuais mais expressivos em termos de participagdo 21,4% das
familias se distribuem entre aqueles que recebem de 4/5 a 19 salarios minimos ¢ meio por
més, a composi¢ao desse grupo torna-se menos expressiva a medida que a renda aumenta.
Com valores mais aproximados, 78, 2% das familias apresentaram renda totalizando de 1 a 4
saldrios minimos mensais.

Percebe-se, intuitivamente, que a estrutura segundo a qual se organizam esses
indicadores ¢ composta nao apenas de fatores correspondentes ao cenario em termos de

espaco social e modus vivendi das familias, mas com uma acentuada estratificacdo das

posicdes sociais.

* De acordo com Censo Demogréfico promovido pelo IBGE, o ntiimero médio de pessoas no Brasil é de 3,89%,
e, em Santa Catarina, a soma ¢é de 3,73%. A informagdo pode ser consultada em:
https://sidra.ibge.gov.br/Tabela/252#resultado.


https://sidra.ibge.gov.br/Tabela/252#resultado
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5.3 TRABALHO E ESCOLA: A DUPLA JORNADA E SUAS CONSEQUENCIAS

Ao descrever o cenario vivenciado pelos candidatos acerca do binomio trabalho e
escola, ¢ importante deixar claro que se defende o ideal de que toda crianca e adolescente
deveria se dedicar exclusivamente aos estudos. No entanto, ao se voltar para o mundo real,
encontra-se um cenario bem diferente que precisa de um longo caminho a ser percorrido para
que se chegue ao ideario vislumbrado. Se, por um lado, a literatura corrente tem sinalizado
que ao longo das ultimas décadas foram dados passos importantes na consumacgao dos direitos
da crianga e do adolescente, com destaque para a outorgagdo do Estatuto da Crianca (ECA),
em 1990; por outro, o resultado da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de
2016 indica que ainda ha muito a ser feito, ndo apenas em ambito nacional, haja vista que
Santa Catarina ¢ o quarto Estado com maior incidéncia de trabalho infantil no pais.

A descrigao do retrato que evidencia a relagdo dos candidatos que declaram conciliar a
diade trabalho e escola em algum momento do percurso escolar foi construida com base nas
respostas atribuidas a trés questdes, sendo elas: a questdo namero 26°° — Vocé exerce ou ja
exerceu atividade remunerada?; a questao nimero 27 — Com que idade vocé comegou exercer
uma atividade remunerada?; ¢ na questdo numero 28°' — Quantas horas semanais vocé
trabalha ou trabalhava aproximadamente?. A partir da produgdo do procedimento estatistico
denominado frequéncia, foram tabuladas as respostas que serao apresentadas na sequéncia.

Por uma questdo organizacional, optou-se por apresentar primeiro o quadro de
respostas que derivou da questdo nimero 28, na qual os candidatos puderam declarar: “ndo,
nunca trabalhei”; “sim, j4 trabalhei, mas nao estou trabalhando” ou “sim, estou trabalhando”.
O resultado das respostas declaradas pelos candidatos mostrou-se extremamente relevante,
ndo apenas pela macica adesdao em responder a questdo, uma vez que ninguém se absteve, mas
pela composicao das respostas. Cogitou-se que a homogeneidade do grupo em termos de
auséncia no quadro de fracasso escolar pudesse ser decorrente de uma baixa participagdo no
mundo do trabalho, mas nao foi o que os numeros revelaram.

O conjunto de respostas apresentadas indica que apenas 36,3% dos candidatos
declaram nunca ter trabalhado, em detrimento de 22,1% que ja& trabalharam, mas ndo estao

trabalhando e de 41,6% que disseram estarem trabalhando. Se considerarmos que nao estar

g importante lembrar que, do total de candidatos, apenas 63,7% responderam a questdo, os demais, 36,3%, ou
ndo responderam ou responderam parcialmente, as questdes incompletas ndo foram contabilizadas.

> Constata-se que, do total de candidatos, apenas 63,7% responderam a questdo, os demais, 36,3%, ou ndo
responderam ou responderam parcialmente, as questdes incompletas ndo foram contabilizadas.
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vinculado a atividade laboral seria uma forma de ter mais tempo para se dedicar a escola, a
preparacdo para o ENEM ou aos vestibulares, o grupo de candidatos que alegou estar
trabalhando, certamente, estaria em defasagem em relagao aos 58,4% que disseram ndo ter
vinculo com algum tipo de trabalho. A realidade em termos de participagao ou nao no mundo
do trabalho prontamente forneceu as informagdes sobre a idade que os candidatos comegaram
a exercer atividades trabalhistas, haja vista que, na literatura corrente, a inser¢do precoce no
mundo do trabalho ¢ apontada como um dos fatores de grande impacto no desempenho ¢ na
promocao de evasao escolar.

Ao todo, 5.012 candidatos responderam a questdo 27, o equivalente a 63,7%
candidatos, em detrimento de 36,3% que ndo responderam a referida pergunta. O conjunto de

respostas foi apresentado no Gréfico 9.

Grafico 9 — Idade em que comegou a exercer atividade remunerada
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Constata-se que apenas 15,3% dos candidatos comecaram a exercer atividade
remunerada apos a maior idade. Apesar do questionario ndo especificar quais atividades sao
essas, supde-se que sdo afazeres que demandam certo tempo, o qual poderia ser utilizado em
prol dos afazeres escolares ou de atividades ludicas e complementares, a exemplo da agenda
de muitos estudantes de escolas particulares. Na contramao do que se considera legal, 94,6%
dos candidatos declararam ter exercido atividades remuneradas ainda na menor idade, sendo
que quase 10% deles iniciaram com menos de 14 anos.

Ao avancar no desbravamento da relacdo dos candidatos com o mundo do trabalho, a
analise voltou-se para a identificagdao do total de horas dedicadas pelos candidatos a atividade

laboral. 4 priori, aventa-se que o quadro a ser encontrado poderia ficar restrito a um
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quantitativo de horas que fosse equivalente a um contraturno, ou seja, aproximadamente
quatro horas por dia, ou 20 horas semanais. No entanto, a realidade apresentou resultados
opostos ao esperado. De acordo com os percentuais apresentados no Grafico 10, a
combinagdo de estudo e horas de trabalho fez parte da realidade de muitos candidatos e, para

alguns, com direito a uma jornada extensa.

Grafico 10 — Total de horas trabalhadas semanalmente

Quantas horas semanais vocé trabalha ou trabalhava?

29,2

25,8
30

25

20

15 9

10

Até 10 horas De 11 a 20 horas De 21 a30horas De 31 a 40 horas Mais de 40 horas
semanais. semanais. semanais. semanais. semanais.

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Como ¢ possivel perceber, as diferentes alternativas de respostas compdem um quadro
com ascendéncia favoravel a maior quantidade de horas trabalhadas. Com base nos intervalos
apresentados, a soma das respostas assinaladas nos itens “até 10 horas semanais” e “de 11 a
20 horas” contabilizou 23,7% das respostas dos candidatos. Em contrapartida, o total de
candidatos que disse trabalhar de 21 horas ou mais de 40 horas foi equivalente a 67,9% dos
candidatos. O que chamou a ateng¢do foi o fato de 29,9% dos participantes declararem que
faziam jornada semanal equivalente a mais de 40h e ainda assim permaneceram e foram
exitosos na escola. Supde-se que quanto maior a necessidade de o estudante trabalhar mais
horas, menores seriam as chances de ele pertencer ao grupo dos mais abastados
socioeconomicamente e de fazer parte do quadro dos estudantes mais exitosos. Todavia, nota-
se que um grande percentual ndo apenas conseguiu permanecer na escola, mas conseguiu
fazer parte do quadro de estudantes com melhores percursos escolares. Frente a essa
constatacdo, prontamente questiona-se: o que explicaria tamanha proeza, o mérito? Apenas o
esforco e a vontade teriam dado conta de manter os estudantes na escola? Bourdieu (1998)

diria que ndo.
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A realidade descrita contribuiu para que seja lembrada uma tematica cara para a
Sociologia, a juventude. Os esforcos empreendidos por Sousa (1999) e Levi (1996) visam a
transcender os critérios biologicos e etarios comumente usados nas definicdes de juventude.
Parte-se do pressuposto de que a juventude ¢ uma construcao social e cultural, o que significa
dizer que cada época, lugar e cultura elaboram uma nocao de juventude. Essa primeira no¢ao
ganha maior relevancia, quando, nela, se entrelacam as questdes de classe social, étnica,
género, trabalho, educagao, cultura e outras.

Assim, apenas para ilustrar, ser um jovem estudante de escola publica e trabalhador
assalariado no Brasil € uma experiéncia bastante diferente de ser um jovem estudante que nao
necessita trabalhar para prover o seu sustento, ou de sua familia. S3o condi¢des que permitem
viver e experienciar a juventude sob as mais diversas condi¢des sociais e, consequentemente,
a elaborar diferentes perspectivas pessoais em relagao ao futuro escolar e profissional.

Por esse viés, ¢ possivel dizer que pertencer as camadas menos abastadas ¢ vivenciar
ndo apenas uma luta por sobrevivéncia, mas uma “luta simbdlica pelo reconhecimento, pelo
acesso a um ser social socialmente reconhecido, ou seja, numa palavra, a humanidade”
(BOURDIEU, 2007, p. 295). A condicao de reconhecimento ¢ o que assegura a possibilidade
de continuar existindo, de ser percebido, ou como diria Honneth (2003), de se emancipar.

A conclusdo desta etapa descritiva contou com informagdes declaradas as questdes
que versam sobre os principais fatores que motivaram o ingresso no mundo do trabalho e os
objetivos que levaram os candidatos a prestarem o ENEM. A consideracdo de tais afirmacdes
¢ também uma forma de identificar a perspectiva de futuro dos candidatos, de saber sobre
suas prioridades, de perceber se as motivacdes sdo semelhantes e, sobretudo, se elas
evidenciam a continuidade dos estudos.

Ao todo, foram consideradas as respostas declaradas a um total de sete questdes,

conforme apresentado Tabela 2.

Tabela 2 — Motivagdes para prestar o ENEM e ingressar no mundo do trabalho

.. . Q. 29 - Ajudar os pais 40,60%

Motiv: do d
LI parautlg); ilif)ar o miinco €o Q. 31- Independéncia financeira 60,80%
Q. 33- Custear/pagar os estudos 61,70%

Q. 35 - Ingressar na Educagao Superiro publica 74,30%
Q. 36 - Ingressar na Educagdo Superiro privada 43,30%
Q. 37 - Conseguir bolsa (Prouni, ...) 86,20%
Q. 39 - Conseguir Ciéncias Sem Fronteiras 41,10%
Fonte: Elaborada pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Motivagao para prestar o ENEM
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Nota-se que o quadro de repostas atribuidas as diferentes questdes apresentou somas
com oscilacdes significativas, de modo que os valores mais expressivos em relagdo ao
trabalho e a participagdo no ENEM indicaram uma tendéncia extremamente importante, a
verticalizagdo dos estudos. A preocupagdo em custear os estudos foi considerada como um
fator relevante para 61,70% dos candidatos que responderam a questdo 33. A soma superou
inclusive o percentual de 40,60% que manifestaram a ajuda aos pais como importante € mais
o0s 60,80% de candidatos que na questdo 31 atribuiram relevancia a independéncia financeira.
Apresentando percentual mais significativo, a questdo 35 contou com a adesdo de 74,30% dos
estudantes que indicaram o ENEM como forma relevante de acessar a educacdo publica
superior. No entanto, o objetivo de verticalizar os estudos ficou mais evidente entre os
candidatos que assinalaram a questdo 37, na qual 86,20% dos respondentes manifestaram
interesse em conseguir uma bolsa de estudo. A possibilidade de contar com uma agéncia de
fomento para custear os estudos apresentou-se como uma oportunidade muito mais viavel que
a possibilidade de ingressar numa institui¢ao publica.

Nao ha duvidas quanto a importancia da construgdo deste capitulo, uma vez que nao se
trata apenas de uma simples descricdo de dados. O uso da estatistica descritiva disponibilizou
um amplo conjunto de informagdes que reforcam a ideia de que um quantitativo de candidatos
ndo deveria ser visto apenas como uma expressdo simbdlica e numérica. Acredita-se que a
realidade apresentada seja de extrema importancia para a compressao dos resultados a serem

apresentados no proximo capitulo.
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6 CONDICIONANTES DE DESEMPENHO NO ENEM: ANALISE DOS
RESULTADOS, SEGUNDO A MODELAGEM ESTATISTICA

ApoOs considerar as implicagdes das questdes tedricas e das operagdes metodologicas
sobre o objeto central desta pesquisa, cabe agora anunciar o peso da triade familia — escola —
trabalho no desempenho dos candidatos participantes do ENEM 2015. A apresentagdo dos
diferentes pesos/condicionantes ¢ uma forma de evidenciar alguns dos efeitos de distingao
social e de perpetuacdo de um sistema que promove inclusao e exclusao, seja ele escolar ou
ndo, mas que tem como principio diferentes processos sociais e estratégias (coletivas e
individuais).

Dito isso, soa como oportuno destacar que se chegou a um dos momentos mais
prazerosos da pesquisa, ndo apenas pela possibilidade de expor os resultados, ou por avistar a
conclusdo do estudo, mas por sentir que aqui foi agucado ainda mais “o gosto pela facanha
metodolégica” (BOURDIEU, CHAMBOREDON ¢ PASSERON 2015, p. 90) e pelo ato de
pesquisar. Um sentimento que se conecta ainda mais ao baluarte do legado bourdieusiano.

Cabe salientar que a referida observacao ndo se trata de uma “ilusdo escolastica”
(DORTIER, 2002, p. 54), ou de uma ortodoxia metodologica, mas de reconhecer que o efeito
dos acordos e desacordos entre as suposicdes € as constatacdes pesquisadas ndo ¢
coincidéncia, mas consequéncia do uso constante de uma dialética entre “teoria e verificacao”
(BOURDIEU, 2015, p. 79). Com a certeza de que, sem o aporte decorrente dessa diade, a
construcdao do objeto, a confrontacdo de hipoteses e a producdo de um modelo analitico e de
uma nova perspectiva de literatura ndo teriam sido possiveis.

Para uma melhor organizacdo e compreensdao das informagdes apresentadas, o
capitulo foi dividido em trés partes e conta com o suporte da estatistica descritiva para melhor
expor os resultados. A divisdo teve por objetivo manter a linearidade (ciclo de fases
sucessivas) das etapas anteriores, ja que cada parte predecessora tem por finalidade auxiliar na
compreensdo da etapa posterior. Seguindo essa ordem, inicialmente serdo apresentadas as
diferentes etapas de realizagdes e resultados da analise fatorial, posteriormente serdo
apontados o peso das varidveis agrupadas nos modelos (I, II e III) e suas correlagdes e, num
terceiro momento, discorre-se sobre o conjunto de informagdes adicionais produzidas a partir
dos cruzamentos entre as varidveis explicativas com maior impacto no desempenho dos

candidatos e a variavel dependente (média global no ENEM).
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Acredita-se que o cendrio construido com base nessas trés etapas ajude a visualizar

melhor o impacto da triade familia — escola — trabalho no desempenho dos candidatos.

6.1 ANALISE FATORIAL

A matriz fatorial rodada apresentada a seguir identificou trés fatores, sugerindo uma
triade de perfis dos candidatos inscritos. Dado que o questionario aplicado esta dividido em
trés blocos (trabalho, escola e familia), a técnica realizada reproduziu essa divisdo,
selecionando, porém, aquelas varidveis mais fortes nesta matriz. Assim, a questdo trabalho

apresentou uma selecdo de variaveis conforme apresentado a seguir:

Quadro 5 — Correlagao de variaveis segundo a matriz fatorial

Component
1 2 3

Rotated component matrix

Indique a importancia de cada um dos motivos abaixo na sua decisdo de trabalhar: Ajudar meus
pais nas despesas com a casa.
Indique a importancia de cada um dos motivos abaixo na sua decisdo de trabalhar: Sustentar

0,432 -247 0,155

minha familia (esposo/a, filhos/as etc.). 0,403 -162 0,93
Indique a importincia de cada um dos motivos abaixo na sua decis@o de trabalhar: Ser

. e e . 0,436 119 0,43
independente/ganhar meu proprio dinheiro.

Indique a importancia de cada um dos motivos abaixo na sua decisao de trabalhar: Adquirir - 101 0.42

experiéncia.

Indique a importincia de cada um dos motivos abaixo na sua decisdo de trabalhar:

0,443 | -0,043 0,39
Custear/pagar meus estudos.

Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Testar meus conhecimentos, para 0.565 0 034

aumentar as minhas chances de ingressar na Educa¢ao Superior

Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Ingressar na Educag¢do Superior
publica.

Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Ingressar na Educagdo Superior
privada.

Indique os motivos que levaram voc€ a participar do ENEM: Conseguir uma bolsa de estudos
(ProUni, outras).
Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Participar do Programa de
Financiamento Estudantil - FIES.

Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Participar do Programa Ciéncias
Sem Fronteiras.

Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Aumentar a possibilidade de
conseguir um emprego.

Indique os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Progredir no meu emprego atual. 0,594 0,127 0,112

0,378 0,008 -210

0,352 0,006 0,037

0,405 0,154 0,033

0,48 0,029 0,018

458 0,036 0,161

0,621 0,039 0,051

Sexo 0,022 -200 -166
Raga/cor 0,012 -0,97 0,121
Escolaridade do pai -0,017 0,627 -0,106
Escolaridade da mae 0,033 0,678 -93
Ocupagdo do pai 0,033 0,667 0,117
Ocupagdo da mae 0,006 0,714 0,9
Renda mensal familiar -119 0,607 0,118
Posse de computador em casa -251 0,486 -181
Acesso a internet em casa -29 0,416 -147
Idade em que comegou exercer atividade remunerada -25 -0,119 -557
Total de horas semanais que trabalha ou trabalhava -7 0,6 0,163
Modalidade de ensino em que estudou 0,033 0,82 -196
Turno em frequentou o ensino médio 0,036 0,43 0,695
Turno em que frenquentou o ensino fundamental 0,4 0,2 0,589
Média geral -27,2 0,262 -287

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015
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Com base nos itens assinalados: (a) ajudar meus pais nas despesas com a casa; (b)
sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as etc.); (c) ser independente/ganhar meu proprio
dinheiro; (d) adquirir experiéncia; e (e) custear/pagar meus estudos, ¢ possivel identificar dois
grupos distintos que adentram no mundo do trabalho por razdes diferentes. O primeiro grupo,
formado por aqueles que trabalham para buscar (a) independéncia financeira, comprar suas
proprias coisas e (b) adquirir experiéncia. O segundo grupo ¢ dos que optaram pelo trabalho
por necessidade, pois precisam (a) ajudar os pais, além disso, a atividade laboral remunerada
aparece como essencial para que os eles possam (€) custear seus estudos (pois provavelmente
ndo possuem esse auxilio da familia). -

O segundo fator indicou trés temas (cinco varidveis): escolaridade dos pais, ocupagao
dos pais e renda familiar, despontando, assim, um perfil em que esses temas sdo dominantes.
Esse fator pode ser denominado familia.

Finalmente, o terceiro fator reuniu variaveis de escola indicando duas variaveis: turno
no Ensino Fundamental e turno no Ensino Médio.

Alerta-se que a auséncia de outras variaveis na matriz fatorial, que poderiam a priori
ser fortes na composi¢ao dos perfis, deu-se em fun¢do dos filtros aplicados. Nesse sentido, as
variaveis que compdem o fator escola ficaram reduzidas a questdo turno. Apesar de limitar
nossa analise, ¢ possivel inferir que estudar em um dos diferentes turnos apresenta carater
identitario de lugar e de pertencimento social, assim como os fatores anteriores. E, portanto,

um ponto de diferenca em relacdo a outras condigdes.

6.2 CORRELACAO DE VARIAVEIS E SEUS RESPETIVOS PESOS NO DESEMPENHO

Descrever o efeito das variaveis consideradas na producdo dos diferentes modelos de
correlagdo foi uma forma de ilustrar melhor o impacto positivo ou ndo no desempenho dos
candidatos. O contato com uma diversidade tdo expressiva de variacdes, mais do que indicar
diferen¢a no desempenho, por vezes, evidenciou marcadores sociais de diferenca, o lugar de
origem, a diferenga de posses, a auséncia de titulos escolares e outros fatores que ndo
pareciam ser comuns a um grupo com percurso escolar tdo parecido. Tudo indica que a
disparidade do cenério encontrado remete a praticas socialmente percebidas, classificaveis,
historicamente reproduzidas, como bem descreveu Bourdieu (2013) na sua obra A Distingdo

Critica Social do Julgamento.
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A producao dos diferentes modelos de correlagdo resultou num conjunto significativo

. - 2 . - S, . .
de informagdes™, mas aqui serdo apresentadas apenas as varidveis que apontam maior
significancia e maior proximidade com a triade familia — escola — trabalho, mas isso nao

impedird que outras variaveis sejam apresentadas ao longo do texto.

Tabela 3 — Variaveis e efeitos

Coeficientes dos efeitos vae-l de
efeito
Q.1 - "Até que série seu pai, ou 0 homem responsavel por vocé, estudou'? 2,6
Q.2 - "Até que série sua mae, ou a mulher responsavel por vocé, estudou"? 2,1
Nivel familia - Q. 3 - "Ocupagio do seu pai, ou do homem responsavel por vocé?" 2,03
Construdose Q. 4 - Ocupagio da sua da mée, ouda mulher responsavel por vocé?" *
subconstrutos Q. 6 - "Qual é a renda mensal de sua familia?" 1,9
Q. 24 - "Na sua residéncia tem computador?" 7,5
Q. 25 - "Na sua residéncia tem acesso a internet?" 5,5
Nivel trabalho - Q. 26 - "Vocé exerce ou ja exerceu atividade remunerada?" -10,24
Construtos e~ Q. 27- "Com que idade vocé comegou a exerecer uma atividade remunerada?" *
Subcostrutos Q. 28 - "Quantas horas semanais vocé trabalha ou trabalhava semanalmente?" 1,77
Q. 29 ¢ 30 - Indicador de trabalho enquanto necessidade -6,3
. Q. 44 -"Em que turno vocé frequentou o Ensino Fundamental ?" -11,75
Nivel escola . . o
Q. 45 - "Em que turno vocé frequentou o Ensino Médio?" -3,4
Variveis Q. 0- Sexo -2,9
sociodemograficas Q. 00- Raga/cor -1,7

*Q asterisco representa as variaveis sem significancia estatistica
Fonte: Elaborada pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

O quadro de efeitos prefigura o impacto presente, mas também ajuda a imaginar que a
realidade desigual vivenciada por muitos estudantes ¢ resultado de um processo historico e
que, se depender das politicas publicas em vigor voltadas para a juventude, vai continuar

sendo perpetuada para o futuro.

6.2.1 Escolaridade, Ocupacao e Renda: o peso do background familiar no desempenho
do ENEM

Ao se voltar para a analise do resultado da modelagem das variaveis incluidas no
primeiro modelo, a priori, considera-se que os efeitos do background familiar ¢ uma
problematica que gradativamente passou a ocupar um lugar central no campo da Sociologia
da Educacdo (LAREAU, 1987). Norteado por essa perspectiva, considera-se que os autos da
historia da educag@o revelam que o pioneirismo desta tematica decorre de 1950, enquanto sua

consolidagdo acontece a partir de 1970 e seguinte, notadamente a partir da obra 4 reprodugdo,

>* Ver quadro completo (modelo L, II ¢ III) no Apéndice A
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de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron. Autores que ndo criaram uma categoria de analise
sobre a familia, mas apresentaram disposi¢des teoricas que ajudam a entender que a dialética
da reclassificacao e da desclassificagdo se encontra na base dos mais variados processos
sociais.

Feita essa constatacdo, passa-se agora para a exposicao dos resultados. Em relacio ao
primeiro modelo, a variavel escolaridade dos pais despontou como um dos itens que
contribuiu favoravelmente para o bom resultado no ENEM. Se considera-la numa crescente, ¢
possivel afirmar que quanto maior a escolaridade dos pais, melhores foram os desempenhos
apresentados pelos candidatos. Especificamente, cada aumento na escolarizacdo do pai
acresce em 2,6 pontos o desempenho obtido no ENEM, e cada elevacdo na escolarizagdo da
mae aumenta o desempenho em 2,4 pontos. Se levar em conta que os niveis de escolarizacao
sdo formados por sete categorias, que vao desde “ndo estudou” até “pos-graduacdo completa”,
pode-se afirmar que a diferenca no desempenho dos estudantes com pais sem escolarizacao
em relagdo aos jovens oriundos de familias com formacgao universitaria pode chegar a mais de
15 pontos. Em suma, toda variagdo na formacdo dos pais afeta significativamente os
desempenhos. De qualquer forma, tanto a formacao do pai quanto a formacao da mae sao de
extrema importancia para a valorizacdo da educacdo no seio familiar e para a transferéncia de
valores favoraveis ao desempenho escolar.

No conjunto das variaveis explicativas consideradas para a ocupagdo dos pais, mdes e
dos responsaveis, percebe-se outro fator preponderante na explicagdo dos resultados.
Observa-se que a diferenca na profissao do pai afeta positivamente em cerca de dois pontos
(1,9) o desempenho dos estudantes. Todavia, a profissio da mae ndo se mostrou
estatisticamente significativa™ (provavelmente por multicolinearidade, ou seja, quando duas
variaveis possuem forte associacdo, o efeito de uma variavel anula o efeito de outra). De
qualquer forma, o tipo da ocupag¢@o do pai ¢ uma caracteristica importante, pois as profissdes
foram divididas em cinco grupos, o que significa diferentes niveis de escolaridade por grupo,
salario e tipo de representatividade como profissional. O formato de varios grupos significa
que a diferenga podera chegar a mais de 10 pontos quando comparado o grupo 1 com o grupo
5.

Outro ponto sempre considerado pela literatura se refere a renda familiar, aspecto

importante que influencia os investimentos que as familias fazem na educacdo dos filhos, ja

> De acordo com os padrdes técnicos e estatisticos, s6 foram consideradas varidveis que apresentaram
significancia estatistica (Sign.) de até 0,050 (LEVIN; FOX; FORDE, 2012).
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que, consequentemente, tais investimentos contribuem para a trajetoria e a formagdo
educacional. E o que também se constata quando se avaliam os dados do ENEM, pois cada
aumento na faixa salarial das familias impacta em cerca de dois pontos (1,9) nos desempenhos
obtidos. Lembrando que os rendimentos das familias foram divididos em 17 faixas salariais,

9 ¢

que vao de “Nenhuma renda” “até mais de quinze mil reais mensais”, isso significa que os
jovens oriundos de familias com melhores condigdes econdmicas obtiveram cerca de 30
pontos a mais do que jovens oriundos de familias menos abastadas. De qualquer forma, toda a
diferenca no rendimento das familias acaba por afetar o desempenho educacional.

Contata-se que tanto o nivel de escolaridade quanto a ocupacgdo do pai apresentaram
grau de significancia superior ao da mae. Sdo resultados que ainda ndo tinham sido
encontrados na literatura, haja vista que as informagdes recorrentes destacam aspectos
referentes ao universo feminino, sendo mais relevantes, sobretudo, pelo grau de envolvimento
das maes em relacdo a vida escolar dos filhos.

A partir dos resultados apresentados, € possivel conjecturar que a figura do progenitor
(nivel de escolaridade e ocupagdo) desponta como ““ condigdes necessarias a boa transmissao
da heranca” (BOURDIEU, 1998b, p. 261). O sucesso alcangado por alguns pais e o nivel de
escolaridade (capital cultural) se apresentaram como um condicionante favoravel ndo s6 para
a promo¢do do éxito escolar, o que pode prefigurar como efeito de destino, algo
preponderante na continuidade do projeto paterno e de perpetuagdo da posicdo e sucessao
familiar.

Por esse viés, ¢ possivel considerar que a ordem das sucessdes familiares, de
perpetuagdo do comatus inscrita na figura paterna, poderd ser considerada tanto entre os

estudantes mais exitosos quanto entre os que fracassaram na escola.

6.2.2 Condicionante de Resultado: o peso do trabalho no desempenho do ENEM

A mensuracdo do impacto da variavel “trabalho” levou em conta os fatores (estar
trabalhando, trabalhar por necessidade e a quantidade de horas trabalhadas). No quadro dos
fatores com maior impacto produzido no modelo II, a triade em questdo despontou em termos
de significancia. Se, por um lado, parte do resultado alcangado indica o peso negativo da
varidvel trabalho no desempenho escolar, por outro, a modelagem apresenta informagdes
novas, com destaque para os efeitos referentes ao total de horas trabalhadas.

A modelagem produzida destaca que os participantes do ENEM que trabalhavam

tiveram em média (-10,8 pontos) a menos do que aqueles que se dedicavam exclusivamente
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aos estudos. A esse respeito, o “Indicador Trabalho e Necessidade”™* apontou que os
estudantes que se veem “obrigados” a trabalhar para suprir as necessidades domésticas e da
familia e a custear os proprios estudos acabam com resultados significativamente mais baixos
(-6,8 pontos). Ou seja, a situagao socioecondmica da familia (background familiar), somada a
exigéncia de entrada precoce no mercado de trabalho, acaba por prejudicar os resultados
educacionais como um todo, impossibilitando a ascensdo educacional de boa parte dos jovens
que se encontram nessa situacao, consequentemente, gerando um ciclo vicioso de reprodugao
das desigualdades sociais e escolares. O cenario de desigualdades escolares encontrado
reforca o que j4 vem sendo apresentado na literatura, ou seja, a inser¢ao precoce no mercado
de trabalho impacta drasticamente o desempenho escolar. A diferenca ¢ que aqui foi possivel
quantificar o peso do impacto da variavel no desempenho.

No que se refere ao trabalho, chamou a atencdo o impacto da quantidade de horas
trabalhadas no desempenho do estudante. A priori, conjectura-se que jornadas maiores
afetariam ainda mais o desempenho. Porém, os resultados ndo apontaram para aquilo que se
esperava, pois, os jovens que trabalhavam mais horas obtiveram resultados ligeiramente mais
altos (1,5 pontos) do que aqueles que tinham jornadas de trabalho menores.

Acredita-se que talvez pesquisas qualitativas com jovens trabalhadores possam
esclarecer essas diferencas de resultados e de que maneira a dedica¢do ao trabalho poderia
influenciar positivamente no aprendizado e no desempenho.

De qualquer forma, ¢ interessante especular para fins de exercicio intelectual: o éxito
dos candidatos que se declararam trabalhadores seria decorrente de uma supremacia da
ideologia do mérito em prol da ideologia do dom? Além dos fatores considerados, o que mais
poderia estar sendo favoravel aos estudantes que, mesmo contribuindo para o binémio

trabalho-escola, construiram um percurso exitoso na escola?

6.2.3 Considerando o Intramuros do Mundo Escolar: o impacto do peso dos
condicionantes ligados a escola no resultado do ENEM

A apresentacdo do impacto da varidvel escola esteve intimamente ligada ao que
Luhmann (1992) chamaria de imprevisibilidade. Nao hé aqui a pretensdo de reduzir o uso da

maioria das varidveis sobre a escola, no entanto, a possibilidade de fazer escolhas respaldadas

>* O “indicador trabalho™ é resultado da jungdo de diferentes variaveis que indicam o trabalho como necessidade,
ER Y

“ajudar os pais”, “sustentar minha familia (esposa e filhos)” e “ganhar o proprio dinheiro”. Os quadros com mais
informagdes sobre essa triade estdo apresentados nos Apéndices A e B.
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na literatura e de construir um objeto novo em termo de problematica fez com que nao fossem
consideradas varidveis sobre repeténcia’®, uma vez que ndo sdo computados candidatos que
tenham sido retidos, que tenham desistido e retornado a escola ou que estivessem em
distorcao idade-série. Ou seja, ndo se considerou a triade repeténcia, distor¢ao idade-série e
evasdo escolar, comumente apontada na literatura como promotora do fenémeno social
fracasso escolar.

Seguindo essa logica de critérios, a Unica variavel explicativa relacionada a escola
considerada foi o turno escolar. O resultado da modelagem realizada sinalizou que os
candidatos que cursaram o Ensino Fundamental nos periodos vespertino ou noturno tiveram
uma pontuagdo inferior (-11 pontos), quando se compara ao desempenho dos candidatos que
estudaram no periodo matutino.

Apresentando influéncia menos expressiva, o efeito da variavel “turno” no Ensino
Médio resultou numa variagdo negativa (-3 pontos) no resultado dos participantes que
declararam ter estudado no periodo vespertino ou noturno.

A auséncia de informagdes sobre as motivagdes que levaram os candidatos a cursarem
esse ou aquele periodo, sobre o que faziam no contraturno escolar, bem como a incipiente
aten¢do dada ao tema pelo campo cientifico sdo alguns dos fatores que sinalizam para a

necessidade da realizacdo de outros estudos sobre essa questdo.

6.3 RECORTE ANALITICO: O RESULTADO DO CRUZAMENTO ENTRE VARIAVEL
DEPENDENTE E VARIAVEIS INDEPENDENTES

Para melhor consolidar a andlise e o entendimento do efeito dos condicionantes de
desempenho, a realizagdo de cruzamentos entre a variavel dependente e as demais variaveis
explicativas apresentou-se como um dos procedimentos estatisticos mais eficazes. A
capacidade de produzir informacdes adicionais e de ampliar o escopo de investigacdo sobre o
objeto de estudo d4 ao cruzamento uma espécie de poder heuristico (BOURDIEU, 2003c).
Nao apenas pela dupla capacidade de andlise, mas por possibilitar uma visao particularizada
do campo investigado e de suas homologias e/ou disparidades (BONNEWITZ, 2002, p. 30),

sempre considerando os limites que cada investigagdo podera apresentar.

> Para fins de constatacdo, foram consideradas as variaveis repeténcia e evasdo em um dos modelos de analise, e
o resultado foi surpreendente. Os resultados indicam que ter historico de retengdo ou abandono no Ensino
Fundamental significa (-11,6) pontos no resultado, percentuais que sobem para (-19,2), quando se trata do
Ensino Médio.
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Norteado por essa perspectiva e tomando como base o quadro conceitual e os
resultados dos modelos anteriores, a produ¢do dos cruzamentos levou em conta a variavel
explicativa (média geral) e as demais variaveis que apresentaram maior indice de impacto no
desempenho dos candidatos. A escolha foi balizada pelo poder explicativo que cada variavel
apresentou na modelagem realizada na etapa anterior.

Assim, supde-se que quanto mais significativo o nivel de impacto sobre a nota dos

candidatos, maior seria o nivel de representatividade nos resultados dos cruzamentos.

6.3.1 Trabalho e Escola: nivel de participacdo dos candidatos vinculados ou nio ao
trabalho no quadro de resultados

No conjunto das varidveis explicativas que apresentaram maior impacto no
desempenho, o trabalho despontou como um dos fatores de maior significancia. Os resultados
indicam que participar do exame na condi¢ao de candidato trabalhador ¢ ter uma queda (-10,
2 pontos) na nota.

Com base em tal realidade & possivel considerar que a condigdo de candidato
trabalhador tem como pano de fundo algumas duplicidades. Por um lado, o impacto da
trajetoria social exposta pela inculcagdo promovida pela sociedade e/ou familia alegando que
estudar é uma das formas de ascender socialmente. Por outro, a adesdo consciente ou ndo a
essa proposta requer certamente motivacao para poder conciliar o bindmio trabalho-escola.
Ao que tudo indica, ndo se trata de uma disposicao qualquer, muito menos de um hobby,
pelos menos para os 46,6%® que elegeram o trabalho como meio de ajudar nas despesas da
casa, ou como projecao de futuro para 61,7% dos que sonham em poder custear os estudos.
As motivagdes dao pistas sobre estilos de vida e sobre a estrutura de posi¢des sociais
ocupadas por muitos candidatos.

Conforme foi possivel perceber, o trabalho ¢ uma das varidveis predominantes na
logica de funcionamento do campo de produgdo de bens culturais e estratégias de distingdo de
grande parte dos candidatos, dando a entender que a permanéncia na escola estava
intimamente ligada a necessidade de estar vinculado a um gerador de renda.

Mediante as constatacdes apresentadas, o passo seguinte consistiu em ilustrar
comparativamente os percentuais de participagdo dos candidatos trabalhadores ou ndo no

quadro de desempenho do ENEM.

*% Conferir quadro completo no Apéndice A.
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Grafico 11 — Nivel de proficiéncia entre candidatos trabalhadores

Trabalho x média geral
80,0%
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59,7%
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0,0%
Ndo, nunca trabalhei. Sim, ja trabalhei, mas ndo estou Sim, estou trabalhando.
trabalhando.
= Até 500 pontos + de 500 pontos

Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

A partir do que foi apresentado, € possivel inferir que os resultados se mostram muito
mais favordveis aos candidatos que nunca trabalharam. A dedicagdo exclusiva aos estudos
contribuiu para que 67,3% dos participantes do grupo dos ndo trabalhadores tivessem
desempenho superior a 500 pontos. De modo decrescente, a soma dos candidatos que ja
haviam trabalhado e nao estavam trabalhando totalizou 64,8%, enquanto entre os
trabalhadores chegou a 59,7%. A diferenga na soma dos percentuais indica uma forte
ascendéncia favoravel aos candidatos ndo trabalhadores.

Apresentando uma varia¢do inversa, a maior representacdo entre os candidatos com
pontuagdo até 500 pontos ficou a cargo dos 40,3% de participantes que declararam estar
trabalhando, seguidos de 32,5% dos que ja haviam trabalhado e 33,3% dos que nunca
trabalharam. A maior representatividade dos candidatos trabalhadores entre aqueles que
apresentaram menores resultados ¢ mais uma forma de indicar o quanto a conciliacdo de

trabalho e estudo pode contribuir para a desigualdade escolar.

6.3.2 Trabalho como Necessidade: o impacto do trabalho na média geral dos candidatos
cumpridores de uma dupla jornada

Considerar o peso do indicador “trabalho e necessidade” na média geral dos
candidatos foi uma forma nao s6 de ilustrar possiveis variagdes no desempenho, mas de
reconhecer que a duplicidade do bindmio: escola e trabalho, por mais injustificavel que seja,
ganha dimensdes muito mais inaceitdveis quando a realizagdo da dupla jornada ¢ feita para

fins de suprir necessidades, sejam elas de carater individual, ou manuten¢do da familia. A
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ardua tarefa de ter que gerar renda e conciliar os estudos apresenta-se como uma estratégia
compensatdria ndo apenas de sobrevivéncia, mas de tentar driblar possiveis desclassificagdes
futuras decorrentes da auséncia de titulos escolares que os diferentes mercados exigem. Nesse
cenario de esforgos e de permanéncia na escola, o impacto da variavel considerada mostrou-se
muito mais favordvel aos candidatos com menor dependéncia do trabalho, conforme

apresentado a seguir.

Grafico 12 — O efeito do trabalho como necessidade no desempenho

Trabalho enquanto necessidade x média geral
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

A taxa de respostas declaradas aos niveis de necessidade, distribuidas em “baixo,
“médio” e “alto”, revelaram de modo pormenorizado o efeito do indicador “trabalho e
necessidade” na média geral dos candidatos.

Observa-se que a tendéncia a decrescer apresentada pela linha vermelha é um
indicativo da magnitude que a varidvel considerada tem sobre o desempenho. O declinio
revela que quanto mais expressiva for a necessidade de estar vinculado ao mundo do trabalho,
menores serdo as chances de o estudante pertencer ao grupo com melhor desempenho.
Constatacdo que ficou evidente quando se comparam os percentuais de representagdo de cada
grupo com pontuacao acima de 500 pontos. Pertencer ao grupo com baixa necessidade de
conciliar trabalho e escola contribuiu para que a representatividade desse grupo obtenha
68,4% dos candidatos com melhores médias. Apresentando percentuais menos elevados, o
grupo com necessidade média teve 65,8% dos participantes entre os que mais pontuaram,
enquanto a menor participacdo ficou com o grupo que manifestou alta necessidade de

trabalhar, perfazendo 58,2% dos participantes desse mesmo grupo.
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Os numeros indicam que ter um alto nivel de necessidade de estar ligado ao trabalho ¢
um fator determinante para a ndo participa¢do no grupo com melhor desempenho. Por mais
que a relacdo maior necessidade e desempenho apresente forte correlacdo, ha uma falta de
informacodes sobre as estratégias familiares e escolares que possibilitaram a permanéncia do
grupo com maior dependéncia do trabalho na escola. Permanecer na escola e ter concluido os
diferentes ciclos de ensino sem interrupgdes € um feito que coloca em destaque novamente a
ideia de mérito. Foi apenas o esfor¢o que contribui para que os candidatos trabalhadores

permanecessem na escola?

6.3.3 Horas Trabalhadas e Desempenho: o peso da auséncia de tempo livre na nota do
ENEM

A busca pela identificacdo do efeito da carga horéria no desempenho foi precedida de
certa convicgdo, mais do que em outros momentos, o previsivel insistia em despontar como o
mais provavel em termos de efeito favoravel ao bom desempenho. No entanto, citando como
exemplo, os efeitos identificados no modelo de correlagdes, em que o peso apresentou efeito
contrario, uma vez que os participantes que declararam trabalhar mais horas obtiveram
resultados ligeiramente superiores (1,5 pontos), quando comparados com aqueles que
apresentaram jornadas de trabalho menores, aqui também o resultado destoou daquilo que
parecia ser o mais presumivel.

Nota-se que tanto no resultado do cruzamento como no procedimento estatistico
realizado na etapa anterior, o crivel cedeu lugar ao improvavel. A possivel equacdo na qual
menos horas de trabalho deveria gerar efeito favoravel ao bom desempenho ndo se confirmou.
Pelo contrario, o peso das horas trabalhadas na média geral mostrou-se muito mais
significativo em todos os grupos com o total de horas superiores ao minimo (“de até dez horas

. 57
semanais’

, de modo que, em cada grupo, o indice de desempenho foi superior a 500 pontos
para mais de 60% dos participantes, de acordo com as informagdes apresentadas no Grafico

13.

7 Qutra questdo importante a ser considerada sdo os casos com valores faltantes (missings), no total da amostra,
2.858 candidatos ndo responderam ou deixaram a questdo incompleta. Entre os respondentes, os percentuais
ficaram distribuidos da seguinte forma: 9% declaram trabalhar até 10 horas semanais; 22,8% de 11 a 20 horas
semanais; 13,2% declararam de 21 a 30 horas por semana; 25,8% de 31 a 40 horas; e 29,2% mais de 40 horas
semanais. O maior percentual de participagdo ficou por conta dos candidatos que declararam trabalhar mais
tempo, supreendentemente, quase 30% dos trabalhadores dedicam mais de 40 horas por semana a atividades
laborais.
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Grafico 13 — Trabalho e horas trabalhadas

Horas de trabalho x média geral
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

De acordo com o resultado apresentado, € possivel perceber que o nivel de variagao do
efeito das horas trabalhadas ¢ relativamente homogéneo, a menor percentagem em termos de
representatividade nos grupos com pontuagdo acima de 500 pontos ficou com o grupo de
candidatos com menor tempo destinado ao trabalho, 52,5% do total. Os participantes que
supostamente teriam mais tempo para estudar no contraturno, que pelo total de horas
trabalhadas ndo tém a manuten¢do familiar como prioridade, mesmo assim despontaram por
apresentarem o menor percentual de efeito favoravel em termos de desempenho. Em um outro
extremo, ¢ possivel perceber algo que parecia pouco provavel, sobretudo entre os
participantes com mais de 40 horas semanais destinadas a vida laboral, isto €, 62% do grupo
com média superior a 500 pontos. Os resultados que emergiram desses dois grupos indicam a
necessidade de outras modalidades de pesquisas voltadas a identificacdo dos possiveis fatores
que contribuiram para o surgimento de resultados tao dispares.

Apresentando niveis de variacdo semelhantes € com maior predominancia do efeito
favoravel ao melhor desempenho, a constituicdo dos demais grupos prefigura um cenario
novo, que nao foi possivel encontrar na literatura corrente. O maior destaque ficou por conta
dos participantes que declararam trabalhar de 21 a 30 horas semanais, o grupo que mais teve
representantes com melhores notas, 68,% no total. Apresentando declinio no total de
candidatos com pontuacdo acima de 500 pontos, o grupo que declarou trabalhar de 11 a 20
horas semanais teve 63,9% de participantes com mais pontos. Situacdo semelhante
apresentaram os candidatos com vida laboral de 31 a 40 horas semanais, os quais tiveram

60,4% de representacao entre os que mais pontuaram.
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No computo geral, ¢ possivel dizer que a variavel hora trabalhada tem um elevado
grau de significancia e de associagdo positiva com o desempenho. Em paralelo a isso, as
sucessivas testagem nao apontaram qualquer problema operacional, e a auséncia de
informacdes na literatura sobre a tematica em questdo ¢ um dos fatores que reforcam a

necessidade da realizacdo de outras modalidades de pesquisa.

6.4 ESCOLARIDADE DO PAI E DESEMPENHO NO ENEM: A DISTRIBUICAO DO
QUADRO DE NOTAS SEGUNDO O CAPITAL INCORPORADO

A escolaridade dos pais foi um dos fatores que mais pesou favoravelmente em prol do
desempenho dos candidatos. O impacto de 2,6 pontos aumentou gradativamente conforme o
nivel de escolaridade apresentado pelos pais. Por exemplo, ter pai com nivel superior de
ensino favoreceu o candidato em até 15 pontos. Os efeitos da escolaridade paterna nos
remeteu novamente a Bourdieu (1998e, p. 85), mais precisamente ao termo ‘“eficacia
ideologica”, acdo que decorre de um amplo processo de socializagdo e do legado de capital
incorporado pelas relagdes duradouras, aqui personificadas pela figura que centraliza o
conatus familiar, o pai.

Para fins de tornar mais evidente o efeito do nivel de escolaridade dos pais, construiu-
se o Grafico 14 apresentado a seguir. Os resultados ilustram a dindmica do campo no qual os
efeitos dos bens culturais se produzem e se reproduzem promovendo distingdo e diferentes

estratégias, entre elas, a luta pela permanéncia na escola.

Grafico 14 — Nivel de escolaridade dos pais e desempenho

Escolaridade do pai ou homem responsavel x média geral
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015
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De acordo com o que foi apresentado, ¢ possivel perceber que os diferentes resultados
produzem efeitos e direcionamentos opostos, o que fica evidente na configuracdo das linhas
de tendéncias. Por um lado, o aumento da linha vermelha indica o privilégio daqueles que,
assegurados pelas diferentes espécies de capital, aumentaram as chances de pertencer ao
grupo dos candidatos com melhor desempenho. Por outro, o declinio da linha azul sugere que
quanto mais elevada for a auséncia de “transmissdo hereditaria do capital” (BOURDIEU,
1998e, p. 84), maiores serdo as chances de os filhos pertencerem ao grupo com menor
desempenho.

Por mais que os diferentes grupos apresentem, em maior ou menor grau, o nivel de
impacto promovido pela titulagdo escolar dos pais, considera-se que seria importante
centralizar esta analise nos percentuais que evidenciaram os maiores extremos: o desempenho
obtido pelos candidatos cujos progenitores “nunca estudaram” e a pontuacdo daqueles que os
pais completaram a “pos-graduagdo”. A diferenga apresentada por esses dois grupos revela
um distanciamento social, relacional, de diferentes habitus e condig¢des de existéncia.

No tocante aos dois resultados, € possivel perceber que a auséncia do capital cultural
determinado pelo certificado escolar dos pais contribui para que 40% dos candidatos
pertencentes a esse grupo obtivessem média de até 500 pontos, enquanto os demais 59,3% do
mesmo grupo contabilizaram média de mais de 500 pontos. Em contrapartida, o grupo de
participantes cujos pais investiram em estratégias de reconversdo do capital econdmico em
capital cultural totalizou 80% dos candidatos com notas acimas de 500 pontos, sendo que os
demais 20% ficaram com desempenho abaixo do descrito.

Como ¢ possivel perceber, a mesma analise caberia para os demais grupos, embora a
diferenca de resultado entre eles apresente oscilagdes menos expressivas a medida que a
titulagdo dos pais aumenta. O quadro como um todo prefigura a esfera simbolica e cultural a
qual estd intimamente relacionada com a estrutura social, constituida pelas relagdes de forca,

de poder e do lugar que as pessoas ocupam na esfera social.

6.4.1 Nivel de Escolaridade das Maes e Desempenho: a distribuicdo do quadro de notas
segundo o capital incorporado

A participacdo no processo de socializagcdo da crianga, na constituicdo das relagdes
duréveis, de acompanhamento dos afazeres escolares e a participagdo ativa na vida dos filhos
sdo alguns dos indicativos que elegem a figura materna como preponderante no processo de

escolarizagdo das criancas. Por esse viés, o nivel de escolaridade apresenta-se como
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importantissimo nesse processo. Prova disso, foi a constatagdo de que o nivel de escolaridade
das maes pode impactar em até 2,4 pontos no desempenho dos candidatos, interferéncia que
podera aumentar até 15 pontos nos grupos com nivel mais elevado de ensino.

Para se ter uma ideia das estratégias de reprodug¢do que familias e individuos tém
recorrido para melhor salvaguardar sua posicdo no espago social, a construgdo do quadro de
desempenho considerando o impacto do nivel de escolaridade da mae foi fundamental.
Acredita-se que ampliar o quadro de informagdes sobre os efeitos do nivel de escolaridade
materno ¢ também uma forma de reconhecer que condi¢des de existéncia diferentes produzem
habitus e, consequentemente, podem resultar em efeitos diferentes.

A composicao e distribui¢do do quadro de desempenho apresentado a seguir ¢ um
indicativo de que os efeitos do nivel de escolaridade das maes refletem em aspectos ainda nao

considerados em outros estudos.

Grafico 15 — Escolaridade das maes e desempenho
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Com base na constitui¢do do indicador que ilustra os diferentes resultados, ¢ possivel
perceber que o nivel de escolaridade das maes produz efeitos distintos no desempenho dos
candidatos. A linha vermelha revela que quanto mais elevado o nivel de escolaridade das
maes, maior a possibilidade de os filhos estarem no grupo com pontuagdao acima de 500
pontos. Em um sentido contrario, a composi¢do da linha azul indica que ter mde com baixo
nivel de escolaridade aumenta significativamente as chances de pertencer ao grupo com

menos pontuagdo. O formato na variagdo dos resultados se assemelha ao que foi encontrado
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no quadro dos pais, aqui, o fator de maior diferenciacdo ficou a cargo dos percentuais sobre
curso superior, de modo a apresentar uma leve tendéncia ao resultado dos pais.

Assim como no grupo dos pais, os itens “nunca estudou” e “completou a pods-
graduacao” se apresentaram como o melhor parametro de interpretacdo, pois se um revela
auséncia de titulos escolares, o outro concentra maes com o mais alto nivel de escolaridade.

E possivel perceber que no grupo de filhos com mées que nunca estudaram, um total
de 51,1% obteve pontuagao de até 500, enquanto 48,9% somaram mais de 500 pontos. Se,
para 50% dos candidatos, a auséncia de escolaridade das maes ndo apresentou impacto
significativo nas notas, o mesmo nao ¢ possivel dizer para outra metade. Em outro extremo, o
total de participantes que declararam ter maes com pds-graduacdo completa ficou dividido
entre 76% com nota superior a 500 pontos e 24% com desempenho de até 500. Isto ¢, para
52% dos candidatos deste grupo, o nivel de capital cultural decorrente do diploma fez
diferenca.

No que diz respeito aos demais grupos, € possivel perceber que o aumento no numero
de participantes com nota acima de 500 pontos, notadamente, tem forte correlagdo com a
elevacao no nivel de escolaridade da mae, tanto € que os maiores percentuais de desempenho
foram registrados a partir dos grupos de maes com ensino médio completo.

Constata-se que quando o nivel de escolaridade das pessoas mais proximas (pai e mae)
¢ igual ou superior ao dos candidatos, o nivel de desempenho apresenta um aumento
significativo. Ou seja, o peso da escolaridade dos responsaveis no desempenho dos estudantes
indica o qudo significativo ¢ o que Bourdieu (2014, p. 27) denominou de “capital cultural
herdado direto da familia”, o que ficou evidente na premissa: quanto maior a escolaridade do
pai ou da mae, mais expressivo € o resultado apresentado pelo estudante.

Mediante o anteposto, € possivel dizer que o sistema de producdo das desigualdades
escolares tem forte correlacdo com o capital incorporado no conjunto familiar. Os indices
reforcam a reproducdo de uma trajetoria social de linhagem, a qual poderd resultar em
ascensdo ou declinio de diferentes ordens, de modo a impactar na mobilidade educacional
intergeracional, conforme apresentado.

Considerando essa logica de efeitos, o passo seguinte consiste em analisar a
distribuicao dos resultados a partir da variavel “nivel de ocupagdo dos progenitores™ (pai e

mae).
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6.5 O EFEITO DA OCUPACAO: O IMPACTO DA REPRESENTACAO PROFISSIONAL
NO DESEMPENHO

Se considerar que o capital cultural deriva de um amplo conjunto de posi¢des sociais €
de percepgdes e, por conseguinte, dos efeitos dos titulos escolares, a ocupagao do pai e da mae
pode ser avaliada como um dos principias fatores de manuten¢ao ou ascensao na esfera social.
A perspectiva ¢ reforgada por Bourdieu e Passeron (2009), ao destacar que as estratégias de
reproducdo, e, sobretudo, os efeitos da reconversdo do capital econdmico em capital cultural
que familiares ou individuos buscam realizar nos diferentes mercados (inclusive o escolar)

tém estreita relagdo com as condic¢des sociais dos agentes.

6.5.1 Ocupacio do Pai e Desempenho: o efeito da profissio do progenitor no
desempenho dos candidatos

Considerando o que ja foi apresentado num outro momento, ¢ possivel dizer que a
figura paterna ¢ uma personificacdo do conatus, do projeto familiar, com capacidade de
promover herdeiros ou deserdados sem heranga. Seguindo essa logica, considerar o efeito da
correlacdo entre ocupagdo do pai e média geral apresentou-se como um passo extremamente
importante na identificagdo do impacto familiar no desempenho dos candidatos.

Na etapa anterior, o resultado das correlagdes indicou que a ocupagao dos pais tem
impacto favoravel de 1,9 pontos na nota dos candidatos; constatagdo que ficou muito mais
evidente com a produ¢do dos cruzamentos, em que o peso pode ser associado as diferentes
ocupagoes exercidas pelo grupo de progenitores.

A composicao do Grafico 16 apresentado a seguir, de modo geral, ndo sé apresenta os
diferentes niveis de impacto, mas evidencia informagdes que até entdo ndo haviam sido

encontradas na literatura.
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Grafico 16 — Ocupagdo do pai e desempenho
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Com base nos diferentes percentuais apresentados, ¢ possivel inferir que o impacto da
ocupagao dos pais produz efeitos de diferentes ordens, o que ficou perceptivel na formagao
das linhas de tendéncias. O declinio da linha azul ¢ a ascensdao da linha vermelha ¢ um
indicativo que destaca o peso da ocupacdo do pai na média geral dos candidatos.

O quadro de desempenho dos candidatos com mais de 500 pontos constitui, sem
davida, o efeito da boa transmissao da heranga, pensando aqui no capital cultural. Tanto € que
78,6% dos participantes que declararam ter pais cuja profissdo exige curso superior (grupo 5)
permaneceram entre aqueles com maior pontuacdo, enquanto 21,4% do mesmo grupo
pontuaram abaixo de 500. Com percentuais menos expressivos, o grupo de candidatos que
disseram ter pais com profissdo que exige diploma superior, técnico ou de ensino médio
concentrou 73,3% entre os que mais pontuaram e 26,7% com pontuacao at¢ 500 pontos.
Constata-se que a maior participagdo entre os candidatos com melhor desempenho vai
decaindo na medida em que a profissdo do pai demanda menor titulagdo, o que ganhou
notoriedade na constitui¢do dos resultados apresentados pelos grupos 3, 2 e 1. Nota-se que,
nesses trés grupos, a ocupagao dos pais faz parte do métier de funcdes consideradas populares
e com baixa exigéncia de escolaridade, com destaque para o grupo 1. Nao por acaso, foi esse
grupo que apresentou o menor indice de participagdo entre os candidatos com média superior
a 500 pontos, totalizando 59%, em detrimento de 41% do mesmo grupo que ficou com
pontuagdo abaixo de 500.

Com base nos resultados encontrados, ¢ possivel afirmar que o peso favoravel ao bom
desempenho tem estreita relagdo com o nivel de escolarizacdo que cada grupo de profissdes
exige. Por esse prisma, pode-se deduzir que ter pai com profissao que exige titulagcdo igual ou

superior ao do candidato aumenta significativamente as chances de €xito na prova do ENEM.
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6.5.2 Ocupaciao da Miae e Desempenho: o efeito da profissio da progenitora no
desempenho dos candidatos

A possibilidade de mensurar o peso da ocupagdo das maes na média geral foi
preponderante para o reconhecimento do efeito das relacdes durdveis de convivéncia e de
socializagdo que culturalmente costumam ser atribuidas ao cuidado da mae.

Com base nos resultados apresentados no Grafico 17, ¢ possivel perceber que a
variavel ocupacdo da mae apresentou niveis de impacto significativo na média geral dos
candidatos, mas com oscilagdes menos expressivas em alguns grupos, sobretudo se

comparado ao peso da ocupagao dos pais.

Grafico 17 — Ocupagdo da mae e desempenho
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

De acordo com os resultados apresentados, percebe-se que as diferentes ocupacgdes
exercidas pelas maes reforgam uma tendéncia identificada em etapas anteriores, isto €, quanto
maior a escolaridade do pai ou da mae, maiores serdo as chances de os participantes fazerem
parte do grupo com maior pontuagdo. O quantitativo de estudantes com média superior a 500
pontos nos grupos 5 e 4 ¢ um exemplo. Nao por acaso, 72,9% dos estudantes do grupo 5 que
declararam ter mae cuja profissdo exige curso superior obtiveram notas superiores a 500
pontos, total expressamente superior aos 27,1% do mesmo grupo que pontuaram até¢ 500. O
efeito positivo da ocupacdo da mae pode ser percebido também no grupo 4, em que 76,1%
dos participantes declararam ter mae com ocupacdo que exige formagdo equivalente a

superior, técnico ou Ensino Médio. Nos dois grupos em que a profissdo da progenitora exige
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formagao equivalente ou superior a dos participantes, o indice entre aqueles que obtiveram
melhores médias foi superior a 70% dos estudantes em cada grupo.

Apresentando niveis decrescentes de impacto no quadro de melhores médias, o grupo
3,2 e 1 exibiu uma realidade semelhante ao que foi identificado junto aos pais. A medida que
as ocupagOes passaram a exigir niveis menos elevados de escolaridade, a concentracdao de
candidatos com média acima de 500 pontos decaiu drasticamente. A maior representatividade
em termos de efeitos negativos ficou a cargo do grupo 1, no qual estdo concentradas as
ocupagoes que demandam apenas nocdes basicas de escolaridade. Nesse grupo, 58,4% dos

participantes apresentaram desempenho acima de 500 pontos e 41,6% abaixo.

6.6 RENDA FAMILIAR E DESEMPENHO: POSSIBILIDADE DE RECONVERTER
CAPITAL ECONOMICO EM OUTRAS FORMAS DE CAPITAL

Se considerar o conjunto das varidveis referentes ao contexto familiar que foram
analisadas nesta pesquisa, a renda ¢ o fator que possibilitou pensar de modo mais significativo
a convertibilidade do capital econdmico em capital cultural e, consequentemente, idealizar
uma apropriagdo simbolica que pressupde a possibilidade de a familia usufruir de diferentes
tipos de capital e de realizar estratégias para fins de assegurar o investimento em diferentes
mercados, inclusive o escolar.

O cruzamento da variavel renda e média geral resultou num quadro que prefigura nao
apenas desigualdade econdmica, mas evidencia o peso que tal diferenga tem sobre o
desempenho dos candidatos. A configuragdo do Grafico 18 apresentado a seguir indica um
conjunto de desigualdades que aqui foram materializadas no valor da renda mensal e na média

geral dos candidatos, mas que poderiam ser ampliadas para outras tantas.
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Grafico 18 — Renda da familia e desempenho
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Em um primeiro momento, a impressao ¢ a de que nao se havia considerado apenas
estudantes de escola publica, tamanha a desigualdade de renda declarada pelos participantes.
Conforme apresentado, a remuneragdo mensal das familias perfaz valores cujo peso mostrou-
se muito mais favoravel aos candidatos que somaram mais de 500 pontos, se comparado ao
grupo com menor pontuagdo. O éxito dos candidatos com maior poder aquisitivo € um
indicativo de que a reconversdo do capital econdmico em cultural ¢ forte aliada na produgao
de bons resultados escolares.

Observar a sinuosidade que compde as colunas ¢ uma das melhores formas de
perceber a variagdo do fator renda entre os candidatos e, por sua vez, o quanto a diferenga
econdmica produz efeitos no desempenho. Se, por um lado, a coluna azul que representa os
percentuais de pontuacdo até 500 pontos diminui & medida que o nivel de renda aumenta, por
outro, a coluna vermelha que simboliza os melhores resultados apresenta sentido contrario, a
cada melhora no nivel de renda, a coluna torna-se mais expressiva.

E possivel perceber que o nivel de impacto no desempenho apresenta certo equilibrio
nos primeiros niveis de renda, a variagdo do peso entre quem declarou receber de um salario
minimo (R$ 788,00) a dois salarios (R$ 1.572,00) ¢ relativamente aproximada, se comparado
ao desempenho dos candidatos considerados mais afortunados. No grupo dos participantes
cuja renda representa condigdes sociais aproximadas, a participacdo entre quem pontuou mais

de 500 pontos oscilou de 46,4% no grupo dos estudantes com renda equivalente a um salario



122

a 59,8% entre aqueles que disseram ter o dobro da mesma renda. Nota-se que nos demais
grupos, a participagdo no quadro dos mais exitosos aumentou significativamente a medida que
o poder econdmico da familia se tornou mais expressivo, de modo que a partir do grupo que
declarou receber até dois salarios e meio (R$ 1.970,00), a totalidade dos que mais pontuaram

sofreu variagdes que oscilaram de 64,2% a 91,3% em todos os grupos.

6.6.1 Inclusao Digital: posse de bens em casa e desempenho escolar

A diferenca de renda é um indicativo que revela poder de apropriacdo material
pressupondo capital cultural objetivado, o qual, segundo Bourdieu (1998d), pode derivar da
aquisi¢cdo material que torna essa modalidade de capital possivel. Nessa vertente, destaca-se o
efeito da variavel “computador em casa”, a qual despontou em termos de impacto favoravel
no desempenho dos candidatos (7,5 pontos), mais do que ter acesso a internet, cujo impacto
totalizou (5,5 pontos)® na média. Esse resultado sobressai ao peso de outras varidveis
comumente reconhecidas como facilitadora de acesso a diferentes tipos informagdo, como a
TV por assinatura.

Em linhas gerais, o cruzamento da variavel “computador ¢ média geral” contribuiu

para melhor exemplificar o efeito da posse de bens no desempenho dos candidatos.

Grafico 19 — Computador e desempenho escolar
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

*¥ Ver Quadro II no Apéndice A.
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Com base nos percentuais apresentados, ¢ possivel perceber o quanto € significativa a
posse de determinados bens. Ter um computador podera ser significativo, mas ter dois ou trés
¢ um indicativo de que a partir de uma variavel ou entre uma ou outra ¢ possivel que existam
fatores que possam contribuir para o0 bom desempenho escolar.

A oscilagdo apresentada pelas linhas de tendéncia indica que a maior ou menor
participacdo no quadro de médias, acima de 500 pontos, esta diretamente ligada ao quesito
posse. Nao por acaso, a menor participacdo entre os candidatos com melhores notas teve
como representantes 51% do grupo de participantes que disseram ndo ter computador em
casa. Exibindo valores muito mais expressivos, o grupo que declarou ter um computador
totalizou 61,3% de representantes com melhores médias. Apresentando melhores indices, o
grupo que declarou possuir dois computadores obteve representagdo de 73,7% no retrato dos
mais exitosos, um valor expressivo, mas que ficou aquém dos 81,3% que declararam ter até
trés computadores. A maior incidéncia de estudantes com melhor pontuagdo nos grupos com
maior nimero de computadores refor¢a a importancia da posse como meio de aquisi¢do do
capital cultural objetivado e denuncia o quadro de desigualdade de renda vivenciado por
grande parte dos estudantes.

Para fins completares, recorre-se as informacgdes apresentadas pelo IBGE (2010), o
qual destaca que no Brasil cerca de 116 milhdes de pessoas tém acesso a internet, o que
representa 64,7% da populagdo. Mesmo com a evidente expansdo da rede, ainda existem
muitas barreiras que impedem a sua plena execucdo. Um em cada quatro domicilios
brasileiros ndo conta com nenhum morador familiarizado com dispositivos tecnolédgicos, e
75,2% das pessoas que informaram nao ter acesso a internet declararam nao saber utiliza-la.
Na zona rural, 21,3% das casas ainda nao tém esse tipo de servigo, e, no Nordeste, o uso da
internet pela populagdo ocupada ¢ quase 50% maior do que entre os que ndo tém ocupagao.
Santa Catarina apresenta uma situagdo melhor, pois 85% da populacdo tém acesso a internet
em casa.

O cendrio indica que apesar de boa parte dos brasileiros e catarinenses terem acesso a
internet, o acesso ¢ desigual e ¢ necessario analisar também a forma como as pessoas se
apropriam das informagdes veiculadas na rede. Assim sendo, considerando todo o exposto, o
acesso a tecnologia, a informacdo e a internet torna-se elemento essencial para se pensar a
educacao e os resultados dos individuos em todos os ambitos da educacao, do ensino infantil

as avaliagdes em larga escala.
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6.7 ASPECTOS PESSOAIS: INDICADOR DE DESEMPENHO SEGUNDO A RACA/COR
E O SEXO DECLARADO

Com foi possivel observar, as varidveis sociodemograficas (sexo e raga/cor) nao
derivam diretamente da triade familia — escola — trabalho dos fatores considerados como
norteadores desta pesquisa, no entanto, mostrou-se favoravel considera-las nesta etapa do
estudo, uma vez que os efeitos da modelagem anterior ndo apenas confirmaram aspectos

consolidados na literatura, mas apresentaram novidades.

6.7.1 Desigualdade Racial na Educacio: o peso da raca/cor no desempenho do ENEM

A desigualdade racial na educag¢do ¢ um tema consolidado na literatura desde outros
tempos. Henriques (2001) e Hasenbalg (2005) sdo alguns dos pesquisadores que, ao longo das
ultimas décadas, ndo tém medido esforcos para identificar os diferentes fatores que
historicamente incidem na promog¢ao de desigualdades escolares entre estudantes brancos e
nao brancos.

Em conformidade com o que tem sido apresentado na literatura, o impacto (-7,5
pontos) no desempenho dos estudantes ndo brancos participantes do ENEM ¢ uma forma de
evidenciar que a desigualdade escolar entre brancos e negros continua sendo produzida e
reproduzida, mesmo entre estudantes com percurso escolar semelhante.

A apresentacdo dos percentuais de participagdo no quadro de maior ou menor
desempenho do ENEM foi uma das formas mais didaticas que se encontrou para apresentar o

cenario de desigualdades no desempenho, o que pode ser visto no Grafico 20.

Grafico 20 — Indicador de desempenho segundo a raga/cor
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015
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Nota-se que a variagdo de participagdo no quadro de desempenho produz percentuais
distintos em cada grupo. Se, entre os participantes que totalizaram até 500 pontos, a maior
participacdo ¢ dos estudantes pretos e pardos, perfazendo 43,7% do grupo, a mesma
representatividade ndo se repetiu entre aqueles que somaram pontuagdao acima de 500, cuja
participagdo foi de 65% entre os brancos. Conforme ¢ possivel ser observado, a variagcdo no
desempenho indica que quanto maior a nota, menor a participagdo dos candidatos nao
brancos.

No tocante a realidade apresentada, a pesquisa produzida por Santos (2015) indicou
que o quadro de retencdo, de evasdo e de distor¢ao idade-série entre os alunos matriculados
no 9° ano do Ensino Fundamental nas escolas publicas de Santa Catarina ¢ composto,
majoritariamente, de estudantes pretos e pardos. Ser branco aumenta significativamente as
chances de nao ser afetado pelo fenomeno social fracasso escolar.

Nesse sentido, a desigualdade de participagdo no quadro de melhor desempenho no
ENEM apenas refor¢ca uma realizada histérica que encontra na escola um dos lugares de
producdo e de reproducdo de desigualdades escolares.

O cenério de desigualdade étnico-racial ¢ mais uma realidade que expressa a
necessidade da realiza¢do de outras modalidades de pesquisa, seja para identificar os fatores
promotores de permanéncia dos participantes autodeclarados negros, ou para mensurar os

fatores que tém impactado na produgdo de desempenho distinto entre brancos e ndo brancos.

6.7.2 Sexo e Desempenho Escolar: a diferenca de resultado entre meninos e meninas

Voltando-se para o resultado da segunda varidvel explicativa de ordem pessoal, ¢é
possivel perceber que o quadro de resultados diverge do que tem sido apresentado na
literatura. A sobreposi¢do do desempenho dos meninos em detrimento do desempenho das
meninas € algo que contrasta com a realidade que tem sido anunciada desde outros tempos.

No grupo de estudantes mais iguais, ser menino ¢ ter maiores chances de pertencer aos
que apresentaram resultados ligeiramente mais significativos, de acordo com os percentuais

mostrados a seguir.
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Grafico 21 — Indicador de desempenho segundo o sexo
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Fonte: Elaborado pelo autor desta tese com base nos dados do ENEM de 2015

Com base na diferenga de percentuais em destaque nos dois niveis de proficiéncia, ¢
possivel considerar que pertencer ao grupo masculino significa fazer parte do grupo com
melhor proficiéncia. A pequena vantagem de 3,2% das estudantes entre aqueles que
pontuaram até 500 pontos ndo se manteve entre os candidatos com pontuagdo superior a 500.
Supreendentemente, a incidéncia de estudantes do sexo masculino no grupo com mais pontos
inaugura uma nova perspectiva de analise no que se refere ao desempenho segundo o sexo.

O atual legado teodrico que sustenta a polaridade: meninos gostam mais de matematica
e meninas preferem portugués, certamente, ganha novos contornos quando comparado ao
resultado de uma média avaliativa tao expressiva quanto a do ENEM.

Em consondncia com a realidade apresentada, os estudos produzidos por Martins
(2014) e Sato (2018) indicam que nas ultimas décadas o processo de universalizagdo do
acesso a universidade publica contribuiu significativamente para o aumento do nimero de
egressos de escola publica na UFSC. Todavia, as autoras ressaltam algo que pode ter
correlacdo com a desigualdade de desempenho apresentada: o nlimero de ingressantes com
percurso escolar construido nas escolas catarinenses ¢ muito mais expressivo entre candidatos
do sexo masculino quando comparado ao das mulheres. No entanto, a pesquisa de Santos
(2013; 2015), produzida a partir de dados da Prova Brasil 2007 e 2013, revela que ser menina
branca aumenta significativamente a possibilidade de pertencer ao grupo com melhor
desempenho.

Notadamente, o melhor desempenho no Ensino Fundamental nao prefigura resultados
mais expressivos no ENEM e muito menos garantia de verticalizar os estudos em uma das

universidades mais populares do pais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta tese, a sensagado que fica € a de que os esforgos realizados para fins de
responder a pergunta norteadora da pesquisa: o que faz diferenca no desempenho dos
candidatos: a familia, a escola ou o trabalho?, tenham nos conduzido a um conjunto de
informacdes muito mais amplo que o imaginado inicialmente. Ter resgatado a tese classica

2

“quem faz diferenca?....” nao consistiu apenas em ressignificar uma pergunta a um novo
objeto, mas foi uma das formas de resgatar elementos da Sociologia da Educa¢do, mais
especificamente por meio das concepgdes bourdieusianas, aqui  representadas pela
recomendacao “por em jogo as coisas teoricas” amplamente enfatizada por Bourdieu (2012,
p.20). O sucesso alcangado na construgao das diferentes etapas desta pesquisa ¢ um indicativo
do efeito positivo da aproximagao entre concepgdes tedricas e modelos analiticos, constatagdo
que encontrou respaldo na perspectiva de Shavit, e Kraus (1990). O resgate teérico e
conceitual da Historia da Educacdo e as questdes que remetem ao €xito e ao fracasso escolar
nas instancias da Educacdao Basica, com destaque para os conceitos bourdieusianos, foram
extremamente importantes. Relevancia que se estendeu para as escolhas metodoldgicas
realizadas, sem elas, possivelmente, o resultado ndo teria tamanha relevancia.

A sensagao ¢ de dever cumprido, mas, a0 mesmo tempo, ¢ preciso reconhecer que se
desvelou apenas parte das informa¢des de um universo muito mais amplo, o que demanda a
necessidade de novas pesquisas e metodologias e, que, sobretudo, requer prementemente
politicas publicas para reavaliar as politicas educacionais catarinenses e brasileiras. A
urgéncia ¢ reforcada pelas ponderagdes da pesquisadora Valle (2008) ao enfatizar que a
democratizagdo do acesso ao interior das escolas ndo ¢ mais suficiente.

Este ¢ um momento de fazer sinteses. Retornando a tese fundante sobre “quem faz
diferenga?”, chega-se a um quadro com novos arranjos € novas variaveis em que o espectro
de correlacdes das varidveis em jogo apontam para uma nova equacgdo. Nessa equacdo, 0
trabalho (estudar e trabalhar) adquire papel mais impactante do que a escola e a familia. O
vetor do impacto, no entanto, € negativo, junto com os fatores raga/cor e renda, que equivalem
a um perfil conhecido no contexto brasileiro, isto ¢: “jovem negro, pobre, trabalhador”. Esse
perfil compete lado a lado por um “lugar ao sol”, isso que pelo fato de se estar tratando de
jovens provenientes de escolas publicas. Essa diferenca sera mais acentuada se considerarmos
a competicdo com os demais candidatos com perfil mais elitizado (branco, com renda, escola

privada, ndo trabalha). Nesse sentido, sobra ao jovem (negro, pobre, trabalhador) o esforco

individual do mérito para dar o “salto”. Os resultados deste trabalho apontam para esta
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questdo. Sem desqualificar o mérito daqueles que lograram bom desempenho, nio se pretende
afirmar o mérito como solugdo, louvado e “naturalizado” pelo pensamento conservador. O
esfor¢o meritocratico € uma condi¢do da vida particular dos individuos e deve ater-se a essa
esfera. No entanto, trata-se aqui de questdes publicas, da educacdo e do acesso a educagao
como locus de politicas publicas. Aqui, sim, reside nossa contribuicdo e os resultados desta
tese. Entre familia, escola e trabalho, o trabalho ¢ um fardo desigual e injusto para muitos
jovens que querem ascender a universidade. Esse ¢ um ponto de partida para as politicas
publicas que devem operar na dire¢ao da reducao da desigualdade social e da justica. O que
ndo significa que outras varidveis ndo possam contribuir positivamente nesse processo.
Assim, identificou-se, de acordo com o modelo de andlise multivariada, que ter acesso a
internet e, claro, possuir computador, contribui positivamente para o desempenho no ENEM.
Isso ndo significa que as demais varidveis ndo contribuam, positiva ou negativamente, porém
elas tém menor peso. E importante considerar que, ao contrario do espectro de correlagdes
(familia e escola) que interagem no ambito do Ensino Fundamental, aqui estes apresentam
baixos niveis de impacto indicando que o desempenho do jovem nesse processo estd
fortemente associado ao esfor¢o individual.

Poder-se-ia especular que pesquisar sobre candidatos de escola publica que nunca
estiveram em situacdo de fracasso escolar certamente poderia derivar num quadro de
resultados sem grandes diferencas, seja no ambito do desempenho ou referente a triade
familia — escola — trabalho, mas a realidade se mostrou contraria a suposta igualdade de
diferentes ordens.

Nesse interim, seria importante considerar que estamos situados em um dos estados
com excelentes indicadores sociais e educacionais, quando comparado a outros estados. As
diferentes desigualdades de resultado reforgam que o mundo ideal alardeado pelos gestores
ainda nao chegou nas salas de aula.

Os resultados alcangados prefiguram um quadro significativo de diferengas, com
impacto direto ou indireto na proficiéncia dos candidatos. A grande quantidade de pais e maes
com nivel de escolaridade inferior ao dos candidatos ¢ um indicador que reforga essa
necessidade, o que sinaliza para percursos escolares fragmentados e, consequentemente, com
posse de titulos pouco valorizados nos diferentes mercados da esfera social. O quadro de
baixa escolaridade dos pais aponta para uma realidade historica que tem se perpetuado,
mesmo num contexto com mais de duas décadas de universalizacdo do acesso a escola basica.
E uma realidade a indagar sobre o lugar que a educagio ocupa nos projetos de sociedade

contemporanea.
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A andlise fatorial possibilitou a identificagdo de perfis diferenciados e que apontam
atitudes ou padrdes de comportamento, sugerindo um delineamento sociologico. No que se
refere ao trabalho, percebe-se dois grupos com posi¢des distintas quanto a questdo. De um
lado, aqueles que trabalham para ter independéncia financeira dos pais, comprar suas proprias
coisas ou adquirir experiéncia, e, por outro, aqueles que optaram pelo trabalho por
necessidade. Esse resultado sugere que ambos se situam em condigdes diferentes, social e
economicamente, com experiéncias e motivagoes diferentes frente ao mundo do trabalho. Em
relagdo a familia, foram preponderantes a escolaridade dos pais, a ocupacao dos pais e a renda
da familia. No que se refere a escola, a questao do turno (matutino, vespertino e noturno) foi
definidora de um perfil fatorial. Esses trés fatores remetem a triade que orienta a tese deste
trabalho agrupando variaveis que devem ser observadas com destaque.

Acredita-se que estudos desta natureza devam ser continuados. Sugere-se que uma
agenda de pesquisas em torno do ENEM poderia privilegiar estudos longitudinais
perseguindo o perfil e as tendéncias ao longo do tempo, desde sua criacao; também estudos de
carater comparativo analisando diferengas regionais e internacionais, além do
aprofundamento no teste das varidveis que persistem ou nao no impacto do desempenho.
Enfim, uma lupa nos “ausentes” nesse processo, o que implica naturalmente um grande
desafio metodologico.

Entdo, assim como a classica tese “quem faz diferenca?” perseguida pelos classicos da
Sociologia da Educacdo, sugere-se que a triade escola — familia — trabalho aqui testada seja
reproduzida como tese ndo “esgotada” e que seja reeditada prementemente a partir de novos

aportes metodoldgicos.



130

REFERENCIAS

ABERCROMBIE, N.; HILL, S.; TURNER, B. The Penguin Dictionary of Sociology. 4. ed.
London: Penguin Books, 2000.

ALBERNAZ, A.; FERREIRA, F. H. G.; FRANCO, C. Qualidade e equidade na educacio
fundamental brasileira. Rio de Janeiro: PUC-Rio, 2002.

ALBERNAZ, A.; FERREIRA, F.; FRANCO, C. Qualidade ¢ equidade no ensino fundamental
brasileiro. Pesquisa e Planejamento Economico, Rio de Janeiro, v. 32, n. 3, 2002.

ALVES, M. T. G.; SOARES, J. F. Efeito-escola e estratificacao escolar: o impacto do uso da
habilidade dos alunos na composi¢ao de turmas. Educacao em Revista, Belo Horizonte, n.
45, p. 25-59, 2007.

ALVES, Maria Teresa Gonzaga; SOARES, José Francisco; XAVIER, Flavia Pereira. O nivel
socioeconomico das escolas brasileiras de educacao basica: versao 2. Belo Horizonte:
Grupo de Avaliagcdo e Medidas Educacionais (Game)/UFMG; Sao Paulo: Instituto Unibanco,
2013.

ALVES, R. Conversas sobre educa¢ao. Campinas, SP: Verus, 2003.

ANDRADE, R. J.; SOARES, J. F. O efeito da escola basica brasileira. Estudos em
Avaliacdo Educacional, [S./.], v. 19, n. 41, p. 379-406, set.-dez. 2008.

ARAUJO, H. C. Precocidade e ‘retorica’ na construcio da escola de massas em Portugal.
Educagao, Sociedade & Culturas, [S...], v. 5, p. 161-174, 1996.

ARROYO, Mario. Fracasso-Sucesso: o peso da cultura escolar e do ordenamento da educacao
basica. In: ABRAMOVAY, A.; MOLL, J. (org.). Para Além do Fracasso Escolar. 3. ed.
Campinas: Papirus, 2000. p. 11-26.

AUAD, Daniela. Género e Educacdo. /n: SOF (org.). Cadernos Sempre Viva. [S.l.]: [s.n],
1999. p. 25-39.

AZEVEDOQ, J. M. L. O Estado, a politica educacional e a regulagcdo do setor educacdo no
Brasil: uma abordagem historica. /n: FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, , M. A. S. (org.).
Gestao da educacio: impasses, perspectivas € compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2000. p.
49-71.

BARBETTA, P. A. Estatistica aplicada as Ciéncias Sociais. 6. ed. Florian6polis: EQUFSC,
2006.

BARBETTA, Pedro Alberto. Estatistica Aplicada a Ciéncias Sociais. 8. ed. ver.
Florianopolis: Editora da UFSC, 2011.

BARBOSA, M. E. F.; FERNANDES, C. A escola brasileira faz diferenca? Uma investigacao
dos efeitos da escola na proficiéncia em matematica dos alunos da 4" série. In: FRANCO, C.
(org.). Avaliacgio, ciclos e promoc¢io na educacio. Porto Alegre: Artmed, 2002. p. 155-172.

BARRETO, E. S. de S.; PINTO, R. P. Avaliacdo na educac¢ao basica (1990-1998). Brasilia,
DF: MEC/Inep/Comped, 2001.

BAUMAN, Zygmunt. Introdu¢io: o sonho da pureza. /n: BAUMAN, Zygmunt. O mal-estar
na pos-modernidade. Rio de Janeiro: Zahar, 1998. p. 13-26.

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: Ensaios sobre a literatura e a historia
da cultura. 3. ed. Tradugdo: Sergio Paulo Rouanet. Sao Paulo: Brasiliense, 1987.



131

BERGER, Peter. Perspectivas Sociolégicas: uma visao humanistica. 25. ed. Trad. Donaldson
M. Garschagen. Rio de Janeiro: Vozes, 1986.

BOBBIO, N. A Era dos direitos. Rio de Janeiro: Campus, 1992.

BOBBIO, Norberto. 1909: a era dos direitos. Tradug¢ao Carlos Nelson Coutinho. Rio de
Janeiro: Elsevier, 2004.

BONNEWITZ, P. Premiéres lecons sur la sociologie de Pierre Bourdieu. Paris: Presses
Universitaires de France, 2002. 124p.

BORDIEU, Pierre. Escritos de Educacio. Petropolis: Vozes, 1998c.

BOURDIE, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducio: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Lisboa, 1970.

BOURDIEU, P. A Distingao: critica social do julgamento. 2. ed. rev. 1. reimp. Traducao
Daniele Kern e Guilherme J. Porto Alegre, RS: Zouk, 2013.

BOURDIEU, P. A Distin¢éo: critica social do julgamento. Tradu¢do Daniela Kern e
Guilherme J. F. Teixeira. Sdo Paulo: Edusp; Porto Alegre: Zouk, 2007. p. 43x-72x-266b.

BOURDIEU, P. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In:
BOURDIEU, P. Escritos de Educagao. 14. ed. Petropolis: Vozes. 1998d. p. 43-72.

BOURDIEU, P. A génese dos conceitos de habitus e de campo. /n: BOURDIEU, P. O poder
simbdlico. 5. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002. p. 59-73.

BOURDIEU, P. Algumas propriedades dos campos. /n: BOURDIEU, P. Questdes de
sociologia. Lisboa: Fim de Século, 2003a. p. 119- 126.

BOURDIEU, P. As contradi¢des da heranga. /n: BOURDIEU, P. Escritos de Educacao. 14.
ed. Petropolis: Vozes. 1998b. p. 257-266.

BOURDIEU, P. Coisas ditas. Sao Paulo: Brasiliense, 1990.

BOURDIEU, P. Futuro de Classe e Causalidade do provavel. In: BOURDIEU, P. Escritos de
Educacio. 14. ed. Petropolis: Vozes. 1998a. p. 89 -142.

BOURDIEU, P. O Campo Cientifico. /n: ORTIZ, Renato (org.). Cole¢ao Grandes Cientistas
Sociais. Sao Paulo: Atica, 1983. n. 39. p. 122-155.

BOURDIEU, P. O diploma e o cargo: relagdes entre o sistema producado e o sistema de
reprodugdo. /n: BOURDIEU, P. Escritos de Educagao. 14. ed. Petropolis: Vozes. 1998c. p.
143-162.

BOURDIEU, P. O poder Simbdlico. 15. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2011.
BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. 16. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.
BOURDIEU, P. O Poder Simbdlico. 6. ed. Rio de Janeiro: Bertrand, 2003b.

BOURDIEU, P. Os trés estados do capital cultural. /n: BOURDIEU, P. Escritos de
Educacio. 14. ed. Petropolis: Vozes. 1998e. p. 79-88.

BOURDIEU, P. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico.
Sao Paulo: UNESP, 2004. 86p.

BOURDIEU, P. Para uma sociologia da ciéncia. Lisboa: Edi¢des 70, 2001.

BOURDIEU, P. Reprodugao cultural e reprodugao social. /n: BOURDIEU, P. A econémica
das trocas Simbélicas. Trad. Sérgio Micele. 3. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 1992, p. 296-336.



132

BOURDIEU, P. Sociologie Générale. Les concepts ¢lémentaires de la sociologie. Paris:
Seuil/Raisons d’Agir, 2015. v. 1. (Cours au Collége de France 1981-1983).

BOURDIEU, P.; CHAMBOREDON, J. C; PASSERON, J. C. A profissao do sociologo:
preliminares epistemologicas. Petropolis: Vozes, 1999.

BOURDIEU, P.; CHAMBOREDON, Jean-Claude; PASSERON, Jean-Claude. Oficio de
socidlogo: metodologia da pesquisa em sociologia. Trad. De Guilherme Jodo de Freitas
Teixeira. 7. Ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2015.

BOURDIEU, P.; CHAMBOREDON, Jean-Claude; PASSERON, Jean-Claude. Oficio de
sociologo: metodologia da pesquisa em sociologia. Trad. De Guilherme Joao de Freitas
Teixeira. 7. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2015.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. A reproducio: elementos para uma teoria do sistema de
ensino. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2009.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. Os herdeiros, os estudantes e a cultura. Traducao Ione
Ribeiro Valle e Nilton Valle. Floriandpolis: Editora da UFSC, 2014.

BOURDIEU, P.; PASSERON, Jean-Claude. A reproducao. 3. ed. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1992.

BOURDIEU, Pierre, Notas provisorias. /n: NOGUEIRA, M. A.; CATANI, A. (org.). Escritos
de Educacio. 4. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003c. p. 65- 69.

BRASIL. Constituicio da Repiblica Federativa do Brasil de 1988 de 5 de outubro de
1988. Brasilia: Senado Federal, 1988.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 3 abr. 2020.

BRASIL. Lei n. 9.424 — Criacao do FUNDEF — Fundo de Manutengao ¢ Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério. 1996. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/fundeb. Acesso em: 20 de nov. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacao. Acessos ao boletim de desempenho chegam a 4,5
milhées até as 18h desta quinta-feira. [2019]. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33583. Acesso em: 25 jul. 2019.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: Ministério da Educag¢do, 1999.

BROOKE, N.; SOARES, J. F. (org). Pesquisa em Eficacia Escolar: origens e trajetorias.
Belo Horizonte: Editora Da UFMG, 2008.

BUFFA, Ester. Ideologias em conflito: escola publica e escola privada. Sdo Paulo: Cortez &
Moraes, 1979.

BUSSAB, W. O.; MORETTIN, P. A. Estatistica Basica. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 2003.
CAMBI, F. Historia da Pedagogia. Sao Paulo: Fundagdo Editora da UNESP (FEU), 1999.

CANDIDO, H. Hinke Dobrochinski. Tdo jovens: uma analise do perfil e trajetoria dos jovens
catarinenses em perspectiva longitudinal. 2017. 445p. Tese (Dourado em Sociologia Politica)
— Universidade Federal de Santa Catarina, Florian6polis, 2017.

CARVALHO, M. P. Mau aluno aluna, boa? Como as professoras avaliam meninos € meninas.
Revista Estudos Feministas, Florianopolis, v. 9, n. 2, p. 554-574, 2001.



133

CASTRO, M. H. G. Palestra inaugural. /n: SEMINARIO INTERNACIONAL DE
AVALIACAO EDUCACIONAL, Rio de Janeiro, RJ. 1997. Anais |...], Brasilia, DF: MEC,
1998.

CHARLOT, Bernard. Da relagao com o saber: elementos para uma teoria. Trad. Bruno
Magne. Porto Alegre: Artmed, 2000.

CHARLOT, Bernard. O conflito nasce quando o professor nao ensina. Revista Nova Escola,
Sao Paulo, p. 15-18, 2006.

CHARTIER, Roger. Au bord de la falaise: L’histoire entre certitudes et inquiétudes. Paris:
Albin Michel, 1998.

COELHO, M. 1. M. Avaliacao da educacio basica. Belo Horizonte: UNA, 2005.

COLEMAN, James S.; CAMPBELL, Ernest Q.; HOBSON, Carol J. Equality of educational
opportunity. Washington, DC: U.S. Government Printing Office, 1966.

CORRAR, L. J.; PAULO, E.; DIAS FILHO, J. M. Analise multivariada. Sao Paulo:
FIPECAFI; Atlas, 2007.

CRIVISQUI, E. M. Analisis factorial de correspondencias: um instrumento de
investigacion em ciéncias socialies. Universidad Catolica de Assuncion: Ed. Laboratorio de
Informatica Social, 1993.

DEMO, Pedro. Desafios Modernos da Educacfo. 15. ed. Petropolis: Vozes, 2009.

DORTIER, Jean-Francois. A propos de Méditations Pascaliennes. Sciences Humaines, [S.1.],
Pierre Bourdieu, Numéro Spécial, p. 54-57, 2002.

DUBET, Francois. As desigualdades multiplicadas. Rio Grande do Sul. Ed. Inijui, 2003.

DUBET, Frangois. O que é uma Escola Justa? A Escola das Oportunidades. Sao Paulo:
Cortez, 2008.

DUBET, Frangois. O que ¢ uma escola justa? Cadernos de pesquisa, [S./.], v. 34, n. 123, p.
539-555, set.-dez. 2004.

DURKHEIM, Emile. A regra do método Sociologico. [S...]: Editora Martin Claret, 2001.
DURKHEIM, Emile. Da Divisio do Trabalho Social. So Paulo: Martins Fontes, 1995.
DURKHEIM, Emile. Educacio e sociologia. 11. ed. Sio Paulo: Melhoramentos, 1978.

FALCAO, J. T. da R.; REGNIER, J. Sobre os métodos quantitativos na pesquisa em ciéncias
humanas: riscos e beneficios para o pesquisador. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Brasilia, v. 81, n. 198, p. 229-243, maio-ago. 2000.

FAVERO, L. P. et al. Analise de dados: modelagem multivariada para tomada de decisdes.
Rio de Janeiro: Elsevier, 2009.

FERREIRA, A. G. O sentido da Educacdo Comparada: uma compreensdo sobre a construcao
de uma identidade. Educacao, [S./.], v. 31, n. 2, p. 124-138, 2008.

FERREIRA, N. S. A. As pesquisas denominadas “Estado da Arte”. Educac¢iio & Sociedade,
[S.1.], v. 23, n.79,2002.

FLETCHER, P. A procura do ensino eficaz: Relatorio de Pesquisa. PNUD/MEC/Saeb,
1997.

FONSECA, Vitor da. Psicomotricidade e Neuropsicologia: uma abordagem evolucionista.
Rio de Janeiro: Wak, 2010.



134

FORQUIN, Jean-Claude. A Sociologia das desigualdades de acesso a educagdo: principais
orientacdes, principais resultados desde 1965. In: FORQUIN, J. C. (ed.). Sociologia da
Educacio: dez anos de pesquisas. Petropolis: Vozes, 1995. p. 19-78.

FRANCO, C. et al. O Referencial Teorico na Construgdo dos Questionarios Contextuais do
Saeb 2001. Estudos em Avaliacio Educacional, [S./.], n. 28, jul.-dez. 2013.

FRANCO, C. O SAEB: Sistema de Avaliacao da Educacao Bésica: potencialidades,
problemas e desafios. Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, n. 17, p. 127-133,
maio-jun.-jul.-ago. 2001.

FRANCO, C.; MANDARINO, M.; ORTIGAO, M. I. Projeto pedagdgico de escola promove
qualidade e equidade em educacdo? Revista Undime, Rio de Janeiro, ano VII, n. 2, p. 30-46,
2001.

GATTI, Bernadette. Grupo de Medidas e Avaliacdes Educacionais. 2009. Disponivel em:
http://www.fvc.org.br/pdfirelatorio-avaliacoes-externas.pdf. Acesso em: 21 out. 2019.

GIDDENS, A. As consequéncias da modernidade. Sao Paulo: Editora Unesp, 1991.

HABERMAS, Jiirgen. O discurso filoséfico da Modernidade. Trad. Ana Maria Bernardo et
al. Lisboa: Dom Quixote, 1991.

HAIR, Joseph et al. Analise Multivariada de Dados. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

HARDLE, W. K.; SIMAR, L. Applied multivariate statistical analysis. 3. ed. Heidelberg:
Springer, 2012.

HARTMANN, F. C. Fatores associados ao desempenho escolar em Santa Catarina
(Ensino Fundamental — 5° e 9° ano (2013-2001). 2017. 317f. Tese (Doutorado em
Sociologia Politica) — Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2017.

HASENBALG, Carlos A. Discriminacio e Desigualdades Raciais no Brasil. 2. ed. Rio de
Janeiro: Graal, 2005.

HENRIQUES, Ricardo. Para acabar com a pobreza. Repiblica, Sdo Paulo, n. 51, jan. 2001.

HONNETH, Axel. Luta por reconhecimento: a gramatica moral dos conflitos sociais. Sao
Paulo: Editora 34, 2003.

IANNI, Octavio. Teorias da globalizacdo. 13. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2006.

IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censos
Demograficos. Brasil, 2010.

INEP — INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONALIS
ANISIO TEIXEIRA; MINISTERIO DA EDUCACAO. ENEM 2015. Brasilia: INEP, 2015a.
Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados. Acesso em: 7 jul. 2017.

INEP — INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA; MEC — MINISTERIO DA EDUCACAO. Resultados do ENEM.
Brasilia: INEP, 2015. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-
/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/microdados-do-enem-2015-ja-podem-ser-
consultados/21206. Acesso em: 7 jul. 2018.

INEP — INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA; MEC — MINISTERIO DA EDUCACAO. Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Brasilia, 1996.



135

INEP — INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA. Exame Nacional do Ensino Médio: Documento Basico 2000. Brasilia:
INEP, 2000.

INEP INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA; MINISTERIO DA EDUCACAO. SAEB 2005: novas perspectivas. Brasilia:
Ministério da Educagdo; INEP, 2005.Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/educacao-
basica/saeb. Acesso em: 20 nov. 2019.

INEP INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA; MINISTERIO DA EDUCACAO. ENEM 1998. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica. Acesso em: 18 mar. 2019.

INEP INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA; MINISTERIO DA EDUCACAO. PISA 2000. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/pisa. Acesso em: 20 mar. 2018.

INEP INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA; MINISTERIO DA EDUCACAO. Prova Brasil 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/prova-brasil. Acesso em: 21 maio 2018.

INEP INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA; MINISTERIO DA EDUCACAO. Provinha Brasil 2008. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/web/guest/provinha-brasil. Acesso em: 10 out. 2019.

JANUZZI, P. M. Consideracdes sobre o uso, mau uso ¢ abuso dos indicadores sociais na
formulacao e avaliagdo de politicas publicas municipais. Revista de Administracao Publica,
Rio de Janeiro, v. 36, n. 1, p. 51-72, jan.-fev. 2002.

JESUS, G. R. de; LAROS, J. A. Eficéacia escolar: regressdo multinivel com dados de
avaliagdo em larga escala. Avaliacao Psicologica, Campinas, v. 3, n. 2, p. 21-31, 2004.

JOHNSON, R. A.; WICHERN, D. W. Applied multivariate statistical analysis. 3. ed.
Englewood Cliffs: Prentice Hall, 1992.

KARABEL, Jerome; HALSEY, A. H. Introduction. /n: KARABEL, J.; HALSEY, A. H.
Power and ideology in Education. New York: Oxford University Press, 1977. p. 1-85.

KLEIN, R. Relatério de caracterizaciao dos fatores de contexto associado ao desempenho
do aluno: Prova de Sao Paulo 2009. Sao Paulo, SP: Prefeitura do Municipio de Sao Paulo —
SME; Rio de Janeiro: Funda¢do Cesgranrio, 2010.

KUHN, Thomas S. A estrutura das revolucées cientificas. 5. ed. Sdo Paulo: Editora
Perspectiva S.A, 1997.

LAHIRE, Bernard. Sucesso Escolar nos meios populares: as razdes do improvavel. Sdo
Paulo: Editora Atica, 1997.

LANGOUET, G.; PORLIER, J. C. Pratiques statistiques en sciences humaines et sociales,
ESF éditeur, 1989.

LANGOUET, Gabriel. A escola francesa se democratiza, mas a insercdo social torna-se cada
vez mais dificil. Perspectiva. Florianopolis, p. 85-106, jan., 2002. Disponivel em: https:
//periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/10260. Acesso em: 13 jul. 2018.

LEVIN, Jack; FOX, James Alan; FORDE, David R. Estatistica para Ciéncias Humanas. 11.
ed. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 2012.



136

LUCKESI, C. Avaliacao da aprendizagem, institucional e de larga escala, 2013.
Disponivel em: http://luckesi.blog.terra.com.br/2012/11/15/avaliacao-da-aprendizagem-
institucional-ede-larga-escala/. Acesso em: 11 mar. 2018.

LUHMANN, N. Kontingenz als Eigenwert der modernen Gesellschaft. /n: LOUBSER, Jan et
al. (org.). Beobachtungen der Moderne. Opladen: Westdeutscher Verlag, 1992. p. 93-128.

MALINOWSKI, B. Um diario no sentido estrito do termo. Rio de. Janeiro: Record, 1997.

MARTINS, M. Expansao da educacao superior brasileira: diferentes oportunidades
segundo a origem social, diferentes percursos segundo o género. 2014. 132. Dissertagdo
(Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2014.

MEDRONHO, R. A. et al. Epidemiologia. Sao Paulo: Editora Atheneu, 2003.
MERLE, Pierre. La démocratisation de I’enseignement. Paris: La découverte, 2009.

MILLS, C. Wrigth. A Imaginacio Sociologica. Traducdo de Waltensir Dutra. Rio de Janeiro:
Zahar, 1965.

MINGOTI, S. A. Analise de dados através de métodos de estatistica multivariada: uma
abordagem aplicada. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2005.

MOROSINI, M. C. Estado de conhecimento: sua contribui¢do a ruptura de pré-conceitos.
Revista de Educaciao da UFSM, Santa Maria, v. 40, 2015.

MORTIMORE, P. et al. The nature and findings of school effectiveness research in primary
sector. In: RIDDELL, S.; BROWN, S. (ed.). School effectiveness research: its message for
school improvement. Edinburgh: HMSO, 1988. p. 35-51.

MORTIMORE, P. ef al. The road to Improvement: reflections on school effectiveness.
Lisse: Swets & Zeitlinger Publishers, 1998.

NOGUEIRA, Maria Alice. Familia e escola na contemporaneidade: os meandros de uma
relacdo. Educacio & Realidade, [S./.], v. 31, n. 2, p. 155-170, jul.-dez. 2006.

NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA, Claudio Marques Martins. A sociologia da
educacgdo de Pierre Bourdieu: Limites ¢ Contribui¢cdes. Revista Quadrimestral de Ciéncia
da Educaciao — Educacido & Sociedade, Campinas, SP, 2002.

OLIVEIRA, Romualdo Portela de. Da universalizagao do ensino fundamental ao desafio da
qualidade: uma analise historica. Educ. Soc., Campinas, v. 28, 2006. Disponivel em:
http://www. scielo.br. Acesso em: 20 out. 2013.

ORWELL, George. A Revolucio dos Bichos. Tradugao de Heitor Aquino Ferreira. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2007.

PARSONS, T. A estrutura da ac¢ao social: um estudo de Teoria Social com especial
referéncia a um grupo de autores europeus recentes: Marshall, Pareto, Durkheim. Petropolis:
Vozes, (1937) 2010. v. .

PATTO, Maria Helena. A producio do fracasso escolar: histérias de submissao e rebeldia.
Sao Paulo: T. A. Queiroz, 1993.

PERRENOUD, P. Avalia¢ao: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens — entre duas
logicas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

PINTO, J. M. R. Novas fontes de financiamento e o custo aluno-qualidade (CAQ). In: ABMP,
Todos Pela Educacao (org.). Justica pela qualidade na educac¢io. Sao Paulo: Saraiva, 2013.
p. 288-311.



137

PINTO, Marilia Carvalho de. O fracasso escolar de meninos e meninas: articulacées entre
género e cor/raca, 2003. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/cpa/n22/n22a10.pdf.
Acesso em: 22 dez. 2018.

PINTO. Marilia Carvalho de. Estatisticas de desempenho escolar: o lado avesso. Educacio e
Sociedade, Campinas, v. 22, n. 77, dez. 2001. Disponivel em:
htpp://www.scielo.br/pdf/es/v22n77/7052.pdf. Acesso em: 22 dez. 2018.

PLOWDEN COMMITTEE. Chidren and Their Primary Scholl. London: HMSO, 1967.

POPKEWITZ, Tom; LINDBLAD, Sverker. Estatisticas Educacionais como um sistema de
uma razao: relagdes entre governo da educagdo e inclusao e exclusao sociais. Educ.Soc.,
Campinas, v. 22, n. 75, ago. 2001.

QUIVY, R.; CAMPENHOUDT, L. V. Manual de Investigacao em Ciéncias Sociais. 4. ed.
Lisboa: Gradiva, 2005.

QUIVY, R.; CAMPENHOUDT, L. V. Manual de Investigacido em Ciéncias Sociais. 4. ed.
Lisboa: Gradiva, 2005.

RIBEIRO, S. C. A pedagogia da repeténcia. Estudos Avangados, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 7-
21, maio-ago. 1991.

ROSEMBERG, Fulvia. Educacgdo formal, mulher e género no Brasil contemporaneo. Revista
Estudos Feministas, Florianopolis, n. 2, 2001.

SANTOS, M. Rogério dos. O fendmeno fracasso escolar nas escolas de Ensino
Fundamental de Santa Catarina: um estudo comparativo a partir dos dados da Prova Brasil
2007 e 2013. 2015. 149p. Dissertagdo (Mestrado em educagdo) — Universidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis, 2015.

SANTOS, M. Rogério dos. Repeténcia e distor¢cio idade-série nas escolas publicas de
Ensino Fundamental de Santa Catarina: um estudo a partir dos Dados da Prova Brasil
2011. 2013. 50p. TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso em Ciéncias Sociais) — Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2013.

SATO, S. Rodrigues de Souza. Movimentos de democratizacio do acesso: analise do perfil
dos inscritos e classificados a Universidade Federal de Santa Catarina em perspectiva
longitudinal. 2018. 266p. Tese (Dourado em Educacao) — Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis, 2019.

SAVIANI, Demerval; DUARTE, Newton (org.). Pedagogia historico critica e luta de
classes na educacio escolar. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

SCHWARTZMAN, S. Um espaco para a ciéncia: a formagdo da comunidade cientifica no
Brasil, 2001. Disponivel em: http://www.schwartzman.org.br/simon/spacept/espaco.htm.
Acesso em: 14 ago. 2019.

SEABRA, Teresa. Desigualdades escolares e desigualdades sociais. Rev. Sociologia,
Problemas e Praticas, [S./.], n. 59, p. 75-106, 2009.

SELL, C. E. Sociologia Classica: Durkheim, Giddens e Marx. 2. ed. Itajai, SC: Univali, 2002.

SHAVIT, Y.; KRAUS, V. Educational Transitions in Israel: A Test of the Industrialization
and Credentialization Hypotheses. Sociology of Education, [S./.], v. 63, n. 1, p. 133-141,
1990.


http://www.scielo.br/pdf/cpa/n22/n22a10.pdf

138

SILVA, Ileizi Luciana Fiorelli. O Ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia no Brasil: histérico
e perspectivas. In: MORAES, Amaury César (org.). Colecao Explorando o Ensino de
Sociologia. Brasilia: MEC, 2010. p. 23-31.

SIMMEL, Georg. A metrépole e a vida mental. /n: VELHO, Otavio G. O fendmeno urbano.
Rio de Janeiro: Zahar, 1976. p. 11-26.

SINGLY, F. A apropriagdo da heranga cultural. Rev. Educacio e Realidade, [S./.], v. 34, n.
1, p. 9-32, jan.-abr. 2009.

SOARES, Glaucio. O Calcanhar Metodologico da Ciéncia Politica no Brasil. Sociologia,
Problemas e Praticas, [S./.], n. 48, p. 27-52, 2005.

SOARES, J. F. O Efeito da escola no desempenho cognitivo de seus alunos. /n: SOARES, J.
F. O efeito escola no desempenho cognitivo de seus alunos. Revista Eletronica Ibero-
americana sobre Qualidade, Eficacia e Mudanca em Educac¢ao (REICE), Madri, v. 2, n.
2, p. 83-104, 2004.

SOARES, Sergei; SATYRO, Natalia. O Impacto da Infraestrutura Escolar na Taxa de
Distorcao Idade-Série das Escolas Brasileiras de Ensino Fundamental — 1998 a 2005.
Brasilia, 2008. Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/agencia/images/stories/PDFs/TDs/td _1338.pdf. Acesso em: 20 out.
2018.

SOUSA, J. T. P. Os jovens, as politicas sociais e a forma¢do educativa. Revista de Ciéncias
Humanas, Florianopolis, n. 26, p. 51-79, out. 1999. Disponivel em:
file:///C:/Users/Win7/Downloads/23907-77765-1-PB.PDF. Acesso em: 15 jul. 2017.

SYMEOU, Loizos. Mind the gap! Greek-cypriot parents and their children’s homework. /n:
DESLANDES, Rollande (org.). International perspectives on student outcomes and
homework: family-school-community partnerships. London; New York: Routledge, 2009. p.
76-94.

THIN, Daniel. Para uma analise das relacdes entre familias populares e escola: confrontagao
entre ldgicas socializadoras. Tradugdo Anna Carolina da Matta Machado. Revista Brasileira
de Educacio, [S./.], v. 11 n. 32, maio-ago. 2006.

VALLE, I. R.; DAROS, M. D.; HANDAM, J. Moderno, Modernidade, Modernizacao: a
educacdo nos projetos de Brasil — séculos XIX e XX. 1. ed. Belo Horizonte: Editora Mazza,
2014.v. 2. p. 17-35.

VALLE, Ione Ribeiro. Da meritocracia escolar financiada pela familia & meritocracia escolar
promovida pelo estado: a igualdade de oportunidades progride a passo. Revista Tempo e
Espacos em Educacio, Sergipe, nimero tematico “Pierre Bourdieu: da sociologia a
educagdo”, v. 8, n. 15, p. 121-132, jan.-abr. 2015.

VALLE, Ione Ribeiro. O lugar da educagdo nos projetos de modernidade: escola e
diferenciagdo social. /n: VALLE, Ione R. Moderno, modernidade e modernizacio: a
educagdo nos projetos de Brasil. Séculos XIX e XX. Belo Horizonte: Mazda, 2014. p. 17-34.

VALLE, Ione Ribeiro. O lugar dos saberes escolares na Sociologia brasileira da educagao.
Curriculo sem Fronteiras, [S.l.], v. 8, n. 1, p. 94-108, jan.-jun. 2008. Disponivel em:
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol8iss1articles/valle.pdf. Acesso em: 20 ago. 2019.

VALLE, Ione Ribeiro; RUSCCHEL, Elizete. A meritocracia na politica educacional brasileira
(1930-2000). Revista Portuguesa de Educacao, [S./.], v. 22, n. 1, p. 179-206, 2009.
Disponivel em: http://www.scielo.mec.pt/pdf/rpe/v22n1/v22n1a08.pdf. Acesso em: 20 ago.
2019.



139

VIALIL L. Estatistica Multivariada. Rio Grande do Sul: Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul, 2009.

VIANA, Maria José Braga. As praticas socializadoras familiares como 16cus de disposi¢des
facilitadoras de longevidade escolar em meios populares. Educac¢do & Sociedade, Campinas,
n, 90, p. 107-125, 2005.

VIANNA, H. M. Fundamentos de um programa de avaliacdo educacional. Brasilia: Liber
Livro, 2005.

WAISELFISZ, J. O Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Publico de 1° grau. Estudos
em Avaliacao Educacional, Sao Paulo, n. 4, p. 65-72, 1991.

WEBER, M. A psicologia social das religides mundiais. /n: WEBER, M. Ensaios de
sociologia. 5. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1982. p. 309-346.

WEBER. Max. Economia e sociedade. Brasilia: Editora da UnB, 1991 .



APENDICE A - DADOS COM OS RESULTADOS DA PESQUISA

Quadro do Historico de Criagdo das Avaliagdes e suas Respectivas Finalidades

Saeb Enem Pisa Prova Brasil Provina Brasil
Inicio 1990 1998 2000 2005 2008
Intervalo Bienal Anual Trienal Bienal Anual(duas etapas)
Tem por objetivo Avaliar a Avaliar o nivel de
Produzir indicadores

Avaliar a evolugio do ~ principala
desempenho dos almos ~ avaliagdo do
e dos diversos fatores ~ desempento
Objetivo  incidentes na qualidade ~~ €scolare .
e ehbtividade do  académico ao fm participantes, de modo

, qualidade da alfabetizaio dos
Qe comrbuampara 2 ecob ¢ 4o nivel s dos anos

discussdo fia qualidz?de do estudantes  iniias do Eisino
da educago nos paises emfinalde cich.  Fundamentale

S diagnosticar possiveis
ensino ministrado nas 0o Ensino Médio. subﬂs]1d1?1r(1iaolﬁ10§s de insuficiéncias das
escolas. e 0@ ,0 cnsino habilidades de escrita
basico. .
¢ leitura,
Populaca . fini . .
oOpulo Amostra Adesdo voluntaria A@stra definda a Sensitdria Adesdo voluntaria
amostral partir do senso escolar.
Estudantes de 5 ¢ 9 Alunos matriculados
anos do Ensino Estudantes na faxa no 2° ano de
" Egressos e . Estudatens do 5 -
Piblico  Fundamental e do 3 , etaria de 15 anos de escolarizacdo das
... conchmtes do ) °9%3°do .
alvo  ano do Ensino Médio Ersino Médio idade, de escolas Ensino Médio escolas publicas
das redes publica e publicas e privadas. ' brasileiras.

privada

Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor
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Grafico dos Percentuais de Participantes por Escola de Origem

Q.47-Em que tipo de escola vocé estudou?

75,5

4,4
Somente em escola A maior parte em Somente em escola A maior parte em
publica. escola publica. particular. escola particular.

Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor

Gréfico dos Percentuais de Participantes por Unidade Federativa

Percentual de participantes por Estado
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Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor
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Grafico dos percentuais de participantes por Unidade Administrativa

Dependéncia administrativa da escola

77,4

18,8
Federal Estadual Municipal Privada

Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor

Grafico do nivel de escolaridade do pai, ou responsével em Santa Carina

Completou a Pds-graduacdo.
Completou a Faculdade, mas ndo completou...
Completou o Ensino Médio, mas ndo...
Completou a 82 série/92 ano do EF mas n3o...
Completou a 42 série/52 ano, mas ndo...

Ndo completou a 42 série/52 ano do EF

Nunca estudou.

27,6

Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor
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Grafico da Ocupagdo dos pais ¢ homens responsaveis
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Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor

Grafico do Nivel de escolaridade dos pais em Santa Catarina

27,6

20,5 199

3
5,7
. I

Nunca estudou. N&o completoua 42 Completou a 42 Completoua 8 Completou o Ensino Completou a Completou a Pds-
série/52 anodo EF  sérief/52ano, mas  sérief92 ano do EF Médio, mas nfo  Faculdade, mas n3o graduagdo
ndo completou a 8 mas ndo completou completou a completou a Pés-
sérief92 ano do Ef. 0 EM Faculdade. graduacdo.

Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor



Quadro da — Correlagdo de variaveis segundo a matriz fatorial

144

Matriz de componentes rotados (a) Componentes
1 2 3

Indique 2'1 importancia de cada motivos abaixo na sua decisdo de trabalhar; ajudar 0,017 0.638 0529
meus pais nas despesas de casa.
Indique a mportancia de cada motivos abaixo na sua decisdo de trabalhar: sustentar

. . 0.108 0.056 0.935
minha familia (espos0/a, filhas/os, etc. ).
Indique a mportancia de cada motivo abaixo na sua decisdo de trabalhar: ser
. e e 0.858 0.039 0.051
indenpendente e ganhar o proprio dinheiro.
Indlqg? a .1mp0rtanlca de cada motivo na sua decisdo de trabalhar; adiquirir 0.704 017 0.067
experiéncia.
Indique a importanica de cada motivo na sua decisdo de trabalhar: custear/pagar

0.212 0.886 -0.013

meus estudos.

fator 2: independéncia e experiéncia

Fator 1: necessidade

Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor
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Quadro 8 — Correlagao de variaveis segundo a matriz fatorial

Rotated componet matrix

Component 1 2 3

Indique a importancia de cada motivos abaixo na sua decisdo de trabalhar: ajudar meus pais

,432 [ -0,247 | 0,155
nas despesas de casa.

Indique a importancia de cada motivos abaixo na sua decisdo de trabalhar: sustentar minha
familia (esposo/a, filhas/os, etc.).

Indique a importancia de cada motivo abaixo na sua decisdo de trabalhar: ser indenpendente
e ganhar o proprio dinheiro.

0,405 | -0,162 | 0,093

0,436 | 0,119 | -0,043

Indique a importanica de cada motivo na sua decisdo de trabalhar: adiquirir experiéncia. 0,537 0,101 | -0,042

Indique a importanica de cada motivo na sua decisdo de trabalhar: custear/pagar meus
estudos.

Indique o motivo que levou vocé a participar do ENEM: testar meus conhecimentos para
aumentar minhas chances de ingressar na educacdo superior.

0,443 | -0,043 | 0,039

0,565 0 -0,034

Indique o motivo que levou vocé a participar do ENEM: ingressar na educac@o superior
Ipublica.

Indique o motivo que levou vocé a participar do ENEM: ingressar na educagdo superior
privada.

Indique o motivo que levou vocé a participar do ENEM: conseguir uma bolsa de estudos
(Prouni, outras).

Indique o motivo que levou vocé a participar do ENEM: participar do programa de
financiamento estudantil (FIES).

Indique o motivo que levou vocé a participar do ENEM: participar do programa ciéncias
sem fronteiras.

Indique o motivo que levou vocé a participar do ENEM: aumentar a possibilidade de
conseguir um emprego.

0,378 | 0,008 -0,21

0,352 | -0,154 | 0,037

0,405 | -0,029 | 0,033

0,458 | 0,036 | 0,018

0,621 | -0,039 [ -0,161

0,594 | -0,127 | 0,051

Qual seu sexo? , 022 -0,2 -112

Como voce se considera? 0,012 | -0,093 | -0,166
Q. 1- Até que série seu pai, ou homem resposavel por vocé, estudou? -0,017 | 0,627 0,121
Q. 2 - Até que séria sua mie, ou mulher responsavel por vocé, estudou? 0,033 0,678 | -0,106
Q. 3 - Ocupagdo do pai, ou homem responsavel por vocé? -0,033 [ 0,667 | -0,093
Q. 4 - Ocupagdo da mae, ou mulher responsavel por vocé? -0,006 714 0,117
Q. 6 - Qual a renda mensal da sua familia? -0,119 [ 0,607 0,09

Q. 24 - Na sua residéncia tem computador? -0,051 | 0,486 0,018
Q. 2 5- Na sua residéncia tem acesso a internet? -0,029 | 0,416 | -0,147
Q. 27 - Com que idade vocé comegou exercer atividade remunerada? -0,025 | -0,119 | -0,557
Q. 28 - Quantas horas semanais vocé trabalha ou trabalhava? -0,007 | -0,06 0,163
Q. 45 - Durante o Ensino Fundamental vocé abandonou a escola ou foi reprovado? -0,03 -0,082 [ 0,299
Q.48 - Modalidade de Ensino que vocé cursou o Ensio Médio? -0,033 | -0,015 | -0,196
Q. 50 - Durante o Ensino Médio voca abandou a escola ou foi reprovado no Ensino médio?| -0,053 | -0,058 0,31

Q. 44- Em que turno vocé cursou o Ensino Fundamental? 0,036 0,043 0,589
Q. 49- Em que durto vocé cursou o Ensino Médio? 0,04 0,02 0,695
Meédia geral -, 272 0,262 -287

Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor



Quadro da Analise fatorial a partir do quadro de motivagdes
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Matrizes e componentes Componentes
1 2 3

Indi tr I G rticipar do ENEM: testa nheciment

ndique 0 mo vo.que levou vocé apa cipar do \ es r.meus conhecimentos [ oo 0,044 0.073
para aumentar minhas chances de ingressar na educagio superior.

Indi i I ¢ ici ENEM: i a

ndlqge 0 IIVIO'[.IVO que levou vocé a participar do EN ingressar na educagao 0422 10,533 0.53
superior publica.

Il’ldlql:le o @two que levou vocé a participar do ENEM: ingressar na educagdo 0411 0.621 0.113
superior privada.

Indique o motnp que levou vocé a participar do ENEM: conseguir uma bolsa de 0.464 0517 0.181
estudos (Prouni, outras).
Indi ti I & rtici ENEM: partici

ndlqu.e 0 motivo que c?vou vocé a participar do participar do programa de 0.578 0.182 0.29
financiamento estudantil (FIES).
Indi tr I G rticipar do ENEM: participar d

1.1A 1q1'1e 0 motivo qge levou vocé a participar do participar do programa 0.534 0356 0.139
ciéncias sem fronteiras.
Indique o nptwo que levou vocé a participar do ENEM: aumentar a possibilidade 0.669 0177 0432
de conseguir um emprego.
Indique o motivo que levou vocé a participar do ENEM: progredir no emprego atual| 0.615 -0.069 -0.562
Fator 3: emprego
Fator 4: Educagio superior

Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor

Quadro do Modelo I — Impactos das variaveis no desempenho

Coeficientes
Coeficientes no estandarizados tipificados
Modelo B Error tip. Beta t Sig

1 (Constante) 509,396 5,949 85,623 ,000
QSEXOR1 -2,568 1,719 -023 -1,494 135
QCORAFROR1 -7.566 2,232 -052 -3,389 ,001
Q1ESCPAIR1 2,643 758 063 3,487 ,000
Q2ESCMAER1 2,408 748 062 3,222 ,001
Q30CUPAIR1 1,990 969 038 2,054 ,040
Q40CUMAER1 -451 1,056 -,008 - 427 670
QERENDFAMR1 1,938 ,382 090 5,072 ,000
Q24PCR1 8,274 1,389 103 5,955 ,000
Q25INTERR1 5913 2,484 040 2,380 017
Q26TRABR1 -10,803 1,810 -,085 -5,969 ,000
Q28HRSTRABR1 1,595 638 040 2,499 012
INR2 -6,802 1,315 -,081 -5,172 ,000

Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor



Quadro do Modelo II — Impactos das variaveis no desempenho

Coefficients®

Unstandardized Coefficients

Standardized
Coefficients

Model B Std. Error Beta t Sig.

1 (Constant) 421,470 55,291 7.623 ,000
QSEXOR1 -2,991 1,709 -027 -1,750 080
QCORAFROR1 -8,098 2,212 -,055 -3,662 .000
Q1ESCPAIR1 2,380 752 057 3,163 ,002
Q2ESCMAER1 1,972 742 ,051 2,658 008
Q30CUPAIR1 1,741 ,963 033 1,809 071
Q40CUMAER1 -,248 1,049 -,005 -,236 813
QBRENDFAMRA 1,909 379 088 5,035 ,000
Q24PCR1 7.548 1,378 094 5476 .000
Q25INTERR1 5,389 2,462 036 2,189 ,029
Q26TRABR1 -9,889 1,807 -,087 -5,474 ,000
Q27IDADTRABR1 -,526 ,813 -,010 -,646 518
Q28HRSTRABR1 1,744 637 043 2,736 006
Q42TIPESCEFR2 11,926 2,780 L0686 4,290 ,000
Q45ABANDREPROVEFR1 -11,693 6,859 -,028 -1,705 088
Q50ABANDREPROVEMR2 -19,290 8,654 -,036 -2,229 026
Q43MODEFR1 -9,059 2,938 -,053 -3,084 ,002
Q48MODEMR1 6,208 1,816 ,059 3,419 ,001
Q44TURNOEFR1 -11,368 2,357 -,076 -4,823 ,000
Q49TURNOEMR1 -3,382 1,297 -,043 -2,607 ,009
ITM - Indicador Trabalho e -6,267 1,305 -,074 -4.801 000
MNecessidade
Idade 7,207 3,042 036 2,369 018

a. Dependent Variable: MEDIA GLOBAL NO ENEM
Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor
Quadro do modelo III — Impactos das varidveis no desempenho
Coefficients®
Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients

Madel B Std. Error Beta t Sig.

1 (Constant) 410,458 54,816 7,488 ,000
QSEXOR1 -2,916 1,714 -,026 -1,701 ,089
QCORAFROR1 -7,782 2,218 -053 -3,509 ,000
Q1ESCPAIR1 2,606 753 062 3,459 001
Q2ESCMAER1 2,103 744 054 2,828 ,005
Q30CUPAIR1 2,033 964 039 2109 035
Q40CUMAER1 -,096 1,051 -,002 -,091 927
Q6RENDFAMR1 2,003 ,380 083 5,272 ,000
Q24PCR1 7,551 1,383 ,094 5,461 ,000
Q25INTERR1 5,553 2,468 037 2,250 025
Q26TRABR1 -10,244 1,812 -.090 -5,655 ,000
Q27IDADTRABR1 -,355 815 -,007 -,435 663
Q28HRSTRABR1 1,773 640 044 2773 ,006
Q43MODEFR1 -9.107 2,947 -,053 -3,090 ,002
Q48MODEMR1 6,217 1,822 059 3412 ,001
Q44TURNOEFR1 -11,758 2,364 -,079 -4,974 000
Q49TURNOEMR1 -3,493 1,301 -,044 -2,684 ,007
ITN - Indicador Trabalho & -6,332 1,309 -,075 -4 838 ,000
Necessidade
Idade 6,665 3,051 033 2184 029

a. Dependent Variable: MEDIA GLOBAL NO ENEM

Fonte: Resultado da pesquisa — Produzido pelo autor
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APENDICE B — DICIONARIO DE VARIAVEIS

NOME DA VARIAVEL

DICIONARIO DE VARIAVEIS - ENEM 2015

Descrigio

148

NU_INSCRICAQ Mimero de inscrigdo* 2 Mumésics
NU_ANO Ano do Enem 4 Humésica
Cadigo do municipio de residéncia
1° digito: Regido
CO_MUNICIPIO_RESIDENCIA 1° e 2° digitos: UF 7 Nummérica
¥, 4°, 5° e 6° digitos: Municipio
7° digito: digito verificador
NO_MUNICIPIO_RESIDENCIA Nome do municipio de residéncia 150 Alfanuménca
CO_UF_RESIDENCIA Cédigo da Unidade da Federagdo de residéncia 2 Humésica
SG_UF_RESIDENCIA Sigla da Unidade da Federacdo de residéncia 2 Affanumérica
IN_ESTUDA_CLASSE_HOSPITALAR Indicador de inscrigio em Unidade Hospitalar ; z: tumédca
IN_TREINEIRO Indica se o inscrito fez a prova com intuito de apenas treinar seus ; z: Numérica
DADOS DA ESCOLA
CO_ESCOLA Cadigo da Escola® 8 Numésica
GCadigo do municipio da escola
1° digito: Regido
CO_MUNICIPIO_ESC ¥ 2° digios. UF - Numdsic
¥, 4°, 5° e 6° digitos: Municipio
7° digito: digite verificador
NC_MUNICIPIO_ESC Nome do municipio da escola 150 Alfanumésica
CO_UF_ESC Céadigo da Unidade da Federacdo da escola 2 Numérica
8G_UF_ESC Sigla da Unidade da Federaco da escola 2 Affanuménica
1 Federal
TP_DEPENDENCIA_ADM_ESC Dependéncia administrativa (Escola) = Nmésis
4 Friada
TP_LOCALIZACAC_ESC Localizagiio (Escola) u ::‘ Nomésioa
1 Em atividads
TP_SIT_FUNC_ESC Situagdo de funcionamento (Escola) z ::Zm Numésica
4 Escola sxinta em ancs anteriorss
DADOS DO CANDIDATO
NU_IDADE Idade® 3 Numésica
TP_SEXO Sexo M i Jrap——
F Feminino
0 o informado
1 Brasisirofa)
TP_NACICNALIDADE Macicnalidade 2 Brasiin(a) Naturaizada() Numérica
3 Estrangeiroia)
4 Brasisirofa) Natofa), nascidofa) no exterior
Cadigo do municipio de nascimento
12 digito: Regido
CO_MUNICIPIO_NASCIMENTO 1° & 2° digitos: UF 7 Numésica
3°,4° 5° e 6° digitos: Municipio
7° digito: digito verificador
NO_MUNICIPIO_NASCIMENTO Nome do municipio de nascimento 150 Affanuménica
CO_UF_NASCIMENTO Cadigo da Unidade da Federagdo de nascimento 2 Numésica
SG_UF_NASCIMENTO Sigla da Unidade da Federagdo de nascimento 2 Alfanumérica
1 13 conclui o Ensino Mégio
TP_ST_CONCLUSAO Situagdo de conclusdo do Ensino Médio 2 o s & oo o Bnsro NEdo em 2018 Humédica
3 Esiou cursanda e concuiel o Ensino Médio apés 2015
4 NSio conciui & nSo estou cursando o Ensine Médio
o o informadio
1 2015
2 2014
3 2013
4 2012
TP_ANOQ_CONCLUIU Ano de Conclusde do Ensino Médio 6 201 Humédica
& 2010
7 2000
8 2008
° 2007
10 Artesicr 32007
1 [Nio Respondeu
TP_ESCOLA Tipo de escola do Ensino Médio 2 e Mumésica
3 Privada
4 Exterior
1 Ensino Reguiar
TP_ENSINO Tipo de instituigdo que concluiu ou concluird o Ensine Médio 2 EchucagSo Especial - Modafidade Substtiiva Numésica
3 Educagio de Jowens e Aduitos
0 Solteirol
TP_ESTADO_GIVIL Estado Civil ! Cossnlafora com i) emparteria) Nomésis
2 Divoreiasiofa) Desauitadofa) Separadola)
3 =
] o declarado
1 Branca
2 Preta
TP_COR_RACA Corfraga 3 Parda Numérica
4 Amarcia
5 ndigena
o o dispde da informagio

DADOS DAS NECESSIDADES ESPECIAIS

, < 1 s .

IN_BAIXA_VISAQ Indicador de baixa visdo® 3 r.:;: fmca
- 1 si .

IN_CEGUEIRA Indicador de cegueira® 3 N: Nemércs




. 1 E B
IN_SURDEZ Indicador de surdez® - Mo
0 =
. 1 Sim
IN_DEFICIENCIA_AUDITIVA Indicador de deficiéncia auditiva® 2 oo Numésies
1 E B
IN_SURDO_CEGUEIRA Indicador de surdo-cegueira® 7 N; Humésica
B 1 E
IN_DEFICIENCIA_FISICA Indicador de deficiéncia fisica® 3 ,\1: Numésies
< 1 E
IN_DEFICIENCIA_MENTAL Indicador de deficiéncia mental® 3 N‘; Huméics
B 1 E
IN_DEFICIT_ATENCAQ Indicador de déficit de atencdo® 2 N: Humesica
N 1 Sim -
IN_DISLEXIA Indicador de dislexia = Humésica
[ =
: 1 s .
IN_GESTANTE Indicador de gestante” a ,\1: fménes
. 1 E B
IN_LACTANTE Indicador de lactante™ 0 N‘i: Humésiea
i - N 1 Sim o
IN_IDOSO Indicador de inscrito idoso’ 3 oo Humédca
B 1 Sim o
IN_DISCALCULIA Indicador de discalculia® 2 e Humésca
1 E B
IN_AUTISMO Incicador de autismo® 2 N: tmére=
. 1 E o
IN_VISAD_MONOCULAR Indicador de visdo monocular® 2 N; Humédca
IN_SABATISTA Indicador de sol\cltf\gao de5 prova aplicada em horario diferenciado para os 1 Sim Mumésica
guardadores dos sabados 0
N 1
IN_OUTRA_DEF Indicador de outra deficiéncia ou condigo especial® S Mumésica

DADOS DO ATENDIMENTO AS NECESSIDADES ESPECIAIS

IN_SEM_RECURSO Indicador de inscrito que ndo requisitou nenhum recurso ; :‘: Humésica
Indicador de inscrito que se declarou fravest, fransexual ou fransgénero e solicitou 1 <im
IN_NOME_SOCIAL atendimento pelo Nome Social, conforme é reconhecido socialmente em — Numésica
consondncia com sua identidade de género® 0 G0
IN_BRAILLE Indicador de solicitagdo de prova em braille® ; 1: Hmérica
IN_AMPLIADA_24 Indicador de solicitagio de prova super ampliada com fonte tamanho 24* ; z;: Huméica
IN_AMPLIADA_18 Indicador de solicitagio de prova super ampliada com fonte tamanho 18° ; '1: Numérica
IN_LEDOR Indicador de solicitagdo de auxilio de ledor® ; 'i: Numésica
IN_ACESSO Indicador de solicitagio de sala de facil acesso® ; z}: Humésica
IN_TRANSCRICAQ Indicador de solicitagio de transerigio® ; z;: Humesica
IN_LIBRAS Indicador de solicitagdo de Libras® ; z;: Huméics
IN_LEITURA_LABIAL Indicador de solicitagdo de leitura labial® ; i: Humédica
IN_MESA_CADEIRA_RODAS Indicador de solicitagio de cadeira de rodas® ; i‘: Numéica
IN_MESA_CADEIRA_SEPARADA Indicador de solicitagio de cadeira separada® ; i;: Numédiea
IN_APCIO_PERNA Indicador de solicitagio de apoio de perna® ; i: Humesica
IN_GUIA_INTERPRETE Indicador de solicitagdo de guia intérprete® ; i: Humésica
IN_MACA Indicador de solicitagio de maca® ; z;: Huméica
IN_COMPUTADOR Indicador de solicitagio de computador® ; i‘: Numéica
IN_CADEIRA_ESPECIAL Indicador de solicitag3o de cadeira especial® ; i: Humédca
IN_CADEIRA_CANHOTO Indicador de solicitagdo de cadeira para canhoto® ; fa: Humésica
IN_CADEIRA_ACOLCHOADA Indicador de solicitagfio de cadeira acolchoada® ; i‘: Hmérica
IN_PROVA_DEITADO Indicador de solicitagio para fazer prova deitado em maca ou ario similar® ; z;: Humésica
IN_MOBILIARIO_OBESQ Indicador de solicitagio de mobilidrio adequado para obeso® ; z;: Humesica
IN_LAMINA_OVERLAY Indicador de solicitagio de Idmina overiay® ; 1: Hmérica
IN_PROTETOR_AURICULAR Indicador de solicitacdo de protetor auricular® ; 1: Numéica
IN_MEDIDOR_GLICOSE Indicador de solicitagio de medidor de glicose e/ou aplicagdo de insulina® ; i;: Huméica
IN_MAQUINA_BRAILE Indicador de solicitagio de maquina Braile e/ou Reglete e Pungo® ; i: Humésica
IN_SORCBAN Indicador de solicitagdo de soroban® ; z}: Hmérica
IN_MARCA_PASSO Indicador de solicitagio de marca-passo (impeditivo de uso de detector de metais)® ; 1: Humésica
IN_SONDA Indicador de solicitagio de sonda com troca periodica® ; z;: Humédica
IN_MEDICAMENTOS Indicador de solicitagiio de medicamentos® ; i: Humédica
IN_SALA_INDIVIDUAL Indicador de solicitago de sala especial indivioual® ; z: tuménca
IN_SALA_ESPECIAL Indicador de solicitagio de sala especial até 20 participantes” ; z}: Numéica
IN SAIA ACMMPANHANTE Inrinndnr A enlinitanfn dn anln rennemdn nae aeamnanhanineS ! Sm Mumédes
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] MNio
. 1 Si

IN_MOBILIARIO_ESPECIFICO Indicador de solicitacio de mabilidrio especifico® 0 h::
s 1 Si

IN_MATERIAL_ESPECIFICO Indicador de solicitacfo de material especifico® o N:;

IN_CERTIFICADO Indicador de solicitagdo de certificagio no Ensino Médio” ; Z;:
NO_ENTIDADE_CERTIFICACAD Nome da Entidade Certificadora
CO_UF_ENTIDADE_CERTIFICACAO Codigo da Unidade da Federac3o da Entidade Certificadora
SG_UF_ENTIDADE_CERTIFICACAO Sigla da Unidade da Federacdo da Entidade Certificadora
DADOS DO LOCAL DE APLICACAD DA PROVA
Cédigo do municipio da aplicagdo da prova
1° digito: Regifio
CO_MUNICIPIO_PROVA 17 & 2° digitos: UF
3°, 4°, 5° e 6” digitos: Municipio
7° digito: digito verificador
NO_MUNICIPIO_PROVA Nome do municipio da aplicago da prova
CO_UF_PROVA Cadigo da Unidade da Federacdo da aplicago da prova
SG_UF_PROVA Sigla da Unidade da Federacdo da aplicag8o da prova
DADOS DA PROVA OBJETIVA
o Faitou 3 prova
TP_PRESENCA_CN Presenca na prova objetiva de Ciéncias da Natureza 1 Pressnt=na prova
2 Eliminadona prova
0 Faitou 3 prova
TP_PRESENCA_CH Presenca na prova objetiva de Ciéncias Humanas 1 Present= na prova
3 Eliminadona prova
(1] Fatou 3 prova
TP_PRESENCA_LC Presenca na prova objetiva de Linguagens e Codigos 1 Presente na prowa
2 Eliminadona prova
0 Faitou 3 prova
TP_PRESENCA_MT Presenca na prova objetiva de Matematica 1 Presente na prova
2 Eliminadona prova
25 AT
23 AMARELD
237 BRANCO
238 ROS&

CO_PROVA_CN

Cadigo do tipo de prova de Ciéncias da Natureza

BRANCO - ADAPTADA (EBRAILE E LEDOR)

AZUL (REAPLICAGAD)

AMARELO (REAPLICACAD)

BRANCO (REAPLICAGAD)
78 ROSA (REAPLICACAD)
231 AZUL
222 AMARELD
233 BRANCO
e ROSA
CO_PROVA_CH Cadigo do fipo de prova de Ciéncias Humanas 251 BRANCO - ADAPTADA (BRAILE E LEDOR)
m AZUL (REAPLICAGAO)
72 AMARELO [REAPLICAGED)
73 BRANCO (REAPLICACAD
74 ROSA [REAPLICACAD)
229 AMARELOD
240 CINZA
2 AT
242 ROSA
CO_PROVA_LC Cadigo do tipo de prova de Linguagens e Codigos 25 CINZA - ADAPTADA (BRAILE E LEDOR)
E AMARELD (REAPLICAGAD)
280 CINZA (REAPLICAGAD)
281 AZUL (REAPLICAGAD)
282 ROSA (REAPLICACAD)
243 AMARELD
244 CINZA
245 AZUL
2 ROSA
CO_PROVA_MT Cadigo do fipo de prova de Matematica 254 CINZA - ADAPTADA (BRAILE E LEDOR)
283 AMARELO (REAPLICACAD)
284 CINZA (REAPLICAGAD)
285 AZUL (REAPLICAGAD)
288 ROGA REAPLICAGAD)
NU_NOTA_CN Nota da prova de Ciéncias da Natureza
NU_NOTA_CH MNota da prova de Ciéncias Humanas
NU_NOTA_LC Mota da prova de Linguagens e Codigos
NU_NOTA_MT Nota da prova de Matemética
TX_RESPOSTAS_CN Vetor com as respostas da parte objetiva da prova de Ciéncias da Natureza®
TX_RESPOSTAS_CH Vetor com as respostas da parte objetiva da prova de Ciéncias Humanas®
TX_RESPOSTAS_LC Vetor com as respostas da parte objetiva da prova de Linguagens e Codigos®
TX_RESPOSTAS_MT Vetor com as respostas da parte objetiva da prova de Matematica®
TP_LINGUA Tipo de Lingua Estrangeira 0 ot
1 Espanhal
TX_GABARITO_CN Vetor com o gabarito da parte objefiva da prova de Ciéncias da Natureza™
TX_GABARITO_CH Vetor com o gabarito da parte objetiva da prova de Ciéncias Humanas'®
TX_GABARITO_LC Vetor com o gabarito da parte objefiva da prova de Linguagens e Cédigos”’
TX_GABARITO_MT Vetor com o gabarito da parte objetiva da prova de Matematica'®
DADOS DAREDACAD
1 Sem problemas.
2 Anulada
3 Cépia Texo Motivader
4 Em Branco

TP_STATUS_REDACAO

Situagdo da redacdo do participante

Fere Diretos Humanos

Fuga 20 tema

NSo atendimento 3o tipo




Texto insuficiente

Parte desconectada

Mo stendimento aoitem 2.
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NU_NOTA_COMP1

Nota da competéncia 1

NU_NOTA_COMP2

Nota da competéncia 2

NU_NOTA_COMP3

Mota da competéncia 3

NU_NOTA_COMP4

Mota da competéncia 4

NU_NOTA_COMPS

Nota da competéncia 5

NU_NOTA_REDACAQ

Qoo1

Nota da prova de redagdo

DADOS DO QUESTIONARIO SOCIOECONGMICO

Até que série seu pai, ou o homem responsavel por vocé, estudou?

Munca estudou

N0 compisiou 3 4° séne/5” ano do Ensno Fundamentl,

Canp-ma4‘sers""m mas o completou 3 B sEneltr

Canp-ma&“sers‘ﬁ“xnncE—smFumu mas
o complet

Compietou o Ensino Médio, mas ndo completou a Facuidade

Compiion 2 Facaats, mas o compliod 3 Fos

Compistou 3 Pés-gradugio

N0 s

Alfanuménes

Qo002

Até que série sua mae, ou a mulher responsavel por vocé, estudou?

Nunca estudou

M0 complsiou a 4° sésief5® ano do Ensino Fundamental

Compistou 3 4% s20='5 ano, mas N30 completou 3 & senellr
300 do Ensing

Compietou a 6 séne3® ano oo Ensino FUncamenta, mas

Compietou o Ensino Medio. mas no completou a Facudade

Compistou 3 Facuidats, mas nea completou 3 Pos-
graciacio

Compietou a Pés graduagio.

T(o|nm|o|o]®m = x]a]n

NGo sei.

Alfanuménea

Qoo3

A partir da apresentacdo de algumas ocupagdes divididas em grupos ordenados,

indique o grupo que contempla a ocupagio mais praxima da
ou do homem respansavel por vocé. (Se ele ndo estiver trabalhando, escolha uma

ocupacdo pensando no Glitimo trabalho dele)

=

(Grupo 1: Lawador, agricultar sem empregados, bdia fia,
ceiacir de anmas (gato, parcos, gainhas, ovsihas, cavalos
i), apicuitor, pescado, kenhaer,

. sefingueirD. exiratisia.
Grupo 2 Diarista, empregado doméstico, cuidador de idoscs,
baba, cozinheir (em casas particulares). motorista partcular,
ardineiro, fasineim de empresas e prégics, vigiante, poneim,
carieim, oficeboy. venddar, caba, =ndente d I, andi
administrativo, recepesonista, servente de repositor
e mercadonia

0 T, Paers, CEnheis MOUST OO &7 e aes,

sapatesio, costurein, joahero, tomei mesdnico, operador

e maguinas, sokcaser, opsrino de fibnica, trabahador da

minerag3o, pedreiro, pintor, elericista, encanader, metorisia,
txdsta

do seu pai

Grupo 4: Professor (de ensino fundamental ou mégio, idioma.
misica, artss =tc.), téonicn (de snfermagem, comatilidade.
ean'rma: pali militar de baibxa patente soldado.
st samgento), cometor de méveis, supenvisor, gerents,
mestre de obeas, pastar, micmempresirio (propristario de
empresa com menos d 10 empragaccs), paqueno
comerciante, pequenc propristario de temas, trabalhador
autinomo ou por conta pripria

Grupe 5 Midico, engenheir, dentista, psicékogo,
economista, Ihngadu juiz, promoter, defensar, del
tenente, capitio, corcnel, professor universitirio, dirstor m
empresas piblicas @ privads, palitico, proprietirio de
empresas com mais d 10 empragados.

Mo s

Alfanuménica

Q004

A partir da apresentagio de algumas ocupacdes divididas em grupos ordenados,
indique o grupo que contempla a ocupagdo mais proxima da ocupagdo da sua
mée ou da mulher responsavel por vocé. (Se ela ndo estiver trabalhando, escolha

uma ocupagio pensando no Gltimo trabalho dela).

Tpo T Lavadora agroulion sem empregades. BoaTa,
criaciora de animeas (gade, porcos, gainhas, ovelhas, cavaics.
et . apicuitora, pescadora, leriadora, seringueira,

ratvista.

Grupo 2 Diarista, emprepaa doméstica, cuidadora de

. bab. cozinhesra (em casas particulares), motorisia
partcclar, jardineira, faeneira de empresax e pridics,
vigilante, portera, cartera, offce-boy, vendedora, caa
endsnte e loja, awdliar adminisiraiva, recapcionists,
servenie de pedrairo, reposion

Grupo 3: Padeira, cazinheiraindusirial ou em restaurantes,
sapatera, costureira, joshera, tomeira mecdnica, operadors

de minuinas, soldadors, operira de fibrica, g
mineragio. pedreira. pnfora. eletricista. encanadora,
matorista, caminhonsira, tasta

Grupo 4: Professora (de ensin fundamental cu médo,
idioma, misica, artes et |, tcnica (de enfermagem,
contabilicare, eletrinica efe. ), poicial, mi o e pki e
(zclcado, cabo. sargentol, camatora de miveis, supsnisora
gerente, mesire de obras, pastora, micmemgresiria
{proprietiia e empresa com mencs de 10 empregadcs),
oomerciants, peuena propristiria de tens,
rabalhadora autinoma ou por conta propria.

Grupo & Mécica, engenheira, dentista, psioioga,
economista, Ilwgajajuln promotora, defensora. delegada)
tenente, capits, corone), universitiria, diretora em
empresas pilblicas & privads, pofica, propnstinia de
empresas com mais g 10 empragaccs.

Mo sei

QO05

Incluindo vocé, quantas pessoas moram atualmente em sua residéncia?

o~ afo]|afwlw

©

18

0

20

Nenhuma renda.

Até RS 788,00

De RS 788,01 & RS 1.182.00

EIGIEE

De RS 1.162.01 2t RS 1.572,00




Q006

Qual & a renda mensal de sua familia? (Some a sua renda com a dos seus
familiares.)

=& RS 1.070,00.

De RS 1.970.01 a2t RS 2.364.00.

De RS 2.364,01 até RS 3.152,00.

BEEE

De RS 3.152.01 até RS 3.840,00.

e RS 3.040.01 até RS 4.728,00.

De RS 4.728.01 até RS 5.518.00.

De R 01 2t RS 530400

De RS 5.304.01 até RS 7.082.00.

De RS 7.002.01 até RS 7.880.00.

De RS 7.800.01 até RS 0.456,00.

De RS 0.456,01 até RS 11.820,00.

De RS 11.820,01 2 FS 15.760.00.

[Mais d 15.760.00,

Alfanuménica

Qoo7

Em sua residéncia trabalha empregado(a) doméstico(a)?

Sim. um ou dois ias por semana

Sim. trés ou quatro dias par semana.

pelo menos cinco dias por semana

Qoos

Na sua residéncia tem banheiro?

Alfanuménica

Qo9

Na sua residéncia tem quartos para dormir?

Alfanuménica

Qo10

Na sua residéncia tem carro?

Alfanuménica

Qo11

Na sua residéncia tem motocicleta?

Alfanuménica

Qo12

Na sua residéncia tem geladeira?

Alfanuménica

Qo13

Na sua residéncia tem freezer (independente ou segunda porta da geladeira)?

Alfanuménica

Qo14

Na sua residéncia tem maguina de lavar roupa (o tanquinha NAO deve ser
considerado)?

Sim. quatro ou mais

Alfanuménica

Qo115

Na sua residéncia tem maquina de secar roupa (independente ou em conjunto com
a maquina de lavar roupa)?

Alfanuménica

Qo016

Na sua residéncia tem forno micro-ondas?

Alfanuménica

Qo7

Na sua residéncia tem maguina de lavar louga?

Alfanuménica

Qo1s

Na sua residéncia tem aspirador de pd?

Qo9

Na sua residéncia tem televisdo em cores?

Alfanuménica

Qo020

Na sua residéncia tem aparelho de DVD?

Qo21

Na sua residéncia tem TV por assinatura?

Qoz22

Na sua residéncia tem telefone celular?

Alfanuménica

Qo23

Na sua residéncia tem telefone fixo?

Qo024

Na sua residéncia tem computador?

Alfanuménica

Qo25

Na sua residéncia tem acesse a Internet?

Q026

océ exerce ou ja exerceu atividade remunerada?

Mo, nunca trabalhei.

Sim. j3 trabaihei, mias n3o estou trabaihando

BEECEEEEREEEE BN EEEEE RN EE N EEE PN R B R E BN REE U EREEEE R B R EENERE R EREE N EE R EREREBEEE

Sim. estou trabalhando.

Alfanuménica
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A vEnos os 14 anos.
B 15 ancs.
c 16 ancs.
o 17 ancs.
E 18 ancs.
. R - F 10 ancs. X
Qo27 Com que idade vocé comegou a exercer uma atividade remunerada? < = Affanuménica
ancs.
H 21 ancs.
[ 22 ancs.
f 23 ancs.
K 24 ancs.
L 25 ancs ou mais.
A 44 10 horas semanais
i . 3 e 11 220 horas semanais
Qo2s Quantas horas semanais vocé trabalha ou trabalhava aproximadamente? - EepT—— Atauménica
(Considere a atividade remunerada mais recente.) =13 o e
[ D 31 240 horas semanass
E Miis de 40 horas semanais
]
1
Q029 In_dlque a importancia de cada um dos mofivos abaixe na sua decisdo de frabalhar: |2 P rievarnte & 5 o far mais relevans Lica
Ajudar meus pais nas despesas com a casa 3
n
5
[]
1
Q030 Indique a |mporranc|a_ de cada um dos motivos abaixo na sua decis3o de trabalhar: |2 0 indicao far rievarte & 50 for mais relevane fica
Sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as elc.). 3
n
5
0
Qo3t Indigue a importincia de cada um_ dos mofivos abaixo na sua decisdo de frabalhar: |2 R edevante & 5 0 ftor s relevete ica
Ser independente/ganhar meu proprio dinheiro. a
n
5
0
1
Qo32 Indigue a |mpo_rtan_c|a de cada um dos motivos abaixo na sua decisdo de trabalhar: O indicaro ftor vt & 5 o fator mis relevante fica
Adgquirir experiéncia. 3
N
5
0
1
y . - - -
Qo33 Indigue a imporiancia de cada um dos mofivos abaixo na sua decisdo de frabalhar: |2 O indica o for rieverte. &5 0 faor mais relevante sica
Custear/pagar meus estudos 3
n
5
]
Indique os motivas que levaram vocé a participar do ENEM: Testar meus
Qo34 conhecimentos, para aumentar as minhas chances de ingressar na Educacio 3 Dindica o ftor menos relevants e 5 o fator mals relevante Humérica
Superior.
n
5
]
y " R . . -
Qo3s Indlque::s motives que levaram vocé a participar do ENEM: Ingressar na 2 O inica o ftor rievarte &5 o faor mais relevars dica
Educacao Superior publica. 3
n
5
[]
1
Qo6 Indigue os mofivos que levaram vocé a participar do ENEM: Ingressar na 2 R et 6 o o mets relevcre ica
Educacdo Superior privada 3
n
5
]
1
Q037 Indigue os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Conseguir uma bolsa |2 R everte & 5 0 faor mais relevarne fica
de estudos (ProUni, outras). 3
n
5
0
Qozs Indigue os motivos que levaram voce_a participar do ENEM: Participar do 2 0 indicaro ftor relevante & 5 0 fator s relevante sica
Programa de Financiamento Estudantil - FIES. 3
n
5
]
1
Q039 Indique os m_ntlvos que levaram vocé a participar do ENEM: Participar do O inica o ftor rievarte &5 o faor mais relevars dica
Programa Ciéncias Sem Fronteiras. 3
n
5
]
1
Qo040 Indigue os motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Aumentar a 2 R everte & 5 0 faor mais relevarne fica

possibilidade de conseguir um emprego.
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Indique 0s motivos que levaram vocé a participar do ENEM: Progredir no meu 2
2041 . q particp: g D indica o fator menos rekevante e § o fator s relevants 1 Alfanumés
emprego atual. 3
n
5
A |Scmente em escoia pabica.
B A maior parte em escola piblica
c Scrmente em escoia particuiar
) . . D A maior parte em esoofa particuar. X
2042 Em que tipo de escola vocé frequentou o Ensino Fundamental? 1 Alfanume
E Scments em escala indigena.
F A maior parte em esoofa indigena.
G Scmente em escoia stuada em comunidade quilemboia
H A maior parte em esocia situada em comunidade quilombola.
n Curse: o Ensin Fundamental soments na modadace
requiar.

2043 Marque entre as opgdes al:ai;:o aquela que melhor descreve a modalidade de B &Zan:mm:m EJA Emﬁ:’gﬂmﬂe Jme‘.f:m:?:; ¢

Ensino Fundamental frequent T | e
nsino Fundamental que voc frequentou S T = =
30 de Jovens e Adulos).

D Outras modaiciades
A Scmentz no diume.

2044 Em gue fumo vocé frequentou o Ensino Fundamental? E Parte no diumo e parte ne notume. 1 Alffanumét
c | Somente no notume.
A N0 abandansi, nem ful reprovace.

. N B 5o abandansi, mas fui regrovado,
2045 Durante o Ensino Fundamental, vocé ahandonou os estudos efou foi reprovado? 1 Alfanumér
[ Abandanei, mas no ful regrovado,

D Abandonel e fui reprovada.

A 3 concluf o Ensno Médio,

. . . . . B Estou cursando = cencluirsi o Ensin Médio em 2015, .
2046 'Vocé ja concluiu ou esta concluindo o Ensino Médio? 1 Aftanumé

Estou cursanso e concluirei o Ensing Médio 3pés 2015

Mo conciui & o estou cursanda o Ensino Medio.

Somente em

Parte em escola piblica & pan em escoa prvada sem balss
e estuco inteoral

Parte em escola plblica e pante em escola prvada com bass
de extudo inteoral.

Scments em escola privada sem bolsa de estudo integral.

2047 Em que tipo de escola vocé frequentou o Ensino Médio?

Soment em escola privada com beksa o estudo inegrdl.

F | m|olo|om[> oo

Curssi o Ensino Midio somente na modalidade regular.

Curssi o Ensing Midio parte na modaidade regular ¢ parte i3
modaidade EJA (Educago de Jovens = Adutos). 1 Afaumés

Curse o Ensin MEdo somente na moaalidads EJA
S0 ds Jovens & Adultos)
Outras modaidades.

|Somentz no diumo.

m

Marque entre as opgdes abaixo aquela que melhor descreve a modalidade de

048 Ensino Médio que vocé frequentou

2049 Em gque fumo vocé frequentou o Ensino Médio? Parte no diume = parts no notuma: 1 Altanumés

| Somente no notumo.

5o abandonsi, nem fui reprovaco.
NS0 abandonsi, mas fui reprovada.
Abandanei, mas no fui reprovado,
Apandanei & fui reprovac.
T-Referente ao Enem 2015, frafa-se de uma mascara e nao 0 seu nimero de inscricac onginal no Enem. O mesmo NU_INSCRICAQC para anos diferentes nao identifica © mesmo participante no exame, nao
Jermite o acesso aos dados cadastrais como nome, endereco, RG etc, nem idenfifica o mesmo participante em micredados de pesquisas diferentes.

2. Foi considerado treineiro o inscrito que tinha menos de 13 anos no primeiro dia de realizagdo do exame (24/1002015) e que ndo havia concluido o ensino médio e ndo o concluiria em 2015

3. Namero gerado como identificador da escola no Censo Escolar da Educac&o Basica.

1. ldade do inscrito em 31/12/2015. |dades inferiores a 10 anos e superiores a 100 anos estio com o campo vazio na base.

5. Segundo o Edital do Enem 2015, no ato da inscrigdo o participante deveria informar a deficiéncia ou a condigdo especial que motiva o atendimento diferenciado, além do atendimento especifico de que
Jecessita.

3. Segundo o Edital do Enem 2015, no ato da inscrigdo o participante poderia declarar-se fravesti, transexual ou transgénero e solicitar o atendimento pelo Nome Social

7. A opgdo de certificacdo s é apresentada para participantes concluintes com idade minima de 18 anos, conforme Edital do Enem 2015

3. As 45 primeiras posices deste campo sdo referentes as respectivas respostas. O asterisco (*) indica dupla marcagdo e o ponto () resposta em branco.

3. As 45 primeiras posices deste campo so referentes as respectivas respostas, das quais as 5 pimeiras correspondem a parte de lingua estrangeira. O asterisco (*) indica dupla marcago e o ponto (.)
‘esposta em branco.

10. As 45 primeiras posigdes deste campo s3o referentes ao respectivo gabarito

11. As 50 primeiras posicdes deste campo sdo referentes ao respectivo gabarito, das quais, para as 10 primeiras, as 5 primeiras correspondem a prova de Lingua Inglesa e as outras 5 & prova de Lingua
Zspanhola.

Durante o Ensino Médio, vocé abandonou os estudos por algum tempo efou foi
reprovado?

REHEREEEE
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