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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de estudo de caso realizado com sete alunos surdos
pertencentes ao Atendimento Educacional Especializado da Escola de Educacdo Béasica Nossa
Senhora da Concei¢do, municipio de Sdo José — SC. Possuiu 0 objetivo de desenvolver, a partir do
ensino de desenho pictografico com uso de elementos da linguagem visual, uma comunicagdo
alternativa para abordar a Educacdo Ambiental para pessoas surdas. Como métodos, empregou-se
a Revisdo Sistematica de Literatura, a fim de se ter clareza e firmeza do objetivo da pesquisa,
além de servir de fundamentacéo tedrica. Também realizou-se investigacdo bibliografica de forma
integrativa, para conhecer o publico da pesquisa, ter-se subsidio para o ensino de desenho
pictografico com uso de elementos da linguagem visual, em especial a forma, ponto, linha e cor; a
fim de contribuir com uma comunicacdo alternativa voltada a Educacdo Ambiental. A pesquisa
desenvolveu-se em trés etapas: inicialmente, trabalhou-se com Educacdo Ambiental, considerando
0 conhecimento dos alunos e oportunizando novos conhecimentos por meio de atividades
realizadas por meio de sete intervencdes. Na segunda parte da pesquisa, trabalhou-se o ensino de
desenho com uso dos elementos da linguagem visual, a partir das palavras-chave sobre Educacédo
Ambiental identificadas na primeira etapa. Em seguida, utilizaram-se os pictogramas graficos
desenvolvidos a partir dos desenhos dos alunos. Os resultados alcancados a partir do estudo
demonstraram-se satisfatorios, visto que responderam a questdo norteadora proposta,
consolidando-se com a criagdo de pictogramas (preto e branco e coloridos — visualmente mais
atraentes para os surdos) que favoreceram a comunicacdo alternativa, uma estratégia de

acessibilidade e incluséo.

Palavras-chave: Pictogramas; Linguagem Visual; Ensino de Desenho; Pessoas Surdas; Educacao

Ambiental.






ABSTRACT

The present work was developed from case study with seven deaf students belonging to
Specialized Education Service of Basic Education School Nossa Senhora da Conceicéo,
municipality of Sdo José-SC. Possessed the goal to develop, from the teaching of drawing using
pictographic elements of visual language, a communication alternative to address the
environmental education for deaf people. As methods, was a systematic review of the literature, in
order to have clarity and firmness of the purpose of the research, as well as serve as a theoretical
foundation. Also literature search was carried out in order to meet the public integrative research,
subsidy for the teaching of drawing using pictographic elements of visual language, in particular
the form, point, line and color; in order to contribute to an alternative media dedicated to
environmental education. The research developed in three stages: initially, worked with
environmental education, considering the knowledge of students and providing new knowledge
through activities carried out through seven interventions. In the second part of the survey,
worked the teaching of drawing with use of visual language, from the environmental education
keywords identified in the first step. Then, using pictograms developed graphics from the students
drawings. The results from the study showed to be satisfactory, as it responded to the guiding
question proposal, consolidating with the creation of pictograms (black and white and coloured —
visually more attractive to the deaf) that favored the alternative communication, accessibility and

inclusion strategy.

Keywords: Pictograms; Visual Language; Drawing education; Deaf People; Environmental

Education.
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1 INTRODUCAO

A comunicacao é responsavel pela interacéo entre os seres humanos, sendo indispensavel
para a vida em sociedade, para perpetuacdo do conhecimento e evolucao das espécies (NUNES et
al., 1998). Normalmente, a comunicacdo entre os seres humanos acontece de forma natural a
partir de suas relacBes sociais. Poréem, por vezes, h4 seres humanos que, por terem alguma
deficiéncia, acabam tendo alguns sentidos do corpo comprometidos, por exemplo, o sentido da
audicao.

Em decorréncia do comprometimento da audicdo, em especial da surdez, a comunicacao e
interacdo entre surdos e ouvintes, por vezes acaba ficando comprometida, haja vista que, na
maioria das vezes o surdo ndo é oralizado e nem faz leitura labial; e os ouvintes ndo sabem ou
ndo dominam a Lingua de Sinais Brasileira.

Considerando que nem todas as pessoas dominam a Lingua de Sinais Brasileira,
desenvolver uma comunicacdo alternativa torna-se fundamental no processo de inclusédo desta
comunidade, a fim de promover a igualdade e interacdo entre todos.

O uso de imagens pictograficas € uma estratégia que pode garantir de forma ludica a
autonomia das pessoas surdas na sociedade por meio da comunicacdo visual, sendo essa uma
comunicacéo alternativa, considerada por Nunes et al. (1998) como um importante recurso para a
promocdo do desenvolvimento das pessoas que ndo possuem a linguagem oral.

Segundo Darras (2003), é por meio do desenho que a crianga se comunica com outras
criancas, influenciada pelos aspectos socioculturais do seu entorno. Duarte (2009) considera que
é pelo desenho que uma crianca aprende a identificar, diferenciar, comparar e classificar os
objetos no mundo. A partir deste contexto, percebe-se a importancia do desenho para o
desenvolvimento humano dos seres no meio ambiente.

Para Darras (2003), existe um vocabulario grafico de desenhos esquematicos, usado por
criangas, jovens e adultos ndo artistas, que permanece na memoria e que esta disponivel para ser
utilizado quando for solicitado. A memorizacdo e organizacdo deste vocabulario grafico na
memoria se da a partir da interacdo e convivio do ser na sociedade, sempre acompanhado dos
6rgéos do sentido que corroboram com a aquisicao e formacdo do conhecimento.

No contexto educacional, trabalhar o aprendizado das pessoas surdas levando em conta

seu conhecimento de linguagem visual e uso de desenhos, neste caso desenhos pictograficos
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sobre Educacdo Ambiental (EA), € uma proposta que visa promover sua autonomia, permitindo
alavancar o conhecimento dos estudantes surdos.

Duarte e Piekas (2013) consideram que a aprendizagem das pessoas ouvintes perpassa por
uma mudanga que envolve um “antes” e um “depois”. “Essa mudanga pode ser provocada por um
processo privado do sujeito com o mundo ou pode ocorrer devido a um processo provocado por
outrem de modo organizado ou ndo” (DUARTE; PIEKAS, 2013, p. 19). A aprendizagem das
pessoas surdas acontece da mesma forma, envolvendo um antes e um depois, porém, por vezes é
prejudicada pela falta da audicéo, podendo afetar a comunicacdo e mesmo a formacao cognitiva
da mente em relagéo aos sentidos e significados das coisas do mundo.

Os seres humanos ao nascerem recebem um cérebro com bilhdes de neurbnios prontos a
receber informacGes de emissores externos e internos (DUARTE; PIEKAS, 2013). Essas
informacBes sdo impressas na mente a partir de percepcdes vividas, sendo a visao e a audicéo
dois canais fundamentais para levar informacgao ao cérebro, e assim gerar memorizagdo em um
conjunto de neurbnios. Pode-se dizer que o cérebro humano trabalha com as lembrangas de
imagens formadas nos neurénios (DUARTE; PIEKAS, 2013).

Diante da busca de uma sociedade inclusiva, sabe-se que o aprendizado da Lingua de
Sinais Brasileira é fundamental para a comunidade surda, visto que é sua lingua natural; sendo
para 0s ouvintes, uma segunda lingua. Contudo, apesar de diferentes incentivos oriundos de
politicas publicas e de pesquisas cientificas de inclusdo social de pessoas surdas, percebe-se que a
realidade de comunicacao entre surdos e ouvintes é fragilizada, e que a percepcao do surdo diante

muitos significados da sociedade sio comprometidos®.
1.2 QUESTOES DE PESQUISA

Na busca pela demarcagdo do problema de pesquisa deste trabalho, surgiram diversos
questionamentos referentes as barreiras de comunicacdo que os alunos surdos enfrentam na
escola, bem como em toda sociedade. Tais questionamentos conduziram as reflexdes sobre como
contribuir com estes alunos e a comunidade surda em geral, promovendo formas de

acessibilidade na comunicagéo.

! Considera-se o comprometimento do surdo referente a percepcdo do significado das coisas pela falta de
acessibilidade na comunicagdo, onde, para eles a informacgéo chega de forma distorcida ou tardia.
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A partir das reflexdes, surgiram novas indagacfes mais especificas, como: Serd que o
aluno surdo tem facilidade com desenhos? Serd4 que os surdos entendem os significados de
pictogramas? Como ocorre a aprendizagem de desenhos de alunos surdos? Qual tema trabalhar
com os alunos da pesquisa como plano de fundo para ajudar na interacdo e comunicacdo? Sera
que os alunos conhecem os elementos da linguagem visual?

Estes questionamentos corroboraram para o desenvolvimento da pergunta de pesquisa
elaborada a fim de cumprir os objetivos deste trabalho, sendo colocada da forma que segue:
Como contribuir com uma comunicacdo ambiental para surdos por meio de pictogramas e

uso de elementos da linguagem visual?
1.3 OBJETIVOS DO TRABALHO
1.3.1 Objetivo Geral

Desenvolver a partir do ensino de desenho pictografico com uso de elementos da

linguagem visual, uma comunicacéo alternativa sobre Educacdo Ambiental para pessoas surdas.
1.3.2 Objetivos Especificos

» ldentificar metodologias voltadas ao ensino de desenhos para surdos por meio da
linguagem visual,

* Apontar conhecimentos voltados a Educacdo Ambiental para elaboracdo de desenhos
segundo o entendimento do surdo;

» Desenvolver pictogramas para comunicacao alternativa de pessoas surdas voltado a
Educacdo Ambiental, favorecendo seu desenvolvimento cognitivo e socioeducacional,

« Transmitir a comunidade envolvida com a educacdo de surdos, orientacdes didaticas

sobre como trabalhar com desenhos a partir de pictogramas.
1.4 JUSTIFICATIVA

Justifica-se a escolha do tema, pela importancia e relevancia social que o mesmo
apresenta, promovendo o acesso a informacdo e a comunicacdo por meio de pictogramas

referentes a Educacdo Ambiental.
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Um estudo realizado por Ribas (2018), pesquisador do grupo LAMID, aponta que,
segundo dados da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) referentes ao ano de 2010, 360 milhdes de pessoas se autodeclararam
deficientes auditivas no mundo. No Brasil, os dados indicaram 1.798.967 pessoas com
deficiéncia auditiva e destes, 344.206 se declararam surdos.

Com base nestes dados, percebe-se a relevancia em desenvolver estudos que os auxiliem
a viver com autonomia em uma sociedade que por tempos os discriminou e marginalizou,
colocando-os fora dos interesses politicos (social, educacional, comunicacional, informacional,
econdmico, etc.).

Sdo diversos 0s impactos ocasionados e observados na sociedade em decorréncia da falta
de politicas publicas voltadas as pessoas com deficiéncia, a exemplo: Pessoas sem acessibilidade
atitudinal; falta de acessibilidade arquitetbnica nos espagos publicos e privados; falta de
acessibilidade digital; e mesmo falta de acessibilidade nas comunicagdes.

A falta de acessibilidade nas comunicagdes prejudica as pessoas surdas, as quais, por
fazerem uso de uma linguagem visual, acabam ficando sem acesso a informacao e comunicacgéo.
Ocorre também de a informacdo chegar atrasada, ou tardia (termo usual pelas pessoas surdas),
pela falta de intérprete de Lingua de Sinais Brasileira e de outras barreiras na comunicacao.

A comunicagdo é fundamental para o ser humano viver em sociedade, sendo a base das
interacdes entre os seres humanos (LEDESMA; DEL TORO, 2004; TUSET et al. 2010), logo,
sendo indispensavel para o convivio em sociedade. As pessoas surdas fazem uso da Libras para
se comunicarem, contudo, muitos ndo sdo alfabetizados na lingua de sinais, sendo outras formas
de comunicacéo alternativa uma op¢éo para promover sua comunicagao.

Buscar uma comunicacdo alternativa para as pessoas surdas € promover formas de
acessibilidade na comunicacdo por meio de Tecnologias Assistivas, fundamentais na promogéo
da inclusdo social e digital das pessoas com deficiéncia. As imagens pictograficas, quando de
facil compreensao ou entendimento, sdo fundamentais para promover a comunicacao visual, uma
alternativa que possibilita o desenvolvimento cognitivo e social de pessoas que apresentam
formas de barreiras na comunicagéo.

Para que os alunos surdos envolvidos na pesquisa pudessem compreender a relevancia da
comunicacgdo visual por meio de pictogramas, trabalhou-se com o ensino de desenho utilizando

elementos da linguagem visual. Desta forma os alunos perceberam a facilidade em desenvolver e



33

compreender os pictogramas com uso de elementos bésicos da comunicacdo visual (formas,
linhas, ponto e cor), apresentados por Dondis (2015).

Outra justificativa para o ensino de desenho para criancas com surdez, pelo beneficio que
ela terd na leitura das imagens visuais encontradas nos diversos ambientes da sociedade. Neste
estudo, trabalhou-se com desenhos e criacdo de pictogramas que envolvem EA, um tema de
interesse social para preservacdo e conservacdo do ambiente natural. Apesar da relevancia
ambiental, € um tema de pouco acesso as pessoas surdas, outra justificativa que fundamenta esta

pesquisa e o desenvolvimento de imagens pictograficas.
1.5 ADERENCIA AO PPGEGC

O Programa de P6s-Graduacdo em Engenharia e Gestdo do Conhecimento (PPGEGC) é
dividido em trés grandes areas de pesquisa, sendo: Engenharia do Conhecimento, Gestdo do
Conhecimento e Midias do Conhecimento; ambas com trés linhas de pesquisa. Caracteriza-se
como um programa de carater interdisciplinar, abordando pesquisas em diferentes campos do
saber.

Este trabalho apresenta na pesquisa diferentes conceitos diretamente relacionados ao
conhecimento: Educacdo escolar e inclusiva, no qual se discute e forma-se conhecimentos;
Educacdo Ambiental, ampla area do saber e de preocupacdo mundial, busca formar novos
conhecimentos relativos a preservacdo e conservacdo ambiental, dentre outras discussoes;
Linguagem visual, que foi utilizada com a viséo, na formacdo do conhecimento, abrangendo um
conjunto de signos fundamentais para a comunicacdo entre as pessoas; Ensino de desenhos e
criacdo de imagens pictograficas, contribuindo com uma forma de comunicacdo alternativa por
meio da comunicacgéo visual.

Desta forma, esta proposta de dissertagdo vem juntar-se as pesquisas do EGC, com forte
ligacdo na area de Midia do Conhecimento, na linha Midia e Conhecimento na Educacéo.

Ao trabalhar a questdo do meio ambiente e a percepcdo do estudante surdo, engloba-se a
area chamada de EA, ja abordado por Locatelli (2009), que analisou a gestdo em EA e a
formagéo de professores em um foco interdisciplinar e sustentavel. Viegas (2009) trabalhou com
atividades de gestdo do conhecimento na elaboracdo de Estudo de Impacto Ambiental. Silva
(2013) e Mitidieri (2009) escreveram a respeito de sustentabilidade ambiental. Quanto a

preocupacdo e estudos voltados as pessoas surdas, autores como Ribas (2018), Binda (2017),
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Busarello (2016), Nunes (2016), Berg (2013), Brito (2012) e Silva (2011), realizaram pesquisas,
ambos em midias do conhecimento, com objetivo de promover a inclusdo e acesso a informacao

por pessoas surdas.
1.6 ESCOPO DO TRABALHO

Para desenvolvimento da pesquisa, empregou-se como base do estudo o livro Vocabulario
Pictogréafico para Educacdo Inclusiva — Animais (DUARTE; PIEKAS, 2013). Neste livro, as
autoras abordaram a concepcdo neurocientifica e cognitiva de aprendizagem voltada a criangas da
educacdo especial, em especial criancas cegas, a partir de desenhos pictograficos criados pelas
autoras. Ja nesta pesquisa, o trabalho sera voltado as pessoas surdas.

Piekas (2017), em sua tese de doutorado pelo Programa de Pds-Graduagdo em Artes
Visuais, da Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC, trabalhou com a proposta do
livro (DUARTE; PIEKAS, 2013) voltado a criancas cegas. Desta vez, o estudo sera voltado a
estudantes surdos, a partir de elementos da linguagem visual e ensino de desenhos pictogréaficos
com foco em EA, e assim contribuir com a comunicagao visual.

Desenvolveu-se a pesquisa deste trabalho no Laboratério de Midias Digitais — LAMID,
no grupo de pesquisa Ambiente Hipermidia voltado ao Processo de Ensino-Aprendizagem e
Nucleo de Acessibilidade Digital e Tecnologias Assistivas. O grupo busca promover a autonomia
de pessoas com deficiéncia auditiva e visual, e de pessoas idosas?a partir de pesquisas e
desenvolvimentos de ambientes digitais acessiveis que os auxiliem a viver com autonomia.

Assim, esta pesquisa fez um estudo de caso com estudantes surdos, onde estimulou-se a
utilizar alguns elementos da linguagem visual, para criar desenhos pictograficos voltados a EA,
contribuindo com uma comunicacéo alternativa.

Este trabalho terda como publico de pesquisa alunos surdos da Escola de Ensino Béasico
(EEB) Nossa Senhora da Conceicdo, e ndo abordara outros casos de deficiéncia auditiva ou
visual. Abordara alguns casos de EA, como: Biodiversidade da Fauna e da Flora, abordando
questdo de desmatamento e queimadas; Lixo e seu descarte correto; Formas de reciclagem;
Inundacdes, suas causas e consequéncias; Questdes ligadas a alimentacdo e uso de agroquimicos
(agrotoxicos). A escolha do tema de EA foi devido a poucas promogdes socioeducativas, sobre o

tema, para alunos surdos.

2 por vezes as pessoas idosas apresentam deficiéncias na audic&o e viséo.
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1.7 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Entende-se a partir da visdo de Marconi e Lakatos (2010, p. 139), que a pesquisa
cientifica “€¢ um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo [...] € se constitui no
caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. O método de pesquisa
inclui modelo de estrutura, procedimentos e abordagens integrativas definidas (CRESWEL,
2007). A partir da contribuicdo de pensamentos dos autores, pode-se dizer que o pesquisador, na
organizacdo de seu(s) projeto(s), deve caracterizar sua pesquisa incluindo desde suposi¢des
amplas até métodos detalhados de coleta, organizacdo e analise dos dados.

A pesquisa cientifica oportuniza diferentes maneiras e possibilidades significativas no
processo de ensino e aprendizagem. Marconi e Lakatos (2009, p. 43) consideram que:

[...] um procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer um
tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para

descobrir verdades parciais. Significa muito mais do que apenas procurar a verdade: é
encontrar respostas para questdes propostas, utilizando métodos cientificos.

Nesta pesquisa, 0 tipo de estudo adotado foi o estudo de caso, que, segundo Yin (2001),
além de utilizar técnicas de pesquisas histéricas, permite agregar diversas fontes de evidéncias,
como interrogacfes dos acontecimentos estudados e entrevista com os alunos envolvidos. A
pesquisa foi realizada por meio da técnica de pesquisa-acdo, haja vista que, objetivou-se a
insercdo do pesquisador no contexto escolar do aluno, para assim ter maior familiaridade com
seus processos de ensino e aprendizagem e comunicacional, além de, buscar melhorar a
racionalidade e a justica de suas praticas sociais e educacionais (COHEN; MANION;
MORRISON, 2007).

A partir da Revisdo Sistematica de Literatura, observou-se que o tema proposto apresenta-
se como um assunto pouco explorado, oportunizando caracterizar esta pesquisa como
exploratdria. Tratando-se da abordagem metodoldgica, esta aconteceu por meio de uma pesquisa
cientifica com paradigma interpretativista, pois faz uso de constru¢fes simbdlicas de um tema
especifico para um dado grupo social, partindo do ponto de vista dos participantes da acdo
(MORGAN, 1980).

Caracteriza-se, também, como uma pesquisa qualitativa. Para Creswell (2007), a pesquisa
qualitativa engloba estudos da filosofia através de métodos de coleta, investigacdo, analise e

interpretacdo de dados. As estratégias de investigacOes exercem influéncia nos procedimentos,
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ainda que estejam dentro das estratégias de estudo, ndo possuem uniformidade (CRESWELL,
2007).

Na fundamentacdo tedrica, foi realizada a Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) de
forma integrativa a outras obras bibliograficas. Para Santos e Filho (2012), este tipo de pesquisa

proporciona um conhecimento prévio do estagio em que se encontra um determinado assunto.

Figura 1 - Mapa Mental da Metodologia de Pesquisa
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Fonte: Autores

A partir da Figura 1, € possivel verificar de forma dindmica a abrangéncia da metodologia
de pesquisa a ser abordada neste trabalho.

Conhecimentos de EA foram utilizados de forma a se trabalhar o ensino de desenho, com
base nos pictogramas do livro Vocabulario Pictogréafico para Educacédo Inclusiva — Animais
(DUARTE; PIEKAS, 2013), e de demais conhecimentos ambientais. O ensino EA néo é objetivo
fundamental deste trabalho, mais sim, um plano de fundo que dara subsidio a se trabalhar com o
tema proposto (uso de elementos da linguagem visual e ensino de desenho pictografico), e a

partir dai construir pictogramas graficos para a comunicagdo alternativa de surdos.
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A fim de arquivar os diferentes momentos e diferentes informagdes no decorrer da
pesquisa, este trabalho fez uso de um diario de campo onde se registravam as diferentes

informacdes, também fez uso de fotografias e de videos.
1.8 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Este trabalho esta dividido em sete capitulos, os quais estdo organizados como descrito a
sequir:

No primeiro capitulo € apresentada a introducdo sobre o assunto por meio da
contextualizacdo, como também a questdo de pesquisa; objetivos, geral e especificos;
justificativa; aderéncia ao PPGEGC; escopo do trabalho; abordagem metodolégica e organizacéo
do estudo.

O segundo capitulo apresenta a Revisdo Sistematica de Literatura, e 0 passo a passo de
como foi realizada, baseada em Galvao, Sawada e Trevizan (2004). A RSL é considerada como
base para a escrita e meio de familiaridade com os conhecimentos descritos nos textos
(FERENHOF; FERNANDES, 2016). Por meio da RSL apresentada neste trabalho pode-se
encontrar autores que servirdo de fundamentacao tedrica da pesquisa.

No terceiro capitulo é apresentado um estudo sobre as pessoas surdas, abordando sobre a
Lingua de Sinais Brasileira (Libras), sobre a escrita de sinais — Signwriting, e sobre a sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), local onde foi feito o estudo com os alunos
surdos.

No quarto capitulo é realizado um estudo sobre Tecnologia Assistiva (TA), abordando a
respeito de comunicacdo alternativa, comunicacdo visual e pictogramas.

O quinto capitulo apresenta os elementos da linguagem visual, bem como a composicao
de desenhos com uso de tais elementos. Neste trabalho é apresentado os dez elementos (ponto,
linha, forma, direcdo, tom, cor, textura, escala, dimensdo e movimento) baseados segundo Dondis
(2015).

No sexto capitulo apresenta-se 0 estudo de caso da pesquisa.

Ainda no sexto capitulo € apresentado um estudo sobre Educacdo Ambiental e ensino de
desenhos para surdos; elaboracdo de desenhos de acordo com o entendimento do aluno surdo;

desenvolvimento de pictogramas para a comunicagdo alternativa de pessoas surdas voltado a
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Educacdo Ambiental, dividido em pictogramas de animais e de Educagdo Ambiental de forma
diversa.

O sétimo capitulo apresenta as consideracOes finais deste trabalho. Encerra-se o estudo
com as Referéncias, e Anexos.

Este primeiro capitulo fez uma sintese do estudo, contextualizando o tema de pesquisa,
com referéncia de alguns autores; Questdo de pesquisa, que levou a pergunta que norteou este
estudo; Objetivo geral e objetivos especificos; Justificativa; Aderéncia ao Programa de Pos-
Graduacdo em Engenharia e Gestdo do Conhecimento — PPGEGC; Escopo do trabalho;
Metodologia da pesquisa e Estrutura da dissertacdo. Ja o proximo capitulo, abordaré a respeito da
Revisdo Sistematica de Literatura, considerada como um passo fundamental na pesquisa para

familiarizacdo do pesquisador com o tema proposto.
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2 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Realizar a Revisdo Sistemética de Literatura (RSL) é um passo fundamental na
elaboracdo de um trabalho cientifico (ECHER, 2001), sendo considerada a base para a escrita da
pesquisa, haja vista que é por meio da revisao de literatura que o pesquisador vai se familiarizar
com 0s conhecimentos descritos nos textos, assim, identificando autores que estdo ou ja
escreveram sobre o problema pesquisado (FERENHOF; FERNANDES, 2016).

Pode-se dizer que, para haver clareza no objetivo de estudos de pesquisas académicas,
deve-se ter uma ideia clara do problema de pesquisa a ser resolvido, sendo a RSL um caminho
fundamental para que exista clareza na pesquisa (ECHER, 2001). Marconi e Lakatos (2009)
enfatizam que a ciéncia académica é decorrente de um conjunto de conhecimentos que contém
proposicdes encadeadas logicamente acerca de comportamentos de diferentes fendbmenos que se
deseja estudar, assim, organizando e dando clareza a pesquisa.

Outro ponto que justifica a importancia de uma RSL se relaciona a momentos de uma
pesquisa em que existe 0 assunto a estudar, porém, nao se tem o problema (ECHER, 2001).
Deste modo, a partir da revisdo, 0 pesquisar conhecera o que ja foi pesquisado e o0 que necessita
se pesquisar em relagdo ao assunto proposto.

Os autores Ferenhof e Fernandes (2016) enfatizam que existem varias formas de se
realizar uma revisdo de literatura, podendo ser uma revisdo narrativa, integrativa ou sistematica.
A revisdo narrativa € considerada como revisdo tradicional, quando comparada com a revisdo
sistematica, e “apresenta uma tematica mais aberta; dificilmente parte de uma questao especifica
bem definida, ndo exigindo um protocolo rigido para sua confeccéo; a busca das fontes ndo é pré-
determinada e especifica, sendo frequentemente menos abrangente” CORDEIRO et al. 2007, p.
429). Quanto a selecdo dos artigos, em uma revisao narrativa ela ocorre de forma arbitraria, sem
uma ordem definida no qual o autor pode incluir documentos de acordo como seu interesse, sem
preocupacdo com esgotamento de fontes de informacdo (FERENHOF; FERNANDES 2016).

Quanto a revisao integrativa, segundo Ferenhof e Fernandes (2016, p. 551) “é um método
que tem como finalidade reunir e sintetizar resultados de pesquisas sobre um delimitado tema ou
guestdo, de maneira sistematica e ordenada e abrangente, contribuindo para o aprofundamento do
conhecimento do tema investigado”.

Por fim, a revisdo sistematica € um método de investigagédo cientifica com um processo

3

rigoroso e explicito, sendo “um tipo de investigagdo cientifica que tem por objetivo reunir,
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avaliar criticamente e conduzir uma sintese dos resultados de multiplos estudos primarios”
(COOK; MULROW; HAYNES, 1997 apud CORDEIRO et al. 2007, p 429). A revisdao
sistematica busca responder a pergunta de pesquisa, que deve ser clara, com uso de métodos
sistematicos e explicitos para identificar, selecionar e avaliar as pesquisas relevantes, coletar e
analisar dados de estudos incluidos na revisdo (CORDEIRO et al., 2007).

A RSL emergiu no inicio do século XX com a publicacdo de uma pesquisa de Karl
Pearson (matematico britanico), no jornal British Medical em 1904 (ULBRICHT et. al., 2012;
CORDEIRO et al., 2007). Apés a publicacdo de Pearson, nascem outras ideias de revisdo
sistematica abordando métodos estatisticos, como em 1955, com a publicacdo do jornal American
Medical Association (CORDEIRO et al., 2007).

Técnicas de RSL sdo usadas nas diferentes areas do saber, contudo, apresentam grande
relevancia nas ciéncias médicas, como forma de assegurar implementacGes praticas baseadas em
evidéncias cientificas (SAMPAIO; MANCINI, 2007). RSL vém ganhando espa¢o e se mostrando
conhecidas na educacdo como forma estratégica de pesquisa cientifica, com resultados concretos
e relevantes sobre determinado assunto.

Uma RSL, assim como outros tipos de estudo de revisdo, é uma forma de pesquisa que
utiliza como fonte de dados a literatura sobre determinado tema. Esse tipo de investigacdo
disponibiliza um resumo das evidéncias relacionadas a uma estratégia de intervencao especifica,
mediante a aplicacdo de métodos explicitos e sistematizados de busca, apreciagdo critica e sintese
da informacéo selecionada (SAMPAIO; MANCINI, 2007).

Para Creswell (2007, p. 61) a RSL por meio de uma pesquisa qualitativa ¢ utilizada para
“apresentar resultados de estudos similares, para relacionar o estudo presente ao dialogo corrente
na literatura e para fornecer uma estrutura para comparar resultados de um estudo com outros”.
Ja Fagundes (2018, p. 32), ao citar Moher et al. (2009), entende que uma revisdo sistematica “¢
uma revisao bibliografia que parte de uma pergunta formulada de forma clara, utiliza métodos
sistematicos e explicitos para identificar, selecionar e avaliar criticamente pesquisas relevantes, e
coletar e analisar dados desses estudos que sdo incluidos na revisdo”.

Segundo Galvéo, Sawada e Trevizan (2004), a revisdo sistematica de literatura segue um
método explicito, objetivo e replicavel, utilizado para investigar estudos relevantes de forma
rigorosa, transparente, acessivel e imparcial. Esta revisdo sistematica foi dividida por etapas de

acordo com a figura a seguir:
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Figura 2 - Processo de RSL
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Fonte: Autor, com base em Galvéo, Sawada e Trevizan (2004)

2.1 CONSTRUCAO DO PROTOCOLO

Segundo Galvdo, Sawada e Trevizan (2004), a primeira etapa na constru¢do de uma
revisao sistematica consiste na elaboracdo de um protocolo que venha garantir que ela possa ser
realizada com rigor de uma pesquisa. Sdo os componentes deste protocolo: Pergunta da reviséo,
critérios de inclusdo, estratégias para buscar as pesquisas, como as pesquisas serdo avaliadas
criticamente, coleta de dados e sintese dos dados. O protocolo busca evidenciar cada etapa da
pesquisa, demonstrando o plano e os critérios utilizados em cada situacdo, observando uma série

de decisOes a serem tomadas pelo autor da pesquisa, segundo o Quadro 1.

Quadro 1 - Componentes de Protocolo de uma RSL
Pergunta da Revisdo
Como contribuir com uma comunica¢do ambiental para surdos por meio de pictogramas e uso de
elementos da linguagem visual?

Critérios de Inclusdo
Campos de Busca: Titulo, Resumo e Palavras-Chave
Tipo de Documento: Artigos Cientificos Digital (PDF)
Area de Estudo: Sem Restricéo
Periodo de Tempo: Sem Restri¢do
Idioma: Inglés e Portugués

Estratégias de Busca
Os mais relevantes e os mais citados utilizando filtros Base SciElo, Scopus, IEEE Xplore, ACM Digital
Library.

Avaliacdo do Resultado da Pesquisa
-Titulo da obra é condizente com o objetivo da pesquisa.
- Leitura critica do resumo

Coleta dos Dados
Andlise bibliométrica da producéo registrado
Sintese dos Dados
Relacdo dos estudos selecionados para estudo
Fonte: Baseado em Galvdo Sawada e Trevizan (2004)
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2.2 DEFINICAO DA PERGUNTA

Ao iniciar uma revisao sistemética é fundamental que se fagca uma pergunta adequada que
norteara a pesquisa (CORDEIRO et al. 2007). Para Galvdo, Sawada e Trevizan (2004) a
qualidade da pesquisa esta na formulacdo de uma boa pergunta. Sendo a escolha da pergunta de
pesquisa a atividade de maior importancia em uma RSL, pois € a pergunta que direciona a
execucdo das diferentes atividades relativas ao processo (GALVAO, SAWADA; TREVIZAN,
2004).

E importante que a pergunta nio seja ampla para ndo dificultar a identificacio dos
resultados. Galvdo, Sawada e Trevizan (2004) sugerem que a definicdo da pergunta leve em
conta a definicdo dos participantes, intervences a serem avaliadas, e os resultados a serem
mensurados. Nesse sentido, a pergunta de pesquisa neste artigo foi: Como contribuir com uma
comunicacdo ambiental para surdos por meio de pictogramas e uso de elementos da linguagem

visual?
2.3 BUSCA DOS ESTUDOS

Segundo Galvéo, Sawada e Trevizan (2004, p. 551) “a procura dos estudos na literatura é
uma fase chave no processo de conducdo da revisdo sistematica. A estratégia utilizada deve ser
ampla e incluir material publicado e nao publicado”. Para este trabalho, foi levado em conta
materiais publicados no formato digital na plataforma SciElo, Scopus, IEE Xplore e ACM Digital
Library.

Galvédo, Sawada e Trevizan (2004) consideram importante que a busca dos dados sejam
realizadas em mais de uma base de dados, por isso, este trabalho ter levado em conta quatro
bases. A partir da escolha das bases de dados, a pesquisa foi realizada adotando os seguintes
parametros ou palavras-chave com base na pergunta de pesquisa, levando em conta a traducao

para o Inglés das palavras-chave, como demonstrada no Quadro 2.

Quadro 2 - Lista de Palavras Chave da RSL

Termos Palavra-Chave Tradugdo para Inglés
Identificados
Linguagem “Linguagem visual” AND Surdos OR "Visual language" AND Deaf OR
Visual Surdez Deafness
“Linguagem visual” AND “Deficiéncia "Visual language" AND "Auditory
Ensino de auditiva” deficiency”
Desenho “Linguagem visual” AND “Comunicago "Visual language™ AND "Alternative




Pictogramas
Surdos
Surdez

Deficiéncia
Auditiva

Comunicacao

alternativa”

communication”

“Linguagem visual” AND Pictogramas

"Visual Language" AND Pictograms

“Ensino de desenho” AND Surdos OR

"Teaching of drawing" AND Deaf OR

Surdez Deafness
“Ensino de desenho” AND “Deficiéncia "Teaching of drawing" AND "Auditory
auditiva” deficiency"

Pictogramas AND Surdos OR Surdez

Pictograms AND Deaf OR Deafness

Pictogramas AND “Deficiéncia auditiva”

Pictograms AND "Auditory deficiency"

Pictogramas AND “Comunicagdo
alternativa”

Pictograms AND "Alternative
communication"

Pictogramas AND “Ensino de desenho”

Pictograms AND "Teaching of drawing"
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Alternativa

Fonte: Autor

Ao escolher as sete palavras-chave, “Linguagem visual”’, “Ensino de desenho”,
Pictogramas, Surdos ou Surdez, “Deficiéncia auditiva® e “Comunicagdo alternativa”, pretende-
se verificar se ha trabalhos realizados no Brasil e no exterior em lingua inglesa, que sirvam de
base para a pesquisa. As sete palavras-chave identificadas para a revisdo sistematica estdo
diretamente ligadas a pesquisa, abrangendo os diversos aspectos que este estudo objetiva
alcancar.

Para Ferenhof e Fernandes (2016) uma das estratégias de busca utilizadas pelo
pesquisador deve levar em conta o uso adequado dos operadores l6gicos e relacionais, que
tornam o feedback da busca mais ou menos assertivo. Os principais operadores 16gicos sao:

¢ AND — (E légico) - s6 retorna documentos que contenham ambos o0s termos
pesquisados. Ex.: (sisteméatico) AND (bibliometria).

® OR — (OU légico) - retorna documentos que contenham uma das duas expressdes. EX.:
(sistematico) OR (bibliometria).

¢ NOT — (Negagdo logica) - Devolve o valor contrario da expressdo. Ex.: (sistematico)
NOT (bibliometria). Retornara nenhum documento que contenham o0 termo
bibliometria, apenas documentos que contenham o termo sisteméatico (FERENHOF e
FERNANDES, 20186, p. 557).

Um destaque apontado por Ferenhof e Fernandes (2016, p. 557) na busca sistematica nas
bases de dados cientificas € o fato de que “os operadores logicos devem ser digitados/inseridos
em maiusculo, pois ha diferenca entre a quantidade de trabalhos retornados quando o mesmo é

digitado em minusculo o resultado é menor™.

% O termo adotado na pesquisa foi surdos, haja vista que o trabalho foi realizado com alunos com perda de audic&o
total. Porém, o uso do termo “deficiente auditivo” nesta parte da pesquisa, foi, pelo fato de se ter varios trabalhos que
caracterizam o surdo como deficiente auditivo, logo, sendo relevante o termo para a pesquisa.
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Nesta revisdo sistemética foram utilizados os operadores booleanos “AND” ¢ “OR” para
combinacdo das palavras-chave da pesquisa. Também, foram utilizadas as aspas a fim de evitar
lematizacdo na busca, além de restringir a pesquisa ao termo determinado, como exemplo,
“linguagem visual”, evitando a divisdo da busca em linguagem AND visual. O quadro (03)

mostra o resultado de producdes cientificas por busca.

Quadro 3 - Producao Cientifica por busca em SciElo, Scopus, IEEE e ACM

(Portugués e Inglés)
Palavras-Chave de Busca SciElo Scopus IEEE ACM
Port. | Ing. | Port. | Ing. | Port. | Ing. | Port. Ing.
“Linguagem visual” AND Surdos OR Surdez 23 0 134 18 0 3 9
“Linguagem visual” AND “Deficiéncia 0 0 30 7 0 1 0
auditiva”
“Linguagem visual” AND “Comunicac¢do 1 0 3 3 1 1 0
alternativa”
“Linguagem visual” AND Pictogramas 0 0 3 1 0 0 29
“Ensino de desenho” AND Surdos OR Surdez 130 0 0 3 0 3 0
“Ensino de desenho” AND ‘“Deficiéncia 0 0 0 1 0 1 9
auditiva”
Pictogramas AND Surdos OR Surdez 18 0 12 0 0 3 2
Pictogramas AND “Deficiéncia auditiva” 0 0 0 2 0 1 0
Pictogramas AND “Comunicagio alternativa” 1 1 4 1 1 1 3
Pictogramas AND “Ensino de desenho” 0 0 0 2 0 0 0
Total 173 1 186 38 2 14 52
Total Geral 466

Fonte: Autor

Os dados do Quadro 3 permitem visualizar o resultado da busca com uso das palavras-
chave selecionadas. Contudo, esta busca ainda ndo permite analisar a maturidade acerca da
pesquisa, haja vista que, os resultados obtidos ndo sdo frutos de uma analise criteriosa dos

objetivos do presente estudo.
2.4 SELECAO DOS ESTUDOS

O Gréafico da Figura 3 mostra o resultado total dos trabalhos identificados na busca
sistematica nas plataformas das bases de dados, sendo a base de dados da Scopus a que mais
obteve resultados, seguido da SciElo, ACM Digital Library e IEEE Xplore. O resultado da busca
apresenta grande parte dos trabalhos publicados em Inglés, uma das estratégias de filtragem

empregadas.
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Ja o Gréfico da Figura 4 apresenta o resultado de trabalhos selecionados apds a triagem
com os critérios de selecdo e exclusdo utilizados. Na busca pelos trabalhos, a base de dados
SciElo apresentou um grande nimero, quando realizado a triagem, o nimero de trabalhos reduziu
de 173 para 4 trabalhos. Das bases de dados pesquisadas, a que teve maior relevancia a contribuir
com a pesquisa foi a ACM Digital Library, onde, de 66 trabalhos da busca, 11 foram

selecionados apos a triagem.

Figura 3 - Resultado Geral da Busca Figura 4 - Primeira Selecdo
6 m SciElo m SciElo
m B Scopus B Scopus
m IEEE m IEEE
OACM 4 HOACM
Fonte: Autor Fonte: Autor

Alguns critérios de exclusdo levados em conta na triagem dos trabalhos se deram a partir
da leitura dos temas, resumos e palavras-chave, sendo excluidos trabalhos onde o objetivo do

estudo ndo contribuiu com a pesquisa.
2.5 AVALIACAO CRITICA DOS ESTUDOS

Neste RSL, a avaliacdo critica foi realizada individualmente nos 26 trabalhos
selecionados a partir da triagem. A avaliacdo critica se deu através da leitura completa dos
trabalhos, a fim de identificar os mais relevantes ao objetivo da pesquisa. Foram encontrados 12
trabalhos sem relevancia, restando 14, onde desses, mais dois foram excluidos, pois ndo estavam

legiveis, sendo incluidos ao estudo 12 trabalhos.
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Figura 5 - Organizacdo da RSL
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Fonte: Autor

2.6 COLETA DE DADOS

A coleta de dados nesta RSL se deu pela evidéncia através da analise dos titulos das obras
e leitura critica dos resumos de todos os estudos selecionados nas quatro diferentes bases de
dados. Foram levados em consideracdo os critérios de inclusdo e exclusdo para averiguar a
aderéncia dos trabalhos ao objetivo e pergunta deste trabalho. O resultado ap6s a leitura critica é
composto por 12 estudos resultantes, que serviram de embasamento tedrico da pesquisa,
juntamente com as demais fontes bibliograficas oriundas de trabalhos cientificos e de livros, parte

da reviséo integrativa.
2.7 SINTESE DOS DADOS

A sintese dos resultados obtidos nesta RSL é apresentada no Quadro 4, com o titulo do
trabalho, nome do(s) autor(es), ano de publicagcdo, palavras-chave utilizada, e um pequeno
resumo do foco do trabalho. Foram selecionados 12 trabalhos com maior relevancia para o
estudo.

Quadro 4 - Trabalhos selecionados para estudo a partir da SciElo, Scopus, IEEE e ACM
Titulo Autor Base/ | Palavra-Chave Resumo
Ano
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Esferas de Claudia C. M. | SciElo Linguagem; O artigo explora as esferas simbélicas da
Atividade ARAUJO; 2008 Desenho linguagem - gesto, desenho, narrativa e
Simbdlicae a Cristina B. F. infantil; Escrita; | escrita, concomitante a lingua de sinais no
Construcéo de LACERDA Bilinguismo; desenvolvimento de linguagem da crianca
Conhecimento Surdez; surda e na construcdo de  novos
pela Crianca Educacéo conhecimentos. As atividades simbdlicas
Surda especial. favoreceram a ampliagdo da lingua de sinais
e acessos iniciais a escrita, abrindo espaco
para a consolidacdo de signos e para o
desenvolvimento de linguagem.
Desenho Infantil AnaP. SciElo Educacdo O artigo analisa a relacdo da atividade de
e Aquisicao de ZERBATO; 2015 Especial. desenhar com o desenvolvimento de
Linguagemem | Cristina B. F. Desenho linguagem de criangas surdas, usuérias da
Criancas LACERDA infantil. Teoria | Libras, em fase de aquisicdo da Lingua
Surdas: um Historico- Portuguesa como L2. Com base na literatura
Olhar Histérico- Cultural. que trata da interpretacdo de desenhos
Cultural Surdez. infantis, foi realizada a analise da construcéao
Linguagem. dos significados que as representacoes
graficas das criangas surdas apresentam. Os
resultados apontam para a importancia da
lingua de sinais e da atividade de desenho
CoOmo recurso signico, que contribui para o
progresso linguistico e cognitivo das criangas
que buscam ser bilingues.
Layout de Luciane A. SciElo | Comunicacéo O artigo busca descrever e discutir a proposta
Teclado para LIEGEL; 2008 alternativa; de um novo layout de teclado projetado
uma Prancha de | Milena M. R. Layout de especialmente para uma prancha de
Comunicagéo GOGOLA, teclado; comunicagdo alternativa com acionamento
Alternativa e Percy Interface mecanico e remoto, para ser utilizado por
Ampliada NOHAMA homem- portadores de paralisia cerebral com
maquina; capacidade cognitiva preservada. As teclas de
Prancha de comunicagdo alternativa, contém icones
comunicagdo; | associados a palavras ou frases, além de
Educacéo teclas acentuadas. Os icones contemplados
especial. fazem parte de uma linguagem visual
brasileira de comunicagao, em
desenvolvimento.
Um problema Pedro BESSA | SciElo Linguagem; O artigo trata de sinalética, sinalizacdo
de Saias: 2009 Género; rodovidria e sistemas de informacdo e
Dificuldades da Pictogramas; orientacdo no espago, 0S quais recorrem ao
Representacdo Sinalética. uso de imagens, representacées figurativas de
do Género na objetos para expressar conceitos abstratos —
Linguagem algo que requer aprendizagem e contexto

Pictografica

para ser compreendido. A ictografia pareceu
apresentar  limitacfes quando comparada
com o cédigo verbal, um exemplo inequivoco
dessas limitagbes estd na representacdo do
Género.
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Communication Judith S. Scopus Método de O artigo estuda opgdes de comunicacdo
Options for GRAVEL; 2003 comunicacdo; | disponiveis para uso dentro de familias de
Children Jessica Abordagem de | criancas com dificuldades de audicdo ou
With Hearing O’GARA comunicagdo; | surdos. A necessidade de desenvolvimento da
Loss Palavra linguagem, independentemente do modo de
complementada; | comunicacdo especifico, é forcada. O
Intervencédo objetivo final na selecdo de qualquer
precoce; abordagem de comunicagdo é garantir que
Linguagem de | criangas que estdo com dificuldades de
sinais; audicdo ou surdas se comuniquem com sua
Comunicacdo | familia e sociedade por meio de uma
total; linguagem.
Desenvolviment
0 da fala.
Sc@ut: Maria J. Scopus Deficiéncia; O artigo descreve a experiéncia de
Developing RODRIGUEZ | 2009 Deficiénciade | desenvolvimento de um sistema de
Adapted -FORTIZ; adaptacao comunicagdo alternativa e aumentativa. O
Communicators José L. utilizador; sistema foi desenvolvido para pessoas com
for Special GONZALEZ; Linguagem deficiéncia, incluindo trés tipos de
Education Alvaro gestual; linguagem: pictogramas, sons (lingua falada)
FERNANDEZ Sistemas de e linguagem gestual (animagbes que
; comunicagéo mostram gestos), e sdo especialmente
M. suplementar e | destinados para a aprendizagem
ENTRENA; alternativa; comunicativa. Eles aumentam a motivacdo
Miguel J. Dispositivos dos alunos e sdo um meio atraente de
HORNQOS; maveis. treinamento em habilidades, conceitos e
Angela gestos, facilitando a comunicacgao de pessoas
PEREZ; com deficiéncia.
Alicia
CARRILLO;
L.
BARRAGAN,;
The Societal Yukio OTA IEEE - O artigo faz um estudo sobre o papel e as
Role and Design 2011 capacidades da linguagem visual. Além de
of Pictograms tratar de assuntos como: por que usar
as “Kansei linguagem visual; o que é linguagem visual;
Language” mudanca de paradigma pela linguagem
(Perceptual visual. Em seguida apresenta o papel social
Language) de pictogramas como linguagem visual e
seu design com exemplos concretos.
AraTraductor: Susana ACM | Acessibilidade, O artigo apresenta uma ferramenta
Text to BAUTISTA; 2017 Comunicagédo tecnoldgica para pessoas com deficiéncia
Pictogram Raquel Suplementar e | com problemas de comunicagdo por meio de
Translation HERVAS; Alternativa, texto, e vivem sob uma excluséo social sem
Using Natural Agustin pictogramas, acesso a comunicacao, escrita e leitura. Este
Language HERNANDE Processamento | trabalho se concentra em fornecer uma
Processing Z-GIL; de Lingua ferramenta para traduzir o texto espanhol
Techniques Carlos Natural. para pictogramas que visa facilitar o0 acesso a
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MARTINEZ- informacdo escrita para pessoas que nao
DIAZ; podem usar linguagem natural devido a
Sergio deficiéncias fisicas ou mentais.
PASCUA,;
Pablo
GERVAS
Pictogram Jihun KIM; ACM Pictograma; O artigo apresenta um sistema para gerar um
Generator from Amitash 2015 Emoticon; pictograma de frases coreanas. O pictograma
Korean OJHA; Processamento | final integra informacfes sobre o objeto
Sentences Yongsik JIN; de imagem. (sobre o qual algo é dito), o fundo (ambiente)
Using Emoticon Minho LEE e a emocdo do usuario. O sistema proposto é
and Saliency dividido em duas partes, primeiro a parte de
Map registro, que guarda uma imagem do
utilizador e informagdes pessoais, a segunda
parte faz a pesquisa de imagens para palavras
correspondentes, descarrega e, integra todos
eles em conjunto para, juntamente com a
emocéo do usuario gerar um pictograma.
Messenger Pere TUSET; ACM | Tecnologiasde | O artigo apresenta pictogramas baseados em
Visual: A Pere 2010 apoio; servico de mensagens instantaneas. O
Pictogram BARBERAN; Design centrado | servigo  permite aos  usudrios trocar
Based IM Léonard No usuario; mensagens em tempo real através da
Service to JANER; Comunicagdo Internet. O processo de avaliagdo com um
Improve Esteve baseada grupo de pessoas com deficiéncia mostrou

Communication BUSCA,; pictograma; que o servico de mensagens instantaneas
s Among Sandra Servigos de baseadas em pictograma tem um grande

Disabled People | DELGADO; mensagens potencial para melhorar as suas capacidades

Nuria VILA instantaneas. comunicativas, bem como para permitir o
seu desenvolvimento pessoal e social.

Don’t Write it, Imke ACM Informacéo O artigo faz um estudo sobre os sinais e
Picture it! NIEDIEK 2016 acessivel; simbolos que nos cercam diariamente, como
Accessible Comunicacd | sinais de transito e pictogramas de

Information by o alternativa | acessibilidade para texto escrito. A

Graphic Signs e capacidade de ler e entender estes sinais sdo

aumentativa; | importantes. Os sinais desempenham um
Sinais papel importante na comunicagdo alternativa
graficos; e aumentativa, especialmente para as pessoas
Fundamento analfabetas, pessoas com dificuldades de
ssemidticos. | aprendizagem ou pessoas de diferentes
comunidades linguisticas. O trabalho analisa
as vantagens e desvantagens de sinais
graficos para a informacéo acessiveis.
Patterns in Yumiko ACM Pictograma; O artigo aborda um estudo de comunicagdo
Pictogram MORI; 2009 Fatores por meio de pictogramas independentemente
Communication Toshiyuki Humanos. das suas diferencas de lingua, cultura e etc.
TAKASAKI; Observou-se 0 processo de desenvolvimento
Toru ISHIDA de padrdes de linguagem. O estudo descobriu

que diferentes linguas maternas influenciam
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em como as criangas constroem mensagens, e
se relacionam com diferentes culturas para
criar mensagens para a comunicagdo
intercultural por meio de pictogramas.

Fonte: Autor

A RSL feita neste trabalho, mostra a importancia do estudo e sua contribuicdo para
promocdo da inclusdo social e educacional de pessoas surdas. Os 12 trabalhos apresentados no
Quadro 4 serviram de fundamentacdo tedrica deste estudo juntamente com a integracdo de
demais fontes bibliograficas, que serdo discutidas nos capitulos seguintes.
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3 UM ESTUDO SOBRE AS PESSOAS SURDAS

“Pensar sobre a surdez requer penetrar “no mundo dos surdos” e “ouvir” as maos que,
com alguns movimentos, nos dizem o que fazer para tornar possivel o contato entre os
mundos envolvidos, requer conhecer a “lingua de sinais”. Permita-se “ouvir” essas
maos, pois somente assim sera possivel mostrar aos surdos como eles podem “ouvir” O
siléncio da palavra escrita” (Quadros, 1997, p. 119 apud Stumpf, 2005, p 43).

Segundo a Lei n° 9.394/96 que propde as diretrizes e bases da Educacdo Nacional, em seu
Art. 2°, coloca que a educacdo é dever da familia e do Estado, tendo como finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho. O ensino visa garantir igualdade de condicGes, liberdade de ensinar e aprender,
qualidade no ensino, respeito as diferencas e atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Sdo consideradas pessoas com deficiéncias aquelas “que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade” (BRASIL, 2008 apud
BRUNO; COELHO, 2016, p. 685). A inclusédo escolar de pessoas com deficiéncia nas classes de
ensino regular existe, e ndo pode negar-se. Porém, voltando-se ao surdo, essa inclusdo nem
sempre existiu, e atualmente é encarada com varios problemas que afetam a vida, o aprendizado e
a socializacdo das pessoas surdas, na escola e na sociedade em geral.

Para Perlin e Strobel (2006, p. 5) “a histdria da educacdo de surdos ndo é uma histdria
dificil de ser analisada e compreendida, ela evolui continuamente apesar de Vvarios impactos
marcantes”. Contudo, cada momento da histéria afirma uma nova realidade de oportunidades
para as pessoas surdas.

A historia que remete ao passado das pessoas surdas mostra o0 quanto essas foram
excluidas, segregadas, afastadas das relacdes sociais, sendo isoladas em asilos ou mesmo no
interior de suas casas onde recebiam ajuda para curar suas “anormalidades”, haja vista que, a
surdez era considerada uma doenca. Como diz Mori e Sander (2015, p. 2) “ndo faltava
preconceito, discriminacdo e desprezo da sociedade dos ‘normais’ para as pessoas com
deficiéncia”.

A ndo aceitacdo de pais de surdos quanto a deficiéncia de seus filhos, os levavam a buscar
formas de oralizar (GRAVEL; O’GARA, 2003). Mori e Sander (2015, p. 3) citam que “0 monge

beneditino espanhol, Pedro Ponce de Leon (1520 — 1584), ensinou quatro surdos, filhos de
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nobres, a falar grego, latim e italiano, além de ensinar-lhes conceitos de fisica e astronomia”.
Essa pratica de incentivo a trabalhar a voz é chamada de oralismo.

O ano de 1880 marcou a historia dos surdos, pois, veio a tona um discurso que viria
mudar a realidade educacional das pessoas surdas, entrando em debate a realidade da lingua de
sinais e o oralismo. “Neste ano foi realizado um Congresso Internacional de Professores de
Surdos em Mildo, Italia, para discutir e avaliar a importancia de trés métodos rivais: lingua de
sinais, oralista e mista” (PERLIN; STROBEL, 2006, p. 6). A comunicagao mista envolvia tanto a
lingua de sinais, como a oral.

No ano de 1750, o abade Francés Charles Michel de L’Epée, conhecido como o pai dos
surdos, passa a dedicar-se a educacéo religiosa de surdos, criando o Instituto Nacional de Surdos-
Mudos da Franga, assim oportunizando a inclusio dos excluidos da época. O abade L’Epée
buscava difundir linguagem de sinais com os surdos. Seus métodos se tornaram exemplos para
outros paises que logo copiaram a ideia de ensino e comunicac¢do com surdos (MORI; SANDER,
2015).

Contudo, apesar do avango da lingua de sinais, em 1778, especificamente na Alemanha,
surge uma escola na cidade de Leipzig, que tinha como representante na educacdo de surdos o
professor Samuel Heinick, inventor do método Alemdo de educacdo de surdos com ideias
oralista, rejeitando a lingua de sinais, pois essa atrapalha a fala, impedindo dos surdos a falarem
(MORI; SANDER, 2015). Ambos os métodos de comunicacdo foram colocados a estudo pela
comunidade cientifica, sendo a lingua de sinais de L’Epée a mais aceita.

As metodologias do francés L’Epée e do alem&o Heinick se confrontaram e ambas foram
submetidas a analise da comunidade cientifica europeia da época. Os argumentos de
L’Epée foram mais convincentes e por isso tiveram larga aceitagdes pelas demais

escolas de surdos pela Europa, enquanto que para Heinick os recursos para a ampliagédo
de seu instituto foram negados. (GOLDFELD, 1997, p.26 apud MORI; SANDER, 2015,

p. 5).

Porém, esta aceitacdo foi rebaixada em 1880 durante o congresso de Mildo na Italia.
Estavam presentes cerca de 160 representantes responsaveis pela educacdo de surdos de alguns
paises, sendo a maioria franceses e italianos, totalmente adeptos ao oralismo, votando contra o
uso da lingua de sinais nas escolas. Somente os Estados Unidos e a Inglaterra votaram a favor do
uso da lingua de sinais (MORI; SANDER, 2015).

Apesar da proibicdo, os Estados Unidos continuou com o uso da lingua de sinais

americana, com forte influéncia dos sinais franceses, haja vista que, o precursor da lingua de
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sinais americana foi um dos melhores alunos do francés L’Epée. Na década de 1960, o Dr.
William C. Stokoe, professor da Universidade Gallaudet, sitiada na capital americana, faz uma
grande descoberta que veio a inovar e mudar a realidade dos surdos.
O professor da Universidade Gallaudet, situada na capital americana, em Washignton,
Dr. William C. Stokoe percebe que a lingua de sinais americana usada pelas
comunidades de surdos tem aspectos linguisticos. E a primeira vez que se relata algo,
que ja acontecia ha anos, porém que nunca havia sido notado. O professor Stokoe se da
conta de que a lingua de sinais americana é uma lingua natural, completa e complexa,

usada pela sociedade surda americana e que possuia aspectos linguisticos de estruturas
da linguagem humana (MORI; SANDER, 2015, p. 7).

Segundo Mori e Sander (2015), a partir de tal descoberta, a comunidade surda volta a
discutir o uso da lingua de sinais na educacdo, longe da “ditadura oralista” formalizada por
ouvintes que entendiam que o surdo devia oralizar para se comunicar na sociedade. E, ainda neste
periodo, se percebe que a lingua de sinais ndo era global, e que cada pais tinha sua lingua de
sinais. No Brasil a lingua de sinais ¢ a Libras.

Para Gravel e O’Gara (2003), a maioria dos adultos surdos se auto identificam usuarios da
linguagem visual, ou seja, da Libras, um tipo particular de linguagem de carater viso-espacial.
Ainda segundo as autoras, alguns adultos surdos se consideram bilingue, isto €, usam a lingua de
sinais para se comunicar dentro da comunidade surda e uma forma de comunicacdo oral para
interagBes com individuos ouvintes. Porém, dentro da comunidade surda, o termo bilingue é
utilizado em referéncia aos surdos que fazem uso da Libras como primeira lingua, e de uma
segunda lingua na modalidade escrita, no caso, a lingua portuguesa (BUENO et al., 2014).

As pessoas de uma mesma cultura partilham de uma lingua comum que permite a
compreensdo e a interacdo entre seus membros, a exemplo, as pessoas surdas que fazem uso da
Libras. Em linguas faladas, as palavras sdo signos constitutivos, com significado comum, quase
sempre (ARAUJO; LACERDA, 2008). Ainda Arajo e Lacerda (2008) consideram que é pela
relacdo com a palavra que a atividade mental se constitui, e por meio desta relagéo, as pessoas
passam a conhecer sua cultura e passam ter consciéncia de seu mundo, e de sua cultura .

Bueno et al. (2014, p. 1) dizem que “os surdos tém sua propria cultura, um termo aplicado
ao movimento social que mantém a surdez como uma diferenga na experiéncia humana, em vez
de uma deficiéncia”. Ou seja, o termo deficiente ndo cabe aos surdos, pois, estes sdo surdos e
possuem uma linguagem natural, a Libras, lingua crucial para o desenvolvimento intelectual da

comunidade surda.
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3.1 LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA

Grafia correta: Libras. Termo correto: lingua de sinais brasileira. Trata-se de uma
lingua e ndo de uma linguagem. Segundo Capovilla (comunicagio pessoal), “Lingua de
Sinais Brasileira é preferivel a Lingua Brasileira de Sinais por uma série imensa de
razdes”. Uma das mais importantes ¢ que Lingua de Sinais ¢ uma unidade, que se refere
a uma modalidade linguistica quiroarticulatéria-visual e ndo oroarticulatéria-auditiva.
Assim, ha Lingua de Sinais Brasileira porque é a lingua de sinais desenvolvida e
empregada pela comunidade surda brasileira (SASSAKI, 2011, p. 6).

A comunicagdo humana é essencial para a qualidade de vida, pois através dela ocorre o
processo de socializacdo e a busca da autonomia do individuo (BITTENCOURT; HOEHNE,
2007). Nesse sentido, a populacdo surda do Brasil faz uso da Libras (primeira lingua) para se
comunicar (BUENO, 2014), sendo a Libras capaz de garantir o desenvolvimento cognitivo e
linguistico da pessoa surda para a melhor inser¢do na sociedade (ARAUJO; LACERDA, 2008).
A Libras foi oficializada em 2002, pela Lei n°® 10.436 de 24 de abril, embora a lingua j& fosse
usada pelos surdos hd muitos anos antes de sua legalidade.

A concepcdo oralista foi esquecida, e 0 que se discute na educacdo de surdos é o
bilinguismo. O bilinguismo corresponde ao uso de duas linguas. Para os surdos do Brasil, a
Libras € a lingua materna (L1) e a lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua
(L2). O decreto n° 5.626 de 2005, que regulamenta a lei da lingua brasileira de sinais, considera a
Libras como a lingua de instrucdo dos alunos surdos e lingua das comunidades surdas, ja a lingua
portuguesa deve ser estudada para ser lida, interpretada e escrita por parte dos surdos, porém, ndo
falada (BRASIL, 2005).

Segundo Oliveira, Silva e Yevseyeva (2017, p.2), a lei da Libras, além de regulamentar a
lingua de sinais, “também estabelece outras a¢Ges, como por exemplo, que os alunos surdos
passem a ter direito de receber uma educacdo bilingue, e que a Libras seja incorporada como
disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formagdo de professores”. Além disso, determinou
que as instituicdes de ensino superior federais devessem garantir a inclusédo de alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva, e definiu a obrigatoriedade da presenca de intérpretes de Libras em sala
de aula. Os intérpretes passaram a ter um papel de grande relevancia para os surdos no ensino
(OLIVEIRA; SILVA; YEVSEYEVA, 2017).
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3.2 ESCRITA DE SINAIS - SIGNWRITING

A escrita por meio de simbolos existe tanto nas linguas orais quanto nas de sinais
(NOBRE, 2011). No caso do surdo, a representacdo da Libras se da por meio da escrita de sinais
(SignWriting), e ndo por meio do portugués na modalidade escrita, como muitos confundem
(STUMPF, 2005). Segundo Stumpf (2005, p. 51-52) “o SignWriting pode registrar qualquer
lingua de sinais do mundo sem passar pela tradugdo da lingua falada. Cada lingua de sinais vai
adaptar a sua prépria ortografia”.

SignWriting € o sistema de escrita de sinais utilizada pela comunidade surda, a Figura 6
mostra a escrita da palavra “surdo” em SignWriting. Inicialmente o sistema foi criado para
escrever dancas, despertando o interesse de pesquisadores de lingua de sinais dinamarquesa que
buscavam uma forma de escrever sinais (STUMPF, 2005; WANDERLEY, 2012).

Figura 6 - Escrita de surdo em SignWriting
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Segundo Stumpf (2005, p. 57) a escrita de sinais é dividida em dez categorias: “maos,
contato das mdos, faces, movimentos do corpo e da cabeca, ombros, membros, inclinacdo da
cabeca, localizagdo, movimento de dindmicas e pontuacdo”. Também existem trés configuracdes
de maos basicas, maos circular, aberta e fechada, conforme Figura 6; além das configuracGes

bésicas, existem as variagdes desses simbolos, Figura 7.

Figura 7 - Configuracdes de Maos Bésicas Figura 8 — Variac@es de Configuracfes de Maos
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A escrita de sinais é uma importante conquista dos surdos, porém, deve ser mais
trabalhada na educagdo inclusiva com os alunos surdos, entendendo sua importancia na
comunicacdo e na inclusdo, pois, é por meio dela, que o surdo é capaz de escrever sua lingua de

sinais.
3.3 SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

Com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagdo e oferta do AEE
e contribuir para o fortalecimento do processo de inclusédo educacional nas classes de ensino, o
Ministério da Educacdo criou a portaria normativa n® 13, de 24 de abril de 2007, como parte do
plano nacional de educacéo especial na perspectiva da educagéo inclusiva, que dispde sobre a
criagdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais.

O AEE busca apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da educacgédo
inclusiva; assegurar o pleno acesso dos alunos que sdo publico alvo da educacdo especial no
ensino regular em igualdade de condigdes com os demais alunos; disponibilizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino e promover o
desenvolvimento profissional e a participacdo da comunidade escolar (SILVA; BRAGA;
SIMIAO, 2016). Segundo o art. 2° do decreto n® 7.611 de 2011, sdo objetivos do AEE:

| - prover condicBes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acfes da educacéo especial no ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicBes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

O AEE para surdos ocorre com a finalidade de desenvolver o conhecimento
interdisciplinar a partir das potencialidades de cada aluno com uso da Libras. O AEE acontece
em dois momentos, sendo o AEE em Libras e AEE de Libras. Segundo Silva, Braga e Simiéo
(2016), o AEE em Libras ¢ marcado pelo uso pedagogico da lingua de sinais para o auxilio dos
conteudos da sala de aula comum, no contraturno escolar no qual o aluno recebe atendimento
especializado.

O AEE busca trabalhar a Libras com os alunos surdos. “O objetivo deste auxilio ¢

melhorar a comunicacédo do surdo e a qualidade da Libras do aluno abordando as complexidades
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viso-espaciais  (fonologia/quirologia, morfologia/sinal ou item lexical, sintaxe/frase,
semantica/significado e sentido) como a lingua portuguesa” (SILVA; BRAGA; SIMIAO, 2016,
p. 8).

Na sala de AEE o trabalho pedagogico deve ser de maneira bilingue, com uso da Libras e
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua. O aprendizado do estudante surdo no AEE se d& no
contraturno da escola, ou seja, se o estudante estd matriculado na turma de ensino regular no
periodo da manha, o mesmo sera atendido no AEE no periodo da tarde, e vice-versa.

Fez-se importante realizar o estudo deste capitulo, para entender e conhecer o publico
alvo da pesquisa. Entender sua cultura, forma de comunicacéo e escrita, além de, conhecer a
respeito das salas de AEE para surdos. O capitulo seguinte, idem, serd mais um meio de formar
conhecimentos a respeito das pessoas surdas, conhecendo a respeito de suas Tecnologias
Assistivas, e para que essas servem, além de, formas de acessibilidade, comunicacdo alternativa e

comunicagéo visual por meio de pictogramas.
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4 TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA)

TA € uma expressao traduzida do termo Inglés Assistive Technology, sendo no Brasil,
considerado como um termo ainda novo, um conceito em pleno processo de construcdo e
sistematizacdo (GALVAO FILHO, 2009).

Para Melo, Costa e Soares (2006); Bersch (2017), TA é todo arsenal de recursos e
servigos que visam promover ou mesmo ampliar as habilidades funcionais das pessoas com
deficiéncia e assim promover uma vida independente e uma sociedade inclusiva. Pode-se dizer
que as TA’s sdo tecnologias mediadoras entre a vida social e a pessoa com deficiéncia que fazem
uso desses aparatos para aumentar as capacidades funcionais e assim alcancar uma vida com
autonomia, realizando seus objetivos de forma independente e com seguran¢a (MELO; COSTA,;
SOARES, 2006).

Existem tecnologias assistivas para auxiliar na locomog&o, no acesso a informacéo e na
comunicacgdo, no controle do ambiente e em diversas atividades do cotidiano como o
estudo, o trabalho e o lazer. Cadeiras de rodas, bengalas, Orteses e proéteses, lupas,
aparelhos auditivos e os controles remotos séo apenas alguns exemplos de tecnologias
assistivas (MELO; COSTA; SOARES, 2006, p. 62).

Jad o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), instituido pela portaria n° 142, de 16 de
novembro de 2006 caracteriza a TA como:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que

engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam

promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com

deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2009, p. 9).

Considerando o exposto na portaria, TA é uma area do conhecimento que engloba os
recursos desenvolvidos para auxiliar as pessoas com deficiéncia, na realizacdo de suas atividades
diarias, como se observa na Figura 9, desde um garfo adaptado, que auxilia a pessoa a se
alimentar; como um estabilizador de punho e abdutor de polegar com ponteira pra digitacdo; ou
mesmo um pegador de caneta que estabiliza 0 movimento das maos, auxiliando o usuério na

escrita.
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Fonte: Google Imagens

Em uma analise histdrico-cultural, pode-se dizer que o ser humano sempre buscou
desenvolver meios que pudessem lhe auxiliar em sua vida diaria, ou seja, 0s recursos de TA
remontam aos primérdios da histéria da humanidade, onde, um pedaco de madeira ao ser
utilizado como uma bengala, por exemplo, caracteriza o uso de um recurso de TA (GALVAO
FILHO, 2009).

Liegel, Gogola e Nohama (2008) consideram que as pessoas com deficiéncia que nao
possuem ou que perderam a capacidade de se comunicar, necessitam de auxilio para realizar a

comunicacdo. Esse auxilio, por vezes, é oriundo de TA.
4.1 COMUNICACAO ALTERNATIVA (CA)

A busca por CA é uma técnica que possibilita o desenvolvimento cognitivo e social de
pessoas com barreiras na comunicacdo (RODRIGUEZ-FORTIZ, et al. 2009; NIEDIEK, 2016).
Bautista et al. (2017) considera a CA como suplementar, sendo seu objetivo preencher a lacuna
entre a linguagem natural e as suas capacidades de expresséo.

Sabe-se que, a comunicacao € a base das relagcbes humanas, uma necessidade fundamental
do ser humano para seu convivio em sociedade (LEDESMA; DEL TORO, 2004; TUSET et al.
2010; COSTA; ALBUQUERQUE; CARNEIRO-LEAO, 2017). Logo, comunicar-se é uma
prerrogativa humana que implica pensar, ter ideias, e mesmo emitir juizos de valor (NEUMANN,
1990). Para Manzini e Deliberato (2006), Pelosi (2008) as formas de comunicacao interpessoais
mais utilizadas séo a linguagem oral (fala) e a escrita (palavras — porém nem sempre, haja vista
gue o SignWriting é uma escrita).

Manzini e Deliberato (2006) consideram que a comunicagdo por meio da linguagem oral
proporciona a manifestacdo de sentimentos, sensacfes, de troca de informacédo, e impulsiona o

deixar-se conhecer e conhecer o outro. Contudo, a comunicagdo interpessoal vai muito além da
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expressdo oral, haja vista que os seres humanos possuem além das comunicagbes verbais
(linguagem falada ou escrita), ha ndo verbais (linguagem corporal, simbologias textuais: placas,
gestos, aparéncias, cores, desenhos, etc.), e juntas se misturam e se completam (MANZINI;
DELIBERATO, 2006).

A Dbusca pela autonomia na comunicagdo levou grupos e comunidades a resgatar um
espirito de solidariedade, de ajuda mutua, de organizacdo, de participacdo e de luta, e assim
conquistar a partir de objetivos comuns a comunicacao alternativa (NEUMANN, 1990). Segundo
Neumann (1990) a comunicacdo deixa de ser de massa e passa a ser alternativa, quando é
proveniente de reivindicagdes de grupos ou de uma comunidade.

Para Pelosi (2008, p. 40) “a CA compreende o conjunto de simbolos, recursos, estratégias
e técnicas adaptadas que vao auxiliar os alunos com necessidades especiais (alunos com
deficiéncia) a se comunicarem ¢ a participarem do processo escolar”. As autoras Sartoretto e
Bersch (2018, p. 1) complementam sobre CA ressaltando que:

A CA pode acontecer sem auxilios externos e, neste caso, ela valoriza a expressdo do
sujeito, a partir de outros canais de comunicacdo diferentes da fala: gestos, sons,
expressdes faciais e corporais podem ser utilizados e identificados socialmente para
manifestar desejos, necessidades, opinifes, posicionamentos, tais como: sim, ndo, ola,
tchau, banheiro, estou bem, sinto dor, quero (determinada coisa para a qual estou

apontando), estou com fome e outros conteldos de comunicacdo necessarios no
cotidiano.

A CA e uma TA que visa promover a comunicacéo de pessoas com deficiéncia que nao
possuem ou perderam a capacidade de comunicacdo oral e escrita e necessitam de
auxilio para se comunicarem (LEDESMA; DEL TORO, 2004, LIEGEL, GOGOLA;
NOHAMA, 2008; RODRIGUEZ-FORTIZ, et al. 2009). Para Palosi (2008) o papel
fundamental da CA é demonstrar que pessoas nao falantes ou com deficiéncia podem e
tém muito a comunicar quando possuem recursos facilitadores que promovam com

eficiéncia a comunicacao.
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organizados em colunas e representados por cores. A coluna um apresenta uma CA no
campo social (oi, podes ajudar?, obrigada); a coluna dois: pessoas (eu, vocé, nés); coluna
trés: verbos (quero, comer, beber); coluna quatro e cinco: substantivos (bolo, sorvete,
fruta, leite, suco de maga e suco de laranja) e coluna seis: adjetivos (quente, frio, gostoso)
(SARTORETTO; BERSCH, 2018).

Os recursos de CA sdo muitos utilizados no campo da educagdo especial para
promover a interacdo e comunicagdo entre professores e alunos. Na educacao especial, a

expressdao CA é utilizada para:

designar um conjunto de procedimentos técnicos e metodoldgicos direcionado a pessoas
acometidas por alguma doenca, deficiéncia, ou alguma outra situacdo momentanea que
impede a comunicagdo com as demais pessoas por meio dos recursos usualmente
utilizados, mais especificamente a fala (MANZINI; DELIBERATO, 2006, p. 4).

Sdo diversos os sistemas de CA utilizados na educacédo especial. Uns dos sistemas de CA
desenvolvidos sdo as baseadas em pictogramas estabelecidos a partir de imagens que representam
objetos, a¢Oes ou ideias que objetivam facilitar a comunicacdo de pessoas com deficiéncia com

auséncia da lingua oral ou escrita (TUSET et al. 2010).

* Pagina Web (http://www.assistiva.com.br/ca.html)
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4.2 COMUNICACAO VISUAL COMO COMUNICACAO ALTERNATIVA PARA SURDOS

Os elementos da linguagem visual sdo considerados por Dondis (2015) como ingredientes
basicos para o desenvolvimento do pensamento e para a comunicacao visual. Estes elementos
tém um grande potencial na transmissdo de informacao de forma facil e direta, mensagens que
podem ser aprendidas com naturalidade por qualquer pessoa capaz de ver, como é o caso da
pessoa surda, que, por ndo ter o sentido da audicdo, acaba desenvolvendo de forma mais agucada
0 sentido da visdo.

Para Rodriguez-Fortiz et al. (2009) e Niediek (2016), a comunicacdo visual pode ser
considerada como uma estratégia de acessibilidade para diferentes ambientes, que inclui
arquitetura, sistemas de sinalizacdo e todos os tipos de comunicacdo publica, dentre outros. O
autor considera que a comunicagdo visual por meio de sinais graficos possa reduzir as barreiras
linguisticas na comunicacdo internacional e superar limitaces do texto escrito ou falado
(NIEDIEK, 2016).

A comunicacdo visual como forma de comunicagdo alternativa deve ser acessivel ndo
apenas como forma de garantia de participacdo de pessoas com deficiéncia, mas para todas as
pessoas, em diferentes situacfes, como em um ambiente com diferentes linguas, ou até mesmo,
em um ambiente com excesso de barulho ou luz que dificulta a comunicagdo oral ou escrita
(NIEDIEK, 2016).

Ota (2011) considera os pictogramas como formas essenciais de comunicagdo visual, e
apesar de serem simbolos, sdo extremamente Uteis por estarem diretamente relacionados com

objetos, animais ou pessoas.
4.2.1 Pictogramas

Segundo Duarte e Piekas (2013, p. 51) “pictogramas sdo desenhos simplificados cuja
funcdo é apresentar objetos concretos, ou agdes, ou sentimentos”, ou como diz Bessa (2009), os
pictogramas sdo imagens ou signos figurativos utilizados para exprimir conceitos abstratos,
comunicar ordens e/ou proibigoes.

Piekas (2017) diz que os desenhos pictograficos tém uma configuragdo com aspectos
informacionais e universais, também sdo legiveis, apresentam clareza, contraste e em muitos
casos, prevalece a simetria. Para Bautista et al. (2017) um pictograma € um simbolo esquematico

que representa uma ideia ou conceito como forma de comunicacao alternativa.
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Mori, Takasaki e Ishida (2009, p. 278) dizem que “os pictogramas sdo usados para
substituir palavras”, sendo considerado por Bautista et al. (2017) como um meio a suprir a lacuna
existente na comunicacgdo, promovendo uma comunicacdo visual de forma facil e eficiente. Ou
seja, 0s pictogramas sdo capazes de transmitir um conceito ou significado para todos,
independentemente da lingua, educacdo, religido, nacionalidade, idade ou experiéncia (OTA,
2011).

Também Kim et al. (2015) considera os pictogramas um conjunto de simbolos graficos a
serem utilizados na comunicacdo, de forma fécil e eficiente para ser entendida por pessoas de
diferentes paises. Ou seja, 0s pictogramas devem ser desenhos universais, ainda que Bessa (2009,
p. 88) considere que esta “longe de constituir [...] uma espécie de ‘linguagem universal’, intuitiva
e de reconhecimento imediato, antes apresenta, pelo contrario, algumas importantes limitagdes”.

Niediek (2016) considera os pictogramas como icones convencionais, normalmente
utilizados em areas publicas, a exemplo, os pictogramas encontrados em portas de banheiro
(Figura 10). A autora considera que os pictogramas sao faceis de ser compreendidos por conta de
seu visual proximo da referéncia. Porém, a compreensdo depende de conhecimentos prévios.

Segundo Ota (2011) os pictogramas sdo modos de representacdes utilizados nos
primordios da escrita, como as escrituras utilizadas pelos homens primitivos (Figura 11).
Contudo, o0 uso de pictogramas ficou adormecido por anos, voltando a ser utilizado no inicio do
século XX, amparadas por pesquisas antropologicas que estudavam os desenhos primitivos
(DUARTE; PIEKAS, 2013).

Figura 11 - Desenhos em Paredes de Cavernas por Homens Primitivos

*

Fonte: Google Imagens
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A criacdo e uso de pictogramas foram impulsionados, segundo Duarte e Piekas (2013)
apos a Primeira Guerra Mundial, com o objetivo de configuragdo de imagens cujo destino era
criar uma signalética® universal que pudesse servir de comunicacao visual. “O ideal buscado era a
construcdo de uma informacao visual sem fronteiras, com imagens cuja simplicidade e clareza
pudessem transforméa-las em signos universais” (DUARTE; PIEKAS, 2013, p. 52).

O uso de pictogramas ganhou forca ap6s as olimpiadas de Toquio, em 1964, com a
criacdo de desenhos pictograficos que simbolizavam cada esporte. Outra imagem pictogréafica
amplamente encontrada nos dias de hoje em portas de banheiros, sdo as imagens que representam
0 banheiro masculino (A), a que representa o banheiro feminino (B), a de banheiro acessivel para
pessoas com deficiéncia, em especial para cadeirantes (C) e a imagem que representa o banheiro

unissex (D), apresentados na Figura 12.

Figura 12 - Comunicacéo Visual para Identificacdo de Banheiros
A B C D
Fonte: Autor

Os pictogramas acima apresentados sdo, para Darras (2014), signos que buscam contribuir
na construcao social e cultural do masculino e do feminino. Na constru¢do dos pictogramas
apresentados na Figura 12, foram usadas formas basicas, sendo as formas construidas por meio
de linhas de contorno que definem os componentes da imagem, juntamente do plano de cor. Nos
pictogramas apresentados acima, a linha com cor fica visivel, pois esta em contraposi¢do com o
fundo branco. Neste sentido, Darras (2014, p. 33), diz que “os signos sdo claros em fundos
coloridos escuros ou vice-versa”.

Duarte e Piekas (2013) consideram que os pictogramas realizados com formas bésicas
remetem aos desenhos usuais criados por criancas e adultos sem habilidades artisticas para

desenhar. Ou seja, a criacdo de pictogramas com formas basicas, linhas e outros elementos da

linguagem visual, se tornam simples de entendimento e possibilita uma comunicagéo visual. Para

% E 0 estudo dos sinais ou um conjunto de elementos que comp&em uma sinalizagéo.
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Darras (2008), os pictogramas séo originarios das propriedades figurativas do nivel de base e tem
proximidade ao desenho da crianga e da signalética mais basica.

Segundo Darras (2014), por vezes, para melhor compreensdo de uma comunicacgéo visual
por meio de pictogramas, utiliza-se de textos junto a imagem indicando os lugares que eles
sinalizam e até mesmo informagdes sobre o género da pessoa. Ou seja, na comunicagdo visual, 0s
signos (imagens) sdo desenvolvidos de modo a proporcionar recursos cognitivos aos UsUuarios
(DARRAS, 2014).

Na maioria das vezes, esses signos foram desenvolvidos empiricamente, mas sempre
com as quatro preocupacgdes: serem identificados como elementos de sinalizacéo,
facilitar o reconhecimento, as inferéncias e a memorizacdo. Desse modo, eles antecipam

o trabalho do cérebro, reduzindo, comprimindo, separando, classificando, estereotipando
e neutralizando as informagdes (DARRAS, 2014, P. 34).

Assim, os pictogramas utilizados na comunicagdo visual, devem ser elementos de
sinalizacdo com informacdo adequada e imediata, onde o usuario ao observar a imagem, deve
reconhecer e compreender a informacdo repassada, servindo de uma comunicacdo alternativa.
Tuset et al. (2010), afirmam que os pictogramas servem para melhorar as capacidades
comunicativas de seus usuérios, bem como permitem o desenvolvimento pessoal e social.

Com o estudo sobre TA, pode-se ter conhecimentos do que sdo essas tecnologias e quais
suas finalidades e funcionalidades. Diversos setores da sociedade, como, 6rgdos publicos e
privados, vem utilizando tais tecnologias para promover o acesso aos diferentes ambientes,
digitais e fisicos, e assim, promovendo a autonomia das pessoas com deficiéncia.

O estudo mostrou o quanto as TA’s tém proporcionado agilidade e melhoria no processo
de vida das pessoas com deficiéncia, sendo que, na educacao, essas tecnologias vém expandindo
as possibilidades de trabalhos de ensino e aprendizagem, além de desenvolver habilidades
motoras e cognitivas, em especial com uso da comunicacao alternativa e comunicacéo visual.

Para o ensino de desenho e compreensdo dos pictogramas, o capitulo a seguir, abordara
um estudo sobre os elementos da linguagem visual e como compor desenhos a partir de tais
elementos (ponto, linha, forma, direcéo, tom, cor, textura, escala, dimensdo, movimento), levando

em conta os desenhos dos alunos surdos.
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5 ELEMENTOS DA LINGUAGEM VISUAL

Este capitulo aborda sobre o uso de elementos da linguagem visual como fio condutor
desta pesquisa para o desenvolvimento dos desenhos pictograficos a partir da percepgdo dos
estudantes surdos. Para melhor entendimento do capitulo, buscaremos conceituar o campo da
linguagem visual, e depois, descrever sobre a composi¢do de desenhos com uso da linguagem

visual (ponto, linha, forma, direcdo, tom, cor, textura, escala, dimenséo e movimento).
5.1 LINGUAGEM VISUAL

Segundo Piekas (2017), a comunicacao é parte do processo de integracao, intercambio de
ideias e de desenvolvimento e partilha de informacdes entre seres humanos a partir de diferentes
tipos de linguagens. Para Santaella (2001), o campo da linguagem envolve trés grandes matrizes,
a sonora, a visual e a verbal, sendo essas, 0s pilares da interpretacdo de signos da mensagem.

Postulo, portanto, que ha apenas trés matrizes de linguagem e pensamento a partir das
quais se originam todos os tipos de linguagens e processos signicos que 0S seres
humanos, ao longo de toda a sua historia, foram capazes de produzir. A grande variedade
e multiplicidade crescente de todas as formas de linguagens (literatura, masica, teatro,

desenho, pintura, gravura, escultura, arquitetura, etc.) estdo alicergadas em ndo mais do
que trés matrizes. (SANTAELLA, 2001, p. 20).

Segundo Santaella (2001), a matriz da linguagem sonora envolve a primeiridade, uma vez
gue o som possui aspecto claro de qualidade, assim como paladar, olfato, tato, etc. A matriz da
linguagem visual é posta no molde da secundidade, representando as formas no ambito visual, e a
matriz da linguagem verbal esta para terceiridade. Para a autora Santaella (2001) a juncdo da
linguagem visual com o sonoro (audiovisual) é uma linguagem hibrida, pois atrela som e
imagem. A matriz da linguagem verbal € considerada a mais complexa por se estruturar no
simbolo, com uso de elementos visuais e sonoros (SANTAELLA, 2001).

Outra analise que compde a comunicacdo dos seres humanos por meio da linguagem €é a
de Couto (2000), onde, para o autor, a comunicacdo engloba outros sistemas que se utilizam de
signos e podem ser percebidas pelos orgdos do sentido. A exemplo, a linguagem visual, a
linguagem auditiva e a linguagem tatil.

E tal a nossa distrago diante da aparente dominancia da linguagem articulada e escrita,
que ndo chegamos a tomar consciéncia de que a nossa vivéncia, como individuos sociais

que somos, é mediada por uma rede intrincada e plural de linguagens, isto é, de que nos
comunicamos também através da leitura e/ou produgdo de formas, volumes, massas,
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interacBes de linhas, tragos, cores... de que nos comunicamos e nos orientamos por
graficos, sinais, setas, nimeros, luzes... objetos, sons musicais, gestos, expressdes,
cheiro, tato... através do olhar, do sentir e do apalpar. Somos tdo complexos quanto sdo
complexas e plurais as linguagens que utilizamos (COUTO, 2000, p. 11).

Para Piekas (2017), o campo da linguagem visual engloba conceitos e envolve um
conjunto de signos que sdo fundamentais na comunicagdo entre 0s seres humanos e a
representacdo no mundo por meio da imagem. “A linguagem visual ¢ um fendmeno de cultura
que se estrutura como imagem e se constitui como pratica significante, isto €, pratica de producao
de sentido” (COUTO, 2000, p. 13).

A partir do pensamento de Couto (2000), de que a linguagem visual é um fendmeno
cultural estruturado na imagem, se faz necessario um processo de alfabetizac&o visual, pois como
diz Piekas (2017, p. 28), “a imagem ¢ geralmente apreciada de forma global, entretanto, as partes
da imagem e a maneira como se articulam entre si merecem ser observadas e analisadas,
ressaltando a importancia da alfabetizagao visual”.

A imagem sendo tratada como linguagem e cheia de significados aos olhos de quem a
interpreta, deve ser acessivel a todos, assim, sendo importante a alfabetizagdo visual. Para Couto
(2000), a alfabetizacao visual contribui com habilidades e conhecimentos ao criador de imagens,
que em primeiro lugar deve “conhecer mesmo que intuitivamente, um ‘“vocabulario” ou uma
“gramatica”, antes de elabora-la; segundo, porque a imagem possui a capacidade de referéncia, a
representatividade, capacidade esta que é também propriedade dos signos linguisticos” (COUTO,
2000, p. 14).

Para a criacdo de imagens, ainda que ndo se perceba o individuo ao iniciar seus rabiscos,
esta consultando seus conhecimentos, e com as habilidades nas méaos comeca a dar forma ao seu
desenho. A medida que o desenho vai se desenvolvendo, oportuniza a realizacio de leituras da
imagem. Do desenho simples ao mais sofisticado, este possui a faculdade de apontar para algo
(COUTO, 2000).

O ato do individuo em realizar leitura de imagem tem relagdo com o uso da linguagem
verbal. A imagem visual tem valor cognitivo e pede ao espectador uma leitura, uma investigacao
significativa que vai além da mera contemplagéo espontanea (COUTO, 2000).

Assim, a leitura da imagem visual ndo é imediata e depende da aprendizagem de sua
linguagem. O que os autores Costa, Albuguerque e Carneiro-Ledo (2017) chamam de letramento

visual.
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5.2 COMPOSICAO DE DESENHOS COM ELEMENTOS DA LINGUAGEM VISUAL

Os seres humanos apresentam diferentes especialidades em diferentes formas, como na
matematica, com resolucdo de calculos; na medicina, com realizacdo de exames clinicos; na
biofisica, com estudos da teoria e métodos da fisica, a fim de resolver problemas da biologia; na
arte, com a criacao de desenhos e pinturas, e etc. “Em qualquer ramo do conhecimento cientifico,
técnico ou artistico existem especialistas bem especiais” (DERDYK, 2015, p. 31).

A linguagem visual tem como objeto de estudo os elementos visuais (ponto, linha, plano,
volume, luz, cor, textura, espacialidade e suas interagcdes) que sdo formadores da
imagem visual. A imagem pertence, portanto, a uma linguagem que possibilita uma
leitura fundada na capacidade de apreciacdo sintética global e, simultaneamente, na

apreciacdo de suas partes, ambas as acBGes acontecendo de maneira conjugada e
indissociavel (COUTO, 2000, p. 13).

Para descrever a respeito dos elementos da linguagem, levaremos em conta os estudos de
Dondis (2015) em seu livro: Sintaxe da Linguagem Visual; e o estudo de Piekas (2017) em sua

Tese: Elementos da Linguagem Visual e Ensino de Desenho para Criancas Cegas.
5.2.1 Ponto

Segundo Dondis (2015, p. 53) o ponto ¢ considerado “a unidade de comunicagdo visual
mais simples”, entretanto, como diz Piekas (2017, p. 33) “mesmo sendo uma unidade minima, ele

atrai o olhar para o espago em que esta inserido”.

Quando qualquer material liquido é revertido sobre uma superficie, assume uma forma
arredondada, mesmo que esta ndo simule um ponto perfeito. Quando fazemos uma
marca, seja com tinta, com uma substancia dura ou com um bastdo, pensamos nesse
elemento visual como um ponto de referéncia ou um indicador de espaco. Qualquer
ponto tem grande poder de atra¢do visual sobre o olho, exista ele naturalmente ou tenha
sido colocado pelo homem em resposta a um objeto qualquer (DONDIS, 2015, p. 53).

Figura 13 - Ponto de Referéncia no Espaco

Fonte: Dondis (2015, p. 53)

Para Dondis (2015), dois pontos sdo utilizados como forma métrica para medir um dado

espaco no meio ambiente, sendo empregados em qualquer projeto visual, haja vista que o ponto
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tem grande relevancia na composi¢do de um projeto visual quando usado como instrumento de
referéncia para alguma marcacdo; ou quando Varios pontos, juntos ou espagados, preenchem a
area possibilitando variacbes de tonalidades; ou quando, alinhados, podem sugerir linhas e
figuras (DONDIS, 2015).

Dondis (2015) diz que o uso do ponto em um projeto visual depende da complexidade das
medidas projetadas para a execucdo do projeto, quanto maior o projeto, mais pontos serdo
utilizados. A medida que se observa os pontos, estes passam a se ligar, sendo capazes de dirigir o
olhar de quem observa. “Em grande numero e justapostos, os pontos criam a ilusdo de tom ou de

cor” (DONDIS, 2015, p. 54).

Figura 14 - Criagdo de Tom com uso de Pontos

7 o' d

Fonte: Google Imagens

Na formacdo de uma imagem o ponto é considerado um elemento fundamental e
conceitual. Wong (2001, p. 42) diz que na imagem o ponto “indica posicdo. Nao tem
comprimento nem largura. Ndo ocupa nenhuma éarea ou espaco. E o inicio e fim de uma linha e

estd onde duas linhas se encontram ou se cruzam”.
5.2.2 Linha

O elemento visual linha € considerado por Dondis (2015, p. 55) “como um ponto em
movimento ou como a histéria do movimento de um ponto”. Ja Wong (2001, p. 43) caracteriza a
linha por seu comprimento, sendo conceitual e visivel (quando se expde a linha no papel, Figura
15). Piekas (2017) apresenta a linha sobre trés aspectos a partir das ideias de Massironi® (1982),

sendo a “linha-objeto, linha-contorno e linha-trago”.

® Sem acesso a obra original (Ver pelo Desenho: Aspectos Técnicos, Cognitivos, Comunicativos) de Massironi
(1982).



70

Dessa maneira, a linha-objeto pode ser entendida como um sinal grafico aberto que
caracteriza um objeto (como exemplo, desenho do tipo “homem palito”). Ja a linha-
contorno é caracterizada por um sinal grafico fechado, a exemplo do desenho de um
quadrado ou da fachada esquematica de uma casa, e a linha enquanto traco é definida
como “textura”, sendo assim denominada quando esse sinal grafico se repete de maneira
regular (PIEKAS, 2017, p. 33).

Wong (2001, p. 42) considera que “uma linha tem comprimento, mas nao tem largura.
Tem posic¢ido e direcdo. E limitada por pontos. Forma a borda de um plano”. Dondis (2015)
coloca que a linha é, um composto de pontos, que por estarem tdo unidos, fica impossivel
identificar de forma individual cada ponto, assim, dando uma sensag¢do de dire¢do. “Quando
fazemos uma marca continua, ou uma linha, nosso procedimento se resume a colocar um
marcador de pontos sobre uma superficie e mové-lo segundo uma determinada trajetdria, de tal
forma que as marcas assim formadas se convertam em registro” (DONDIS, 2015, p. 33).

A linha possui uma grande energia no campo das artes visuais. Assim, pode-se dizer que a
linha estd sempre em movimento, nunca sendo estatica. A linha é considerada o elemento
fundamental de pré-visualizacdo de forma linear e fluida, onde, o desenhista pode projetar
mentalmente e expor de forma palpavel o esbo¢co de uma obra ndo consumada, contribuindo para
0 processo de visualizagdo (DONDIS, 2015).

“Apesar de sua flexibilidade e liberdade, a linha ndo € vaga: € decisiva, tem propoésito e
direcdo, vai para algum lugar, faz algo de definitivo” (DONDIS, 2015, p. 56). A linha é
considerada um elemento fundamental na construcdo de projetos, em especial no Design e na
Arquitetura. A linha pode ser usada em projetos com flexibilidade e experimental (Figura 16) ou

com precisdo e medidas rigorosas (Figura 15).

Figura 15 - Pictograma de Jabuti Figura 16 - Desenho baseado no Pictograma Jabuti

Fonte: Duarte e Piekas (2013, p 143) Fonte: Autores, baseado em Duarte e Piekas (2013)

A linha se apresenta de varias formas (Figura 17). Nesse sentido, Dondis (2015, p. 57) diz
que a linha “pode ser muito imprecisa e indisciplinada [...]. Pode ser muito delicada e ondulada

ou nitida e grosseira [...]. Pode ser hesitante, indecisa e inquiridora, quando é simplesmente uma
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exploragdo visual [...]. Pode ser ainda t&do pessoal quanto um manuscrito em forma de rabisco

nervoso’.
Figura 17 - Linhas
Fonte: Dondis (2015, p. 55)
5.2.3 Forma

Segundo Dondis (2015), a forma é resultado daquilo que a linha descreve e apresenta trés
formas basicas: o circulo, o quadrado e o triangulo (Figura 18). Cada forma tem sua caracteristica
prépria. “Cada uma se atribui uma grande quantidade de significados, alguns por associacéo,
outros por vinculagdo arbitréria, e outros, ainda, através de nossas préprias percepcoes
psicoldgicas e fisiologicas”(DONDIS, 2015, p. 57-58).

Segundo o0s estudos de Bueno (2014) e de Dondis (2015), as formas possuem
significados, sendo atribuido ao circulo o sentido de infinitude, calidez, protecdo; ao quadrado o
sentido de enfado, honestidade, retiddo e esmero; e ao tridngulo o sentido de agéo, conflito,
tensdo. “Todas as formas basicas sdo figuras planas e simples, fundamentais, que podem ser

facilmente descritas e construidas, tanto visual quanto verbalmente” (DONDIS, 2015, p. 58).

Figura 18 - Formas Bésicas

Circulo Quadrado Triangulo

Fonte: Dondis (2015, p. 57)

Para Dondis (2015) a combinacdo e a variacdo infinita das trés formas bésicas (circulo,
quadrado e triangulo), deriva-se as demais formas fisicas da natureza e da imaginacdo humana,

conforme a Figura 19.
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Figura 19 - Formas Baésicas

Fonte: Dondis (2015, p.59)

5.2.4 Diregéo

Dondis (2015), ao descrever sobre direcdo, considera que, as formas (circulo, quadrado e
triangulo) apresentam trés dire¢bes visuais basicas e significativas. Para Piekas (2017), ao se
tratar de desenho, todas as direcdes sdo relevantes e cada uma das dire¢Oes resultara em um efeito
significativo de acordo com a intencdo de quem desenha.

O circulo, tem a direcdo em forma de curva (A); no quadrado, a direcdo vertical e
horizontal (B); no triangulo, a direcdo diagonal (C), como se observa na Figura 20. As direcGes
visuais apresentam significacGes associativas ao seu movimento, além de serem uma forma de

criacdo de mensagens visuais (DONDIS, 2015).

Figura 20 - Direcdes Visuais Basicas

I// \\\ # //1
[ A V¥ B | C /
\\ : //
\\_ 4-_.'.—-) ‘

Fonte: Dondis (2015, p.59)
5.25Tom
Em linguagem visual, pode-se relacionar o tom com o contraste, sendo expressado,

segundo Dondis (2015) em forma de justaposicdo de tons, pelo grau de intensidade da

obscuridade ou claridade de qualquer coisa vista. Assim, o tom se da pelo preenchimento, preto
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ou colorido, sendo fundamentado pela relagdo entre luz e sombra, a depender de sua variagao
(Figura 21).

E gracas a variagdo de luz, ou tom, que se pode perceber oticamente a ampla
complexidade de informaces visuais transmitidas constantemente em nosso dia a dia. Dondis
(2015, p. 61) coloca que “vemos gragas a presenca ou auséncia de luz, mas a luz ndo se irradia
com uniformidade no meio ambiente, seja ela emitida pelo Sol, pela Lua ou pior alguma fonte
artificial”. Logo, sO € possivel ver o que é claro, pelo fato de estar proximo ou se superpde ao

escuro, e vice-versa.
Figura 21 - Tom

Fonte: Dondis (2015, p. 61)

Segundo Dondis (2015), s6 é possivel observar a verdadeira luz quando observamos a
tonalidade natureza, pois nas artes graficas, na pintura, na fotografia e no cinema, o que existe é
uma simulacdo do tom natural por meio de um pigmento, tinta ou nitrato de prata. “Entre aluz e a
obscuridade, na natureza existem centenas de gradacdes tonais especificas, mas nas artes graficas
e na fotografia essas gradagdes sdo muito limitadas” (DONDIS, 2015, p. 61).

Dondis (2015) diz que o tom é um dos melhores instrumentos que permite representar o
mundo como algo dimensional, pois, apesar da ajuda da perspectiva, como o método para a
criacdo de efeitos visuais que compdem no ambiente natural, a linha ndo é capaz de criar sozinha

uma ilusdo convincente de realidade, assim, recorrendo ao tom.

5.2.6 Cor

A cor é outro elemento da linguagem visual com grande relevancia para a comunicagéo
visual, pois, estd impregnada de informacgdes, dando significados ao universo colorido.
“Enquanto o tom esta associado a questdo de sobrevivéncia, sendo, portanto, essencial para o

organismo humano, a cor tem maiores afinidades com a emog¢ao” (DONDIS, 2015, p. 64).
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Dondis (2015), diz que a cor € um elemento visual que apresenta um grande valor para 0s
comunicadores visuais, haja vista que a cor carrega informacéo, que déo significados associativos
ao meio ambiente. O verde esta ligado a cor das arvores; o azul, ligado ao céu e ao mar; o
amarelo, ligado ao sol; o marrom, ligado a terra; o vermelho, ligado ao amor, ou a sangue, e etc.
“Cada uma das cores também tem inimeros significados associativos e simbdlicos. Assim, a cor
oferece um vocabulério enorme e de grande utilidade para o alfabetismo visual” (DONDIS, 2015,
p. 64).

Existem muitas teorias da cor. A cor, tanto da luz quanto do pigmento, tem um
comportamento Unico, mas nosso conhecimento da cor na comunicagdo visual vai muito
pouco além da coleta de observacdes de nossas reacBes a ela. Ndo hd um sistema
unificado e definitivo de como se relacionam os matizes (DONDIS, 2015, p. 65).

Dondis (2015) diz que séo trés as dimensdes da cor que podem ser definidas e medidas. A
primeira dimensdo é a cor matiz ou croma. Nesta dimensdo sdo apresentadas caracteristicas
individuais, existindo um nudmero superior a cem, e cada grupo ou categoria de cores
compartilham efeitos comuns. Para Dondis (2015), existem trés matizes primarios ou
elementares, sendo a cor amarela, a cor vermelha e a cor azul.

Cada uma das cores consideradas por Dondis (2015) como priméarias ou elementares,
representam qualidades fundamentais. A cor amarela € a que esta mais proxima da luz e do calor;
a cor vermelha é considerada a mais ativa e emocional; e a cor azul se caracteriza como passiva e
suave. A cor amarela e a vermelha sdo cores que tem uma tendéncia de se expandir, enquanto o
azul tende a se contrair.

Para se trabalhar com o ensino da cor, Dondis (2015) considera o circulo cromatico’ como
o mecanismo fundamental (Figura 22). No circulo cromatico, as cores priméarias (amarelo,
vermelho e azul) e as cores secundarias (laranja, verde e violeta) aparecem invariavelmente,

podendo também, aparecer a mistura adicional de pelo menos doze matizes (DONDIS, 2015).

" E uma representagao simplificada das cores percebidas pelo olho humano. E representado por 12 cores dispostas de
maneira a formar um espectro perfeito. As 12 cores no Circulo Cromatico se dividem em: trés primarias (azul,
vermelho e amarelo), trés secundérias (verde, laranja e violeta) e seis terciarias (roxo - avermelhado, laranja-
avermelhado, laranja-amarelado, verde - amarelado, verde - azulado, roxo - azulado).
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Figura 22 - Circulo Cromatico

AMARELO

AMARELO - ESVERDEADO . . AMARELO - ALARANJADO

VERDE () ) LARANJA

VERDE - AZULADO LARANJA - AVERMELHADO

AZUL VERMELHO

AZUL - ARROXEADO VERMELHO - ARROXEADO

ROXO0
Fonte: Autores, baseado em Dondis (2015)

A segunda dimenséo da cor é a saturacao. A saturacdo € a pureza relativa de uma cor, do
matiz ao cinza. Para Dondis (2015, p. 66) “a cor saturada ¢ simples, quase primitiva, e foi sempre
a preferida pelos artistas populares e pelas criancas. Ndo apresenta complicaces, e é explicita e
inequivoca; compde-se dos matizes primarios e secundarios”.

Pode-se dizer ainda, que quanto mais intensa ou saturada for a cor de um determinado
objeto, ou mesmo de um acontecimento visual, mais carregado este objeto estara de
acontecimentos e emocdes (DONDIS, 2015).

A terceira dimensdo da cor é a acromatica. Dondis (2015) considera que esta dimenséao
esta relacionada com o brilho referente ao claro e ao escuro, das gradacdes tonais ou de valores.
Nesta dimensdo, o tom € constante, ndo sendo prejudicado pela presenca ou auséncia de cor. A
exemplo, ao se trabalhar com um editor de imagem, e, editar uma imagem até que essa fique em
preto e branco, removendo a saturagdo cromatica até que a imagem fique monocromatica®.

Para Dondis (2015), a remoc¢do da saturacdo ndo afeta os valores de tons da imagem
editada (Figura 23). E que, aumentar ou diminuir a saturacdo da imagem, demonstra a constancia

do tom, assim afirmando que a cor e 0 tom coexistem na percepg¢do, sem se modificarem entre si.

® Que é pintado somente com uma cor.
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Figura 23 - Cor Cromatica e Monocromatica

A - Cromatica B - Monocromatica

Fonte: Arquivo pessoal com autorizacao de uso

5.2.7 Textura

A textura é outro elemento da linguagem visual com grande significado para a
comunicacdo visual. Para Piekas (2017), a textura se relaciona com caracteristicas das superficies
de objetos como: peldcia, algoddo, madeira, lixa, metal, vidro, borracha, argila, entre outros;
podendo ser notado em desenhos, imagens impressas e padrdes téxteis. A textura é
frequentemente utilizada pelo sentido do tato, porém, ndo somente por este sentido, pois a visao
também é capaz de apreciar e reconhecer uma textura, ou com a combinacdo de ambos o0s
sentidos. Assim, Dondis (2015, p. 70) coloca que:

E possivel que uma textura néo apresente qualidades tateis, mas apenas 6ticas, como no
caso das linhas de uma pégina impressa, dos padrées de um determinado tecido ou dos
tracos superpostos de um esboco. Onde h& uma textura real, as qualidades tateis e éticas
coexistem, ndo como tom e cor, que sdo unificados em um valor comparavel e uniforme,

mas de uma forma Unica e especifica que permite a mdo e ao olho uma sensagédo
individual, ainda que projetamos sobre ambos um forte significado associativo.

Um olhar critico apontado por Dondis (2015) é quanto o reconhecimento da textura pelo
sentido da visdo ao invés do tato. Fato esse, por estarmos inseridos em um mundo cada vez mais
plastico e voltado para as aparéncias. “A textura ndo s6 é falseada de modo bastante convincente
nos plasticos, nos materiais impressos e nas peles falsas, mas, também, grande parte das coisas
pintadas, fotografadas ou filmadas que vemos, nos apresentam a aparéncia convincente de uma

textura que ali ndo se encontra” (DONDIS, 2015, p. 71).

5.2.8 Escala
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Em linguagem visual, entende-se por escala a relagdo existente entre objetos justapostos,
da imagem e da realidade. Para Dondis (2015) a escala pode ser estabelecida ndo s através do
tamanho relativo de diferentes objetos, mas também, por meio de relacdes com o0 campo ou com
0 ambiente. Em outras palavras, pode-se dizer que a nocéo de escala possibilita a ampliacdo ou
reducdo de um objeto sem que sejam alteradas as suas propriedades estruturais ou formais.

A escala implica uma relagdo entre o tamanho absoluto do objeto e o seu referente na
realidade. “Em termos de escala, os resultados visuais sdo fluidos, e ndo absolutos, pois estdo
sujeitos a muitas variaveis modificadoras” (DONDIS, 2015, p. 72). Nas figuras 24 e 25, a forma
geométrica do quadrado pode ser considerada grande por conta da relacdo de tamanho com o
campo, conforme a Figura 24, por outro lado, o quadrado da Figura 25, pode ser enxergado de

forma pequena em decorréncia de seu tamanho relativo com o campo.

Figura 24 - Quadrado Grande em Relagéo ao Figura 25 - Quadrado Pequeno em Relacdo ao Campo
Campo
Fonte: Dondis (2015, p. 73) Fonte: Dondis (2015, p. 73)

Segundo Dondis (2015, p. 72) a escala € muito usada nos projetos e mapas para
representar uma medida proporcional real. Porém, a medida, ainda que seja um fator
fundamental, é considerada apenas como parte integrante da escala, contudo, sua utilizacéo néo é
crucial em um cenario; sendo considerada como parte crucial, a justaposicdo, aquilo que se

encontra em destaque ao lado do objeto visualizado.
5.2.9 Dimensao

Dimenséo pode ser entendida como o tamanho relativo dos objetos, existindo no mundo
real, onde, além de podermos senti-la, podemos vé-la com auxilio da visdo esteredptica e
binocular (DONDIS, 2015). Continuando o autor considera que a representacdo da dimensdo em
formatos visuais bidimensionais depende da iluséo, que pode ser reforcada de muitas maneiras,

porém o principal meio para simulé-la é a convencdo técnica da perspectiva.
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Em nenhuma das representacGes bidimensionais da realidade, como o desenho, a
pintura, a fotografia, o cinema e a televiséo, existe uma dimenséo real; ela é apenas
implicita. A ilusdo pode ser reforcada de muitas maneiras, mas o principal artificio para
simula-la é a convencao técnica da perspectiva (DONDIS, 2015, p. 75).

Figura 26 - Dimenséo por meio de dois Pontos de Fuga

Ponto de Fuga ) Ponto de Fuga

}

Fonte: Dondis (2015, p. 76)

Na figura 24, observa-se o formato de um cubo com trés lados. A visdo do cubo se da
com uso de dois pontos de fuga, usados para expressar a perspectiva que proporciona a dimenséao
das trés faces do cubo (DONDIS, 2015).

5.2.10 Movimento

O movimento é um elemento da linguagem visual com maior dominancia da experiéncia
humana, encontrado mais corriqueiramente de forma implicita do que explicita no modo visual
(DONDIS, 2015). Neste sentido, Piekas (2017) contribui dizendo que 0 movimento por vezes nao
é percebido na imagem, como no caso das imagens estaticas (desenhos no papel), sendo dificil de
ser representado.

Mesmo ao olhar uma imagem estitica, “o olho se move em resposta ao processo
inconsciente de mediacéo e equilibrio através do eixo sentido e das preferéncias esquerda-direita
e alto-baixo” (DONDIS, 2015, p. 81). Sendo assim, Piekas (2017, p. 39) considera que “é
possivel usar recursos na imagem gue indicam movimento, como linhas continuas ou onduladas

que seguem determinado percurso no espaco grafico”.
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5.3 DESENHOS E PESSOAS SURDAS

Desenhar talvez seja uma das atividades mais antigas exercidas pelos seres humanos.
Contudo, o que é o desenho? Para responder a esta pergunta, Derdyk (2015, p. 40) coloca que
existem inumeras definicdes do que possa ser o desenho. Existem varias descri¢Oes e reflexdes
relativas ao ato de desenhar.

De maneira generalizada, entende-se por desenho, um eshogo ou croqui® composto por
um conjunto de linhas que representa um objeto qualquer ou busca explicar uma ideia, e,
geralmente estes esbocos sdo executados no “papel com auxilio de um lapis” (DERDYK, 2015).

Durante a histéria da humanidade, o desenho foi representado de vérias formas, com
diferentes significados, e por diferentes populacdes, sempre objetivando representar alguma
coisa. A exemplo, temos as artes rupestres™ (Figura 27), pintadas pelos homens pré-histéricos do
tempo Paleolitico (40.000 a.C.); ou as pinturas corporais indigenas (Figura 28), usadas em certos
rituais, de acordo com o sexo e idade, com finalidade de indicar os grupos sociais, ou a funcéo de
cada individuo da tribo.

Figura 28 - Pintura Corporal Indigena

Figura 27 - Arte Rupestre

Fonte: Google Imagens

Para Derdyk (2015) existem dois significados para o desenho, um de carater “erudito”,
considerado o oficial, de acesso a uma camada da populacdo de nivel culto; e outro de carater

“popular”.

% Croqui, em portugués, é uma expressdo oriunda da palavra francesa croquis. Costuma se caracterizar como um
desenho de moda ou um esbocgo qualquer a mao, de pintura, desenho, planta ou projeto arquitetonico.

10 As artes rupestres sdo representages graficas (desenhos, simbolos, sinais), feitas em paredes de cavernas ou nas
superficies de rochas de grande porte, pelos homens da Pré-Histdria. As pinturas representavam animais e pessoas,
além de cenas de seu cotidiano (caga, rituais, dancas, alimentacéo, etc.).
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“erudito”, que representa as instituicGes, ligado a forma pela qual nos é ensinado o
desenho dentro das escolas e universidades, abrangendo uma parte da populagéo que tem
acesso ao ensino; o outro conceito ¢ da populagdo ligada as tradigdes, ao “popular”.
Tudo isso faz muito sentido em se tratando de um pais como o Brasil, com suas diversas
regides (DERDYK, 2015, p. 46).

Seja em carater culto ou popular, o desenho esta carregado de sentido, compondo um
cenario que integra uma cultura visual nas cidades. Sao representacdes em diferentes espacos e
de diferentes formas e tamanhos, representados por diferentes cores, como é o caso da Figura 29,
resultado de um trabalho de arte urbana que deu vida a um espaco publico na Cidade de

Florianopolis — SC.

Figura 29 - Arte Urbana em Floriandpolis

Inicio da Pintura Fim da Pintura

TR

-

Fonte: VIA Estacdo Conhecimento (http://via.ufsc.br/arte-urbana-traz-vida-a-futura-praca-da-crianca/)

O interesse em desenhar faz parte do desenvolvimento humano. No inicio da vida, os
bebés buscam sempre imitar gestos e falas dos mais velhos, ou seja, 0s bebés aprendem imitando,
essa imitacdo os leva a querer falar, andar e rabiscar em folhas de papéis pequenas escrituras
iconogréficas, que sdo os primeiros desenhos (DUARTE, 2011). Os primeiros desenhos sdo
resultados de um processo de imitagéo, assim como a fala.

Duarte (2011) considera que os primeiros tracos dos desenhos sdo descontrolados, assim
como os primeiros balbucios. Porém, com o passar do tempo, os tracos vdo tendo sentidos,
formas, direcdo, de acordo com a necessidade e objetivo do desenhar. Normalmente os primeiros
desenhos a serem feitos pelas criancas seguem a logica dos primeiros nomes que aprendem a
falar, no caso, “papai” e “mamae” (Figura 30). Nesse caso, 0s desenhos sdo representacfes

fisicas de algumas partes do corpo, como cabeca, tronco, e membros superiores e inferiores.
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Figura 30 - Inicio do Desenho do Corpo Humano por Criangas

Fonte: Duarte (2011, p. 45)

Com alguns surdos, em especial com os surdos da pesquisa, observou-se que o desenho
da figura do pai e da mée, ou que representa o corpo humano, sdo desenhos simples com algumas
caracteristicas das representacdes fisicas das partes do corpo. Essas caracteristicas podem ser
observadas a partir dos seis desenhos que representam o sentido de familia, segundo a realidade

de cada aluno, Figura 31.

Figura 31 - Desenhos de Familia dos alunos surdos
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Fonte: Autor
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Duarte (2015) coloca que alguns autores ja estudaram e diferenciaram em trés momentos
0 processo de aquisicdo da capacidade de desenhar, ou grafar figuras. No primeiro momento do
ato de desenhar, as criancas tracam linhas no papel por imitacdo a escrita; no segundo momento,
estabelecem analogias visuais entre as linhas grafadas e determinados objetos; e, s6 no terceiro
momento, é que o ato de desenhar é definido pela crianga, quando passam a acentuar
semelhangas entre o desenho e o objeto desenhado.

Para as criancas que estdo no inicio da escolarizacdo, o desenho € considerado uma
estratégia ludica e agradavel “para se trabalhar a coordenacdo motora, a capacidade de atencdo e
concentracdo, conhecimentos variados sobre cores, formas, entre outros, além de estimular a
imaginacao e a criacdo e ser um lugar de producédo simbolica” (ZERBATO; LACERDA, 2015, p.
429). Desta forma, no capitulo a seguir, sera apresentado o estudo de caso com alunos surdos, no
qual, trabalhou-se com o tema EA por meio de atividades em sete intervencdes, e posteriormente
trabalhou-se com o ensino de desenho pictogréfico levando em conta os elementos da linguagem

visual.
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6 ESTUDO DE CASO COM ESTUDANTES SURDOS

O perfil dos alunos envolvidos com a pesquisa é diverso. Quanto a alfabetizacdo em
Libras, dois estdo em processo de alfabetizacdo em Libras, dois sdo oralizados e fazem leitura
labial, mas também usam a Libras, e trés comunicam-se por meio da Libras. Dos sete alunos da
amostra, trés usam aparelho auditivo amplificador de som, contudo, o aparelho serve apenas para

escutar ruidos. A pesquisa foi realizada durante os meses de Abril a Julho e Outubro de 2018.

Figura 32 - Mapa Mental de Local e Publico da Pesquisa
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Fonte: Autor

Este trabalho adotou o0 uso do termo aluno surdo a aluno com deficiéncia auditiva, pois,
como coloca Lostroh (2015) o termo deficiéncia auditiva pode ser usado para definir uma perda
auditiva em qualquer nivel do canal auditivo, e o termo surdo, por outro lado, é restrita a perda de
audicéo total. Além de que, a pessoa surda™®, diferentemente do deficiente auditivo, vive em meio
a sua cultura surda e faz uso da Libras para se comunicar. Ou como comenta Bittencourt e
Hoehne (2007), desde a década de 90, surdez deixou de ser deficiéncia, sendo considerada apenas
uma “diferenca”, construindo um novo olhar sobre o surdo que passa a ter reconhecimento

politico com lingua e cultura propria.

1 Evidenciamos que os surdos formam um grupo heterogéneo e, por isso, nem todo surdo usa a Libras, fazendo uso
de outras formas de comunicacdo, como por exemplo, os surdos oralizados e que fazem leitura labial.
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Nesta etapa da pesquisa, trabalhou-se com uma amostra de sete alunos surdos (manha = 4
/ tarde = 3) atendidos da sala de AEE da EEB Nossa Senhora da Concei¢éo, no Municipio de Sdo
José — Santa Catarina, com idade entre 7 a 19 anos (Quadro 5). No ano de 2018 estavam
matriculados na EEB Nossa Senhora da Conceicdo 26 alunos surdos. Contudo, somente sete
alunos frequentavam a sala de AEE para receber atendimento especializado uma a duas vezes por
semana. Os demais alunos surdos da escola optaram (com autoriza¢do dos pais ou responsavel)
em ndo frequentar o AEE, uns por trabalharem como jovem aprendiz, outros por morarem em
bairros longe da escola ou mesmo nas cidades vizinhas (Palhoca e Florianopolis).

Na sala de AEE, os estudantes sdo atendidos no contraturno das aulas, ou seja, em um
periodo estdo matriculados na classe regular de ensino e no outro periodo recebem atendimento

especializado para educacgéo de surdos em um dia da semana.

Quadro 5 - Organizacdo dos Alunos(as) da Pesquisa

Aluno(a) Ano Atendimento no AEE Dia da Semana Pesquisa

Aluna Al 3° Ano EM Manh& Segunda-Feira e Segunda-Feira
Quinta-Feira

Aluna A2 8% Ano EF Tarde Segunda-Feira Segunda-Feira

Aluna A3 22 Ano EF Manha Terca-Feirae Terca-Feira
Quarta-Feira

Aluna A4 92 Ano EF Tarde Terca-Feirae Terga-Feira
Quinta-Feira

Aluno A5 52 Ano EF Manh& Quarta-Feira Quarta-Feira

Aluna A6 92 Ano EF Tarde Quarta-Feira Quarta-Feira

Aluno A7 62 Ano EF Manh& Segunda-Feira e Quinta-Feira
Quinta-Feira

Fonte: Autor

O Quadro 5 mostra a organizacdo dos atendimentos por alunos. Na primeira coluna,
apresentamos o numero de alunos atendidos, sendo cinco alunas e dois alunos, identificados de
Al a A7. Na segunda coluna apresentamos 0 ano de matricula dos alunos, sendo seis alunos do
Ensino Fundamental (EF) de diferentes anos e uma aluna do terceiro ano do Ensino Médio (EM).
Na terceira e quarta coluna apresenta-se o horario e dia(s) da semana no qual os alunos séo
atendidos no AEE, de segunda-feira a quinta-feira. A quinta coluna apresenta o dia da semana
que o aluno participava da pesquisa.
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Este estudo de caso se deu em cinco meses, dividida em trés momentos. O primeiro com
dois meses de pesquisa (abril e maio), trabalhando-se com EA em nivel formal e ndo formal, a
fim de que os alunos tivessem conhecimentos ambientais, conforme o Quadro 6. A partir dos
conhecimentos abordados, foi levantada uma série de palavras-chave, que vieram compor a
colecdo de palavras ambientais a serem desenhadas a partir da percepg¢édo dos alunos, compondo o
segundo momento da pesquisa.

As atividades foram realizadas pelo pesquisador, com apoio da professora surda* e da

professora intérprete'®, ambas da sala de AEE.

Quadro 6 — Organizacao das Atividades das Intervencoes

Atividades Objetivo
Interacdo e comunicacdo com os alunos, a fim de
I - 12 semana conhecé-los e passar informacdes a respeito da pesquisa

e sua importancia.

Investigar o nivel de conhecimento em EA dos alunos.
Il - 22 semana Os alunos podiam expor seus indicativos de
conhecimentos a respeito de EA de forma escrita
(palavra), por meio de desenho ou de sinais de Libras.

Ensino de EA por meio de aula expositiva, abordando
assuntos legais de EA: Biodiversidade da Fauna e da
111 - 3% e 42 semana Flora, trabalhando a questdo de desmatamento e
queimadas; Lixo e seu descarte correto; Formas de
reciclagem; Inundagdes, suas causas e consequéncias;
Questbes ligadas a alimentacdo e uso de agroquimicos
(agrotoxicos).

Reconhecimento do ambiente escolar para observar o
IV - 52 semana espaco e identificar problemas e propor solucfes com
atividades de EA.

Expor, por meio de palavras, frase ou desenhos, o que
V - 6% semana foi identificado na atividade anterior.

Trabalhar um tema de EA a partir da problematica

VI - 73 semana ambiental de maior destaque pelos alunos no ambiente
escolar.
Visita ao Parque Ecoldgico do Coérrego Grande. O
VII - 82 semana objetivo da atividade foi trabalhar conhecimentos em

EA em ambiente ndo formal, além de conhecer a trilha
acessivel do Pau-jacare.

120 papel da professora surda foi de auxiliar criando ou lembrando os sinais da Libras.

30 papel da professora intérprete foi de ser canal da comunicacdo entre o pesquisador e os alunos surdos da
pesquisa, fazendo a interpretacdo do portugués para Libras e vice-versa. Apesar de nem todos os alunos serem
alfabetizados em Libras, a intérprete por ter familiaridade no trabalho com os alunos, buscou passar as informacdes
repassadas pelo pesquisador.
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Fonte: Autor

Apo6s os dois primeiros meses de estudos voltados a EA, iniciaram-se as tarefas ligadas
aos elementos da linguagem visual voltados para o ensino de desenho pictografico, a fim de
contribuir com a comunicacéo alternativa de estudantes surdos.

As atividades realizadas no segundo momento do estudo (junho e julho) ndo seguiram
uma agenda programada, por ser uma abordagem nova. Os alunos surdos desenvolveram as
tarefas de acordo com a realidade e afinidade de cada aluno com o desenho. Dos sete alunos,
somente seis quiseram continuar com as atividades de desenho. No més de outubro, foram

apresentados os pictogramas para com os alunos surdos a fim de trabalhar a comunicagéo visual.
6.1 EDUCACAO AMBIENTAL PARA SURDOS

A organizacdo da primeira parte do estudo de caso da pesquisa se deu por meio de
intervencdes em oito semanas, com aplicacdo de diversas atividades, correspondendo & dois
meses de estudo. Em todas as atividades com os alunos, a intérprete de Libras esteve presente,
sendo o canal da comunicagédo no estudo.

EA foi o tema escolhido para se trabalhar com os estudantes surdos pela familiaridade do
pesquisador com o tema, e por ser um assunto de relevancia social e de interesse a toda
populacdo que tem o dever de preservar e conservar 0 ambiente natural, bem comum do povo,
para as presentes e futuras geracoes.

Para melhor compreenséo desta parte do estudo, optou-se em realizar uma nova RSL para
se ter embasamentos teodricos a respeito de Educacdo Ambiental e Inclusiva para pessoas surdas.
Assim, realizou-se um estudo em quatro bases de dados (SciElo, Scopus, LIVIVO e Periddico
CAPES), seguindo os parametros de RSL apresentados no inicio deste trabalho.

Quadro 7 - Lista de Palavras-Chave da RSL 2

Palavra-Chave Juncéo de Palavras Traducgdo para Inglés
“Educacio “Educagdo Ambiental” AND “Educagdo de| "Environmental Education™ AND "Education
Ambiental” Surdos” for the Deaf"

“Educagdo Ambiental” AND Surdez "Environmental Education” AND Deafness
“Educacio de _ _
Surdos” “Educagdo de Surdos” AND “Meio "Education for the Deaf" AND "Environment"
Ambiente”
Surdez (Surdo) “Educagdo de Surdos” AND "Education for the Deaf" AND
“Conhecimento Ambiental” "Environmental Knowledge"

“Meio Ambiente” AND Surdez "Environment" AND Deafness
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“Meio Ambiente” | “Conhecimento Ambiental” AND Surdez | "Environmental Awareness" AND Deafness

“Conhecimento
Ambiental”

Fonte: Autor

Ao escolher os termos “Educacdao Ambiental”, “Educa¢ao de Surdos”, “Surdez/Surdo”,
“Meio Ambiente” ¢ “Conhecimento Ambiental”, conforme Quadro 7, pretendeu-se verificar se
havia trabalhos realizados no Brasil e no exterior sobre o assunto. Considera-se importante
conhecer a realidade brasileira, entendendo que a questdo referente a EA e inclusdo de surdos é
de grande importancia para se ter uma sociedade inclusiva e acessivel a todos.

A Figura 33 mostra o nimero de trabalhos identificados, correspondendo a um nimero
total de 1.234, onde, desses foram lidos os titulos, resumos e palavras-chave, restando 32
trabalhos que apds a triagem, com leitura critica e completa, foram excluidos sete trabalhos. Dos

25 trabalhos restantes, 15 ndo estavam legiveis, restando a serem incluidos 10 trabalhos.

Figura 33 - Organizacédo da RSL

SciElo SCOPUS LIVIVO CAPES
IDENTIFICADOS 21 591 622 38
S \ A ==
= ‘ ) =
R i =
I v P
SELECIONADOS POR
LEITURA DO TITULO, —» |TRABALHOS EXCLUIDOS
TRIAGEM RESUMO E SEM RELEVANCIA =7
PALAVRAS-CHAVE = 32
v
R —
SELECIONADOS TRABALHOS EXCLUIDOS
LEGIBILIDADE PARAESTUDO=25 |« | NAO APRESENTAM
‘ 0S CRITERIOS = 15
TRABALHOS ‘
SELECIONADOS PARA
INCLUIDOS ESTUDO SISTEMATICO

Fonte: Autor

A sintese dos resultados obtidos nesta RSL é apresentada no Quadro 8, com o titulo do
trabalho, nome do(s) autor(es), base de dados e ano de publicacdo, palavras-chave utilizada, e um
pequeno resumo do foco do trabalho. Os autores dos 10 trabalhos referenciam as intervencées da

pesquisa.

Quadro 8 - Trabalhos selecionados para estudo
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SciElo, Scopus, LIVIVO e CAPES

Titulo Autor Base Palavra- Resumo
/Ano Chave
Discourses and Marilda M. SciElo Educacdo O trabalho apresenta 0s povos
Practices in the G. BRUNOG; Escolar tradicionais através do discurso acerca
Inclusion of Deaf Luciana L. 2016 Indigena; da educacdo indigena, inclusiva e de
Indians in COELHO Educacéo surdos, bem como registrou a
Differentiated Especial, percepcdo da efetivacdo das politicas
Indigenous Schools Surdez. educacionais na fala dos profissionais
gue atuam nas escolas indigenas
Environmental Diane Scopus Educacdo O trabalho busca investigar EA para
Education LOSTROH Ambiental; alunos surdos. Entendendo que EA se
Education and 2015 Desenvolvime | trabalhada de forma correta pode
Selfconcept: A nto Pessoal; contribuir com o desenvolvimento
Focus on Deaf Alunos pessoal do surdo.
Students (E.E. and Surdos.
the Deaf Self-
concept)
Educacgdo ambiental Hebert Scopus Desenvolvime | O trabalho faz um estudo de educagdo
para a escola basica: KONDRAT; nto Humano; para o desenvolvimento sustentavel
contribuigBes para o Maria D. 2013 Degradacéo que deve levar em conta as realidades
desenvolvimento MACIEL Ambiental; regionais e respeitar as diversidades
da cidadania e da Educacdo culturais das populagdes. Deve ser um
sustentabilidade Ambiental ensino interdisciplinar e com o tempo,
evoluir para a transdisciplinaridade a
fim de formar cidaddos capacitados a
viver sustentavelmente
Agronegdcio e Rodrigo Scopus Educacdo O artigo discute a entrada de projetos
educacéo LAMOSA, Ambiental; de EA de organizacbes privadas nas
ambiental: uma Carlos F. B. 2014 Escola publica; | escolas publicas. O trabalho se traduziu
andlise critica LOUREIRO Associacao em um estudo de caso, cujo recorte se
Brasileira do justifica a medida que a Associacao
Agronegdcio; | Brasileira de Agronegdcio se insere em
Programa um conjunto de entidades empresariais
Agronegdcio | que desenvolvem programas
na escola educacionais em escolas publicas
Qualidade de vida ZéliaZ.L.C. | LIVIVO Qualidade de O artigo apresenta os resultados de um
de familiares de BITTENCOU; vida; Surdez; estudo que avaliou a qualidade de vida
pessoas surdas Eduardo L. 2007 Familia; de pais de pessoas surdas de um
atendidas em um HOEHNE Diferenca servico de reabilitacdo. O estudo
centro de revelou melhor qualidade de vida nos
reabilitacdo aspectos fisicos e das relagfes sociais,
e uma menor percep¢do de qualidade
de vida no dominio de meio ambiente,
provavelmente pelas caracteristicas
socioculturais.
Jardim Sensorial Paula C. O. CAPES Jardim O artigo apresenta resultados de um
como Atividade de | VONS; Janete sensorial; projeto de inclusdo com alunos surdos
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Educacdo M. SCOPEL; 2014 Alunos da Escola Municipal de Educacdo
Ambiental Inclusiva Luciana Surdos; Especial Helen Keller, de Caxias do
no Museu de SCUR Educacdo Sul/RS. O objetivo do projeto é de
Ciéncias Naturais da ambiental estimular a percepcdo, o equilibrio e o
Universidade de inclusiva respeito a natureza. Discutindo sobre a
Caxias do sul importancia da preservacdo ambiental
através de oficinas pedagogicas e
inclusivas.
Educacdo Carlos A. R. CAPES Surdez; O artigo faz um estudo a respeito de
Ambiental para PEREIRA Educacdo como estd sendo desenvolvido a EA
surdos na educacéao 2013 Especial; Meio | com os alunos surdos da educacdo
bésica Ambiente bésica. Para tal, foi feito um estudo de
caso em uma escola para Surdos do
interior de Minas Gerais. Os resultados
revelam a necessidade de apoio e
capacitacio  aos  professores no
desenvolvimento das atividades e a
necessidade de pesquisas
complementares acerca do tema.
Esportes surdos na Marco A. R. CAPES Surdos; O trabalho faz uma anéalise de EA com
constituicdo do ser Di FRANCO; Esportes; surdos em uma perspectiva para além
social: Uma Simone S. 2015 Inclusdo do ambiente natural, englobando
compreensdo PALUDO; social; ambientes fisicos, sendo o esporte um
histérica sob a Tatiana B. Educacdo grande aliado no processo de
perspectiva da LEBEDEFF Ambiental. organizacdo e de transformacdo
Educacdo subjetiva dos surdos. EA se caracteriza
Ambiental como ferramenta de modificacdo dos
ambientes fisicos e psicossociais por
onde os surdos transitam, a medida que
promove a autoestima, autonomia e
reconhecimento dos demais.
Inclusdo: Educagdo Jean V. CAPES Educacdo de O objetivo do artigo € apresentar
ambiental aplicada | FERNANDES Surdos; mecanismos que facilitem o ensino-
ao ensino de 2016 Educagdo aprendizagem de alunos surdos no
geografia para Ambiental; tocante as questbes relativas a EA,
alunos surdos do Incluséo tornando-as mais interessantes e

6%a0 9° ano do
ensino fundamental

atraentes.
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Percepcdes de Paula B. CAPES Percepcao; O artigo busca mostrar um estudo
alunos surdos em HOHER, Trilha; Surdos; | pratico em uma trilha com estudantes
trilha ecol6gica com Paulo E. C. 2012 Meio surdos. O estudo buscou trabalhar com
0 uso dos diferentes PERES ambiente; os diferentes sentidos do surdo, com o
sentidos: Uma Educacdo objetivo de melhor perceberem o
abordagem da Ambiental ambiente natural. Ao final da atividade

Educacdo
Ambiental

os alunos registraram suas percepgdes
da trilha em desenhos e respondendo a
um questionario. Pode-se observar que
0 sujeito surdo utiliza todos os seus
sentidos para perceber o ambiente de
forma integral. Pela falta da audicéo,
sdo mais sensiveis ao visual.

Fonte: Autor

6.1.1 Intervencao |

A participacdo social dos surdos foi, no passado, quase nula (FRANCO; PALUDO;
LEBEDEFF, 2015). Consertar os erros do passado talvez seja impossivel, mas construir um
mundo presente e futuro justo é possivel, dando oportunidade a todos sem exclusao. Hoje, busca-
se entender que todos os seres humanos sdo iguais perante a lei, logo, deve-se buscar meios de
promover a participacdo e autonomia de todos na sociedade.

De forma respeitosa e para 0 bom desempenho da pesquisa, a primeira intervencéo foi de
observacao do atendimento especializado e de interacdo com os alunos, para quebrar as barreiras
da timidez. Assim, a primeira semana na escola foi de didlogo por meio da Libras, comentando-
se a respeito da pesquisa e sua importancia.

Na oportunidade, conheceu-se por meio relato através de um dialogo informal referentes
a vida social, familiar, escolar, profissional e de meta para o futuro. Os relatos foram contados
individualmente durante o horéario cedido pelas professoras da sala de AEE. O primeiro contato
com os alunos da pesquisa foi de receptividade com a proposta da pesquisa e com o pesquisador.

Através do dialogo com os alunos com apoio da professora intérprete de Libras, dois
alunos chamaram atencdo pelos seus relatos: A aluna A4 e o aluno A7. A aluna A4 mostrou

grande interesse pela pesquisa e foi a unica que relatou ter planos de seguir a vida académica no
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curso de Medicina Veterinaria, e relatou que: “eu gosto muito de cuidar dos animais, € mesmo da
natureza'®” disse a aluna; além de que, tem todo apoio possivel dos pais.

Quanto ao aluno A7, o que chamou atencdo foi quanto a vida familiar e social, pois, 0
mesmo perdeu contato com pais, morando com irméaos, cujo relacionamento € ruim, e o0s tratam
mal, ficando parte do dia na rua, em situacdo desumana. Porém, este aluno tem uma pessoa que,
compadecida pela situacéo, busca cuidar do mesmo, inclusive levando a escola.

Como observado no relato acima, pode-se perceber dois extremos na vida dos alunos.
Uma com apoio da familia e planos para o futuro de acordo com seus relatos, enquanto o aluno
A7% além de ndo ter apoio da familia, ndo mostrou ter planos para o futuro, ficando um
indicativo de que 0 mesmo possui poucos conhecimentos de vida (pessoal, comunitéria,
ambiental, etc.). O aluno A7, apesar de estar no sexto ano, nao é alfabetizado em Libras, sendo a

comunicacdo outra barreira relacional.
6.1.2 Intervencao Il

Na segunda semana de intervencdo, a atividade teve como objetivo levantar concepcdes
do nivel de conhecimento em EA dos alunos por entender que € importante levar em conta estes
conhecimentos (FERNANDES, 2016). A atividade podia ser de forma escrita (palavra), por
meio de desenho ou de sinais de Libras, sendo que, todos optaram por escrever (Figura 34).

Figura 34 - Sequéncia de Fotos, da Aluna A2 realizando atividade

e r’;—:_
e
- 7/
N
| 4 R,
k — X

Fonte: Autor (com autorizacgéo de uso de imagem)

A intervengdo ocorreu de forma individual com cada aluno, sendo auxiliado pela
intérprete de Libras. Na atividade, pediu-se aos alunos que apresentassem o que eles sabiam
sobre EA. Utilizou-se de pedacos de papeis (post-it) onde os alunos apresentavam suas respostas.

¥ Todas as traducdes sao baseadas segundo a intérprete de Libras da sala de AEE

15 Os relatos da vida do aluno A7 foram repassados por sua professora que tem convivio ha anos com o mesmo e por
seu cuidador que além de relatar a vida do aluno pediu apoio para que através do estudo pudéssemos ensinar o aluno
a se relacionar na sociedade.
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Depois esses papeis foram colados em uma cartolina e fixados na parede da sala de AEE para
organizacéo e visualiza¢do constante durante o tempo da pesquisa.

No inicio da atividade, os alunos mostraram dificuldades em responder sobre EA, pois
consideraram a palavra ampla ¢ “sem sentido”, tendo que ser explicada e exemplificada. Assim,
para que os alunos entendessem o objetivo da atividade, foi explicado por meio de algumas
palavras-chave escolhidas aleatoriamente no momento da atividade (Educacdo Ambiental,
Ecologia, Natureza, Meio Ambiente, Animais domésticos e selvagens, Alimentacdo Saudavel,
Frutas, Lixo, Poluicdo). A explicacdo das palavras-chave foi superficial, para ndo induzir na
resposta dos alunos, mas sim para auxilia-los na compreensdo, mostrando indicativos que
pudessem aflorar conhecimentos.

O Quadro 9 mostra o resultado da pesquisa, sendo na terceira coluna apresentado o
resultado do trabalho individual de cada aluno, e na quarta coluna as palavras identificadas na

atividade para melhor visualizacéo e entendimento.

Quadro 9 - Atividade um, o que sabem de EA?

Aluno Ano Atividade 1 — Eu saber Palavras
3° Ano Flor, Arvore, Lixo, Rio, Praia, Gato,
EM Cachorro, Whatsapp, Messenger, Netflix,
Al Instagram, Youtube, Facebook, Twitter,
Snapchat.
8% Ano Cobra, Galinha, Pato, Reciclagem, Animais,
Carne, Verde, Escola, Humano, Paisagem,
A2 EF Pintar, Higiene, Cachoeira, Flores, Volei,
Praia, Natureza, Futebol, Ténis, Lixo.
2° Ano Gato, Cachorro, Peixe, Arvore, Lixo, Magcd,
Uva, Cadeira.
A3 EF
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Higiene humano, Animais, Aranha, Cobra,
Urso, Cavalo, Golfinho, Camelo, Barata, Rato,
Avrara, Sapo, Frutas, Limdo, Maca, Abacaxi,
Uva, Cuidar Rio-Agua, Agua limpa, Cuidar
Natureza, Flores, Terra, Mundo,
Desmatamento, Sujo, Ruim, Futuro, Paz,
Jornal, Importante estudar, Familia, Lixo,
Reciclagem.

Natureza, Gato, Péassaro, Ovelha, Ledo,
Cachorro, Elefante, Macaco, Boi, Girafa,
Dinossauro, Cobra, Rio, Lixo, Mundo, Five
(um game).

9° Ano
EF
A4
5° Ano
A5 EF
9° Ano
EF
A6
6° Ano
EF
A7

Praia, Lixo, Pichacdo, Sol, Pavdo, Gato,
Cachorro, Escola, Casa, Professora, Aluno,
Amigo.

Raposa, Jacaré, Boi, Cobra, Tubardo,
Cachorro, Osso, Coragdo, Proibir, N&o gostar,
lixeira (desenho).

Fonte: Autor

Como observado no Quadro 9 pelos relatos individuais escritos por meio de palavras

sobre possiveis conhecimentos de EA dos alunos, percebeu-se que, o conhecimento dos alunos

referente & pesquisa, se limita ao basico daquilo que eles costumam vivenciar, como alimentacéo;

animais do convivio doméstico ou de maior destaque popular, como é o caso do tubardo, ledo,

cobra, jacaré, pavao, elefante, girafa, macaco, e outros destacados. Sendo apenas indicativos de

conhecimento.

Parte do resultado referente aos conhecimentos dos alunos surdos referente a EA se da

pelo fato dos mesmos serem visuais, ou seja, acabam limitando o conhecimento para aquilo que

0s mesmos presenciam pelo sentido da visdo, justificando parte das palavras levantadas, como é

0 caso da aluna Al, que apesar de estar no Ensino Médio, tem seu conhecimento limitado a
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coisas do convivio, como natureza (praia, rio, flor, arvore), lixo, animais (gato, cachorro) e
tecnologias de uso frequente (Whatsapp, Messenger, Netflix, Instagram, Youtube, Facebook,
Twitter, Snapchat).

Para os alunos A3 e A7, que ainda ndo sdo alfabetizados em Libras (estdo em processo de
alfabetizacéo), a atividade foi guiada, ou seja, perguntou-se sobre alguns assuntos, como por
exemplo: “O que vocé sabe sobre natureza?” ou “Quais animais vocé conhece?”” ou “O que vocé
sabe de higiene pessoal?” ou “O que vocé conhece de alimentagao saudavel, natural?”; E 0S
alunos explicitavam seus conhecimentos. O resultado pode ser observado no Quadro 9.

A aluna A4, foi a que mostrou maiores indicativos sobre conhecimentos referentes a
pesquisa, envolvendo varios aspectos no que diz respeito a EA. Para a aluna € importante estudar
sobre EA para cuidar da natureza e assim ter menos desmatamento ¢ menos polui¢dao. “EA nao se
estuda s6 na escola, mas também em casa, envolvendo a familia, lendo jornal, fazendo
reciclagem, para termos um futuro de paz na terra”, disse a aluna.

Através da atividade com os alunos, uma palavra ficou evidente apés ter sido citado por
todos os alunos, a palavra lixo (ou lixeira). Porém, apesar do citado, poucos sabiam explicar
quais os problemas ocasionados pelo descarte incorreto de residuos sélidos.

Assim, buscou-se uma pratica de EA no ambiente escolar, sendo a questdo do lixo um
indicativo fundamental que se destacou. Logo, sendo um assunto a se trabalhar como atividade
pratica na escola. Como cita Fernandes (2016, p. 375), “devemos levar em conta os
conhecimentos e a opinido do grupo pesquisado, procurando dar voz ao que eles pensam, fazendo
desse grupo ndo apenas meros receptores de informacGes, mas sim agentes transformadores da

sociedade”.
6.1.3 Intervencéao 111

A atividade Il ocorreu na terceira e quarta semana de pesquisa. O objetivo da atividade
foi de apresentar temas de EA para os alunos por meio de uma “aula” dialogada, abordando
assuntos legais de EA; Biodiversidade da Fauna e da Flora, abordando questdo de desmatamento
e queimadas; Lixo e seu descarte correto; Formas de reciclagem; Inundagdes, suas causas e
consequéncias; Questdes ligadas a alimentacéo e uso de agrotoxicos (Figura 35) . Assim, pode-se

dizer que é preciso explicar para os alunos sobre EA, e mostrar que ela € um processo continuo
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ao longo da vida das pessoas, e a importancia de a comunidade conhecer melhor o0 meio ambiente
para respeitd-lo (KONDRAT; MACIEL, 2013).

Na atividade buscou-se promover o dialogo com os alunos, fazendo com que 0s mesmos
participassem ativamente da construcdo do conhecimento, assim respeitando suas ideias, dando
prioridade aos seus conhecimentos prévios para a constru¢do do conhecimento cientifico (VONS;
SCOPEL; SCUR, 2014).

Figura 35 - Sequéncia de Fotos, Aula dialogada
o l J s

| A

Fonte: Autor (com autorizagdo de uso de imagem)

A abordagem da atividade se deu por meio de uma interacdo expositiva com auxilio de
um computador e de uma apresentacdo em PowerPoint com muitas imagens. A atividade foi
auxiliada pela professora intérprete de Libras, e pela professora surda, ambas as professoras da
sala de AEE.

A primeira parte do estudo com os alunos tratava da questdo legal de EA, que é garantido
por meio da lei 9.795, de 1999 que institui a Politica Nacional de EA e da outras providéncias,

em especial nos trés primeiros artigos:

Art. 1° Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A Educacdo Ambiental é um componente essencial e permanente da educagio
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 32 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a Educagio
Ambiental (BRASIL, 1999).
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Seguindo a lei de EA, foi explicado aos alunos a diferenca entre EA em espaco formal e
ndo formal. Sendo a em espaco formal aquela realizada na educacdo escolar, integrada ao
curriculo das instituicBes de ensino pablico e privado, seja na educaco basica'®, como no ensino
superior, na educacéo especial e inclusiva, na educacdo profissional e na educacdo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 1999).

A EA néo formal corresponde as agdes e praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da
coletividade sobre as questbes ambientais e & sua organizacdo e participacdo na defesa da
qualidade do meio ambiente (BRASIL, 1999). Devendo ser incentivada pelo poder Publico, em
nivel Federal, Estadual e Municipal. Podendo ser difundida por diversos meios, entre eles 0s
meios tecnolégicos como TV e radio, aléem de ser trabalhada em diferentes espagos como no
empresarial, em espacos abertos como pragas e parques ambientais, buscando sempre a
sensibilizagdo ambiental da sociedade.

Depois foi trabalhado com os alunos sobre a biodiversidade'’ da Fauna e da Flora.
Explicando o que vem ser cada significado, pois, os alunos ndo conheciam o termo. A
biodiversidade segundo Ministério do Meio Ambiente (MMA) baseado na Convengdo sobre a
Diversidade Biologica de 1992, ou ECO-92, diz que:

Diversidade bioldgica significa a variabilidade de organismos vivos de todas as origens,
compreendendo, dentre outros, 0S ecossistemas terrestres, marinhos e outros
ecossistemas aquéticos, e os complexos ecoldgicos de que fazem parte; compreendendo,
ainda, a diversidade dentro de espécies, entre espécies e de ecossistemas (MMA, 2000,

p.-9)

Pode-se considerar que a biodiversidade corresponde a uma variedade ampla de vida
existente na natureza. Para Barbieri (2010, p. 7) apud Scherer; Essi e Pinheiro (2015, p. 50), “o
termo bio, de biodiversidade, ou diversidade bioldgica, vem do grego bios, que significa vida,
portanto, biodiversidade ¢ a diversidade da natureza viva”. A biodiversidade ¢ considerada uma
das maiores fontes de riqueza do planeta, pois por meio dela é que temos alimentos, roupas,
medicamentos e geracdo de energia (SCHERER; ESSI; PINHEIRO, 2015)

A Fauna e a Flora fazem parte da grande biodiversidade e por isso devem se tornar

conhecidas e trabalhadas. O termo Fauna é um termo coletivo para a vida animal de uma

16 Equivale a Educacéo Infantil; Ensino Fundamental e Ensino Médio;

7.0 termo biodiversidade descreve a riqueza e a variedade de vida do mundo natural, seja terrestre ou aquética. As
plantas, os animais e os microrganismos fornecem alimentos, remédios e boa parte da matéria-prima industrial
consumida pelo ser humano.
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determinada regido, por exemplo, a Fauna da Mata Atlantica, corresponde aos animais da Mata
Atlantica como: Jandaia de testa vermelha, Onca-pintada, Mico ledo de cara preta, Pica pau da
cabeca amarela, Tangara, etc., sendo que algumas espécies sdo encontradas em outros biomas,
porém, tém algumas que sdo especificas da regido, essas sdo espécies endémicas™.

O termo Flora corresponde ao conjunto de espécies vegetais (plantas, arvores, etc.) de
uma determinada regido ou ecossistema especifico. Cada bioma possui sua Flora, contudo,
algumas espeécies se adaptam aos diferentes biomas. Um exemplo de Flora, é a Mata Atlantica,
onde, encontram-se espécies como Pau-brasil, Garapuvu, Pau-jacaré, Bromélias, Palmito-jucara,
Quaresmeira, Begonias, Citronela, Passiflora, etc. Os exemplos de Fauna e Flora mostrados aos
alunos correspondem a Mata Atlantica, pois é o bioma da regido Catarinense.

Seguindo o estudo da Fauna e Flora, tratou-se da questdo do desmatamento, que é um dos
grandes problemas ambientais da atualidade, sendo responsavel pela modificacdo da Flora e
Fauna e outros tipos de vegetais. Causas que correspondem ao desmatamento estdo a extracdo
ilegal de madeiras, criacdo e ampliacdo de areas para agricultura ou pecudria, incéndios
criminosos ou causados por acdo natural,

Apbs, foi estudado o assunto referente ao lixo (Figura 36). Nesta parte da abordagem,
optou-se pelo uso de imagens que pudessem exemplificar o grande volume de lixo nas ruas, rios,
mar, e etc., e 0 quanto o lixo prejudica a vida animal e mesmo a vida dos seres humanos
habitantes das zonas urbanas e rurais. A opcéo por se trabalhar com imagem foi para trabalhar
com a potencialidade do surdo ligada a sua percepcdo visual. “Quando se trabalha determinados
contetdos procurando associa-los aos aspectos visuais, o aluno surdo interage de forma mais
significativa com a aprendizagem” (KONDRAT; MACIEL, 2013, p. 382).

18 330 espécies animais e vegetais que se desenvolvem somente em uma regido
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magens utilizadas na abordagem so
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Figura 36 - Slides d bre lixo

L

Fonte: Google Imagens

A problematica do lixo esta ligada a pratica de consumo, seja nas cidades ou no campo,
pois, em todos os ambientes, seja urbano ou rural, é produzido um grande volume de lixo.
Contudo, € nas cidades que os maiores problemas acontecem, pois estd diretamente ligado ao
aumento populacional dos habitantes. O lixo pode ser de origem domiciliar, ou seja, sobras de
alimentos, papéis, plasticos, vidros, papeldo; de origem industrial, podendo ser em estado gasoso,
liquido ou sdlido; de origem hospitalar, que sdo as seringas, agulhas, curativos, gazes, ataduras,
pecas atbmicas, etc.; e os lixos mais atuais ligados as tecnologias, também chamados de lixo
eletronico.

A problematica do lixo deve ser encarada como um dos principais problemas ambientais,
haja vista que sdo milhares de toneladas de lixo produzidos constantemente. Assim, € necessario
educar a sociedade para praticas de consumo e descarte de lixo, buscando sempre promover o
descarte seletivo de forma correta a fim de reaproveitar aquilo que é possivel se reutilizar
(PALLU, BELZ, 2014). Quando os lixos sdo “descartados de forma incorreta, geram poluigio de
solos e aguas, e, consequentemente, problemas de saide em pessoas e animais” (RODRIGUES,
1997 apud PALLU, BELZ, 2014, p. 6).

Depois da questdo do lixo, tratou-se da falta de agua potavel. “Devemos ser seres
conscientes, pois hoje temos muita agua, mas pode ser que um dia falte, em especial para as
pessoas do futuro” disse o aluno A7. Na abordagem, também com uso de imagens, foi falado do
ndo desperdicar agua lavando carro, calgadas, molhando rua, etc., e que se pode filtrar a agua da
chuva para essas finalidades.

Continuando o estudo, abordou-se a importancia de ingerir alimentos organicos e de

qualidade, para evitar problemas de salde. Na atualidade para alimentar a populagdo mundial,
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necessita-se de um grande volume de alimentos, oriundos da agricultura, da pecuaria e da
lavoura.

Contudo, essas fontes de alimento em grande escala enfrentam sérios problemas com
pragas e doencas que por vezes chegam a destruir toda uma safra, levando os grandes
agricultores a utilizarem agrotéxicos™ (ou agroquimicos) na agricultura. Para Aradjo (2016, p. 3)
“o Brasil ¢ o maior consumidor mundial de agrotoxicos. Estima-se que cada brasileiro ingira uma
média de 5,2 litros de venenos por ano, o equivalente a duas garrafas e meia de refrigerante”.
Muitos dos agrotéxicos que sdo utilizados no Brasil ja foram tirados de circulacdo em outros
paises devido a comprovacdo de seus efeitos nocivos.

A agricultura é praticada pela humanidade hd mais de 10.000 mil anos, mas o uso
intensivo de agrotoxicos teve inicio apds a Segunda Guerra Mundial, durante a chamada
Revolugdo Verde, quando o processo tradicional de producdo agricola sofreu drésticas
mudancas, com a inser¢cdo de novas tecnologias, visando a producdo extensiva de
commodities agricolas. Estas tecnologias envolvem, quase sempre, 0 uso extensivo de

agrot0>,<icos, com a finalidade de controlar doengas e aumentar a produtividade
(ARAUJO, 2016, p. 7).

Para se ter uma alimentacdo sem agrotdxicos, uma alternativa é criar seus proprios meios
de consumo alimentar, como o cultivo de algumas espécies de plantas em hortas caseiras, de
plantacdo de arvores frutiferas, da agricultura familiar, e de outros meios.

Na busca de discutir estratégias ambientais em espago formal, a escola € um espaco
fundamental para construcdo de conhecimentos que podem motivar os alunos quanto a
importancia de cuidar do ambiente onde vivem e assim ampliar seu grau de conhecimento e
construcdo de novos conceitos sobre vida, sociedade e meio ambiente (KATUTA, 1997 apud
PALLU, BELZ, 2014).

Através da aula os alunos além de terem tido a oportunidade de conhecer alguns assuntos
sobre EA, também puderam aprender novos sinais da Libras. Quando a palavra era nova,
procurava-se no dicionario (Aurélio) seu significado, além de uma pesquisa na Internet, a fim de
associar a palavra com uma imagem, a exemplo das palavras “fauna” e “flora”.

Nesta atividade os alunos mostraram grande interesse em aprender sobre EA, sendo uma
participacdo ativa. Os alunos interagiram fazendo perguntas e dando exemplos de circunstancias

vividas em seus cotidianos com relagdo aos temas propostos, a exemplo: como era realizado a

19 Agrotéxicos sdo produtos quimicos usados na lavoura, na pecuaria e mesmo no ambiente doméstico: inseticidas,
fungicidas, acaricidas, nematicidas, herbicidas, bactericidas, vermifugos; além de solventes, tintas, lubrificantes,
produtos para limpeza e desinfeccéo de estabulos, etc.
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separacdo do lixo em suas casas, do contato de animais com lixo préximo de suas casas, ou
mesmo dando exemplo da escola, onde ap6s o intervalo do lanche se ver uma grande quantidade
de lixo no péatio do ambiente escolar.

6.1.4 Intervencéo 1V

A atividade IV, na quinta semana, foi uma aula passeio no ambiente escolar com o
objetivo de levar os alunos surdos a observarem o espago e relacionar o ambiente com 0s
conhecimentos de EA estudados na atividade anterior. Segundo Hoher e Peres (2012), o sujeito
surdo utiliza todos os seus sentidos para perceber o ambiente de forma integral.

Através desta atividade, houve troca de conhecimentos. A partir da aula passeio, obteve-
se, por parte dos alunos percepcdes de EA, de coisas que ndo era perceptivel, a exemplo: as
pinturas na parede, como pichacao e polui¢do visual; cuidados com formigueiro para ndo matar
as formigas, pois sdo animais (palavra do aluno A5, se referindo a ndo poder matar animais da

floresta, assim, “ndo podemos matar formiga s6 por que sdo pequenas’) observados na Figura 37.

Figura 37 - Pichacdo na parede e Formiguei

! IR ﬁﬁ' <,

Fonte: Autor (com autorizacdo de uso de imagem)

Um dos assuntos identificados pelos alunos surdos na escola foi o de reciclagem do lixo,
como de garrafa pet e de pneus de veiculos, trabalho esse realizado pelas professoras de artes.
Através de projetos de reciclagem pode-se fazer muitas coisas, dependendo sempre da
criatividade e boa vontade de quem vai fazer. Uma coisa € certa, “projetos de reciclagem sdo
sempre legais e embelezam o espaco, especialmente porque estamos transformando o lixo em

algo novo e util” disse a aluna Al.
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Figura 38 - Sequéncia de Fotos, Projetos de Reciclagem com Pneus e Garrafa Pet

a

Fonte: Autor (com autorizagao de uso de imagem)

A Figura 38 mostra um conjunto de imagens de trabalhos de reciclagem feito na escola,
utilizando pneus de veiculos e garrafa pet. Além da reciclagem, outra préatica de EA identificado
foi o de plantacGes de arvores no ambiente escolar (palavra utilizada pela aluna Al), ou
arborizacdo do espaco, onde na oportunidade foi falado da importancia de (re)plantios para criar
areas verdes e de conservagdo das areas verdes existentes, pois, as arvores desempenham um
grande papel para 0 meio ambiente, além de proporcionar espagos atrativos que geram melhor
qualidade de vida. Pode-se dizer que projetos de arborizacdo nas escolas é uma atividade de EA
que gera compromisso e responsabilidade socioambiental de alunos e professores, além de tornar
0 ambiente escolar mais agradavel possibilitando a realizacdo de praticas pedagogicas

diferenciadas.
6.1.5 Intervencgdo V

Na sexta semana, 0 objetivo da atividade foi ter um feedback do que os alunos
aprenderam ou identificaram na atividade anterior. Foi pedido para que os alunos expusessem
suas percepgdes por meio de palavras, frase ou desenhos, do que eles acharam de certo e de
errado a respeito de EA no espaco escolar. Como se observa na Figura 39, a maioria optou por
desenhar o que eles observaram, sendo que somente a aluna Al, exp0s por palavras.



Esta atividade foi realizada por somente seis alunos, pois a aluna A6 ndo aceitou realizar

a tarefa, justificando que ndo encontrou relacdo EA com o espaco da escola. Segundo os alunos

Figura 39 - Sequéncia de Fotos, Identificacdo de EA na escola, certo e errado

Fonte: Autor

que realizaram a tarefa, préaticas de EA identificadas na escola estdo expostas no Quadro 10.

Quadro 10 - Olhar do estudante surdo sobre EA na escola

Certo Errado
Al | Preparar um lugar para plantar; Reciclagem; O Papel no Chdo; Lixo ndo pode jogar na rug;
Agua Parada
A2 | Arvores (arborizago da escola). Desmatamento (desenho de arvores cortadas);
Lixo.
A3 | Arvore; Lixeira; Formiga; Capim. Pneu (abandonado); Bolacha (no chdo); Lixeira
(quebrado) ; Garrafa (no chéao)
A4 | Plantagdes; Flores; Lixeiras para papel, plastico e | Papel no chédo; Sujo; Roupa e sapato jogado na
organico; terra; formigas; Reciclagem. area da escola; Garrafa pet e embalagem de
balinhas pelo chdo; Muito mato podendo dar
cobra; Terra chora; Sujo.
A5 | Arvore; Passaro; Jogar lixo na lixeira. Lixo (fora da lixeira)
A6 X X
A7 | Banana e Laranja (Plantacdo de banana e de | Lixo (entulho abandonado em éreas da escola);
laranja no patio da escola); Lixeira. Janela (velha jogada na area atras da escola).

mundo em suas diversas formas. Segundo Hoher e Peres (2012, p. 1342) a “percepgdo ocorre por

Fonte: Autor

A percepgédo do individuo diante do ambiente inserido pode facilitar a compreensdo do
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meio dos nossos cinco sentidos: visdo, olfato, tato, paladar e audi¢do, os quais ajudam a despertar
o interesse pelo ambiente que nos cerca e a admiracao pelo mundo natural”.

No Quadro 10 observa-se a percepcdo sobre EA que os alunos surdos identificaram na
escola, descrevendo o que consideravam certo ou errado. Na primeira coluna, encontra-se o que é
certo para os alunos, como: Arvore - esta percepcio se da pelo fato de ter muitas plantacdes no
patio da escola, inclusive de arvores frutiferas, como observado pelo aluno A7, banana e laranja
com frutos maduros; reciclagem - os alunos perceberam alguns projetos de reciclagem utilizando
pneus e garrafas pet; também foram percebidas algumas espécies de animais, como de formigas
(do grupo dos insetos) e de passaros (grupo das aves).

A segunda coluna apresenta a percepcao dos alunos daquilo que 0s mesmos consideraram
errado. A principal causa apontada foi a questdo do lixo.

Segundo o relato dos alunos envolvidos na pesquisa, apos o intervalo o nimero de lixo no
patio da escola aumenta. “Muitos alunos ao consumirem seus lanches jogam o resto de seus
alimentos ou embalagem dos alimentos no ch&o da escola, invés de destinar no local correto que

¢ a lixeira”, disse a aluna Al.
6.1.6 Intervencéo VI

Para Hoher e Peres (2012) a experiéncia direta possibilita alcancar e sentir outras
realidades, pois desperta o sentido de admiragdo e também possibilita conhecer o mundo.

A atividade da sétima semana de pesquisa teve como objetivo trabalhar a questdo do lixo,
pois, foi a problematica ambiental de maior destaque pelos alunos no ambiente escolar. Assim,
andando-se com os alunos pelo ambiente escolar conscientizou-se sobre a necessidade de realizar

a coleta seletiva do lixo, Figura 40.
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Como forma de fazer os alunos porem a “mao na massa” e sairem da teoria, prop0s-se que
0s mesmos recolhessem os lixos pelo caminho e pusessem na lixeira correta, assim trabalhando a
selecdo do lixo (fotografia dois, trés, quatro, seis, sete e nove, da Figura 40). O descarte do lixo
para realizacdo da coleta seletiva consiste na separagdo e recolhimento de residuos descartados

pelas pessoas, a fim de praticar a reciclagem (Figura 41).

Figura 41 - Descarte Seletivo do Lixo

Organico Papel Plastico

Fonte: Autor

O descarte seletivo consiste em dois grupos, o de lixo seco (papel, plastico, vidro e
metais) e o lixo imido (lixo organico). Na escola, identificamos trés tipos de lixeira, a vermelha
(plastico), a azul (papel) e a marrom (orgéanico). Porém, infelizmente ndo se tem coleta seletiva,
pois as lixeiras espalhadas pelo espaco da escola € a marrom, como pode ser observado na Figura

40 (fotografia cinco e nove).
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A maior davida dos alunos quanto ao descarte do lixo foi referente ao lixo orgénico. O
lixo orgéanico (de origem bioldgica, proveniente da vida vegetal e animal, como carnes, frutas,
verduras e outros alimentos), é descartado em aterros sanitarios ou € utilizado para criacdo de
adubos organicos através da pratica de compostagem, Figura 42 (na compostagem néo se utiliza

produtos de origem animal, e sim vegetal).

Figura 42 - Pictograma de Composteira em Preto e Branco e Colorido

Fonte: Autor

A escola possui uma grande area, demarcado pela linha vermelha na Figura 43, com
diversos ambientes sem utilizacdo, podendo, por exemplo, transformar-se em areas verdes
(arborizacdo do ambiente escolar), ou mesmo, trabalhar com diversas abordagens de EA, como
criacdo de horta escolar (area um), compostagem (area trés), criacdo de meliponario (criacdo de
abelha sem ferrdo para trabalhar com animais nativos — area cinco), e mesmo fazer reciclagem
nos espacgos (area dois, quatro e sete), além de outras ideias cabiveis para 0 espaco escolar. As
possibilidades de transformacéo do espago foram repassadas aos alunos como forma de motiva-

los a dar continuidade com trabalhos de EA na escola.

Figura 43 - Area da E.E.B Nossa Senhora da Conceigéo

@
3%
.

| \ ‘ m_ﬁ =

Fonte: Autor
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Junto aos alunos, observou-se por meio da aula prética sobre lixo, que as sete areas
demarcadas na Figura 43 mostraram ter problemas com acimulo de lixo, agravando outros
problemas como agua parada que serve de criadouro de mosquitos. A area um, trés e seis foram
as de maiores problemas ambientais de acordo com o estudo. As solucdes para os problemas
estdo na utilizacdo dessas areas para atividades de recreacdo, bem como para implantagdo de
projetos descritos no paragrafo anterior.

6.1.7 Intervencéo VII

A (ltima atividade da primeira parte do estudo foi uma aula passeio no Parque Ecoldgico
do Cdrrego Grande. O objetivo da atividade foi trabalhar com conhecimentos em EA em

ambiente ndo formal, além de conhecer a trilha acessivel do Pau-jacaré, Figura 44.

Figura 44 - Sequéncia

de Fotos da Acessibilidade na Trilha_ dp Pau-Jacaré
ot . > et

b g il S

gt | N N7
Fonte: Autor (com autorizagdo de uso de imagem)

A trilha acessivel do pau-jacaré possui 137 metros, sendo uma das Unicas no pais que visa
atender o publico de pessoas com deficiéncia que por vezes sdao excluidas dos espacos publicos
que ndo apresentam acessibilidade ergonémica. A trilha do Pau-jacaré é acessivel para
cadeirantes (trilha com piso), para cegos (piso tatil, uma corda em todo percurso da trilha com um
né que sinaliza uma placa em braille?® com informagdes) e para surdos (placas com escrita de
sinais).

O Parque Ecoldgico do Corrego Grande tem, aproximadamente, 21 hectares, com uma
flora e fauna bem diversificadas. A flora possui uma variedade de plantas nativas da mata
atlantica, como Pau-Brasil, Garapuvu, Imbadva, Palmiteiro ou Jucara, Arariba Amarelo, Paineira
entre outras. A fauna € composta por animais domesticados como patos, galinhas e galos,

cachorro e gato; e animais silvestres como passaros (Biguas, Garcas, Araqud, Papagaios,

2 Braille é um sistema de escrita tatil utilizado por pessoas cegas ou com baixa visio. E tradicionalmente escrito em
papel em relevo.
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Tucanos, Gralhas), gambas, saguis, jabuti, tartarugas e mesmo um jacaré do papo amarelo. Por
ser uma ampla &rea de mata, também se encontra animais peconhentos como serpentes (cobra
coral, cobra cipd, cobra de vidro ¢ cobra d’agua), aranhas, vespas, abelhas, marimbondos,
formigas e outros.

O Parque tem trés trilhas, sendo a trilha do Palmiteiro, a do Garapuvu e a do Pau-Jacaré
onde fez-se a caminhada. Também tem uma pista de caminha de 1 km de distancia, muito
utilizada para atividades fisicas.

No parque tem um quiosque do projeto Familia Casca, onde moradores do bairro
entregam 6leo de cozinha para fabricagdo de sabdo, e também entregam residuos organicos para
ser posto na composteira para virar adubo.

A Figura 45 mostra os alunos na aula de campo conhecendo o projeto Familia Casca
(fotografia um e dois), a composteira (fotografia quatro e cinco) e o minhocério (fotografia seis).
As familias que levam materiais organicos para compostagem podem levar para casa o0 produto
final da compostagem que € o adubo (fotografia trés).

mpostagem e Minhocario

o
7

Figura 45 - Sequéncia de Fotos do Projeto Familia Casca, Co
Y X 2 ) 373 ¢

T

Fonte: Autor (com autorizagdo de uso de imagem)

A aluna A4, que pensa em ser Médica Veterinaria, gostou da pratica de compostagem e
do minhocario, e explicou para os colegas que “minhocas ndo fazem mal, moram na terra e sdo
higiénicas”.

Através da aula passeio no Parque Ecoldgico do Corrego Grande, os alunos puderam ter

outra experiéncia com EA, aprofundando seus conhecimentos ambientais por meio da percepgéo
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pratica. Como diz Hoher e Peres (2012, p. 1342) “a percep¢do ambiental pode ser entendida
como o pressuposto para formacao do conhecimento e da conscientizacdo ambiental”.

A busca pela formacéo de conhecimentos em EA na escola deve buscar levar os alunos a
perceberem o ambiente no qual estdo inseridos e assim fazé-los vivenciar os conteudos
curriculares, 0s quais muitas vezes, encontram-se obscuros e mascarados nas préaticas
pedagogicas convencionais (HOHER; PERES, 2012).

Para Vons, Scopel e Scur (2014) a aprendizagem do aluno ocorre somente se 0 espaco
onde esses estdo inseridos possui uma comunicacao ativa, que respeite e conduza o aluno a
imaginar-se como parte integrante desse conhecimento através de elos, de termos familiares a ele.
Ou seja, o professor ao trabalhar com EA na escola deve suavizar a distancia entre a teoria e a
pratica, buscando levar os alunos a refletir suas praticas ambientais, e assim sejam pessoas
conscientes ambientalmente.

A atividade no Parque Ecoldgico do Corrego Grande buscou aproximar a teoria abordada
na sala de AEE com os alunos surdos da pratica ambiental, conhecendo um espacgo rico para se
trabalhar com EA. A partir da ida ao Parque, os alunos conheceram uma nova realidade que
compde 0 meio ambiente, entendendo a importancia dos espacos verdes composto pela fauna e
pela flora no meio urbano. Além de conhecerem uma realidade de acessibilidade em espaco
publico.

A partir das atividades trabalhas com os alunos, levantamos uma lista de palavras-chave

sobre EA que serdo trabalhadas no topico a seguir, por meio do ensino de desenho.
6.2 EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE DESENHO PARA SURDOS

Desenhar é uma habilidade humana que faz parte do desenvolvimento cognitivo do ser
humano, ou como diz Cox (2010, p. 4), a arte de desenhar “é parte importante do
desenvolvimento infantil”. Ha pessoas que desenham com facilidade, parte de um dom artistico; e
outras que desenham com dificuldades, criando “rascunhos” com significados; contudo, as
diferentes formas de se expressar, com facilidade ou ndo, é parte de uma habilidade que
chamamos de desenho.

Araujo e Lacerda (2008, p. 431) consideram inicialmente o desenho como brincadeira,

“um processo autocontido de representacdo; em seguida, o ato completo pode ser usado como
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estratagema: o desenho transforma-se, passando de simples representacdo para um meio, € 0

intelecto adquire um instrumento novo e poderoso na forma da primeira escrita diferenciada”.

Figura 46 - Desenho da Aluna A4

Fonte: Autor

O desenho exposto na figura 46, foi desenvolvido no quadro branco da sala de AEE, pela
aluna A4. Pode-se considerar o desenho criado pela aluna surda como uma arte que simboliza a
fauna e a flora, ou seja, um desenho com significado real. No desenho da fauna, observam-se
desenhos de espécies animais, como o peixe, animal aquético; o passaro, animal voador; o gato, o
boi e a aranha como animais terrestres, sendo o gato um animal doméstico domiciliar, o boi um

It e a aranha como animal silvestre. O desenho da flora é

animal doméstico de criacdo raciona
simbolizado por duas espécies de arvores.

Para Araujo e Lacerda (2010) o interesse pelo desenho vem desde o fim do século XIX,
sendo empenho de diferentes profissionais, dentre eles educadores, psicélogos, psiquiatras,
fonoaudiologos, artistas plasticos, e etc. Em continuacdo, os autores consideram que 0 interesse
pelo desenho, em especial pelo pictogréafico, estd no fato de o desenho ser um meio para o
acompanhamento e compreenséo do desenvolvimento da crianga?.

A representacdo do desenho por meio de imagens, “em todas as suas formas, vem
ocupando um papel cada vez mais importante na comunicagdo e interacdo social, e constitui-se

como um recurso visual bastante utilizado pela crianca” (ARAUJO; LACERDA, 2010, p. 696).

2! Criac#o racional é aquela que tém como objetivo promover mais seguranca para as pessoas que criam, bem como
para os animais. Promove maior eficiéncia na atividade diaria, e, minimizagdo do estresse animal voltado ao bem-
estar animal, e das pessoas envolvidas no trabalho de lida. Considero que o manejo racional seria constituido de dois
componentes: 0 manejo ou lida com os animais e as instalacdes de manejo

22 Ao falar crianga, me refiro a todas as criangas, com ou sem deficiéncia.
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Para Cox (2010) a maioria das criangas mostra interesse e sentem prazer por desenhar,
preocupando-se com a identificacdo dos objetos de seus desenhos.

Para Derdyk (2015, p. 24) “a crianga ¢ um ser em continuo movimento. Este estado de
eterna transformacéo fisica, perceptiva, psiquica, emocional e cognitiva promove na criangca um
espirito curioso, atento e experimental”. O espirito de curiosidade, de atencdo e de experiéncia
da crianga, juntamente do espirito artistico e por meio da imaginacéo, leva-0s a expor por meio
de desenhos a experiéncia de vida, guardando na memoria e no “papel” parte de suas vidas.

O espirito curioso, atento e experimental da crianca amadurece a medida que essa crianca
cresce, até chegar a idade adulta. Assim, o desenho do adulto é diferente do da criancga, pois,
como diz Derdyk (2015, p. 24) “gente grande ¢ diferente”. E diferente pelo fato do adulto
conhecer seus limites, de ter-se transformado emocionalmente e cognitivamente, além de ter-se
transformado fisicamente, ganhado coordenacdo motora, nogao de espaco e de tamanho, e etc.

O surdo, como um ser em continuo movimento, por vezes, tem seu espirito de
curiosidade, de atengdo e de experiéncia, diferente do ouvinte, fato esse se da, por vezes, pela
questdo da barreira na audi¢do e na comunicacdo ou pela falta de oportunidades que a familia Ihe
proporciona, desde o nascimento até sua vida adulta. Assim, pode-se dizer que a experiéncia de
vida do surdo, se da por meio de sua interacdo visual em uma sociedade onde a informacdo e
comunicacdo em grande parte sdo orais, sem acessibilidade para as pessoas com deficiéncia,
prejudicando o conhecimento e formagao humana do surdo.

Ao trabalhar o ensino de desenho com os surdos, abordando desenhos de EA, percebeu-se
grande curiosidade a respeito do tema, levando-os a ter atencdo em aprender (sobre EA e a
desenhar), haja vista que, o conhecimento dos alunos era limitado a suas experiéncias de vida,
como questdes ligadas ao lixo e a animais, em especial os domésticos.

Ao trabalhar com o ensino de desenho para os alunos surdos, abordou-se a linguagem
visual, trabalhando primeiramente com linhas e formas, conforme Figura 47, para que os alunos
pudessem ter nogéo e familiaridade com o tema, e assim iniciassem o processo de aprendizagem
para criacdo de desenhos pictograficos a partir de suas observacOes e entendimento do objeto

sobre EA a criar.
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Figura 47 - Elementos da Linguagem Visual

Linguagem Visual (Linhas e Formas)
Linha Horizontal Linhas Perpendiculares
l Linha Vertical
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@ Triangulo Tracos Inclinados

Ponto 1
f E N L7
N7

N/

Linha Paralela

Linha Ondulada

C

Eihn Fergeoca . Pentagono

Linha Concava Trapézio -
U D Retangulo
Circulo Quadrado

Linha Convexa

)

O

Fonte: Autor

Apbs trabalhar-se com os alunos algumas formas e linhas da linguagem visual, solicitou-
se que realizassem uma atividade para exercitar a coordenacdo motora, além de tamanho e
espaco, como se observa nas Figuras (48 e 49). Na atividade, havia o0 nome do termo da
linguagem visual em um pequeno quadro, e o aluno devia realizar o desenho, baseando-se no que
haviam aprendido sobre linhas e formas. Antes de fazer o desenho na folha da atividade, os

alunos exercitaram em folhas de rascunhos.



Figura 48 - Trabalho de Coordenagdo Motora da
Aluna A3
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Figura 49 - Trabalho de Coordenagdo Motora do
Aluno A7
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Fonte: Autor Fonte: Autor

Na proxima atividade com os alunos, para o ensino de desenho, também teve como
objetivo trabalhar a coordenacdo motora e a percepcdo por meio do raciocinio I6gico do aluno ao
observar uma imagem com um conjunto de pontos sem relacdo entre si. Nas Figuras 50 e 51, 0s

alunos deveriam tracar uma linha passando uma unica vez por cima de cada ponto, devendo ter
um ponto inicial e um final.



Figura 50 - Coordenacdo Motora, Ligar os Pontos, Figura 51 - Coordenacao Motora, Ligar os Pontos,
Aluna A4 Aluno A5
(ATIVIDADE 02 - COORDENAGAO MOTORA) DESENTIAR LIGAR OS PONTOS | .
/l
o

02 - COORDENAGAO MOTORA) DESENHAR LIGAR OS PONTOS

L
\\\ *®
\\ /

Fonte: Autor

Fonte: Autor
Outra atividade com o uso de pontos, porém, dessa vez 0s pontos apresentavam relacdo

entre si, e que, se ligados corretamente formavam um desenho, sendo o desenho de um barco, de

uma casa, de uma arvore e de um coracdo. A Figura 52 mostra a aluna A6 realizando a atividade.

Figura 52 - Atividade com Aluna A6

Fonte: Autor

Nesta atividade, além da coordenacdo motora do aluno, destacou-se o uso de cor e a
percepcao visual do aluno surdo, onde quase todos os desenhos foram ligados corretamente, com

excecdo do desenho do aluno A5, da Figura 53, que, ao invés de perceber e desenhar um barco,
observou e desenhou o que para ele era um sapato com salto alto.
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Figura 53 - Atividade dois, Coordena¢do Motora, Ligar os Pontos

ARVORE, CASA, CORAGCAO, BARCO

Aluna A2

Aluno A5

Aluna A3

Fonte: Autor

A atividade préxima foi para ter concepcdo do nivel de capacidade em desenhar fazendo
uso de elementos da linguagem visual. Na atividade foi pedido aos alunos que realizassem trés

desenhos, sendo um desenho de paisagem, um da escola e outro de uma floresta.

Figura 54 - Atividade com Aluno A7 Figura 55 - Atividade com Aluna A6

Fonte: Autor Fonte: Autor

Para os alunos surdos da pesquisa, o desenho colorido pareceu ser mais facil de visualizar
e identificar seu significado, pois as cores demarcam o limite e separacdo das partes que
compdem um desenho. Além de que, a cor os leva a associar a imagem a seu sentido.
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Figura 56 - Desenho da Aluna A4  Figura 57 - Desenho do Aluno A7  Figura 58 - Desenho da Aluna A6
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Fonte: Autor Fonte: Autor Fonte: Autor

Os desenhos das figuras acima foram desenhados pelos alunos sem intervencdo da equipe
de pesquisa. Logo, os desenhos ndo levam ou ndo foram desenhados a partir dos elementos da
linguagem visual, ainda que se percebam alguns elementos como formas, linhas e cores.

Outra atividade de ensino de desenho levou-se em conta os conhecimentos dos alunos
surdos adquiridos nas atividades de EA e suas experiéncias de vida. Para o ensino de desenho
com uso de elementos da linguagem visual, trabalhou-se com os desenhos do Vocabulario
Pictogréafico para Educacdo Inclusiva — Animais (DUARTE; PIEKAS, 2013). O Quadro 11
apresenta alguns desenhos trabalhados com os aluno usando de elementos da linguagem visual.

Quadro 11 - Desenho dos Alunos e Pictogramas Segundo Duarte e Piekas (2013)

NOME DESENHO DO PICTOGRAMA PICTOGRAMA
ALUNO SURDO Concepcéo de Duarte e COLORIDO
Piekas (2013) Cor: Autores
.

(Aluna A4)
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ELEFANTE

o

s \\ \ :\\‘

(Aluna A4)

GATO

GIRAFA

MACACO

LEAO

CACHORRO

(Aluno A7)
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PASSARO

PATO

|

(Aluna A3)

PEIXE

PORCO

(Aluna A4)

TARTARUGA

(JABUTI)

\

\

S

AXX\
L L\ ,_\ =y 08 .0 _

=l \\\ |
(Aluna A4)

TUBARAO

B / N
e e o

(Aluna A3)
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URSO
(Aluna A3)
VACA ' )
o r",.,.
(Aluna A6)
CISNE
) e
(Aluna A4)
' ™
() (
N ~ . .
COELHO = 1 = 6\ &
‘;J ‘L.\\ \_‘//:/;
(Aluno A7)

Fonte: Autores baseado em Duarte e Piekas (2013)

No quadro acima se observa o nome do animal, o desenho realizado pelos alunos surdos
baseados nos pictogramas de animais de Duarte e Piekas (2013). Também, apresenta-se 0s
pictogramas com cor, levando em conta a percepcao visual do surdo em objetos coloridos.

6.3 ELABORACAO DE DESENHOS DE ACORDO COM O ENTENDIMENTO DO SURDO

A arte de desenhar esta sustentada na memdria do ser humano. Assim, por vezes, fica-se
fascinados pelos desenhos alheios, e muitas vezes nos perguntamos, por que desenham dessa

maneira? A Figura 59 mostra o primeiro desenho realizado pelos alunos, onde, foi pedido para os




119

mesmos que desenhassem algo qualquer, apenas para ser ter uma ideia de como os alunos

desenhavam.

Figura 59 — Primeiro desenho dos alunos surdos
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Fonte: Autor

A partir dos desenhos individuais, perguntou-se, por que o sol desenhado pela aluna A2 é
sorridente, sol tem boca e olhos? Por que a aluna A3 desenhou um “papagaio”, qual a relacio da
aluna com o desenho? Por que o gato desenhado pela aluna A6 esta sentado e ndo tem pescogo?

Partindo da ideia de Cox (2010) que diz que a maioria das pessoas adquirem ou inventam
0 seu proprio jeito de desenhar uma variedade de objetos comuns, é que levar-se-4 em
consideracdo o desenho de cada aluno surdo, solicitando que fizessem uso de elementos da
linguagem visual (linhas e formas) a eles ensinado.

Nesta parte do estudo com os alunos surdos, somente seis alunos aceitaram participar,
sendo que, a aluna Al recusou a atividade pelo fato de ndo gostar de desenhar. Cox (2010, p. 5)
diz que “infelizmente o encanto vai desaparecendo e, |4 pelo fim da infancia, inicio da
adolescéncia, a maioria das criancas reluta em desenhar”. Fato esse acontece com jovens e
adultos, que justificam ndo gostar de desenhar por ndo terem um dom artistico e por ndo serem
bom de desenho, por vezes de preocupando com o que véo falar caso seu desenho ndo esteja
“bonito”.

A arte de desenhar, com ou sem mediacdo de outra pessoa, seja um professor, um
instrutor ou mesmo um colega de sala de aula, é considerado por Zerbato e Lacerda (2015, p.

440) como uma “ferramenta capaz de contribuir para o desenvolvimento da linguagem, tornando-
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se possivel observar modos de expressao e representacao das criangas acerca de suas experiéncias
com as atividades trabalhadas”.

6.4 DESENVOLVIMENTO DE PICTOGRAMAS PARA A COMUNICACAO
ALTERNATIVA DE PESSOAS SURDAS VOLTADO A EDUCACAO AMBIENTAL

A fim de contribuir com a inclusdo social, educacional e de comunicacdo de pessoas
surdas, desenvolveu-se pictogramas voltados a EA a partir dos desenhos dos alunos surdos, com
uso de elementos da linguagem visual e de design grafico. Bueno, Garcia e Ulbricht (2013)
consideram que o uso de imagens, mesmo 0s pictogramas, ao serem utilizadas como recurso
didatico, sdo muito importantes no contexto pedagogico para todos os alunos.

Para Araudjo e Lacerda (2008) o desenho quando figurativo e a partir do momento que
gera interpretacéo e representa uma determinada realidade, referindo-se a elementos ausentes do
espaco e do tempo atuais, passa a ser um signo. As autoras, consideram ainda, o que distingue o
signo de outros elementos é o fato dele poder ser interpretado, pois, é a interpretacdo que
transforma uma figuracdo em signo, neste estudo, em pictogramas.

Na sequéncia apresentar-se-4 0s desenhos pictograficos e como desenha-los de forma
simples com uso dos elementos da linguagem visual. A colecdo de desenhos pictograficos neste
estudo, se deu a partir do conjunto de palavras-chave levantadas durante a pesquisa com 0s
alunos surdos. Para Niediek (2016) um pictograma geralmente se baseia em caracteristicas
peculiares de um determinado objeto, renunciando detalhes singulares, ainda que busque ter um
visual préximo do referencial.

Para melhor organizacdo dos desenhos, estes foram divididos em desenhos de animais,
mais desenhados pelos alunos, por serem mais facil de visualizar (o animal) e por apresentar
menos caracteristicas singulares; e em desenhos diversos de EA, como o desenho de uma
cachoeira, que possui altura, agua, pedra, vegetacdo ao redor, etc., apresentando uma série de
caracteristicas proprias, que dificultam sua representacdo. Na construcéo dos pictogramas, levou-
se em conta o estudo de Bessa (2009) que discute a questdo de género em desenhos pictograficos,
onde por vezes a figura masculina prevalece nos simbolos. Assim, foram criados pictogramas do
género masculino e do feminino.

Buscando explicar passo-a-passo sobre como trabalhar com ensino de desenho
pictografico, na primeira coluna das figuras, apresenta-se a sequéncia do uso dos elementos da

linguagem visual para criagdo das figuras. Na segunda coluna, apresentam-se 0s elementos da
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linguagem visual utilizados. Na terceira coluna, apresentam-se os desenhos pictograficos em
preto e branco e o colorido. Os desenhos foram desenvolvidos a partir do modelo criado pelos

alunos surdos.
6.4.1 Desenho Pictografico: Animais

As Figuras 60, 61, 62, 63, 64, 65, 66, 67, 68, 69, 70, 71, 72, 73, 74 e 75, apresentam
dezesseis desenhos de animais e seus pictogramas a partir do desenho do aluno surdo, bem como
a sequéncia de criacdo do pictograma e os elementos da linguagem visual utilizados. Os dezesseis
animais foram escolhidos aleatoriamente dentre a lista de animais trabalhados com o ensino de

desenho e EA com os alunos surdos.

Figura 60 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Aranha, Aluna A4

Sequéncia da Li Visual

Circulo
1° Abdome (Abdome)
Oval
(Cefalotorax)

Ponto
° (Olhos)

Desenho modelo

2° Cefalotorax

(com Olhos) Em Preto e Branco

>

Linha Pontiaguda
(Pedipalpos)

Triangulo
(Fiandeiras)

4° Fiandeiras s Linha Poligonal
(Patas e Queliceras)

3° Pernas

Colorido

5° Pedipalpos

QOO QO

Fonte: Autor
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Figura 61 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Boto, Aluna A2

Sequéncia da Li Visual Pi

Desenho modelo

Oval
1° Corpo (Com Olho) (Corpo)
Sz ((.> Coragao (Nadadeira Caudal)
@:} 2° Nadadeira Caudal
14

° Ponto
(Olhos) Em Preto e Branco

3° Nadadeira Dorsal

—\ Linha Poligonal

(Nadadeira Dorsal)

Linha Pontiaguda

n 3 .
4° Nadadeira Peitoral (Nadadeira Dorsal)

Colorido

— Linha Reta
(Boca)

6° Boca

g >
14

(— Cilndo
@3 5° Rostro Comprimido (Rostro Comprimido)

Fonte: Autor

Figura 62 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Camelo, Aluna A6

Sequéncia da Lis Visual Pi

Desenho modelo

o\
aVagd) ~ O
‘ 1° Corpo Oval ] [
(Corpo) |
| AV\ml
Oval \) A
@ 0 (Orelha) J :
‘ 2° Corcova (duas corcovas) Em Preto e Branco
Linha Ondulada
/\/\ (Corcova)
° Ponto =9
3° Pescogo (Olhos e Nariz) ‘@
Linha Inclinada Diagonal
/ (Pescogo e Rabo)
4° Cabega Eneégono
(Olhos, Focinho, Boca e Orelhas) O (Caebegga)
Colorido
Linha Curva
- (Focinho e Boca)
5° Pernas
W eREe

Fonte: Autor



Figura 63 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Cavalo, Aluna A4

Sequéncia da Lil Visual Pi
Desenho modelo

1° Corpo Oval

(Corpo, Orelha e Nariz)

Trapézio

(Cabega, Torax e Mesotorax)
2° Pescogo Em Preto e Branco
(com Crina) s\\ Linha Poligonal Sequenciada

(Crina)

Ponto

° (Olhos)

3 Cabega Circulo

Nariz, Boca e Testa)

4° Pernas
(Com Patas)

5° Cauda

(Orelhas, Olhos, Cilios, Focinho,

(Detalhe dos Olhos e das Patas)

Pentagono
(Cabega e Focinho)

Linha Inclinada Diagonal
(Cilios)

Linhas Paralelas
(Pernas)

Linha Ondulada
~— (Cauda)

Linha Curva
hd (Boca)

v Triangulo
(Testa)

Colorido

Fonte: Autor

Figura 64 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Escorpido, Aluna A3

5° Ferrao da Cauda e Palpo

6° Queliceras

Colorido

Sequéncia da Lii Visual Pictogr:
Desenho modelo
1° Corpo | ( (
(cefalotorax e Abdémen) O %":'DO)
/\ Linha Poligonal
(Pernas e Queliceras)
2° Divis@o do Térax Em Preto e Branco
L4 Ponto
(Olhos)
C i
Linha Curva
(Divisdo do Térax)
3° Pernas
Linha Curva
(Cauda e Pedipalpo)
4° Cauda e Pedipalpo
Linha Pontiaguda
A\ (Ferrao da Cauda e Palpo)

Fonte: Autor
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Figura 65 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Foca, Aluna A6

Sequéncia

da Lil Visual

1° Corpo

2° Nadadeira Superior

3° Nadadeira Inferior

3° Cabega
(Olhos, Focinho, Nariz, Boca e Bigode)

Oval
(Cabeca, Torax e Mesotérax)

Coragao
(Nadadeira Inferior)

Circulo
(Cabega e Focinho)

Ponto
(Olhos e Nariz)

Linha Reta
(Bigode)

Linha Inclinada Diagonal
(Bigode)

Linha Curva
(Boca)

Desenho modelo

24!
/
Em Preto e Branco

&)

>335
A

Colorido

Fonte: Autor

Figura 66 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Formiga, Aluna A6

Sequéncia da Li Visual Pictogr:
Desenho modelo
1° Corpo |
% (Cabega - olho, boca; Torax e Abdémen), O %;po) ,/)\Z
=" <
) £
-
O Circulo
(Cabeca e Abdémen)
2° Antenas (um par)
° Ponto Em Preto e Branco
(Olhos e detalhes das Antenas e Pernas)
/X Linha Poligonal

W 3° Pernas (trés pares)

w 5° Mandibulas

(Antenas, Pernas e Mandibulas)

Triangulo
(Ferrao)

Colorido

Fonte: Autor
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Figura 67 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Jacaré, Aluna A2

Sequéncia

daLi Visual

Pictogr:

@ 1° Compo
@ 2° Cabega

(Olhos, Boca, Dentes, Focinho)
@ 3° Cauda
@ 4° Patas (com unhas)
@ 5° Escamas (cobre 0 corpo)

D
Q
(2285 (Corcova)
—
O
L

Oval
(Corpo)

Oval
(Patas)

Linha Ondulada

Triangulo

(Dentes e Cauda)

Linha Poligonal
(Unhas e detalhes da Cauda)|

Circulo
(Cabega, Focinho e Olhos)

Linha Curva
(Focinho e Boca)

Desenho modelo

Em Preto e Branco

Colorido

Fonte: Autor

Figura 68 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Jumento, Aluna A6

Sequéncia da L Visual Pi
Desenho modelo
= Oval
1° Corpo (Corpo e Cabega)
/\ Linha Pontiaguda
(Orelhas)
2° Pescogo
(com Crina)
° Ponto
(Olhos, Nariz e Patas) Em Preto e Branco
3° Cabega Linha Poligonal Sequenciada
(Crina, Olho, Boca, Focinho, Nariz (Crina)
4 e Orelhas)
LT
4° Pernas / Linha Inclinada Diagonal
(Parte do Pescogo Inferior e Cauda)
| | Linha Paralelas
(Pernas)
§° Cauda
Colorido
Linha Curva

(Parte do Pescogo Superior, Focinho
e boca)

Fonte: Autor
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Figura 69 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Mosca, Aluna A4

Sequéncia da Li Visual Pictogr:

Desenho modelo

1° Corpo

Oval
(Cabega, Térax, Mesotérax e Asas)

v Y0

2° Cabega (Olhos, Maxilar e Ponto
Palpo Lagat;ia(n ! (Olhos, Detalhe das Antenas e Maxilar) Em Preto e Branco
Linha Poligonal
(Antenas)
3°Asas
Linha Inclinada Diagonal
(Pernas e Palpo Labial)
4° Pernas Colorido
5° Antenas

Fonte: Autor

Figura 70 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Onca, Aluna A2

Sequéncia da Li Visual Pi

Desenho modelo

Oval C L\‘\
1° Corpo (Corpo e Orelha) - q:\cg;

—r 7
Circulo Wy J \
(Cabega) <
v Triangulo ERDEEE
i m Preto e Branco
2° Cabega (Presas, Olhos, Boca, (Nanze Frosas)
Bigode, Orelhas e Nariz)
'Y Ponto
(Olhos)
Linha Inclinada Diagonal
3° Pernas (Cauda e Bigode)
Linha Paralela
(Pernas)
o
4° Cauda Pentagono Colorido
(Pintas no Corpo)
c— Linha Reta
(Boca)

5° Pintas no Corpo R
inha Curva
) Goca)

Fonte: Autor



Figura 71 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Rato, Aluna A3

Sequéncia

da Li Visual

2° Cabega
g (Orelha, Nariz, Dentes, Boca, Bigode)

Oval
(Corpo)

O Orelhas

° Ponto
(Olhos e Nariz)

~— Linha Ondulada

(Antenas, Pernas e Mandibulas)

Linha Reta
(Bigode)

~ Linha Curva
(Rabo e Boca)

a Quadrado
(Dentes)

Desenho modelo

{

Em Preto e Branco

Colorido

Fonte: Autor

Figura 72 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Tartaruga, Aluno A5

Sequéncia

da Lil Visual

1° Corpo

2° Cabega

4° Cauda

>0()

3° Pernas (Com Unhas)

Oval
(Cabega, Térax e Mesotérax)

Ponto

L] (Olhos)
~ Linha Curva
(Boca)
Linha Inclinada Diagonal
(Unhas e Detalhes da Casco)
lo] Circulo

(Nariz)

Triangulo
(Cauda)

Desenho modelo

N\

&)
'j\

Em Preto e Branco

Colorido

-

Fonte: Autor
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Figura 73 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Veado, Aluno A7

Sequéncia

da Li Visual

1° Corpo

% 2° Cabeca
“' (Olhos, Focinho, Nariz, Bigode, Chifres)

3° Pernas

4° Cauda

Oval
(Corpo e Cabega)

Ponto
o (Olhos e detalhes das Antenas e
Pernas)

Linha Curva
r (Cauda, Chifres, Boca, Focinho)

Linha Reta
(Bigode)

Linha Inclinada Diagonal
/ (Bigode)

Linhas Paralelas
(Pernas)

Desenho modelo

Em Preto e Branco

P

Colorido

Fonte: Autor

Figura 74 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Barata, Aluna A4

Sequéncia da Li Visual Pictogi
Desenho modelo
Oval
1° Corpo (Corpo e Asas)
(com asas)
Ponto
. (Olhos)
Em Preto e Branco
2° Cabega /
Linha Inclinada Diagonal

(Olhos e Antenas)

3° Pernas

(Antenas e Pernas)

=

Colorido

Fonte: Autor
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Figura 75 — Sequéncia de ELV para Pictograma de Peixe-Boi, Aluna A6

Sequéncia

da Lii Visual

1° Corpo
(Olhos, Boca e Nariz)

2° Nadadeira Caudal

3° Nadadesira Peitoral A

Desenho modelo

Oval
(Corpo)

Ponto
(Olhos e Nariz)

Em Preto e Branco

=

Colorido

Linha Inclinada Diagonal
(Boca)

Triangulo

(Nadadeira Peitoral)

Coragao
(Nadadeira Caudal)

Fonte: Autor
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Apbs apresentado a forma sequencial grafica de desenvolvimento de 16 pictogramas de

animais, exibir-se-4& no Quadro 12, os demais desenhos confeccionados pelos alunos surdos, e

seus respectivos pictogramas graficos. Justifica-se a escolha de apenas 16 animais, 0 motivo de

ser uma lista ampla, o que estenderia 0 niUmero de paginas deste trabalho.

Quadro 12 — Desenho dos Alunos e Pictogramas em Preto e Branco e Colorido

NOME DO DESENHO DO ALUNO SURDO PICTOGRAMA EM PICTOGRAMA
ANIMAL PRETO E BRANCO COLORIDO
/
oY
ABELHA
(Aluna A2)
-
ARARA /1///7 ‘
(Aluna A4)
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BOI
BODE
BORBOLETA
(Aluna A4)
CABRA
(Aluna A3)
/1 AV
CARNEIRO ¢ JA
; _H,.Ty. N\
“‘ \
(Aluna A6)
X IA\ ‘X
CAPIVARA @

A Y
o)

(Aluna A6)
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~ O
') }‘- 4 ’/
COBRA va o 3
d o Y Qs
(Aluna A4) &
CORUJA & ‘
\ \\«
GANSO ‘@
(Aluna A2)
Fg\\_/‘\
GALO t \@
(Aluna A2)
GALINHA
HAMSTER

(Aluno A7)
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MOSQUITO
OVELHA
PAPAGAIO
PEIXE -
NO
AQUARIO S0
PERU
(CF ‘
(Aluna A3)
PINGUIM ‘ @ l'\
,J . .
(Aluno A5)
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TUCANO
URUBU
[} YI&/IG
ZEBRA N7 <
1 /7 7 ’/7
\ 4 : 'Y
Q£ | 4
(Aluna A3)

Fonte: Autor

6.4.2 Desenhos Pictograficos Diversos Sobre Educacdo Ambiental

Na sequéncia, apresentar-se-a (Figuras 76 a 83) 0 passo-a-passo da construcdo de oito

pictogramas sobre EA a partir do desenho do aluno surdo. Da mesma forma, os oito desenhos

foram escolhidos aleatoriamente, apenas para demonstrar a sequéncia de uso de elementos da

linguagem visual no desenvolvimento dos pictogramas.
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Figura 76 - Sequéncia de ELV para Pictograma de Cachoeira, Aluna A2

Sequéncia daLi Visual Pil
Circulo
(Lagoa e Pedras)
1° Lagoa
(com Ondas)
Linha Curva
(Caida D’agua e Ondas)

2° Caida D'agua

Colorido

3° Pedras

Fonte: Autor

Figura 77 - Sequéncia de ELV para Pictograma de Desmatamento, Aluna A3

Sequéncia da Lil Visual
Desenho modelo
= g
|| Linha Paralelas ,:f b /\ a rﬂ,\\
. (Caule das Arvores) \ DA P
1° Solo \ X_JJ\V\)- (%
ne! ]
N Linha Curva 03\)’;\\ \ /
~ (Cabo do Motoserra, Solo e Folhas) O e =l

Em Preto e Branco

Q Oval
2° Arvores (Folhas dos Ramos)

% / Linha Inclinada Diagonal

(Ramos ou Galho)
O Circulo W
3° Motoserra (Detalhe do Motoserra)
i A Triangulo

(Dentes da Serra)

Colorido

D Retangulo
(Motor do Motoserra)
y Cilindro
(Serra)

Fonte: Autor




Figura 78 - Sequéncia de ELV para Pictograma de Flor, Aluna A3

Sequéncia da Li Visual Pictogr:
Desenho modelo
TG o (T
C \ q
Retangulo ¢ ¢ 9 il 5
1° Caule (Caule da Flor) 4 . (&5 ’g' @
(com Folha) Jﬁ I /}'
Em Preto e Branco
Oval
(Pétalas e Folha)
2° Ovério
O Circulo
(Ovario)
Colorido
3° Pétalas

Fonte: Autor

Figura 79 - Sequéncia de ELV para Pictograma de Horta, Aluna A3

Gosey [

Sequéncia da Li Visual
Desenho modelo
Retangulo Arredondado i ‘u',‘
1° Leiras (Leiras) ) -/-»4\

2° Plantagdes

/\ Linha Curva
(Detalhe da Planta)
O Circulo
(Detalhe da Planta)

Em Preto e Branco

Colorido

Lo
Lo
Lo
<

Fonte: Autor

135



136

Figura 80 - Sequéncia de ELV para Pictograma de Lixeira, Aluna A3

Sequéncia da Li Visual Pi

Desenho modelo

Oval

1° Lixeira (Tampa e Boca da Lixeira)

(com detalhes)

=
~"5 ) Retangulo Arredondado
(/j—\ﬁ (Partes do Trator) Em Preto e Branco
N~ —

2° Boca da Lixeira
Retangulo .

(Partes do Trator)

Circulo

3° Tampa da Lixeira (Pegador da Tampa)

Colorido

Fonte: Autor

Figura 81 - Sequéncia de ELV para Pictograma de Praia, Aluna A2

Sequéncia da Lil Visual Pi

Desenho modelo

Q Semicirculo

10 Solo (Guarda Sol) s /‘*'

7
" Linha Paralelas /
(Cabo do Guarda Sol) AN

Linha Curva

(\ ] Em Preto e Branco

2° Guarda Sol ~~ (Ondas e Palmeiras)
—_— Linha Reta

XY (Solo e Reflexo do Sol)

3° Palmeiras .

O Circulo
(Sol e Frutos das Palmeiras)

XX XS
et Linha Inclinada Diagonal
o / (Reflexo do Sol) Colorido

4° Ondas
YT N

o w

Fonte: Autor



Figura 82 - Sequéncia de ELV para Pictograma de Proibido Jogar Lixo, Aluna A3

Sequéncia da Li Visual
Desenho modelo
Circulo =
C : (Cabega e Olhos) /
A
1° Pessoa Trapézio
D (Nariz) '0 /
Linha Curva
~ (Boca)
Em Preto e Branco
Oval
(Corpo)
Retangulo
(Pernas)
2° Lixo
ﬂ Pentagono
(Bragos e Lixo)
Colorido
3° Faixa de Proibido
Q
o A
op

Fonte:

Autor

Figura 83 - Sequéncia de ELV para Pictograma de Area Rural, Aluna A3

Sequéncia

da Li Visual

1° Solo

2° Arvore

3° Trator

P
H

R
O
[
—

Semi-oval
(Solo)

Linha Paralelas
(Tronco da Arvore e Escapamento
do Trator)

Linha Curva,
(Ramos da Arvore)

Circulo
(Rodas, Farol e detalhe do
Escapamento do Trator)

Quadrilatero
(Cabine do Trator)

Retangulo
(Partes do Trator)

Desenho modelo

Colorido

L
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Fonte: Autor

O Quadro 13 mostra os demais desenhos de EA confeccionados pelos alunos surdos, e

seus respectivos pictogramas graficos.
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Quadro 13 - Desenho dos Alunos e Pictogramas em Preto e Branco e Colorido

NOME DESENHO DO ALUNO PICTOGRAMA EM PICTOGRAMA
SURDO PRETO E BRANCO COLORIDO
AGROTOXICO ey
(=] ]
(Aluna A4)
BANHEIRO
UNISSEX
(Aluna A6)
s § +
DOENTE
018 (O
)~ It
7 n
(Aluna A2)
N%
EDUCAGAO @3 gEﬁ \
AMBIENTAL <o\ [3 1 <
<7 Mhyg A\« / N 74
A\ S
% N
//’2\
(Aluna A4)
&) (&)
FAUNA . \

(Aluna A7)
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FLORA
(Aluna A7)
(HIGIENE)
LAVE AS MAOS
- MENINOS - N
b
(Aluna A3)
(HIGIENE)
LAVE AS MAOS ,
- MENINAS - i
(Aluna A3)
LIXAO
O
(Aluna A4)
=
\ﬂ 1\ N
/ﬁ , ,//"A ‘r \\
NATUREZA o) (0
4L j(//
(Aluna A6) a
PLANTACAO

/

.

ol
NV )
wd JY

(Aluna A7)
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PROIBIDO SE .
% 4\
ALIMENTAR J o )
NESTE LUGAR / i L
(Aluna A6)
2
/ \\
PERIGO \
(Aluna A2)
\~, N
RECICLAGEM
(Aluna A5)
Rl 1///
SAUDE \:gj’\
'U \
(Aluna 5)
2| £
ZONA URBANA 09 /\
od
0o
2| | T
o | (—\ F\
(Aluna A4)
PAISAGEM
(Aluna AB)

Duarte e Piekas (2013)

Duarte e Piekas (2013)

Fonte: Autor
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Além das imagens pictograficas de EA, também foram desenvolvidas outras imagens de
pictogramas baseadas no conjunto de palavras-chave identificadas durante a pesquisa. Os
desenhos das palavras-chave expostas no Quadro 14 ndo foram realizados pelos alunos surdos,
pois, segundo eles, eram desenhos dificeis de realizar. Porém, seguiu-se os padrbes de uso de
elementos da linguagem visual bésicos para realizar os pictogramas e assim aumentar o acervo
de pictogramas para a comunicagdo alternativa de surdos, As palavras e seus respectivos

pictogramas sao apresentados no Quadro 14.

Quadro 14 - Pictogramas em Preto e Branco e Colorido baseados nas Palavras-Chave

NOME PICTOGRAMA EM PICTOGRAMA
PRETO E BRANCO COLORIDO

AGUA POTAVEL

ALIMENTACAO

TERRAS INDIGENAS

AREA DE PRESERVACAO
PERMANENTE
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AREA DE PRESERVACAO
AMBIENTAL

AREA DE RESERVA LEGAL

ACESSIBILIDADE
(PORTA DE BANHEIRO)

FEMININO
(PORTA DE BANHEIRO)

MASCULINO
(PORTA DE BANHEIRO)

CHUVA
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@

COMPOSTEIRA OU
COMPOSTAGEM

EFEITO

ESTUFA

ENCHENTE

EROSAO

IRRIGACAO

LIXEIRA
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LIXO

HIGIENE
(URINAR DENTRO DO VASO)

POLUICAO DO AR

PROIBIDO
PICHAR

AGUA NAO POTAVEL

PROIBIDO USO DE
AGROTOXICO




145

PROIBIDO - PRAIA
IMPROPRIA PARA BANHO

PROIBIDO DESMATAR

PROIBIDO LAVAR AS MAOS
(MASCULINO)

PROIBIDO LAVAR AS MAOS
(FEMININO)

PROIBIDO URINAR NO CHAO
(BANHEIRO MASCULINO)

Fonte: Autor

Varias imagens pictograficas apresentadas no Quadro 14 estdo dentro de um contexto
vivenciado dentro da escola durante a pesquisa. Um dos temas abordados com os alunos foi sobre
higiene no ambiente escolar e no ambiente familiar. A partir do tema higiene, foi comentado a
respeito de alguns acontecimentos no ambiente escolar, como o urinar no assento do vaso ou no

chéo; o ndo lavar as maos antes das refeicdes ou ap6s uso do banheiro; 0 consumo de dgua nao
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potével em torneiras nas &reas de recreacdo; ou mesmo pichacdo nas paredes da escola. A partir
dos pictogramas, os alunos surdos terdo um recurso de comunicac¢do visual que os ajudard
perceber o ambiente de forma coerente.

Segundo Mori, Takasaki e Ishida (2009) os pictogramas sdo componentes de
comunicagdo alternativa com grande potencial, e sdo utilizados para substituir palavras. As
comunicagdes por meio de pictogramas podem ser utilizadas isoladamente, ou em combinacéo
com outras formas de comunica¢do (MORI; TAKASAKI; ISHIDA, 2009).

Algumas imagens de pictogramas desenvolvidas, além do desenho, sdo utilizadas
abreviacdes (das palavras) em Portugués, ainda que, uma das caracteristicas de um pictograma
ser universal. As figuras a seguir apresentam o pictograma e as abreviacoes em palavras.

Figura 84 - Pictograma de Areade  Figura 85 - Pictograma de Area  Figura 86 - Pictograma de Area de
Protecdo Permanente de Protecdo Ambiental Reserva Legal

Fonte: Autor Fonte: Autor Fonte: Autor

Outros pictogramas julgados importantes para compor a colecdo de pictogramas de EA,
foram aqueles julgados “proibidos”. Com o estudo de EA com os alunos surdos, observou-se que,
por vezes, esses faziam coisas “inadequadas” com relacdo ao tema EA, assim, justificando os
pictogramas de proibido.

Quanto a cor, talvez essa ainda seja uma duvida a se questionar neste trabalho, do por que
apresentar pictogramas em preto e branco e pictogramas coloridos? A resposta a este
questionamento, parte dos alunos, que julgaram serem 0s pictogramas, icones ou imagens
coloridas mais facil de entendimento, pois, por serem visuais, a cor 0s ajuda no processo de
associagédo de entendimento da mensagem. Ou como diz Dondis (2015) a cor carrega informacéo,

que ddo significados associativos ao meio ambiente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que as pessoas surdas fazem uso do sentido da visdo, ou seja, possuem uma
acuidade visual periférica que os auxilia processar informacdes para além de seu campo de viséo
central, é que se deve trabalhar com a comunicacgéo visual, como uma comunicacdo alternativa,
proporcionando autonomia e qualidade de vida ao surdo.

Levando em conta que a comunicagdo é considerada como um elemento fundamental para
a interacdo entre os seres humanos, e indispensavel para a vida em sociedade, para perpetuacdo
do conhecimento e para evolucdo das espécies, foi que se buscou desenvolver uma forma de
comunicacdo alternativa, sendo essa uma comunicacdo visual, com uso de pictogramas,
desenvolvidos com uso de elementos da linguagem visual, a partir de desenhos criados pelos
alunos surdos sobre EA.

Ao chegar nas consideracdes finais desta pesquisa, pode-se dizer que ja se possui
indicativos plausiveis para responder a questdo que norteou este trabalho: Como contribuir com
uma comunicacdo ambiental para surdos por meio de pictogramas e uso de elementos da
linguagem visual? A resposta deu-se com a cria¢do pictogramas para a comunicagdo alternativa,
uma comunicacao visual para as pessoas surdas, entendendo que este tipo de comunicacdo é uma
estratégia de acessibilidade aceita e aprovada pelos alunos surdos da pesquisa.

Para familiaridade do aluno surdo com os pictogramas, empregou-se 0 ensino de desenho
utilizando elementos da linguagem visual, a partir da lista de palavras-chave levantadas durante a
pesquisa sobre EA. Posteriormente, os desenhos dos alunos surdos se tornaram os pictogramas de
EA apresentados neste estudo.

Considerando as mudancas de estilos de vida e avanco das tecnologias, a comunicagéo
visual com uso de pictogramas se tornou algo casual, sendo de preferéncia de muitos usuarios.
Assim, o desenvolvimento de pictogramas acessiveis para surdos a partir do desenho desses
alunos iré ajuda-los a ter autonomia por meio da comunicagao visual.

A partir da familiaridade do surdo com as imagens pictograficas neste trabalho a respeito
do tema EA, se possuird de mais um recurso acessivel de comunicacdo visual nos ambientes
fisicos. Este estudo levanta a hipotese de que, se na escola onde foi realizada a pesquisa, bem
como nos ambientes publicos, houvesse sinaliza¢fes visuais, informacionais e acessiveis para
surdos, estes ndo cometessem “erros”’, como beber dgua impropria a0 consumo, ou mesmo, se

lembrariam de lavar as méos ap0s o uso do banheiro, por exemplo.
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Ao fim da pesquisa, pode-se dizer que a escolha do tema EA foi de ampla relevancia a ser
trabalhada com os alunos surdos, visto que que os conhecimentos ambientais desses alunos
mostraram-se reduzidos a conhecimentos do dia-a-dia.

O tema EA deve ser estudado por meio de uma perspectiva global, de acesso a todos e
sem restrigdes, para aléem de um discurso formal atrelado a uma disciplina especifica, como
biologia/ciéncias ou geografia. E sim como parte do curriculo escolar de forma interdisciplinar,
sendo abordado em todas as disciplinas. Deste modo, a EA fara parte de todas as abordagens que
integram a formacdo humana, seja na abordagem educacional, social, cultural e mesmo politica.
A partir dai, a EA torna-se uma pratica entrelacada ao individuo, que passa a se relacionar
amigavelmente com o meio ambiente e com a sociedade, a fim de contribuir para o
desenvolvimento sustentavel.

A partir dos pictogramas sobre EA e do ensino de desenho para alunos surdos, percebeu-
se que 0 acesso a conhecimentos ambientais pode chegar de forma Iudica, haja vista que o aluno
surdo se sentira parte do processo de formacdo do conhecimento.

Com o intuito de promover acesso a todos, ganha forca e visibilidade a educacao especial
e inclusiva, que se baseia no principio da “educacdo para todos”. Poe meio dela, as escolas
regulares adotam uma postura de respeito e de valorizacdo a diversidade, passando a trabalhar
temas a que ampliem os valores e préaticas que contribuam para a erradicacdo de barreiras fisicas,
pedagogicas e de comunicacdo, possibilitando a igualdade de oportunidades a todos durante o
processo de ensino, garantindo assim, uma educacdo de qualidade.

Desenvolver pictogramas a partir do entendimento do surdo, com uso de classificadores
que caracterizam 0 objeto ou coisa a ser desenhada, usando elementos basicos da linguagem
visual, em especial a cor, possibilita facilidade para comunicagédo visual do surdo. A criagéo de
pictogramas coloridos foi um dos pontos defendidos pelos alunos surdos.

Ao finalizar este trabalho, pode-se dizer que o objetivo de utilizar elementos da
linguagem visual para o ensino de desenho pictogréafico, a fim de contribuir com a comunicagédo
alternativa para alunos surdos na escola, partindo da promogdo de conhecimentos de EA, foi
conquistado. Tal fato pode ser observado nos desenhos criados pelos alunos surdos a partir das
palavras-chave identificadas na primeira parte da pesquisa. Pode-se dizer que o0s alunos

aprenderam sobre EA de forma ludica.
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Duas atividades da primeira parte da pesquisa consideradas relevantes a para o estudo
foram as atividades cinco e sete. Na atividade cinco, os alunos apresentaram suas percepgdes
ambientais do que consideravam certo ou errado na escola. Na atividade de nimero sete, a aula
passeio, 0s alunos além de aprenderem EA na préatica, puderam formar imagens na mente para
posteriormente realizar seus desenhos, a partir de suas percepcGes visuais no espaco do Parque
Ecoldgico do Coérrego Grande.

A partir deste trabalho, foi possivel adquirir indicativos do nivel de conhecimento em EA
dos alunos e contribuir com novos conhecimentos por meio das atividades propostas, tanto em
carater de ensino formal quanto ndo formal, além de certificar estes conhecimentos com a
criacdo dos desenhos com uso dos elementos da linguagem visual.

Apesar de o trabalho ter sido realizado com alunos surdos, é possivel empregar a
metodologia de ensino de desenho apresentado nesta pesquisa com outras pessoas com
deficiéncia e para além de pessoas com deficiéncia, pois os desenhos apresentados foram feitos
de forma simples, com uso de elementos basicos da linguagem visual, como forma, linha, ponto
e cor.

Com o desenvolvimento grafico dos pictogramas, buscou-se eliminar o maximo de
detalhes que pudessem dificultar a comunicacdo visual do surdo, ou mesmo do ouvinte e
qualquer pessoa que faca uso de comunicagéo visual.

Por fim, pode-se considerar que este trabalho contribuiu com o processo de inclusao
social, por meio de atividades em espaco de educacéo ndo formal, com a aula passeio ao Parque
Ecoldgico do Cérrego Grande; educacional, a partir de atividades tedricas e praticas em espaco
de educacao formal, ou seja, na escola; e de comunicacdo, por meio do desenvolvimento dos
pictogramas para auxiliar na comunicacdo visual, referentes a EA.

Por fim, conclui-se que os objetivos especificos foram alcangados, como se observa no
Quadro 15.

Quadro 15 — Objetivos Especificos

Objetivos Método Resultado
Identificar metodologias voltadas | Por meio da RSL e Revisdo | Apenas um trabalho voltado ao
ao ensino de desenhos para | Integrativa surdo foi encontrado neste estudo,
surdos por meio da linguagem sendo, o de Duarte e Piekas (2013) o
visual; que maior contribuiu com o estudo.

Apontar conhecimentos voltados | Por meio das intervencgdes realizadas | Uma ampla lista de palavras-chave
a Educacdo Ambiental para | com atividades tedricas e praticas | sobre EA que resultaram na
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elaboracdo de desenhos segundo
o0 entendimento do surdo;

nos dois meses de

pesquisa.

primeiros

construcdo dos pictogramas sobre
EA.

Desenvolver pictogramas para
comunicagdo  alternativa  de

A partir dos desenhos dos alunos
surdos, levando em conta suas

Desenvolvimento de pictogramas de
facil compreensdo e de facil

envolvida com a educacdo de
surdos, orientacBes didaticas
sobre como trabalhar com
desenhos a partir de pictogramas;

envolvendo os profissionais lotados
na sala, neste caso, a professora
surda que ensina Libras, e a
professora de Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, que também era
intérprete.

pessoas surdas voltado a | percepgdes visuais, utilizando de | replicacdo, podendo ser utilizado
Educacéo Ambiental, | elementos da linguagem visual, em | para o ensino de desenho. O uso de
favorecendo seu | especial formas, linhas, ponto e cor. | cores nos pictogramas para 0S
desenvolvimento  cognitivo e surdos promove acessibilidade na
socioeducacional; comunicacdo visual.

Transmitir a comunidade | Trabalhar na sala de AEE | Envolvimento das professoras da

sala de AEE na realizacdo das
atividades. As atividades propostas
na pesquisa foram ao encontro das
metas de trabalho das professoras,
em trabalhar com comunicacéo
visual e questbes ambientais, em
especial, questBes ligadas ao lixo,
questdes ligadas ao cuidado com o
ambiente comum (por exemplo,
banheiros), além de questdes de
higiene.

Fonte: Autor

Recomenda-se para trabalhos futuros o desenvolvimento de pictogramas em outras areas
do conhecimento, para assim promover acesso a informacdo por meio da comunicacgdo visual.
Também, recomenda-se validar a eficiéncia dos pictogramas com outros grupos de surdos, para
ter certeza da eficacia na comunicacdo visual, e, assim, analisar se realmente os pictogramas
coloridos sdo mais acessiveis visualmente. Outra sugestdo para trabalhos futuros é abordar a
questdo de género em pictogramas, haja vista que, neste trabalho, foi observado a partir dos

desenhos dos alunos a diferenca entre género (desenhos masculinos e femininos).
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ANEXO 01 — Autorizagao de Pesquisa pela Secretaria Estadual de Educacéo

ESTADO DE SANTA CATARINA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

COORDENADORIA REGIONAL DA GRANDE FLORIANOPOLIS

SUPERVISAO DE POLITICAS E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL

Rua das Camélias, 345 — Kobrasol — S&o José/SC - CEP 88102-480 Fone: 36685-66810

Oficio n°055/SPPE/GAB/2018 Sé&o José, 20 de margo de 2018

Sr(a) Gestor(a),

Cumprimentando-a cordialmente, vimos por meio deste, AUTORIZAR o aluno
Alix Ribeiro da Silva, regularmente matriculado no Programa de P6s-Graduagio em
Engenharia ¢ Gestdo do Cenhecimente, em nivel de Mestrado da UFSC, a realizar a
pesquisa para o seu mestrado intitulado: “Uso de elementos da Linguagem Visual e
Ensino de Desenho para Estudantes Surdos como forma de Comunicagio
Alternativa”. O objetivo geral desta pesquisa é utilizar elementos da linguagem visual
(ponto, linha, forma, textura grafica, escala, tamanho, dire¢do e movimento) para o
ensino de desenho pictografico a fim de contribuir com a comunicagao alternativa de- -
estudantes surdos em processo de alfabetizagéo. O projeto sera desenvolvido na EEB
Nossa Senhora da Conceigdo, Bairro Rogado, Municipio de Sao José, cujo publico
alvo sera composto por cinco estudantes da escola, sendo trés do turno da manha e
dois do turno da tarde. Dias e horarios irdo ser definidos juntamente com a
Coordenagao Pedagdgica bem como as Professoras da sala de Atendimento
Especializado, local onde as atividades irdo ocorrer.

A pesquisa do mestrando sera orientada pela Professora Dr* Vania Ribas
Ulbricht, Coordenadora do Laboratério de Midias Digitais — LAMID, e do Grupo de
Pesquisa; Ambiente Hipermidia voltado ao Processo de Ensino - Aprendizagem e
Nucleo de Acessibilidade Digital e Tecnologias Assistidas, do Programa de Pos-
Graduagio em Engenharia e Gestao de Conhecimento — EGC, da UFSC. - -

Apo6s defesa publica, favor trazer na Supervisdo de Politicas e Planejamento
Educacional uma copia da disseriagao. :

Atenciosamente,

Elizete Sdares Geraldi

Coordenadora Regional da Grande Floriandpolis

Sérgio Luiz de Almeida ;
Supervisor de Politicas e Planejamento Educacional

EEB Nossa Senhora da Conceigéo
Cristiani Schmitt Demetrio - Diretora eI
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ANEXO 02 — Autorizagao de Pesquisa e Uso de Imagem pela EEB N.sa. da Conceic¢éo

Escola de Educac¢io Basica Nossa Senhora da Conceigio

Endereco: R. Joao Grumiche, 805 - Rog¢ado, Sao José - SC, 88108-100
Telefone: (48) 36655768

E-mail: eebconceicao@sed.sc.gov.br

TERMO DE AUTORIZAGAO DE PESQUISA E USO DE IMAGEM
Para Alunos da EEB Nossa Senhora da Conceigao

Neste ato, e para todos os fins em direito admitidos, autorizamos a presente
pesquisa intitulada: USO DE ELEMENTOS DA LINGUAGEM VISUAL E ENSINO
DE DESENHO PICTOGRAFICO PARA SURDOS: DESENVOLVENDQ. UMA
COMUNICACAO ALTERNATIVA VOLTADA A EDUCACAO AMBIENTAL,
realizada por: ALIX RIBEIRO DA SILVA, com orientagdo de: VANIA RIBAS
ULBRICHT e LUCIANE MARIA FADEL, da Instituicdo: UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA, ligado ao: PROGRAMA DE POS—GRADUA(}AO EM
ENGENHARIA E GESTAO DO CONHECIMENTO. Expressamente autoriza-se a
utilizagao de imagens em carater definitivo e gratuito para fins educativos e de

pesquisa com relagéo a EEB Nossa Senhora da Conceigao, desde que, nao fira a
moral e a ética.

As imagens poderdao ser exibidas: nos relatérios, parcial e final da referida
pesquisa (TCC, monografia, dissertagao ou tese), na apresentagao audio-visual do
mesmo, em publicages e divulgagées académicas, em festivais e premiacoes
nacionais e internacionais, assim como disponibilizadas no banco de imagens
resultante da pesquisa, fazendo-se constar os devidos créditos.

O aluno fica autorizado a executar a edicado e montagem das fotos, conduzindo as
reprodugcdées que entender necessarias, bem como a produzir os respectivos
materiais de comunicagao, respeitando sempre os fins aqui estipulados.

Por ser esta a expressao de consentimento, garante-se os direitos para os (SETE)

alunos envolvidos com a pesquisa, junto de seus professores da: SALA DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO.

S&o José, 30 de Outubro de 2018.
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