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RESUMO

O objetivo deste trabalho é apresentar um conjunto de atividades que auxilie professo-
res de matematica da rede regular de ensino na observacao de caracteristicas e possivel
identificacao de alunos matematicamente habilidosos. Para tal, sao tecidas algumas con-
sideragoes referentes ao tema altas habilidades/superdotagao (AH/SD) a partir de marcos
legais da Educacao Especial no contexto brasileiro, e do funcionamento dos centros bra-
sileiros de atendimento especializados nesse publico, denominados Nicleo de Atividade
de Altas Habilidades/ Superdotagdo (NAAH/S), e o NAAH/S do estado de Santa Cata-
rina. Ainda, sdo apresentados os conceitos e as caracteristicas concernentes as AH/SD,
conforme teoria do pesquisador Joseph Renzulli. Uma vez que o foco desta pesquisa é
a identificacao de alunos com AH/SD na &rea ldgico-matemética, sao apresentados, em
especial, caracteristicas e comportamentos desta area, com uma proposta de atividades,
dispostas em formato de apostila, que poderao auxiliar os professores de matematica na
observacao e possivel identificacao desses individuos.

Palavras-chave: Matemaética; Altas Habilidades/Superdotagao; identificagao; Ativida-

des.






ABSTRACT

The intent of this work is to present a set of activities that help mathematics teachers
acting in the regular school system in observation of characteristics and possible iden-
tification of mathematically gifted and talented students. For this, some considerations
regarding the topic high abillities/giftedness are made from legal milestones of Special
Education in the Brazilian context, and the operation of Brazilian specialized service cen-
ters in this group, known as Nicleo de Atividade de Altas Habilidades/ Superdotacao
(NAAH/S), and the NAAH/S of the state of Santa Catarina. The concepts and charac-
teristics concerning high abillities/giftedness are still presented, according to the theory
of the Joseph Renzulli. Since the focus of this work is the identification of students with
high abillities/giftedness in the logical-mathematical area, in particular, characteristics
and behaviors of this area are presented, with a proposal of activities, arranged in a bo-
oklet format, that may help the mathematics teachers in the observation and possible
identification of these individuals.

Keywords: Mathematics; High Abillities/Giftedness; Identification; Activities.






Figura 1
Figura 2
Figura 3

Figura 4

LISTA DE FIGURAS

Modelo dos Trés Anéis de Renzulli............... ... ... ... ............. 80
Conceito de Superdotacao para Renzulli: areas gerais e especificas. ....... 82
Modelo Triddico de Enriquecimento de Renzulli. ......................... 84

Modelo de atendimento educacional especializado para alunos com AH/SD 87






LISTA DE TABELAS

Tabela 1 Dez distritos federais com maior percentual de alunos com AH/SD identi-

ficados € atendidOs. .. ..ot 45

Tabela 2 Numero de alunos matriculados na rede regular de ensino do estado de

Santa Catarina registrados no Censo Escolar com AH/SD........................... 51

Tabela 3 Numero de alunos com indicadores de AH/SD atendidos no AEE-AH/SD

POT TNUNICIPIO. « + o ottt et et e e e e e e e e 52

Tabela 4 Numero de alunos com indicadores de AH/SD atendidos no AEE (misto)

POT TNUNICIPIO. ¢+« o ottt e e e e e et e e e e e e 53






LISTA DE QUADROS

Figura 1 Caracteristicas comuns aos alunos com AH/SD segundo Winner (1998),
Alencar e Fleith (2001), Sabatella (2008) e Guenther (2012)......................... 62

Figura 2 Instrumentos para a autoindicagao dos alunos com indicadores de AH/SD. 74

Figura 3 Instrumentos de uso dos professores para mapeamento dos alunos com
indicadores de AH/SD. ... 75

Figura 4 Instrumentos que auxiliam os professores na busca de talentos............ 76

Figura 5 Caracteristicas e comportamentos comuns aos alunos com AH/SD segundo

Renzulli et al. (2013) e Virgolim (2005). ... ..vvinii i 7

Figura 6 Caracteristicas comuns aos individuos com inteligéncia 16gico-matematica

mais desenvolvida segundo Gardner (1994)........ ... i, 89

Figura7 Caracteristicas de alunos com AH/SD em matemética segundo House (1987,

p.51-52; apud DIEZMANN, 2005). . ...ttt 94

Figura 8 Tracos comuns de criangas matematicamente capazes segundo Borovik e

Gardiner (2007).. . ... 96

Figura 9 Atributos que caracterizam o aluno matematicamente habilidoso segundo

Greenes (1081).. ... i 97

Figura 10 Ac¢oes alcancadas por alunos matematicamente habilidosos quando tém suas
habilidades desenvolvidas segundo Campbell, Campbell e Dickinson (2000, p.52 apud
BUENO; THIENGO, 2018). ...ttt e 98

Figura 11 Indicadores a serem observados segundo Vieira (2018).................... 105

Figura 12 Outros aspectos a serem observados na identificagao de alunos com indica-

dores de AH/SD. .. . 106






SUMARIO

1 INTRODUGAO ..ttt ettt ettt e 21
2 A SUPERDOTACAO NA EDUCACAO ESPECIAL E ALGUNS MAR-
COS LEGAIS o i ittt ittt e ittt e 27
3 NUCLEO DE ATIVIDADE DE ALTAS HABILIDADES/ SUPERDO-
TACAOD .« oottt e 41
3.1 ESTRUTURA .. 42
3.1.1 Unidade de Atendimento ao Professor ............................. 42
3.1.2 Unidade de Apoio a Familia .......... ... ... ... .. ... .......... 42
3.1.3 Unidade de Atendimento ao Aluno ................................ 43
3.2 FUNCIONAMENTO ... 43
3.3 O NAAH/S DO ESTADO DE SANTA CATARINA .................... ... 46
3.3.1 Expansao do Servigo ............. .. 50
4 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAQAO: CONCEITOS E CARAC-
TERISTICAS ...ttt 55
4.1 DISTINTOS CONCEITOS . . ..o e 56
4.2 ADEFINICAO DE AH/SD . ... ..o 58
4.3 CARACTERISTICAS .. .00ttt 60
5 TEORIA DE RENZULLI PARA AS AH/SD ........coiiiiiiiinan.. 67
5.1 DOIS TIPOS DE SUPERDOTACAO .. ... oo 67
5.1.1 A superdotacao académica ............... ... ... ... ... ... 68
5.1.2 A superdotacao criativo-produtiva................ ... ... .. .. .. .... 69
5.2 MODELO DE ENRIQUECIMENTO ESCOLAR ............ ... ... ...... 70
5.2.1 O Modelo de Identificagcao das Portas Giratérias................... 71
5.2.2 O Modelo dos Trés Anéis............. .. .. 79
5.2.3 Modelo Triadico de Enriquecimento ............................... 83
6 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO NA AREA LOGICO- MA-
TEMATICA . ..ottt ettt 89
6.1 O PAPEL DO PROFESSOR NA IDENTIFICACAO DO ALUNO COM AH/SD 90
6.2 ALUNOS COM AH/SD NA AREA LOGICO-MATEMATICA .............. 91
6.2.1 Definigoes e caracteristicas ............ ... ... . i 91
6.2.2 Identificagao ........ ... ... . 98

7 ATIVIDADES QUE AUXILIAM NA IDENTIFICACAO DE INDI-
CADORES DE AH/SD NA AREA LOGICO-MATEMATICA ........ 103



7.1 UMA BREVE ORIENTACAO QUANTO A IDENTIFICACAO .............
7.2 PROPOSTA DE ATIVIDADES . ...\ttt
7.3 APOSTILA DE ATIVIDADES DA AREA LOGICO-MATEMATICA ... .....
8 CONCLUSAOD ..ottt t ettt e et e e e e e e
REFERENCIAS ..ottt ettt et e
ANEXO A - ESCALA PARA AVALIACAO DAS CARACTERISTICAS
COMPORTAMENTAIS DE ALUNOS COM HABILIDADES SUPE-
RIORES - REVISADA - SRBCSS-R . ..vviiiiiiii i,
ANEXO B - LISTA DE VERIFICACAO DE INDICADORES DE AL-
TAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO (LIVIAH/SD) .............
ANEXO C - LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO -
PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE
AULA-FORMA GRUPAL ...ttt e
ANEXO D - LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO
- PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA
DE AULA- FORMA INDIVIDUAL ....0vttiiitt i,



21

1 INTRODUCAO

Em um contexto de reconhecimento de diferentes ritmos de aprendizagem, foi es-
tabelecido como publico-alvo da Educacao Especial os alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao (AH/SD)!, assim definidos
na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva que visa
“constituir politicas publicas promotoras de uma educagao de qualidade para todos os
alunos” (BRASIL, 2008, p.5).

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacgao Bésica em seu Art.
5° considera educandos com necessidades educacionais especiais os que, durante o processo

educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagoes no processo
de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condigoes, disfungoes, limitagoes ou deficién-
cias;

II - dificuldades de comunicacao e sinalizacao diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizacao de linguagens e codigos aplicéveis;

III - altas habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem
que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001a, p.2).

A partir desta defini¢do, o aluno com AH/SD, como foco deste trabalho, é aquele
que, comparado com seus pares, apresenta uma habilidade significativamente superior em
uma ou mais areas do conhecimento.

As Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos Alunos Portadores? de
Altas Habilidades/Superdotacao e Talentos (BRASIL, 1995) define que alunos superdota-
dos e talentosos sao educandos que apresentam notavel desempenho e/ou elevada poten-
cialidade nos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual, aptidao
académica (geral e especifica), poder de lideranga, psicomotricidade e artes.

Enquanto, de maneira geral, muito se tem discutido em busca de melhores estraté-

gias de auxilio a alunos que apresentam dificuldades de acompanhamento das atividades

!Para nao haver dividas quanto & nomenclatura, ressalta-se que o Conselho Brasileiro para Superdo-
tagdo (ConBraSD) orienta a utilizagdo da nomenclatura “altas habilidades/superdotacao”. Ainda assim,
as nomenclaturas superdotado, alta habilidoso, altas habilidades ou superdotagao, dotado, talentoso etc.,
possuem o mesmo significado no contexto brasileiro.

2No Brasil, o termo portadores tornou-se obsoleto apds argumentos de que deficiéncia ndo é algo que se
porta, como um documento por exemplo. Por isso o termo preferido passou a ser pessoa com deficiéncia
(SASSAKI, 2003). O mesmo ocorre com as AH/SD, porém como em muitos documentos nos deparamos
com a expressao “portador” de AH/SD, ela aparecerd em algumas referéncias.
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escolares, muita resisténcia persiste na esfera educacional quanto a estimular e desenvol-
ver ainda mais o potencial dos que ja tem alguma compreensao dos conteiudos ou que
aprendem muito rapidamente.

Mesmo apresentando capacidade de aprendizagem acima da média em alguma
area do desenvolvimento humano, convém a alunos com AH/SD, da mesma forma que
os demais sujeitos da Educacao Especial, atendimento educacional especializado a fim
de minimizar as segregacoes advindas das diferencas de estilo e ritmo de aprendizagem.
Mais que isso, a falta de atendimento especializado pode causar desanimo, frustracao e,
em alguns casos, desisténcia escolar. Compreender que a igualdade de oportunidades se
sustenta no respeito as diferencas é fundamental para que o conceito de inclusao possa
ser consolidado nas escolas e na sociedade.

Casos de pessoas com AH/SD nao sao isolados. Dados da Organizagao Mundial
da Saide (OMS) mostram que o nimero de pessoas com superdotagao pode alcancar até
5% da populacao geral (PEREZ, 2003), isso quando considerado apenas superdotados na
area acadeémica, isto é, pessoas identificadas através de testes de inteligéncia que avaliam
habilidades em areas especificas como linguistica, logico-matematica e espacial. Quando
incluimos outras areas do conhecimento tais como competéncias psicomotoras, artisticas,
lideranca e criatividade, as estatisticas referentes a superdotacao podem chegar a alcancar
até 30% da populacao (VIRGOLIM, 2014).

Com o objetivo de “promover a identificacao, o atendimento e o desenvolvimento
dos alunos com AH/SD das escolas publicas de educacao basica, possibilitando sua in-
sergao efetiva no ensino regular e disseminando conhecimentos sobre o tema” (BRASIL,
2006, p.16), a Secretaria de Educagao Especial do Ministério da Educacao e Cultura
(MEC) implantou em 2005 centros de atendimento denominados Nicleo de Atividades
de Altas Habilidades/Superdotagao em todos os estados brasileiros e no Distrito Federal.
Em Santa Catarina, o NAAH/S faz parte dos servigos prestados pela Fundagao Catari-
nense de Educagao Especial (FCEE), fundamentando suas agdes nos principios filoséficos
que embasam a Educacao Inclusiva, tendo como objetivo definir e coordenar a politica de
atendimento aos alunos com AH/SD no Estado.

O NAAH/S de Santa Catarina (NAAH/S-SC) além de identificar, avaliar e aten-
der alunos com indicadores de AH/SD, ministra cursos, palestras, semindrios e encontros
tratando do tema AH/SD e desde 2016 vem implantando Salas de Atendimento Educaci-
onal Especializado para alunos com Altas Habilidades/Superdotagao (AEE-AH/SD) em
diversos municipios do Estado, descentralizando o servigo e alcangando um maior niimero
de alunos identificados e atendidos.

A implantacao desses servigos proporcionou um aumento significativo na identi-
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ficagdo e consequentemente no atendimento dos alunos com AH/SD no Estado, porém
esses numeros ainda ficam longe do percentual indicado por pesquisadores da area, o que
fomenta o desenvolvimento de novas estratégias para melhorar ainda mais a identificacao
desses sujeitos.

Assim, surge a questao: Como contribuir com os professores da rede regular de
ensino e das salas de atendimento educacional especializado na identificacao de alunos
com AH/SD na area légico-matematica?

Apesar de minha formagao académica ser em Licenciatura em Matematica pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e atuar a mais de dez anos na educagao,
tive meu primeiro contato com Educacao Especial apds ser nomeada em concurso pu-
blico na Fundagao Catarinense de Educacao Especial (FCEE). Designada para trabalhar
no Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao (NAAH/S), um dos cen-
tros de atendimento da FCEE, deparei-me com o tema Altas Habilidades/Superdotagao
(AH/SD), e mais especificamente com alunos que possuem Altas habilidades/Superdota-
¢ao na area Légico-Matematica.

Atuando como professora de matematica a alunos com AH/SD no NAAH/S, tive
acesso a diversas regioes do estado ministrando cursos e palestras para professores da
rede regular de ensino que ja atuam ou atuariam com esse publico. Dentre as principais
angustias destes profissionais, uma das que mais trazia preocupagoes ao Niucleo era: Como
identificar e avaliar os alunos com AH/SD?. Apesar de ser um tema abordado na Teoria
de Renzulli, esta questao é bastante complexa e necessita de muito estudo por partes das
pessoas que atuam com esse publico.

Enquanto tentava responder essa questao, deparei-me com os dados do Censo Es-
colar Catarinense de 20172 que, apesar de registrar um aumento de mais de 85% de alunos
identificados e atendidos no estado em relacao a 2016, esse niimero nao representou nem
0,3% dos alunos com AH/SD que deveriam estar recebendo atendimento especializado
neste ano. Esse dado trouxe um alerta de que, antes de preparamos os professores para
atender esses alunos, é preciso criar estratégias para mapear esses educandos o mais cedo
possivel na rede regular de ensino a fim de garantir a eles o atendimento especializado e
assegurar que as especificidades educacionais dessas criancas sejam atendidas.

Algumas estratégias ja sao utilizadas no estado para identificar alunos com indica-
dores de AH/SD na érea Légico-Matematica como selegao por classifica¢do na Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Piblicas (OBMEP), que mapeia aqueles alunos que

comumente ja apresentam um excelente desempenho académico, e preenchimento pelo

31.065.264 alunos matriculados nos ensinos Fundamental e Médio no estado de Santa Catarina. Dados
disponiveis em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/pesquisa/13/59087tipo=ranking&ano=2017&indicador=5913
. Acesso 10 de out. 2019.
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professor de listas de verificagdo e questionarios (ver anexos A a D) que levam em con-
sideracao caracteristicas e comportamentos dos alunos. Além de nao ser suficiente, a
busca por alunos através de preenchimentos de listas de caracteristicas exige do professor
compreensao da area e conhecimento das caracteristicas individuais do aluno, de estraté-
gias e de materiais especificos que tragam a tona determinados comportamentos desses
individuos.

Com o objetivo de cumprir meu papel como disseminadora do tema AH/SD e
preocupada com o baixo indice de identificagdo de alunos matematicamente habilidosos
no estado, busquei uma qualificacao que me tornasse apta a auxiliar os professores de
matematica da rede regular de ensino na identificacao desses sujeitos e proponho assim
uma Apostila de Atividades na Area Logico-Matemdtica: Estimulando o talento matemad-
tico dos alunos da rede reqular de ensino para servir como uma ferramenta para esses
profissionais.

Com objetivo de introduzir o assunto, proponho ao leitor uma elucidacao do tema
AH/SD nos capitulos que antecedem a apostila trazendo no capitulo 2 uma breve histéria
das AH/SD no Brasil, como foi e como estd inserida na nossa legislacao e qual a justifi-
cativa para fazer parte do publico da Educacao Especial. O capitulo 3 apresenta como se
constituiram os centros de atendimento educacional especializado voltado a alunos com
AH/SD no Brasil, descreve sua estrutura e seu funcionamento no estado de Santa Cata-
rina e traz os numeros da area e da implantacao de servigos para disseminacao do tema e
expansao dos atendimentos no estado.

O capitulo 4 leva o leitor a uma compreensao conceitual sobre o que é, o que define
e quais as caracteristicas do sujeito com AH/SD. O capitulo 5 traz uma anélise tedrica
do tema a partir do Modelo de Enriquecimento Escolar (MEE) dos pesquisadores norte
americanos Dr. Joseph Renzulli e Dra. Sally Reis. A Teoria de Renzulli foi originalmente
voltada para o atendimento e identificacdo dos alunos com AH/SD, mas, acreditando
em uma abordagem mais ampla que pudesse ser aplicada a todos os educandos, respei-
tando seus interesses e estilos de aprendizagem, os pesquisadores desenvolveram entao este
Modelo que é um plano de organizacao democratico que pode ser adaptado a qualquer
realidade escolar conforme as necessidades do professor e do aluno.

No capitulo 6 discutem-se, em especifico, questoes relativas a area logico-matematica
apresentando também quais caracteristicas identificam os alunos com habilidades nesta
area, e, por fim, no capitulo 7 apresenta-se a Apostila de Atividades. Nesta apostila ha
dez proposigoes de trabalho, adaptadas de jogos e atividades da area logico-matematica,
com vistas a oportunizar e viabilizar condi¢oes para que os alunos demonstrem suas areas

de interesse e suas habilidades, favorecendo assim a avaliacao dos indicadores desse sujeito



por parte do professor de matemaética.
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2 A SUPERDOTACAO NA EDUCACAO ESPECIAL E ALGUNS
MARCOS LEGAIS

A Educagao Especial no Brasil, através do documento Politica Nacional de Edu-
cagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), define seu ptiblico
alvo como sendo as pessoas que apresentam deficiéncia(s), transtornos globais do desenvol-
vimento (TGD) e/ou AH/SD. No estado de Santa Catarina, sdo considerados educandos
com necessidades educacionais especiais aqueles que, durante o processo educacional, apre-
sentarem deficiéncia(s) (auditiva, visual, mental, fisica, multipla e surdo-cego), condutas
tipicas (transtorno hipercinético ou do déficit da atengao com hiperatividade/impulsivi-
dade (TDAH/I) e TGD) e¢/ou AH/SD de acordo com o documento Politica de Educagao
Especial do Estado (SANTA CATARINA, 2009).

Este publico foi assim determinado pois sao pessoas que apresentam diferentes
niveis de capacidade e ritmos de aprendizagem e necessitam de adaptacoes complementares
ou suplementares em seu planejamento educacional. A fim de minimizar os problemas
advindos dessa pluralidade de formas e velocidades diferenciadas de aprendizagens dos
alunos com necessidades educacionais especiais, a¢oes vém sendo planejadas e colocadas
em pratica ao longo dos anos.

Com o objetivo de nortear a compreensao acerca das AH/SD na concepcao de
Educagao Especial e a legislagao a ela relacionada, serao apresentados alguns marcos
legais que foram construidos ao longo dos anos com vistas a promover a insercao desses
alunos na rede regular de ensino brasileira.

As primeiras investidas para atendimento das pessoas com deficiéncia no Brasil, a
que se tem registro, sao datadas de 1857 com a criagao do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, atualmente Instituto Benjamin Constant (IBC) e Imperial Instituto dos Surdos
Mudos, atualmente Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Apés a criagdo
destas instituigoes, poucos, porém importantes, trabalhos foram desenvolvidos para am-
parar aqueles que necessitavam de uma Educagao Especial, tal como a implantagao de
servico voltado ao atendimento da pessoa com deficiéncia mental em 1926, através da
Sociedade Pestalozzi no Rio Grande do Sul (SANTA CATARINA, 2009).

Em relagao aos superdotados, o primeiro registro de atendimento realizado é de
1929 no estado do Rio de Janeiro, porém esta iniciativa nao garantiu o direito declarado
na legislacao, uma vez que nao foi acompanhada de uma politica piblica que assegurasse

o atendimento escolar a estes alunos (DELOU, 2001). Neste mesmo ano chega ao Brasil
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a psicéloga e pedagoga russa Helena Antipoff' (1892 - 1974), convidada pelo governo
do estado de Minas Gerais, para lecionar a cadeira de Psicologia Educacional na Escola
de Aperfeicoamento de Minas Gerais. Antopoff fundou a Sociedade Pestalozzi de Belo
Horizonte em 1932 e prolongou seus trabalhos no Brasil até 1974, ano de seu falecimento.

Quanto a seu trabalho em relagdo as AH/SD, Antipoff identificou, em 1938, oito
criancas com habilidades superiores a quem ela denominou de “super-normaes” fazendo
mencao as criangas hoje denominadas superdotadas (DELOU, 2007). Anos mais tarde, em
1945, Antipoff reuniu alunos de escolas da zona sul do Rio de Janeiro que apresentavam
um desenvolvimento acima da média e que, organizados em pequenos grupos, desenvol-
veram estudos em literatura, teatro e musica (NOVAES, 1979). Pode-se afirmar que este
modelo de atendimento é o primérdio do que chamamos hoje de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para alunos com AH/SD.

Nesta época, ainda, no estado do Rio de Janeiro foi instituida, em 1954, a pri-
meira Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) a fim de prevenir, tratar e
promover o bem-estar da pessoa com deficiéncia. Esse movimento fortaleceu os esforgos
para ofertar atendimento ao publico na area da Educagao Especial no estado de Santa
Catarina, porém, somente em 1957, ano em que o Governo Federal assume a educacao
das pessoas com deficiéncia, é que oficialmente se inicia o atendimento ao publico na area
no Estado (SANTA CATARINA, 2009).

Em ambito federal, a criagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) em 1961, com vistas a garantir o direito a educagao assegurada pelo poder piiblico
e pela obrigagao do Estado de proporcionar iguais oportunidades a todos (BRASIL, 1961),
fez a primeira mencao a educacao de alunos “excepcionais”, dedicando os art. 88 e art.

89 a educacao dos alunos com necessidades educacionais especiais:

Art. 88. A educacao de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educagao, a fim de integra-los na comunidade.
Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacao, e relativa a educacao de excepcionais, recebera
dos poderes piblicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengoes (BRASIL, 1961).

Entre as décadas de 1960 e 1970 houve uma expansao nos atendimentos da Edu-
cacao Especial que até entao trabalhava para o atendimento de alunos com deficiéncias
com base em um modelo voltado para a cura, reabilitacao e reducao de comportamentos
inadequados. Porém, como este modelo de atendimento excluia os alunos superdotados

por eles nao terem condicoes a serem “curadas”, o MEC formou, em 1967, uma comissao

nformacao disponivel em: http://fha.mg.gov.br/pagina/memorial /helena-antipoff. Acesso em 29 de
jul. 2019.
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voltada exclusivamente para definir parametros de identificacao e atendimento aos alunos
com superdotacao (DELOU, 2007).

As acOes da comissao geraram resultados significantes para a Educacao Especial.
Elas implicaram na chegada dos alunos superdotados das classes sociais baixa e média as
escolas publicas, no aumento das transferéncias dos alunos de classe social média para as
escolas particulares, no aumento do niimero de matriculas tanto na rede privada quanto na
rede publica e na concretizacao do atendimento especializado. Esses resultados levaram
a criacao dos servicos de Educacao Especial nos ambitos Federal, Estaduais e Municipais
(DELOU, 2005).

A expansao dos servigos de Educagao Especial por todo o territério brasileiro fun-
damentou em 1968 a criacao da Fundagao Catarinense de Educagao Especial (FCEE) no
estado de Santa Catarina com objetivos de ampliar os atendimentos, definir as diretrizes
de Educagao Especial em ambito estadual, promover capacitacoes e realizar estudos e pes-
quisas ligadas a drea (SANTA CATARINA, 2009). A FCEE estd em funcionamento até
hoje e vem atuado fortemente nas agoes voltadas as politicas publicas para a Educacao
Especial no estado.

A criagao da FCEE trouxe avangos significativos para o Estado em relacao a Edu-
cacao Especial. Inspirado nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade hu-
mana, buscando melhorias no sistema educacional e dando continuidade aos servigos de
Educacao Especial voltados a uma educacao inclusiva e de qualidade na rede regular de
ensino, o estado de Santa Catarina decreta em 1969 a Lei n° 4.394 que dispoe sobre o
sistema estadual de ensino. Nela, define-se em seus artigos n°® 90, 91 e 92 o funcionamento
da Educacao Especial no estado ja prevendo o funcionamento de escolas especiais que
funcionariam paralelamente as escolas do sistema regular, destinadas a alunos fisica ou
mentalmente deficientes e aos superdotados (SANTA CATARINA, 1969).

O aumento do nimero significativo de alunos com e sem necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino impulsionou o pais a buscar atualizagoes e trazer
melhores esclarecimentos quanto aos deveres e obrigacoes do sistema educacional. Assim, a
LDB tem sua segunda edi¢ao publicada em 1971 através da Lei n°® 5.692 que fixa “diretrizes
e bases para o ensino de 1° e 2° graus”. Esta é a versao que integra diretrizes para o
ensino de superdotados e preconiza em seu art. 9° que estes alunos, os que apresentarem
deficiéncias fisicas ou mentais e os que se encontrarem em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula “deverao receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacao” (BRASIL, 1971). Porém, apesar de
apresentar muitas mudancas em relagao ao funcionamento do ensino regular, a Educacao

Especial foi pouco discutida e amparada nesse documento, deixando os alunos piblico
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alvo dessa modalidade dependentes deste inico Artigo.

A falta de suporte aos alunos publico alvo da Educagao Especial, mas principal-
mente aos alunos com AH/SD fortaleceu a luta pelos direitos desse publico e fomentou
a criagdo do Projeto Prioritério n.° 35/1971 que incluiu a Educagao Especial nas priori-
dades educacionais do pais e estabeleceu a educacgao dos superdotados como importante
area desta modalidade de ensino (ARANHA, 2005). Esta é a primeira vez que precei-
tos de educacao para alunos com AH/SD foram estipulados orientando a rede de ensino
quanto a identificacao desses sujeitos, que deveria ocorrer desde a educacao infantil com
a finalidade de encaminhamento ao atendimento educacional especializado; quanto a per-
manéncia desses alunos nas classes comuns, recebendo a devida suplementacao sempre
que o professor tivesse condigoes de trabalhar tais atividades; e quanto a possibilidade de
instituicao de classes especiais em escolas comuns, onde o atendimento aos alunos com
AH/SD teria como foco a pessoa, a formagao do cidadao e de sua personalidade (DELOU,
2005).

Dentre as modalidades de atendimento educacional recomendadas em 1971, destaca-
se a aceleracao de estudos, que se tornou uma poderosa ferramenta de auxilio aos alunos
com AH/SD na érea académica, podendo o aluno ser acelerado em uma ou mais disciplinas
(DELOU, 2005). Essa alternativa proporciona ao aluno a oportunidade de atingir o nivel
de conhecimento de acordo com a velocidade de seu desenvolvimento cognitivo mediante
organizacao curricular da proposta pedagogica que definird contetdos, tempo necessa-
rio conforme o ritmo e desempenho do aluno, metodologias e procedimentos didaticos
adequados.

A luta pelos direitos dos alunos superdotados ganhou forca com a apresentacao
do Relatério Marland (1972, apud PEREZ, 2012) ao congresso dos Estados Unidos da
América (EUA) em 1972. Este Relatério teve influéncia mundial e destacou o baixo
nimero de alunos com AH/SD identificados e atendidos no EUA, relatou a dificuldade
dessa identificacao e citou a ineficacia do érgao federal em ofertar atendimento para estes
alunos. Nele é exibida a primeira definicao nacional Norte-Americana de superdotacao

[...] as criangas superdotadas e talentosas (gifted and talented children)
s@o aquelas que demonstram rendimento e/ou capacidade potencial em
“alguma das seguintes areas, isolada ou combinadas: 1. Capacidade in-
telectual geral, 2. Aptidao académica especifica, 3. Pensamento criativo
ou produtivo,4. Capacidade de lideranca, 5. Artes visuais ou perfor-
maticas, 6. Capacidade psicomotora” (MERLAND, 1972, p. 2, apud
PEREZ, 2012. p. 52, grifo do autor).

Com o tema das AH/SD sendo discutido mundialmente, no Brasil, essas pessoas
ganham um importante aliado em sua busca pela qualidade de ensino com a criagao

em territério nacional da Associacdo Brasileira para Superdotados (ABSD) em 1978 e
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a Associagao Brasileira para Altas Habilidades/Superdotagao (ABAHSD)? em 1991. In-
felizmente as atividades da ABSD encerraram-se em 2002 e da ABAHSD em 2015 por
falta de incentivos (MATOS; MACIEL, 2016). Atualmente as pessoas com superdotagao
contam com o apoio do Conselho Brasileiro para Superdotacao (ConBraSD)? | que é uma
organiza¢ao nao governamental sem fins lucrativos que visa a contribuir com a defesa
dos direitos das pessoas com AH/SD. A instituicdo atua fortemente na area e promove
bienalmente, desde 2004, encontros nacionais que debatem temas atuais e a legislacao
relacionada as AH/SD.

A crescente discussao no pais e a forte pressao da sociedade acerca da Educacao
Especial motiva os estados na busca de politicas publicas que beneficiem esse publico e
criem oportunidades iguais para todos os alunos. Encorajado pelas lutas sociais, o estado
de Santa Catarina fixa a Resolugao n° 06/84 que define o conceito de Educacao Especial
como o “conjunto de procedimentos didatico-pedagdgico aplicados aos portadores de alte-
racoes no seu desenvolvimento” e considera excepcionais “passiveis de Educacao Especial
, os educandos portadores de alteracoes de diferentes tipos e graus no desenvolvimento”
considerando os “deficientes mentais, deficientes fisicos, deficientes sensoriais, deficientes
multiplos e os bem dotados” como publico alvo dessa educacdo (SANTA CATARINA,
1984. p. 1). Porém o processo de inclusao desses alunos na rede regular de ensino no
estado, que favoreceu essencialmente os alunos com deficiéncia e mais uma vez negligen-
ciou os educandos com AH/SD, ocorre apenas em 1987 com a instauracao da matricula
compulsoria, obrigando o sistema de ensino a matricular “todas as criancas em idade es-
colar, independentemente de suas caracteristicas ou das condigdes da escola” (SANTA
CATARINA, 2009. p. 18).

O Brasil efetiva seu processo de redemocratizacao aprovando em 1988 a Consti-
tuicao da Republica Federativa do Brasil, destinada a assegurar o exercicio dos direitos
do povo brasileiro e servindo como fundamento para todas as demais espécies normativas
no pais. Este documento prescreve as novas diretrizes para a Educacao Especial em seus
art. 208, que garante o atendimento educacional especializado preferencialmente na rede
regular de ensino, e art. 227 que visa a criagao de programas de prevencao e atendimento
especializados (BRASIL, 1988). Dando sequéncia a esse processo de instaurar a democra-
cia, a Constituicao do Estado de Santa Catarina é aprovada em 1989. Quanto a Educagao
Especial, o texto nao traz muitas referéncias aos alunos com necessidades educacionais
especiais, porém reafirma o dever do estado em promover atendimento educacional espe-

cializado a esse publico. A redagdo também nao faz mencao as pessoas com AH/SD, mas

2Informagao disponivel em: http://www.altashabilidades.com.br/cgi-bin/home.asp#. Acesso em 29
de jul. 2019.
3Informacdo disponivel em: http://conbrasd.org/wp/ . Acesso em 29 de jul. 2019.



32

podemos atribuir o trecho “aos que revelarem vocacao excepcional em qualquer ramo do
conhecimento” a esses alunos (SANTA CATARINA, 1989).

Em ambito educacional, fatos historicos importantes marcaram a década de 1990,
trazendo avancgos significativos para a Educagao Especial no Brasil e no mundo. Duas im-
portantes conferéncias que ajudaram ainda mais a alavancar os preceitos dessa modalidade
de educacao no Brasil foram a Conferéncia Mundial sobre Educa¢ao para Todos ocorrida
em 1990 na cidade de Jomtien, Tailandia, na qual o Brasil assume, internacionalmente,
o compromisso de erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental (ONU,
1990); e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais que ocorreu em
1994 na cidade de Salamanca, Espanha, que dispos sobre principios, politicas e praticas na
area das necessidades educativas especiais (BRASIL, 1994a). Desta tltima, destacamos
os principios mais pertinentes aos alunos com altas habilidades/superdotacao:

e toda crianca [...] deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o
nivel adequado de aprendizagem, e toda crianca possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sao unicas,
e [...] programas educacionais deveriam ser implementados no sentido
de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e ne-
cessidades, e aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedago-
gia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades (BRASIL,
1994a. p.1).

Fortalecendo as politicas publicas voltadas aos alunos com necessidades educacio-
nais especiais, o Brasil apresenta, ainda em 1994, a Politica Nacional de Educacao Especial
que revisa as principais defini¢oes e conceitos relacionados a Educacgao Especial e orienta
o processo de integracao desses alunos definidos como “portadores de deficiéncia (mental,
visual, auditiva, fisica, multipla), portadores de condutas tipicas (problemas de conduta)
e portadores de altas habilidades (superdotados)” (BRASIL, 1994b. p.13). Apesar da
tentativa de dar um novo significado ao conceito de superdotacao adotado na década de
1970, a Politica Nacional trouxe meramente uma mudanga de termos, alterando para “al-
tas habilidades” o termo “superdotacao” e a retirada da conjunc¢ao “ou” presente nos textos
legais anteriores. Essa mudanca, apesar de melhor aceita no meio educacional, acabou
trazendo a exclusao de um grande nimero de alunos publico alvo da Educacao Especial,
ja que a supressao da conjuncao fez com que alunos com fracasso escolar nao pudessem
ser identificados por suas elevadas potencialidades (DELOU, 2007).

Outro fato marcante desta década é a publicacao da nova LDB em 1996, que regula-
menta a Educagao Especial como modalidade de ensino para educandos com necessidades
especiais e que devera ser oferecida preferencialmente na rede regular. Ela estabelece em

seu art. 59 que os sistemas de ensino deverao assegurar curriculos especiais - terminalidade
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especifica aos estudantes que nao atingirem o nivel exigido em virtude de suas deficién-
cias - e novamente fortalece a ideia de aceleracao escolar para os superdotados (BRASIL,
1996). Essa pratica de avanco de estudos torna-se cada vez mais frequente em nosso
sistema educacional. Podemos citar iniimeros casos de alunos do Ensino Fundamental II
sendo aprovados em cursos técnicos e médios, alunos do Ensino Médio sendo aprovados
em vestibulares de universidades publicas e privadas ou alunos que estao cursando dis-
ciplinas em cursos superiores que sao convidados a ingressar em cursos de Mestrado ou
Doutorado. Todos esses casos sao dignos de aceleracao e estao amparados legalmente em
nosso pais.

Em esfera estadual, Santa Catarina determina, neste mesmo ano, as normas para
a Educagao Especial na rede regular de ensino por meio da Resolucao n® 01/1996 do
Conselho Estadual de Educagao (CEE), redefinindo seu ptblico alvo como os alunos que
necessitam de recursos diddticos e equipamentos especiais para sua aprendizagem e/ou
desenvolvimento, classificando-as como pessoas portadoras de deficiéncia(s), condutas ti-
picas e/ou altas habilidades. Esta Resolugao apresenta a primeira definigdo oficial de
alunos com AH/SD do Estado considerando os termos altas habilidades e superdotagao
como sinonimos e descrevendo essas pessoas como “aquelas que apresentam notavel de-
sempenho e elevada potencialidade na capacidade intelectual e académica, no pensamento
criativo e/ou produtivo, na lideranca, nas artes, na psicomotricidade ou em outro aspecto
de forma isolada ou combinada” (SANTA CATARINA, 1996, p.2). Esta definigdo sofre
pequenas alteracoes na Politica de Educacao Especial do Estado de Santa Catarina de
2006. A garantia do atendimento educacional especializado a esses educandos é ratificada
na Proposta Curricular do Estado publicada em 1998 que assegura que este atendimento
deve ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino (SANTA CATARINA, 1998).

No inicio do século XXI ¢ aprovado o Plano Nacional de Educacao (PNE) sob Lei
n° 10.172/2001 que apresentou um diagndstico de cada nivel de ensino e tragou propé-
sitos e prioridades para todo aporte educacional do pais, incluindo diretrizes e vinte e
oito objetivos e metas para a Educacao Especial. Um destes objetivos foi diretamente
voltado aos alunos com AH/SD, o qual garante a implantagao “gradativamente, a partir
do primeiro ano deste plano, programas de atendimento aos alunos com altas habilidades
nas areas artistica, intelectual ou psicomotora” (BRASIL, 2001b). Porém, com a demora
do aparecimento das consequéencias esperadas pela aplicagao da nova LDB e do PNE, o
Conselho Nacional de Educagao (CNE) homologa em 2001 a Resolugao n.° 2 instituindo as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Bésica (BRASIL, 2001a) que
redefine o processo educacional como uma proposta pedagdgica “que assegure recursos e

servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complemen-
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tar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns” (p.1).
Seu intuito é nao apenas o de garantir a educagao escolar aos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, mas também promover o pleno desenvolvimento das
potencialidades desses alunos em todas as etapas e modalidades da educagao basica.

Também é nesta Resolugao que a expressao altas habilidades/superdotagao é apre-
sentada oficialmente pela primeira vez. Esta denominacao faz associacao entre conceitos
de teorias distintas e desmistifica a ideia de que alunos com AH/SD apresentam alto
desempenho em todas as areas, podendo ainda apresentar dificuldade de aprendizagem
em areas diferentes da sua habilidade ou ainda indisciplina ou inquietacao por falta de
desafios durante o processo de escolarizagao (DELOU, 2007). Ela refor¢a ainda que as
escolas devem prever e prover na organizacao de suas classes comuns, em sala de recursos
ou em outros espagcos definidos pelos sistemas de ensino, atividades que favorecam o aluno
com AH/SD, realizando o aprofundamento e enriquecimento curriculares ou conclusao em
menor tempo, da série ou etapa escolar (BRASIL, 2001a).

Dados alarmantes a respeito dos alunos com AH/SD apresentados no Censo Escolar
divulgado pelo MEC em 2005, revelaram que menos de 0,004% dos alunos com AH/SD
foram identificados, o que representa pouco mais de 0,3% dos alunos da Educacao Especial
em todo o pais. Esta situagao fomentou novamente a luta pelos direitos desses alunos e
justificou a implantacao de centros de atendimento aos alunos com AH/SD em todos os
Estados brasileiros e no Distrito Federal. Estes espacgos foram denominados Nicleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotagao (NAAH/S), e funcionam como centros de
referéncia para o atendimento educacional especializado aos alunos (matriculados tanto
da rede publica quanto privada), a orientagdo as familias e a formagao continuada aos

professores na area das AH/SD. Seu principal objetivo é:

Promover a identificagdo, o atendimento e o desenvolvimento dos alunos
com altas habilidades/superdotagao das escolas ptiblicas de educagao bé-
sica, possibilitando sua insercao efetiva no ensino regular e disseminando
conhecimentos sobre o tema nos sistemas educacionais, nas comunida-
des escolares, nas familias em todos os Estados e no Distrito Federal
(BRASIL, 2006 p.16).

Incentivado pelas politicas publicas da época e considerando necessario reiterar os
preceitos constitucionais de educacao para todos, o estado de Santa Catarina institui a
Politica de Educacao Especial do Estado de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2009),
aprovada em 2006 e editada e publicada em 2009, tendo como fundamentos a “cidadania e
a dignidade da pessoa humana” (p. 14) e garantindo as pessoas com deficiéncia, condutas
tipicas e altas habilidades atendimento educacional especializado com intuito de desen-

volver ainda mais seus potenciais. Apesar das atualizacoes tragadas, este documento nao
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traz novidades em relagdo a definigdo e a educac¢do do aluno com AH/SD, assim como
a reformulacao da LDB de 1996 também nao trouxe alteragbes no que tange a area da
Educacgao Especial.

A sociedade, de alguma forma, estd sempre a procura de assegurar o direito dos
alunos que sao prejudicados pelo nosso modelo de sistema educacional e para isso pressio-
nam o poder ptublico na construcao e melhorias das politicas publicas que amparem esses
sujeitos. Nesse interim, projetos sao lancados e leis e decretos sao instituidos pelo governo
brasileiro de forma a buscar certas melhorias na educacao como um todo. De 2007 pra
ca, muitas acoes tem sido realizadas e documentos importantes sao apresentados com esse
intuito.

Destacam-se em 2007 o Plano Metas Compromisso Todos pela Educacao, que ga-
rante o acesso e a permanéncia dos alunos com necessidade educacionais especiais nas
classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusao educacional nas escolas publi-
cas; e o Plano de Desenvolvimento da Educacao: razoes, principios e programas (PDE)
que é um conjunto de propostas com objetivo de melhorar a educagao no Brasil em um
prazo maximo de quinze anos. Quanto a Educacao Especial, o documento reconheceu que
a educacao ainda nao atuava efetivamente de forma inclusiva e reafirmava a necessidade
de superar a desarmonia entre educagao regular e Educagao Especial. Outra importante
acao deste mesmo ano, a fim de contribuir com o fortalecimento da inclusao educacional
voltada aos alunos com AH/SD, foi o langamento de um conjunto de livros didatico-
pedagdgicos separados em quatro volumes contendo informacgoes que auxiliam as praticas
de atendimento ao aluno com AH/SD, orientagoes para o professor e a familia. Proposto
pelo Ministério da Educacao e Cultura e desenvolvido por especialistas da area, a versao
eletronica dos quatro volumes de A Construcao de Praticas Educacionais para Alunos
com Altas Habilidades/Superdotacao estd disponivel para download no site do MEC 2.

Fortalecendo ainda mais a luta pela inclusao, em 2008 ocorre uma reformulacao
da Politica Nacional de Educacao Especial, ela passa a ser denominada Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008) que visa
constituir “politicas publicas promotoras de uma educagao de qualidade para todos os
alunos” (p.5). O documento tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar dos alunos
com necessidades educacionais especiais e faz alteracoes quanto a nomenclatura do piblico
alvo dessa modalidade definindo-os como alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao. Ele reafirma a fun¢ao do atendimento

educacional especializado, esclarecendo que as atividades nele desenvolvidas sao diferentes

2Download  disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component /content /article?id=12679:a-
construcao-de-praticas-educacionais-para-alunos-com-altas-habilidadessuperdotacao .  Acesso em 29
de jul. 2019.
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daquelas realizadas em sala de aula regular pois visam complementar e/ou suplementar a

formacao dos alunos, nao sendo substitutivas a escolarizacao, e reorienta os sistemas de

ensino a garantir:
[...] acesso ao ensino regular, com participacao, aprendizagem e continui-
dade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade
de educacao especial desde a educacgao infantil até a educacgao superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formacao de professo-
res para o atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educagao para a inclusao; participacao da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comu-
nicagoes e informacao; e articulagao intersetorial na implementagao das
politicas publicas (BRASIL, 2008. p. 14).

Identificando as dificuldades da rede regular em prover o AEE, o CNE aprova
ainda em 2009 o Parecer n° 13 (BRASIL, 2009b) e a Resolugao n° 4 (BRASIL, 2009a)
que instituem as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educagao Basica, modalidade Educacao Especial. Esses documentos esclarecem a fun-
cionalidade do atendimento educacional especializado especificando qual a funcao, quem
deve oferecer e onde o servico deve ser prestado além de trazer com maior clareza, em
relacao aos documentos publicados em 2008, seu ptblico-alvo:

I- Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

II - Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragoes no desenvolvimento neuropsicomo-
tor, comprometimento nas relagoes sociais, na comunicacao ou estereo-
tipias motoras. Incluem-se nessa definigdo alunos com autismo cléssico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao.

IIT - Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresen-
tam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhe-
cimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psico-
motora, artes e criatividade (BRASIL, 2009a. p. 1).

As orientacoes referentes a organizagao, articulagao, o desenvolvimento e a avalia-
¢ao das propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino brasileiras sao encontradas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Bésica, apresentadas em sua primeira
versao em 2010, e atualizadas em 2013 (BRASIL, 2013). As mudangas ocorridas trazem a
mais atual descricao de Educacao Especial, definindo-a como “uma modalidade de ensino
transversal a todas as etapas e outras modalidades, como parte integrante da educacgao
regular, devendo ser prevista no projeto politico-pedagdgico da unidade escolar” (p. 42).

Ja o servico de atendimento educacional especializado esta orientado no Manual
de Orientacao: Programa de Implantacao de Sala de Recursos Multifuncionais que rei-

tera que a implantacao das salas de atendimento educacional especializado nas escolas
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viabiliza “as condigoes de acesso, participagao e aprendizagem” (BRASIL, 2010, p.3) dos
alunos com deficiéncia, TGD e AH/SD, matriculados no ensino regular. O contetido é
reeditado e instituido nacionalmente através do Decreto n® 7.611/2011 que dispoe sobre a
Educacao Especial, o atendimento educacional especializado e ratifica as orientacoes para
a construgao de sistemas educacionais inclusivos (BRASIL, 2011).

Ap0s treze anos da instauracao do primeiro PNE, o segundo é sancionado em 2014
definindo novas vinte metas para o sistema educacional para os préximos dez anos. E
novamente o texto sofre apenas uma alteragao significativa em relacao a Educagao Espe-
cial, a qual garante o AEE para a populacao de quatro a dezessete anos com necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2014). Influenciando entao uma alteracao nos artigos da
LDB de 1996 sob Lei n° 13.632/2018 que dispoe sobre educagao e aprendizagem ao longo
da vida, estabelece que a partir de sua publicagao a oferta de Educacao Especial, terd ini-
cio na educagao infantil e estender-se-a ao longo da vida (BRASIL, 2018). Essa alteragao
tem significativa importancia para os alunos da Educacao Especial, pois garante a eles o
atendimento especializado desde os primeiros anos de vida, até sua formacao profissional.

No estado de Santa Catarina, as legislagoes mais atuais em relagao a Educacgao Es-
pecial incluem a Resoluc¢ao n° 100/2016 do CEE de Santa Catarina (SANTA CATARINA,
2016b), que define Educagao Especial como “a modalidade de educagao escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para o atendimento das necessidades educa-
cionais especiais de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista, transtorno de
déficit de atencao/hiperatividade e altas habilidades/superdotagdo” (p. 1), estabelece o
Servigo de Estimulacao Essencial a alunos de zero a seis anos, o AEE dos seis aos dezessete
anos e a Educacao Profissional dos 14 aos 17 anos, e define o publico alvo da Educagao

Especial no estado como sendo:

Alunos com deficiéncia sao aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interagao
com diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condigoes com as demais pessoas. 1. Alu-
nos com deficiéncia auditiva [...] II. Alunos com deficiéncia visual |...]
III. Alunos com deficiéncia fisica [...] IV. Alunos com deficiéncia mul-
tipla [...] V. Alunos com surdocegueira [...] VI. Alunos com deficiéncia
intelectual [...].

Alunos com transtorno do espectro autista [...].

Alunos com transtorno do déficit de atencao/hiperatividade
Alunos com altas habilidades/superdotagao demonstram poten-
cial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combina-
das: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e reali-
zacao de tarefas em dreas de seu interesse (SANTA CATARINA, 2016b.
p. 2-3, grifo nosso).
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Ao que tange os recursos de acessibilidade, o documento garante a aceleragao nos
cursos ou anos “sempre que se constatarem altas habilidades ou atendimento pessoal
das expectativas de aprendizagem, correspondentes a todas as disciplinas ou areas de
estudo oferecidas no ano ou curso em que o aluno estiver matriculado” (SANTA CATA-
RINA, 2016b. p. 5). E também neste documento que se oficializa o termo Atendimento
Educacional Especializado (AEE) se referindo as salas de atendimento para alunos com
necessidades educacionais especiais.

Ainda em 2016, Santa Catarina deu inicio a seu processo de implantacao de Salas
de AEE especificas para aluno com AH/SD (AEE-AH/SD) em todo estado. Atualmente
sao 22 centros de atendimento, sendo um o NAAH/S de Santa Catarina (NAAH/S-SC)
e os demais entao distribuidos pelo estado, funcionando dentro de escolas estaduais. A
implantacao das Salas seguem as orientacoes prestadas no documento Diretrizes para Im-
plantagao de Atendimento Educacional Especializado para Alunos com Altas Habilidades /-
Superdotacao® proposto pela FCEE em parceria com a Secretaria Estadual de Educacao
(SED) e coordenado pelo NAAH/S-SC. Oficialmente essas Diretrizes estao dispostas na
nova proposta de atualizacao da Politica de Educacao Especial do estado publicada em
2018 (SANTA CATARINA, 2018).

O Programa Pedagogico, no ambito da Politica de Educacao Especial no estado
de Santa Catarina, tem a reformulacao em 2017 de sua primeira publicacao ocorrida em
2009. O Programa objetiva o atendimento a pessoa com deficiéncia, Transtorno Global
do Desenvolvimento (TGD)/Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), Transtorno do
Déficit de Atencao com Hiperatividade (TDAH) e superdotagao, porém em seu art. 5°,
que trata as areas em que o AEE sera oferecido, a AH/SD nao é citada, ficando rela-
cionada apenas ao que trata no paragrafo unico: “Nas localidades onde nao é possivel
apresentar atendimento educacional especializado em area especifica, serd instituido o
atendimento denominado Misto” (SANTA CATARINA, 2017). Apesar de aparentemente
a superdotacao nao estar contemplada no texto que se refere as areas em que o AEE
seré oferecido, a auséncia da expressao AH/SD nao trouxe uma descontinuidade para o
processo de implantagdes de salas de AEE-AH/SD no estado.

No momento presente, o Governo de Santa Catarina apresenta uma proposta de
atualizagao de sua Politica de Educagao Especial (SANTA CATARINA, 2018) apontando
que o AEE serd “disponibilizado na rede regular de ensino, no contraturno, com o obje-
tivo de complementar ou suplementar o processo de aprendizagem dos estudantes” (p.41)

publico alvo da Educacao Especial. Ele aponta quais sao os objetivos desse atendimento

6Para acesso ao documento, solicite ao NAAH/S de Santa Catarina através do e-mail: na-
ahs@fcee.sc.gov.br.
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e as competéncias do professor do AEE salientando as atribuicoes desse professor e do
assessor /orientador no atendimento aos alunos com AH/SD que passa a ocorrer em sala
especifica denominada AEE-AH/SD. Assim compete ao professor do AEE-AH/SD: suple-
mentar e enriquecer o processo de aprendizagem, realizar avaliacao processual dos estu-
dantes atendidos e assessorar o(s) professor(es) regente(s) e as familias dos estudantes. E
ao assessor/orientador do AEE-AH/SD: orientar o professor do AEE, desenvolver proje-
tos para a identificagdo de estudantes com AH/SD, realizar avaliagdo pedagdgica inicial
para identificar indicadores de AH/SD, orientar os demais profissionais da(s) escola(s) e
familias do(s) estudante(s) atendido(s) e realizar capacitagoes na area.

Sao observados muitos esforcos do Governo Federal em parceria com os estados e
municipios no sentido de promover a inclusao dos alunos, expandir e melhorar a oferta de
atendimento educacional especializado ao publico-alvo da Educagao Especial bem como
a capacitacao dos profissionais da educacao no ambito da educacao inclusiva. E esses
esforgos sao vistos em programas e ac¢oes sociais voltados especificamente para esse publico.

Porém, quando o tema é AH/SD, percebemos que, além de estes terem sido tar-
diamente inseridos nos documentos oficiais e legislagoes especificas, as acgoes e eventos
que promoveram essa evolucao da Educacao Especial sao, quase que em sua totalidade,
voltados a pessoa com deficiéncia. Constatamos assim, um certo “descaso” com os alunos
autodidatas ou que apresentam indicadores de precocidade que na verdade sao criancas e
adolescentes que apresentam niveis de desenvolvimento muito acima da média em relagao
a seus pares, mas estao na sala de aula regular entediados com os baixos niveis de desafio
escolar apresentados.

Para que a inclusao se torne realidade, sao necessarias mudancas efetivas no sis-
tema de ensino, nas escolas e na sociedade. E preciso que haja mudancas pedagdgicas
oferecendo ao superdotado enriquecimento escolar e aprofundamento de estudos propor-
cionando a eles seu pleno desenvolvimento escolar. Mas para que todas essas mudancas
sejam de algum modo efetivadas, é fundamental, primeiro, a identificacao destes sujeitos
que acabam sendo excluidos do convivio social por apresentarem um desempenho escolar

muito discrepante dos demais alunos inseridos naquele contexto.



40



41

3 NUCLEO DE ATIVIDADE DE ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO

A tematica das AH/SD teve um forte crescente no inicio do século XXI, a partir do
lancamento do PNE. Esse documento apresenta, no ambito da Educacao Especial, dentre
seus vinte e oito objetivos, um voltado apenas aos alunos com AH/SD, garantindo a eles
o atendimento educacional especializado através da implantagao gradativa de programas
de atendimento nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.

Este atendimento, garantido por Lei, é de responsabilidade das escolas da rede
regular de ensino que devem providenciar aos alunos com AH/SD atividades que favorecam
o aprofundamento e enriquecimento de conteidos curriculares mediante a suplementacao
escolar em classes comuns, AEE ou em outros espacos definidos pelo sistema de ensino,
ou ainda promover a aceleracao de estudos, garantindo a esses educandos a conclusao da
etapa escolar em menor tempo (BRASIL, 2001a).

Em 2005, quatro anos apds o lancamento do PNE e da promulgacao da Lei que
garante o atendimento especializado a alunos com AH/SD, o MEC divulga os dados do
Censo Escolar que mostram que apenas 0,003% dos educandos com AH/SD do pais foram
identificados e estavam recebendo atendimento (BRASIL, 2006). Esse dado alarmante,
além de evidenciar que o numero de atendimentos estava muito aquém do desejavel,
apontou uma necessidade emergencial de qualificacao profissional dos professores na area
a fim de aumentar o nimero de alunos com AH/SD identificados e o oferecimento de
servicos especiais para eles.

Como recurso para amenizar o problema, ainda em 2005 o MEC, em parceria com
as Secretarias de Educacao dos Estados, propoe a criacao e implantacao, em todos os
Estados brasileiros e no Distrito Federal, de centros de referéncia, totalmente publicos e
gratuitos, que ofertariam a formacao continuada de profissionais, a orientacao as familias
e o atendimento educacional especializado para alunos na area das AH/SD.

Estes Centros, denominados Nticleo de Atividades de Altas Habilidades/Super-
dotagao, tém como principal objetivo promover aos alunos com AH/SD, regularmente
matriculados nas escolas de educacao basica, sua identificacao, atendimento e desenvol-
vimento possibilitando sua efetiva inclusao no ensino regular e disseminar conhecimentos
sobre o tema as familias, comunidades e nos sistemas educacionais (BRASIL, 2006). Esses
Ntcleos também sao responsaveis pela expansao das atividades e disseminacao do tema

das AH/SD para os demais municipios de cada Estado.
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3.1 ESTRUTURA

O NAAH/S ¢é um espago destinado ao atendimento educacional especializado a
alunos com indicadores de AH/SD que, fundamentando suas ag¢oes no principio filoséfico
da educacao inclusiva, promove estratégias de identificagao e atendimento que busquem
um melhor desenvolvimento das habilidades e dos talentos dos alunos da educacgao basica.

Para cumprir com seu papel e atender a demanda de servigos, os NAAH/S foram
estruturados em trés frentes: Unidade de atendimento ao aluno, para atender as necessi-
dades educacionais especiais dos alunos com AH/SD; Unidade de atendimento a familia,
para dar assisténcia e orientacao as familias desses alunos; e Unidade de atendimento ao
professor, para promover suporte pedagogico aos professores e demais profissionais que

atuam na area.

3.1.1 Unidade de Atendimento ao Professor

Atuam nesta unidade de atendimento pedagogos ou profissionais da educacgao que
tenham experiéncia em coordenacao de projetos e formacao de professores e mentores com
conhecimento nas diferentes areas do saber. Ela é responsavel por prestar orientacao e
viabilizar a atualizacao e aperfeicoamento aos professores e técnicos que atendem direta
ou indiretamente os alunos com AH/SD.

Seu principal objetivo é oferecer cursos de formacao continuada aos professores
e demais profissionais que atuam na area das AH/SD. Esta unidade trabalha com pes-
quisa e planejamento de agoes referentes as AH/SD e oferece suporte aos profissionais
garantindo acesso a materiais e recursos didaticos e pedagogicos com intuito de estimular
a criatividade e promover o pleno desenvolvimento das habilidades dos alunos. E dela o
compromisso de buscar parcerias e cooperacao técnica a fim de promover a suplementacao

curricular aos alunos com AH/SD em areas especificas (BRASIL, 2006).

3.1.2 Unidade de Apoio a Familia

Atuam nesta unidade psicologos ou psicopedagogos com conhecimento na area das
AH/SD e que tenham formagao ou experiéncia no contexto educacional e no atendimento
a familia. Seu principal objetivo é prestar suporte emocional e psicologico aos familia-
res dos alunos com AH/SD no intuito de orienté-los quanto a compreensao de algumas
caracteristicas e comportamentos desses sujeitos (BRASIL, 2006).

Esta unidade é responsavel por orientar os sistemas de ensino no planejamento
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e organizacao dos atendimentos e os professores quanto as caracteristicas relacionadas a
aprendizagem e a personalidade dos alunos com AH/SD. Os psic6logos devem promover,
sempre que necessario, seminarios e palestras para a comunidade, com intuito de desmisti-
ficar o tema, e grupos de pais (ou responsaveis) para discussoes e orientagoes relacionados
as AH/SD de seus filhos (ou dependentes). Eles também podem prestar atendimento

e orientacao aos alunos quanto suas caracteristicas e comportamentos relacionados as

AH/SD.

3.1.3 Unidade de Atendimento ao Aluno

Nesta unidade de atendimento devem atuar professores, pedagogos ou outros pro-
fissionais da educacao que tenham experiéncia em atendimento e desenvolvimento de
projetos, conhecimento em AH/SD e aptidao para auxiliar os alunos no pleno desenvol-
vimento de suas habilidades. Consultores nas diferentes areas de conhecimento podem
formar parcerias com os Nicleos a fim de promover a suplementacao curricular e/ou troca
de conhecimento e experiéncias com os alunos.

Seu principal objetivo é identificar as necessidades educacionais especiais e prestar
atendimento suplementar alunos com AH/SD bem como apoiar professores e comuni-
dade através do fornecimento de materiais especificos necessarios ao processo de ensino e
aprendizagem desses sujeitos. Ela deve prover aprofundamento de conhecimento, suple-
mentacao de conteudo, e modificacao, diferenciacao e enriquecimento curricular nas areas
de interesse dos alunos a fim de proporcionar a eles o desenvolvimento do raciocinio 16-
gico, do envolvimento com a tarefa, da criatividade e de suas habilidades socio-emocionais
(BRASIL, 2006).

Os professores sao responsaveis por registrar a presenca do aluno e as atividades
e projetos desenvolvidos por eles, apontar seu desempenho e observar a existéncia e a

frequéncia de caracteristicas comuns aos alunos alto habilidosos.

3.2 FUNCIONAMENTO

A fim de orientar e capacitar os profissionais que atuam na &drea das AH/SD,
bem como apoiar a implantagdo dos NAAH/S, o MEC disponibilizou recursos didético-
pedagdgicos e ofertou formacao de profissionais com competéncia técnica para atender
os desafios académicos e trabalhar com as caracteristicas educacionais, culturais e socio-
emocionais dos alunos com AH/SD.

Dentre os recursos disponibilizados, lancou, como ja citado anteriormente, o con-
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junto de quatro livros didatico-pedagogicos denominados A Construcao de Praticas Edu-
cacionais para o Aluno com Altas Habilidades/Superdotacao, elaborados por especialistas
e pesquisadores brasileiros da area, contendo subsidios tedricos e praticos para dar suporte
aos técnicos e nortear o fluxo de funcionamento dos NAAH/S. A Série trata desde os as-
suntos mais bésicos relacionados as AH/SD como legislagao, conceitos, caracteristicas,
mitos, identificacao e o papel da familia até temas mais complexos como as necessidades
educacionais especiais, acompanhamento psicolégico, promocao da criatividade e praticas
de atendimento. Como embasamento tedrico-metodolégico a ser utilizado pelos Nicleos
a fim de promover a identifica¢do, avaliacdo e atendimento do sujeito com AH/SD de
forma padronizada no pafs, a Série indica o Modelo de Enriquecimento Escolar (MEE)!
- The Schoolwide Enrichment Model (SEM), do renomado psicélogo e pesquisador ame-
ricano Dr. Joseph Renzulli em parceria com a pesquisadora Dra. Sally M. Reis (REIS;
RENZULLI, 1985).

Com todo subsidio e aporte tedrico prestado pelo MEC e pelas Secretarias de
Estado de Educacao, era esperado um aumento significativamente positivo no nimero
de alunos identificados com AH/SD e na oferta de AEE para esses alunos. Mas um
estudo realizado no ano de 2016 pela Prof* Dr* Olzeni Ribeiro (2017), com o objetivo
de apresentar o diagnéstico da atual situagao do funcionamento dos NAAH/S no Brasil,
identificou apenas 10.256 alunos com indicadores de AH/SD sendo atendidos em 1.787
salas (espagos) de atendimento distribuidas em 45 programas especializados.

Os dados revelam que, dos mais de 14 milhoes alunos que deveriam ser identifica-
dos com superdotacao em alguma area do conhecimento, segundo o percentual indicado
por Virgolim (2014), menos de 0,07%? dos alunos brasileiros com AH/SD matriculados
na rede regular de ensino estavam em atendimento, indicam uma quantidade insufici-
ente de centros especializados para atendimento desses alunos e apontam poucas regioes
contempladas com o servigo.

A pesquisa revelou que alguns Nucleos vém atuando de maneira expressiva em
relacao as altas habilidades, apresentando ntimeros consideraveis, apesar de ainda estar
longe de um resultado ideal em relacao a identificacao, atendimento e expansao do servico
pelo estado. Porém fica evidente que a grande maioria dos NAAH/S esta funcionando de
forma equivocada, nao prestando a devida assessoria nos seus estados, identificando um
percentual muito baixo de alunos e apresentando uma discrepancia no nimero de identi-
ficagao de alunos com AH/SD entre as diversas institui¢oes. Marques (2016) explica essa

diferenca expressiva apontando que os centros de atendimento que executam triagem e

1O MEE ¢ apresentado no capitulo 5 - Teoria de Renzulli para as AH/SD.
214.645.243 alunos que deveriam ser identificados com AH/SD, representam 30% do total de alunos
matriculados na rede regular de ensino (48.817.479 alunos) no ano de 2016.
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busca intencional de forma estruturada e sistémica, que prestam o atendimento especiali-
zado aos alunos, orientam as familias, dao suporte aos sistemas educacionais e fornecem
formagcao continuada aos professores da rede, alcancam melhores resultados em relacao ao
nimero de identificacoes e a qualidade de atendimento.

A Tabela 1 apresenta os dez estados com maior indice de identificacao de alunos
com AH/SD em relagdo ao numero de matriculas nas escolas da rede regular no ano de
2016 (RIBEIRO, 2017). Os indices foram calculados de acordo com os percentuais apre-
sentados por Virgolim (2014) para alunos com AH/SD tanto da drea académica quanto

criativo-produtiva que podem chegar a até 30% da populacao geral.

Tabela 1: Dez distritos federais com maior percentual de alunos com AH/SD identificados

e atendidos.

Regiao N° alunos ma- | N° Alunos com | % em relacao
triculados na | AH/SD identi- | 4s AH/SD *
Ed. Basica® ficados e aten-
didos

1° | Distrito Federal (DF) 666.481 4.276 2,13

20 | Roraima (RR) 150.049 119 0,26

3° | Parana (PR) 2.583.367 1.074 0,13

4° | Espirito Santo (ES) 898.340 320 0,11

5° | Rondonia (RO) 448.283 140 0,104

6° | Amapa (AP) 230.004 69 0,1

7° | Tocantins (TO) 408.332 117 0,09

8° | Mato Grosso do Sul (MS) 684.675 138 0,089

9° | Santa Catarina (SC) 1.528.185 388 0,084

10° | Rio de Janeiro (RJ) 3.592.755 846 0,07

Fonte: Adaptado de RIBEIRO, 2017.

Podemos observar que mesmo apresentando o maior nimero de alunos atendidos

e o melhor percentual de individuos com AH/SD identificados, o Distrito Federal esta
longe de alcangar o valor minimo de 15% (quando incluimos, além das AH/SD na drea
académica, aspectos relacionados a lideranca, criatividade, competéncias psicomotoras
e artisticas) de alunos identificados. Essa realidade mostra a necessidade urgente de
expandir as pesquisas na area das AH/SD a fim de desenvolver novos materiais e métodos
de identificacao dos alunos talentosos que estao ocultos nas escolas.

E preciso também capacitar os professores e profissionais da educacao na area

3Dados no INEP disponfvel em: https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?dashboard . Acesso
em 29 de jul. 2019.

4Percentual em relacio aos 30% de alunos com AH/SD que deveriam ser identificados de acordo com
Virgolim (2014).
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das AH/SD a fim de tornd-los aptos a identificar e atender esses sujeitos. Guenther
(2006) destaca a importancia de identificar, atender e incluir esses sujeitos, pois para ela
“a capacidade e talento humano se desenvolvem, e se expressam em produgao superior,
desde que o potencial seja identificado, estimulado, acompanhado e orientado” (p.31).

Para que a inclusao dos alunos com AH/SD acontega é preciso que os sistemas de
ensino definam normas de gestao igualitaria e que os profissionais da educacao promovam
dentro do ambiente escolar (sala de aula regular, AEE ou programas de enriquecimento)
mudangas pedagdgicas que oferecam programas de enriquecimento, aprofundamento e
aceleragao de estudos. Assim a inclusao nao depende apenas de gestores e da legislacao, ela
é de competéncia da escola, dos professores e demais profissionais que atuam na educagao
(DELOU, 2007).

3.3 O NAAH/S DO ESTADO DE SANTA CATARINA

O NAAH/S do Estado de Santa Catarina, por ser um centro de atendimento as ne-
cessidades educacionais especiais de alunos com AH/SD, que sdo uma parcela do ptiblico
alvo da Educacao Especial, integra a gama de servigos prestados pela Fundacao Catari-
nense de Educacao Especial cujo campus estd localizado na Rua Paulino Pedro Hermes
n° 2875, no bairro Nossa Senhora do Roséario no municipio de Sao José.

A FCEE, criada em 1968, esta vinculada a Secretaria de Estado da Educacao e é
a primeira instituicao ptublica estadual do Brasil responsavel por definir e coordenar as
politicas de Educacao Especial do Estado de Santa Catarina, fomentando, produzindo e
disseminando o conhecimento cientifico e tecnoldgico desta drea (SANTA CATARINA,
2010).

A Fundacao estd estruturada® em duas Diretorias: Diretoria de Administracao
(DIAD), a qual estao vinculados os servigos administrativos, juridicos e financeiros da
instituigao, e a Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extensao (DEPE) responsavel pelas capa-
citagoes, articulagoes e pelas atividades educacionais extensivas e nucleares. A Geréncia de
Pesquisa e Conhecimentos Aplicados (GEPCA), uma das geréncias subordinada a DEPE,
é responsavel pelos dez Centros de Atendimento Especializado da FCEE: Ntcleo de Ativi-
dades de Altas Habilidades/Superdotacao (NAAH/S); Centro de Avaliagao e Encaminha-
mento (CENAE); Centro de Capacitacao de Profissionais da Educacao e de Atendimento
as Pessoas com Surdez (CAS); Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Visual (CAP); Centro de Educacao e Trabalho (CENET); Centro de Edu-
cagao e Vivencia (CEVI); Centro de Reabilitacdo Ana Maria Philippi (CENER); Centro

A informacdo encontra-se disponivel em: http://www.fcee.sc.gov.br . Acesso em 30 de jul. 2019.
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de Educagao Fisica (CEDUF); Centro de Tecnologias Assistivas (CETEP); e Centro de
Ensino e Aprendizagem (CENAP).

A implantacao do NAAH/S na FCEE possibilitou aos sistemas de ensino do Estado
a identificacao, avaliacao e atendimento de alunos e a capacitacao de profissionais da
educagao em relacao a temdtica das AH/SD com foco na necessidade educacional desses
alunos.

Instituido em 2005, ano em que os profissionais receberam materiais de estudos e
capacitagoes promovidas pelo MEC, o NAAH/S-SC foi inaugurado em 2006 dando inicio
aos atendimentos aos alunos com AH/SD. Atualmente conta com uma estrutura fisica
contendo 15 salas distribuidas em recepgao (1), secretaria (1), coordenagao (1), cozinha
e refeitério (1), banheiros (2), almoxarifado (1), psicologia (1), pedagogia (1) e salas de
atendimento ao aluno, denominadas Oficinas, (6).

O Nucleo tem como missao “definir e coordenar a politica de atendimento aos
alunos com AH/SD do sistema regular de ensino” (SANTA CATARINA, 2016a, p. 35) e
seus principais objetivos sao:

Fomentar e difundir o conhecimento cientifico na area das AH/SD, ori-
entando quanto a implantacao de servigos de atendimento educacional
especializado para alunos com AH/SD em todo o estado; Avaliar alunos
com indicadores de AH/SD, identificando suas dreas de interesse espe-
cifico, e promover atendimento educacional especializado; e Desenvolver
metodologias para identificagdo e atendimento de alunos com AH/SD
através de pesquisas cientificas (SANTA CATARINA, 2016a, p. 35).

O NAAH/S-SC também é responsavel por assessorar a rede de ensino (regular, téc-
nico e superior) e capacitar os profissionais da educagao quanto a identificagao, avaliagao
e ao atendimento dos alunos; realizar estudos e pesquisas na area das AH/SD; elaborar
material didatico, técnico e de divulgagao; propor e/ou assessorar cursos de graduagao e
pés-graduagao na drea das AH/SD; prestar orientagao e suporte psicoldgico as familias;
promover o atendimento educacional especializado a alunos com AH/SD; propor parce-
rias com instituicoes a fim de atender as necessidades dos alunos; garantir aos alunos que
apresentam AH/SD acesso aos recursos especificos necessarios a seu atendimento educaci-
onal; e gerenciar a implantagao de salas de AEE-AH/SD no Estado (SANTA CATARINA,
2016a).

Para alcancar seus objetivos e suprir sua demanda de atribuigoes, o NAAH/S-SC
se estrutura nas trés Unidades de atendimento propostas pelo MEC e é composta pelos
seguintes profissionais: (1) Unidade de atendimento a familia, composta por psicélogos e
pedagogos e sempre que necessario estes profissionais solicitam o auxilio dos professores
das salas de atendimento para prestar orientacoes e/ou efetuar a devolutiva do relatério

final de avaliacao dos alunos a seus responsaveis. Também é responsavel por promover
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grupos de pais para discussao e orientacao, apoiar e orientar os professores em relacao as
caracteristicas de personalidade e de aprendizagem dos alunos e dar suporte psicologico e
emocional a familia; (2) Unidade de atendimento ao professor, composta por pedagogos,
psicologos e professores das salas de atendimento que prestam assessoria nas escolas, ori-
entando professores e demais profissionais quanto a identificacao e o atendimento escolar
desses alunos. Também é funcao desta unidade oferecer cursos de formacao continuada
de profissionais da educagao e desenvolver pesquisas em busca de novas estratégias de
identificacao e atendimento dos alunos. Cabe também ao psicélogo e aos pedagogos a
orientagao aos professores das salas de atendimento educacional especializado; e (3) Uni-
dade de atendimento ao aluno, composta também pelos pedagogos, que além de fazer a
primeira identificacao de indicadores nos alunos, buscam e formam parcerias com entida-
des parceiras e organizam passeios e visitas de estudos a fim de prestar a suplementacao
em areas especificas de interesse dos alunos; pelo psicélogo que faz a avaliagao através
dos testes de inteligéncia ou criatividade e faz orientagoes aos alunos; e pelos professores
das salas de atendimento que prestam o atendimento suplementar ao aluno (suplementa-
¢ao, enriquecimento curricular, atividades do Tipo I, II, III e IV®), desenvolvimento da
criatividade, fazem a verificacdo da intensidade dos indicadores de AH/SD, a avaliagao
processual e desenvolvimento do relatério dos alunos e promovem a socializacao entre
pares.

O ingresso dos alunos no NAAH/S-SC pode ocorrer por trés meios. (1) Indicacao
pela familia: Este método de ingresso ocorre quando profissionais da educagao, amigos,
colegas, psicélogos, médicos, ou a prépria familia identificam indicadores de AH/SD no
sujeito. Os responsaveis legais da crianga devem entrar em contato com o NAAH/S-SC”
e agendar uma avaliagdo. (2) Indicagcdo por alto desempenho em competi¢oes: Alunos
que apresentarem um alto desempenho em competicoes (receber medalha OBMEP, por
exemplo) sao indicados a participar de uma ou mais oficinas a fim de passar por avaliagdo
processual e confirmar ou nao comportamento de superdotagao®. (3) Busca intencional:
frequentemente o NAAH/S-SC faz busca intencional de alunos nas escolas da rede piblica
aplicando instrumento de identificagao de indicadores de AH/SD ou desenvolvendo con-
cursos e competigoes (tal como o Concurso de Desenho do NAAH/S da FCEE realizado

em 2013°, por exemplo) em busca de talentos escondidos nas escolas. Ressalta-se que nao

6As Atividades do Tipo I, II, III e IV fazem parte do Modelo Triddico de Enriquecimento de Renzulli
(2014) que serd apresentado no Capfitulo 5 - Teoria de Renzulli para as AH/SD.

70 agendamento pode ser feito através dos telefones: 3664-4897 ou 3664-4896.

80 conceito de comportamento de superdotacdo sera apresentado no capitulo 5 - Teoria de Renzulli
para as AH/SD.

9Informacio disponfvel em: http://naahssc.blogspot.com/2013/08 /naahs-sc-lanca-o-i-concurso-de-
desenho.html . Acesso em 29 de jul. 2019.
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hé necessidade de laudo médico para identificar, avaliar ou atender alunos com indicadores
de AH/SD, tenho em vista que questoes relacionadas a aprendizagem sao avaliadas por
equipe da area educacional.

Diversas sao as formas de indicacao de alunos, conforme serao apresentadas no
Capitulo 5 - Teoria de Renzulli para as AH/SD, porém o contato para se agendar uma
avaliacao ao aluno no NAAH/S-SC deve ser feito pelo responsavel deste individuo, pois
além de participar do processo de avaliagao é ele quem ficara responsavel pelo transporte
do educando até o Nucleo.

Todos os alunos que de alguma forma buscam o NAAH/S-SC para verificagao de
comportamento de superdota¢ao passam pelo processo de Avaliacao Inicial (ou triagem)
que consiste em entrevista com a familia, entrevista com o aluno, preenchimento de ficha
de identificacdo e de instrumentos de identificagao de indicadores de AH/SD, apresentagao
de boletim escolar, carteira de identidade e CPF e, se existir, materiais de producao do
aluno. Ainda na avaliacao inicial, o pedagogo responsdavel utiliza materiais didaticos-
pedagdgicos para identificar habilidades, caracteristicas e area de interesse do aluno. Caso
seja necessario, o pedagogo encaminha o aluno para uma avaliacao com o psicélogo a fim
de detectar alguns indicadores de AH/SD (cabe ao psicélogo decidir a necessidade da
utilizagao de testes de inteligéncia e/ou criatividade). Finalizado o processo de avaliagao
inicial do aluno, a equipe multifuncional do Nucleo realiza um estudo de caso, trazendo
todas as informacoes pertinentes do individuo, para verificar a existéncia e a consisténcia
de indicadores de AH/SD.

Aqueles alunos que nao apresentam indicadores recebem um relatério descritivo
e sao desligados do Nicleo, os que apresentam indicadores, mas nao sao identificados a
uma area de interesse especifica, sao encaminhados a Oficina de Atividades Exploratorias
(umas das seis Oficinas oferecidas no Nicleo); j& os alunos que apresentam indicadores e
algum interesse especifico sao encaminhados as respectivas Oficinas. Caso o aluno apre-
sente interesse em dreas especificas nao contempladas pelas Oficinas do NAAH/S-SC, ele
sera encaminhado a entidades parceiras ou profissionais que atendam suas necessidades
educacionais especiais em suas respectivas areas.

As salas de atendimento comportam seis oficinas sendo duas de area geral e qua-
tro de area especifica: Oficina de Atividades Exploratorias I e II, que atendem os alunos
com indicadores de AH/SD que ainda ndo possuem uma drea de interesse ou habilidade
especifica, proporcionando atividades que estimulem seu potencial, suas curiosidades e
criatividade. Essas Oficinas servem como modelo de funcionamento das Salas de AEE
de AH/SD implantadas em diversos municipios do Estado; Oficina de Robética Educa-

cional, que tem por objetivo desenvolver as competéncias necessarias para o uso tedrico
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e pratico da tecnologia, bem como o estudo de conceitos multidisciplinares; Oficina de
Leitura e Producao Textual, que busca estimular as habilidades de leitura e escrita, ampli-
ando a competéncia e desenvolvendo a habilidade dos alunos nessa area; Oficina de Artes
Pldsticas/Visuais, que visa desenvolver as habilidades na area de Artes, orientando os
alunos quanto ao aprimoramento de técnicas, utilizacao de recursos e contribuindo para o
desenvolvimento de uma linguagem artistica; e Oficina de Ldgica e Matemdtica, que pro-
move a suplementacao académica na area da matematica, identifica interesses especificos
e desenvolve a habilidade dos alunos nessa area (SANTA CATARINA, 2016a).

As Oficinas acontecem uma vez por semana no contraturno do periodo escolar do
aluno, com duragao de trés horas mais trinta minutos de intervalo para lanche (proposto
pela instituigao) e interacao entre seus pares. Nas Oficinas os alunos recebem atendimento
educacional especializado que pode ocorrer de forma individual ou coletiva (grupos de no
maximo quatro alunos), participam de projetos independentes ou em grupo, pesquisam
assuntos de dreas gerais ou especificas, recebem suplementacao e enriquecimento curricu-
lar, fazem passeios e visitas a diversos estabelecimentos, entre outras, sempre de acordo
com a necessidade de cada individuo ou de um grupo.

As atividades desenvolvidas nos atendimentos em cada Oficina tém o objetivo de
observar caracteristicas comuns aos alunos com AH/SD, identificar indicadores e verificar
sua intensidade a fim de desenvolver uma avaliacao processual do aluno e comprovar se
ele apresenta ou nao comportamento de superdotacao. A avaliagdo processual ocorre em
um periodo minimo de trés meses, podendo ser estendido de acordo com a necessidade do
professor de cada Oficina, e, ao final dessa avaliacao, é elaborado um relatério descritivo
apresentando o desempenho de cada individuo que sera entregue a seus responsaveis.

O NAAH/S-SC além de identificar, avaliar e atender alunos com indicadores de
AH/SD, também ministra cursos, palestras, semindrios e encontros a fim de disseminar
o tema e expandir o conhecimento das AH/SD e promove a criacao de salas de AEE em
diversos municipios do estado com intuito de descentralizar o servico e atender a demanda

existente no Estado.

3.3.1 Expansao do Servico

Desde 2016 o NAAH/S-SC vem implantando Salas de Atendimento Educacional
Especializado para alunos com AH/SD em diversos municipios do Estado, descentrali-
zando e expandindo o servi¢o e alcancando um maior nimero de alunos identificados e
atendidos.

A implantacao desse servigo é baseada nas Diretrizes para implantacao de atendi-
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mento educacional especializado para alunos com altas habilidades/superdotagdo (AEE-
AH/SD)!? desenvolvida pelo NAAH/S-SC, que descreve o principal objetivo dos AEE-
AH/SD: “Promover a identificagao e o atendimento aos alunos com altas habilidades/su-
perdotagao que frequentam as escolas de ensino fundamental e médio, prioritariamente
da rede publica estadual” (p.4).

A Tabela 2 apresenta os numeros de alunos com AH/SD registrados no Censo
Escolar do Estado!! nos 1ltimos nove anos. Podemos observar que, apesar desses niimeros
nao representarem uma porc¢ao ideal de identificacao, a implantagao desses servigos pelo
Estado gerou um aumento consideravel de alunos talentosos recebendo o atendimento

educacional especializado na area.

Tabela 2: Numero de alunos matriculados na rede regular de ensino do estado de Santa
Catarina registrados no Censo Escolar com AH/SD.

Ano Numero de Alunos re-
gistrados no Censo Es-
colar

2010 28
2011 37
2012 43
2013 58
2014 217
2015 314
2016 488
2017 904
2018 1013

Fonte: Acervo préprio do NAAH/S-SC!2

Até o primeiro semestre de 2019, o NAAH/S-SC implantou 21 salas de AEE-
AH/SD, alcancando um total de 22 centros de atendimento e 456 alunos identificados e
atendidos no estado'. Existem ainda trés salas de AEE-AH/SD em processo de implan-

tacao nos municipios de Concérdia, Laguna e Sao Miguel D’Oeste. A Tabela 3 e Tabela

0Para ter acesso ao documento na fintegra, solicite ao NAAH/S-SC através do e-mail: na-
ahs@fcee.sc.gov.br .

"Dados do Censo Escolar disponfvel em: http://portal.inep.gov.br/censo-escolar. Acesso em 29 de jul.
20109.

12 Acesso aos dados do acervo préprio do NAAH/S-SC através do e-mail: naahs@fcee.sc.gov.br . Acesso
em 29 de jul. 2019.

3Em outubro de 2019, o estado de Santa Catarina registrou um aumento de 75% dos alunos com
AH/SD registrados no Sistema de Gestdo Educacional de Santa Catarina (SISGESC) em relacao a ju-
lho de 2019 chegando a um total de 795 alunos cadastrados. Isso nao significa que todos estes alunos
estao efetivamente em atendimento presencial no NAAH/S-SC ou nas salas de AEE-AH/SD. Dados
disponiveis em: <http://www.sed.sc.gov.br/servicos/etapas-e-modalidades-de-ensino/29-modalidade-de-
ensino/16997-educacao-especial> . Acesso em 17 out. 2019.
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4 apresentam o numero de alunos com indicadores de AH/SD identificados e atendidos

discriminados por sala de atendimento.

Tabela 3: Nimero de alunos com indicadores de AH/SD atendidos no AEE-AH/SD por
municipio.

Municipio Escola cede do AEE-AH/SD Ntumero de
Alunos
1 Sao José NAAH/S - FCEE 57
2 Antonio Carlos EEB Altamiro Guimaraes 17
3 Ararangua EEB Eremeta Souza 11
4 Braco do Norte EEB EEB Dom Joaquim 10
5 Campos Novos EEB Paulo Blassi 13
6 Canoinhas EEB Sagrado Coracgao de Jesus 23
7 Chapeco Centro de Atencao Psicossocial Pa- 90
trick(CAPP)
8 Chapecé EEB Druziana Sartori 21
9 Criciima EEB Geni Comel 11
10 Criciima EEB Governador Heriberto Hulse 10
11 Curitibanos EEB Antonio Francisco de Campos 25
12 Dionisio Cerqueira EEB Theodoreto Carlos de Faria 11
Solto
13 Florianépolis EEB Simao José Hess 10
14 Grao Para EEB Dr. Miguel de Patta 3
15 Itajai EEB Pedro Paulo Philippi 16
16 Joacaba EEB Nelson Pedrini 44
17 Joinville EEB Jandira D’Avila 12
18 Lages EEB Frei Nicodemos 9
19 Lages EEB Vidal Ramos 14
20 Rio do Sul EEB Paulo Cordeiro 18
21 Tubarao EEB Henrique Fontes 16
22 Turvo EEB Joao Colodel 9
Total de Alunos 450

Fonte: Acervo préprio do NAAH/S-SC'4

14 Acesso aos dados do acervo préprio do NAAH/S-SC através do e-mail: naahs@fcee.sc.gov.br . Acesso
em 29 de jul. 2019.
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Tabela 4: Numero de alunos com indicadores de AH/SD atendidos no AEE (misto) por
municipio.

Municipio Escola cede do AEE- | Niimero de Alunos
AH/SD

Sao Ludgero EEB Sao Ludgero 1
Brusque EEB Gov Ivo Silveira 2
Angelina EEB Nossa Senhora 1
Butuvera EEB Padre Joao Stolte 1
Jaraguda do Sul EEB Julius Karsten 1
Total de Alunos 6

Fonte: Acervo préprio do NAAH/S-SC!®

Para a implantagao de cada AEE-AH/SD foram realizados nos municipios sedes
Encontros Regionais tratando do tema AH/SD, reunides com os gestores da drea da edu-
cagao e orientagoes aos profissionais que atuariam nas salas de AEE-AH/SD quanto a
identificacao de um nimero minimo de alunos para a abertura do atendimento. Apds en-
caminhamento do processo e autorizacao da FCEE para abertura da sala, os profissionais
receberam duas capacitagoes na area das AH/SD, um curso a distancia com carga horaria
de 60 horas contendo toda parte tedrica do tema (definigdes, teorias, legislagoes, caracte-
risticas, modelos de atendimento, etc.) e um curso presencial com carga horaria variando
de 8 a 16 horas contendo a parte pratica (encaminhamentos de processos de abertura de
salas e inclusao de alunos, praticas de atendimentos, metodologias de atendimento, etc.).

Os municipios que nao identificarem um nimero minimo de alunos para a abertura
de salas de AEE-AH/SD, devem encaminhar os alunos com indicadores de AH/SD para
receber o atendimento especializado em um AEE disponibilizado pelo Poder Publico (AEE
misto), porém nao devem ser atendidos junto com alunos de outras areas do AEE (alunos
com deficiéncia mental, por exemplo).

O AEE-AH/SD tem o mesmo propdsito das salas de atendimento existentes no
NAAH/S-SC cabendo a ele identificar, avaliar e atender alunos com indicadores de AH/SD
da sua localidade. Vale ressaltar que essas salas podem receber alunos oriundos das
diversas escolas estaduais da regiao e fica de responsabilidade da escola de origem do aluno
registra-lo no Censo Escolar. As redes educacionais municipais e particulares devem se
organizar para atender sua demanda de alunos com AH/SD.

Ao NAAH/S-SC, fica a responsabilidade de orientar, capacitar, assessorar e auxiliar

as salas de AEE-AH/SD a fim de promover o pleno desenvolvimento dos alunos com

15 Acesso aos dados do acervo préprio do NAAH/S-SC através do e-mail: naahs@fcee.sc.gov.br . Acesso
em 29 de jul. 2019.
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AH/SD, pois um nivel elevado de conhecimento por parte deles nao serd alcangado se
continuarmos utilizando curriculos, avaliagoes e planejamentos pedagogicos padronizados
e generalizados.

Devemos lembrar que antes de nos preocuparmos com pleno desenvolvimento das
habilidades dos alunos com AH/SD, precisamos nos atentar quanto a identificacdo desses
sujeitos. E para isso é preciso compreender o assunto, conhecer as definigbes apresentadas
pelos estudiosos da area e as caracteristicas comuns a esses sujeitos. E preciso também
reconhecer as diferencas existentes entre alunos inteligentes e alunos com AH/SD e com-
preender que esses individuos nao necessariamente tornam-se adultos bem sucedidos e
dificilmente constituem-se génios ou prodigios. Para tais esclarecimentos o capitulo se-
guinte faz a distingao entre termos erroneamente utilizados quando se trata de alunos com
AH/SD, a atual defini¢do brasileira de pessoa com AH/SD e as caracteristicas comuns a

esses sujeitos.
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4 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAQAO: CONCEITOS E
CARACTERISTICAS

Como ja destacado, em geral, o sistema educacional como um todo envida conti-
nuos esforgos para elevar o rendimento escolar dos alunos com baixo desempenho, porém
poucas iniciativas atentam para aqueles alunos que aprendem mais rapidamente que os
demais. Um dos grandes fatores que prejudicam o olhar para esses educandos é o fato de
muitas pessoas questionarem qual a necessidade de atendimento educacional especializado
aos alunos com AH/SD se eles tém habilidades acima da média e aprendem com muita
facilidade.

Entretanto, assim como as pessoas com deficiéncia(s) e as com transtorno(s) glo-
bal(ais) do desenvolvimento, as pessoas com altas habilidades/superdotagao também fa-
zem parte do publico alvo da Educacao Especial. Nao apenas por uma questao legal, mas
também para uma plena evolugao socio-educacional, todos os alunos tém o direito de ter
suas potencialidades desenvolvidas e suas habilidades trabalhadas na rede regular de en-
sino. Aos alunos com AH/SD cabe, portanto, o atendimento educacional especializado a
fim de minimizar as segregacoes advindas das diferencas de estilo e ritmo de aprendizagem
e evitar que eles tenham frustracoes, desanimos e acabem desistindo do meio escolar.

Outra condigao que atrapalha a identificagdo dos alunos com AH/SD, além de tra-
zer muitos prejuizos a esses sujeitos, sao os mitos que permeiam essa tematica. Varias
sao as ideias erroneas sobre o superdotado tais como: considerar equivalente o individuo
superdotado, génio, prodigio, e savant!; a aceleracao prejudica o desenvolvimento emoci-
onal e social os alunos; o superdotado é autodidata apresentando recursos suficientes para
desenvolver sozinho seu potencial superior; existem mais meninos do que meninas com
AH/SD; a superdotacao é mais frequente em condigoes socioecondmicas mais favoraveis;
o superdotado nao necessita de Educacao Especial; a participagao em programas especiais
tornard o superdotado arrogante e vaidoso; o superdotado apresenta um excelente rendi-
mento académico; todo superdotado tem o fisico pouco desenvolvido, usa 6culos, possui
gostos eruditos; a superdotagao garantira uma vida bem sucedida; o superdotado sempre
apresentard inteligéncia e habilidades acima da média em todas as fases da sua vida inde-
pendente das condi¢oes ambientais a que estiver inserido; a superdotacao é um fenomeno
que ocorre com pouquissima frequéncia; todo superdotado criativo produtivo possui me-
nos inteligéncia que os superdotados da drea académica (ALENCAR, 2007. WINNER,
1998). Assim, grande parte das dificuldades enfrentadas pelos alunos com AH/SD para

1 Savant sdo considerados individuos que apresentam uma habilidade superior em uma 4rea especifica
do conhecimento, ao mesmo tempo em que apresentam um atraso mental consideravel (ALENCAR, 2007).
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serem identificados, reconhecidos e atendidos resultam dos mitos que criam uma falsa

imagem desses individuos.

4.1 DISTINTOS CONCEITOS

A falta de conhecimento e a utilizacao inadequada de termos que os adjetivam
como génio, prodigio ou precoce, rotulam o aluno e trazem uma ideia equivocada do
sujeito. O termo mais apropriado ao individuo que apresenta habilidades superiores,
quando comparado a seus pares, em alguma area do conhecimento é aluno com AH/SD,
apesar de expressoes como alto habilidoso, superdotado e talentoso serem aceitos como
sinonimos na literatura brasileira.

Discutiremos a seguir algumas concepgoes relativas as pessoas com AH/SD no
sentido de desmistificar alguns conceitos que erroneamente encontram-se no senso comum.

Os termos dotado e talentoso apresentam conceitos distintos descrevendo dotacao
como uma capacidade natural e talento uma capacidade adquirida (GUENTHER, 2012).
No Brasil esses termos sao indicados como sinonimos de altas habilidades, altas habilida-
des/superdotacao e superdotacao, contrariando alguns estudiosos da area que supdoem que
a palavra “superdotado” nos remeta erroneamente a ideia de “super-heréi” com habilidades
raras e excepcionais inexistentes no ser humano comum (VIRGOLIM, 2007).

O termo precoce ¢é atribuido as criancas que desenvolvem mais cedo aquilo que ou-
tras irao aprender em idade posterior, ou seja, as etapas de desenvolvimento das criancas
precoces sao as mesmas que nas demais criancas, porém com uma temporizacao diferente.
Deve-se compreender também que precocidade nao esta relacionada com o aspecto inte-
lectual, trata-se de um fenomeno evolutivo; assim o nivel de desenvolvimento cognitivo
final serd o mesmo que o das demais criancas, porém atingido anteriormente (PEREZ;
RODRIGUES, 2013). Para Virgolim (2007), sao chamadas de precoce “as criangas que
apresentam alguma habilidade especifica prematuramente desenvolvida em qualquer area
do conhecimento, tal como na musica, na matematica, nas artes, na linguagem, nos es-
portes ou na leitura” (p. 23). Vale lembrar que precocidade e superdotagdo nao sao
sinonimos, embora teorias apontem que todo sujeito superdotado apresentou precocidade
na infancia (WINNER, 1998. PEREZ; RODRIGUES, 2013).

Prodigio e génio sao os termos mais frequentemente utilizados de forma erronea
e que trazem maiores prejuizos aos alunos com AH/SD. Crianga prodigio é aquela que
apresenta, sem orientacao formal, desempenho extraordinario em algum campo cognitivo
especifico antes dos dez anos, assemelhando-se a um adulto altamente qualificado nessa

mesma area especifica (VIRGOLIN, 2007). Para Feldman (1993), criangas prodigios sdo
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especialistas de alto nivel em uma area especifica do conhecimento, demonstrando um do-
minio rdpido, eficaz e aparentemente facilitado, como é o caso de Mozart? (1756-1791) por
possuir multiplas e profundas habilidades musicais, mas em outros aspectos apresentava
desenvolvimento normal. O autor também diferencia o individuo prodigio do superdotado
com alto QI o qual, para ele, apresenta habilidades intelectuais gerais que permite altos
niveis de funcionamento. Podemos citar como exemplo Leonardo da Vinci® (1453-1519)
que contribuiu significativamente em diversas areas do conhecimento.

O termo génio deve ser reservado para descrever apenas aquelas pessoas que de-
ram contribuigoes extraordinarias, originais e de grande valor a humanidade em algum
momento. Sao considerados grandes pensadores da humanidade, como por exemplo, Leo-
nardo da Vinci, Einstein* (1879-1955), Gandhi® (1869-1948), Freud® (1856-1939), Stephen
Hawking” (1942-2018), entre outros, cujos conhecimentos e capacidades se mostraram in-
crivelmente excepcionais e suas descobertas e acoes deram contribuicoes a humanidade
e causaram impactos e/ou mudancas no mundo (VIRGOLIN, 2007). E importante sa-
lientar que todo génio, tendo em vista suas caracteristicas, habilidades, criatividade e
comprometimento, é uma pessoa com AH/SD, mas nem todo individuo com AH/SD é ou
necessariamente se tornard um genio.

Outra expressao que traz muitas confusoes, principalmente em relacao aos alunos
com AH/SD, é o termo inteligéncia cujo conceito nao é consensual entre os estudiosos da
area. A definicao de inteligéncia estd relacionada a capacidade para resolver problemas, a
habilidade para adaptar-se a diferentes situagoes e contextos. Gardner (1994), criador da
Teoria das Inteligéncias Multiplas, traz um dos conceitos mais utilizados por estudiosos
da &rea, descrevendo a inteligéncia como a capacidade do individuo de solucionar proble-
mas ou desenvolver produtos em funcao de seu ambiente e de sua cultura. Atualmente
propoe nove inteligéncias distintas em sua teoria: a linguistica, que envolve habilidades

na leitura e escrita; a ldgico-matemdtica, que engloba habilidade de raciocinio, resolucao

2Wolfgang Amadeus Mozart foi um compositor e influente do perfodo cldssico, autor de mais de
600 obras - musica sinfonica, concertante, coral, de camara, 6pera e piano - mostrou uma habilidade
prodigiosa desde sua infancia quando aos cinco anos de idade ja compunha e apresentava competéncias
nos instrumentos de teclado e no violino.

3Leonardo di Ser Piero da Vinci foi um cientista, matematico, engenheiro, inventor, anatomista, pintor,
escultor, arquiteto, botanico, poeta e musico. E considerado um dos maiores pintores de todos os tempos
e como possivelmente a pessoa dotada de talentos mais diversos a ter vivido.

4 Albert Einstein foi um fisico teérico alemdo que desenvolveu a teoria da relatividade geral, um dos
pilares da fisica moderna ao lado da mecanica quantica.

®Mohandas Karamchand Gandhi foi um advogado, nacionalista e especialista em ética politica indiano,
que empregou resisténcia nao violenta para liderar a campanha bem-sucedida para a independéncia da
India do Reino Unido.

6Sigmund Schlomo Freud oi um médico neurologista e psiquiatra criador da psicanalise.

"Stephen William Hawking foi um fisico teérico e cosmélogo britanico reconhecido internacionalmente
por sua contribuicao a ciéncia, sendo um dos mais renomados cientistas do século.
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de problemas, pensamento cientifico; a espacial, que abrange habilidade de representar
e manipular configuracoes espaciais; a corporal-cinestésica, que compreende habilidade
de usar o corpo inteiro ou parte dele em desempenho de tarefas; a musical, que envolve
habilidades inerentes a atividades de tocar um instrumento, cantar, compor, dirigir uma
orquestra; a naturalista, que retne habilidade de perceber padroes complexos no ambi-
ente natural; a interpessoal, que abrange a habilidade de compreender outras pessoas e
contextos sociais; a intrapessoal, que abarca a capacidade de compreender a si mesmo,
tanto sentimentos e emocoes, quanto estilos cognitivos e inteligéncia; e a ezistencialista,
que ¢ a capacidade de ver o todo, mais que a soma das partes, de sermos nos préprios e
estarmos bem conosco e com o mundo, de sabermos quem somos, de onde viemos e para
onde vamos (VIRGOLIM, 2007).

O termo altas habilidades/superdotagao é descrito por Virgolim (2007) como aque-
les individuos que demonstram “sinais ou indicacoes de habilidade superior em alguma
drea do conhecimento, quando comparado a seus pares” (p. 27). A autora afirma que
para identificar o aluno com indicadores de AH/SD, essa habilidade superior nao precisa
ser excepcional e salienta que ser um aluno superdotado nao lhe garante sucesso no futuro

nem se tornar um adulto eminente.

4.2 A DEFINICAO DE AH/SD

A atual definigao Brasileira considera alunos com AH/SD aqueles que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes dreas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotrici-
dade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvi-
mento na aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de seu interesse

(BRASIL, 2008, p. 15).

Em 2018, o Estado de Santa Catarina publica seu Caderno de Politica de Educacao

Especial que define os alunos com AH/SD como sendo:

[...] estudantes com altas habilidades/superdotagao - demonstram po-
tencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combi-
nadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além
de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e rea-
lizagao de tarefas em dreas de seu interesse (SANTA CATARINA, 2018,
p. 38).

Das dreas mencionadas, destacam-se alguns aspectos e caracteristicas mencionados
por Virgolim (2007) e pelas Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos Alunos

Portadores de Altas Habilidades/Superdotagao e Talentos (BRASIL, 1995):
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A capacidade intelectual envolve rapidez, fluéncia, independéncia e flexibilidade
de pensamento, curiosidade intelectual, poder excepcional de observacao, julgamento cri-
tico, pensamento abstrato e associativo, producao intelectual, excelente capacidade de
memoria, persisténcia em atingir seus objetivos e 6timo raciocinio légico.

A aptidao académica refere-se a atencao, boa memoria, concentragao, rapidez de
aprendizagem, habilidade para avaliar, sintetizar e organizar o conhecimento, motivagao
por disciplinas e tarefas académicas do seu interesse, capacidade de producao académica,
alta pontuacao em testes académicos e desempenho excepcional na escola.

O poder de lideranca caracteriza-se por demonstrar sensibilidade interpessoal e
sociabilidade expressiva, atitude cooperativa, poder de persuasao e de influéncia no grupo,
habilidade de estabelecer relagoes sociais, atitude cooperativa, capacidade de resolver
situagoes sociais complexas, habilidade de desenvolver uma interacao produtiva com os
demais e sensibilidade aos sentimentos dos outros.

A psicomotricidade compreende desempenho superior em esportes e atividades
fisicas envolvendo o corpo humano, coordenagao motora, agilidade de movimentos, forca,
resisténcia, velocidade, flexibilidade corporal e alta performance atlética.

O talento artistico envolve habilidade em expressar sentimentos e pensamentos
através da arte, danca, teatro ou musica, alto desempenho em artes plasticas, dramaticas
ou literarias, talento especial para musica, alto grau de criatividade e originalidade.

Assim, o aluno com AH/SD ¢é aquele que, comparado com seus pares, apresenta
uma habilidade significativamente superior em uma ou mais areas do conhecimento, dispoe
de facilidade de engajamento na sua(s) area(s) de interesse necessitando de pouco estimulo
para finalizar uma atividade e possui pensamento criativo demonstrando também curio-
sidade. A superdotagao é uma condicao resultante de comportamentos observados que
comprovam a existéncia e consisténcia de tragos (caracteristicas) superiores em relagao a
uma média em qualquer area do conhecimento. Para Renzulli (2005), o comportamento de
superdotacao é consequéncia da observacao dos trés grupos de tragos, habilidades acima
da média, envolvimento com a tarefa e criatividade, que possuem relacao com as areas
gerais e especificas do desempenho humano e criangas dotadas e talentosas (com AH/SD)
“sao aquelas que possuem ou sao capazes de desenvolver esse conjunto composto de ca-
racteristicas e aplicd-las a qualquer area potencialmente valiosa do desempenho humano”
(RENZULLI, 2011, p. 87, traducdo nossa).

Porém, nem todos os alunos com AH/SD apresentarao o mesmo grupo de tragos ou
caracteristicas nem apresentarao as mesmas caracteristicas em niveis semelhantes. Cada
individuo apresenta caracteristicas e comportamentos que dependem nao apenas de sua

personalidade, mas também dos pares e do meio em que estao inseridos.
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E importante destacar que a identificagao do sujeito com AH/SD nao deve decorrer
de uma unica fonte de informacao, este é um processo dinamico que envolve avaliacao e
acompanhamento continuo, deve-se levar em conta o contexto familiar, socioeconomico
e cultural e ser feita por meio de observacao do comportamento e desempenho do aluno
em diversos momentos da vida académica. Enfim, quanto maior a variedade de fontes de
informagoes sobre o aluno, melhor e mais facil sera sua identificacao e seu encaminhamento
para programas especiais de atendimento. Nessa perspectiva, a observacao e as vivéncias
do educando sao consideradas um material rico e valioso para a identificagao e para o
acompanhamento de tais alunos (BRASIL, 1995).

Existem ainda condigoes que dificultam a observagao de caracteristicas e por con-
sequéncia a verificacao do comportamento de superdotacao nos alunos. Uma dessas con-
digoes é quando o aluno apresenta dupla-excepcionalidade ou dupla necessidade educa-
cional especial, que é definida como a presenca de comportamento de superdotacdo em
conjunto com alguma deficiéncia ou algum transtorno, cujo reconhecimento é dado mais
através do resultado de observagoes clinicas do que de estudos tedricos e empiricos (AL-
VES; NAKAMO, 2015). Os grupos de criangas duplamente-excepcionais sao aqueles que
apresentam AH/SD com Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Sensorial, Transtorno do Espectro
Autista, Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade ou Transtornos de Aprendiza-
gem. Elas apresentam caracteristicas diferenciadas que devem ser observadas de modo a
aprimorar a identificagdo e as formas de intervengao dada a eles (SANTA CATARINA,
2016a).

4.3 CARACTERISTICAS

Para que se possa prestar o devido atendimento educacional especial a esses alunos
é preciso primeiramente identifica-los. Identificar requer dos profissionais da educacao
além de conhecimento na area, o estudo acerca das caracteristicas comuns aos sujeitos
com AH/SD.

Para Winner (1998), pessoas com AH/SD sao aquelas que, comparados a popula-
¢ao geral da mesma faixa etaria, apresentam um desempenho superior em uma ou mais
areas de conhecimento especifico, j& Silverman (1997) traz a ideia de assincronia quando
define o superdotado como um individuo que possui um desenvolvimento descompassado
entre habilidades intelectuais, psicomotoras, caracteristicas afetivas e aspectos do desen-
volvimento cronoldgico. Para Guenther (2006), a “crianga excepcionalmente dotada é
uma crianca igual as outras, com atributos proprios de sua faixa etaria e estagios de de-

senvolvimento, e sujeita a influéncias dos diversos fatores ativos no seu ambiente fisico e
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sécio-cultural, como todas as criangas” (p. 1). Dabrowski afirma que alunos com AH/SD
possuem uma estrutura emocional estabelecida através de valores mais altruistas por isso
vivenciam a realidade de uma maneira mais profunda levando-o a vivenciar uma “tensao
interna pela incompatibilidade entre seus objetivos e as demandas do ambiente” (apud
OROFINO; GUIMARAES, 2007, p.44).

Observando os diferentes conceitos citados por alguns pesquisadores da area, po-
demos concluir que atualmente nao ha um consenso tanto quanto a nomenclatura correta
para os sujeitos com AH/SD como quanto a prépria definicdo do termo. A identifica-
¢ao de possiveis talentos pelos profissionais que atuam na drea fica atrelada a observacao
e identificacdo, nos alunos da rede regular, de caracteristicas comuns aos alunos com
AH/SD.

Pessoas com AH/SD possuem indmeras caracteristicas comuns, abrangendo tanto
aspectos cognitivos quanto caracteristicas afetivas, neuropsicomotoras e de personalidade,
porém, embora apresentem um perfil heterogéneo, nem todos os individuos superdota-
dos apresentam as mesmas caracteristicas de desenvolvimento e comportamento demons-
trando uma enorme variacao em termos de habilidades e competéncias nos mais variados
niveis de suas manifestacoes.

Com intuito de auxiliar a sociedade na compreensao e identificacao dos alunos com
indicadores de AH/SD, pesquisadores brasileiros como Winner (1998), Alencar e Fleith
(2001), Sabatella (2008) e Guenther (2012), destacam algumas caracteristicas relacionadas
a capacidade intelectual, criativa ou psicomotora que podem ser encontradas nos alunos
com habilidades superiores (essas caracteristicas estao descritas no Quadro 1). As au-
toras destacam ainda dois pontos importantes a serem lembrados: o primeiro é que os
alunos com AH/SD nao necessariamente apresentarao as mesmas caracteristicas nem em
intensidades semelhantes; o segundo é que a superdotacao ¢ encontrada em criancas que,

quando comparadas a seus pares, apresentam habilidades superiores em areas especificas.
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Quadro 1: Caracteristicas comuns aos alunos com AH/SD segundo Winner (1998), Alen-
car e Fleith (2001), Sabatella (2008) e Guenther (2012).

QUANTO AO PENSAMENTO CRIATIVO

e Costumam apresentar atitudes nao conformistas, frequentemente questionam re-
gras/ autoridade, sensiveis a verdade e a honra,

e Revelam originalidade de pensamento ou na execucao de atividades, habilidade
para produzir respostas incomuns, unicas ou inteligentes, pensam de forma incomum,
sao criativos e originais, apresentam imaginagao vivida, descobrem novos e diferentes
caminhos para solucionar problemas, tém ideias rapidamente;

e Sao inovadores na proposigao de ideias e/ou soluges de problemas, nao ligam para
as convencgoes, nao-convencionais, gostam de experimentar meios diferentes;

e Combinam materiais e ideias de diversas maneiras, habilidade de organizar e trazer
estrutura a coisas, pessoas e situacoes;

e Apresentam disposicao para imaginar, fantasiar e brincar, atitude de brincadeira
intelectual, fazem associacoes diferentes;

e Senso de humor agucado, maduro e sofisticado, gostam de piadas, uso de metéforas,
jogos de palavras e rimas;

e Apresentam pensamento divergente;

e Possuem espirito de aventura e disposigao para correr riscos, alto nivel de energia;
e Demonstram aborrecimento com a rotina, preferéncia por situagoes/objetos novos,
ficam chateado quando tem que repetir um exercicios de algo que ja sabem.

QUANTO A EXECUCAO DE TAREFAS

e Demonstram persisténcia e obstinacao em tarefas do seu interesse, compromisso
com projetos de longa duracao, apresentam longos periodos de concentragao, de-
monstram perseveranca nas atividades motivadoras a eles, buscam concluir as tare-
fas, demonstram saber chegar ao término de um pensamento, problema ou atividade;
e Mantém atencao prolongada na realizacao de atividades do seu interesse, concen-
tracao, envolvimento intenso quando trabalham certos temas ou problemas, habi-
lidade de se concentrar intencionalmente em um tépico por um longo periodo de
tempo;

e Revelam destreza na execucao das tarefas que se propoe a desenvolver, produzem
equilibrio e ordem em seu trabalho de arte;

e Tém iniciativa, gostam de trabalhar independente, executam tarefas além das
pedidas;

e Demonstram organizagao (de ideias, de informagoes, de materiais, etc.), capricho
e planejamento, encontram ordem no caos;

e Revelam intenso perfeccionismo, procuram padrao superior em quase tudo que
fazem;

e Aceitam ajuda, orientacoes e sugestoes dos colegas e seus professores, necessitam de
professores sensiveis aos seus intensos sentimentos de frustracao, paixao, entusiasmo,
raiva e desespero.
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QUANTO AO DESEMPENHO INTELECTUAL

e Apresentam excelente raciocinio 1égico, pensamento abstrato, habilidade para pro-
cessar informacao rapidamente e de compreender principios mais complexos, sao
bons em jogos de estratégia;

e Apresentam boa capacidade de memoria, facilidade para lembrar de informagoes,
retém um grande niimero de informagoes sobre um determinado assunto e/ou sobre
uma variedade de tépicos;

e Apresentam curiosidade intelectual, elaboram perguntas de niveis mais avancados,
tentam descobrir o como e o porqué das coisas, sao muito curiosos;

e T'ém habilidade para lidar com abstracoes, capacidade de associagao, analise e sin-
tese, fazem generalizacoes sobre eventos, pessoas e coisas, relacionam as informacoes
ja recebidas com os novos conhecimentos adquiridos;

e Flexibilidade de ideias e pensamentos, habilidade para transferir aprendizagens de
uma situacao para outra, véem relacoes entre ideias aparentemente diversas, pensam
por analogias;

e Facilidade para aprender, aprendizagem rapida com instrucao minima, facilidade
para entender principios gerais, nao toleram repeticao do contetido escolar;

e Independéncia de pensamento, mantém e defendem ideias proprias, expressam
ideias e reagoes de forma argumentativa;

e Entusiasmo para aprendizagens novas, reacao positiva a elementos estranhos e
novos, paixao por aprender, sao consumidores de conhecimento;

e Repertorio de conhecimentos, possuem grande bagagem de informagoes sobre um
tépico especifico e/ou uma variedade de tépicos, vocabuldrio avangado para a idade;
e Facilidade em perceber relagoes de causa e efeito, habilidade para perceber discre-
pancias entre ideias e pontos de vista, demonstram perceptividade (insight), preveem
consequéncias ou efeitos de agoes;

e Tendéncia a gostar do ambiente escolar, a agradar aos professores, tiram notas
boas na escola;

e Apresentam grande necessidade de estimulacao mental, preferem atividades desa-
fiadoras, sao produtores de conhecimento.

QUANTO AO DESEMPENHO SOCIAL

e Apresentam interesse, empatia e preocupagdo com os outros, demonstram alto
nivel de sensibilidade, apresentam grande intensidade emocional;

e Tem prazer no convivio social, preferéncia por amigos mais velhos ou préximos a
eles em idade mental, estabelecem relacoes sociais com facilidade, sao cooperativos;
e Sao sensiveis as situagoes do grupo e/ou causas sociais, habilidade para considerar
pontos de vistas de outras pessoas, sensiveis ao ambiente, sao mais observadores que
seus colegas;

e Demonstram cordialidade, respeitam normas de convivio social, interesse por pro-
blemas filoséficos, morais, politicos e sociais, apresentam senso agucado de justica;
e Costumam ser autocritico, demonstram autoconsciéncia, estabelecem altos padroes
de qualidade, sao criticos com os outros, podem nao tolerar tolices.
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QUANTO A LIDERANCA

e Suas ideias e proposicoes costumam ser aceitas pelos colegas, tendéncia a serem
respeitados pelos colegas, persuasivos, capaz de influenciar os outros;

e Apresentam tendéncia a dirigir as atividades em que se envolve;

e Sa0 responsaveis;

e Apresentam habilidade em articular ideias e se comunicar bem com os outros;

e Demonstram autoconfianca e autonomia para lidar com ideias e situacoes confli-
tantes;

e Podem julgar as habilidades dos outros estudantes e encontrar um lugar para eles
nas atividades do grupo, sao capazes de perceber o que seus colegas sao capazes de
fazer, orienta-los para que utilizem esta capacidade nos trabalhos e atividades do
proprio grupo;

e Apresentam capacidade de julgamento e o fazem com base em argumentos consis-
tentes, habilidade de fazer observagoes perspicazes e sutis.

QUANTO A INDEPENDENCIA

e Se expressam através de ideias préprias que mantém e defende;

e Preferem realizar tarefas individualmente, pensamento independente;

e Demonstram liberdade de acao;

e Assumem tarefas e fungoes com facilidade, tendéncia a dirigir as atividades, lide-
ranca, persuasao, comunicagao;

e Sa0 obstinados em procurar informagoes sobre questoes e/ou temas de seu inte-
resse;

e Necessitam de poucos estimulos para iniciar e/ou finalizar seus trabalhos, requerem
pouca orientacao dos professores, persistente, independente.

OUTRAS CARACTERISTICAS IMPORTANTES

e Tém numerosos interesses, possui hobbies especiais, tém interesse especifico em
determinada area, interesse constante por certos topicos ou problemas;

e Dialogam a respeito de seus projetos e expectativas educacionais Precisam do
apoio dos adultos para canalizar suas energias de forma mais eficiente;

e Assincronia entre as areas intelectual, psicomotora, linguistica e perceptual, de-
senvolvimento fisico precoce (sentar, engatinhar e caminhar).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Cada individuo tem uma forma de expressar suas caracteristicas, assim é de suma
importancia que familia e escola trabalhem cooperativamente no processo de avaliacao a
fim de identificar nao apenas quais sao as caracteristicas apresentadas, mas a intensidade
e frequéncia com que elas aparecem. Existem inventarios e outros instrumentos que nor-
teiam e podem facilitar a tarefa da familia e dos profissionais da educacao na observacao
dessas caracteristicas e a sumula dessas informagoes permite a identificacao das habilida-

des e competéncias apresentadas pelo aluno, bem como sinaliza o que é necessario para
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a utilizacao do maximo de seu potencial, de forma construtiva e enriquecedora para seu
desenvolvimento, para sua aprendizagem e sua formacao enquanto pessoa e ser social.

A utilizacao e o preenchimento desses questionarios se torna um trabalho simples
por parte da familia que facilmente reconhece os comportamentos de seus dependentes,
porém a observacao e identificacao dessas caracteristicas e comportamentos pelos pro-
fessores e demais profissionais da educacao, apesar desta atividade fazer parte de suas
atribuigoes, acabam se tornando um trabalho arduo e complexo tendo em vista o alto
numero de alunos que estdao, ao mesmo tempo, em constante observagao, o pouco tempo
que os professores do ensino fundamental e médio detém com esses alunos semanalmente,
o grande numero de contetdos a serem contemplados nesse periodo e a forte preocupagao
dos sistemas de ensino em identificar as dificuldades dos alunos com baixo rendimento
exigindo dos professores uma atencao voltada a esses sujeitos e negligenciando aqueles
que nao apresentam dificuldades e aprendem com facilidade.

A escassez de metodologias e materiais didaticos e falta de conhecimento por parte
dos professores e profissionais da rede quanto a esses poucos materiais inviabilizam ainda
mais esse processo de identificagdo dos alunos com AH/SD. Lembrando que, pela proxi-
midade com esses sujeitos e por ser um eximio observador de comportamento dos alunos,
o professor torna-se uma peca importante no processo de identificagao de alunos com
AH/SD. Mas confirmar esse comportamento de superdota¢do requer o trabalho de uma
equipe multifuncional e um centro educacional especializado que avaliara o aluno funda-
mentando seu parecer em varios instrumentos e diversas fontes de informagcoes levando-se
em conta a multiplicidade de fatores sociais e ambientais a quais estes individuos estao
inseridos. Outras fontes que podem fornecer ricas informagoes acerca do aluno sao jogos,
exercicios e dindmicas (OUROFINO; GUIMARAES, 2007).

Com intuito de orientar e auxiliar os professores na identificacao das caracteristicas
comuns a alunos com AH/SD em seus alunos, sdo propostas no Capitulo 7 - Atividades que
Auxiliam na Identificacdo de Indicadores de AH/SD na Area Légico-Matematica, algumas
atividades que podem ser trabalhadas em qualquer ano escolar(conforme indicado em cada
material), porém devem ser levados em conta aspectos educacionais e culturais a fim de
melhor aproveitamento das mesmas.

No capitulo seguinte é apresentada a Teoria sobre AH/SD proposta pelos pesqui-
sadores americanos Dr. Joseph Renzulli e Dra. Sally M. Reis. Esta é a teoria que serve
como base tedrica para grande parte dos pesquisadores brasileiros e ainda é fortemente
utilizada pelo NAAH/S-SC. Ela traz além do conceito de comportamento de superdotagao,

metodologias para identificagao, avaliacdo e atendimento dos alunos com AH/SD.
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5 TEORIA DE RENZULLI PARA AS AH/SD

Dentre as diversas teorias e modelos de estudiosos da drea das AH/SD, destaca-
se o trabalho do renomado psicologo e pesquisador americano Dr. Joseph Renzulli, em
parceria com a pesquisadora Dra. Sally M. Reis, denominado The Schoolwide Enrich-
ment Model (SEM), traduzido para a lingua portuguesa como Modelo de Enriquecimento
FEscolar (MEE) (REIS; RENZULLI, 1985). A motivagao pela escolha de apresentar o
MEE baseia-se no fato de que, além deste modelo ter sido utilizado como aporte tedrico
para a criagao dos NAAH/S implantados pelo MEC em 2005, ele ainda é fortemente uti-
lizado como embasamento tedrico-metodolégico no NAAH/S-SC para identificar, avaliar
e atender alunos com AH/SD.

O MEE, que hoje é proposto com o objetivo de tornar a escola um lugar onde
os talentos sejam identificados e desenvolvidos, é resultante do trabalho pioneiro do Dr.
J. Renzulli na década de 1970 quando seus primeiros artigos na drea das AH/SD foram
publicados (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007). Desenvolvidos quase que simul-
taneamente ao Modelo Triddico de Enriquecimento (RENZULLI, 1977) e o Modelo dos
Trés Anéis (RENZULLI, 1978), que hoje fazem parte dos pilares do MEE, foram origi-
nalmente voltados apenas para o atendimento e identificacao, respectivamente, dos alunos
com AH/SD e esse fato gerou muitas criticas ao trabalho de Renzulli na época, o que o
incentivou a desenvolver novas pesquisas relacionadas ao tema em meados da década de
1980.

Acreditando em uma abordagem mais ampla, que atendesse nao apenas aos super-
dotados, mas que também pudesse ser aplicada a todos os educandos, respeitando suas
capacidades, interesses e estilos de aprendizagem, os pesquisadores Reis e Renzulli (1985)
desenvolveram, entao, o MEE que vai além de um modelo a ser seguido, é um plano
de organizacao extremamente democratico e flexivel que pode ser adaptado a qualquer
realidade escolar e aplicado em qualquer série ou modalidade de ensino conforme as neces-
sidades do professor e do aluno e as caracteristicas do ambiente educacional (CHAGAS;
MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007).

5.1 DOIS TIPOS DE SUPERDOTACAO

Segundo Renzulli (1999) os programas especiais que atendiam os alunos com AH/SD
na época apresentavam duas finalidades: a primeira era proporcionar oportunidades aos

jovens, buscando um melhor desenvolvimento cognitivo e uma autorrealizacao através do
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desenvolvimento de suas habilidades em uma ou mais areas; a segunda era ampliar a re-
serva de pessoas produtoras do conhecimento e da arte, que apresentariam ideias criativas
para a solucao dos problemas da sociedade. Quanto a selecao dos alunos superdotados
que frequentariam os programas especiais, apenas um critério era utilizado: o escore de
Quociente de Inteligéncia (QI).

Os dois objetivos dos programas especiais deram a Renzulli (1999) o entendimento
de que “o atendimento especializado e os gastos publicos com estes programas tinham o
principal propdsito de aumentar a reserva social de adultos criativos e produtivos” (p.8,
tradugao nossa) e esta conclusao o levou a propor dois tipos diferentes de superdotagao: a
superdotagao académica (ou escolar) e a superdotagao criativo-produtiva. Ambos possuem
o mesmo grau de importancia, sendo que geralmente existe uma interacao entre eles e seria
papel do atendimento educacional especializado tomar providéncias apropriadas a fim de
estimular os dois tipos de superdotacao (RENZULLI, 2005).

5.1.1 A superdotagao académica

A superdotacao académica € o tipo mais facilmente mensurado através dos testes
de QI ou de habilidades cognitivas que, rapidamente, expressam um escore da capacidade
intelectual dos alunos. Por este motivo, alunos com esse tipo de superdotacao sao identifi-
cados com maior facilidade e rapidez pelo sistema de ensino garantindo a eles o direito de
participarem dos programas especiais (RENZULLI, 2005). Sao alunos que aprendem com
facilidade e rapidez e apresentam um nivel de compreensao, memoria e raciocinio 1égico
mais elevado quando comparado a seus pares.

Os tipos de habilidades apresentadas pelas pessoas nos testes de aptidao e de
capacidade cognitiva sao os mais valorizados pelas escolas da rede regular de ensino que
comumente prezam pelas habilidades analiticas, de memorizacao e repeticao ao invés de
também apreciar as habilidades criativas ou praticas. A presenca dessas habilidades nos
alunos, que os levam a obter um desempenho superior em testes de capacidade cognitiva,
faz com que estes comumente, mas nao necessariamente sempre, apresentem um bom
desempenho escolar revelando notas elevadas nas disciplinas académicas.

Para Renzulli (2005), alunos com AH/SD académica apresentam niveis diferentes
de capacidades e podem ser identificados através de avaliagoes padronizadas e procedimen-
tos informais de identificacao. Assim, é de responsabilidade dos sistemas de ensino fazer
a compactacao de curriculo (modificacao do contetdo curricular), aceleragao de estudos
ou as adaptacoes curriculares necessarias para os alunos que apresentam a capacidade de

dominar o contetido programético das disciplinas regulares com mais facilidade e rapidez
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que seus pares.

E importante ressaltar que apesar dos testes de QI contribuirem fortemente com a
identificacao de alunos academicamente superdotados, ele nao deve ser considerado a tinica
forma de identificagao. Isso porque nao existe uma garantia de que o sujeito com AH/SD
académica apresentard necessariamente notas altas e um excelente rendimento na escola,
podendo até mesmo nao apresentar um escore alto nos testes de QI. Estes alunos podem
apresentar um desempenho inferior devido a diversos fatores que contribuem com esse
fracasso escolar como a desmotivagao (que pode ocorrer por falta de desafios educacionais
ou por outros fatores pedagdgicos ou psicolégicos), as baixas expectativas por parte do

professor, as pressoes exercidas pela familia, colegas e/ou professor, etc..

5.1.2 A superdotacgao criativo-produtiva

Antes de discorrer sobre a superdotacao criativo-produtiva, convém destacar o
conceito de criatividade apresentado por Renzulli (2005), baseado na definigdo de trés
diferentes formas de pessoas criativas descritas por Csikszentmihalyi (1996, apud REN-
ZULLI, 2005) em seu livro Creativity: Flow and the psychology of discovery and inventio.
A primeira forma refere-se a pensamentos incomuns e estimulantes, de maneira que pes-
soas que expressam esse tipo de pensamento “podem ser chamados de brilhantes (brilliant)
em vez de criativos, a menos que também contribuam com algo de significado permanente”
(p. 10. traduc@o nossa). A segunda refere-se a “pessoas que experimentam o mundo de
maneiras novas e originais” (p. 10. tradugao nossa), suas descobertas podem ter impor-
tancia para si, mas nao sao divulgadas para os outros; sao denominados pessoalmente
criativos (personally creative). A terceira e tltima, diz respeito as “pessoas que muda-
ram nossa cultura em algum aspecto importante” (p. 10, traduc¢do nossa), chamados de
criativos (creative).

Disso, a superdotacao criativo-produtiva trata dos aspectos da atividade e do envol-
vimento humano no desenvolvimento do pensamento, ideias e solugoes originais, materiais
e produtos projetados para causar impacto em uma determinada populacao. Pessoas com
esse tipo de superdotacao atuam sobre o que conhecem e acreditam ao invés de apenas
adquirir e armazenar conhecimento, ou seja, para Renzulli (2005) a superdotagao cria-
tiva produtiva é “simplesmente colocar as habilidades de uma pessoa para trabalhar em
problemas e areas de estudo que tenham relevancia pessoal para o aluno e que possam
ser escalados para niveis apropriadamente desafiadores de atividade investigativa” (p. 11,
traduc@o nossa).

Um dos principais objetivos de desenvolver esse tipo de superdotagao é aumentar as
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chances de que mais educandos se tornem criativos e fazer com que suas ideias e produtos
tenham um impacto sobre os outros e causem mudancas, pois o0 mundo precisa de pessoas
inventivas e que sejam sensiveis e capazes de elevar a sensibilidade das pessoas através da
produgao de grandes obras de arte, literatura, misica e filosofia (RENZULLI, 2005).

Dentre as duas categorias identificadas por J. Renzulli, o autor apresentou maior
preocupacao e interesse nos alunos que apresentavam superdotacao criativo-produtiva,
pois para ele “ha muito mais para o desenvolvimento de comportamentos superdotados do
que as habilidades reveladas em testes tradicionais de inteligéncia, aptidao e realizagao”
(RENZULLI, 2005, p. 11, traducdo nossa). Esse interesse impulsionou o autor, junta-
mente com a pesquisadora Sally Reis a desenvolver um projeto que envolveria o desenvol-
vimento das habilidades e talentos de todos os alunos. Renzulli (1999) e Reis acreditavam
que uma abordagem respeitando as capacidades, interesses e estilos de aprendizagem de
todos os educandos ofereceria “um meio flexivel para o desenvolvimento de talentos de alu-
nos que, de outra forma, poderiam passar despercebidos” (p. 28, tradugao nossa) e lhes
permitiriam “servir os alunos com maior desempenho” (p. 29, traducdo nossa), ou seja,
propor um meio coerente e democratico de educacao para todos os alunos matriculados
na rede de ensino.

Este projeto é o que conhecemos hoje como Modelo de Enriquecimento Fscolar e
possui trés objetivos principais planejados para atender as necessidades educacionais dos
alunos com AH/SD e proporcionar experiéncias de aprendizado desafiadoras para todos
os alunos da escola. Estes objetivos sao: (a) manter e expandir o servigo de Educagao
Especial aos alunos com desempenho acima da média; (b) inserir uma ampla gama de
atividades de aprendizado de alto nivel no curriculo regular (estas atividades irdo incen-
tivar os alunos e auxiliar os professores a selecionar os alunos que participarao do AEE
bem como identificar nestes alunos suas dreas de interesse e desempenho superior); (c)
resguardar os profissionais que atuam na area das AHSD (RENZULLI; REIS, 1997).

5.2 MODELO DE ENRIQUECIMENTO ESCOLAR

Com a finalidade de identificar alunos com indicadores de AH/SD, avaliar os indi-
cadores e o comportamento de superdotacao e proporcionar um atendimento educacional
especializado a esse aluno, Renzulli e Reis (1997) propuseram uma teoria que integra to-
das essas necessidades, o Modelo de Enriquecimento Escolar, sustentado em trés bases: o
Modelo de Identifica¢ao das Portas Giratorias, que proporciona meios para a identificagao
dos alunos com indicadores de AH/SD; o Modelo dos Trés Anéis, que define e caracteriza

os alunos com AH/SD; e o Modelo Triddico de Enriquecimento, que apresenta modelos
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de atividades de enriquecimento para todos os alunos no contexto escolar.

5.2.1 O Modelo de Identificacao das Portas Giratdrias

Este modelo foi desenvolvido com o propésito de auxiliar nao apenas os profissionais
da area da educacao, mas a populagao em geral, a identificar o sujeito com indicadores
de AH/SD a fim de facilitar a selegdo destes para participagao nas salas de recurso. E
importante ressaltar que “portas giratérias” nao significa que o aluno ira entrar e sair do
programa de atendimento aos alunos com AH/SD, mas sim que ele entrard e saird de
varios niveis de enriquecimento dentro do programa.

A identificagao de alunos com AH/SD exige conhecimento da drea e requer a obser-
vagao de comportamentos do sujeito com intuito de identificar nele caracteristicas comuns
as pessoas com superdotacao. Ela deve partir de um conjunto de materiais e instrumen-
tos que permitam a visao integral do sujeito, utilizando diferentes critérios e fontes de
informacao (NEGRINI; FREITAS, 2008). Apresentamos a seguir os testes e métodos de

identificacao sugeridos.

Testes de Inteligéncia

Um eficaz meio de identificacdo sdo os testes de capacidades e inteligéncia (WISC!,
WAIS?, CMMS?3, etc.), pois, ao apresentar um desempenho acima da média nestes tes-
tes, o aluno é incluido automaticamente no AEE. Estes testes sdo muito importantes, pois
além de identificar alunos na area da superdotacao académica, também identificam alunos
que possuem QI superior apesar dessa condicao estar mascarada por notas baixas, baixo
rendimento escolar ou pouca frequéncia nas aulas devido a desmotivacao com o ensino,
com o curriculo, com professores ou com a falta de oportunidades de participarem de
atividades desafiadoras. Os testes também facilitam a identificagao de alunos que apre-
sentam algum transtorno ou deficiéncia juntamente com AH/SD denominados alunos com
dupla-excepcionalidade ou dupla necessidade educacional especial (VIRGOLIM, 2014).

Apesar de os testes de inteligéncia serem apontados como bons meios de identifi-

LA Escala Wechsler de Inteligéncia para Criancas - 4a Edicio (WISC-IV) - foi publicado em 2013 no
Brasil e é um instrumento clinico de aplicagao individual que tem como objetivo avaliar a capacidade
intelectual das criangas e adolescentes (de 6 anos até 16 anos e 11 meses) e o processo de resolugao de
problemas. E composto por 15 subtestes que exibem o valor do QI Total.

2A Escala de Inteligéncia Wechsler para Adultos (WAIS) é um teste geral de inteligéncia (QI) seme-
lhante ao WISC, porém sua aplicagao é voltada para adultos.

3A Escala de Maturidade Mental Coltimbia 3 (CMMS - 3) é um teste psicolégico que tem como
objetivo avaliar a capacidade de raciocinio geral de criangas (3 anos até 9 anos e 11 meses), especialmente
capacidades que sao importantes para o sucesso na escola, principalmente as capacidades para discernir
as relacoes entre os varios tipos de simbolos.
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cagdo de alunos com AH/SD, além de sua aplicagao ficar atrelada a um psicélogo com
formacao, estes identificam apenas alunos da drea académica, que representam de 3.5 a 5%
da populagao mundial (menos de um sexto da populagao com AH/SD) segundo a OMS.
Quando incluimos aspectos como lideranca, criatividade, competéncias psicomotoras e
artisticas, esse percentual aumenta significativamente para 15% podendo chegar a 30%
da populagao mundial (VIRGOLIM, 2014). A fim de abarcar esse percentual de pessoas
nao identificado pelos testes, sao apresentados a seguir outros meios de identificacao de

alunos com indicadores de AH/SD.

Testes de Criatividade

Na mesma categoria de testes para identificacao de alunos com indicadores de
AH/SD temos os testes de criatividade (Torrance?, por exemplo), cujo principal objetivo
¢é avaliar a relagao entre o processamento e a capacidade criativa do sujeito. Estes testes,
apesar de eficazes, ainda sao pouco utilizados pelos profissionais da area quando com-
parado aos testes de inteligéncia e nao devem ser o tnico meio utilizado para analisar a
capacidade criativa do sujeito.

Os testes que medem a criatividade sao de suma importancia para identificar o
potencial criativo dos alunos que geralmente nao sao vistos como superdotados e que
frequentemente encontram resisténcia em seu ambiente por apresentarem pensamento di-
vergente e inconformismo, fato este comumente gerador de conflitos com seus pais e pro-
fessores implicando no aumento do risco de fracasso escolar (VIRGOLIM, 2014). Porém
para uma investigacao mais refinada da criatividade dos alunos recomenda-se a utiliza-
¢ao de outras formas e materiais de avaliacao uma vez que, algumas pessoas apresentam
maior facilidade para expressar a sua criatividade de forma verbal, por meio de desenhos,

de forma figurativa, teatral, entre outros.

Indicagao pela familia

A familia é uma excelente fonte de informacao no processo de identificacao e avalia-
¢ao de indicadores de AH/SD nos alunos, pois é ela quem relata como e quando aconteceu
o desenvolvimento de cada etapa de vida da crianca (andar, falar, ler, escrever, etc.), quais
sao suas atividades e interesses preferidos (seus passatempos), como é o convivio da cri-

anca com seus familiares e amigos e descrever seu desempenho escolar (GUIMARAES;

40 Teste de Pensamento Criativo de Torrance é um instrumento criatividade por meio de figuras e
imagens que permite compreender a dinamica da criatividade e inovagao. Na segunda edicao da versao
brasileira dos Testes de Torrance sdo apresentados, em volumes separados, a “Avaliagao da Criativi-
dade por Figuras” e a “Avaliacdo da Criatividade por Palavras”, visando agregar maior quantidade de
informacoes sobre a classificacdo e interpretacao dos resultados.
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OUROFINO, 2007).

Para facilitar o processo de identificacao de indicadores de AH/SD as familias po-
dem fazer uso de alguns instrumentos ja validados e disponiveis a populacao em geral,
como ¢ o caso do Questiondrio para Identificacdo de Indicadores de Altas habilidades/Su-
perdotagao - Responséavel (QITAHSD-R)® ou Questionario para Identificagao de Indica-
dores de Altas habilidades/Superdotacgao - Responsaveis - Educagao Infantil (QITAHSD-
R-EI) desenvolvidos por Freitas e Pérez (2012, 2016) cujo preenchimento baseia-se na
observagao de caracteristicas, comportamentos e interesses das criancas. Outro instru-
mento interessante para as familias utilizarem como base de observacao é a Escala Para
Avaliagao das Caracteristicas Comportamentais de Alunos com Habilidades Superiores -
Revisada (SRBCSS-R)® (ANEXO A) desenvolvida por J. Renzulli et al. (2013) em parce-
ria com outros pesquisadores da area e traduzido para o portugués pela professora Angela
Virgolim (2005).

Indicagao por colegas

Apesar de pouco utilizada, a indicacao por colegas é um método util para identifi-
car alunos com indicadores de AH/SD, pois as criangas estao sempre atentas e observando
os comportamentos uns dos outros (GUIMARAES; OUROFINO, 2007). Os professores
facilmente identificam alunos que se destacam em determinadas areas observando os com-
portamentos das demais criancas diante de determinadas necessidades, como por exemplo,
na hora de formar um grupo para desenvolver um trabalho de matematica as criangas
naturalmente buscarao colegas que apresentam um desempenho superior na area, ou na
disciplina de educacao fisica no qual os alunos com maiores aptidoes fisicas sao procurados
pelos demais perante competicoes esportivas.

Trés instrumentos interessantes para auxiliar os alunos na indicacao de colegas que
possam apresentar indicadores de AH/SD sao Questionario de Autonomeacao e Nomea-

¢ao por Colegas - Compacta e Questionario de Autonomeacao e Nomeagao por Colegas

50 QIIAHSD ¢ um instrumento desenvolvido pelas pesquisadoras Susana Graciela Pérez Barrera
Pérez e Soraia Napoledo Freitas. Trata-se de um conjunto de instrumentos de triagem que servem
para analisar as caracteristicas comuns aos alunos que apresentam AH/SD e devem ser respondidos por
alunos, responsaveis e professores a fim de mensurar uma quantidade minima de comportamentos de
AH/SD nesses alunos. Os instrumentos sdo compostos por quatro Listas de Verificacdo de Indicadores
de AH/SD (Académico; Educacao Infantil; Area Artistica; Area Corporal-Cinestésica), Questiondrio de
Autonomeagao e Nomeagao por colega (versao simples e ampliada) e oito Questionério para Identi-ficagdo
de Indicadores de AH/SD (Responsaveis e Professor - Educacao Infantil; Aluno, Responséveis, Professor
Académico, Professor-Artistica e Esportiva; Adultos - Primeira e Segunda Fonte).

STrataremos das caracteristicas presentes na SRBCSS-R no Capitulo 5 - Teoria de Renzulli para as
AH/SD. O documento original: Scales for Rating the Behavoral Characteristics of Superior Students
(SRBCSS-R) encontra-se disponivel para download em: https://gifted.education.uconn.edu/wp-
content /uploads/sites/612/2014/08 /Scales-for-Rating-the-Behvioral-Characteristics-of-Superior-
Students.pdf . Acesso em 17 de jul. de 2019.
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- Ampliada de Freitas e Pérez (2012, 2016) e Formuldrio para Nomeagao por Colegas de
Renzulli e Reis (1997) traduzido e adaptado por Virgolim (2014).

Autoindicagao

Uma estratégia também pouco utilizada para identificacao de alunos com indica-
dores de AH/SD ¢ a autoindicacao. Isso acontece porque a populagdo em geral ainda tem
pouco conhecimento da area e muitos mitos ainda permeiam essa tematica. Esse qua-
dro tem mudado lentamente, mas alunos com indicadores de AH/SD estao comecando a
reconhecer suas habilidades acima da média e indicando aos professores ou a seus respon-
saveis a necessidade de ampliar sua gama de conhecimento. Quando o aluno expoe suas
producoes de qualidade aos demais, ele estd, mesmo que nao proposital, identificando em
si mesmo indicadores de superdotacao. O Quadro 2 apresenta alguns instrumentos que

podem ser utilizados para auxiliar os alunos em sua autonomeacao.

Quadro 2: Instrumentos para a autoindica¢ao dos alunos com indicadores de AH/SD.

e Questiondrio de Autonomeagao e Nomeagao por Colegas Freitas e Pérez (2012,
2016);

e Questiondrio para Identificagao de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacao
- Aluno (QITAHSD-A) de Freitas e Pérez (2012, 2016);

e Questiondrio para Identificagao de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotagao
- Adulto (QIIAHSD-Adulto) de Freitas e Pérez (2012, 2016);

e Formuldrio para Auto-Nomeagao de Renzulli e Reis (1997) traduzido e adaptado
por Virgolim (2014).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Destaque em competigoes

Alunos que apresentam destaques em torneios e competicoes podem ser considera-
dos alunos com indicadores de AH/SD, pois esse destaque significa que ele possui potencial
acima dos demais competidores garantindo assim pelo menos um indicador: Habilidade
acima da média.

Atualmente temos competicoes e olimpiadas cientificas a nivel municipal, estadual,
federal e até mesmo mundial por meio das quais é possivel identificar jovens com habi-
lidades acima da média nas mais diversas dreas do conhecimento (SANTACATARINA,
2016a). Uma das competi¢oes mais conhecidas no Brasil é a Olimpiada Brasileira de Ma-
tematica das Escolas Publicas e Privadas (OBMEP) que acontece anualmente em todo
territério nacional. Podemos citar outras competicoes, tais como Olimpiada Regional de
Matemética (ORM), Olimpiada Regional de Matematica Mirim (ORMM), Olimpiadas
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Brasileiras de Matemética (OBM), Olimpiadas Brasileiras de Quimica (OBQ), Olimpia-
das Brasileiras de Fisica (OBF), Olimpiadas Brasileiras de Robédtica (OBR), torneios na
area esportiva, concursos artisticos, musicais e literarios e todos estes campeonatos po-
dem ser promovidos a fim de identificar alunos com potencial elevado em alguma area do

conhecimento.

Indicagao pelos professores

O mais eficaz método de identificacdo de alunos com indicadores de AH/SD ¢ a
indicagao pelos professores desse sujeito. O professor é um eximio observador de com-
portamento dos alunos, acompanhando o desenvolvimento e o desempenho dos alunos em
cada uma das atividades propostas e por sua proximidade com os alunos ele pode iden-
tificar outras caracteristicas que nao aquelas tradicionalmente apontadas por testes de
inteligéncia, além de perceber o potencial de um aluno em relagao aos demais e conseguir
identificar quais as areas de habilidade superior de determinados estudantes.

Existem alguns instrumentos desenvolvidos pelas pesquisadoras Freitas e Pérez
(2012, 2016) que auxiliam o professor a mapear os alunos e a identificar suas dreas de

dominio. O Quadro 3 apresenta esses instrumentos.

Quadro 3: Instrumentos de uso dos professores para mapeamento dos alunos com indica-
dores de AH/SD.

Listas de Verificagao:

e Lista de Verificagdo de Identificagdo de Indicadores de Altas Habilidades/Super-
dotagao (LIVIAH/SD) (ANEXO B);

e Lista de Verificacao de Identificagao de Indicadores de Altas Habilidades/Super-
dotacao Educagao Infantil (LIVIAH/SD-EI);

e Lista de Verificagdo de Identificagdo de Indicadores de Altas Habilidades/Super-
dotacio Area Artistica (LIVIAHSD-AA);

e Lista de Verificacao de Identificagao de Indicadores de Altas Habilidades/Super-
dotacdo Area Corporal-cinestésica (LIVIAHSD-ACC).

Questionarios de identificagao:

e Questiondrio de Identificagao de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacao
- Professor (QIIAHSD-Pr);

e Questiondrio de Identificagao de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacao
- Professor - Educacao Infantil (QIIAHSD-Pr-EI);

e Questiondrio de Identificacao de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotagao
em Areas Artisticas e Esportivas - Professor (QCCAE).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Outros instrumentos desenvolvidos por distintos autores também facilitam a busca
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de talentos pelos professores nas escolas. O Quadro 4 apresenta alguns desses instrumen-

tos.

Quadro 4: Instrumentos que auxiliam os professores na busca de talentos.

e Escala para Avaliacao das Caracteristicas Comportamentais de Alunos com Altas
Habilidades - Revisada (SRBCSS-R) (ANEXO A) de Joseph Renzulli (VIRGOLIM,
2005);

e Lista Base de Indicadores de Superdotacao - Parametros para Observacao de
Alunos em Sala de Aula - Forma Grupal (ANEXO C) e Forma Individual (ANEXO
D) de Cristina Delou (DELOU, 1987).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ressalta-se que os instrumentos disponiveis aos professores nao lhes indicam com
precisao qual a area de interesse especifico do aluno nem lhes garante que o aluno apre-
senta comportamento de superdotacdo, os instrumentos apenas indicam aos profissionais
da educacao quais alunos estao mais propensos a apresentar este comportamento. Assim,
torna-se potente ao professor aperfeicoar-se no tema, desenvolver materiais e instrumentos
que confirmem a presenca de caracteristicas de AH/SD no aluno e ai entao indicar estes

educandos ao AEE para um aprimoramento de suas habilidades de destaque.

A Escala de Caracteristicas de Renzulli

Com intuito de auxiliar os professores da rede regular de ensino na identificacao dos
alunos com indicadores de AH/SD através de suas caracteristicas, Renzulli et. al. (2013),
juntamente com os pesquisadores Smith, White, Callahan, Hartman, Westberg, Gavin,
Reis, Siegle e Sytsma apresentaram a revisao da Escala de Renzuli: Scales for rating
the behavioral characteristics of superior students (SRBCSS-R) cuja versdo na lingua
portuguesa, Fscala para avalia¢do das caracteristicas comportamentais de estudantes com
habilidades superiores (Anexo A), foi traduzida pela professora Angela Virgolim (2005) e
est4 disponivel para download” .

A Escala apresenta conjuntos de comportamentos separados em 14 grupos de carac-
teristicas nas areas de aprendizado, criatividade, motivacao, lideranca, artistica, musical,
dramaética, expressao, comunicacao, planejamento, matematica, leitura, tecnologia e ci-
éncia. Para identificar quais caracteristicas estao presentes nos alunos, deve-se avaliar

a intensidade dos comportamentos descrevendo se os educandos os demonstram nunca,

7O documento estd disponfvel em: https://sobradinhoaltas.files.wordpress.com/2018/08 /professor-
escala-para-avaliac3a7c3a3o-das-caracterc3adsticas-comportamentais-de-alunos.docx . Acesso em 17 de
jul. 2019.
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muito raramente, raramente, ocasionalmente, frequentemente ou sempre. E importante
mencionar que os perfis dos alunos podem variar muito tendo em vista a quantidade
consideravel de diferencas individuais que pode ser encontrada dentro dessa populagao e
que as caracteristicas apresentadas devem ser avaliadas de acordo com a area de interesse
desses alunos. O Quadro 5 apresenta as carateristicas e comportamentos que as indicam

segundo Renzulli et. al. (2013) traduzidas por Virgolim (2005).

Quadro 5: Caracteristicas e comportamentos comuns aos alunos com AH/SD segundo
Renzulli et al. (2013) e Virgolim (2005).

CARACTERISTICAS DE APRENDIZAGEM

Demonstra vocabulario avancado para sua idade; tem grande bagagem de infor-
magoes sobre um tépico especifico e/ou sobre uma variedade de tépicos; apresenta
habilidade de fazer generalizacoes, entende principios nao diretamente observados;
sabe lidar com abstracoes, transferir aprendizagens de uma situacao para outra; faz
observagoes perspicazes; facilidade para lembrar informacgoes; perspicacia em perce-
ber relagoes de causa e efeito; demonstra raciocinio analitico.

CARACTERISTICAS DE CRIATIVIDADE

Tem pensamento imaginativo, senso de humor, espirito de aventura; apresenta dispo-
sicao para correr riscos; habilidade de produzir respostas incomuns, gerar um grande
nimero de ideias ou solugoes para problemas; capacidade de adaptar, melhorar ou
modificar objetos ou ideias; disposicao para fantasiar e manipular ideias; apresenta
atitude nao conformista, nao temendo ser diferente; tem interesse por brincadeiras
intelectuais.

CARACTERISTICAS MOTIVACIONAIS

Necessita de pouca orientacao dos professores; tem capacidade de se concentrar
intencionalmente em um topico por um longo periodo de tempo; interesse constante
por certos topicos; apresenta obstinacao em procurar informacoes; demonstra foco
em seu trabalho escolar, mesmo quando ocorrem contratempos; persisténcia quando
busca atingir um objetivo, indo até o fim de uma atividade ou tarefa; compromisso
com projetos de longa duragao; envolvimento intenso quando trabalha certos tépicos.

CARACTERISTICAS DE LIDERANCA

Tendéncia a ser respeitado pelos colegas; apresenta autoconfianca quando interage
com colegas da sua idade; tem habilidade de articular ideias, de se comunicar bem
com os outros, de organizar e trazer estrutura a coisas, pessoas e situacoes; compor-
tamento cooperativo; tendéncia a dirigir as atividades; comportamento responsavel.
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CARACTERISTICAS DE PLANEJAMENTO

Prevé consequéncias ou efeitos de agoes; organiza bem o seu trabalho; reconhece e
utiliza varios métodos alternativos para se atingir uma meta; estabelece prioridades
quando organiza atividades; é bom em dividir uma atividade em procedimentos
menores; determina quais informacoes ou recursos sao necessarios para realizar uma
tarefa; leva em conta detalhes necessarios para atingir uma meta; compreende a
relacao entre etapas especificas e o processo como um todo; permite tempo para
executar todos os passos envolvidos em um processo; organiza os passos de um
projeto em uma ordem ou sequéncia de tempo apropriados; pode localizar as areas
de dificuldade em um procedimento ou atividade; é bom em jogos de estratégia; tem
consciéncia de limitacoes relativas a tempo, espaco, materiais e habilidades quando
trabalhando em grupo ou projetos individuais.

CARACTERISTICAS DE MATEMATICA

Gosta de desafios com enigmas matematicos, jogos e problemas légicos; compreende
novos conceitos matematicos e os processam mais facilmente que os outros estu-
dantes; é avido em resolver problemas matematicos desafiadores; organiza dados e
informagoes par descobrir modelos matematicos; possui um jeito criativo, incomum
ou divergente de resolver problemas mateméaticos; demonstra um forte senso numé-
rico; frequentemente soluciona problemas matematicos abstratamente, nao necessi-
tando de materiais; tem interesse em analisar a estrutura matematica do problema;
quando esta resolvendo um problema é capaz de mudar as estratégias de resolu-
¢ao facilmente; regularmente utiliza uma variedade de representacoes ao explicar
conceitos matematicos.

CARACTERISTICAS DE TECNOLOGIA

Demonstra varias aptidoes com a tecnologia; aprende sobre novas tecnologias sem
treinamento formal; gasta seu tempo livre desenvolvendo suas habilidades com tec-
nologia; incorpora tecnologia no desenvolvimento de produtos, tarefas ou apresen-
tagoes criativas; busca oportunidades para a tecnologia; demonstra habilidade com
a tecnologia de forma mais intensa que os outros estudantes de sua idade; auxilia
outras pessoas com problemas relacionados a tecnologia.

CARACTERISTICAS DE CIENCIAS

Demonstra curiosidade sobre os processos cientificos; frequentemente tem pensamen-
tos (ideias, opinides) criativos sobre assuntos cientificos; é curioso sobre o porqué
das coisas serem como sao; lé sobre assuntos relacionados a ciéncia em seu tempo
livre; demonstra entusiasmo nas discussoes sobre as ciéncias; expressa interesse em
projetos ou pesquisas cientificas; descreve com clareza interpretacao de dados.

CARACTERISTICAS DE LEITURA

Busca envolver-se em atividades relacionadas a leitura; focaliza-se na leitura por um
longo periodo de tempo; busca material de leitura com nivel avancado; aplica con-
ceitos literarios aprendidos previamente em novas experiéncias de leitura; apresenta
perseveranca quando é proposto desafios de leitura.
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CARACTERISTICAS DE EXPRESSAO

Usa a voz expressivamente para transmitir ou aumentar o significado; gosta de trans-
mitir informagoes nao-verbalmente, usando linguagem corporal; é um interessante
contador de historias; usa figuras de linguagem vividas e imaginativas, como troca-
dilhos e analogias.

CARACTERISTICAS DE COMUNICACAO

Fala, escreve e expressa seus pensamentos e necessidades de forma clara e concisa;
modifica e ajusta a expressao de ideias para uma maxima recepgao; é capaz de revisar
e modificar ideias de modo conciso sem alterar as ideias essenciais; usa palavras
descritivas para adicionar emocao no relato; consegue descrever coisas usando poucas
palavras; expressa ideias em uma variedade de modos alternativos.

CARACTERISTICAS DE ARTISTICAS

Gosta de participar de atividades de artes; é avido em expressar suas ideias visu-
almente; se concentra por periodos longos de tempo em projetos de arte; chega a
solugoes Unicas e nao convencionais a problemas artisticos; gosta de experimentar
meios diferentes; tende a selecionar a arte como meio de expressao para atividades
livres; incorpora grande nimero de elementos em seus trabalhos de arte; varia o
tema e o conteudo dos trabalhos; é sensivel ao ambiente, um observador perspicaz;
produz equilibrio e ordem em seu trabalho de arte; é critico de seu proprio traba-
lho; estabelece altos padroes de qualidade; passa tempo estudando e discutindo o
trabalho de outros alunos; elabora as ideias de outras pessoas ao invés de copia-las.

CARACTERISTICAS DE MUSICAIS

Demonstra um interesse continuo em musica e por atividades musicais; percebe finas
diferencas em tom musical; facilmente se lembra de melodias e pode reproduzi-las
com precisao; toca indica um forte desejo de tocar um instrumento musical; sensivel
ao ritmo da musica.

CARACTERISTICAS DE DRAMATICAS

Gosta de participar de pecas de teatro da escola; conta histérias ou fala de suas
experiéncias com facilidade; usa gestos e expressoes faciais de forma efetiva para
comunicar seus sentimentos; adepto a dramatizacao e improvisacao; utiliza o corpo
e a postura com facilidade para a sua idade; comanda e prende a atencao de um
grupo quando fala; consegue imitar outros; consegue evocar respostas emocionais
dos ouvintes; cria pegas originais ou inventa pegas a partir de historias.

Fonte: Elaborado pelo autor.

5.2.2 O Modelo dos Trés Anéis

Um dos componentes do Modelo de Enriquecimento Escolar é o Modelo dos Trés
Anéis que, embora concebido anteriormente por Renzulli (1978), foi incorporado ao MEE
e os conceitos ai descritos sao de suma importancia para toda sua teoria.

Este modelo basicamente apresenta os pressupostos filosoficos empregados no MEE
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e nele Renzulli (2005) ndo define sujeitos superdotados e sim comportamento de superdo-
tagao, que consiste em acao resultante da interacao de trés grupos de tragos que possuem
relacao com as areas gerais e especificas do desempenho humano - Habilidade acima da
média, Envolvimento ou Comprometimento com a Tarefa e Criatividade. O autor salienta
que nao existe uma ordem de importancia entre estes tragos, que eles nao necessitam estar
presentes ao mesmo tempo nem se manifestar com igual intensidade ao longo da vida pro-
dutiva; o mais importante é que estes componentes estejam interagindo em algum grau,
para que um alto nivel de produtividade criativa possa emergir e assim se confirmar o
comportamento de superdotacao (RENZULLI, 2005). A Figura 1 representa a interacao

entre os trés anéis de Renzulli.

Figura 1: Modelo dos Trés Anéis de Renzulli

Escola Pares

(riafividade

Comporfamento
de Superdotacdo

Fonte: SANTA CATARINA, 2016a, p.19.

A AH/SD sofre influéncia de diversos fatores que podem mascarar ou ressaltar
o comportamento de superdotac¢ao no sujeito. Além dos fatores genéticos, o comporta-
mento de superdotacao sofre fortes influéncias das condigoes do individuo como o aspecto
afetivo-emocional (modo de cada individuo integrar suas experiéncias) e o aspecto social
(maneira como o individuo reage diante de situagdes que envolvam outras pessoas), bem
como pelos fatores ambientais (o ambiente escolar, familiar e social ao qual este sujeito

esta inserido) (VIRGOLIM, 2007) conforme apresentado na Figura 1.

Habilidade Acima da Média
Habilidade acima da média estd relacionada a presenca de comportamentos que confirmam

a expressao de tracos consistentemente superiores em uma ou mais areas do conhecimento.
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Para Renzulli (2005) habilidade acima da média deve ser interpretada como a “faixa su-
perior de potencial dentro de qualquer area especifica” (p. 15, tradugao nossa); ou seja,
alunos com habilidade acima da média sao aqueles que se destacam dentro de um grupo
que apresenta bom desempenho em uma determinada area.

Renzulli (2005) define habilidade acima da média de duas maneiras: 1) Habilidade
Geral, que consiste “na capacidade de processar informacoes, integrar experiéncias que
resultam em respostas apropriadas e adaptativas a novas situagoes e a capacidade de se
envolver em pensamentos abstratos” (p. 14, traducao nossa). Citamos como exemplos
de habilidade geral o raciocinio verbal e/ou numérico, memdria, habilidade para lidar
com abstragoes (capacidade de associagao, anélise e sintese), flexibilidade de pensamento
(habilidade para transferir aprendizagens de uma situagao para outra), repertério de co-
nhecimentos (possui grande bagagem de informagdes sobre um tépico especifico e/ou uma
variedade de tépicos), relagoes espaciais, entre outros. Essas habilidades frequentemente
sao medidas por testes de inteligéncia e aptidao; 2) Habilidade Especifica, que consiste
na “capacidade de adquirir conhecimento, habilidade ou capacidade de atuar em uma ou
mais atividades de um tipo especializado e dentro de uma faixa restrita” (p. 14, tradugao
nossa). Citamos como exemplos de habilidade especifica matemética, biologia, artes visu-
ais, artes cénicas, fotografia, composi¢ao musical, etc.. Cada uma destas habilidades pode
ser subdividida em &areas ainda mais especificas como, por exemplo, dentro da matematica
um aluno pode apresentar interesse especifico por geometria plana, equacoes algébricas,
andlise combinatoria, etc.. As habilidades especificas relacionadas as dreas académicas
geralmente sao medidas por testes de inteligéncia, no entanto, muitas outras como mi-
crofotografia, design de moda, tecelagem, liderancga, etc., devem ser avaliadas através do
olhar atento e observador de profissionais de cada uma dessas areas especificas. A Figura

2 representa a diferenga entre habilidade geral e habilidade especifica.
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Figura 2: Conceito de Superdotacao para Renzulli: areas gerais e especificas.

Areas Gerais

O que produz o

o Matematica Artes Visuais Musica
Comportamento SuperdOta(}ao Filosofia Ciéncias Sociais Desporto
Religido Linguagem Artes Plasticas
Ciéncias Assisténcia Social Direito

Areas Especificas

Histdria em quadrinho Microfotografia Escultura
Composigio musical Meteorologia Aviagio
Criati \Iidﬂde Design de Fantasias Fublicidade Agricultura
Produgio de filmes Astronomia Pesquisa
Animais Selvagens Arquitetura Caricaturas
Cuidar de criangas Coreografia Marketing
Deserho de mapas Tecelagem Biografia
Iisica Eletrdnica Fantoches Esteticista
Cuidar de Plantas Quimica Eletrdnica
] Dresign de moda Jornalista Cendrio
b Comportamento Disign de méveis Cozinhar Maternatica
de Superdotagdo Critica de filmes Cmitologia Estatistica
Design de jogos Mavegagio Programador
Histéria Local Genealogia Ete

Fonte: Adaptado de VIRGOLIM, 2007, p. 36.

Comprometimento com a Tarefa

Esta associado a energia investida na execucao de um projeto ou na resolucao de um
problema, ou seja, é a capacidade de envolver-se totalmente em um problema ou area
especifica por um longo periodo de tempo em busca de uma solucao ou de aperfeigo-
amento. Para Renzulli (2005) o comprometimento com a Tarefa “representa a energia
exercida sobre um determinado problema (tarefa) ou area especifica de desempenho” (p.
18, tradugao nossa).

Apresentam esta caracteristica pessoas que exibem uma resisténcia em permanecer
na mesma atividade, que requerem pouca orientagao dos professores, que se dedicam por
um longo periodo de tempo a um tema de relevancia para ela ou que sao capazes de rea-
lizar um trabalho importante e uma acao aplicada na area de interesse. O envolvimento
acima da média e a atracao especial em um tépico de uma &area especifica sao chamados
de motivacao intrinseca, que ¢é inata e surge principalmente quando alguém se sente au-
todeterminado e competente a solucionar um determinado problema impulsionando-a a
insistir em um resultado final (RENZULLI, 2005).

Pesquisas mostraram que a habilidade académica tem relagoes limitadas com re-
alizagoes criativas e produtivas, ao contrario dos fatores nao-intelectuais, especialmente
aqueles relacionados ao comprometimento de tarefas, que desempenharam consistente-

mente uma parte importante no conjunto de tragos que caracterizavam pessoas altamente
produtivas (RENZULLI, 2005).
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Criatividade

Envolve aspectos como originalidade e pensamento divergente, engenhosidade construtiva,
planejamento, fluéncia, flexibilidade e originalidade na execucao de atividades concretas
e/ou imaginativas, senso de humor, espirito de aventura, consciéncia humana e propésito
social. Ela esta associada a tracos de personalidade, como abertura a novas experiéncias,
curiosidade, sensibilidade e coragem de correr riscos, e a caracteristicas da produgao dos
individuos superdotados, como inovagao, riqueza de detalhes e abundéancia (RENZULLI,
2005).

Renzulli (2005) ressalta a dificuldade dos pesquisadores em estabelecer relagoes en-
tre testes de criatividade e outras realizacoes mais substanciais e a dificuldade dos profis-
sionais da drea das AH/SD em identificar a criatividade no sujeito devido a complexidade
do tema e ao fato de que poucos testes que medem a criatividade foram validados.

E importante ressaltar que o comportamento de superdotacao pode aparecer em cer-
tas pessoas, em alguns momentos e sob determinadas circunstancias (RENZULLLREIS,
1986). Portanto uma pessoa que apresenta um ou mais destes trés grupos de tracos -
Habilidade acima da média, Comprometimento com a Tarefa e Criatividade - é um indi-
viduo com indicadores de AH/SD (que tem propensao a desenvolver comportamento de
superdotacgdo) e, se regularmente matriculado em algum nivel de ensino, deve ser encami-
nhado ao AEE onde devera ser feita a estimulacao dos demais grupos de tragos através da
proposi¢ao de uma ampla variedade de oportunidades, recursos e incentivos educacionais
(além daqueles normalmente fornecidos pela escola regular). Caso o aluno consiga desen-
volver ao mesmo tempo os trés grupos de tragos, mesmo que em intensidades diferentes,

é dito entao que este aluno apresenta, neste momento, comportamento de superdotacao.

5.2.3 Modelo Triddico de Enriquecimento

A base curricular do MEE foi desenvolvida com o propdsito de orientar todo o
sistema educacional a estimular os alunos a desenvolver habilidades que os permitam ser
mais do que simplesmente consumidores, mas sim produtores de conhecimento. E um
modelo para incentivar a produtividade criativa dos jovens através da exposicao a varios
topicos e areas de interesse, treinamento especifico e conteiido avancado que original-
mente foi implementado em programas para estudantes com AH/SD da érea académica
e criativo-produtiva e hoje pode ser implementado para todo o ambiente escolar (REN-
ZULLI, 2014).

O Modelo propoe Atividades de Enriquecimento que sao divididas em trés tipos e
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planejadas tanto para o contexto do ensino regular quanto para o AEE. A Figura 3 mostra

a relacao dos trés Tipos de Atividades de Enriquecimento e garante uma rotatividade entre

eles.
Figura 3: Modelo Tridadico de Enriquecimento de Renzulli.
Tipo 11
Atividades de
Treinamento
Fonte : Adaptado de CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007, p. 59.
Tipo 1

As Atividades de Enriquecimento do Tipo I s@o as experiéncias introdutérias ou ex-
ploratorias gerais. Ele é projetado para estimular novos interesses nos alunos incentivando-
os a participar das atividades de enriquecimento do Tipo II e III e pode ser empregada
em grupos gerais ou para alunos que ja possuem uma area de interesse definido na sala
de aula regular ou na sala de AEE.

Atividades do Tipo I devem expor os alunos a uma “ampla variedade de disci-
plinas, topicos, ocupagoes, hobbies, pessoas, lugares e eventos que normalmente nao sao
abordados no curriculo regular” (RENZULLI, 2014, p. 545, traducao nossa) e possui trés
objetivos: proporcionar a todos os alunos da escola experiéncias de enriquecimento curri-
cular que sejam de seu interesse; enriquecer a gama de conhecimentos dos alunos através
de experiéncias que comumente nao fazem parte do curriculo regular; e estimular nos
alunos novos interesses que possam ser aprofundados em atividades criativas e produtivas
(VIRGOLIM, 2007).

Renzulli (2014) orienta que essas atividades devem ser dinamicas e estimulantes e
planejadas a partir do interesse dos alunos, e mesmo que ela seja de um unico sujeito,

deve ser trabalhada com os demais alunos da classe, a fim de fomentar a curiosidade,
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responder a questionamentos, aprofundar uma discussao etc.. Elas devem envolver topicos
e metodologias pouco (ou nunca) utilizados na escola.

Os professores, juntamente com a escola, podem promover atividades do Tipo I
organizando grupos de enriquecimento de drea especifica (calculo, robdtica, produgao de
texto, etc.) excursdes e visitas (museus, eventos, instituigoes, bibliotecas, trilhas, etc.),
palestras com profissionais especializados (bombeiro, chaveiro, soldador, pesquisador, ve-
terindrio, etc.), demonstragoes, discussoes, performances, oficinas, minicursos e atividades
de temas diferenciados mesmo que a area geral seja uma disciplina do curriculo (exerci-
cios de raciocinio 16gico, xadrez, origami, fotografia, desenho, etc.), proporcionar enrique-
cimento utilizando recursos da internet, de videos, audios, “podcast”, midias impressas,
tecnologias computacionais, etc. (CHAGAS; MATA-PINTO; PEREIRA, 2007).

Tipo II

As Atividades de Enriquecimento do Tipo II sao atividades de treinamento em
grupo que podem ser aplicados tanto na sala de AEE como na sala de aula regular. Inclui
técnicas, métodos, materiais e instrucoes avancadas a fim de promover o pleno desenvol-
vimento dos processos de pensamento e sentimento dos estudantes. Essas atividades tém
o objetivo de desenvolver as habilidades de pensamento critico e criativo, a resolucao de
problemas, as demandas sociais, afetivas e emocionais; proporcionar aprendizagens espe-
cificas de como fazer, classificar, entrevistar, analisar dados, concluir, etc., necessarias ao
processo cientifico; aprimorar habilidades de comunicacao escrita, oral e visual, a fim de
que a producao do aluno tenha maior impacto sobre determinado piublico (VIRGOLIM,
2007; RENZULLI, 2014).

Ela encoraja o aluno a dominar as ferramentas necessarias para desenvolver ativi-
dades de Enriquecimento do Tipo III e a utilizar suas vivéncias, conhecimentos e experi-
éncias para desenvolver com maior aproveitamento e produtividade as atividades de seu
real interesse.

Alguns exemplos de atividades do Tipo II: treinamentos especificos de técnicas em
determinadas dreas e atividades como observacao, selecao, classificacao, organizacao, ana-
lise e registro de dados; elaboragao de projetos com defini¢oes de objetivos, organizagao de
cronograma de execucao, busca de referenciais tedricos; apresentacoes orais, escritas e pra-
ticas (comunicacao oral, painéis, cartazes, apresentagoes em midia eletronica), discussdo,
debates e argumentagao; resumos, trabalhos bibliograficos, esquemas, relatérios, entrevis-
tas; resolucao de problemas e conflitos; manuseio de recursos audiovisuais e tecnologicos
para o desenvolvimento de trabalhos (slides, videos, gravadores, filmadoras, maquinas

fotogréficas, banco de dados, computador, impressora, microscépios, lupas, telescépios);
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lideranga e gerenciamento; entre outros (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007).

Tipo II1

Atividades de enriquecimento do Tipo III sao voltadas para estudantes que apre-
sentam interesse em uma determinada area e estao dispostos a “dedicar tempo e esforco
necessarios para aquisi¢ao avancada de conteido e treinamento de processo, no qual eles
assumem o papel de um investigador em primeira mao” (RENZULLI, 2014, p. 546, tra-
dugao nossa).

Essas atividades tém por objetivo a andlise de problemas reais usando de metodolo-
gia de investigacao, solucao de problemas, produgao de novos conhecimentos, apresentacao
de produto, servico ou performance. A finalidade dessas atividades é fornecer oportuni-
dades para que os educandos possam desenvolver conhecimento aprofundado em determi-
nados tépicos ou areas, bem como na solucao de problemas, aprimorar suas habilidades
de planejar, organizar, tomar decisoes, gerir tempo e recursos, desenvolver autoconfianca,
autoavaliagao e comprometimento com a tarefa, elaborar produtos auténticos que causem
impacto (ou tragam consequéncias positivas) a uma determinada populagao (VIRGOLIM,
2007).

Para Virgolim (2007) “a énfase dada as experiéncias de Tipo III muda da aprendiza-
gem sobre determinado topico para a aprendizagem do como se obtém, categoriza, analisa
e avalia a informagao em determinados campos; e envolve o uso de métodos auténticos de
pesquisa em um determinado campo de estudo” (p. 65).

O professor tem papel de facilitador e mediador (orientador) neste processo cu-
jas atividades podem ser trabalhadas em um grupo de alunos, quando estes possuem os
mesmos interesses e objetivos, ou individualmente, quando nao houver outros estudan-
tes com o mesmo interesse ou quando o aluno preferir trabalhar sozinho. Praticas como
analise de problemas, elaboracao de projetos, grupos de pesquisa em uma &area especifica
do conhecimento, elaboragao de produtos originais e criativos (livros, revistas, histéria

em quadrinhos, roteiros de pegas de teatro), etc., sdo exemplos de atividades desse Tipo
(CHAGAS; MATA-PINTO; PEREIRA, 2007).

Tipo IV

Freitas e Pérez (2010) desenvolveram as Atividades do Tipo IV que sd@o um adendo
ao Modelo Triddico de Enriquecimento de Renzulli (2002) e derivam das atividades do
Tipo III (investigagao de problemas reais) ja concluidas, evoluindo a niveis ainda mais
avancados. Elas constituem o fazer mais, sao atividades “de producao criativa concreta

em nivel profissional especializado, que geram produtos especializados que surgem do
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amadurecimento das pesquisas ou produtos desenvolvidos nas atividades do Tipo III e
que sao socializadas na comunidade” (RENZULLI; REIS, 1986, p.63).

A Figura 4 apresenta o Modelo de Atendimento Educacional Especializado (MAEE)
desenvolvido por Freitas e Pérez (2010) baseado no Modelo Triddico de Enriquecimento de
Renzulli e que integra a identificagao e a coleta de dados, o enriquecimento intracurricular

e o enriquecimento extracurricular.

Figura 4: Modelo de atendimento educacional especializado para alunos com AH/SD
MODELO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

RECURSOS RECURSOS
COMUNITARIOS COMUNITARIOS

— \l ﬁ DRPONVER

IDENTIFICACAD
E COLETA DE
DADOS
[ALUNOS, FAMILIA
E PROFESSORES)

SALA
DE RECURSOS
MULTIFUNCHOMAL

——
RECURSOS RECURSOS
COMUNITARIOS :gll;ggﬂ;r;llgs
DIFCNNEN PROFESSOR
PROFESSOR REGENTE OU DA DISCIPLINA PROFESSOR ESPECIALIZADO
ENRIQUECIMENTO INTRACURRICULAR ITINERANTE ENRIQUECIMENTO EXTRACURRICULAR
(SALA DE AULA REGULAR) (SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL)

Fonte: FREITAS; STOBAUS, 2011, p. 493.

Renzulli (1999) salienta a importancia da aplicacdo do Modelo Triddico de Enri-
quecimento nao apenas para alunos com AH/SD, mas para todos os alunos da escola.
Para o autor, a influéncia das interacoes dinamicas que ocorrem quando os alunos ficam
extremamente entusiasmados e focados em uma area de interesse especifico e quando eles
tém contato com conceitos ou conhecimentos aprofundados desta drea, causam um efeito
altamente positivo e extremamente motivador sobre determinados individuos. Além disso,
se esta influéncia for suficientemente forte para promover uma exploracao maior e a con-
tinuidade por parte de um individuo ou um grupo de alunos com um interesse comum,
entao, podemos dizer que um alto nivel de produtividade criativa foi alcangado.

Neste capitulo foram apresentados alguns métodos e instrumentos de identifica-
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¢ao, investigacao, avaliacao e atendimento desenvolvidos pelo pesquisador J. Renzulli que
auxiliam nao apenas o sistema educacional, mas toda a sociedade na compreensao das
pessoas com AH/SD. Baseado nessas informagoes e com auxilio das atividades propostas
no capitulo seguinte, os professores da rede regular de ensino poderao encontrar-se em
posicao de reconhecer caracteristicas e identificar alguns indicadores de AH/SD presentes
nos educandos a fim de indica-los ao AEE, bem como compreender melhor algumas de

suas necessidades educacionais especiais.
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6 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO NA AREA LOGICO-
MATEMATICA

Antes de tratarmos sobre a superdotacao na area légico-matematica, vamos relem-
brar o que diz o pesquisador Howard Gardner (1994) sobre inteligéncia ldgico-matemdtica.
Para ele, o sujeito que apresenta esse tipo de inteligéncia se destaca principalmente pela
sua excelente capacidade de raciocinio légico. O autor destaca que individuos com inteli-
géncia logico-matematica exibem pensamento cientifico apurado, aptidao para a resolucao
de problemas matematicos e capacidade de lidar com conceitos e situagoes matematicas
(GARDNER, 1994).

Vale ressaltar também que, em sua Teoria das Inteligéncias Multiplas, Gardner
(1994) nao trata especificamente do tema envolvendo AH/SD, ele relata que cada pessoa
tem seu foco de interesse e habilidades em uma area especifica e dentro de cada area
existem pessoas cujo nivel de habilidade é mais desenvolvido que em outras.

Para o autor, reconhecer a existéncia da inteligéncia 16gico-matematica em uma
pessoa, requer a observacao de algumas caracteristicas que devem estar presentes nesses

individuos. Essas caracteristicas sao apresentadas no Quadro 6.

Quadro 6: Caracteristicas comuns aos individuos com inteligéncia logico-matemética mais
desenvolvida segundo Gardner (1994).

e Reconhecem classes e conjuntos desde muito cedo;

e Tém habilidades precoces no dominio numérico;

e Excelente capacidade de memoria;

e Gosto apurado pela abstragao;

e Reconhecem a natureza das ligacoes entre proposigoes;

e Sa0 rigorosos e céticos nas demonstragoes formais;

e Concentram energia por longas horas;

e Demonstram entusiasmo na resolugao de problemas;

e Interesse em explorar sistemas abstratos;

e Capacidade de manejar longas cadeias de raciocinio;

e Capacidade de reconhecer problemas significativos e resolve-los;

e Sao atraidos pelas descobertas e tem instinto para isso;

e Reconhecimento de padroes;

e Capazes de escrever um problema na notacao adequada;

e Demonstram preocupacao com as formas e a beleza da escrita matematica;
e Usam a matematica para ajuda-los em outras areas da vida cotidiana ou para
resolver enigmas cientificos.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Gardner (1994) alerta ainda que a capacidade de calcular rapidamente é uma van-
tagem para o matematico, mas nao é uma caracteristica determinante em pessoas com
inteligéncia nessa area, ou seja, nem todas as pessoas com inteligéncia nessa area apresen-
tarao essa caracteristica, bem como nao necessariamente as pessoas que a possuem terao

a légico-matematica como sua area de dominio de inteligéncia.

6.1 O PAPEL DO PROFESSOR NA IDENTIFICACAO DO ALUNO COM AH/SD

O processo de escolarizacao dos alunos com AH/SD tem se tornado cada vez mais
um desafio para os professores. Suas caracteristicas fora do padrao da classe e seu de-
sempenho acima da média fazem com que esses individuos necessitem de atividades su-
plementares para desenvolver suas capacidades superiores.

Sob essa oOtica, e fundamentando-se no direito dos alunos com indicadores de
AH/SD de receber atendimento educacional especializado (AEE), é preciso capacitar os
professores para que eles possam identificar e encorajar os alunos a participar de ativida-
des investigativas que atendam suas necessidades, respeitando seus niveis de capacidade
e ritmos de aprendizagem.

Criangas com AH/SD que nao foram devidamente identificadas e nao tiveram suas
necessidades educacionais especiais trabalhadas podem vir a apresentar uma série de ca-
racteristicas e comportamentos inadequados que trazem consequéncias negativas para es-
ses individuos. Betts e Niehart (1988) elencam efeitos negativos que podem vir a aparecer
a longo prazo, tais como o sentimento de frustragao, tédio, ansiedade, baixa autoestima,
impaciéncia, inseguranca, ressentimento, depressao, esgotamento, impoténcia, irritacao,
entre outros. Assim, o principal motivo pelo qual as criancas com AH/SD devem ser
identificadas e consequentemente receber o atendimento especializado é para que os riscos
da nao identificacao sejam reduzidos ao minimo.

A identificacdo de alunos com indicadores de AH/SD deve ocorrer de forma di-
namica na qual se recomenda aos profissionais a utilizagao de atividades direcionadas,
questiondrios, escalas e formulédrios de caracteristicas respondidos através de observacao
de comportamentos do aluno e, quando necessario, testes psicométricos. Mendonca, Men-
cia e Capellini (2015) ressaltam que essa variedade de instrumentos e técnicas a serem
utilizadas é de suma importancia tendo em vista que o potencial desses individuos pode
ser expresso de diferentes maneiras.

A identificacao dos alunos com AH/SD pelos seus responséveis acontece com uma
frequéncia razoavel e essa identificacao em periodo pré-escolar pode ser muito eficaz, mas

também pode ser confundida com precocidade, caracteristica que nao necessariamente
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garante um sujeito com AH/SD em fase posterior. Por esse motivo intimeros autores
acreditam que o professor tem papel fundamental na identificacao dessas criancas, pois é
ele que apresenta os primeiros contetudos, técnicas e metodologias formais de aprendizagem
para o individuo desde muito cedo.

Coccia (2016) relembra a importancia de proporcionar conhecimento aos profes-
sores a fim de que eles possam “enxergar seu papel como um dos principais agentes a
promover praticas inclusivas de ensino” (p. 35), e chama a atengao para o fato de que “é
tarefa do professor conhecer os interesses dos alunos, seu conhecimento real e potencial,
seus pontos fortes e fracos, oportunizando um ambiente ideal para o desenvolvimento de
suas potencialidades” (p.35-36). Guenther (2011) reforga essa ideia afirmando que a “prin-
cipal contribuicao dos professores da sala de aula regular esta na condug¢ao do processo
de reconhecer e identificar os alunos” (p.65, grifo do autor), pois é ele quem faz a
observacao e o registro das caracteristicas, habilidades e potencialidades dos alunos.

Para identificar e atender alunos com AH/SD o professor nao precisa ser super-
dotado, ele precisa apenas ter o dominio do conteiido de sua disciplina e disposicao para
desenvolver estratégias pedagogicas dinamicas e desafiadoras que prenderao a atencao dos
alunos fomentando neles a curiosidade e determinarao a qualidade do seu aprendizado no
ambiente escolar (COCCIA, 2016).

6.2 ALUNOS COM AH/SD NA AREA LOGICO-MATEMATICA

O termo superdotacdo matemdtica esta diretamente relacionado com uma alta ca-
pacidade intelectual geral aliada a um forte anseio pelo sucesso e a uma alta motivacgao,
nao se tratando apenas alta capacidade de matematica, mas também do alto interesse pela
matematica (KENNEDY; WALSH, 1965, apud MYERS; CAREY; SZsCS, 2017). Ela é
descrita por Krutetskii (1976, p.77, apud BICKNELL, 2009) como "um agregado tnico
de habilidades matematicas que abre a possibilidade de um desempenho bem-sucedido na

atividade matematica”(p. 64, traducao nossa).

6.2.1 Definicoes e caracteristicas

De acordo com a revisao da literatura, assim como nao ha uma definicao formal e
Unica de superdotacao, também nao ha uma unanimidade entre os poucos autores que se
arriscaram em definir o aluno com AH/SD na &rea légico-matematica.

Bicknell (2009) define os alunos matematicamente talentosos como aqueles que

“tém habilidades matemaéticas especiais ou aqueles que se envolvem em diferentes pen-
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samentos matemaéticos qualitativamente diferentes” (p. 63, tradugao nossa). Borovik e
Gardiner (2007) se referem a tragos mateméticos e enfatizam que eles sdo apenas inatos
podendo se desenvolver e se expandir extraordinariamente em um ambiente de apren-
dizado favordvel. Delgado, Fuentes e Torres (2019) definem esses alunos como sujeitos
que devem ser persistentes, flexiveis, fluentes, originais, ter compromisso com a tarefa,
formular e mostrar preferéncia por problemas, assumir riscos ao explorar os problemas e
gostar de desafios. Heid (1983, apud ROTIGEL; FELLO, 2004) considera que alunos ma-
tematicamente dotados “sao capazes de ver relagoes entre topicos, conceitos e ideias sem
a intervencao de instrucao formal especificamente voltada para esse conteudo especifico”
(p. 47). Parish (2014) traz, para nés, a melhor definigdo de crian¢as matematicamente
talentosas descrevendo-as como “aquelas que possuem aptidoes naturais incomuns (ou ins-
tintivas) para entender conceitos matematicos; e que, portanto, diferem substantivamente
de seus pares na maneira de ver, entender e aprender matematica” (p. 515, tradugao
nossa,).

A falta de uma defini¢ao precisa e universal de quem é o sujeito com AH/SD na
area légico-matematica traz duvidas aos profissionais de educacao nao apenas quanto a
avaliacao e ao atendimento, mas principalmente quando a identificacao inicial desses alu-
nos que estao invisiveis na nossa sociedade. Altos indices nos testes de inteligéncias e boas
notas nas avaliacoes escolares certamente ajudam a identificar alguns alunos matematica-
mente habilidosos, mas quando as escolas limitam seus métodos de identificacao apenas
ao desempenho do aluno em “provas conteudistas” tradicionais, deixa de identificar muitos
educandos cujos interesses e necessidades de niveis mais altos de desafio nao estao sendo
abordados na sala de aula (STEPANEK, 1999).

Assim, nao existindo uma concordancia quanto a definicao de superdotacao mate-
matica, é necessario que os professores e as escolas utilizem uma variedade de fontes de
informacao para identificar alunos matematicamente talentosos de maneira eficaz. Além
de observacao de notas em avaliagoes e testes, é importante que os professores tenham a
oportunidade e aprendam sobre as caracteristicas e os comportamentos desses alunos a
fim de ampliar seus métodos de identificacao.

Para auxiliar os profissionais da area da educacao quanto a identificacao dos alunos
com indicadores de AH/SD na area ldgico-matemaética, listaremos as principais caracteris-
ticas e tracos comportamentais mais comuns em estudantes matematicamente talentosos
que se combinam para formar uma definicao desse tipo de superdotacao facilitando a
busca pelos individuos com destaque nessa area.

Ao tratarmos dos tragos que identificam os alunos com AH/SD na &rea légico-

matematica, podemos observar que é de consenso dos pesquisadores que a principal ca-
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racteristica desses alunos é sua excelente capacidade de raciocinio 1égico. Gardner (1994)
corrobora com essa ideia e destaca que “a caracteristica mais central e menos substituivel
do talento matematico é a capacidade de manejar habilmente longas cadeias de raciocinio”
(p. 108).

O raciocinio 16gico é um mecanismo do pensamento que permite uma analise 16gica
de um determinado problema permitindo que se chegue a uma conclusao concreta e bem
estruturada. Segundo Sternberg (2008) o principal objetivo do raciocinio légico é “tirar
conclusoes por deducao, a partir de principios, ou por inducao, a partir de evidéncias”
(p. 409). Para o autor o raciocinio pode ser: dedutivo que é o processo de raciocinar a
partir de uma variedade de enunciados tornando-se possivel chegar a conclusoes certas em
termos logicos; ou indutivo que é o processo de raciocinar a partir de observacoes de fatos
para se chegar a uma conclusao provavel, ou seja, nao chega a uma conclusao logicamente
dedutivel.

Uma pesquisa desenvolvida pelos cientistas chineses Zhang, Gan e Wang (2015,
apud MYERS; CAREY; SZ6CS, 2017) que investigou a capacidade de raciocinio, concluiu
que alunos com superdotacao matematica “investiram uma quantidade maior de recursos
cognitivos para criar temporariamente um “espaco de trabalho” mental aprimorado que
facilitasse solugoes mais faceis para problemas de raciocinio dedutivo” (p. 5, tradugao
nossa), ou seja, esses alunos apresentaram maior esfor¢o ao dar respostas mais elaboradas
e formais aos problemas apresentados.

Diezmann (2005) reconhece que a habilidade de raciocinio légico excepcional é a
caracteristica que distingue os estudantes com AH/SD em matemética dos demais estu-
dantes cujos talentos estao em outras areas, porém destaca que estes alunos exibem sua
aptidao para a matematica em uma série de outras caracteristicas. Ele sintetiza essa série
de caracteristicas descritas por House (1987, apud DIEZMANN, 2005) que sao apresen-
tadas no Quadro 7.
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Quadro 7: Caracteristicas de alunos com AH/SD em matematica segundo House (1987,
p.51-52, apud DIEZMANN, 2005).

e Possui excelente capacidade de raciocinio e memoria;

e Tendéncia a optar por atividades matematicas;

e Domina conteidos matemaédticos mais rapidamente e mais cedo que seus colegas
de turma;

e Muitas vezes ignora etapas na resolucao de problemas podendo utilizar formas
inesperadas de resolugoes;

e Apresenta disposicao e tem capacidade de solucionar problemas abstratamente:
muitas vezes prefere nao usar ajudas concretas;

e Gosta de padroes e é bem sucedido ao tentar explica-los;

e Concentra-se por longos periodos de tempo em um problema que ele acha interes-
sante;

e Enxerga relagoes entre um problema novo e problemas previamente resolvidos;
gosta de trabalhar com problemas originais;

o capaz de atividades mais independentes e autodirigidas;

e Gosta do desafio de quebra-cabecas e jogos matematicos.

Fonte: Adaptado de DIEZMANN, 2005, p. 2.

Outra caracteristica das criangas com AH/SD na &rea légico-matematica comu-
mente citada por diversos autores é de que elas tendem a fazer generalizacoes com muita
facilidade. De acordo com Krutetskii (1976, apud PARISH, 2014) elas procuram criar
métodos inovadores para a solucao de problemas buscando caminhos mais rebuscados e
elegantes, porém mais simples, curtos e menos burocréticos, ou seja, mais objetivos. Se-
gundo o autor, alunos matematicamente habilidosos utilizam tanto a inteligéncia logico-
matemdtica quanto a inteligéncia espacial' e por este motivo sao subdivididos em trés
tipos: pensadores analiticos, que sao aqueles cuja habilidade superior de destaque é na
inteligéncia légico-matematica; pensadores geométricos, que sao aqueles cuja habilidade
superior de destaque é na inteligéncia espacial; e pensadores harmonicos, que sao os indi-
viduos com habilidade superior em ambas as inteligéncias - 16gico-matematica e espacial
(KRUTETSKII, 1976, apud DIEZMANN, 2005).

Em seus estudos sobre estudantes matematicamente habilidosos, Zedan e Bitar
(2017) concordaram com Diezmann (2005) quando afirmam que os alunos superdota-
dos, apesar de demonstrarem empatia em trabalhar com alunos que apresentam ritmo de
aprendizagem semelhante a deles, tém preferéncia por desenvolver suas tarefas e apren-

dizados sozinhos e queixam-se do ritmo mais lento dos demais estudantes. Os autores

nteligéncia Espacial é uma das nove areas de inteligéncias citadas por Gardner (1994) em sua Teoria
das Inteligéncias Multiplas. Vocé pode ler mais sobre esta inteligéncia no Capitulo 4 - Altas Habilida-
des/Superdotacao: Conceitos e Caracteristicas deste trabalho.
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destacam ainda que esses alunos nao costumam revisar os conteudos voltando sua aten-
¢ao para a solucao de novos exercicios e demonstram curiosidade em aprender contetdos
novos e peculiares desde que sejam do tema do seu interesse.

Stepanek (1999) descreve alunos matematicamente habilidosos como aqueles que
apresentam curiosidade extraordindria por nimeros e informagoes matematicas, habili-
dades numéricas e pensamento abstrato, facilidade em compreender e implementar con-
ceitos matematicos, alta capacidade de reconhecer padroes, criatividade para solucionar
problemas e flexibilidade de pensamento (habilidade para transferir aprendizagens de uma
situagao para outra). O autor destaca que autores como Holton e Gaffney (1994, apud
STEPANEK, 1999) e Miller (1990, apud STEPANEK, 1999) acreditam que para iden-
tificar um aluno com superdotacao na area logico-matemaética, nao basta que ele seja
excelente em calculos, é preciso que ele demonstre algumas caracteristicas que devem ser
observadas pelos professores a partir do uso de atividades direcionadas.

E importante ressaltar que tragos diferentes comecam a se manifestar em diferentes
estagios do desenvolvimento. Por este motivo, e levando em conta que algumas caracteris-
ticas irao emergir apenas quando a crianca for exposta a uma matematica suficientemente
rica e profunda (BOROVIK; GARDINER, 2007), é de extrema importancia que os pro-
fessores de todas as etapas de ensino estejam preparados para identificar e atender esses
alunos.

Borovik e Gardiner (2007) trazem uma lista de tragos e caracteristicas que sao
possiveis indicadores e podem descrever os alunos matematicamente habilidosos. Segundo
os autores a lista, apresentada no Quadro 8, é uma sugestao dos principais indicadores de

AH/SD na area légico-matematica e foi compilada para nao parecer exaustiva.
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Quadro 8: Tracos comuns de criancas matematicamente capazes segundo Borovik e Gar-
diner (2007).

e Capacidade de fazer e usar generalizacoes - frequentemente com bastante rapidez
(uma das habilidades basicas, facilmente detectavel até mesmo no nivel da escola
primaria: depois de resolver um tinico exemplo de uma série, uma crianca imedia-
tamente sabe como resolver todos os exemplos do mesmo tipo);

e Memorizacao rapida e sonora de conteidos matematicos;

e Capacidade de se concentrar em conteidos matematicos por longos periodos sem
sinais aparentes de cansaco;

e Capacidade de oferecer e usar multiplas representagoes do mesmo objeto matema-
tico (por exemplo, uma crianga alterna facilmente entre representagoes da mesma
fungao por tabelas, listas, graficos e expressoes analiticas);

e Tendéncia instintiva de abordar um problema de maneiras diferentes (mesmo que
um problema ja tenha sido resolvido, a crianga esta disposta a encontrar uma solugao
alternativa);

e Habilidade de utilizar analogias e fazer conexoes;

e Capacidade de associar dois (ou mais) procedimentos elementares para construir
uma solucao para um problema de varias etapas;

e Capacidade de reconhecer o que significa “saber com certeza”;

e Capacidade de detectar suposicoes nao declaradas em um problema, explica-las e
utiliza-las, ou de rejeitar o problema que esta mal definido;

e Tendéncia para a “economia do pensamento”, procurando encontrar as formas
mais economicas de resolver problemas (demonstra clareza e simplicidade em uma
solugdo);

e Consciéncia instintiva da presenca e importancia de uma estrutura subjacente;

e Falta de medo de “estar perdido” e ter que encontrar o caminho para a solugao do
problema;

e Tendéncia a abreviacao, compressao ou reducao do raciocinio na resolucao de
problemas;

e Compreensao facil de objetos e procedimentos matematicos.

Fonte: Adaptado de BOROVIK; GARDINER, 2007, p.3-4.

Solucionar problemas apenas por raciocinio légico, pulando etapas durante a reso-
lugao matematica e comumente apresentando incapacidade de explicar como chegaram a
solucgao correta do problema é uma das caracteristicas de alunos matematicamente habili-
dosos citadas por Greenes (1981). O autor destaca ainda sete atributos que caracterizam

o aluno matematicamente habilidoso que estao descritos no Quadro 9.
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Quadro 9: Atributos que caracterizam o aluno matematicamente habilidoso segundo Gre-
enes (1981).

e Formulacao espontanea de problemas: os alunos tendem a gerar questionamentos
sobre determinadas situacoes e na sequéncia ele elabora suas proprias respostas para
esses questionamentos.

o Flexibilidade na manipulacao de dados: os alunos tendem a utilizar técnicas e
estratégias inovadoras na solucao de problemas. Quando a tematica em questao ja
¢ de conhecimento do aluno, é comum ele perceber alternativas de resolucao mais
simples.

e Capacidade de organizacao de dados: os alunos tendem a organizar dados contidos
em problemas que apresentam um conjunto de informagoes em listas ou tabelas a
fim de descobrir relagoes e/ou padrdes e certifica-se de terem encontrado todas as
possibilidades.

e Agilidade mental e fluéncia de ideias: os alunos sao capazes de fazer associagoes
unicas e pensar em ideias divergentes. Em alguns casos o aluno pode reter a resposta
a uma questao por ter detectado ambiguidades no problema ou por encontrar vérias
solugoes possiveis.

e Originalidade na interpretacao: os alunos buscam solugoes inovadora para os
problemas, visualizando todo o contexto sob diferentes perspectivas, mesmo sendo
capazes de resolver esse problema de uma forma tradicional.

e Capacidade de transferéncia de ideias: os alunos possuem a capacidade de aplicar
os conhecimentos ja adquiridos em uma situacao problema de contexto diferente.

e Capacidade de generalizar: os alunos analisam o contexto, observam e identificam
relacoes e sao capazes de generalizar essas relagoes.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para Greenes (1981) esses atributos podem ser facilmente observados pelo professor
da disciplina de matemaética na sala de aula regular que deve estar atento ao desempenho
apresentado pelos alunos mediante a aplicagao de atividades desafiadoras.

Podemos observar que sintetizar uma lista tinica com caracteristicas e comporta-
mentos que descrevam com precisao os alunos com AH/SD na matematica é uma tarefa
praticamente impossivel, porém autores como Campbell, Campbell e Dickinson (2000,
apud BUENO; THIENGO, 2018) afirmam que quando as habilidades, nesta area, do
aluno sao trabalhadas e desenvolvidas é bem provavel que ele desperte ainda mais in-
teresse pela drea e alcance uma série de feitos facilmente observaveis pelos professores
auxiliando-os na sua identificagao. O Quadro 10 destaca algumas agoes alcancadas por

alunos matematicamente habilidosos quando tém suas habilidades desenvolvidas.
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Quadro 10: Acoes alcancadas por alunos matematicamente habilidosos quando tém suas
habilidades desenvolvidas segundo Campbell, Campbell e Dickinson (2000, p.52 apud
BUENO; THIENGO, 2018).

e Reconhecer os objetos e sua funcao no ambiente;

e Familiarizar-se com os conceitos de quantidade, tempo, causa e efeito;

e Utilizar simbolos abstratos para representar objetos e conceitos concretos;

e Demonstrar habilidades na resolucao de problemas logicos;

e Perceber padroes e relacionamentos;

e Levantar e investigar hipoteses e teses;

e Utilizar diversas habilidades matematicas, como realizar estimativas, calculo de
algoritmos, interpretagao de estatistica e representagao visual de informacoes em
forma grafica;

e Interessar-se por operacoes complexas, como calculo, fisica, programacao de com-
putador ou métodos de pesquisa;

e Pensar matematicamente, reunindo evidéncias, criando hipdteses, formulando mo-
delos, desenvolvendo contra-exemplos e construindo argumentos fortes;

e Usar a tecnologia para resolver problemas matematicos;

e Expressar interesse por carreiras como contabilidade, tecnologia de computacao,
direito, engenharia e quimica;

e Criar novos modelos ou faga novas descobertas em ciéncia e matemaética.

Fonte: Adaptado de BUENO; THIENGO, 2018, p. 9-10.

Reunir em um tnico trabalho caracteristicas que identifiquem alunos com indica-
dores de AH/SD na drea légico-matematica é fundamental para auxiliar o sistema educa-
cional a tirar esses alunos da invisibilidade. Segundo o Conselho Nacional de Professores
de Matematica (National Council of Teachers of Mathematics - NCTM) dos EUA, “o
aluno mais negligenciado, em termos de desenvolver todo o potencial, é o aluno talentoso
em matematica” (NCTM, 1980, p 18, tradugao nossa), por isso, tomar conhecimento e
reconhecer as caracteristicas do aluno matematicamente talentoso possibilitara ao profes-
sor compreender quais sao suas reais necessidades e suas melhores vias de aprendizado
possibilitando a criagao de estratégias de identificacao, orientacao, inclusao e atendimento

a esses sujeitos.

6.2.2 Identificagao

A literatura aponta a identificagao do aluno com AH/SD como o principal ponto de
partida para se assegurar a inclusao a esses alunos, prestar o devido atendimento educaci-
onal especializado e desenvolver metodologias que atendam as necessidades educacionais
especiais desses sujeitos. Identificar é um ponto primordial desse processo a fim de evitar

possiveis problemas de desajustamento, desinteresse em sala de aula e baixo rendimento
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escolar (GUIMARAES; OUROFINO, 2007).

O processo de identificagao é uma tarefa desafiadora que pode levar algum tempo
e deve incluir conhecimento das caracteristicas e instrumentos apropriados formando uma
combinagao entre avaliagoes baseadas em testes escolares formais e observacoes de com-
portamentos e caracteristicas feitas no proprio contexto da escola, permitindo avaliar
conhecimentos, estilos de aprendizagem e de trabalho e desempenho do aluno. Nesse
contexto o professor da sala de aula regular tem papel fundamental na identificacao dos
alunos matematicamente habilidosos, pois é ele que tem as ferramentas necessarias para
avaliar a intensidade das caracteristicas presentes em seus alunos e que sao comuns aos
alunos com AH/SD na érea légico-matematica.

Para que o professor da disciplina de matemaética, que ja tem o conhecimento
especifico da drea, tenha condigoes de identificar os alunos com indicadores de AH/SD na
area légico-matematica é preciso capacita-lo quanto ao tema das AH/SD, apresentar a eles
quais caracteristicas devem ser observadas nesses sujeitos, ofertar materiais e atividades
que auxiliem esses professores na observacao destas caracteristicas e por fim, auxilia-los
a desenvolver seus proprios instrumentos de identificagao de acordo com os interesses dos
alunos.

Stepanek (1999) corrobora com a ideia de que as informagoes oriundas da obser-
vagao dos professores costuma ser a melhor fonte de informacao para identificar alunos
altamente habilidosos. Segundo o autor, alunos com AH/SD na drea légico-matematica
podem nao apresentar destaque, ou até mesmo apresentar baixo desempenho, em ou-
tras disciplinas escolares o que dificulta muito sua identificacao. Sendo assim, torna-se
de grande importancia que todos os professores aprendam sobre os comportamentos e
caracteristicas dos alunos superdotados a fim de tira-los da invisibilidade e dar a eles a
oportunidade de desenvolverem suas habilidades e talentos.

Alguns destes comportamentos e caracteristicas podem ser observados dentro da
sala de aula regular pelo professor da disciplina de matematica que deve estar atento
ao desempenho demonstrado pelos alunos durante o desenvolvimento de atividades e re-
solugdo de problemas. Porém é importante salientar que alunos com AH/SD, tanto da
area logico-matematica quanto de outras areas, podem nao se encaixar no perfil de “aluno
exemplar e colaborativo”. Segundo Stepanek (1999) estes alunos podem apresentar pro-
blemas de comportamento tais como interromper o professor quando estao frustrados ou
quando nao sentem que estao sendo desafiados pela atividade ou pelo contetido proposto,
podem gerar discussoes ou debates que nao tenham relacao com a matéria apresentada por
serem questionadores e curiosos, podem levar mais tempo para concluir tarefas por serem

alunos detalhistas ou porque a atividade lhes instigou a pesquisar sobre novos topicos que
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passam a ser de ser interesse.

Identificar prematuramente alunos matematicamente habilidosos pode evitar que
ocorra o desperdicio dos talentos mais promissores em nossa sociedade. Um exemplo de
sucesso em relagao a identificagdo de alunos é o caso do matematico brasileiro Artur Avila
Cordeiro de Melo que construiu uma carreira solida na area chegando a receber em 2014,
com apenas 35 anos, a Medalha Internacional de Descobrimentos Proeminentes em Mate-
mética (Medalha Fields), um dos mais importantes prémios a que um matemético pode vir
a receber, sendo comparado com o Prémio Nobel. Artur Avila relata em uma entrevista?
que um fato marcante em sua trajetéria académica e profissional na area da matematica
foi sua participagao ainda jovem na Olimpiada Brasileira de Matematica, que, segundo
ele, lhe introduziu questoes mais interessantes e criativas do que eram disponibilizadas
na escola regular e que lhe proporcionou conhecer institutos de pesquisa de exceléncia na
area da matematica agucando seu interesse em fazer parte deste meio.

Para despertar comportamentos e caracteristicas que identifique os alunos com
indicadores de AH/SD na area da matematica sdo necessarias atividades desafiadoras que
fornecam ao aluno oportunidades para desenvolverem suas habilidades matematicas por
meio de raciocinio de alto nivel, que os encorajem na busca pelo conhecimento especifico
mais avancado e que lhes proporcionem motivacao intrinseca na busca pelo conhecimento.

Assim, é importante que, sempre que possivel, seja oportunizado a todos os alunos
da classe acesso a atividades e desafios matemédticos a fim de proporcionar um apren-
dizado mais profundo e prolongado dos assuntos em questao e para que eles tenham a
possibilidade de demonstrar suas habilidades e seu real potencial. Autores como Johnson
(1993, apud STEPANEK, 1999) e Gavin e Sheffield (2010, apud TSUI, 2017) descrevem
os componentes-chave que devem estar contidos no curriculo de matematica avancado
para alunos com AH/SD nessa drea: contetido com maior profundidade e niveis mais alto
de complexidade; abordagens investigativas que incentive os alunos a explorar conceitos e
processos utilizados pelos matematicos; foco na resolucao de problemas criativos comple-
x0s e com um maior nimero de detalhes; oportunidade para que os alunos facam conexoes
com outras areas do conhecimento; e o uso das tecnologias.

Alunos matematicamente habilidosos necessitam de experiéncias de aprendizado
apropriadas com atividades desafiadoras que incluem problemas de investigagao mais
elaborados a fim de desenvolver nesses sujeitos o potencial, a autonomia e o raciocinio
cognitivo de forma motivadora. Essas experiéncias desafiadoras além de serem essenci-

ais para um aprendizado matemético eficaz, beneficiam os alunos com AH/SD na érea

2Entrevista disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jz-41LxrI_M . Acesso em 28 de Ago.
2019.
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logico-matematica, promovem seu pleno desenvolvimento cognitivo e trazem a tona carac-
teristicas e comportamentos que os identificam como alunos com indicadores de AH/SD,
possibilitando assim seu encaminhamento a centros de atendimento especializado. Stan-
ley (1991) evidencia essa necessidade de atividades desafiadoras quando descreve em sua
pesquisa que alunos matematicamente habilidosos “estavam famintos de matematica no
ritmo e nivel adequados e se alegraram com a oportunidade de se aprofundar em vez de
serem “enriquecidos” com quebra-cabegas de matemética” (p. 37, tradugao nossa).

Com todo o exposto, concluimos que identificar alunos matematicamente talento-
sos é uma tarefa ardua e que demanda tempo e conhecimento do assunto pelos professores
e profissionais que atuam na area, mas deve ser uma prioridade no sistema educacional,
pois o reconhecimento desses sujeitos € o inico meio para fomentar o desenvolvimento e a
implementacao de programas educacionais apropriados a esses alunos. Concluimos tam-
bém que esse processo de identificagdo envolve, além do aprendizado do tema das AH/SD
e do conhecimento dos comportamentos e caracteristicas desses alunos, a necessidade de
que os professores estejam atentos a esses indicadores a fim de mapear esses alunos e
atender devidamente suas necessidades educacionais especiais, pois sao eles os principais
responsaveis por desenvolver as adaptagoes curriculares necessarias respeitando o nivel e
o ritmo de aprendizagem de cada aluno e buscar os recursos e ferramentas que auxiliam
na observacao das caracteristicas a fim de identificar esses sujeitos.

Sendo identificados e tendo suas habilidades superiores devidamente desenvolvidas,
os alunos com AH/SD na drea légico-matematica certamente poderao contribuir significa-
tivamente com o avanco desse precioso recurso que serve de embasamento para as demais
ciéncias exatas e para toda a tecnologia que é a matematica.

Considerando a importancia de explorar novas possibilidades de ensino-aprendizagem
a alunos com indicadores de AH/SD na drea 16gico-matemética, propdem-se algumas ati-
vidades que poderao auxiliar os professores da disciplina de matematica na observacao
das caracteristicas desses sujeitos facilitando assim a sua identificacao e indicagao para os

servigos de AEE.
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7 ATIVIDADES QUE AUXILIAM NA IDENTIFICACAO DE
INDICADORES DE AH/SD NA AREA LOGICO-MATEMATICA

Preocupada com o baixo niimero de alunos com AH/SD na &rea légico-matematica,
identificados e atendidos no nosso estado e atuando hé sete anos com esse publico me senti
na obrigacao de desenvolver metodologias e materiais que auxiliem os professores da rede
regular de ensino na busca por esses sujeitos.

Uma metodologia de identificacao eficaz observada na sala de atendimento educa-
cional especializado para alunos com indicadores de AH/SD na drea 16gico-matematica do
NAAH/S-SC, foi a busca pelos alunos medalhistas na OBMEP. Essa metodologia é apre-
sentada como opcao de identificacao aos profissionais do estado desde 2012 e em 2017 foi
base de pesquisa cientifica desenvolvida por profissionais do NAAH/S-SC intitulada Indi-
cadores de altas habilidades/superdotacdo em alunos medalhistas da olimpiada brasileira
de matemdtica das escolas publicas (OBMEP) e apresentada no Coldquio Internacional
de Educacao FEspecial e Inclusao Escolar em junho de 2019.

Apesar do aumento do nimero de alunos com AH/SD identificados e atendidos no
estado apos a utilizacao dessa metodologia a cada ano, ele ainda representa um percentual
muito baixo em relacao ao que afirmam os pesquisadores da drea que indicam até 30% da
populacao mundial ou até mesmo dados da OMS que indicam de 3,5% a 5% da populacao
quando considerados apenas as areas académicas.

Assim, baseio-me na descricao de diversos autores que afirmam que um dos melho-
res meios de identificacao de alunos com habilidades superiores sao os profissionais que
atuam diretamente com esses sujeitos e proponho neste trabalho atividades que favorecam

a busca desses alunos pelos professores de matemaética da rede regular de ensino.

7.1 UMA BREVE ORIENTACAO QUANTO A IDENTIFICACAO

Antes de iniciarmos a discussao sobre as atividades que poderao servir como au-
xilio aos professores da rede regular de ensino na identificacao de alunos da area légico-
matematica aqui propostas é necessario esclarecer que este processo de identificacao nos
trard como resultado um paradigma qualitativo e nao quantitativo, ou seja, ao final o
processo de identificacao nao nos dara uma medida, mas sim um perfil descritivo do aluno
apontando seus pontos de destaque em relacao as suas habilidades.

Nao existe uma “receita” pronta para identificar alunos com AH/SD, por isso é ne-

cessario buscar procedimentos e materiais diferenciados e desafiadores que facam emergir
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o real potencial dessas pessoas que muitas vezes nao sao medidos por testes tradicionais. A
utilizacao de atividades direcionadas neste processo de identificacao auxiliard o professor a
identificar um conjunto de caracteristicas e comportamentos que definira a identidade do
aluno com indicadores de AH/SD na drea légico-matematica. Esses conjuntos de carac-
teristica e comportamentos que foram apresentados no capitulo anterior! e sao baseados
na teoria de Renzulli, podem contribuir significativamente para orientar o professor nessa
busca.

As atividades aqui propostas estao fundamentadas nas Atividades do Tipo I des-
critas no Modelo Triddico de Enriquecimento de Renzulli (2014), podem ser aplicadas a
todos os alunos da escola e servirao como um guia para os tipos de atividades diferenci-
adas e desafiadoras que podem ser utilizadas pelos professores da sala de aula regular a
fim de auxiliar na identificacao de caracteristicas comuns aos alunos com AH/SD na area
da matematica.

O objetivo destas atividades nao é para que o professor identifique comportamento
de superdotacdo em seus alunos e sim para que possam identificar possiveis talentos,
a fim de que estes sejam devidamente identificados e possam receber AEE buscando o
desenvolvimento de outras caracteristicas e a confirmagao deste comportamento.

Como afirma Stepanek (1999), o fato de alguém ter muita facilidade e rapidez em
célculos nao significa que ela tenha AH/SD assim como as pessoas com AH/SD na drea
légico-matematica nao necessariamente sao célebres calculadores. Portanto para identi-
ficar sujeitos nessa area é preciso proporcionar-lhes materiais desafiadores e atividades
direcionadas que desponte neles caracteristicas e comportamentos que poderao ser obser-
vadas pelos professores.

Como forma de organizagao para a identificacao de alunos com indicadores de
AH/SD, o professor deverd fazer o planejamento de sua aula baseado nas atividades a
serem utilizadas, selecionar os instrumentos que serao utilizados, planejar os desafios com
base na sua area especifica (nesse caso na area légico-matemadtica), organizar o espago
fisico e o agrupamento dos alunos por area de interesse. Durante a aplicacao dos instru-
mentos o professor devera combinar as regras que regerao o trabalho, fazer as mediacoes
necessarias, promover a interacao entre os alunos e observar seus comportamentos.

Segundo Vieira (2018) proporcionar atividades diferenciadas e desafiadoras aos
alunos é de extrema importancia nao apenas para apresentar-lhes uma visao diferente de
aprendizado, mas também para que os sujeitos tenham a oportunidade de demonstrar
suas caracteristicas e comportamentos através do uso de diferentes materiais e atividades

e da interacao com colegas proporcionando diferentes respostas as situagoes propostas.

LCapitulo 6 - Altas Habilidades/Superdotacio na Area Légico-Matematica.
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Assim a identificagao de alunos com indicadores de AH/DAS é baseado na observa-
¢ao feita pelos professores da rede regular dos comportamentos, caracteristicas e respostas
dos alunos perante os materiais, jogos, desafios, dinamicas em grupo e atividades direci-
onadas propostas em sala de aula.

Uma maneira de identificar indicadores de AH/SD nos alunos é fazendo a investi-
gacgao de alguns comportamentos e caracteristicas que podem ser observados através das

respostas de algumas questoes descritas por Vieira (2018) conforme Quadro 11.

Quadro 11: Indicadores a serem observados segundo Vieira (2018).

e Quais alunos gostaram ou tiveram prazer no desenvolvimento da atividade/jogo/-
desafio?

e Quais compreenderam melhor e mais rapidamente as regras e conseguiram segui-
las?

e QQuais revelaram amplo conhecimento sobre varios tépicos cientificos e/ou tecno-
l6gicos?

e Quais oferecem espontaneamente informacoes sobre os topicos e assuntos?

e Quais relatam experiéncias pessoais ou de outros referentes ao assunto em questao?
e Quais fizeram perguntas regularmente sobre as coisas observadas?

e Quais experimentaram e formaram hipdteses?

e Quais fizeram progndsticos com base nas observacoes da experiéncia?

e Quais fizeram perguntas do tipo “E se?”, e explicaram como as coisas sao?

e Quem foi participativo nas discussoes?

e Quais imaginaram experimentos para testar suas hip6teses e/ou as hipGteses de
outros colegas?

Fonte: Adaptado de VIEIRA, 2018, p.14.

Além desses outros aspectos podem ser observados pelo professor mediador da
atividade proposta. Esses aspectos sao baseados nas caracteristicas comuns a alunos com
indicadores de AH/SD na érea légico-matematica descritos no capitulo anterior e sao
apresentados no Quadro 12. O professor pode responder a essas perguntas aplicando
algumas atividades propostas neste trabalho e fazendo a comparacao entre o aluno que

apresenta indicadores e seus pares.
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Quadro 12: Outros aspectos a serem observados na identificacao de alunos com indicadores
de AH/SD.

e Quais apresentaram maior capacidade de raciocinio e memoéria?

e Quais tenderam a optar por atividades da area légico-matematica?

e Quais apresentaram maior entusiasmo com os desafios?

e Quais dominaram regras, orientacoes e conteidos matematicos mais rapidamente?
e Quais utilizaram formas inesperadas ou criaram métodos inovadores para a solucao
de problemas?

e Quais se concentraram por maior periodo de tempo nas atividades que ele achou
interessante?

e Quais enxergaram relagoes entre uma atividade e um contetido ou um problema
conhecido previamente?

e Quais fizeram generalizacoes com facilidade?

e Quais fizeram queixas, ou mostraram-se insatisfeitos ou desagradados com o ritmo
mais lento dos demais colegas?

e Quais apresentaram habilidade de utilizar analogias e fazer conexoes com outros
assuntos?

e Quais encontraram uma forma mais economica para resolver um desafio?

e Quais fizeram questionamentos de regras a quais discordaram?

Quais utilizaram habilidades matematicas?

Quais apresentaram maior organizagao (informagoes e ideias)?

Quais apresentaram perfeccionismo?

Quais foram autocriticos?

Quais apresentaram maior disposicao para imaginar, fantasiar e brincar?

Quais demonstraram aborrecimento com a rotina, repeticao de tarefas e/ou siste-
mas padronizados?

e Quais necessitaram de poucos estimulos para iniciar e/ou finalizar suas atividades?

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como etapa final desse processo de identificacao, o professor deve elaborar um
parecer pedagogico ou um relatério de desempenho dos alunos identificados por ele com
indicadores de AH/SD na drea légico-matemética e informar a equipe pedagdgica da
escola para que esta faga o devido contato com a familia e os auxilie na busca por um
centro especializado de atendimento a fim de promover a verificacao desses indicadores e
a avaliacao do comportamento de superdotacdo deste individuo.

Vale ressaltar que as atividades aqui propostas poderem ser utilizadas por diversos
profissionais de educacao, porém elas foram pensadas e planejadas para a utilizagao pelos
professores que possuem formacao na area da matematica, pois sao esses professores que
melhor identificam as caracteristicas dos alunos na area légico-matematica. E importante
salientar também que, apesar de poderem ser utilizados como suplementacao académica

ou como materiais de desenvolvimento de habilidades na sala de aula regular ou de AEE,
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o foco das atividades propostas é auxiliar o professor de matematica da rede regular
de ensino na observacao de caracteristicas e comportamentos que identifique os alunos

matematicamente talentosos.

7.2 PROPOSTA DE ATIVIDADES

A Apostila de Atividades na Area Logico-Matemdtica: Estimulando o talento ma-
tematico dos alunos da rede regular de ensino conta com dez materiais envolvendo jogos e
atividades da area logico-matematica que, ao serem devidamente utilizadas pelo professor
de matematica na rede regular de ensino, proporcionarao aos educandos a demonstracao
de algumas caracteristicas e comportamentos comuns aos alunos com AH/SD nessa drea.
Observadas algumas dessas caracteristicas em determinados alunos, o professor podera
indicar esses sujeitos ao atendimento educacional especializado a fim de que eles possam
ser devidamente avaliados em relagdo as AH/SD e receberem o atendimento educacional
especializado em sua area de interesse e dominio.

As atividades aqui propostas foram desenvolvidas ou adaptadas com base nos ma-
teriais utilizados por mim na Oficina de Légica e Matematica do NAAH/S-SC e funda-
mentadas nas Atividades do Tipo I do Modelo Tridadico de Enriquecimento de Renzulli
(2014) a fim de proporcionar aos alunos a demonstragao de suas habilidades e interesses
por atividades e desafios dessa area auxiliando os professores de matematica da rede re-
gular de ensino na observacao das caracteristicas desses sujeitos. Elas estao dispostas no
formato de uma apostila de modo que o professor possa imprimir e ter acesso sempre que
necessario ou julgar interessante a utilizacao das mesmas em sala de aula.

Dos materiais propostos alguns sao bem conhecidos no meio académico, princi-
palmente pelos amantes da matemética, como Sudoku e Tangram que trazem atividades
para os alunos trabalharem individualmente. Outro material, também conhecido pelos
matematicos é o Quadrado Mégico que apresenta algumas atividades envolvendo este e
outros problemas de contagem. Para se trabalhar em grupos e possibilitar a observacao
de caracteristicas que s serao perceptiveis em atividades desse tipo o professor pode uti-
lizar o Jogo das Operacoes e o Jogo Senha. Outra atividade envolvendo a construgao do
proprio material pelo aluno, além do Tangram, que o professor pode fazer uso é o material
Poliminés. O material Sequéncias Légicas proporciona ao professor fazer uma avaliagao
do desempenho do aluno antes e depois do aprendizado de tal assunto. As atividades em
Desafios de Légica e Painel Oculto podem ser utilizadas sempre que o professor sentir a
necessidade de trabalhar materiais diferenciados em sala de aula.

Vale ressaltar que jogos e atividades diferenciadas, quando devidamente inseridas



108

no plano de ensino, surgem como estratégias metodoldgicas que podem auxiliar nao apenas

no processo de avaliacao, mas também o de ensino-aprendizagem dos alunos.

7.3 APOSTILA DE ATIVIDADES DA AREA LOGICO-MATEMATICA
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SOBRE A APOSTILA DE ATIVIDADES DA AREA LOGICO-MATEMATICA

A Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica: Estimulando o talento matemdtico dos alunos da
rede regular de ensino foi desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertagcao de Mestrado
apresentada no programa de Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) sob orienta¢ao da professora Dr*. Rosilene Beatriz Machado.

Nesta apostila estdo propostos dez materiais, que sdo adaptagdes de jogos e atividades da area logico-
matematica, cujo principal objetivo ¢ auxiliar os professores de matematica da rede regular de ensino na
identificacdo de alunos com indicadores de altas habilidades/superdotacao (AH/SD) nessa area. A dificuldade
por parte das escolas em reconhecer o aluno superdotado foi o que motivou este trabalho buscando materiais,
jogos e atividades que fossem de facil acesso aos professores de matematica da rede regular mas eles também
podem ser utilizados pelos professores que buscam intervengdes enriquecedoras em seu plano de ensino.

Os materiais disponiveis sdo compostos por jogos e atividades que podem ser impressas e diretamente
aplicadas aos os alunos ou, se necessario, o professor podera fazer adaptagdes ou utilizar estes materiais como
base para a criagdo e desenvolvimento de suas proprias atividades de acordo com a necessidade de cada
ambiente escolar. A devida inclusdo destes materiais no plano de ensino ¢ de suma importancia de modo que o
professor consiga fazer relagdes entre as atividades o contetdo escolar.

Os jogos e as atividades visam proporcionar mais do que enriquecimento e conhecimento
extracurricular, elas oportunizam ao aluno melhorar seu desenvolvimento cognitivo e viabilizam condi¢des de
eles demonstrarem suas areas de interesse e de habilidades, favorecendo assim a avaliagdo por parte do
professor em relacdo ao desempenho e desenvolvimento do aluno em termos de aprendizagem, em seus

diferentes aspectos (intelectual, emocional, social, etc.), considerando alguns tragos e caracteristicas.

SOBRE OS MATERIAIS E ATIVIDADES

0 Jogo das Operagées ¢é baseado no jogo “Contig 60" desenvolvido pelo matematico norte-americano
John Carl del Regato (1945 - 2019) que consiste em um jogo de tabuleiro, de estratégia e sorte, cujo principal
objetivo ¢ encontrar, em uma mesma linha ou coluna, a solugdo de no minimo cinco expressdes numéricas
obtidas através do sorteio de trés dados numerados de 1 a 6. O jogo proposto na apostila proporciona aos
alunos a demonstracdo de suas habilidades e interesses por jogos matematicos trabalhando questdes como

resolucdo de problemas logicos, calculos, atengdo, foco, experimentagdo, raciocinio, memoria, entre outros.

' 0 jogo esta disponivel para donwload em: https://www.pucsp.br/~maze/jogos/americanos/1 1 CONTIG%2060.pdf . Acesso
em 24 de set. 2019.

3
Atividade desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da UFSC em 2019.
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As regras e o tabuleiro deste jogo sdo de criagao propria, nao havendo disponibilidade do mesmo na internet ou
a venda em lojas.

O Jogo Senha ¢ baseado no jogo “Mastermind” criado por Mordechai Meirowitz (1930 — atual) em
1971 e sucesso de vendas em mais de 80 paises na época incluindo o Brasil que teve sua versdao do jogo
desenvolvida pela GROW® com o nome de “Senha”. Com o objetivo de desvendar o cddigo criado pelo
adversario através de indicagdes de erros e acertos, € um jogo bastante rapido, divertido e inteligente que pode
ser facilmente adaptada a qualquer contexto em sala de aula. A construgdo do tabuleiro e das pecas do jogo ¢é de
criagdo propria baseado no jogo original.

Os Desafios de Ldgica sao baseados nos “Problemas de Ldgica” disponiveis no portal de jogos e
atividades de entretenimento Racha Cuca® que ¢ voltado a melhorar o conhecimento educacional e estimular o
desenvolvimento mental dos interessados, porém o formato proposto na apostila ¢ de criacdo propria.
Fundamentados no Teste de Einstein® estes desafios proporcionam aos alunos demonstrarem habilidades de
fazer generalizagdes, organizagdes de dados e informagdes, excelente raciocinio logico, entre outros.

As atividades propostas em Painel Oculto sio baseadas no jogo “Campo Minado”, comumente
disponivel em sites” e aplicativos. Desenvolvido por Robert Donner (1931 — 2006) em 1989, tem como objetivo
descobrir os locais que possuem “minas” baseando-se nas indicagdes numéricas descritas em cada casa do
tabuleiro eletronico. As atividades propostas nesta atividade da apostila possuem objetivos semelhantes, ou
seja, descobrir quais casas possuem “bombas” e quais casas estdo livres. Algumas atividades foram
selecionadas do jogo “Treinamento Cerebral” que esta disponivel gratuitamente para download’ como
aplicativo de celular.

Sudoku talvez seja um dos jogos mais conhecido pelos professores e pelos alunos. Desenvolvido pelo
arquiteto Howard Garns (1905 — 1989) o jogo ¢ baseado na colocagdo logica de nimeros de 1 a 9 em um
tabuleiro 9x9 construido a partir de quadrados 3x3. Os nimeros nao devem ser repetidos dentro dos quadrados
3x3, nem nas linhas ¢ nem nas colunas do tabuleiro 9x9. Inicia-se o jogo com algumas pistas de maneira a
permitir uma inducdo ou dedu¢do dos nimeros das células que estejam vazias. Alunos com interesse na area
logico-matematica tendem se adaptar rapidamente o desenvolvimento desse jogo demonstrando entusiasmo na
resolucao de problemas. As atividades propostas neste material foram selecionadas do jogo “Sudoku” da marca
GROW®. Também sao propostas atividades de Sudoku Figuras, menos complexas a fim de familiarizar os
alunos com esse tipo de atividade, cujos materiais sdo de producdo prépria podendo também ser encontrados
em diversos sites na internet, e Sudoku Hexagonal, cujas atividades estdo disponiveis para download em site® da

internet.

? Qutras atividades estdo disponiveis em: https://rachacuca.com.br/ . Acesso em 24 de set. 2019.

3 Disponivel em: https://www.geniol.com.br/logica/problemas/teste-de-einstein/ . Acesso em 24 de set. 2019.

* 0 jogo pode ser acessado online em: https:/minesweeper.online/pt/ . Acesso em 24 de set. 2019.

> Disponivel em: https:/play.google.com/store/apps/details?id=godlinestudios.brain.training. Acesso em 24 de set. 2019.
% Disponivel em: https://gordonburgin.com/2017/05/hexagon-numeric/. Acesso em 24 de set. 2019.
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O Tangram também ¢ um material muito conhecido pelos professores, desde a educagao infantil até os
anos finais. Com origem desconhecida, acredita-se ter sido criado na China e depois levado para a Europa onde
se tornou muito popular, consiste em sete pecas geométricas construidas a partir da divisao de um quadrado.
Com as sete pecas podem ser trabalhados conceitos de matematica como area, perimetro, angulos, entre outros
além de elas servirem para efetuar a representacdo de milhares de formas e figuras. O jogo também ¢
encontrado em diversas plataformas online’ e também em outros formatos além do quadrado como coraco,
oval, cruz, etc.. As atividades propostas na apostila sdo de produgdo prépria, porém suas solugdes podem ser
encontradas de forma semelhante em diversos sites na internet.

As atividades denominadas Poliminds, levam o nome do material originalmente criado por Solomon
Wolf Golomb (1932 —2016) em 1953 que serviam como pecas para o jogo criado por ele neste mesmo ano.
Poliminds sdo figuras geométricas planas formadas por um ou mais quadrados iguais conectados entre si. A
conexdo de dois ou mais quadrados ocorre através da adjacéncia de uma de suas arestas (lados) e as pecas sao
classificadas e nomeadas de acordo com a quantidade de quadrados utilizados em sua construcdo. Toda a
atividade proposta ¢ de produgao propria.

As atividades propostas no material Sequéncias Logicas sdo baseadas em alguns exercicios de logica
encontrados no livro “1000 Testes e Jogos de Inteligéncia®™ e também disponiveis online em diversos sites,
porém este formato proposto na apostila ¢ de criagdo propria. Este material traz atividades que envolvem
exercicios de sequéncias (numéricas e de figuras) que para serem resolvidos € preciso encontrar através da
logica, qual o padrao que esta sendo seguido para a construgdo do préximo elemento de uma série (sequéncia).
Com a aplicagdo das duas atividades propostas, com um intervalo de tempo entre as aplicagdes, € possivel
observar nos alunos caracteristicas como excelente capacidade de memoria, gosto apurado pela abstragdo,
habilidade de produzir respostas incomuns, foco e atencao, entre outras.

Os Quadrados Magicos, muito conhecidos no meio académico matematico, sao apresentados na ultima
secao da apostila. Os quadrados magicos constituem uma excelente ferramenta de aprendizagem e
desenvolvimento do raciocinio 1égico, contribuindo com o professor na observagdo de caracteristicas no aluno
como o gosto pela matematica, desafios e enigmas, saber lidar com abstragdes, transferéncia de aprendizagens
de uma situacdo para outra, etc.. As atividades propostas foram fundamentadas nos livros “Almanaque das

curiosidades® de Tan Stewart e “Jogos de Matematica e de Raciocinio Logico'” de Juan Diego S. Torres.

70 jogo pode ser encontrado em: https:/rachacuca.com.br/raciocinio/tangram/ . Acesso em 24 de set. 2019.
$ RICCI, Mara de. 1000 teste e jogos de inteligéncia. Sintra, Portugal: Girasol Edigdes-Lda, 2005.

® STEWART, 1. Almanaque das curiosidades matem ‘aticas. [S.1.]: Zahar, 2009.

' TORREZ, Juan Diego Sanchez. Jogos de matemdtica e de raciocinio légico. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.
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JOGO DAS OPERACOES

Indicacao (Idade/Série) A partir do 4° ano do ensino fundamental.

Duracio Cada partida dura cerca de 30 a 60 minutos.

N° de participantes De 2 a 8 alunos.

Material 1 Tabuleiro; 8 marcadores; 3 dados; 5 fichas de cada um dos 8
marcadores (40 no total).

Importante: Chamaremos de “rodada” quando todos os participantes, do 1° ao ultimo, tiverem jogado uma

vez.

1) Cada jogador sorteia um nimero em um dado, comega quem tirar o numero maior, seguido dos jogadores
que tiraram valores menores em ordem decrescente.

2) O 1° jogador lanca os 3 dados e constroéi, utilizando cada um dos nimeros uma tnica vez, uma expressao
numérica envolvendo uma ou duas operacdes matematicas de sua escolha dentre: ADICAO,
SUBTRACAO, MULTIPLICACAO e DIVISAO.

Obs.1: Exemplos de sentengas com os numeros 2, 3 e 4: (3-2)x4 = 4; (2x3)-4=2; (3x4):2=6; 3+4+2=9; etc.

Obs.2: Caso os alunos ja tenham dominio das operagdes de RADICIACAO e POTENCIACAO, estas
também poderao ser utilizadas para construgdo das expressoes.

3) O resultado, encontrado na solugdo da expressdo numérica construida pelo jogador, deverad ser alguma
casa disponivel na primeira linha do tabuleiro. O jogador devera falar em voz alta sua expressao seguida
do resultado onde ele devera colocar seu marcador.

Obs.3: Se o jogador errar a sentenga, ou a solugdo dela, ele perde a vez de jogar.

Obs.4: Caso o jogador da vez ndo consiga encontrar um resultado possivel, ele deve questionar aos demais

jogadores se eles conseguem. Se a resposta for ndo: o jogador da vez sorteia outros trés niimeros e tenta

Como jogar

uma nova solugdo. Se a resposta for sim: a pessoa que encontrou a solucdo deve dizé-la em voz alta e
caso esteja correta, o jogador perde a sua vez. Porém se a pessoa falar uma solucdo incorreta, ou errar a
expressao numérica, o jogador da vez sorteia outros trés nimeros e continua sua jogada.

4) Os jogadores seguintes jogam da mesma maneira, mas devem encontrar uma casa vazia (que nao
contenha um marcador) na primeira fileira do tabuleiro.

5) Apds uma rodada, os jogadores fardo sua segunda jogada. Seguindo a mesma ordem de participacao, eles
deverdo sortear outros trés numeros nos dados, construir uma expressao numérica ¢ encontrar um dos

numeros disponiveis em alguma das 3 casas acima de onde seu marcador se encontra (veja figura).

Obs.5:Caso as trés casa acima de seu marcador estejam ocupadas, o jogador perde a vez.

6) Vence todos os jogadores que ao final de alguma rodada chegarem a ultima linha do tabuleiro.

Atividade desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da UFSC em 2019.
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I — Caso os alunos ja tenham dominio das operagdes de RADICIACAO e POTENCIACAO, estas também

poderdo ser utilizadas para construgdo das expressoes.

IT — Caso os alunos ja tenham conhecimento dos nimeros inteiros, o professor podera utilizar o jogo para

trabalhar as operagdes com os nimeros negativos.

III — Para esta modalidade serdo necessarias as FICHAS (5 fichas, correspondentes a seu marcador, para
cada jogador). Assim, cada jogador possui o seu marcador mais 5 fichas.
O objetivo desta modalidade é fazer a maior pontuagdo possivel, somando-se o valor das casas em
que se encontram o marcador e as 5 fichas do jogador.
1) Escolhem-se as operagdes que poderdo ser utilizadas nesta modalidade. Sorteia-se a ordem de jogar de
cada jogador.
2) Serdo jogadas um total de 6 rodadas.

3) Cada jogador, na sua vez, sorteia 3 nimeros nos dados, constréi, utilizando cada um dos numeros uma

» . ~ L ~ i
3 unica vez, uma expressdo numérica envolvendo uma ou duas opera¢des matematicas de sua escolha.
O

g Escolhe qualquer casa disponivel (que esteja vazia) do tabuleiro, correspondente ao resultado
=3 . ;

o) encontrado (que deve ser o maior possivel), e coloca seu marcador ou uma ficha.

[22] . . . . - A
= Obs.: Se nao houver solucao (verificar com os demais jogadores) o jogador da vez sorteia outros trés
go nimeros para criar sua expressao numérica. Se o jogador ndo encontrar uma solucdo, mas ela existir ele
- . .

- perde a vez de jogar, ficando com uma ficha a menos no tabuleiro.

=

] 4) Apos a 6° rodada, cada jogador faz a soma dos valores das casas onde se encontram suas fichas. Quem
lc . . .

_‘é‘ obtiver a maior pontuagdo ganha o jogo.

o

;‘ IV — Esta modalidade é semelhante a modalidade III, porém o objetivo agora ¢ fazer a menor pontuagao

possivel, somando-se o valor das casas em que se encontram o marcador e as 5 fichas do jogador.
Alteram-se os itens:

3) Cada jogador, na sua vez, sorteia 3 nimeros nos dados, constréi, utilizando cada um dos numeros uma
Unica vez, uma expressao numérica envolvendo uma ou duas operagdes matematicas de sua escolha.
Escolhe qualquer casa disponivel (que esteja vazia) do tabuleiro, correspondente ao resultado encontrado
(que deve ser o menor possivel), e coloca seu marcador ou uma ficha.

Obs.: Se n3o houver solu¢do (verificar com os demais jogadores) o jogador da vez sorteia outros trés
numeros para criar sua expressao numeérica. Se o jogador ndo encontrar uma solugdo, mas ela existir ele
deverd colocar uma ficha em uma casa de maior valor que esteja disponivel.

4) Apos a 6° rodada, cada jogador faz a soma dos valores das casas onde se encontram suas fichas. Quem

obtiver a menor pontuagdo ganha o jogo.

Atividade desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matematica:

Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino
JOGO DAS OPERACOES - Tabuleiro
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino
JOGO DAS OPERACOES — Marcadores

A B

C

D

E

F

G

H

JOGO DAS OPERACOES - Fichas

( N\ 1 N\ [ Y4 N\ [ N\ 4 4 N
\. J \\ J \\ J \_ J \\ J \\ \ \ J
4 AW 4 N\ N\ 7 N\ AY 4 4 4 N
\ J \L J \\ J \L J \\ J \\ \_ \ J
4 N\ 7 N\ /7 N7 A 4 AY 4 4 4 N
\_ J L J \\ J L J \\ J \\ \ \ J
4 N\ N\ N/ N\ 4 4 N\ N
. J \\ J \\ 7 \_ J \\ J \_ \_ \_ J
4 N\ A 4 Y4 N\ N\ 4 4 )
. J \\ J \\ J \_ J \\ J \_ \_ \ J

JOGO DAS OPERACOES - Dado

atras do 1

Colar
atras do 4

atras do 4

Colar

atras do 6

¥ op sene

IE[0))

atras do 6

Atividade desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da UFSC em 2019.



Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

JOGO SENHA

Indicacido (Idade/Série) A partir do 6° ano do ensino fundamental

Duracao Cada rodada leva de 10 a 15 minutos.

N° de participantes 2 alunos

Material 1 tabuleiro; 1 gabarito; 20 marcadores PRETOS; 30

marcadores BRANCOS; 1 fichas escuras (totalizando 7) e 14
fichas claras (totalizando 98) de cada um dos simbolos “A, B,

C,D,E F,G”.

Como jogar

1) A dupla define quem serd o julgador e quem serd o jogador (pode ser através de sorteio,
par ou impar, etc.).

2) O julgador separa as fichas escuras (uma de cada simbolo, 7 fichas no total). Sem que o
jogador veja, seleciona 4 fichas distintas e cria uma senha utilizando-as na ordem que
quiser. Secretamente anotar essa senha no gabarito.

3) O jogador devera descobrir qual a senha criada. Para isso ele terd no maximo 10
tentativas e devera proceder da seguinte forma: Primeiramente ele forma uma senha
aleatoéria com 4 fichas claras distintas e coloca na primeira fileira do tabuleiro na coluna
“TENTATIVAS”.

4) Agora, o julgador devera analisar a senha formada pelo jogador e utilizar os marcadores
(PRETOS e BRANCOS) para informar ao jogador a situagdo de sua jogada. Os
marcadores deverdo ser colocados no tabuleiro na coluna “ANALISE” da seguinte forma:
1 marcador PRETO para cada ficha correta no lugar correto; 1 marcador BRANCO para
cada ficha correta no lugar errado; nenhum marcador para cada ficha incorreta utilizado.

Obs.: Nenhuma casa da coluna “ANALISE” corresponde a uma casa especifica da coluna
“TENTATIVA”.

5) Feito isso o jogador analisa as informacdes na coluna “ANALISE” referente a sua jogada
na coluna “TENTATIVAS”, e com base nisso realiza a constru¢ao de uma nova senha
para novamente ser analisada pelo julgador.

6) O jogo termina quando o jogador descobrir a senha criada pelo julgador ou quando
acabarem as tentativas sem que o jogador tenha descoberto a senha.

7) Os participantes agora invertem suas fungdes e o jogo recomeca.

8) Vence o participante que conseguir descobrir a senha em menos tentativas.

Atividade desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da UFSC em 2019.
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Apostila de Atividades da Area Légico-Matematica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino
JOGO SENHA - Tabuleiro
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino
JOGO SENHA - Fichas (7 escuras e 98 claras)
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matematica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino
JOGO SENHA - Gabarito

Dobre

Cole

Dobre € cole
na parte
interna.

Dobre Dobre

JOGO SENHA — Marcadores
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

DESAFIOS DE LOGICA

Indicac¢ao (Idade/Série) A partir do 4° ano do ensino fundamental
Duracao De 10 a 40 minutos.

N° de participantes 1 aluno — atividade individual.

Material 1 copia da atividade; lapis; e borracha.

1) Entregue uma copia da atividade “DESAFIOS DE LOGICA” para cada um dos alunos.
2) Apresentes aos alunos o método de solu¢ao demonstrado na “ATIVIDADE EXEMPLO”.

3) Inicie pelas atividades de nivel Facil e em outras oportunidades aumente a dificuldade. Caso

algum aluno ja conhega a atividade, ofereca uma de nivel superior.

4) As solugdes de todos os desafios sdo encontradas ao final desta atividade.

Como solucionar

1) Para melhor compreensao, veja Atividade exemplo a seguir.

2) A solugdo dos desafios de logica ¢ encontrada apds preenchermos uma tabela (formada
por células) e responder as questdes propostas.

3) Para preencher cada uma das células da tabela, € preciso ler atentamente as dicas.

4) Existem trés tipos de dicas:

Faceis: basta ler a dica e colocar a informagdo na célula correta (Dica 3 da Atividade

exemplo).

Médias: as quais precisamos relacionar duas informagdes (Dicas 2 e 4 da Atividade

exemplo).

Dificeis: as quais precisamos relacionar duas ou mais informagdes juntamente com a

posi¢do que podemos inserir as informacgdes (Dica 1 da Atividade exemplo).

5) Seré necessario ler mais de uma vez algumas dicas.

6) O nivel de dificuldade de cada atividade pode variar de acordo com a quantidade e o tipo

de dicas apresentadas.

Desafio em tabuleiro

Professor, para aqueles alunos que nao compreendem a metodologia de solucao deste tipo de
atividade, vocé pode propor estes mesmos desafios em materiais concretos. Tendo a tabela
disposta em um tabuleiro e as opcdes a serem inseridas na tabela dispostos em cartdes
resposta, os alunos poderdo agrupar as informagdes dadas nas dicas de maneira palpavel e
assim conseguir preencher tabela encontrando a solugao para os desafios.

ApoOs a sétima atividade, vocé encontrara um desafio de logico na “Atividade Concreta —
Modelo” em um modelo de material concreto para auxiliar a compreensao dos alunos. Basta
entregar aos alunos uma cépia do tabuleiro que contém a tabela e uma copia dos cartdes

respostas contendo as opgdes que devem ser recortados e inseridas na tabela.

Atividade desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da UFSC em 2019.
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

DESAFIOS DE LOGICA
Atividade Exemplo

Trés professores de uma escola sao vizinhos em um mesmo bairro. Cada um deles € professor de uma
disciplina e possui uma cor favorita. A partir das dicas preencha a tabela para descobrir qual a cor preferida
de cada professor.

Dicas:
1) O professor de matematica mora diretamente & direita do homem que prefere a cor iSRG
2) O professor de historia prefere a cor azul.
3) O professor de portugués mora na segunda casa.

4) O professor de matematica prefere a cor yverde.

Casal Casa 2 Casa3
Professor de
Cor preferida
Ap6s ler atentamente as Dicas, podemos colocar o professor de portugués na Casa 2.
Casal Casa 2 Casa 3
Professor de Portugués

Cor preferida

Observe agora que, apesar de ainda ndo sabermos as posi¢des das demais informagdes, das Dicas 1 e 3 temos
as opgoes:

Historia Matematica

Azul Vermelha Verde

Portanto, a unica maneira de encaixar as informagdes é:

Casal Casa 2 Casa3
Professor de Histoéria Portugués Matematica
Cor preferida Azul Vermelha Verde

Solucionando assim o desafio.

15
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

DESAFIOS DE LOGICA
Atividade 01 | Nivel de dificuldade | Facil |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Amigas e suas preferéncias
Nesse desafio quatro amigas estdo conversando lado a lado sobre suas preferéncias em relagao a sabor
de suco, cor, animal e numero da sorte. A partir das dicas, preencha a tabela para descobrir as informagdes de
cada uma das meninas.

Amiga 1 Amiga 2 Amiga 3 Amiga 4
Nome
Idade
Sabor do suco
Cor
Animal

N° da sorte

Dicas

Na terceira posi¢ao esta a menina que gosta de CACHORROS.

A menina que prefere PEIXES esta em uma das pontas.

A garota que gosta de GATOS esta na primeira posi¢io

O numero da sorte de Ana ¢ 7.

Na segunda posi¢do esta a menina cujo numero da sorte € 3.

A menina mais nova, que tem 11 ANOS esta ao lado da menina cujo niimero da sorte ¢ o 1.

A menina que gosta de suco de MORANGO esta na quarta posigdo

DA N[N |W| DN —

A menina que gosta de suco de ABACAXI esta ao lado da que gosta de PASSAROS.

O

A menina que gosta de suco de LIMAO esta ao lado da que gosta de suco de ABACAXI.

—
=]

Quem gosta de suco de LARANJA estd em uma das pontas.

—
—

A menina que prefere a cor AZUL estd em algum lugar a esquerda da menina de 12 ANOS.

Ju—
\S}

A garota de 11 ANOS estd na quarta posicao.

—_
98]

A garota de 14 ANOS esta em uma das pontas.

—_
N~

VIVIAM gosta de PASSAROS.

—
(9}

RAQUEL esta na primeira posigao.

—
o)}

A menina que prefere VERDE estd na quarta posigao.

—_
AN

A menina que prefere BRANCO estd em uma das pontas.

—_
o]

Uma das meninas tem 13 ANOS.

—_
=}

Uma das meninas acredita que seu numero da sorte seja 4.

[\
[e)

Uma das meninas do meio chama-se BRUNA.

NS}
—

A menina que tem 12 ANOS prefere a cor AMARELA.
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

DESAFIOS DE LOGICA
Atividade 02 | Nivel de dificuldade | Facil |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Amigas na escola

Nesse desafio cinco amigas que sdo colegas em uma mesma turma estao sentadas uma ao lado da outra
na escola. Cada crianca gosta de uma disciplina, tem um animal de estimagdo, uma cor € um lugar preferido e
levou um sabor de suco para a escola. A partir das dicas, preencha a tabela para descobrir as informagdes de
cada uma das amigas.

Amiga 1 Amiga 2 Amiga 3 Amiga 4 Amiga 5
Nome
Cor preferida
Disciplina
Animal
Lugar
Suco

Dicas

1 | ESTER gosta de suco de ABACAXI.
2 | A menina que tem PEIXE como animal de estimagdo gosta de estudar ARTES.
3 | O suco favorito de ANA ¢é de LIMAO.
4 | CAROL est4 diretamente a esquerda da DUDA.
5 | BRUNA ¢ a primeira da esquerda.
6 | A menina da direita gosta de estudar ARTES.
7 | Quem prefere suco de LARANJA gosta de TARTARUGA.
8 | A pessoa que gosta de suco de LIMAO esta no meio.
9 | CAROL gosta da cor VERDE.

A menina a esquerda da do meio gosta do CAMPO.

—_ —
Ll B

Quem gosta de PRAIA prefere a cor AMARELA.

—_
[\

A menina que gosta do suco de ABACAXI senta ao lado da que gosta de ficar na CIDADE.

—_—
w

A menina que prefere a cor VERMELHA gosta de ficar na CIDADE.

_.
n

A primeira da esquerda gosta da cor AMARELA.

—_—
()]

A menina que prefere AZUL tem CACHORROS.

—_
(=)}

Quem gosta de BIOLOGIA senta ao lado da menina que tem PEIXE.

—_
|

A garota que senta a direita de quem gosta de HISTORIA prefere MATEMATICA.

—_
oo

Quem gosta de suco de LARANJA senta ao lado de quem gosta de suco de MARACUJA.

—_
N}

Viajara para o SITIO a menina que tem a mochila PRETA.

[}
S

A garota que gosta de suco de MORANGO tem PASSARO como animal de estimagio.

[\
—_

A menina que gosta de BIOLOGIA senta ao lado da que gosta d¢ PORTUGUES.

N
\S}

Uma das meninas do meio prefere GATO como animal de estimagao.

[\
w

A menina que gosta de suco de LARANJA prefere viajar para lugares que tenham FLORESTA.

Atividade desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da UFSC em 2019.
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

DESAFIOS DE LOGICA
Atividade 03 | Nivel de dificuldade | Facil |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Compras no supermercado
Nesse desafio cinco pessoas estdo em caixas distintos do supermercado pagando suas compras. Elas
estao lado a lado com blusas de cores diferentes. Cada uma precisa comprar um item de mercearia, uma fruta
e uma bebida. A partir das dicas, preencha a tabela para descobrir as informagdes de cada uma das pessoas.

Caixa 1 Caixa 2 Caixa 3 Caixa 4 Caixa §
Nome
Cor da blusa
Mercearia
Fruta
Bebida

Dicas

1 | Quem comprou PAO esta exatamente a esquerda de quem comprou AGUA.
2 | A mulher com a blusa AZUL esta em algum caixa a esquerda de quem comprou LEITE.
3 | A moga que comprou a bebida CAFE, também comprou MAMAO.
4 | Quem comprou SUCO estd no CAIXA 1 e a moga que comprou UVA estd no CAIXA 4.
5 | A moga do ULTIMO CAIXA vai comprar PERA.
6 | Quem veio comprar CAFE esta exatamente a esquerda de quem veio comprar PAO.
7 | Quem comprou LARANJA esta no PRIMEIRO CAIXA.
8 | A cliente que vai comprar UVA também precisa comprar PRESUNTO.
9 | A moga que comprou BOLACHA vai comprar PERA.

A mulher vai comprar QUEIJO estd em um dos CAIXAS DAS PONTAS.

—_ —
Ll IR

FER esta usando uma blusa BRANCA.

—_
[\

Quem veio de blusa VERDE esta em algum lugar a esquerda de quem veio com a blusa AZUL.

—_—
w

A ALINE veio comprar CAFE.

_.
n

A CAROL esta no caixa exatamente a direita de quem veio comprar CAFE.

DUDA esta no ULTIMO CAIXA.

—_
(V)]

—_
=)}

BRUNA esta exatamente a esquerda de quem veio com a blusa AMARELA.

—_
|

A moga de blusa BRANCA precisa comprar PRESUNTO.

—_
oo

A mulher da blusa VERMELHA veio comprar LEITE.

—_
NeJ

A pessoa que comprou PAO esta no caixa do meio.

[}
S

Em alguns dos caixas do meio esta a pessoa que comprou CHOCOLATE.

[\S}
—_

A pessoa que comprou REFRIGERANTE também comprou MACA.
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

DESAFIOS DE LOGICA
Atividade 04 Nivel de dificuldade Médio |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Presentes de Natal
Nesse desafio cinco criangas moram uma ao lado da outra e estao esperando para receber seus presentes
de Natal. Seguindo as dicas descubra a idade de cada uma, qual a cor de suas casas, o sabor de suco preferido,
que profissdo pretendem seguir e qual presente ganharao.

Amiga 1 Amiga 2 Amiga 3 Amiga 4 Amiga 5
Nome
Idade
Cor
Presente
Suco
Profissao

Dicas

1 | O garoto que quer ser BOMBEIRO mora em alguma das casas das pontas.
2 | Quem gosta de MARACUJA quer ser MEDICO.
3 | Na terceira casa esta o garoto que quer ser PROFESSOR.
4 | Em uma das pontas mora o menino que quer ser POLICIAL.
5 | Na quinta casa esta o garoto que deseja ser BOMBEIRO quando crescer.
6 | O menino que gosta de suco de LARANJA esta em uma das pontas.
7 | O garoto que gosta de LIMONADA esta exatamente a esquerda do que gosta de suco de MORANGO.
8 | Quem quer ser MEDICO esta exatamente a direita de quem gosta de suco de ABACAXI.
9 | CRIS gosta de suco de LIMAO.

O menino de 8 ANOS mora ao lado do que quer um COMPUTADOR de presente.

—_ —
ol I

O garoto que quer um SKATE esta exatamente a esquerda da casa do ALEX.

12 | Na casa de cor BRANCA mora o menino que deseja um VIDEO GAME de natal.

13 | Na primeira casa mora o garoto que quer uma BOLA de presente de natal.

14 | Quem quer uma BICICLETA mora ao lado de quem deseja um VIDEO GAME de presente.
15 | O menino mais novo tem 6 ANOS e mora na quinta casa.

16 | O garoto de 10 ANOS esta em algum lugar entre o de 7 ANOS e o de 9 ANOS, nessa ordem.
17 | O garoto de 9 ANOS quer ser PROFESSOR quando crescer.

183 | PEDRO mora na terceira casa.

19 | DUDU na casa VERDE exatamente a direita de PEDRO.

21 | A casa de cor BRANCA est4 exatamente a esquerda da casa do menino que gosta de suco de MARACUJA.
22 | A casa de cor AZUL esta exatamente a esquerda da casa do garoto que quer um video game.
23 | A primeira casa ¢ AMARELA.

24 | MARIO quer ser ASTRONAURA.

25 | Uma das casas ¢ VERMELHA.
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

DESAFIOS DE LOGICA
Atividade 05 Nivel de dificuldade Médio |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Festa de aniversario

Nesse desafio cinco amigas estdo sentadas lado a lado numa festa de aniversario. Cada crianca esta
usando um vestido de uma cor, tem um animal de estimagdo e tem uma preferencia de sabor de suco diferente
da outra. Seguindo as dicas descubra o nome, idade, cor do vestido que foi a festa, o presente que levou, o suco
preferido e qual animal de estimacao possui cada uma das criangas.

Amiga 1 Amiga 2 Amiga 3 Amiga 4 Amiga 5
Nome
Idade
Cor do vestido
Presente
Suco
Animal

Dicas

1 | Na quinta posicao esta a garota que gosta de suco de ABACAXI.
2 | A garota que gosta de suco de MARACUJA gosta de CACHORROS.
3 | A menina de 13 ANOS esta ao lado da que gosta de GATOS.
4 | A menina de 14 ANOS gosta de TARTARUGA
5 | A menina que gosta de PEIXES estd em uma das pontas.
6 | Na terceira posi¢ao estd a ELISA.
7 | A garota que gosta de suco de LIMAO gosta de GATOS.
8 | Quem gosta de CACHORROS esta ao lado de quem gosta de suco de ABACAXI.
9

DUDA estéd exatamente a direita de quem gosta de suco de MORANGO.

A garota de AZUL esta ao lado da que gosta de GATOS.

[
— o

A menina de 16 ANOS estd em uma das pontas.

—_
[\

A garota de 17 ANOS esta exatamente a esquerda da garota mais nova.

[
w

Quem gosta de CAVALOS esta ao lado da DUDA.

_.
n

Na quinta posi¢ao esta a menina que trouxe uma BLUSA como presente.

—_
(V)]

A menina de AZUL esta em algum lugar a esquerda da menina mais velha.

—_
[*)}

A garota de 15 ANOS esta ao lado da que gosta de suco de LIMAO.

—_
|

A garota de BRANCO trouxe um LIVRO.

—_—
o]

Quem trouxe um DIARIO est4 exatamente a direita da menina de BRANCO.

—_
N}

BRUNA esta ao lado da garota que vai dar um SAPATO de presente.

[\
(=]

ANDREIA estd em uma das pontas.

[\
—_

A garota de AMARELO esté ao lado da que gosta de GATOS.

N
[\

CRIS esta exatamente a direita da ELISA.

N
w

A menina de VERMELHO esta em algum lugar a esquerda da ANDREIA.

()
~

A menina d¢ VERMELHO levou uma BOLSA para presentear a amiga.

N
()]

A menina que gosta de suco de LARANJA tem PASSAROS como animais de estimago.

[\
[o)}

A garota de vestido VERDE vai presentear a amiga com uma BLUSA.
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

DESAFIOS DE LOGICA
Atividade 06 Nivel de dificuldade Dificil |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Historia de pescador
Nesse desafio cinco meninos foram pescar e deixaram os barcos um ao lado do outro. Seguindo as dicas

descubra o nome, a profissdo, o nome e a cor do barco de cada um, qual peixe cada um deles pescou e que tipo
de sanduiche levou para o lanche.

Menino 1 Menino 2 Menino 3 Menino 4 Menino 5
Nome
Profissao
Barco
Cor do barco
Peixe
Sanduiche
Dicas
1 | O barco AMARELO estd em algum lugar a esquerda do barco do VENDEDOR.
2 | O barco do pescador que levou um sanduiche de SALAME esta ao lado do barco do VETERINARIO.
3 | O barco do POLICIAL estd em algum lugar entre o do que levou um sanduiche de FRANGO e o do que ¢
ANALISTA, nessa ordem.
4 | O barco VERDE esta ao lado do barco do POLICIAL.
5 | O barco do ANALISTA est4 exatamente & direita do barco do VETERINARIO.
6 | O pescador que pescou uma TRAIRA esta na quinta posigao.
7 | O pescador que pescou um DOURADO esta em algum lugar a direita do barco AZUL.
8 | O sanduiche de SALAME ¢ do pescador que estd com o barco na segunda posigéo.
9 | O barco do RODRIGO, que esta na terceira posi¢ao, esta ao lado do barco do JUNIOR.
10 | O barco AZUL esta em algum lugar a esquerda do barco do JUNIOR.
11 | O barco ALVORADA esta ao lado do barco do LEANDRO.
12 | O barco SANTA MONICA est4 exatamente a esquerda do barco do pescador que pescou um DOURADO.
13 | LEANDRO estd em algum lugar a direita do barco de cor AZUL.
14 | O barco PACIFICO esta exatamente a esquerda do barco do pescador que pescou o peixe JURUPOCA.
15 | Na terceira posi¢ao esta o pescador que conseguiu um DOURADO.
16 | O barco THOR esta na primeira posigao.
17 | O barco AMARELO esta exatamente a esquerda do pescador que trouxe um sanduiche de PRESUNTO.
18 | O barco VERDE esta em algum lugar a esquerda do barco AZUL.
19 | Quem pescou um JAU estd em algum lugar entre o pescador DANIEL e quem pescou uma JURUPOCA, nessa
ordem.
20 | O peixe DOURADO foi pescado por alguém que esta ao lado do pescador que trouxe o sanduiche de QUEILJO.
21 | O barco VERMELHO estd em algum lugar & esquerda do barco do pescador que trouxe um sanduiche de
PRESUNTO.
22 | O PROFESSOR esta em uma das pontas.
23 | ANDRE esta exatamente a esquerda de quem levou sanduiche de ATUM.
24 | Quem pescou PACU esta em algum lugar a esquerda de quem tem o barco BRANCO.
25 | O barco SATURNO esta em algum lugar a direita do barco de RODRIGO.
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

DESAFIOS DE LOGICA
Atividade 07 Nivel de dificuldade Dificil |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Conhecendo os vizinhos
Neste desafio cinco pessoas de nacionalidades distintas sao vizinhos. Seguindo as dicas descubra a
nacionalidade, a cor da casa e a marca do carro de cada um. Descubra também qual a bebida preferida e o
animal de estimac¢ao de cada vizinho.

Casa 1l Casa 2 Casa 3 Casa 4 Casa 5
Nacionalidade
Cor da casa
Marca do Carro
Bebida
Animal
Dicas
1 | O INGLES vive na casa VERMELHA.
2 | O SUECO tem CACHORRO como animal de estimagao.
3 | O DINAMARQUES bebe CHA.
4 | A casa VERDE fica diretamente a esquerda da BRANCA.
5 | O dono da casa VERDE bebe CAFE.
6 | A pessoa que dirige um TOYOTA cria PASSAROS.
7 | O dono da casa AMARELA dirige um MERCEDES.
8 | O homem que vive na casa do centro bebe LEITE.

9 | O NORUEGUES vive na primeira casa.

10 | O homem que dirige um FIAT vive ao lado do homem que tem GATOS.

11 | O homem que cria CAVALOS vive ao lado do homem que dirige um MERCEDES.
12 | O homem que dirige um AUDI bebe CERVEJA.

13 | O ALEMAO dirige um FORD.

14 | O NORUEGUES vive ao lado da casa AZUL.

15 | O homem que dirige um FIAT ¢ vizinho de quem bebe AGUA.

16 | As marcas de carro faltante sio TOYOTA ¢ FORD.

17 | Quem tem PEIXE como animal de estima¢do mora em uma das casas do meio.
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matematica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

Tabuleiro

1a de cor

renci

A

Prefe
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

DESAFIOS DE LOGICA - Atividade concreta

Dicas

Dicas : Atividade Concreta - Modelo

1 A garota de VERMELHO esta ao lado da que ira assistir um filme de COMEDIA.
2 | A garota de 24 ANOS assistira um filme de FICCAO.

3 Na segunda posi¢do estd a menina que assistird um filme de ACAO.

4 | Quem assistird um filme de DRAMA estd na primeira posi¢ao.

5 A amiga que gosta de AZUL estd na quinta posi¢ao.

6 | A menina que assistira um filme ROMANTICO tem 23 ANOS.

7 Quem gosta de VERDE estd ao lado da menina que gosta de suco de LARANJA.
8 A garota de 22 ANOS gosta da cor AMARELA.

9 Quem prefere suco de MORANGO assistira um filme de ROMANCE.

10 | A garota de 23 ANOS estd exatamente a direita da que gosta de AMARELO.

11 | A amiga mais nova namora tem 21 ANOS prefere suco de MANGA.

12 | Na quinta posigdo estd a menina que vai assistir um filme de FICCAO.

13 | A garota de 23 ANOS de idade esta na terceira posicao.

14 | A menina que prefere suco de LARANJA esta na quinta posi¢ao.

15 | A garota que prefere suco de UVA est4 ao lado da que ir4 assistir um filme de ACAO.
16 | DANIELA esta ao lado da garota de 24 ANOS.

17 | CAROL esta ao lado da amiga de 22 ANOS.

18 | FERNANDA prefere suco de LARANJA.

19 | BRUNA esta em uma da pontas.

20 | Quem gosta de suco de LIMAO ¢é uma das meninas do meio.

21 | ANA esta ao lado da amiga que tem 25 ANOS.

Cartdes resposta

Ana Bruna Carol Daniela Fernanda
21 22 23 24 25
Amarelo Azul Branco Verde Vermelho

Ac¢do Comédia Drama Ficcao Romance
Laranja Limao Manga Morango Uva

Atividade desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matematica:

Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

DESAFIOS DE LOGICA - Solucdes

| Atividade | 01 |
Amiga 1
Nome Raquel
Idade 14
Sabor do suco Laranja
Cor Branco
Animal Gatos
N° da sorte 4
| Atividade | 02 |
Amiga 1
Nome Bruna
Cor preferida Amarela
Disciplina Historia
Animal Passaro
Lugar Praia
Suco Morango
[ Atividade | 03 |
Caixa 1
Nome Bruna
Cor da blusa Verde
Mercearia Queijo
Fruta Laranja
Bebida Suco
| Atividade | 04 |
Casa l
Nome Cris
Idade 7
Cor Amarela
Presente Bola
Suco Limao
Profissao Policial
| Atividade | 05 |
Amiga 1
Nome Bruna
Idade 14
Cor do vestido Vermelho
Presente Bolsa
Suco Morango
Animal Tartaruga

Amiga 2
Viviam

13

Limio

Azul

Passaros

3

Amiga 2
Ester
Azul

Matematica
Cachorro
Campo
Abacaxi

Caixa 2
Aline
Amarela
Chocolate
Mamao
Café

Casa 2
Mario
10
Azul
Bicicleta
Morango
Astronauta

Amiga 2
Duda
15
Azul
Sapato
Laranja
Péssaro

Amiga 3
Ana
Vermelha
Portugués
Gato
Cidade
Liméo

Caixa 3
Carol
Azul

Pao
Maga
Refrigerante

Casa3
Pedro
9
Branca
Video Game
Abacaxi
Professor

Amiga 3
Elisa
17
Branco
Livro
Limao
Gato

Amiga 3
Bruna
12
Abacaxi
Amarelo
Cachorros
1

Amiga 4
Carol
Verde

Biologia

Tartaruga

Floresta

Laranja

Caixa 4
Fer
Branca
Presunto
Uva
Agua

Casa 4
Dudu
8
Verde
Skate
Maracuja
Médico

Amiga 4
Cris
13
Amarelo
Diario
Maracuja
Cachorro

Amiga 4
Ana
11
Morango
Verde
Peixes
7

Amiga 5
Duda
Preta
Artes
Peixe
Sitio

Maracuja

Caixa §
Duda
Vermelho
Bolacha
Pera
Leite

Casa s
Alex
6
Vermelha
Computador
Laranja
Bombeiro

Amiga §
Andreia
16
Verde
Blusa
Abacaxi
Peixe

Atividade desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matematica:

Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

| Atividade | 06 |
Menino 1
Nome Daniel
Profissao Professor
Barco Thor
Cor do barco Verde
Peixe Pacu
Sanduiche Frango
| Atividade | 07 |
Casa 1
Nacionalidade Noruegués
Cor da casa Amarela
Marca do Carro Mercedes
Bebida Agua
Animal Gato
| Atividade | Concreta - Modelo I
Amiga 1
Nome Bruna
Idade 25
Preferéncia de cor Branco
Filme Drama
Suco Uva

Menino 2
André
Policial
Santa Monica
Azul
Jau
Salame

Casa 2
Dinamarqués
Azul
Fiat
Cha

Cavalo

Amiga 2
Ana
22
Amarelo
Acdo

Limao

Menino 3
Rodrigo
Veterinario
Pacifico
Vermelho
Dourado
Atum

Casa 3
Inglés
Vermelha
Toyota
Leite

Passaro

Amiga 3
Carol
23
Vermelho
Romance

Morango

Menino 4
Junior
Analista
Alvorada
Amarelo
Jurupoca
Queijo

Casa 4
Alemao
Verde
Ford
Café

Peixe

Amiga 4
Daniela
21
Verde
Comédia

Manga

Menino 5
Leandro
Vendedor
Saturno
Branco
Traira
Presunto

Casa S
Sueco
Branco
Audi
Cerveja

Cachorro

Amiga 5
Fernanda
24
Azul
Fic¢ao

Laranja

Atividade desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

PAINEL OCULTO

Indicacido (Idade/Série) A partir do 6° ano do ensino fundamental.
Duracio De 10 a 30 minutos.
N° de participantes 1 aluno — atividade individual
Material 1 copia da atividade Painel Oculto; lapis; e borracha.
A atividade consiste em um tabuleiro numerado cujo objetivo € descobrir quais casas estdo
vazias e quais casas possuem bombas ocultas.
Os nimeros dentro de cada casa indicam quantas casas vazias possuem ao seu redor.
= Observe que as casas localizadas nos cantos do tabuleiro possuem apenas 3 casas ao seu redor,
]
- . . ~
< as casas localizadas nas laterais (mas nao nos cantos) possuem 5 casas ao seu redor e as casas
.;
: localizadas no meio do tabuleiro possuem 8 casas ao seu redor.
As atividades de nivel Facil possuem 21 bombas distribuidas pelo tabuleiro 8x8, as de nivel
Médio 28 bombas em um tabuleiro 9x8 e as de nivel Dificil 33 bombas em um tabuleiro 10x9.
1) Pinte as casas que estdo livres e circule os nimeros nas casas que possuem bombas.
2) Encontrando as primeiras casas livres:
a) Comece pelos quatro cantos: Quando o nimero 3 aparecer em alguma casa nos cantos,
significa que todas as trés casas ao seu redor estdo livre de bomba, portanto pinte-as (veja
marcag¢ao em rosa no exemplo).
b) Siga pelas laterais: Quando as casas nas laterais do tabuleiro (excluindo os cantos)
possuirem o numero 5, significa que todas as
. . . Colunas
s cinco casas ao seu redor estdo livre de bomba, 1 2 3 4 5 6 7 8
2 " . : < | o3 s 4™ 23 1 1
s portanto pinte-as (veja marcagao em amarelo no L
£ © >
£ exemplo). 5 8 7|7 4|53 3
© © %5 ‘ 707|715 5|1 2
¢) Procure as casa com o numero 8: Quando : ST
) b
. . . )
uma casa no meio do tabuleiro contiver o = e I T 0 O O
, - : |4 64|52 54 4
numero 8, significa que todas as oito casas ao
h ]
.1 . |4 78 4|5 2|5 4 4
seu redor estao livre de bomba, portanto pinte-as
. ~ ~l3 6 56|36 | 4 4
(veja marcagao em azul no exemplo).
—(™3 4|4 4 3 4 2 2

Atividade desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

3) Encontrando as primeiras bombas:
Colunas
a) Observe a casa contendo o numero 7 na L6-C2 e 1 2 3 4 5 6 7 8
@13 5 4 5 2(3 1]1
perceba que ja existem sete casa livres ao seu redor. ~Pslela D sl = 5|
Portanto a casa L5-C3 deve ser marcado como uma °ls 7 7 7 5 5 12
£wvls 7 ()6 46 3 4
bomba. =
. . = |46 4 5 2|5 4 4
b) O mesmo ocorre com as casas: [L4-C2 implicando e
Rl | 4 5 2 5 4 4
uma bomba na casa L3-C2; e L2-Cl implicando uma ~l 316 56 3 6 4|4
bomba na casa L1-Cl (veja marcacdo em vermelho no ~@ 4 4 4 34 22
exemplo). , s (iolunas .
1 5 6 7
4) Encontrando as proximas casas vazias: *3 5 4 ®20)1 1
.
. . 5 A
a) Como a casa L1-C2 possui 4 casas vazias em seu s[4 ® > 13
. o s 717 1|5 5 1 2
= entorno, significa que L1-C3 deverd ser uma casa '
&8 RGN (ela 6 3 a4
Y vazia, pois a bomba ja se encontra na casa L1-Cl1. 24 6 4 5 2 5 4 4
£ . ., ) [ 5
S b) Da mesma maneira que a casa L6-C3 ji possui uma " * S| 25|44
© ~'3 6 5 6 3 6 4 4
bomba em seu entorno, fazendo com que as casas L6- -
—~ ()4 4 4 3 4 2 2
C4 e L5-C4 estejam vazias. Consequentemente as
casa L6-C5 e L5-CS5 também estdo vazias. 4 (Elolunas .
1 5 6 7
5) Encontrando as préximas bombas: Observando a casa L8§- ©l3/5 4@ 2 ()11
: : s ~ls5l8 707 4+ ®
C5, verificamos que as casas vazias em seu entorno ja estdo ®
Clsl7l7]7]5
demarcadas, portanto as casa L8-C4, L8-C6 ¢ L7-C6 devem o
Ewlsi7(™Ms 4 (0
=
conter bombas. S wlals 4|3 2|0
. ~ . . o .
6) Fazendo sucessivas observagdes, conseguimos localizar 4 ®@ ®
. : ~le OO
todas as casas vazias e todas as que contém as 21 bombas. B Py
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

PAINEL OCULTO
Atividade 01 Nivel de dificuldade Muito Fécil | Data
Escola
Professor Turma
Aluno

O objetivo da atividade ¢ descobrir quais casas estao vazias e quais casas possuem bombas ocultas. Os
numeros dentro de cada casa indicam quantas casas vazias possuem ao seu redor. Existem 21 bombas no total.

Observe que as casas localizadas nos cantos do tabuleiro possuem apenas 3 casas ao seu redor, as casas
localizadas nas laterais (mas ndo nos cantos) possuem 5 casas ao seu redor e as casas localizadas no meio do
tabuleiro possuem 8 casas ao seu redor.

Pinte as casas que estdo vazias (livres de bombas) e circule os nimeros que pertencem as casas que

possuem bombas.
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

PAINEL OCULTO
Atividade 02 Nivel de dificuldade Facil Data
Escola
Professor Turma
Aluno

O objetivo da atividade ¢ descobrir quais casas estao vazias e quais casas possuem bombas ocultas. Os
numeros dentro de cada casa indicam quantas casas vazias possuem ao seu redor. Existem 21 bombas no total.

Observe que as casas localizadas nos cantos do tabuleiro possuem apenas 3 casas ao seu redor, as casas
localizadas nas laterais (mas ndo nos cantos) possuem 5 casas ao seu redor e as casas localizadas no meio do
tabuleiro possuem 8 casas ao seu redor.

Pinte as casas que estdo vazias (livres de bombas) e circule os nimeros que pertencem as casas que

possuem bombas.
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

PAINEL OCULTO
Atividade 03 Nivel de dificuldade Facil Data
Escola
Professor Turma
Aluno

O objetivo da atividade ¢ descobrir quais casas estao vazias e quais casas possuem bombas ocultas. Os
numeros dentro de cada casa indicam quantas casas vazias possuem ao seu redor. Existem 21 bombas no total.

Observe que as casas localizadas nos cantos do tabuleiro possuem apenas 3 casas ao seu redor, as casas
localizadas nas laterais (mas ndo nos cantos) possuem 5 casas ao seu redor e as casas localizadas no meio do
tabuleiro possuem 8 casas ao seu redor.

Pinte as casas que estdo vazias (livres de bombas) e circule os nimeros que pertencem as casas que

possuem bombas.
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

PAINEL OCULTO
Atividade 04 Nivel de dificuldade Médio | Data
Escola
Professor Turma
Aluno

O objetivo da atividade ¢ descobrir quais casas estao vazias e quais casas possuem bombas ocultas. Os
numeros dentro de cada casa indicam quantas casas vazias possuem ao seu redor. Existem 28 bombas no total.

Observe que as casas localizadas nos cantos do tabuleiro possuem apenas 3 casas ao seu redor, as casas
localizadas nas laterais (mas ndo nos cantos) possuem 5 casas ao seu redor e as casas localizadas no meio do
tabuleiro possuem 8 casas ao seu redor.

Pinte as casas que estdo vazias (livres de bombas) e circule os nimeros que pertencem as casas que

possuem bombas.
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

PAINEL OCULTO
Atividade 05 Nivel de dificuldade Médio | Data
Escola
Professor Turma
Aluno

O objetivo da atividade ¢ descobrir quais casas estao vazias e quais casas possuem bombas ocultas. Os
numeros dentro de cada casa indicam quantas casas vazias possuem ao seu redor. Existem 28 bombas no total.

Observe que as casas localizadas nos cantos do tabuleiro possuem apenas 3 casas ao seu redor, as casas
localizadas nas laterais (mas ndo nos cantos) possuem 5 casas ao seu redor e as casas localizadas no meio do
tabuleiro possuem 8 casas ao seu redor.

Pinte as casas que estdo vazias (livres de bombas) e circule os nimeros que pertencem as casas que

possuem bombas.

th
=)
=)
=)
=)
=)
=)
b
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

PAINEL OCULTO
Atividade 06 Nivel de dificuldade Dificil | Data
Escola
Professor Turma
Aluno

O objetivo da atividade ¢ descobrir quais casas estao vazias e quais casas possuem bombas ocultas. Os
numeros dentro de cada casa indicam quantas casas vazias possuem ao seu redor. Existem 33 bombas no total.

Observe que as casas localizadas nos cantos do tabuleiro possuem apenas 3 casas ao seu redor, as casas
localizadas nas laterais (mas ndo nos cantos) possuem 5 casas ao seu redor e as casas localizadas no meio do
tabuleiro possuem 8 casas ao seu redor.

Pinte as casas que estdo vazias (livres de bombas) e circule os nimeros que pertencem as casas que

possuem bombas.

N
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N
N
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n
N
w
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PAINEL OCULTO
Atividade 07 Nivel de dificuldade Dificil | Data
Escola
Professor Turma
Aluno

O objetivo da atividade ¢ descobrir quais casas estao vazias e quais casas possuem bombas ocultas. Os
numeros dentro de cada casa indicam quantas casas vazias possuem ao seu redor. Existem 33 bombas no total.

Observe que as casas localizadas nos cantos do tabuleiro possuem apenas 3 casas ao seu redor, as casas
localizadas nas laterais (mas ndo nos cantos) possuem 5 casas ao seu redor e as casas localizadas no meio do
tabuleiro possuem 8 casas ao seu redor.

Pinte as casas que estdo vazias (livres de bombas) e circule os nimeros que pertencem as casas que

possuem bombas.
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PAINEL OCULTO - Solucoes
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

SUDOKU (FIGURAS)

Indicacido (Idade/Série) A partir do 3° ano do ensino fundamental.
Duracao De 10 a 30 minutos.

N° de participantes 1 aluno — atividade individual

Material 1 copia da atividade Sudoku; lapis; e borracha.

O objetivo da atividade é completar todos os espacos vazios com as figuras de modo que:
1) Nenhuma figura se repita numa mesma linha;

2) Nenhuma figura se repita numa mesma coluna; e

§ SODOKU 2x 2
éﬂ 3) Nenhuma figura se repita num mesmo quadrado (2x2).
SODOKU3x2
3) Nenhuma figura se repita num mesmo retangulo (3x2).

Para um melhor entendimento chamaremos de: quadradinhos cada espago a ser
preenchido com uma figura; quadrado 2x2 a figura que contém 4 quadradinhos e Sudoku
2x2 a figura que contém 4 quadrados, ou seja 16 quadradinhos; retangulo 3x2 a figura que
contém 6 quadradinhos e Sudoku 3x2 a figura que contém 6 retangulos, ou seja 36
quadradinhos.

E possivel usar estratégias de preenchimento para solucionar o jogo com maior velocidade.
As quatro mais comumente utilizadas sdo:

1) Preenchimento de quadrados (ou retangulos).

. Cada quadrado 2x2 (ou retangulo 3x2) devera ser preenchido com as 4 (ou 6) figuras
.% dispostas sem que elas se repitam. Assim, escolha um quadrado 2x2 (ou retingulo 3x2) e
% tente preenché-lo por completo. Faga isto com os demais quadrados 2x2 (ou retangulo 3x2).
©;

2) Preenchimento de linhas.

Cada linha do Sudoku 2x2 (ou do Sudoku 3x2) devera ser preenchida com as 4 (ou 6)
figuras dispostas sem que elas se repitam. Assim, escolha uma linha e tente preenché-la por
completo. Faga isto com todas as linhas.

3) Preenchimento de colunas.

Cada coluna Sudoku 2x2 (ou do Sudoku 3x2) devera ser preenchida com as 4 (ou 6)
figuras dispostas sem que elas se repitam. Assim, escolha uma coluna e tente preenché-la por

completo. Faga isto com todas as colunas.
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4) Preenchimento por figuras.

Nesta técnica o jogador deve escolher uma figura (no exemplo escolhemos a figura E ) e

fazer tracos imaginarios nas linhas e colunas que ja possuem essa figura (verde). Feito isso,

COLUNAS observe os quadradinhos livres (vermelho). Observe que

cl 2 3 c4 5 c6 o ..,
a figura ndo pode ser colocada na L4-cl, pois ja pertence

-]
: ao quadrado 3x2.
- Ao analisarmos os quadradinhos livres, concluimos
E SN C
Z - que a figura ( B ) devera ser colocada nas posi¢des L3-c5 e
; = - A
-%: o L3-cl, restando a posi¢ao L1-c3 para a ultima figura a ser
g Z|D C * colocada.
S 1
Assim o Sudoku 3x2, ja preenchido com a figura escolhida E|A
(B) ficard mais completo (veja figura a direita). C E|B A
o . S, B C E
Feito isso repita o processo dos tragos imaginarios para as - PN
demais figuras.
B A|D E

D |E AlC B

Duas atividades do SUDOKU (FIGURAS) estdao prontas para uso, basta fazer uma
copia e aplicar com os alunos.

Na sequéncia sdo dispostas as tabelas do Sudoku 2x2 e do Sudoku 3x2 bem como as
figuras necessarias para preenché-las criando novas atividades para os alunos, basta recortar

as figuras e colar nos quadradinhos de acordo com as “Atividades Extras”.

Construindo
atividades

Ao final, sdao disponibilizadas as solug¢des de todas as atividades.
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SUDUKU 2x2
Atividade 01 | Nivel de dificuldade | Facil |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Preencha cada espaco vazio com as figuras a seguir:

Nao repita as figuras nas linhas horizontais, nas colunas verticais nem nos quadrados menores.
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SUDUKU 3x2
Atividade 02 | Nivel de dificuldade | Facil |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Preencha cada espaco vazio com as figuras a seguir:

N3ao repita as figuras nas linhas horizontais, nas colunas verticais nem nos quadrados menores.

A

B

C D E F

K

A

K| B

A

B

D

A
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SUDUKU 2x2
Atividade | Nivel de dificuldade | | Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Preencha cada espaco vazio com as figuras a seguir:

Nao repita as figuras nas linhas horizontais, nas colunas verticais nem nos quadrados menores.
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SUDUKU 3x2
Atividade | Nivel de dificuldade | | Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Preencha cada espaco vazio com as figuras a seguir:

A B CDEF

Nao repita as figuras nas linhas horizontais, nas colunas verticais nem nos quadrados menores.
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SUDUKU 2x2 - Fichas

X0 AR
ANlX®
Xoe AR

SUDUKU 3x2 - Fichas

= (&AW

SEECRA-NiIeoRN--RlF

cHIl-RiloN I--Hik -
=Rl CHE-RiloNil--RIF -
SHRICHIL-EioNl--RIF -

A
B
C
D
E
K

F|F
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SUDOKU (FIGURAS) — Solu¢oes

Sudoku 2x2 Sudoku 3x2

u . A % F E|A B|{D C
C DIF E|B A

A ¥ m o ABCD|EF
o A . . E C/B F A D
! B A|D C|F E

® N | x A D FIE A C B

SUDOKU (FIGURAS) — Atividades extras e solucoes
2x2
x W Ao H A O X
® A X N ® %X A B
H X 0 A A m % O
A o N % x oW A
X A H O 2 © B A
H 0 A X A N (x%x o
® H %X A H A|® X
A %X ® N e X A N
3x2

A F|C 7 B|D E D A|/F C|B E
D C|F _ E|A B F C/B E|D A
E B D A|C F B EIA DI C F
B E|IA C F D C DIE A F B
F _ AlB D E _ C A F|C B E D
C D|\E F B A E B|D F A C
D A C F|E B D A C _ B|E | F
F B E A|{C D C E|F D|B A
E C B DA F F B E A|C D
A D|F|E B C A C|D E|F | B
B E|D C|F A E 7 DI B/ F| A C
C F|A B|D E B F| A C D E
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

SUDOKU (NUMEROS)

Indicacido (Idade/Série) A partir do 5° ano do ensino fundamental.
Duracao De 20 a 50 minutos.

N° de participantes 1 aluno — atividade individual

Material 1 copia da atividade Sudoku; lapis; e borracha.

O objetivo da atividade ¢ completar todos os espacos vazios com os algarismos de 1 a 9 de

modo que:
§ 1) Nenhum algarismo se repita numa mesma linha;
E) 2) Nenhum algarismo se repita numa mesma coluna; e

3) Nenhum algarismo se repita num mesmo quadrado (3x3).
Duas atividades do SUDOKU (NUMEROS) estio prontas para uso (Atividade 1 e

Atividade 2), basta fazer uma copia e aplicar com os alunos. Na sequéncia esta disponivel uma
_§ g tabela do Sudoku 3x3, basta preenché-la (com os niimeros da cor preta) conforme as opgdes
'5 ;3 propostas em “Atividades Extras”, fazer uma copia e aplicar aos alunos.
é g Uma curiosidade: Existem 6.670.903.752.021.072.936.960 configura¢des diferentes do

jogo Sudoku 3x3.

Para um melhor entendimento chamaremos de: quadradinhos cada espago a ser
preenchido com um algarismo; quadrado 3x3 a figura que contém 9 quadradinhos e Sudoku
3x3 a figura que contém 9 quadrados, ou seja 81 quadradinhos.

E possivel usar estratégias de preenchimento para solucionar o jogo com maior
velocidade. As quatro mais comumente utilizadas sdo:

1) Preenchimento de quadrados (ou retangulos).

= Cada quadrado 3x3 devera ser preenchido com os 9 algarismos sem que eles se repitam.
E Assim, escolha um quadrado 3x3 e tente preenché-lo por completo. Faga isto com os demais
ff: quadrados 3x3.

.g 2) Preenchimento de linhas.

g Cada linha do Sudoku 3x3 devera ser preenchida com os 9 algarismos sem que eles se
S

@)

repitam. Assim, escolha uma linha e tente preenché-la por completo. Faga isto com todas as
linhas.

3) Preenchimento de colunas.

Cada coluna Sudoku 3x3 devera ser preenchida com os 9 algarismo sem que eles se
repitam. Assim, escolha uma coluna e tente preenché-la por completo. Faga isto com todas as

colunas.
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Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da UFSC em 2019.

45



Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
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4) Preenchimento por numeros. Colunas

L9

Nesta técnica o jogador deve escolher um dos algarismos

L8

que esta mais presente no jogo (no exemplo escolhemos o

niamero 9) e fazer tragos imagindrios (verde) nas linhas e

colunas que ja possuem esse numero.Feito isso, observe os

Linhas
L4 LS5 Le L7

quadradinhos livres (vermelho). Observe que o 9 nao pode

L3

ser colocado nas posi¢cdes L9-cl, L9-c3 e L7-cl pois o

L2

quadrado 3x3 que contém essas posi¢des ja possui um 9 em

L1

seu interior. Isso ocorre com outros quadrados 3x3.

Analisando as posigdes livres, colocamos 9 o na L6-c6.

L9

Agora eliminando a ¢6 como possibilidade para colocarmos o

L8

Como jogar Sudoku

L7

9, nos resta a L.1-c5. Eliminando a L1 para 0 9, o colocamos

L6

na L2-cl. Repetindo o processo das retas imaginarias (verde),

Linhas

concluimos que restaram apenas as posi¢des L9-c4, L.9-c9,

4

L7-c4 e L7-¢9 para o numero 9.

L3

L2
oo
0

Repetimos esse processo para os demais nimeros a serem

L1

preenchidos até completar o Sudoku.

Criados pelo matematico norte americano Japheth Light, o Sudoku Hexagonal (conhecido como
Snowflake Sudoku - Sudoku do floco de neve) € composto por hexagonos adjacentes em pelos
menos um de seus lados cujo objetivo ¢ colocar os numeros de 1 a 6 em cada hexagono,
subdividados em seis tridngulos, sem que esses ndmeros se repitam.

Como jogar: Coloque os numeros de 1 a 6 em cada hexdgono, sem repeti-los. Triangulos
adjacentes de hexagonos distintos devem ser completados com o mesmo numero. No nivel médio e

dificil aparecem valores nas regioes sombreadas, eles sdo o resultado da soma dos nimeros que

Sudoku Hexagonal

estdo nos triangulos que possuem um lado adjacente a essa regiao.
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Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

SUDUKU (NUMEROS)
Atividade 01 | Nivel de dificuldade | Facil |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Preencha cada espaco vazio com os algarismos de 1 a 9 de modo que ndo se repitam nas linhas, colunas
ou quadrados 3x3.

3 6 9 115 8 4
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Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

SUDUKU (NUMEROS)
Atividade 02 | Nivel de dificuldade | Médio |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Preencha cada espaco vazio com os algarismos de 1 a 9 de modo que ndo se repitam nas linhas, colunas

ou quadrados 3x3.

7

4

9
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SUDUKU (NUMEROS)
Atividade 03 | Nivel de dificuldade | Dificil |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Preencha cada espago vazio com os algarismos de 1 a 9 de modo que ndo se repitam nas linhas, colunas
ou quadrados 3x3.

1 7 9
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Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

SUDUKU (NUMEROS)
Atividade | Nivel de dificuldade | | Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Preencha cada espaco vazio com os algarismos de 1 a 9 de modo que ndo se repitam nas linhas, colunas
ou quadrados 3x3.
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7.

SUDOKU (NUMEROS) - Atividades extras

Facil
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SUDUKU (NUMEROS) - Hexagonal
Atividade 04 Nivel de dificuldade | Facil |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Preencha cada hexdgono com nimeros de 1 a 6 sem repeti-los. Triangulos adjacentes de hexagonos distintos

devem ser completados com 0 mesmo numero.

LT Irr
LI
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SUDUKU (NUMEROS) - Hexagonal
Atividade 05 | Nivel de dificuldade | Facil |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Preencha cada hexagono com numeros de 1 a 6 sem repeti-los. Tridngulos adjacentes de hexagonos distintos

devem ser completados com o mesmo nimero.

LT L LI
T
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SUDUKU (NUMEROS) - Hexagonal
Atividade 06 Nivel de dificuldade | Médio |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Preencha cada hexagono com numeros de 1 a 6 sem repeti-los. Tridngulos adjacentes de hexagonos distintos

devem ser completados com o mesmo nimero. Os numeros dentro de poligonos hachurados sao resultados da

soma dos valores contidos nos triangulos adjacentes a eles.

Por fim, descubra o valor de “?”.

G
A

\vA V{V’V N
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¢
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Apostila de Atividades da Area Logico-Matematica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

SUDUKU (NUMEROS) - Hexagonal
Atividade 07 | Nivel de dificuldade | Dificil |Data |
Escola
Professor | Turma |
Aluno

Preencha cada hexdgono com nimeros de 1 a 6 sem repeti-los. Triangulos adjacentes de hexagonos distintos
devem ser completados com o mesmo numero. Os nimeros dentro de poligonos hachurados sao resultados da
soma dos valores contidos nos triangulos adjacentes a eles.

Por fim, descubra o valor de “?”.
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Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

SUDOKU (NUMEROS) - Solucédes

Atividade 01 Atividade 02 Atividade 03
3.6 9(2/711]5 814 7 4 119 3 8|6 5 2 6/2 8/3 1 5/4 79
15 7]/489[26|3 62817 5/934 4137196 28 5 1
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53109 617]8/4 2 4857132609 118 6/7,4 9325
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SUDOKU (NUMEROS) - Hexagonal - Solucoes
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Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

TANGRAM

Material

1 copia do Tangram; Tesoura.

para diferencia-las.

Imprima uma copia do Tangram para cada aluno ou desenvolva com os alunos sua constru¢ao
conforme Atividade 1. Apos solicite que eles recortem as 7 pegas a fim de obter seu proprio material

para as atividades. Se achar interessante, peca aos alunos que pintem as pecas com cores diferentes

e Paralelogramo: P.

A fim de facilitar a compreensdo de algumas atividades, denominaremos as figuras do Tangram da

seguinte forma: Triangulo Grande: Tg; Triangulo médio: Tm; Tridngulo pequeno: Tp; Quadrado: Q;

Sao apresentadas opgdes de solugdes, os alunos podem encontrar solugdes diferentes.
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ATIVIDADE 1 - Construcao do Tangram

Indicac¢ao (Idade/Série) A partir do 7° ano do ensino fundamental.

Duracio De 30 a 50 minutos.

N° de participantes 1 aluno — atividade individual

Material 1 folha A4 (branca ou colorida); tesoura; lapis; e régua.

Professor, sempre antes de dizer aos alunos o que eles devem fazer, pergunte se eles tem uma
= solucdo para o que se pretende. Por exemplo pergunte aos alunos: Dada uma folha A4, como
'E podemos construir um quadrado perfeito usando apenas dobradura?

Para construir as 7 pecas do Tangram solicite aos alunos para

seguirem o passo a passo: sy

1) Dobrar a folha retangular de modo que o lado menor se

sobreponha ao lado maior. 8 .

2) Observe que, recortando o retdngulo excedente, obtemos um quadrado
= (ABCD) ja com uma diagonal (DB) marcada dividindo o quadrado em dois ’ Ex
.5 tridngulos iguais. e \
% 3) Encontre o ponto médio (E) da diagonal (DB). A i
2 4) Com cuidado dobre a metade da outra diagonal (AC), ou seja, dobre o = E 5
2 segmento AE construindo os dois triangulos grandes (ADE e ABE). ™ . \.::.:.n___
gb 5) Sobreponha o ponto C ao ponto E, encontrando os pontos médios (F) de . P
E DC e (G) de CB, construindo o segmento FG e definindo o tridngulo médio .
S | (CFG). - >
% 6) Encontro o ponto médio (H) de FG. b . ’
e 7) Dobre o segmento EH, dividindo o trapézio (DBGF) em dois trapézios | _ m
< : AN
E retangulos iguais. ) £ . G
E* 8) Encontre o ponto médio (I) de EB e o ponto médio (J) de ED. | N
g 9) Com cuidado dobre o segmento GI, formando um tridngulo pequeno ‘; B
S (BGI) e um quadrado (e GIEH), e o segmento HJ, formando o outro tridngulo D E C

pequeno (EHJ) e o paralelogramo (DFHYJ). Jo M

10) Finalizando assim a construcao das 7 pegas do Tangram. E~ G

11) Recorte as 7 pecas criando seu proprio material. I

A B
58
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ATIVIDADE 2 — Relacionando formas

Indicac¢ao (Idade/Série) A partir do 6° ano do ensino fundamental.
Duracao De 20 a 40 minutos.

N° de participantes 1 aluno — atividade individual

Material 1 conjunto de Tangram

Esta primeira atividade servira para o aluno reconhecer o Tangram, suas pegas e identificar a relacdo

entre drea e comprimento de cada uma das figuras com as demais.

Oriente os alunos quanto o passo-a-passo desta atividade e verifique se eles compreenderam as

Objetivo

relagdes existentes.

1) Peca aos alunos sobreporem e relacionarem as seguintes pecas do Tangram:
b) 2Tp com 1P

a) 2Tp com 1Q

¢) 2Tp com 1Tm d) 1Tgcom 1Q e 2Tp

e) ITgcom 1P e 2Tp f) ITgcom 1Tm e 2Tp

2) Conclua com os alunos que apesar de serem pecas distintas ou com formatos diferentes, elas podem ser

reorganizadas a fim de formar uma pega existente, ou seja, elas podem ser reorganizadas e ocuparem o

mesmo espaco (possuirdo a mesma area).
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ATIVIDADE 3 - Reconstruindo formas

Indicac¢ao (Idade/Série)

A partir do 3° ano do ensino fundamental.

Duracao

De 20 a 40 minutos.

N° de participantes

1 aluno — atividade individual

Material

1 conjunto de Tangram

1) Peca aos alunos para fazerem a constru¢ao de um triangulo utilizando as seguintes pecas:

1 2Tp

A

2 1Tme2Tp

3 1Pe2Tp

VS

4 1Qe2Tp

Aa
y 3

2) Peca aos alunos para fazerem a construgao de um quadrado utilizando as seguintes pegas:

a) 2Tp

b) ITme2 Tp

c) 1Tg, 1Qe2Tp

A
Ly

d) 1Tg, 1P e 2Tp

24
N\

3) Peca aos alunos para construirem retangulos utilizando as seguintes pegas:

a) I'Tme 2Tp

b) 1Q e 2Tp

c) 1Pe2Tp

d) 1Tg, 1Tme 2Tp

e) 2Tg, I'Tme 2Tp

f) 1Tg, 1Q, 1P, 1 Tme 2Tp
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ATIVIDADE 4 — Construindo poligonos

Indicac¢ao (Idade/Série) A partir do 6° ano do ensino fundamental.
Duracao De 30 a 50 minutos.

N° de participantes 1 aluno — atividade individual

Material 1 conjunto de Tangram

1) Peca aos alunos para fazerem a constru¢do de um paralelogramo utilizando as seguintes pecas:

I N

a) 2Tp b) 1P e 2Tp

c) Tme2Tp

AN

N 4

d) 1Qe2Tp e) 1Tg, 1Qe2Tp

f) 1Tm,2Tpe 1P

.y 4

2) Peca aos alunos para fazerem a constru¢do de um trapézio utilizando as seguintes pegas:

a) 2Tp, 1Q, 1P e 1Tm

-

b) 2Tg, 1Q e 2Tp

r

¢) 1Tg 1Q,2Tp

&

d) 1P,2Tpe 1Q

A5E

3) Peca aos alunos para fazerem a constru¢do de um hexagono utilizando as seguintes pecas:

a) 1Q,2Tpe 1P.

*0

b) 1Q, 1Tp, ITm, ITge 1P.

»

4) Peca aos alunos para fazerem as construgdes dos poligonos a seguir utilizando todas as 7 pegas.

pe

a) Quadrado b) Triangulo

¢) Hexagono

&~

d) Retangulo

Pa

e) Trapézio

f) Paralelogramo

*v
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ATIVIDADE 5 — Construindo figuras

Indicacio (Idade/Série) A partir do 2° ano do ensino fundamental.
Duracio De 30 a 50 minutos.

N° de participantes 1 aluno — atividade individual

Material 1 conjunto de Tangram; e 1 copia da atividade.

1) Entregue uma copia da atividade “TANGRAM - Construindo Figuras” para cada um dos alunos.
2) Solicite que eles construam as figuras utilizando as 7 pegas do Tangram.
3) Apos, peca aos alunos desenharem a solugdo encontrada na sua cdpia da atividade.

Obs.: Professor, vocé pode encontrar mais opc¢des de figuras na internet.

Solugdo das figuras propostas na atividade “Construindo Figuras”.

Gato H Casa
Cisne Coragao Barco
Maca Vela

p \

»

Passaro Fabrica Homem

b g
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TANGRAM - Construindo Figuras
Escola
Professor Turma
Aluno Data

Utilizando as 7 pecgas do Tangram, construa as figuras a seguir. Ap6s, desenhe a solu¢ao encontrada dentro

da figura correspondente.

Gato H Casa
Cisne Coragao Barco
9
\ { NS
Maga Vela Seta

N

o

Passaro

Fabrica
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POLIMINOS

Indicacao (Idade/Série) A partir do 6° ano do ensino fundamental.

Duracio De 45 a 90 minutos.

N° de participantes 1 aluno — atividade individual

Material 1 copia da atividade “POLIMINOS”; 1 copia da “Folha quadriculada”;

lapis; tesoura; e borracha. Lapis de cor (opcional).

Os Poliminoés foram originalmente criados pelo matematico, engenheiro e professor Solomon Wolf
Golomb (1932 —2016) em 1953 que serviam como pegas para o jogo criado por ele neste mesmo ano.

Poliminos sdo figuras geométricas planas formadas por um ou mais quadrados iguais conectados entre
si. A conexdo de dois ou mais quadrados ocorre através da adjacéncia de uma de suas arestas (lados). As

pecas sdo classificadas de acordo com a quantidade de quadrados utilizados para sua construgdo: 1

O que sao?

quadrado: monomind; 2 quadrados: domind; 3 quadrados: triminds; e assim sucessivamente. O Jogo Tetris

¢ baseado nos Poliminos.

Imprima uma copia da atividade “POLIMINOS” e uma copia da “Folha Quadriculada” para cada um
dos alunos e solicite que eles separem os materiais necessarios. Se for de interesse do professor, peca aos
alunos que utilizem lapis com cores distintas para colorido cada uma das figuras que serdo construidas.

No exercicio n° 1 auxilie os alunos a fazerem associagdo dos nomes dos quadrilateros ou com
quantidades como por exemplo: tri — 3; tetra — 4; penta — 5; etc.

No exercicio n° 2 explique aos alunos que pecas viradas, espelhadas ou rotacionadas contam como uma

unica pega, por exemplo, as figuras a seguir representam a mesma pega:

Atividades e dicas

No exercicio n° 3 solicite aos alunos para construir as 12 pegas do Pentaminds (desenhadas na atividade
anterior) na Folha Quadriculada a fim de construirem seu proprio material para praticar os exercicios.

Nos exercicios n° 4 e 5, peca aos alunos para escolherem apenas um tabuleiro em cada para tentarem

desenvolver encaixar as 12 pecas do Pentaminds dentre delas.
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POLIMINOS
Escola
Professor Turma
Aluno Data

1) Tente descobrir o nome do grupo de pegas formadas por:

a) 1 quadrado = g) 7 quadrados=
b) 2 quadrados = h) 8 quadrados=
¢) 3 quadrados = 1) 9 quadrados=
d) 4 quadrados = ) 10 quadrados=
e) 5 quadrados = k) 11 quadrados=
f) 6 quadrados = 1) 12quadrados=

2) Indique a quantidade de pegas possiveis a serem construidas e faca a representacdo de cada uma

das pecas dos grupos de Poliminés utilizando:

a) 1 quadrado = b) 2 quadrados =

¢) 3 quadrados= d) 4 quadrados=

e) 5 quadrados=

3) Utilize a folha quadriculada para construir suas proprias pecas do Pentaminé. Recorte as pecas.
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4) Tente encaixar todas as pec¢as do Pentamind em um dos tabuleiros retingulos descritos a seguir,

apos faga a representagao de sua solugao.

Tabuleiros Retangulos disponiveis: Retangulo 6x10un.; Retangulo 5x12un.; Retangulo 4x15un.;

e Retangulo 3x20 un.

5) Agora tente encaixar todas as pecas do Pentamind em um dos tabuleiros quadrados (8x8un.)
apresentados a seguir, perceba que os quadradinhos pintados devem permanecer vazios. Apos faca

a representagao de sua solugao.

N I:H H:

n T
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POLIMINOS - Folha quadriculada
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| POLIMINOS - Solugdes

Quantidade Quantidade
Quadrados Nome Quadrados Nome
poliminods poliminods
1 Monominé 1 7 Heptaminé 108
2 Dominé 1 8 Octaminds 369
3 Triminds 2 9 Nonominds 1285
4 Tetraminds 5 10 Decaminés 4655
5 Pentaminos 12 11 Undecaminos 17073
6 Hexaminos 32 12 Dodecaminos 63600
Representagao:
Monomind ‘Triminé
Dominé Tetramino

Pentamino I

Sugestao de solugdes:

Retangulo 6x10un. Retangulo 5x12un.
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Retangulo 4x15un.

Retangulo 3x20 un.

Quadrados 8x8un.
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SEQUENCIAS LOGICAS

Indicacao (Idade/Série) A partir do 5° ano do ensino fundamental.
Duracao De 20 a 45 minutos cada atividade.

N° de participantes 1 alunos — atividade individual

Material 1 copia da atividade; lapis; e borracha.

O que é?

“Sequéncia” traz a ideia de dar continuidade para algo que ja foi iniciado previamente. Por
exemplo, a sequéncia dos nimeros naturais: (1, 2, 3, 4, 5, ...). Um padrdo facilmente observavel neste
exemplo de sequéncia ¢ que o sucessor, ou seja, 0 proximo numero ¢ sempre o anterior mais uma
unidade. Mas nao necessariamente uma sequéncia sera construida com numeros, ela pode ser feita
com palavras, letras, simbolos, etc., desde que estes sigam um padrao.

Para resolver exercicios de sequéncia precisamos encontrar através da logica, qual o padrao
que esta sendo seguido para entdo encontrarmos qual serd o préximo objeto (ou numero) desta

sequéncia.

Como aplicar

Esta atividade deve ser aplicada em trés etapas.

1? etapa: Entregar a Atividade 1 aos alunos e solicitar que eles resolvam sozinhos. Esta etapa deve ser
aplicada apenas quando todos os alunos estiverem presentes, caso contrario, durante a aplicacao da
segunda etapa, ndo sera possivel avaliar as caracteristicas dos alunos faltantes na primeira.

2% etapa: Fazer a correcdo de todos os exercicios com os alunos, explicar (ou pedir que um aluno por
vez) qual a l6gica utilizada para cada sequéncia.

3% etapa: Apds algumas semanas (no minimo 4), aplicar a Atividade 2 e solicitar que os alunos

solucionem sozinhos.

Gabarito

No final do material voc€ encontrara a resposta das questdes juntamente com a explicacao da logica

de construcao de cada sequéncia.
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SEQUENCIAS LOGICA - Atividade 1
Escola
Professor Turma
Aluno Data

“Sequéncia” traz a ideia de dar continuidade para algo que ja foi iniciado previamente. Por exemplo, a
sequéncia dos numeros naturais: (1, 2, 3, 4, 5, ...). Um padrio facilmente observavel neste exemplo de
sequéncia é que o sucessor, ou seja, 0 proximo numero ¢ sempre o anterior mais uma unidade. Mas ndo
necessariamente uma sequéncia sera construida com numeros, ela pode ser feitas com palavras, letras,
simbolos, etc., desde que estes sigam um padrao.

Para resolver exercicios de sequéncia precisamos encontrar através da logica, qual o padrdo que estd
sendo seguido para entdo encontrarmos qual sera o proximo objeto (ou nimero) desta sequéncia.

A seguir sdo apresentados alguns exercicios de sequéncias ldgicas, trabalhe seu raciocinio e tente

solucionar o maximo possivel destas atividades.

1) Que nimero vem depois na seguinte sequéncia? Qual a logica utilizada?

16 36

2) Temos quatro representagdes diferentes de um mesmo cubo (obtidas através de rotagdes do mesmo).
ATENCAO, as faces pintadas de preto ndo sdo dessa cor, elas estdo apenas ocultando a imagem que consta

nessa face. Dadas as quatro op¢des de resposta, descubra qual representa a face OPOSTA a face que estd em

’(
II ﬁ a b
3 4
3) Dada a analogia a seguir, pinte, na ultima figura, a resposta que corresponde a essa analogia.

@ o @ N . o .
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/\

L
N

4) Qual das quatro figuras completa a sequéncia? Por qué?

b

d

P
/\
2 <P a.
/\

5) Qual a légica utilizada para a construgdo da sequéncia a seguir e quais valores devem ser colocados

nos triangulos cinza?

6) Qual a logica utilizada para a construcao da sequéncia a seguir e quais letras devem ser colocadas nos

quadrados pintados de cinza?

V | E | N

7) Sao propostas trés sequéncias utilizando-se as pegas de um jogo de Dominé. Qual pega (pintada de

cinza serve para completar cada uma dessas sequéncias? Por qué?

a) e (e o || & @ e o ° e
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desenhe, dentro do ultimo quadrado de cada sequéncia, a imagem que a completa.

8) Sao propostas algumas sequencias de figuras. Descubra o padrdo utilizado em cada uma delas e

—
|l
|

]
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9) Semelhante a atividade anterior, sdo propostas sequencias de figuras que foram construidas através
de um padrao. Descubra o padrao utilizado em cada uma delas e desenhe (ou pinte), dentro do ultimo quadrado

(pintado de cinza) a imagem que completa cada uma dessas sequéncias.

JAN

O

RIS

NN
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SEQUENCIAS LOGICA - Atividade 2
Escola
Professor Turma
Aluno Data

Vocé deve se lembrar da Atividade 1 de Sequéncias Légicas. Bem, esta ¢ uma atividade semelhante
aquela com exercicios analogos aos apresentados anteriormente. A seguir sao apresentados outros exercicios de
sequéncias, trabalhe sua memoria e seu raciocinio ldgico para tentar solucionar o maximo possivel destas

atividades.

1) Que numero vem depois na seguinte sequéncia? Qual a logica utilizada?

3 9

2) Temos quatro representacdes diferentes de um mesmo cubo (obtidas através de rotagdes desse cubo).
Qual a letra que deve ser escrita na face que estd pintada de cinza do ultimo cubo? Cuidado, pois as letas

N e Z ficam semelhantes quando rotacionadas.

E y4 T X

1 2 3 4

3) Qual a logica utilizada para a construgao da sequéncia a seguir e quais valores a completam?

214398 |32
8 159 14|10 13

4) Qual a logica utilizada para a construcdo da sequéncia a seguir e quais letras devem ser colocadas nos

quadrados cinza?
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5) Qual das quatro figuras propostas (a, b, ¢, d) completa a sequéncia? Por qué?

d

6) Sao propostas trés sequéncias utilizando-se as pecas de um jogo de Domind. Qual peca serve para

completar cada uma dessas sequéncias? Por qué?

a) el e @ . PO o e
b) e o . e e .
C) e o e[e o ] e o

7) Sao propostas sequencias de figuras que foram construidas através de um padrao. Descubra o padrao

utilizado em cada uma delas e desenhe (ou pinte), dentro do ultimo quadrado (pintado de cinza) a

imagem que completa cada uma dessas sequéncias.

< I | - [ |
I | e |
N/ v [ ] |
. | ]
I ||
< e | .
I | |
I ]
I | .
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8) Semelhante a atividade anterior, sdo propostas sequéncias de figuras que foram construidas através de
um padrao. Descubra o padrao utilizado em cada uma delas e desenhe dentro do ultimo quadrado a

imagem que completa cada uma dessas sequéncias.

. <l O .

o
>
|
u
>
m
| J
o
]
>
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| SEQUENCIAS LOGICAS - Solugdes

| Atividade 1

1) Observe que os numeros sdo as poténcias de dois dos numero 3, 4, 5 e 6, portanto o
proximo numero devera ser a poténcia de dois do n°7, ou seja, 49. ‘

2) Item “d”. Observando a planificagao deste cubo na figura a seguir, podemos concluir que atras da face
branca do cubo n° 4, estd a figura representada o item “d”.

3) As cores se invertem da primeira para a segunda bola. Utilizando a mesma l6gica chegamos a
resposta correta.

4) Item C. O tridngulo ndo tem seu tamanho alterado, ja a elipse preta esta ficando maior a cada passagem.

5) Nos triangulos superiores encontram-se os resultados das poténcias de dois dos n° 1, 2, 3 ¢ 4,
portanto no ultimo tridngulo superior devemos ter o nimero 25 que ¢ a segunda potencia de 5. Nos /25
tridngulo inferiores temos as poténcias de dois dos n® 1, 3, 5 e 7 (sequéncia de nimeros impares), " ¢
portanto no ultimo tridngulo inferior devemos ter o numero 81 que ¢ a segunda potencia de 9.

6) As letras do alfabeto pulam de uma em uma, ou seja, sdo alternadas, e a cada
passagem mudam de posigdo entre superior e inferior. ALYLUELRILN

7) a) Basta seguir a sequéncia: 3, 4, 5, 6 e recomeca-la novamente, ou seja, 0, 1, 2
chegando a resposta 4. e oo

7) b) Sao os valores que falta na sequencia de zero a seis (0, 1, 2, 3, 4, 5 e 6) na parte

superior e inferior. Também podemos perceber que os nimero se repetem na diagonal, coe

seguindo a mesma sequéncia de um a seis. oo

7) c) Anéloga a atividade anterior, sdo os valores que faltam para completar a sequencia de

um a seis nas casas superiores e inferiores. S
L -

8) a) As linhas giram 90° para a direita a cada passagem.

8) b) O quadrado se desloca uma casa a direita e a circunferéncia uma casa na diagonal para baixo

em cada passagem. -
L
8) ¢) RESPOSTA: Iniciando pelo primeiro quadrado: a bola branca do canto superior esquerdo
alterna de cor a cada passo deslocando-se uma posi¢ao no sentido horario, analogamente ao que o
acontece com o quadrado branco no canto superior direito e ao triangulo preto no canto inferior
esquerdo, a hola preta no canto inferior direito ndo altera cor mas também anda uma unidade no ®
sentido horario.
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8) d) cada figura gira 90° no sentido horario em relagao a anterior.

casa passagem o quadrado preto altera o lado do risco em que se encontrava anteriormente.

8) e) Linha com quadrado branco e o quadrado preto giram 90° no sentido anti-horario, porém a
[

8) f) A cada passagem o quadrado preto desloca-se uma unidade no sentido horario, o circulo preto
desloca-se uma unidade no sentido horario e altera a cor, o quadrado branco desloca-se uma
unidade no sentido anti-horario alterando sua cor e o circulo branco nunca se move.

..

9) a) Observe cada linha do problema. O ultimo quadrado ¢ o resultado da adi¢ao do segundo ao
primeiro.

9) b) Observe cada linha do problema. O ultimo quadrado ¢ o resultado da adi¢do do segundo ao
primeiro.

9) c¢) Observe cada linha do problema. O ultimo quadrado ¢ o resultado da adi¢do do segundo ao
primeiro, ficando a figura do primeiro, externa ao segundo.

9) d) Observe cada linha do problema. O centro mantém a mesma cor em todas as passagem, ao
passo que o anél externo alterna sua cor entre branca e preta a cada passagem e o anel central
contém 2 cores iniciais iguais € a terceira diferente.

9) e) RESPOSTA: Observe cada linha do problema. curva gira 90° no sentido horario, o ponto esta

anternando entre dentro, fora e ausente. N
9) f) RESPOSTA: Observe cada linha do problema, em cada uma delas existe uma figura preta e
duas brancas bem como trés, dois e um retangulos.
| Atividade 2 |
1) 33. O préximo termo ¢ sempre o dobro do anterior menos 1.
2) Letra V. Observando a planificagdao deste cubo na figura a seguir, podemos concluir que
a letra contida no quadrado cinza ¢ a letra V. \Y%
o Z| >~ Z
=~

3) Na parte superior a secessdo segue a ordem: x2, -1, x3, -1, x4, portanto o préximo valor deve ser
o n° anterior-1 Na parte inferior a secessao segue a ordem: +7, -6, +5, -4, +3, portanto o proximo
valor deve ser o n° anterior -2.

31

11
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4) As letras da parte superior estdo separadas por uma letra, depois por duas, depois por uma
novamente e assim sucessivamente, ou seja, A (b) C (de) F (g) H (ij) K (I) M, portanto a proxima
letra devera ser (n o) P. As letras da parte inferior estdo no sentido contrario do alfabeto e seguem a
seguinte logica: ZY X) W(vu) T(srq)P (onml)K, portanto a préxima letra devera ser (jih g f)
E.

P

E

5) Item b. Observe cada linha do problema. Na primeira e na terceira linha o quadrado se desloca uma
unidade para a direita a cada passagem e na segunda linha uma unidade para a esquerda. Ao chegarem as

bordas do quadrado 3x3, cada quadradinho preto fica uma passagem sem aparecer.

6) a) Cada grupo de trés dominoés, possui os dominds (4,1), (0,4) e (5,2). No ultimo grupo (5,2)

¢ o domino que esta faltando. o o

6) b) Sdo os valores que faltam na sequencia de zero a seis (0, 1, 2, 3, 4, 5 e 6) na parte superior
inferior. Também podemos perceber que ocorre uma sequencia logica na diagonal de baixo para cima
que altera os nameros de dois em dois: 1-3, 4-6, 0-2, 3-5, 6-1, portanto a proéxima deve ser 2-4; ¢ de
cima para baixo que altera os numeros de quatro em quatro: 0-4, 3-0, 6-3, 2-6, 5-2, portanto a préxima
deve ser 1-5. Formando assim o dominoé (4, 5).

6) c) Sao os valores que faltam na sequencia de zero a seis (0, 1, 2, 3, 4, 5 e 6) na parte superior e
inferior. Também podemos perceber que ocorre uma sequencia logica na diagonal de cima para baixo

que altera os numeros de um em um: 3-2, 0-6, 4-3, 1-0,5-4, portanto a préxima deve ser 2-1. a
sequencia los numeros na diagonal sdo, , seguindo a mesma sequéncia de um a seis; e de baixo para

cima que altera os numeros de dois em dois: 5-0, 2-4, 6-1, 3-5, 0-2, portanto a proxima deve ser 4-6.
Formando assim o dominé (6, 1).

7) a) Observe cada linha do problema. Os tridngulos do primeiro e do segundo quadrado se soma,
porém quando sdo coicidentes, eles devem ser apagados.

7) ¢) Observe cada linha do problema. Os retangulos pretos do primeiro e do segundo quadrado se
somam, porém quando sdo coicidentes, eles devem ser apagados.

7) d) Observe cada linha do problema. As linhas do primeiro e do segundo quadrado se somam,
porém quando sdo coicidentes, elas devem ser apagadas.

7) e) Observe cada linha do problema. O anel externo mantém a mesma cor em todas as
passagem, ao passo que o anel central alterna sua cor a cada passo e o anel interno possui sempre
duas cores iguais € uma doferente em cada passagem.

7) ) Observe cada linha do problema. As figuras em cada linha contém uma figura na base, outra

no meio e uma superior. Essas figuras nunca repetem sua ordem em cada uma das linhas. Quanto
as cores, cada linha posui trés pecas pretas.

rme @ M
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8) a) A linha inferior esquerda gira 180° a cada passagem, a linha inferior direita gira 90° no
sentido anti-horario.

8) b) A linha e as bolinhas giram juntas um angulo de 45° no sentido horério. As partes da bola
que estiverem da metade para baixo no quadrado ficardo da cor preta, da metade para cima ficardo
branca. (]

8) ¢) A bola preta e o quadrado preto se deslocam no sentido anti-horario, o triangulo branco se ®
desloca no sentido horario e altera sua cor entre preto e branco.

|
8) d) O quadrado preto e a bola preta se deslocam no sentido horario, o triangulo branco se desloca
no sentido anti-horario.

[ L
8) e) O quadrado superior esquerdo e inferior direito giram 45° no sentido anti-horarios, ao passo
que os quadrado superior direito e inferior esquerdo giram 45° no sentido horario.
8) f) Todas as figuras giram no sentido horario, porém o tridngulo preto e a bola branca alteram » ®
suas cores a cada passagem.

o [
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QUADRADOS MAGICOS

Indicacao (Idade/Série) A partir do 6° ano do ensino fundamental.

Duracio De 20 a 90 minutos.

N° de participantes 1 aluno — atividade individual

Material 1 copia da atividade ; lapis; e borracha.

Um quadrado magico ¢ uma tabela quadrada de lado n (maior que 3, ou seja 3x3, 4x4, etc.),
que deve ser preenchido com nimeros de forma que eles ndo se repitam e que a soma desses
numeros contidos nas linhas, colunas e diagonais seja constante (chamada de constante magica).
Nao se sabe ao certo a origem dos Quadrados Magicos, no entanto, pensa-se que a sua origem

tenha vindo da China e da India.

O que sao?

Usando numeros inteiros consecutivos (1, 2, 3, ...) e considerando que as rotagdes e reflexdes
de um quadrado constituem o mesmo, existem: a) 1 quadrado magico 3x3; 880 quadrados magicos

4x4; e 275.305.224 quadrados magicos 5x5 (STEWART, 2009).

Explique aos alunos o que sdo e as regras de preenchimento dos Quadrados Magicos e imprima uma
copia da atividade desejada para cada um dos alunos.

Na atividade n° 1 esclarega aos alunos que eles devem escolher duas das seis opgdes propostas para
preencher os quadrados magicos e que na tabela a coluna “nimeros” representa quais sdo 0s numeros que
eles devem utilizar para preencher o quadrado magico e “soma” é o valor que deve ser encontrado aos
somar esses numeros nas linhas, colunas e diagonais do quadrado. Relembre-os que as rotagdes e
reflexdes de um quadrado constituem o mesmo quadrado.

A atividade n° 2 apresenta o quadrado magico de Diirer. E proposto alguns exercicios sobre este
quadrado e um exercicio extra que trata-se também de um quadrado magico 4x4, porém completado com

alguns valores distintos cuja soma ¢ 30.

Atividades e dicas

Nas atividades de n° 3 até n° 6 sdo propostas variagdes dos quadrados magicos, das quais a 3* e 4*
atividades sdo tridngulos magicos, a 5* atividade hexagonos magicos e a 6 atividade estrelas magicas.
Informe aos alunos que existem mais de uma solugdo possivel para estas atividades.

A atividade n° 7 segue a mesma linha, porém ao invés de termos soma de nimeros dispostos em linhas,

temos agora soma de numeros dispostos nas extremidades de poligonos.
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QUADRADOS MAGICOS

Atividade

01

Turma Data

Escola

Professor

Aluno

Escolha duas op¢des e preencha cada quadrado magico 3x3 com os nimeros indicados de forma que

eles ndo se repitam e que a soma desses numeros dispostos em cada linha, coluna e diagonal seja uma

constante.

Numeros Soma
I 1-2-3-4-5-6-7-8-9 15
II 2-3-4-5-6-7-8-9-10 18
11 3-4-5-6-7-8-9-10-11 21
v 4-5-6-7-8-9-10-11-12 24
A% 11-12-13-14-15-16-17-18-19 45
VI 2-4-6-8-10-12-14-16-18 30
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QUADRADOS MAGICOS
Atividade 02 Turma Data

Escola
Professor

Aluno

“Melancolia” de Diirer

Albretcht Diirer (1471 — 1528) artista e matematico alemao foi
autor de diversos livros de geometria e perspectiva. Sua famosa obra
“Melancolia” incluiu no canto superior direito um quadrado magico que
se tornou muito conhecido e tem despertado a curiosidade dos estudiosos.

O quadrado em questdo trata-se de um quadrado magico 4x4
preenchido com os nimeros de 1 até 16 que apresenta caracteristicas e

propriedades unicas.

1) No quadrado magico de Diirer (a seguir) encontre: | Fonte: https: outfggalavrés,nét/wp_
content/uploads/2013/11/durer_melencolia.jpg

16 | 3 2 | 13 | a) Oanoem que a Obra “A Melancolia” foi feita.

b) A representacdo das iniciais do nome do autor.

¢) A Constante Magica (verifique todas as linhas, colunas e diagonais).

9 | 6 | 7 | 12 | d) Outros pontos (diferentes de linha, coluna e diagonal) onde a Constante Magica

pode ser encontrada. Por exemplo: os quatro cantos.

2) Complete o quadrado 4x4 com os numeros de 0 a 15 de forma que

soma de cada linha, coluna e diagonal sejam iguais a 30.

84

Atividade desenvolvida pela professora Ananda Ludwig Burin para a Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da UFSC em 2019.



Apostila de Atividades da Area Logico-Matemdtica:
Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede regular de ensino

QUADRADOS MAGICOS - Triangulos
Atividade 03 Turma Data
Escola
Professor
Aluno

Complete os tridngulos magicos com os numeros de 1 a 6, sem repeti-los, de forma que a soma nas linhas

de cada figura seja igual a indicada:
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QUADRADOS MAGICOS - Triangulos
Atividade 04 Turma Data
Escola
Professor
Aluno

Complete os tridngulos magicos com os numeros de 1 a 9, sem repeti-los, de forma que a soma nas

linhas de cada figura seja a indicada:
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QUADRADOS MAGICOS — Hexagonos
Atividade 05 Turma Data
Escola
Professor
Aluno

Escolha uma das op¢des e complete o hexagono magico com os numeros de 1 a 19, sem repeti-los, de

forma que a soma nas linhas e nas diagonais de cada figura seja a indicada:

Soma nas linhas externas Somas nas diagonais
(contém 3 numeros consecutivos) | (contém 5 nimeros)
23 40
22 42
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QUADRADOS MAGICOS - Estrelas
Atividade 06 Turma Data
Escola
Professor
Aluno

Complete a estrela magica com os numeros de 1 a 12, sem repeti-los, de forma que a soma nas linhas da

figura seja 26.
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QUADRADOS MAGICOS - Figuras
Atividade 07 Turma Data
Escola
Professor
Aluno

Complete as figuras magicas com os numeros de 1 a 9, sem repeti-los, de forma que as somas, indicadas

nas areas internas dos poligonos, sejam respeitadas.

Qe
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QUADRADOS MAGICOS - Solucées

Atividade 01

Dicas para solucionar o quadrado magico 3x3:

Quando a soma solicitada for um nimero multiplo de 3,

pode-se utilizar as dicas a seguir:

1. O total que se quer obter em todos os sentidos devera ser

dividido por 3. O resultado ¢ o nimero a ser colocado no

centro do quadrado.

2. Os numeros a serem colocados nos cantos deverdo ser

pares se o centro for impar, ou vice e versa (salvo quando

nao houver numeros de paridade diferente).

4 9 2 9 2 7
3 5 7 4 6 8
8 1 6 5 |10 | 3
4 9| 8 7 12 5
11 7 3 6 8 10
6 5 [ 10 11 4 |9
12| 2 16 14 | 19 | 12
14 10 | 6 13| 15| 17
4 18 | 8 18| 11 | 16

Atividade 02

1) a) Nas duas casas centrais da linha inferior, estdio os numeros 15 e 14 formando 1514, data da

confeccao da obra.
b)4=De 1=A
¢) 34

d) Professor, basta solicitar aos alunos que encontrem todas as comas possiveis que resultem 34. Algumas

mais visiveis: I) casas centrais: (10+11+6+7); II) Os quatro quadrantes: (16+3+5+10), (2+13+11+8),

(7+12+14+1) e (9+6+4+15); III) As duas casas centrais superiores e as duas casas centrais inferiores:

(3+2+15+14); IV) As duas casas centrais da direita e as duas casas centrais da esquerda: (5+9+8+12); V)

Diagonais paralelas com duas casas: (3+5+14+12) e (2+8+9+15).
A seguir veja todas as combinagdes de soma de quatro

numeros, entre 1 e 15, que resultam 34.

10 9 7 8
11 10 4 9
11 10 5 8
11 10 6 7
11 9 6 8

12 11 | 10
12 11 2 9
12 11 3 8
12 11 4 7
12 11 5 6
12 10 3 9
12 10 4 8
12 10 5 7
12 9 5 8
12 9 6 7
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15 14 1 4 13 12 1 8

15 14 2 3 13 12 2 7

15 13 1 3 13 12 3 6

15 13 2 4 13 12 4 5

15 12 1 6 13 11 1 9

15 12 2 5 13 11 2 8

15 12 3 13 11 3 7

15 11 1 7 13 11 4 6

15 11 2 6 13 10 2 9

15 11 3 5 13 10 3 8

15 10 1 8 13 10 4 7

15 10 2 7 13 10 3 6

15 10 3 6 13 9 4 8

15 10 4 3 13 9 5 7

15 9 2 3 13 8 6 7
15 9 3 7

15 9 4 6 14 13 ! 0

15 g 4 7 14 13 2 5

15 8 5 6 14 13 3 4

14 12 | 7

14 12 2 6

14 12 3 5

14 11 | 8

14 11 2 7

2) 15/ 110 4 14 11 3 6

14 11 4 5

121 7 1 9 14 10 1 9

14 10 2 8

11 0 14 14 10 3 7

14 10 4 8

8 6 13 3 14 ) 3 8

14 9 4 7

14 9 5 6

Atividade 03 14 8 5 7
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8 CONCLUSAO

Diante de todo o exposto conclui-se que a identificacao de alunos com indicadores de
AH/SD na drea logico-matemética nao pode ser baseada apenas no desempenho dos alunos
na disciplina de matematica ou nos resultados de testes padronizados que comumente estao
distantes da realidade educacional desses sujeitos, ela deve ser feita por professores com
conhecimento sobre as caracteristicas e comportamentos comuns aos alunos com AH/SD
nessa area.

Os tépicos apresentados neste trabalho nao tornam o leitor apto a identificar o
comportamento de superdotacdo nos alunos, nem mesmo qual sua area de superdotacao,
eles auxiliam o professor da rede regular de ensino a identificar alunos que possuem indi-
cadores de AH/SD.

Enquanto o professor da rede regular, que estd semanalmente em contato com os
alunos, consegue observar com maior facilidade suas caracteristicas e comportamentos, fica
a cargo das equipes multifuncionais dos centros de atendimento educacional especializado
a comprovagao e verificacao da intensidade desses indicadores a fim de confirmar ou nao
o comportamento de superdotacao em cada um desses sujeitos.

Os materiais e atividades propostos na Apostila de Atividades da Area Logico-
Matemdtica: Estimulando o talento matemadtico dos alunos da rede reqular de ensino,
podem ser utilizados pelos professores, ou outros profissionais da educacao, que buscam
intervengoes enriquecedoras na sala de aula, mas quando devidamente inseridas no plano
de ensino, oferecem aos alunos da educacao bésica a oportunidade de exteriorizar seu ver-
dadeiro entusiasmo e envolvimento com a disciplina de matematica, muitas vezes tratada
apenas como uma ferramenta de cédlculo, sem uma adequada atencao para a estrutura
logica e resolucao de problemas.

Por fim, as respostas dos alunos (em suas diversas expressoes) perante as atividades
trabalhadas, auxiliarao os professores de matematica da educacao basica na percepcao e
avaliacao de determinadas caracteristicas que os identificarao ou nao como possiveis alunos

com comportamento de superdotacao.
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ANEXO A - ESCALA PARA AVALIACAO DAS CARACTERISTICAS
COMPORTAMENTAIS DE ALUNOS COM HABILIDADES
SUPERIORES - REVISADA - SRBCSS-R






ESCALA PARA AVALIAGAO DAS CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS DE ALUNOS COM
HABILIDADES SUPERIORES — REVISADA — SRBCSS-R

Scales for Rating the Behavoral Characteristics of Superior Students R
Joseph S. Renzulli/Linda H. Smith/Alan J. White/Carolyn M. Callahan/Robert K. Hartman/Karen I. Westberg
University of Connecticut — USA
Tradugao: Angela Virgolim — UnB Universidade de Brasilia — 2001

Nome do aluno: Professor:

Escola: Ano: Data: / /

INSTRUCOES: Leia cada item de cada escala e marque o quadrado que corresponde a frequéncia com que vocé tem
observado cada comportamento presente no aluno.
Cada item deve ser lido com a frase inicial, "O aluno demonstra..." ou “O estudante...”. Use a seguinte escala de
valores: Nao observado (NO), Nunca (N), Raramente (R), Algumas vezes (AV) e Sempre (S)
As escalas deste instrumento contem itens que permitem ao professor fazer uma estimativa dos comportamentos
do aluno nas areas de aprendizagem, motivacdo, criatividade e lideranca. A avaliacdo para cada item deve refletir a
frequéncia com que se observa cada caracteristica. Os itens sdo derivados da literatura de pesquisa sobre as
caracteristicas das pessoas superdotadas e criativas. Deve-se ressaltar que uma consideravel quantidade de
diferencas individuais pode ser encontrada nesta populacdo e, desta forma, é provavel que os perfis variem bastante
de um aluno para outro. Cada item nas escalas deve ser considerado separadamente e deve refletir o grau no qual
vocé observou a presenca ou auséncia de cada caracteristica. Uma vez que as dimensbGes do instrumento
representam conjuntos relativamente diferentes de comportamentos, as pontuacdes obtidas em cada escala NAO
devem ser somadas para se obter uma pontuacao total.

e Some o numero total de “x” em cada coluna para obter o “Total da Coluna”

e Multiplique o “Total da Coluna” pelo peso de cada coluna para obter o “Peso da Coluna Total”

e Some os Pesos da Coluna Total para obter a Pontuacgdo Total para cada dimensdo da escala.

CARACTERISTICAS DE APRENDIZAGEM — O ALUNO DEMONSTRA... NO N R AV S
1. Vocabulério avancado para sua idade ou série.

2. Habilidade de fazer generalizagGes sobre eventos, pessoas e coisas.

3. Uma grande bagagem de informaces sobre um tépico especifico.

4. Habilidade de entender principios ndo diretamente observados.

5. Perspicacia em perceber relages de causa e efeito.

6. Entendimento de material mais complicado através de raciocinio analitico.

7. Uma grande bagagem de informacdes sobre uma variedade de topicos.

8. Habilidade de lidar com abstragGes.

9. Facilidade para lembrar informacgdes.

10. Habilidade de fazer observagGes perspicazes e sutis.

11. Habilidade de transferir aprendizagens de uma situagao para outra.

Total de cada coluna

Peso de cada coluna 1 2 3 4 5
Total da coluna multiplicada pelo peso

TOTAL

CARACTERISTICAS DE LIDERANGA — O ALUNO DEMONSTRA... NO N R AV S

1. Comportamento responsavel; pode-se contar com ele para terminar atividades ou
projetos que comegou.

Tendéncia a ser respeitado pelos colegas.

Habilidade de articular ideias e de se comunicar bem com os outros.

Autoconfianga quando interage com colegas da sua idade.

Habilidade de organizar e trazer estrutura a coisas, pessoas e situagdes.

Comportamento cooperativo quando trabalha com os outros.

Njo|v s |wn

Tendéncia a dirigir as atividades quando esta envolvido com outras pessoas.

Total de cada coluna

Peso de cada coluna 1 2 3 4 5

Total da coluna multiplicada pelo peso

TOTAL




CARACTERISTICAS MOTIVACIONAIS — O ALUNO DEMONSTRA... NO AV
1. Habilidade de se concentrar intencionalmente em um tépico por um longo periodo de

tempo.
2. Comportamento que requer pouca orientacao dos professores.
3. Interesse constante por certos topicos ou problemas.
4. Obstinagdo em procurar informag6es sobre tdpicos do seu interesse.
5. Persisténcia em seu trabalho escolar, mesmo quando ocorrem contratempos.
6. Preferéncia por situagdes nas quais possa ter responsabilidade pessoal sobre o produto de

seus esforgos.
7. Persisténcia, indo até o fim quando interessado em um tdpico ou problema.
8. Envolvimento intenso quando trabalha certos tépicos ou problemas.
9. Compromisso com projetos de longa duragdo, quando interessado em um tdépico.
10. Persisténcia quando busca atingir um objetivo.
11. Pouca necessidade de motiva¢do externa para finalizar um trabalho que inicialmente se

mostrou estimulante.
Total de cada coluna
Peso de cada coluna 1 4
Total da coluna multiplicada pelo peso

TOTAL

CARACTERISTICAS DE CRIATIVIDADE — O ALUNO DEMONSTRA... NO AV
1. Habilidade de pensamento imaginativo.
2. Senso de humor.
3. Habilidade de produzir respostas incomuns, Unicas ou inteligentes.
4. Espirito de aventura ou disposi¢ao para correr riscos.
5. Habilidade de gerar um grande nimero de ideias ou solugdes para problemas ou

questdes.
6. Tendéncia em ver humor em situagdes que ndo parecem humoristicas para os outros
7. Habilidade de adaptar, melhorar ou modificar objetos ou ideias.
8. Atitude de brincadeira intelectual, disposi¢cdo para fantasiar e manipular ideias.
9. Atitude ndo conformista, ndo temendo ser diferente.
Total de cada coluna
Peso de cada coluna 1 4
Total da coluna multiplicada pelo peso

TOTAL

CARACTERISTICAS DE PLANEJAMENTO — O ALUNO DEMONSTRA... NO AV
1. Determina quais informagGes ou recursos sdo necessarios para realizar uma tarefa.
2. Compreende a relagdo entre etapas especificas e o processo como um todo.
3. Permite tempo para executar todos os passos envolvidos em um processo.
4. Preveé consequéncias ou efeitos de agdes.
5. Organiza bem o seu trabalho.
6. Leva em conta detalhes necessarios para atingir uma meta.
7. Ebom em jogos de estratégia onde é necessario se antecipar varios movimentos a frente.
8. Reconhece varios métodos alternativos para se atingir uma meta.
9. Pode localizar as areas de dificuldade que poderiam surgir em um procedimento ou

atividade.
10. Organiza os passos de um projeto em uma ordem ou sequéncia de tempo apropriados.
11. E bom em dividir uma atividade em procedimentos menores, passo a passo.
12. Estabelece prioridades quando organiza atividades.
13. Demonstra ser conciente de limitagdes relativas a tempo, espaco, materiais e habilidades

guando trabalhando em grupo ou projetos individuais.
14. Pode promover detalhes que contribuem ao desenvolvimento de um plano ou

procedimento.
15. Vé modos alternativos de distribuir trabalho ou de nomear as pessoas para realizar uma

tarefa.
Total de cada coluna
Peso de cada coluna 1 4

Total da coluna multiplicada pelo peso

TOTAL




CARACTERISTICAS DE TECNOLOGIA — O ALUNO DEMONSTRA...

NO

AV

Demonstra varias aptidoes com a tecnologia.

Aprende sobre novas tecnologias sem treinamento formal.

Gasta seu tempo livre desenvolvendo suas habilidades com tecnologia.

Auxilia outras pessoas com problemas relacionados a tecnologia.

Incorpora tecnologia no desenvolvimento de produtos, tarefas,apresentagdes criativas.

Busca oportunidades para a tecnologia.

Demonstra habilidade com a tecnologia de forma mais intensa que os outros estudantes de
sua idade

Total de cada coluna

Peso de cada coluna

Total da coluna multiplicada pelo peso

TOTAL

CARACTERISTICAS DE COMUNICAGAO — O ALUNO DEMONSTRA...

NO

AV

1. Usa avoz expressivamente para transmitir ou aumentar o significado

2. Gosta de transmitir informagGes ndo-verbalmente, usando gestos, expressoes faciais, e
“linguagem corporal”.

E um interessante contador de histérias.

Usa figuras de linguagem vividas e imaginativas, como trocadilhos e analogias

Fala e escreve de forma clara e vai diretamente ao ponto.

Modifica e ajusta a expressao de ideias para uma maxima recepgao.

E capaz de revisar e modificar ideias de modo conciso, porém retendo as ideias essenciais

QN ORI W

Explica as coisas de forma clara e concisa. 9. Usa palavras descritas para adicionar cor,
emocao e beleza no relato.

9. Usa palavras descritas para adicionar cor, emogdo e beleza no relato.

10. Expressa os seus pensamentos e necessidades de forma clara e concisa

11. Encontra véarios modos de expressar ideias, de forma a se fazer entender pelos outros

12. Consegue descrever coisas usando poucas palavras, mas de forma muito apropriada.

13. E capaz de expressar vdrias nuances de significado pelo uso de um grande estoque de
sinGnimos.

14. Pode expressar ideias em uma variedade de modos alternativos.

15. Sabe e pode usar muitas palavras bastante relacionadas em significado.

Total de cada coluna

Peso de cada coluna

Total da coluna multiplicada pelo peso

TOTAL

CARACTERISTICAS DE LEITURA — O ALUNO DEMONSTRA...

NO

AV

Busca envolver-se em atividades relacionadas a leitura.

Aplica conceitos literdrios aprendidos previamente em novas experiéncias de leitura.

Focaliza-se na leitura por um longo periodo de tempo.

Busca material de leitura com nivel avangado.

Busca tenacidade (perseveranca) quando é proposto desafios de leitura

Apresenta interesse em outro tipo de base de materiais literdrios interessantes.

Total de cada coluna

Peso de cada coluna

Total da coluna multiplicada pelo peso

TOTAL




CARACTERISTICAS DE ARTISTICAS — O ALUNO DEMONSTRA...

NO

AV

Gosta de participar de atividades de artes; é avido em expressar suas ideias visualmente.

Incorpora grande niumero de elementos em seus trabalhos de arte; varia o tema e o conteudo
dos trabalhos.

Chega a solugdes Unicas e ndo convencionais, a problemas artisticos ao invés de solugbes
tradicionais e convencionais.

Se concentra por periodos longos de tempo em projetos de arte.

Gosta de experimentar meios diferentes; experimenta usando uma variedade de materiais e
técnicas.

Tende a selecionar a arte como meio de expressao para atividades livres ou projetos de sala de
aula.

E particularmente sensivel ao ambiente; é um observador perspicaz, percebe o incomum, que
pode estar sendo negligenciado pelos outros.

Produz equilibrio e ordem em seu trabalho de arte.

E critico de seu préprio trabalho; estabelece altos padrdes de qualidade; frequentemente refaz
uma criagdo para poder refina-la.

Demonstra um interesse no trabalho de outros alunos, passa tempo estudando e discutindo o
trabalho deles.

Elabora as ideias de outras pessoas, usa estas ideias como um "trampolim", ao invés de copia-
las.

Total de cada coluna

Peso de cada coluna

Total da coluna multiplicada pelo peso

TOTAL

CARACTERISTICAS DE MUSICAIS — O ALUNO DEMONSTRA...

NO

AV

Demonstra um interesse continuo em musica, procura oportunidades para ouvir e criar
musica.

Percebe finas diferengas em tom musical (intensidade,sonoridade, timbre, duragdo).

Facilmente se lembra de melodias e pode reproduzi-las com precisao.

Participa com entusiasmo de atividades musicais.

Toca um instrumento musical (ou indica um forte desejo de tocar um instrumento).

E sensivel ao ritmo da musica; responde com movimentos corporais a mudangas no tempo da
musica.

Estd atento e pode identificar uma variedade de sons ouvidos em um determinado
movimento, é sensivel a ruidos "de fundo", a cordas que acompanham uma melodia, aos sons
diferentes de cantores ou instrumentistas em um desempenho.

Total de cada coluna

Peso de cada coluna

Total da coluna multiplicada pelo peso

TOTAL

CARACTERISTICAS DE DRAMATICAS — O ALUNO DEMONSTRA...

NO

AV

1. Gosta de se oferecer para participar em pecas da escola.

Conta histodrias ou fala de suas experiéncias com facilidade.

Usa gestos e expressoes faciais de forma efetiva para comunicar seus sentimentos.

= Rl

E adepto a dramatizacdo e improvisagdo, gostando de representar situagdes que surgem
na hora.

Pode prontamente se identificar com os humores e motivagdes dos personagens.

Utiliza o corpo e a postura com facilidade para a sua idade.

Cria pegas originais ou inventa pecas a partir de histérias.

Comanda e prende a atengdo de um grupo quando fala.

O~ oy

Consegue evocar respostas emocionais dos ouvintes, pode conseguir que as pessoas riam,
franzam as sobrancelhas, sintam-se tensos, etc.

10. Consegue imitar outros, pode imitar o modo com que as pessoasfalam, caminham,
gesticulam.

Total de cada coluna

Peso de cada coluna

Total da coluna multiplicada pelo peso

TOTAL




CARACTERISTICAS DE CIENCIAS — O ALUNO DEMONSTRA... NO AV
1. Demonstra curiosidade sobre os processos cientificos.
2. Demonstra pensamentos (ideias, opinides) criativos sobre assuntos cientificos.
3. Demonstra entusiasmo nas discussdes sobre as ciéncias.
4. E curioso sobre o porqué das coisas serem como s3o.
5. Lé sobre assuntos relacionados a ciéncia em seu tempo livre.
6. Expressainteresse em projetos ou pesquisas cientificas.
7. Expressa com clareza interpretacao de dados.
Total de cada coluna
Peso de cada coluna 1 4
Total da coluna multiplicada pelo peso
TOTAL
CARACTERISTICAS DE MATEMATICA — O ALUNO DEMONSTRA... NO AV
1. E avido em resolver problemas matematicos que desafiam (um problema é definido como
uma tarefa e a solugdo ndo é conhecida previamente).
2. Organiza dados e informagdes par descobrir modelos matematicos.
3. Gosta de desafios com enigmas matematicos, jogos e problemas légicos.
4. Compreende novos conceitos matematicos e os processam mais facilmente que os outros
estudantes.
5. Possui um jeito criativo de resolver problemas matematicos (incomum e divergente).
6. Demonstra um forte senso numérico (pequenos e grandes nimeros, estimando-os mais
facil e apropriadamente).
7. Frequentemente soluciona problemas matematicos abstratamente, ndo necessitando de
materiais (papel, lapis, calculadora, etc.).
8. Tem interesse em analisar a estrutura matematica do problema.
9. Quando esta resolvendo um problema é capaz de mudar as estratégias de resolucdo
facilmente, se apropriado ou necessario.
10. Regularmente utiliza uma variedade de representacdes ao explicar conceitos matematicos
(explicages escritas, ilustracgdes, graficos, equacdes, etc.).
Total de cada coluna
Peso de cada coluna 1 4

Total da coluna multiplicada pelo peso

TOTAL
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ANEXO B - LISTA DE VERIFICAGAO DE INDICADORES DE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO (LIVIAH/SD)






LISTA DE VERIFICACAO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO (LIVIAH/SD)

DISCIPLINA ANO TURMA

NOME DO PROFESSOR

FONE E-MAIL

Pense em cada um dos seus alunos antes de responder. Indique, para cada questdo, APENAS os nomes
dos/das DOIS/DUAS alunos/as que mais se destacam em cada uma. O nome de um/a aluno/a pode ser
indicado em varias questdes. Ndo é necessario indicar o nome de todos os alunos de sua turma.

1. Tém interesse em assuntos 17. Ficam chateados/as quando
muito diferentes aos dos seus tém que repetir um exercicio de
colegas. algo que ja sabem.

2. Sa0 mais independentes e 18, Descobront 1iovos &

diferentes caminhos para

fazem as coisas sozinhos/as. ;
solucionar problemas.

19. S0 muito exigentes e criticos

5 . /as consigo mesmos/as e néo
3. Tém mais senso de humor. g

ficam satisfeitos/as com o que
fazem.

20. Nao precisam de muito
4. S&o mais perfeccionistas. estimulo para terminar um

trabalho gue Ihes interessa.

5. Sao mais observadores/as que AR ersI SRR, fES

atividades que lhes interessam e

seus colegas. y
buscam concluir as tarefas.

6. Se expressam melhor e

22. Sempre preferem atividades
convencem 0s outros com seus

desafiadoras.
argumentos.
7. Mais se destacam pela sua 23. Os/As mais isolados/as da
memdoria. turma.
8. Tém muitas informagdes sobre _|24. Os/as mais desmotivados/as
temas de seu interesse. e/ou entediados/as.

9. Conhecem palavras mais
dificeis e complexas que seus
colegas.

25. Mais se destacam em uma das seguintes areas ou
disciplinas:

10. Tentam descobrir o0 “como” e N —
Linguistica (portugués, lingua

0 "porqué” das coisas fazendo

perguntas inteligentes estrangeira, literatura)

11. Aprendem mais rapido que Naturalista (ciéncias, biologia,

seus colegas. fisica, quimica)

12. Tém pensamento abstrato

maledesenvalids. Logico-matematica (Matematica)

13. As ideias que propdem séo
vistas como diferentes ou Historia

esquisitas pelos demais.

14. Sdo muito curiosos/as. Geografia

15. Tém muitas idelas, solucdes e
respostas incomuns, diferentes e Filosofia

inteligentes.

16. S0 muito imaginativos/as e

: : Qutra area ou disciplina. Qual?
inventivos/as.

© Susana Graciela Pérez Barrera Pérez e Soraia Napoledo Freitas (2016)
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ANEXO C - LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO -
PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE
AULA-FORMA GRUPAL






LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO
- PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE AULA -

NOME da ESCOLA & ..oniiiiiciirie sttt et bttt st st
TUIINAL ..ottt s st
Professor / Técnico RESPONSAVEL: ......cc.eviriiiiiiiiiieicicie sttt

INSTRUCOES:

FORMA GRUPAL

1- Leia e analise, atentamente, cada item.

2- Procure se lembrar dos alunos que apresentam essas caracteristicas.
3- Anote os nomes dos alunos no lugar indicado e, se necessario, o nimero da turma também.

4- Por ultimo, anote nas fichas individuais os nomes dos alunos apontados na forma grupal e faga nova avali-

acdo, agora individual.

COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

NOMES DOS ALUNOS

O aluno demonstra prazer em reali-
zar ou planejar quebra-cabecga e pro-
blemas em forma de jogos.

GOSTA DE QUEBRA-CABECA E JO-
GOS-PROBLEMA (IG)’

O aluno dirige mais sua atengdo para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece e/ou faz sempre.

INTERESSA-SE MAIS POR ATIVIDA-
DES CRIADORAS DO QUE POR TA-
REFAS REPETITIVAS E ROTINEIRAS
de)

O aluno sente prazer em superar 0s
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOS (IG)

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar, re-
lacionar idéias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma con-
clusdo ou a uma demonstra¢do

TEM EXCELENTE CAPACIDADE DE
RACIOCINIO (IG)

O aluno mantém e defende suas pro-
prias idéias.

APRESENTA INDEPENDENCIA DE
PENSAMENTO (IG)

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu ou
assimilou.

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM 0OS NOVOS CO-
NHECIMENTOS ADQUIRIDOS (IG)

O aluno emite opinides pensadas,
refletidas.

EMITE JULGAMENTOS AMADURE-
CIDOS (IG)

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim co-
mo sobre questdes diferentes ligadas
a fisica, astronomia, filosofia e ou-
tros.

POSSUI CURIOSIDADE DIVERSIFI-
CADA (IG)

3 1G = INTELIGENCIA GERAL;



O aluno demonstra realizar com a-
certo e aperfeigoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

PROCURA PADRAO SUPERIOR EM
QUASE TUDO O QUE FAZ (IG)

O aluno demonstra ndo precisar da
ajuda de outras pessoas para desin-
cumbir-se de suas responsabilidades.

APRESENTA AUTO-SUFICIENCIA

I6)

O aluno pde em pratica os conheci-
mentos adquiridos.

APLICA OS CONHECIMENTOS AD-
QUIRIDOS (IG)

O aluno demonstra saber chegar ao
término de um pensamento, proble-
ma, atividade e outros.

POSSUI CAPACIDADE DE CONCLU-
SAO (IG)

O aluno produz idéias, faz associa-
¢oes diferentes, encontrando novas
alternativas para situagdes e proble-
mas.

E IMAGINATIVO (PC)*

O aluno usa métodos novos em suas
atividades, combina idéias e cria
produtos diferentes.

E ORIGINAL (PC)

O aluno faz atividades ou exercicios

EXECUTA TAREFAS ALEM DAS PE-

a mais do que foram pedidos. DIDAS (PC)
O aluno apresenta idéias comuns e | POSSUI FLEXIBILIDADE DE PEN-
diferentes com facilidade. SAMENTO (PC)

O aluno ndo precisa de muito tempo
para produzir idéias novas ou muitas
idéias.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (PC)

O aluno demonstra verbalmente i-
déias novas e diferentes através de
historias, solugdes de problemas,
confec¢do e elaboragdo de textos,
criagdo de objetos e outros.

POSSUI IMAGINACAO FORA DO
COMUM (PC)

O aluno produz, inventa suas pro-
prias respostas, encontrando solu-
¢des originais.

CRIA SUAS PROPRIAS SOLUCOES
PO

O aluno usa os objetos que ja tém
uma fungdo definida de diferentes
maneiras

DA NOVAS APLICACOES A OBJETOS
PADRONIZADOS (PC)

O aluno ¢ capaz de perceber o que
seus colegas sdo capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta
capacidade nos trabalhos e ativida-
des do proprio grupo.

PODE JULGAR AS HABILIDADES
DOS OUTROS ESTUDANTES E EN-
CONTRAR UM LUGAR PARA ELES
NAS ATIVIDADES DO GRUPO (CL)’

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposigdes, visitas e a
parques, museus € outros.

O ALUNO APRECIA, CRITICA E A-
PRENDE ATRAVES DO TRABALHO
DE OUTREM (CL)

O aluno faz contatos sociais € inicia
conversas com facilidade; faz ami-
gos facilmente.

ESTABELECE RELACOES SOCIAIS
COM FACILIDADE (CL)

O aluno tem coordenacdo, agilidade,
habilidade para participar satisfatori-
amente de exercicios e jogos.

POSSUI HABILIDADE FiSICA (CP)®

4 PC = PENSAMENTO CRIADOR;
5 CL = CAPACIDADE DE LIDERANCA
® CP = CAPACIDADE PSICOMOTORA




ANEXO D - LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO -
PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE
AULA- FORMA INDIVIDUAL
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LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO
- PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE AULA -

NOME dA ESCOIA & 1.ttt et ettt ev e et e e s b e e eabeesabeesaseesabeesseensaeenseeeanes
TUIINA: <oeeeeeeiee e e et e e e e e e et e e e e e eeetabaeeaeeeesnnaaabeeeeeeaesssaaeaeeeeannnes

NOME AO ATUNO: ..o ettt e e e e e ettt e e e e eaae e e et e e e eeateeeeeneens
Data de Nascimento: ..........cccocoeevveeeennnen...
Professor / TEcnico RESPONSAVEL: ........occvieieeiiieiieiicie sttt eae s sseese e ees

FORMA INDIVIDUAL

INSTRUCOES: Observe seu aluno e preencha essa ficha, marcando com um X, o comportamento
observavel correspondente, de acordo com os critérios a seguir:

1- NUNCA

2- AS VEZES 3- SEMPRE

COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabega e problemas
em forma de jogos.

GOSTA DE QUEBRA-CABECA E JO-
GOS-PROBLEMA (IG)’

O aluno dirige mais sua atengdo para
fazer coisas novas do que para o que
jé& conhece e/ou faz sempre.

INTERESSA-SE MAIS POR ATIVIDA-
DES CRIADORAS DO QUE POR TARE-
FAS REPETITIVAS E ROTINEIRAS (IG)

O aluno sente prazer em superar 0s
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOS (IG)

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar, rela-
cionar idéias deduzidas uma das ou-
tras, a fim de chegar a uma concluséo
ou a uma demonstragdo

TEM EXCELENTE CAPACIDADE DE
RACIOCINIO (IG)

O aluno mantém e defende suas pro-
prias idéias.

APRESENTA INDEPENDENCIA DE
PENSAMENTO (IG)

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu ou
assimilou.

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM OS NOVOS CONHE-
CIMENTOS ADQUIRIDOS (IG)

O aluno emite opinides pensadas, re-
fletidas.

EMITE JULGAMENTOS AMADURECI-
DOS (IG)

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

POSSUI CURIOSIDADE DIVERSIFICA-
DA (IG)

71G = INTELIGENCIA GERAL;
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O aluno demonstra realizar com acerto
e aperfeigoar, cada vez mais, tudo o
que faz.

PROCURA PADRAO SUPERIOR EM
QUASE TUDO O QUE FAZ (IG)

O aluno demonstra ndo precisar da
ajuda de outras pessoas para desin-
cumbir-se de suas responsabilidades.

APRESENTA AUTO-SUFICIENCIA (IG)

O aluno pde em pratica os conheci-
mentos adquiridos.

APLICA OS CONHECIMENTOS AD-
QUIRIDOS (IG)

O aluno demonstra saber chegar ao
término de um pensamento, problema,
atividade e outros.

POSSUI CAPACIDADE DE CONCLU-
SAO (IG)

O aluno produz idéias, faz associagdes
diferentes, encontrando novas alterna-
tivas para situacdes e problemas.

E IMAGINATIVO (PC)*

O aluno usa métodos novos em suas
atividades, combina idéias e cria pro-
dutos diferentes.

E ORIGINAL (PC)

O aluno faz atividades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.

EXECUTA TAREFAS ALEM DAS PE-
DIDAS (PC)

O aluno apresenta idéias comuns e
diferentes com facilidade.

POSSUI FLEXIBILIDADE DE PENSA-
MENTO (PC)

O aluno ndo precisa de muito tempo
para produzir idéias novas ou muitas
idéias.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (PC)

O aluno demonstra verbalmente idéias
novas e diferentes através de historias,
solugdes de problemas, confeccdo e
elaboragdo de textos, criagdo de obje-
t0s € outros.

POSSUI IMAGINACAO FORA DO CO-
MUM (PC)

O aluno produz, inventa suas proprias
respostas, encontrando solugdes origi-
nais.

CRIA SUAS PROPRIAS SOLUCOES (PC)

O aluno usa os objetos que ja tém uma
funcdo definida de diferentes maneiras

DA NOVAS APLICACOES A OBJETOS
PADRONIZADOS (PC)

O aluno ¢ capaz de perceber o que
seus colegas sdo capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta ca-
pacidade nos trabalhos e atividades do
proprio grupo.

PODE JULGAR AS HABILIDADES DOS
OUTROS ESTUDANTES E ENCON-
TRAR UM LUGAR PARA ELES NAS
ATIVIDADES DO GRUPO (CL)’

O aluno analisa ¢ julga trabalhos artis-
ticos em exposigdes, visitas e a par-
ques, museus e outros.

O ALUNO APRECIA, CRITICA E A-
PRENDE ATRAVES DO TRABALHO DE
OUTREM (CL)

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

ESTABELECE RELACOES SOCIAIS
COM FACILIDADE (CL)

O aluno tem coordenagdo, agilidade,
habilidade para participar satisfatori-
amente de exercicios e jogos.

POSSUI HABILIDADE FISICA (CP)"

8 PC = PENSAMENTO CRIADOR;
° CL = CAPACIDADE DE LIDERANCA
10.CP = CAPACIDADE PSICOMOTORA
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