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RESUMO

Esta tese de doutorado tem por objetivo compreender a sociologia catolica
no Brasil entre os anos de 1920 e 1940 a partir da analise de livros e
manuais escolares. Destaca-se que o0 periodo é marcado pela constituicdo
do campo educacional brasileiro, concomitante ao processo de introducéo
do ensino de sociologia nos niveis secundario, normal e superior,
resultando na disputa entre intelectuais catolicos e liberais em relagdo as
diretrizes educacionais, assim como da proliferacdo da escrita de manuais
com diferentes aportes tedricos e concepgdes de analise do mundo social.
O estudo se utiliza da sociologia relacional de Pierre Bourdieu para
compreender como a sociologia catdlica esteve presente no ensino da
sociologia durante a constituicdo do campo educacional, evidenciando
seus principais agentes e disposi¢Ges nesse espago social. A metodologia
de andlise dos manuais recai sobre a manualistica escolar para entender o
contexto de producdo desses artefatos culturais, bem como a logica
interna de organizagcdo dos contelidos, que no caso desta pesquisa
evidenciou quatro ideias-elementos ao redor da (i) defini¢éo da sociologia
catolica; (ii) te6ricos e representantes sociais; (iii) principais
preocupacdes; e, (iv) prescrigdes sociais. As fontes remetem a oito livros
e manuais escolares, escritos e traduzidos entre 0s anos de 1920 a 1940,
sendo eles: Sociologia de A. Lorton (1926); Preparacdo a Sociologia de
Tristdo de Athayde (1931 [1942]); Sociologia Cristd de Guilherme Boing,
em dois volumes (1938; 1939); Nogdes de Sociologia de Madre Francisca
Peeters (1935 [1938]); Sociologia Catholica e o Materialismo (Questéo
Social) de Fernando Callage (1939); Introducdo a Sociologia de
Alcionilio Bruzzi Alves da Silva (1942); e, Programa de Sociologia de
Afro do Amaral Fontoura (1940 [1944]). Dentre as concluses, destaca-
se que a sociologia catdlica surge no Brasil diante do esforco da
intelectualidade ligada as bases da Igreja de reconstituir seu poder no
campo politico, refletindo no campo educacional dado a entrada da
sociologia como disciplina obrigatoria no ensino secundario a partir dos
anos de 1920. Também se destaca que essa concepcao de sociologia ndo
conseguiu se firmar para além das instituicdes escolares catolicas, visto
gue as regras do campo cientifico excluiam grande parte do seu aparato
descritivo-prescritivo, ja que essa concepcédo de sociologia baseava-se nas
diretrizes da Igreja, principalmente das Enciclicas Rerum Novarum
(1891) de Ledo XIlIl e Quadragesimo Anno (1931) de Pio XI, para
explicar o funcionamento da sociedade baseada em leis e instituigdes
naturais e divinas; no combate as demais teorias sociais, com destaque
para Emile Durkheim (1858-1917) e Karl Marx (1818-1883), que



visavam explicar o mundo social para além dos dogmas catolicos; e,

prescrever a recristianizagdo da sociedade como solucdo para o0s
problemas sociais.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Sociologia Catdlica; Historia da
Sociologia; Manuais escolares; Intelectuais cat6licos.



ABSTRACT

This doctoral thesis aims to understand the Catholic sociology in Brazil
between the years of 1920 and 1940 from the analysis of books and
textbooks. It should be noted that the period is marked by the constitution
of the Brazilian educational field, concomitant to the process of
introducing the teaching of sociology at the secondary, normal and
universities studies, resulting in the dispute between Catholic and liberal
intellectuals in relation to educational guidelines, as well as the
proliferation the writing of textbooks with different theoretical
contributions and conceptions of analysis of the social world. The study
uses the relational sociology of Pierre Bourdieu to understand how
Catholic sociology was present in the teaching of sociology during the
constitution of the educational field, showing its main agents and
dispositions in this social space. The methodology for analyzing the
manuals falls on the manuaslistica to understand the context of
production of these cultural artifacts, as well as the internal logic of
content organization, which in the case of this research evidenced four
ideas-elements around the (i) definition of sociology Catholic; (ii)
theorists and social representatives; (iii) main concerns; and, (iv) social
prescriptions. The sources refer to eight books and textbooks, written and
translated between 1920 and 1940, including: Sociology of A. Lorton
(1926); Preparation to the Sociology of Tristdo de Athayde (1931 [1942]);
Christian Sociology of Guilherme Boing, in two volumes (1938, 1939);
Notions of Sociology of Mother Francisca Peeters (1935 [1938]);
Catholic Sociology and Materialism (Social Question) by Fernando
Callage (1939); Introduction to the Sociology of Alcionilio Bruzzi Alves
da Silva (1942); and, Program of Sociology of Afro do Amaral Fontoura
(1940 [1944]). Among the conclusions, it is worth noting that Catholic
sociology arises in Brazil in the face of the effort of the intellectuality
linked to the bases of the Church to reconstitute its power in the political
field, reflecting in the educational field given the entry of sociology as a
compulsory subject in secondary education from the It was also pointed
out that this conception of sociology failed to establish itself beyond
Catholic school institutions, since the rules of the scientific field excluded
much of its descriptive-prescriptive apparatus, since this conception of
sociology was based on the directives of the Church, especially the
Encyclicals Rerum Novarum (1891) of Ledo XIII and Quadragesimo
Anno (1931) of Pio XI, to explain the functioning of society based on
natural and divine laws and institutions; in the struggle against other
social theories, especially Emile Durkheim (1858-1917) and Karl Marx



(1818-1883), who aimed to explain the social world beyond Catholic
dogmas; and prescribe the re-Christianization of society as a solution to
social problems.

Keywords: Teaching Sociology; Catholic Sociology; History of
Sociology; Textbooks; Catholic intellectuals.
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INTRODUCAO

A histdria do ensino da sociologia escolar ainda é pouco conhecida
no Brasil, principalmente se nos distanciarmos do eixo Rio - S&o Paulo,
regido em que, a partir dos anos de 1930, ocorreu a criagdo das primeiras
universidades e cursos superiores de ciéncias sociais. Ao considerarmos
as caracteristicas do espago escolar, onde a histéria da disciplina se
concentra nos documentos oficiais (legislacdo, decretos, reformas
educacionais, etc), evidencia-se que ainda sdo raras as informag6es sobre
a pratica dos agentes, do contetido e dos problemas abordados por essa
disciplina, que possui uma trajetoria historica que remonta ao final do
século XIX.

De forma hegemdnica, as narrativas sobre a historia do ensino de
sociologia se preocupam em descrever as primeiras instituicdes
universitarias, seus agentes e aspectos tedrico-metodoldgicos. O foco no
ensino superior deu-se tendo em vista que os conhecimentos socioldgicos
ganharam autonomia e reconhecimento nesse espago social, permitindo
uma estabilidade da disciplina. Esse fato, porém, ndo se concretiza no
ambiente escolar, que é atravessado pela intermiténcia de reformas e
decretos educacionais, assim como da multiplicidade de agentes que
atribuem diferentes sentidos ao ensino da disciplina.

No geral, a histéria mais conhecida da sociologia néo vai além das
primeiras institui¢des universitarias e dos intelectuais e projetos advindos
desse momento. Parece que ha um esfor¢o em esquecer um passado pouco
prestigiado da disciplina, justamente em um periodo em que as barreiras
entre ciéncia, filosofia social e normativa eram ténues. Isso fazia com que
seus agentes travassem lutas, nem sempre explicitas, para imposicao do
discurso legitimo sobre o mundo social e, portanto, da elaboragéo de uma
sociologia que fosse capaz de evidenciar e agir sobre os problemas
sociais. Tendo isso por base, pensamos que as narrativas sobre a histéria
do ensino de sociologia no Brasil merecem uma contextualizagdo que dé
conta de evidenciar as diferentes Idgicas de institucionalizagdo da
disciplina nos mais diversos niveis de ensino: secundario, normal e
superior.

E de destacar que a sociologia escolar no Brasil antecede a criacio
dos cursos superiores, € que havia — até a metade do século XX — uma
pluralidade de concepc¢bes sobre a sociologia (MEUCCI, 2000). Dentre
elas, destaca-se a sociologia cat6lica, que buscava dar legitimidade para
a Igreja em relacéo ao seu discurso social. Essa concepcdo de sociologia
ndo caracteriza unicamente o caso brasileiro, pois esta presente nesse
periodo em outros paises, como Espanha, Argentina e Estados Unidos da
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América (EUA), em que a Igreja possuia influéncia sobre a vida politica
e cultural da populacéo.

No cendrio brasileiro, a sociologia catolica é caracterizada pela
configuracdo do campo politico e educacional, que se atrelava ao esforgo
do clero em lutar contra a laicizacdo do Estado, a partir da Primeira
Republica, assim como das correntes filoséficas como o positivismo e o
marxismo, que concebiam negativamente a religido catolica®. Além disso,
advogava a insercdo obrigatéria da sociologia nos diferentes niveis de
ensino, 0 que demandava dos intelectuais catolicos a producdo de
manuais para atender ao publico escolar da vasta rede de ensino sob o
dominio da Igreja nesse periodo.

Essa tese, inicialmente, voltava-se para a analise dos manuais
escolares da sociologia catélica. No entanto, os livros também se
mostraram proficuos na medida em que apresentavam dinamicas
semelhantes de producdo, em um periodo em que as normas do campo
educacional estavam sendo constituidas. Sendo assim, ndo se descarta sua
utilizacdo para o ensino da sociologia, visto que, entre o0s autores
estudados, ha uma rede de relagBes sociais mediadas por referéncias e
citagOes dos livros mais antigos para 0s manuais que os precedem. Tanto
nos livros quanto nos manuais é possivel evidenciar as principais
preocupacdes e conceitos tratados pela sociologia catdlica, ainda que, nos
livros, as principais questdes tenham se voltado para o terreno econémico
e moral, enquanto, nos manuais, a discussdo tenha se ampliado para a
familia e a educacdo.

A principal diferenca entre os livros e manuais recai,
primeiramente, sobre a intencionalidade dos autores para 0 uso escolar.
No entanto, conforme as regras do campo educacional vdo se
constituindo, outros elementos surgem na caracteriza¢do do manual como
objeto préprio da escola, tais como: a utilizacdo de imagens, de gréaficos,
de questdes no final de cada capitulo, de atividades e de proposicGes de
pesquisa, etc. Apesar de percebermos uma profissionalizacdo dos
manuais desde a década de 1940, antes desse periodo, os livros também
podem ter sido fontes privilegiadas para o ensino da sociologia, ainda

! Tanto o positivismo quanto o marxismo consideram a religido catdlica como um
empecilho para o progresso social. No caso do positivismo, o catolicismo
representava um estagio da humanidade a ser superado em busca do estagio
positivo ou cientifico, enquanto que, no marxismo, a religido seria considerada
como o Opio do povo, parte da superestrutura e da ideologia da sociedade
burguesa que dava sentido e ordem na manutengdo da exploracdo dos
proprietarios dos meios de produgéo contra os operarios proletarizados.
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mais no caso da sociologia catélica, caracterizada por uma determinada
concep¢do de pensar o mundo social, que concorre nesse periodo com
outros livros e manuais voltados para o uso escolar?.

E de destacar que, no periodo dos anos de 1920 a 1940, houve uma
série de transformacfes no campo politico e educacional que auxilia na
compreensdo dessa concepgao de sociologia entre nos: as reformas de
Jodo Luiz Alves Rocha Vaz (1925) e Francisco Campos (1931), que
disp6em da sociologia no curriculo secundério, a criacdo do Ministério da
Educacdo (1930), a disputa entre intelectuais catolicos e renovadores
sobre as diretrizes educacionais elaboradas para a Carta Constitucional de
1934, que dois anos antes havia marcado o langcamento do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova. Este surgiu em decorréncia do conflito entre
intelectuais renovadores e catdlicos e da saida destes Ultimos da
Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE) para a criagdo e organizacao
de suas proprias associaces e congressos.

Tendo esse cenario histérico em questdo, nesta pesquisa, temos por
objetivo analisar os livros e manuais escolares da sociologia catélica no
Brasil entre os anos de 1920 e 1940, com o intuito de compreender as
dindmicas da formagdo do campo educacional brasileiro nesse periodo.
Focalizam-se os projetos e as disputas ocorridas entre intelectuais
catélicos e renovadores em relagdo as diretrizes educacionais,
explicitando assim, a logica de produgdo e as principais preocupagdes
contidas nessa concepcao de sociologia. Assim, evidencia-se que 0 ensino
de sociologia surge em paralelo a constituicdo do campo educacional
brasileiro, visto a criacdo de institui¢cbes educacionais e burocraticas na
regulamentacéo das diretrizes educacionais, propiciando que diferentes
agentes se mobilizassem na organizacdo, na selecdo e na divulgacdo dos
conhecimentos socioldgicos, em face da sua obrigatoriedade nesse
periodo.

Por sociologia catdlica, entende-se a sociologia que buscava
defender os interesses da Igreja Catolica no campo politico, cultural e
educacional. H& outras nomenclaturas para designar essa concepgao de

2 Ao analisar o contetido de provas e exames das disciplinas de sociologia e
sociologia educacional entre os anos de 1940 e 1970 em uma institui¢éo catdlica
de ensino no sul do Brasil, Cigales (2014) evidencia que nomes como os de Alceu
Amoroso Lima, Everaldo Backheuser e Jacques Maritain sdo recorrentes nesses
documentos escolares, 0 que corrobora a hipotese de que, naquele momento, a
orientacdo ideoldgica era mais relevante que o formato da publicagdo. Assim,
tanto livros quanto manuais escolares da sociologia catélica desempenharam
papel relevante para o ensino da sociologia no Brasil.
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sociologia, tais como: sociologia cristd e filosofia social. Porém,
compreendemos que, nesse momento, ser cristdo correspondia a ser
catolico no Brasil, logo, optamos pela denominagdo de sociologia
catdlica. Por outro lado, consideramos que tal perspectiva ndo se
enquadre apenas na concepcao de uma filosofia social, ja que os autores
catdlicos buscavam aporte tedrico e metodoldgico para legitimar essa
concepcdo de sociologia como uma ciéncia social.

O estudo da sociologia cat6lica no Brasil justifica-se por trés
motivos: o primeiro corresponde as poucas pesquisas que se dedicaram a
tematica. Embora algumas (MEUCCI, 2000; CAMPOS, 2004) tenham
abordado elementos historicos na analise dos manuais, ainda sdo raras as
pesquisas que visam detalhar com maior profundidade a defini¢do, os
problemas e 0s aportes tedricos tratados por essa concepgdo de sociologia.
Uma segunda questdo refere-se ao tratamento metodoldgico utilizado
para a analise dos livros e manuais, uma vez que se utilizam conceitos
socioldgicos e uma metodologia advinda da manualistica escolar para
enfocar esses objetos de estudo. E, por Gltimo, a pesquisa destaca-se por
revisitar a historia da sociologia no Brasil, com foco nos manuais
escolares utilizados para o ensino da disciplina, colaborando para o
conhecimento de outras perspectivas tedricas e de personagens menos
consagrados pela memodria das ciéncias sociais no pais.

No primeiro capitulo, descreve-se o referencial tedrico e
metodol6gico mobilizado na pesquisa, destacando os conceitos de Pierre
Bourdieu utilizados para a compreensdo da constituicdo do campo
educacional brasileiro, de seus agentes e de suas disputas, corroborando
para evidenciar a posi¢do social dos agentes da sociologia catélica no
pais. Também se descreve a metodologia utilizada na analise dos manuais
escolares, em parte realizada no Centro de Investigacion Manuales
escolares (MANES), junto a Universidad Nacional de Educacion a
Distancia (UNED) na Espanha em 2017. A manualistica, campo de estudo
sobre os manuais escolares é enfocada para definir o conceito de manual
escolar, assim como para discutir os elementos macro e micro, que se
referem, respectivamente, aos acontecimentos mais amplos no campo
politico e educacional, que propiciaram o surgimento do ensino da
sociologia e de uma concep¢do catélica da disciplina, e ao carater
analitico do contetido dos livros e manuais, no qual sdo destacados 0s
principais conceitos abordados por essa concep¢do de sociologia.

O segundo capitulo direciona o debate para o Estado da Arte sobre
a histdria da disciplina, localizando-a no interior do subcampo sobre o
ensino de sociologia no Brasil. A tematica sobre o ensino da sociologia
se desenvolveu na Ultima década, dada sua institucionaliza¢do na escola
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bésica, e teve como reflexo o aumento do nimero de pesquisas na pos-
graduacdo e de trabalhos divulgados em congressos e periddicos
académicos. A partir da analise quantitativa e qualitativa da produgdo em
teses, dissertacfes e artigos em dossiés, verifica-se que a historia da
disciplina é um tema recorrente no subcampo sobre o ensino da
sociologia, nem sempre orientado por um referencial tedrico e
metodoldgico, mas que se destaca por determinadas referéncias
bibliogréficas que produziram estudos pioneiros a partir dos anos 2000.
Com base nessa discussao, localizam-se os estudos sobre a sociologia
catolica como tematica de pesquisa e sobre 0s manuais escolares como
fontes privilegiadas nessa questao.

O terceiro capitulo, em consonancia com a metodologia proposta,
centra-se na andlise macro da dinamica da constituicio do campo
educacional brasileiro, enfocando seus agentes e suas disputas para a
consolidacédo de diferentes projetos educacionais entre os anos de 1920 e
1940. Assim, primeiramente, é realizado um relato histérico baseado na
revisdo da literatura sobre a histdria da educacdo no pais, pondo em
destaque as trajetdrias biograficas de Fernando de Azevedo e Alceu
Amoroso Lima: agentes que representaram duas concepgdes educacionais
e socioldgicas, pois estiveram envolvidos com a escrita de livros e
manuais de sociologia, foram docentes da disciplina e mantiveram uma
rede de relagGes profissionais com diversos agentes envolvidos com a
pesquisa e com o ensino da disciplina no pais. Por meio desse debate,
evidenciam-se os intelectuais da sociologia catélica analisados no estudo,
discorrendo sobre suas trajetorias biogréficas e sociais, com o objetivo de
compreender a rede de relagdes sociais entre eles, assim como de suas
posicOes sociais diante do campo educacional.

A partir da analise do campo educacional, do ensino de sociologia
e dos autores, 0 quarto capitulo aborda as questdes micro, referentes ao
conteldo da sociologia catélica presente nas obras de A. Lorton
(socidlogo francés traduzido no Brasil em 1926); Tristdo de Athayde,
pseuddnimo de Alceu Amoroso Lima, figura de destaque no campo
politico e educacional do periodo; Padre Guilherme Boing, escritor e
pedagogo catdlico; Madre Francisca Peeters, educadora e escritora de
manuais de histoéria e de sociologia; Amaral Fontoura, professor, técnico
educacional e escritor de diversos manuais voltados para o ensino da
sociologia, psicologia e suas areas educacionais; Fernando Callage,
escritor, jornalista e pensador catélico; e, Alcionilio Bruzzi da Silva,
professor, escritor e antrop6logo.

Apesar de outros livros e manuais terem sido publicados entre os
anos 1920 e 1940, optou-se pela analise dessas obras em virtude do acesso
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as fontes e da vinculacdo dos titulos e das trajetorias sociais dos autores
com a Igreja Catélica. E de destacar que o conjunto desses autores tem
suas trajetorias profissionais marcadas pela divulgagdo da sociologia e da
pedagogia catolica, uma vez que é possivel identificar a participagdo
como docentes da disciplina (Amaral Fontoura, Francisca Peeters, Alceu
Amoroso Lima e Alcionilio), escritores em jornais de grande circulacdo
(Fernando Callage), tradutores e especialistas em educagéo (Guilherme
Boing) e pensadores reconhecidos da sociologia catolica, ja que possuem
suas obras traduzidas para outros idiomas (A. Lorton e Alceu Amoroso
Lima [traduzido para o espanhol e francés]).

A partir da abordagem desses artefatos culturais, analisam-se
quatro categorias: a) definicdo da sociologia catolica; b) teoricos e
representantes sociais; ¢) problemas sociais; e, d) prescri¢des sociais.
Através dessas categorias, é possivel compreender como esses autores
classificaram a sociologia catdlica dentro de uma concepg¢do mais ampla
de ciéncias sociais, em que a parte filoséfica e normativa da disciplina se
fazia presente. Os tedricos e representantes sociais também se
diferenciavam de outras classifica¢fes socioldgicas, visto que filésofos e
autoridades eclesiasticas do catolicismo eram citados no decorrer dessas
obras. As principais preocupagdes, em que a sociologia cat6lica explicava
os problemas sociais referindo uma alteracdo da ordem natural que
afetaria o ambito econdmico, familiar, moral e religioso e,
consequentemente, a resolucéo desses problemas, propunham o retorno
de uma sociedade assentada nos principios cristdos, tendo como entidade
normativa e organizadora a Igreja Cat6lica.

Assim, nas consideragdes finais, salientamos que a sociologia
catdlica se fez presente na constituicdo do campo educacional de forma
concomitante ao surgimento da sociologia na escola secundaria, normal e
superior, exigindo dos intelectuais catolicos a producdo de manuais para
0 ensino da disciplina, para atender o publico escolar de suas instituicdes
de ensino. No entanto, também destacamos que a producao de livros sobre
a sociologia cat6lica visava, sobretudo, atender os interesses da Igreja no
campo politico e cultural ao combater os problemas sociais, definindo-os
como desajustes, resultado do desequilibrio advindo do liberalismo,
socialismo e comunismo. Tais concepcfes foram enfrentadas pelo
conjunto dos autores, que colocam a ordem social cristd como Unica
solucdo para o retorno da harmonia nos diversos ambitos da vida social,
econdmica, politica, familiar, religiosa, moral e educacional.

Por fim, esperamos que esta pesquisa colabore na diversificacdo
das perspectivas de andlise sobre a sociologia escolar, principalmente
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daquelas voltadas para o conhecimento da "caixa preta”® da escola, com
seus documentos, dos quais 0s livros e manuais escolares sdo fontes
privilegiadas para o debate. Esperamos, ainda, que as narrativas sobre o
ensino da disciplina se desenvolvam no sentido de diversificar a
investigacgdo tanto das regifes pesquisadas quanto dos agentes envolvidos
com o ensino da disciplina, pois a pluralidade de fontes, narrativas e
agentes auxilia no amadurecimento do campo de estudos e na
compreensao mais ampla sobre a histdria da sociologia no Brasil.

3 A “caixa preta” (em inglés, The Black Box of Schooling e, em espanhol, la Caja
Negra) da escola refere-se a mudanca de perspectiva, nos estudos da sociologia e
historia da educacéo, que, a partir dos anos 1970, buscou abordar o sistema de
ensino a partir do &mbito cultural em detrimento do socioeconémico. Esses
estudos influenciaram uma série de autores, dentre os quais estdo C. Lacey, M.
Depaepe e F. Simon, Dominique Julia, Anne Chartier, Agustin Escolano, que se
envolveram com o estudo de uma série de fontes materiais e imateriais do
universo escolar. Ver mais em Braster, Grosvenor e Del Mar Del Pozo (2011).



36



37

1. UMA SOCIOLOGIA RELACIONAL DOS MANUAIS
ESCOLARES

Para compreender a sociologia catélica no Brasil, buscou-se fazer
uma sociologia da sociologia, processo em que utilizamos categorias
socioldgicas para compreender a histdria da sociologia. Esse referencial
analitico vem sendo mobilizado pelos estudos sobre ensino de sociologia
para analisar a trajetdria de institucionalizacdo dessa ciéncia e disciplina
escolar (NEUHOLD, 2014; MORAES, 2016), e tem por base o
pensamento de Pierre Bourdieu. Ao trabalhar com as categorias de
Bourdieu para pensar a sociologia no Brasil foram descritas as
peculiaridades nacionais e, consequentemente, o alcance dessa teoria
entre nos.

O que se procura realizar nesta tese é o exercicio intelectual de
pensar o0 objeto empirico (a sociologia catolica por meio dos manuais
escolares) através de ferramentas analiticas mais amplas. Buscamos,
nesse sentido, captar as relaces de poder que se estabeleceu diante de
determinadas condicbes objetivas de producdo e reproducdo de
conhecimentos tidos como legitimos sobre o mundo social. E dizer que,
a sociologia nesse periodo histérico, foi considerada como uma ciéncia
capaz de compreender os problemas sociais e resolvé-los racionalmente,
sendo, portanto utilizada como produto e produtora de um discurso
legitimo sobre 0o mundo social, reconhecida pelo seu carater cientifico e
racional.

Assim, 0 que se pde em relevo, sdo justamente as disputas em torno
dos grupos que buscavam se apropriar da sociologia quer no ambito
politico e educacional, a fim de levar adiante seus projetos culturais, tal
como os intelectuais catolicos que, por meio da escrita de manuais
escolares, proliferavam o discurso e as praticas de recristianizacdo da
sociedade brasileira nesse periodo.

Se, por um lado, a teoria de Bourdieu ¢é a base para compreender
as relacBes de poder e as disputas na constitui¢do da sociologia no Brasil,
por outro, desenvolvemos uma metodologia capaz de sistematizar a
andlise dos manuais escolares, principais fontes utilizadas neste estudo.
Assim, na préxima secdo destacamos o0s conceitos socioldgicos, tais
como: campo, habitus e capital, etc; para entdo abordar a metodologia,
gue se centra na manualistica (ESCOLANO, 1996), termo cunhado por
Agustin Escolano, para designar um campo de estudos, que surge na
Espanha na década de 1960, e desde entdo vem ganhando espaco em
outros paises, tais como na Italia, Portugal, México e Brasil, etc, onde os
manuais escolares ganham, cada vez mais, visibilidade como fonte para
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o0 conhecimento da cultura escolar. A partir dos trabalhos metodolégicos
da manualistica, justificamos a utilizacdo, selecdo e operacionalizagdo
dessas fontes nesta pesquisa, e em especial deste capitulo, que em parte,
foi desenvolvido junto ao Centro de Investigacdo sobre Manuais
Escolares (MANES), da Universidad Nacional de Educacidn a Distancia
(UNED), entre os meses de abril e agosto de 2017, estando sob a
orientacdo da professora Gabriela Ossenbach Sauter.

1.1 A SOCIOLOGIA DA SOCIOLOGIA

A historia da sociologia é geralmente tratada a partir dos fatos e
marcos institucionais com a criagdo das primeiras instituicdes superiores
de ensino (universidades, centros de pesquisa, museus, etc). Assim, o que
se coloca em questdo neste trabalho ¢ o “documento/monumento” (LE
GOFF, 1990) desse relato histérico, uma vez que, em detrimento de um
amplo conjunto de fatos e acontecimentos, somente alguns sdo relatados,
legitimados e perpetuados através da historia. No caso brasileiro isso fica
ainda mais evidente, dado que a histdria das ciéncias sociais esta
localizada numa regido especifica do pais, de onde surgem os principais
relatos historicos da constituicdo dessa ciéncia entre nds. Nesse sentido,
trabalhar na perspectiva da sociologia da sociologia é questionar esse
“monumento”, a fim de trazer para o debate novas perspectivas, alargando
0 horizonte da histéria social (porque é construida por determinados
agentes) e politica (porque reflete as disputas e interesse desses agentes
ao longo da histéria).

Bourdieu foi um dos principais soci6logos contemporaneos que
trabalhou no sentido de questionar as estruturas sociais e politicas de uma
série de espacos sociais, dos quais alguns ele proprio pertencia. Em Homo
Academicus, por exemplo, ele vai investigar seu préprio campo de
atuagdo, o espaco social académico e tentar desvelar o “ndo dito”, as
estruturas e relagdes de poder que o campo impde aos seus participantes,
0s capitais valorizados, as hierarquias e o habitus constituinte desse
espaco simbdlico. Em resumo, o que ele procura mostrar é que até no
ambito académico e cientifico, considerado como um espago racional e
objetivo ocorrem disputas em torno do discurso legitimo sobre 0 mundo
social.

No inicio do século XX, Durkheim e Mauss (1903), lancam uma
proposta tedrica estruturalista de andlise do social. O texto "Algumas
formas primitivas de classificacdo" sera utilizado por Bourdieu para
pensar a existéncia de um sistema de regras que vai reger o principio
unificador e organizador das teorias. No entanto, o estruturalismo
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defendido por Bourdieu é dindmico, pois condensa a no¢do de estruturas
historicas, contextuais e geradoras, pois para ele a percepcdo dos
individuos ou grupos se constitui segundo as estruturas do que é passivel
de ser pensado, percebido e julgado a partir da perspectiva na qual se
inscrevem (SANTIS, SOUZA, 2017).

Em sua trajetéria de pesquisa, Bourdieu desenvolveu uma
abordagem metodolégica denominada de “conhecimento praxioldgico”
com o objetivo de solucionar uma dicotomia classica no interior das
Ciéncias Sociais entre dois grupos: os holistas e os individualistas
metodol6gicos ou corrente objetivista e subjetivista. Enquanto 0s
primeiros buscavam explicar o mundo social por meio de formulacdes
tedricas independente da vontade dos individuos, os segundos tinham
como ponto de partida a analise da acdo destes, para compreenderem as
relagbes sociais. Pierre Bourdieu, assim como Anthony Giddens e
Norbert Elias*, ficaram conhecidos como participantes de um terceiro
grupo, denominado de “relacionistas metodolégicos”, pois tinham como
objetivo realizar uma sintese desses polos no intuito de desenvolver uma
sociologia que concilia-se as duas perspectivas para a compreensao do
mundo social.

Os conceitos de campo, habitus e capital constituem-se
fundamentais para compreendermos a proposta tedrica e metodologica de
Bourdieu, e estardo presentes nos diversos estudos propostos pelo autor
no decorrer das mais de seis décadas de pesquisas que abrangem as
diversas praticas culturais e sociais das sociedades capitalistas ocidentais.
Para Marteleto (2017), o campo é um conceito que tem por base 0
pressuposto historico de que nas sociedades ocidentais modernas ocorreu
um processo de autonomizacdo e diferenciacdo do sistema de producéo,
circulagdo e consumo dos bens culturais em relagdo a um modo
prevalecente de conhecimento que tinha como fundamento unitério os
referenciais simbolicos e de poder da aristocracia e da Igreja.

Apesar de Bourdieu ndo ter sistematizado uma teoria da
modernidade, a nogdo de especializa¢do e autonomizag¢do dos espagos
sociais, ja havia surgido nos escritos de Max Weber e Emile Durkheim
para explicar a passagem de uma sociedade tradicional para uma
sociedade de cunho racional, burocrética e caracterizada pela divisdo do
trabalho social. Em Weber, é possivel encontrar referéncias sobre a

4 Livros que contém uma 6tima sintese do pensamento desses autores sio:
CORCUFF, Philippe. As novas sociologias. 2. ed. Sintra: Vral, 2001.
DOMINGUES, José Mauricio de Souza. Teorias socioldgicas do século XXI. Rio
de Janeiro: Civilizagdo brasileira, 2008.
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autonomizacdo das esferas sociais, no seu estudo sobre as religides
mundiais, organizada na década de 1960, por H. H. Gerth e C. Wright
Mills, no livro “Ensaios de Sociologia”, sob o titulo “Rejei¢des Religiosas
do Mundo e Suas dire¢cdes” (WEBER, 1971). De certo modo, Weber
busca compreender como a partir dessas tensfes na esfera da religido,
regida por leis e legalidade prépria, houve uma determinagéo dos valores
do mundo interior e exterior, e consequentemente abriu espago para o
surgimento das demais esferas (econémica, politica, estética, erdtica e
intelectual). Em Durkheim, essa concepcdo de especializagdo das
sociedades modernas em relagdo as tradicionais, estd presente em sua
obra “Da divisdo do Trabalho Social” marcada pela passagem da
“solidariedade mecanica” para a “solidariedade organica” caracterizada
pela especializagdo do trabalho social (DURKHEIM, 1999).

Em relacdo ao habitus, Moreira (2017), aponta diversos autores em
que essa nog¢do € utilizada e posteriormente aprimorada por Bourdieu.
Primeiramente, temos a nog¢do aristotélica de hexis - uma categoria que
se refere as marcas do social no corpo dos individuos socializados. E que
também foi operada por autores como Durkheim, Mauss e Norbert Elias,
por exemplo. Porém, Bourdieu se apoiard no historiador da arte Erwin
Panofsky para pensar o habitus como um conjunto de esquemas
classificatorios geradores de visao e divisdo do mundo social.

Para Marteleto (2017), o conceito de habitus foi desenvolvido com
0 proposito de demonstrar que ao lado da norma expressa e do calculo
racional, existem outros principios geradores das praticas, o que leva a
refletir que para analisar o que as pessoas fazem é preciso supor que elas
obedecem a uma espécie de "direcdo de jogo". O habitus surge na teoria
de Bourdieu desde seus estudos etnograficos na sociedade cabila na
Argélia, quando realizava servigco militar naquele pais. Pode-se dizer que
esse conceito possui influéncia de varios autores como Aristételes,
Durkheim e Mauss (BOURDIEU, 1971). Porém, é em Bourdieu que o
habitus terd um papel decisivo para compreender as praticas sociais
dentro dos diversos campos.

Sobre o conceito de capital, poderia dizer que contrapondo o
determinismo econémico marxista de capital econémico, este conceito se
apresenta para Bourdieu sob quatro facetas (MINAYO, 2017, p.10) "a
econdmica, a cultural, a social e a simbolica, todas incluindo uma
acumulacdo de disposicGes, habilidades e conhecimentos que permitem
aos agentes participarem, em determinada posicdo, num campo
especifico”.
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Cabe salientar que o capital simbélico® para Bourdieu (1997,
p.296) "ndo € uma espécie especifica de capital, mas aquilo em que se
transforma toda a espécie de capital quando ele é desconhecido enquanto
capital, isto é, enquanto for¢a ou capacidade de exploragdo (atual ou
potencial) - logo reconhecido como legitimo."

Tendo em vista que a teoria de Bourdieu vem sendo cada vez mais
utilizada nos estudos educacionais (CATANI; CATANI; PEREIRA,
2001) e nos artigos em formato de dossié sobre ensino de sociologia,
especificamente daqueles trabalhos voltados para a histdria da sociologia
no Brasil (ENGERROFF; CIGALES; THOLL, 2017), é importante
buscar no préprio autor o significado dos conceitos propostos para esta
pesquisa, visto que conforme apontou Catani, Catani e Pereira (2001) ao
analisar os periodos da area da educagdo entre 1971 e os anos 2000,
grande parte dos trabalhos utilizavam os conceitos de Bourdieu de
maneira difusa e imprecisa. Assim, a seguir detalham-se 0s conceitos de
campo, habitus e capitais a partir do proprio autor.

Na teoria de Bourdieu, 0 campo é um microcosmo, um pequeno
mundo social relativamente autbnomo no interior do grande mundo
social. Isto é, nesse espaco simbolico denominado de campo, existem
varias propriedades, acdes, relacdes e “(...) processos que se encontram
no mundo global, mas esses processos, esses fendbmenos, se revestem ai
de uma forma particular. E isso o que esta contido na no¢&o de autonomia:
um campo é um microcosmo autbnomo no interior do macrocosmo
social” (BOURDIEU, 2011c, p.195). Dotados de mecanismos proprios,
0s campos possuem propriedades que Ihes sdo particulares, existindo os
mais variados tipos, como o campo da moda, da educacdo, da religido, da
politica, da literatura, das artes, etc.

Além disso, os campos sdo espacos de relagcdes que devem ser
pensados enquanto processos de lutas politicas em torno de diversos tipos
de capitais (capital econdémico, politico, social, etc.) e nos quais se

% “Todo tipo de capital (econémico, cultural, social) tende (em graus diferentes)
a funcionar como capital simbdlico (de modo que talvez valesse mais a pena falar,
a rigor, em efeitos simbdlicos do capital) quando alcanga um reconhecimento
explicito ou pratico, o de um habitus estruturado segundo as mesmas estruturas
do espaco em que foi engendrado. Em outros termos, o capital simbélico (a honra
masculina das sociedades mediterraneas, a honorabilidade do notavel ou do
mandarim chinés, o prestigio do escritor renomado, etc,) ndo constitui uma
espécie particular de capital, mas justamente aquilo em que se transforma
qualquer espécie de capital quando é desconhecida enquanto capital, ou seja,
enquanto forga, poder ou capacidade de exploracdo (atual ou potencial), portanto,
reconhecida como legitima” (BOURDIEU, 1997, p. 295-296).
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definem posicGes (acumulagdo de capitais 0 que gera distingdes sociais).
Assim, os agentes sociais interagem nos diferentes campos, recorrendo a
estratégias que dependem do tipo e da quantidade de capital adquirido
durante a constituicio do habitus. Isso significa que, para
compreendermos a formacdo do campo intelectual da sociologia, por
exemplo, é preciso identificar os capitais simbélicos em disputa, e a partir
dai, identificar os agentes que (detém maior prestigio e maior poder de
decisdo e de acdo nesse espaco simbdlico; ademais, também cabe saber
os tipos de titulos do campo. Outra questdo importante a ser pensada é
que 0 campo ndo é estatico em sua composicdo e que 0s capitais que
trazem distingdo mudam ao longo do tempo, sobretudo em campos que
estdo em processo de constitui¢do. Nesse sentido, é importante perguntar
de que forma esses capitais foram sendo estabelecidos e quais foram
distintivos (mais ou menos importantes), pois € a obtencdo dos capitais
simbolicos que proporcionara a distingdo no campo.

Ainda é necessario explicitar uma questdo: cada campo opera com
suas proprias relagdes de poder, em um modo de funcionamento que ndo
faz sentido se contraposto com o de outro. Ou seja, 0s prémios, os titulos
ou os capitais adquiridos podem ndo possuir significados fora de um
campo especifico. Nesse sentido, “(...) quanto mais autdnomo for um
campo, maior sera seu grau de refracdo e mais imposicOes externas serdo
transfiguradas, a ponto, frequentemente, de se tornarem perfeitamente
irreconheciveis” (BOURDIEU, 2004b, p.22). Portanto, todo campo é um
espaco de forcas, de disputas por capitais simbolicos valorizados em seu
interior, o que traz distingdo ao seu detentor, e, consequentemente, poder
para conservar ou para transformar esse campo de forgas.

Outro conceito relevante é o de habitus, pois para que um campo
funcione é preciso que além de ter objetos em jogo, haja "(...) pessoas
dispostas a jogar o jogo, dotadas dos habitus que implicam o
conhecimento e o reconhecimento das leis imanentes do jogo, dos objetos
em jogo, etc" (BOURDIEU, 2013, p.113). O habitus entdo seria um
sistema de disposi¢des adquiridas, duraveis e transponiveis, “estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturantes, ou seja, como
principios geradores e organizadores de praticas e representagdes”
(BOURDIEU, 2009, p.87). “Os principios praticos de classificacdo que
constituem o habitus sdo indissociavelmente ldgicos e axiologicos,
tedricos e praticos” (BOURDIEU, 1978, p.134). O habitus pode ser
decomposto analiticamente em trés dimens@es: a) ethos; b) eidos; e, ¢)
hexis corporal.

O ethos é um conjunto de esquemas praticos que guiam a conduta
do individuo de forma inconsciente e que permite a adesdo aos valores
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partilhados por determinados grupos. Em outras palavras, o ethos se faz
presente, por exemplo, na medida em que os individuos de origem social
das classes dominantes possuem um conjunto de esquemas praticos que
facilitam seu modo de agir diante da escola. Desse modo, a escola, mais
que perpetuadora da divisao de classes, seria, para Bourdieu, a instituicdo
legitimadora dessas condutas. Por sua vez, a eidos esta no nivel cognitivo;
sendo um conjunto de esquemas l6gicos de classificacdo dos objetos do
mundo social, resultado em estilos de vida, julgamentos morais e
estéticos. A hexis é o que esta explicito, marcado no corpo. “(...) Essa
relacdo com o corpo que é progressivamente incorporada e que da ao
corpo sua fisionomia propriamente social ¢ uma maneira global de portar
seu corpo de apresenté-lo aos outros” (BOURDIEU, 2014, p.255). Assim,
0 modo de se comportar de um camponés, por exemplo, é diferente
daquele de um individuo oriundo de um meio urbano, pois cada um tem
distintos estilos, vestimentas, gestos, falas, etc. Nesse sentido, “a hexis
corporal é antes de tudo um signum social” (BOURDIEU, 2006, p.86).

Além de gerar um habitus, o campo também produz um capital
especifico inerente a sua constituicdo. O capital produzido pelos campos
sociais também se reveste de poder simbdlico, uma vez que propicia
prestigio e legitimidade ao seu portador, diante do conhecimento e
reconhecimento dos seus pares em determinado espaco em que é
consagrado. Em outras palavras, para compreender o campo, é preciso
conhecer o habitus e o capital especifico produzido nesse microcosmo
social.

Assim, para analisar o campo educacional é importante estar atento
aos diferentes capitais produzidos pelos espagos sociais. Nesta pesquisa,
destacam-se mais detalhadamente trés espécies de capitais: a) cultural; b)
politico; e, c) cientifico; que sdo importantes para compreendermos o
surgimento da sociologia no Brasil, pois é a partir deles que se constitui
0 campo educacional em que a sociologia se apresentara e se fortalecera
enquanto conhecimento cientifico e educacional. Pode-se dizer que a
juncdo dessas trés espécies de capitais, gera uma quarta, 0 que
denominamos de capital educacional. Vejamos a seguir detalhadamente,
cada um desses conceitos.

O capital cultural, para Bourdieu (2007, p.74) pode existir sob trés
formas: no estado incorporado, no estado objetivado e no estado
institucionalizado. O estado incorporado remete a socializa¢do primaria;
guando, no interior da familia, o individuo internaliza determinadas
maneiras de se comportar, de adquirir gostos e de perceber o0 mundo.
Essas questdes relacionam-se fortemente com as condi¢gdes materiais e
econdmicas de cada familia. Por sua vez, o estado objetivado do capital
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cultural é a aquisicdo de recursos materiais como cole¢des de quadros,
pinturas, ou tecnologias. No entanto, é preciso ter capital econémico para
adquiri-los e ter o estado incorporado do capital cultural para usufruir de
suas significa¢des. “E preciso ndo esquecer, que ele s existe e subsiste
como capital ativo e atuante, de forma material e simbdlica, na condicdo
de ser apropriado pelos agentes e utilizado como arma e objeto das lutas
que se travam nos campos da produgdo cultural”. (BOURDIEU, 2007,
p.78). Por fim, o estado institucionalizado do capital cultural encontra seu
melhor exemplo no certificado escolar que institui certo poder ao seu
detentor, poder este que é reconhecido pelo grupo que compartilha das
mesmas crengas dentro do campo no qual estéo inseridos.

O capital politico legitima determinados individuos a agirem no
campo politico e compde-se de montantes de capital cultural (estado
incorporado), econdmico (recursos e tempo necessario para a acao
politica) e social (redes de relacdes estabelecidas). Essa espécie de capital
se subdivide em trés categorias: a) capital delegado: aquele que é
concedido e controlado pela instituicdo; b) capital convertido: aquele que
¢ a conversdo de outros capitais para beneficio no campo politico; c)
capital heroico ou profético, “(...) no qual pensa Max Weber quando fala
de ‘carisma’ é produto de uma agdo inaugural, realizada em situacdo de
crise, no vazio e no siléncio deixado pelas instituicdes e os aparelhos:
acdo profética de doagdo de sentido (...)” (BOURDIEU, 2012, p.191).

Por sua vez, o capital cientifico existe, para Bourdieu (2004a,
p.35), sob duas formas. A primeira é referente ao “poder institucional e
institucionalizado que esté ligado a ocupacdo de posi¢Bes importantes nas
instituicbes cientificas, direcdo de laboratdrios ou departamentos,
pertencimento a comissdes, comités de avaliagdes, etc.” e ao poder sobre
0s meios de producdo e reproducdo que esse estado do capital cientifico
assegura. A segunda forma esta ligada ao prestigio pessoal que o agente
possui, e consequentemente, ao conhecimento e reconhecimento dentro
do campo cientifico.

Por Ultimo, temos o capital educacional que esta situado na
interface do campo cultural, politico e cientifico, e consequentemente da
reunido dos diferentes capitais que cada um desses campos produz.
Assim, o capital educacional compBe-se de montantes dos capitais
cultural, politico e cientifico, que mobilizados em conjunto, legitimam
determinados agentes a atuarem no campo educacional. Ou seja, podemos
pensar que o campo educacional se constituiu no Brasil através do jogo
de capitais (cultural, politico e cientifico), que reunidos legitimaram
determinados agentes a elaborarem: projetos educacionais, ocuparem
cargos de diretoria, gestdo e docéncia, além de uma gama de produtos



culturais, como os livros e manuais escolares®.

Figura 1 - A constituicdo do campo educacional no Brasil a partir de 1930
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Fonte: Elaboragéo do autor

Na figura 01, acima apresentada, tem-se uma ideia dos campos, e
Seus respectivos capitais, mobilizados na constituicdo do campo
educacional no Brasil, que a partir da criagdo no Ministério da Educacédo
e Salde Publica no inicio da década de 1930, no governo do entdo
presidente Getllio Vargas, ira estabelecer as primeiras diretrizes da
educacgdo no pais (veremos mais detalhadamente isso no capitulo 03).

A partir da formagéo do campo educacional, tem-se elaboragéo de
duas dimensGes de analises. A primeira é referente aos aspectos

® Cabe destacar que outros historiadores e sociélogos da educacdo compreendem
o curriculo e a cultura escolar como constituinte das esferas politico, cientifica e
empirica (Escolano Benito), ou por niveis analiticos, o da contextualizacéo, da
recontextualizagdo oficial, e da recontextualizacdo pedagogica (Basil Bernstein).
Ou seja, pensar a cultura, o curriculo ou 0 campo educacional é estar atento as
diferentes escalas de poder que os entrecruzam e fazem com que suas praticas
estejam em constante disputas e transformagdes. Ver mais em: BERSTEIN,
Basil. A estruturacdo do discurso pedagdgico: classe, codigo e controle.
Petropolis: Vozes, 1996. ESCOLANO, Agustin & ALVAREZ, José Luis.
Cultura, educacion e historia. Entrevista a Agustin Escolano, Cultura y
Educacion, 14:3, 2002, p. 229-236.
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normativos, ou seja, tudo aquilo que é elaborado, avaliado, coordenado,
etc, pelo campo educacional que cria e estabelece as bases da educacédo
no pais, e nesse sentido, tem a autoridade especifica para ditar as regras
do jogo. Compreender essa estrutura, esse estado de forgas entre os
agentes pelo dominio do campo educacional no Brasil é relevante para
compreendermos o0s aspectos da sociologia catélica no espaco pedagégico
escolar que surgiu nesse momento no pais. Ainda sobre a estrutura do
campo, cabe citar diretamente o autor.

La estructura del campo es un estado de la relacion
de fuerzas entre los agentes o las instituciones
implicados en la lucha o, si se prefiere asi, de la
distribucion del capital especifico que, acumulado
en el curso de las luchas anteriores, orienta las
estrategias  ulteriores. Esta estructura, que
constituye el principio de las estrategias destinadas
a transformarla, esta ella misma siempre en juego:
las luchas que tienen lugar en el campo tienen por
objetivo el monopolio de la violencia legitima
(autoridad especifica) que es caracteristica del
campo considerado, es decir, en definitiva, la
conservacion o la subversion de la estructura de la
distribucion del capital especifico (BOURDIEU,
2013, p.113-114).

Portanto, a dimensdo normativa do campo educacional reflete a
estrutura de formagdo desse campo, e torna-se passivel de analisa-lo por
intermédio dos documentos oficiais produzidos pelos agentes publicos
(assim como pelos livros e manuais escolares), e também pelo conjunto
de documentos desses agentes distribuidos nos diversos campos sociais,
como exemplo o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), que
reuniu diversos profissionais ligados a educacdo nesse periodo no pais.

Se por um lado, temos uma ampla gama de documentos ligados a
dimensdo normativa, por outro, ainda sdo raros os que fazem parte da
dimensdo empirica do campo educacional. Em outras palavras, 0s
documentos escolares (cadernos e manuais escolares, atas de reunido de
professores, boletins escolares, cadernos de professores, etc), ainda séo
dificeis de encontrar, devido a méa preservacgdo dos acervos, da nogdo de
que esses documentos contém pouco valor histdrico,” entre outros. Isso é

" Cabe salientar que nas ultimas décadas tem havido um esforco de alguns
pesquisadores na catalogacdo dessas fontes no Brasil. Circe Bittencourt e o
projeto LIVRE na Universidade de S&o Paulo, e a professora Eliane Peres e o
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ainda mais complicado, quando se trata de uma disciplina como a
sociologia, que se caracteriza pela intermiténcia no curriculo escolar
brasileiro.

Cabe destacar que um agente, pode ser na teoria de Bourdieu, tanto
um individuo como uma instituicdo. Por exemplo, as universidades, no
caso do campo educacional — “criam o espago, e 0 espago sd existe (de
alguma maneira) pelos agentes e pelas relagdes objetivas entre os agentes
que ai se encontram” (BOURDIEU, 2004b, p.23).

Se para Bourdieu, todo campo é um espaco de lutas, entdo, o que
a sociologia catolica representou para o campo educacional? Questiona-
se também: a) seria a sociologia catélica capaz de legitimar o discurso da
Igreja diante do campo educacional?; b) que capitais foram mobilizados
para a constituicdo dessa concepcdo de sociologia?; c) quais foram os
principais agentes envolvidos nesse processo?; d) até que ponto essas
disputas simbdlicas foram refletidas nos estabelecimentos de ensino no
Brasil, ditando e impondo sistemas de classificagdes do que deveria ou
ndo ser ensinado e dos manuais que deveriam ou nao ser utilizados?

Em relacdo ao estudo dos manuais escolares, a teoria de Bourdieu
nos permite a compreensdo de que esses artefatos culturais sédo
construcgdes sociais, configuragdes simbolicas que ndo encontram uma
consisténcia nem uma credibilidade sendo na medida em que
correspondem aos interesses ou aos preconceitos de certos grupos sociais
detentores de poder (FORQUIN, 1993, p.106-107). No caso da presente
pesquisa, isso se exemplifica no empreendimento da Igreja e de seus
intelectuais pela legitimagdo de uma sociologia escolar catdlica, que se
alinhasse com seus interesses culturais e formativos. Ao mesmo tempo,
objetivava disputar espaco com a sociologia produzida por intelectuais e
por instituicdes autbnomas e propagar uma concepcao cristd baseada no
catolicismo para a compreensdo e explicagdo do mundo social.

1.2 A SOCIOLOGIA DO MANUAL ESCOLAR

Para alguns autores (MAGALHAES, 2011; MUNAKATA, 2016;
GALVAN, MARTINEZ; LOPEZ, 2016), ainda n&o ha um consenso entre
0s pesquisadores sobre o conceito de "manual escolar”. 1sso talvez ocorra
pela diversidade de contextos nacionais em que essa fonte se faz presente,
acrescenta-se ainda as multiplas dimensfes: linguistica, politica,

projeto HISALES na Universidade Federal de Pelotas, sdo exemplos de
instituicbes que procuram resguardar essas fontes empiricas do campo
educacional.
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educacional, cultural, etc, que dificulta ainda mais na precisdo de um
termo que dé conta de nomear esse artefato cultural; produto e produtor
de culturas.

No entanto, conforme atestam as pesquisadoras do Centro de
Investigacdo sobre Manuais Escolares:

A pesar de que se mantiene una relativa
ambiguédad en su definicion, se ha llegado a
algunos acuerdos bésicos entre la comunidad de
investigadores. No todo libro que se haya utilizado
por los alumnos o se utilice en la escuela es un
“manual escolar” en sentido estricto. Se tiende a
considerar en este grupo sélo a aquellas obras
concebidas expresamente con la intencion de ser
usadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
intencion indicada por su titulo, por su asignatura,
nivel o modalidad, por su estructura didactica
interna, y por su contenido, que contemplaria la
exposicion ordenada y secuencial de una disciplina
escolar (BADANELLLI, et al, 2009, p.2).

Assim, as caracteristicas de um manual escolar estariam ao redor
de determinadas aspectos, tais como: a intencionalidade do autor ou editor
de ser expressamente voltado para o ensino escolar; sistematicidade e
seqliencialidade na exposicdo dos conteidos; adequacgdo para o trabalho
pedagdgico; estilo textual expositivo; combinagdo de imagem com texto;
presenca de recursos didaticos explicitos, como tabelas, quadros,
exercicios, etc; regulamentacdo dos contetdos segundo os planos de
ensino oficial e fiscalizacdo do estado sobre a producdo e circulagdo
desses artefatos culturais (BADANELLI, et al, 2009).

Para Ossenbach (2010, p.120-121) a combinagdo particular entre
as imagens ¢ o texto “(...) sumados a una estructura secuenciada y ciclica
de los saberes transmitidos, constituyen la sefial de identidad de los
manuales escolares, lo que hace de ellos un producto editorial especifico
y diferenciado (...)”, permitindo diferencia-los dos demais
empreendimentos editoriais impressos. Para este estudo essa constatagdo
é uma hipdtese, visto que a sociologia enquanto disciplina escolar entre
1920 e 1940, foi presente nos niveis secundario, normal e superior,
diferente do nivel primario em que os manuais escolares, com tais
caracteristicas, sdo mais bem definidos. O que podemos pensar é que 0
ensino da sociologia no Brasil pode ter ocorrido tanto pela utilizacdo dos
livros quanto dos manuais escolares, dado que a diferenciacéo entre 0s
niveis de ensino secundario, normal e superior nesse periodo, ndo sao tdo
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marcantes quando comparados ao nivel primario, além disso, 0s critérios
de selecdo de livros e manuais podem ter ocorrido mais pelo viés
ideolégico que propriamente didatico ou pedagdgico®.

Nesta pesquisa nomeia-se 0 objeto de estudo de manual escolar,
apesar das varias denominacGes encontradas na literatura — livros
escolares, manuais escolares, livros didaticos, manuais didaticos,
compéndios escolares, livros de texto, textbooks, libro de texto, etc,
(CHOPPIN, 2004; 2009; MAGALHAES, 2006; ESCOLANO, 2009;
2012; MUNAKATA, 2012a; 2012b; VINAO, 2012; TEIVE, 2015). Por
esse termo escolhido, entende-se um conjunto de contedidos respectivos
de um campo de conhecimento; organizado por determinados agentes,
portadores de determinadas visdes e representagdes sobre o mundo social;
materializado em papel, por meio de tecnologias de impressdo; e
destinado ao ensino de uma disciplina escolar.

Esse conceito de manual escolar permite delimitar o estudo em um
periodo historico localizado entre a constitui¢do das gréficas até fins do
século XX° momento a partir do qual os manuais escolares ganharam
novos meios de divulgacdo, como o de natureza digital, ampliando ainda
mais as possibilidades de conceitualizagdo desse objeto. Talvez uma das
melhores defini¢des do que se entende por manual escolar neste estudo é
oferecida por Ossenbach e Somoza (2009, p.20): “Los libros escolares
son los libros que se usan en la escuela, pero con motivaciones y fines que
trascienden largamente a la institucién escolar, y esto Ultimo deberia
también quedar reflejado en su definicion.”.

Essa definicdo em que o manual escolar é objeto da escola, mas,
ao mesmo tempo, transcende o0s interesses pedagdgicos e didaticos

& A andlise dos livros e manuais no capitulo 04 confirmam essa hipétese, porém,
0 que se segue é uma discussdo pormenorizada acerca dos manuais escolares,
objeto privilegiado no debate.

® Para Ossenbach (2010, p.121) “No seria sino hacia mediados del siglo XVIII,
con el progreso que experimentd entonces el método de ensefianza simultanea,
que el libro escolar empezaria a tener una mayor difusion. Este método ideado a
finales del siglo XVII por los Hermanos de las Escuelas Cristianas de Juan
Bautista de La Salle, dividia a los estudiantes por clases segln edades y niveles
de aprendizaje, dando origen a la necesidad de que cada uno de los alumnos de
una clase contara con un material pedagdgico uniforme. Ello supuso la
“racionalizacion, normalizacion y estandarizacion” (Choppin, A., 2008, p.56) de
la produccion impresa destinada a la escuela, y en definitiva el origen del libro
escolar que se difundiria ya de forma definitiva y masiva con el origen y
expansion de los sistemas educativos nacionales a lo largo de los siglos XIX 'y
XX
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internos a ela vai ao encontro do que assinalou Forquin (1992) em relagao
a Historia das Disciplinas Escolares. Com base nesse autor, penso que 0s
manuais escolares se inscrevem,

(...) de um lado, na configuragdo de um campo
escolar caracterizado pela existéncia de
imperativos funcionais especificos (conflitos de
interesses corporativos, disputas de fronteiras entre
as disciplinas, lutas pela conquista ou autonomia ou
da hegemonia no que concerne ao controle do
curriculo), de outro lado na configuragdo de um
campo social caracterizado pela coexisténcia de
grupos sociais com interesses divergentes e com
postulagdes ideolbgicas e culturais heterogéneas,
para 0s quais a escolariza¢do constitui um triunfo
social, politico e simbdlico (FORQUIN, 1992,
p.43- 44).

Neste sentido, podemos pensar que o manual escolar é objeto
constituinte do campo educacional, que por sua vez, é atravessado pelos
campos da cultura, da politica e da ciéncia. Assim, no periodo analisado
nesta pesquisa (anos 1920-1940 no Brasil), o manual escolar de
Sociologia foi um artefato produzido na interface desses campos, visto
gue os agentes responsaveis por sua producdo circulavam por esses
espacos simbolicos, e consequentemente, detinham seus respectivos
capitais.

Assim, 0s manuais escolares sdo produtos culturais que carregam,
em sua constituicdo, marcas simbolicas de lutas politicas, cientificas,
sociais e econdmicas. Destinados a transmissdo do conhecimento e da
cultura no @mbito escolar, esses artefatos culturais por muitos anos foram
considerados pelo campo cientifico objetos de menor valor documental.
Porém, nas Ultimas décadas, tem surgido um movimento de valorizacdo
do manual como objeto de estudo das relagdes sociais que transpassam o
conhecimento cientifico (KUHN, 2009) e escolar (FREITAG; COSTA;
MOTTA, 1989). Um dos pioneiros desse movimento em nivel
internacional foi o historiador aleméo Georg Eckert, quem, no final da
segunda Guerra Mundial, investigou o ensino do patriotismo e da
identidade nacional por meio dos manuais escolares (ROCHA,;
SOMOZA, 2012). A iniciativa de Eckert continua hoje sob os auspicios
do Georg-Eckert-Institut  fir Internationale Schulbuchforschung
(Instituto Georg Eckert para a pesquisa Internacional sobre livros
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escolares).®®

Mais tarde, na década de 1980, Alain Choppin na Franca, deu
inicio ao projeto Emmanuelle, destinado ao recenseamento dos manuais
escolares franceses de 1789 até os dias atuais. Conforme Choppin??, esse
projeto tem por objetivo mapear os manuais escolares de todas as
disciplinas e niveis de ensino. Para Teive (2015), o projeto de Choppin
inspirou a criacdo de outros centros de documentacdo e catalogagédo, bem
como o desenvolvimento de pesquisas cujo foco € o resguardo da
meméria documental dos manuais escolares. Assim, foram criados
diversos centros pesquisa dedicados ao estudo de manuais escolares, tais
como: Les Manuels Scolaires Québécoises, em 1993, no Canada; o
Projeto Manes (Manuales Escolares), em 1992 na Espanha; o Projeto
Edisco, que reline pesquisadores de seis universidades italianas; o projeto
LIVRES, que é um banco de dados da Universidade de S&o Paulo (USP)
sobre livros escolares brasileiros; o Programa Histdria Social do Ensino
de Leitura na Argentina (HISTELEA); o Centro internacional de la
Cultura Escolar (CEINCE), em 2006, na Espanha.

Foram criadas também, ao longo dos Gltimos trinta
anos, sociedades cientificas como a International
Association for Research on Textbooks and
Educational Media (IARTEM), na Noruega, e a
International Society for Historical and Systematic
Research on Schoolbooks, em Augsburg, na
Alemanha. O interesse manifestado pelos livros
escolares nas Ultimas décadas pode ser
comprovado também pela organizagdo de
exposicOes, congressos e seminarios, bem como
por publicagdes, tal como a Serie Proyecto
MANES, da Universidad Nacional de Educacion a
Distancia (UNED), totalmente dedicada aos
manuais escolares. Nesse sentido, é emblematico o
fato de a International Association Standing
Conference of the History of Education (ISCHE)
ter consagrado o tema ‘O livro e a educacdo’ a sua
XXI Reunido Anual, realizada no ano 2000, em
Alcala de Henares, na Espanha (TEIVE, 2015,
p.830).

10 para mais informacGes do projeto, consultar o endereco -eletronico:
<http://www.gei.de/>. Acesso em agosto de 2016.

11 InformacBes extraidas da pagina web sobre o projeto Emmanuelle:
<http://www.inrp.fr/emma/web/>. Acesso em agosto de 2016.
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Dentre esses projetos, o Centro de Investigacdo Manuais Escolares
(MANES), do Departamento de Histéria da Educacdo e Educacgdo
Comparada da Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED),
em Madrid, merece destaque. O MANES tém como objetivo principal a
investigacdo dos manuais escolares produzidos na Espanha, em Portugal
e na América Latina, no periodo de 1808 até 1990, época em que foi
criado. Conforme a professora Gabriela Ossenbach, diretora do MANES,
a tematica de investigacdo sobre os manuais escolares tém ganhado
visibilidade na América Latina, principalmente depois do seminario
organizado pelo referido centro em 1996. Nesse evento, visou-se discutir
0s manuais escolares como fonte para a historia da educacdo na América
Latina, por meio de andlises comparadas. O seminario propiciou a
organizacdo de um livro, publicado em 2009, de mesmo nome, cujos
organizadores foram Gabriela Ossenbach e José Somoza. Até o ano 2000,
13 universidades latinoamericanas vinculavam-se ao MANES, entre elas
a Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (OSSENBACH, 2000).

Conforme o site do MANES!? existe diversos pesquisadores da
Europa e da América Latina associados ao centro. O Brasil esti
representado por pesquisadores provenientes da PUC-SP, da
Universidade Federal do Parand, da Universidade Federal de S&o Paulo,
da Universidade de Sdo Paulo e da Universidade Estadual de Santa
Catarina. 1sso demonstra o interesse dos pesquisadores brasileiros em
desenvolver pesquisas histéricas a partir dos manuais escolares. Em uma
analise a partir do curriculo Lattes'® dos pesquisadores brasileiros que
cooperam com o MANES, tem-se uma ideia das linhas tedricas e
tematicas privilegiadas nessa discussdo. Dos seis pesquisadores*, cinco
sdo bolsista produtividade em pesquisa do Conselho Nacional de

12 0 endereco eletronico é
<http://wwwz2.uned.es/manesvirtual/ProyectoManes/Integrantes.htm>.  Acesso
em fevereiro de 2016.

13O curriculo Lattes é um site do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico, do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Informagdo. A
plataforma Lattes permite que os pesquisadores brasileiros tenham um cadastro
dos projetos, producgdes cientificas e demais atividades académicas relevantes.
Isso permite que os demais participantes do campo académico tenham acesso a
informac@es sobre a producdo académica e cientifica desses agentes. O site esta
disponivel em <http://lattes.cnpg.br/>.Acesso em fevereiro de 2016.

14 S30 eles(as): Maria Rita de Almeida Toledo (UFSP); Kazumi Munakata (PUC-
SP); Heloisa Helena Pimenta Rocha (PUC-SP); Marta Maria Chagas de Carvalho
(USP); Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt (UFPR); Gladys Mary
Ghizoni Teive (UDESC).
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Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e sdo considerados
expoentes na area de historia da educacdo. Em sua maioria, defenderam
as teses entre o final dos anos 1990 e o inicio dos anos 2000, em
doutorados ligados a Educacdo e a Historia da Educacdo. Esse dado
remete, dentre outros aspectos, a pouca valorizagdo dos investigadores
brasileiros com formag&o em Ciéncias Sociais, 0s quais poderiam utilizar
0S manuais escolares como objeto de estudo da educacdo e da prdpria
histéria da Sociologia no pais.

Dentre os poucos trabalhos de pesquisa originarios da area de
Sociologia e Ciéncias Sociais no Brasil sobre manuais escolares, €
possivel citar a dissertacdo (2000) e a tese (2006) de Simone Meucci
realizada na Universidade Estadual de Campinas. Esses estudos abordam
0s manuais escolares como fonte de pesquisa para a histéria da Sociologia
no Brasil. O trabalho de dissertagdo de Flavio Sarandy, defendido em
2004 na Universidade Federal do Rio de Janeiro, por sua vez, analisa 0s
manuais de Sociologia a partir da década de 1980, quando essa disciplina
retorna gradativamente a grade curricular da educacéo basica de alguns
estados brasileiros. Mais recentemente, tem-se o trabalho de tese de Julia
Polessa Magaira, defendido em 2017 junto ao programa de pés-graduagao
em Antropologia e Sociologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
gue analisa e compara os processos de recontextualizacdo pedagdgica do
conhecimento sociolégico nos livros didaticos de sociologia e nos
manuais de ciéncias econdmicas e sociais, respectivamente, no Brasil e
na Franca, na primeira década do século XXI.

Os demais trabalhos que tratam os manuais escolares como fontes
de pesquisa vém dos departamentos de Historia e de Educacdo. Nesse
sentido, aponto as investigacdes de Bittencourt (1993), com a tese de
doutorado em Histéria Social sobre o livro didatico e conhecimento
historico defendido junto a Universidade de Sdo Paulo. Ressalto também
a tese de doutorado em Educacdo da PUC-SP de Campos (2002), que
pesquisou a Sociologia da Educacdo nos cursos de formacdo de
professores nas décadas de 1930 e 1950 por meio dos manuais didaticos.
Nessa mesma universidade, ainda, se destacam as teses de Munakata
(1997), que aborda a producéo dos livros didaticos enquanto mercadoria,
e de Cassiano (2007), que trata a questdo da criacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) até a entrada internacional do
mercado espanhol em meados dos anos 2007 no processo de producéo e
divulgagéo desses livros no Brasil.

Embora esses trabalhos utilizam os manuais escolares como fonte
de pesquisa, € raro que haja uma discussdo metodoldgica especifica sobre
esse material, que, apesar da sua aparéncia iluséria (CHOPPIN, 2009,
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p.15), carrega uma complexidade particular. Nesse sentido, existe uma
caréncia metodoldgica em relacdo as analises historicas, educacionais e
socioldgicas dos manuais escolares. Mais especificamente, ha uma lacuna
relacionada a Sociologia, 0 que se acentua por diversas razGes, das quais
assinalo duas: a fragilidade com que a questdo da metodologia é tratada
no interior dos cursos de formacdo (SOARES, 2005; CANO, 2012;
NEIVA, 2015) e a fragmentada producdo tedrica sobre métodos na
Sociologia. Assim, 0s manuais escolares acabam sendo tratados,
sobretudo, com métodos de andlise de conteido e anélise documental, ou
seja, ndo se privilegia uma discussdo epistemolégica e metodoldgica
acerca desses objetos de pesquisa.

Em relacéo & discussdo metodoldgica no entorno da manualistica,
o Centro de Investigacdo MANES, recentemente produziu uma tese de
doutoramento que avancou em dire¢do a composicdo metodoldgica dos
manuais escolares. A tese de Kira Mahamud Angulo (2012) abordou "El
adoctrinamiento emocional y la socializacién politica en el primer
franquismo (1939-1959): emociones y sentimientos en los manuales
escolares de ensefianza primaria". Em entrevista Mahamud apresentou
pistas importantes para o estudo dessa questdo:

Propongo que las investigaciones con libros de
texto mantengan un equilibro entre el analisis de
los contextos de produccion del manual (su
contextualizacion) y el analisis del interior del
manual (sus contenidos). En mi tesis doctoral
empleo la metafora del paleontélogo que encuentra
un hueso enterrado y debe analizar el terreno, la
zona, la region (serian las &reas contextuales)
donde esta el hueso para comprender por qué esta
ahi, y luego el hueso en si mismo bajo un
microscopio para ver su composicion. Los
contextos de produccion son esenciales para saber
quién produce el libro de texto (y, en definitiva,
para qué). Este factor conduce a la autoria de los
manuales, a la autorizacion y a la autoridad, que
puede ser delegada, como bien indica Bourdieu. Al
analizar el manual por dentro abogo por abandonar
una concepcion simplista del objeto de estudio y
fuente documental, y por alejarse de la idea del
libro de texto como un todo Unico. Es un producto
(educativo, politico, cultural, econémico) mas
complejo, pensado y disefiado con una intencion.
Estd compuesto de diversas secciones que yo
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denomino unidades textuales cuyo estudio lleva a
descubrir la coherencia o incoherencia existente
entre ellas. De ahi se podria incluso detectar un
aspecto de la calidad del manual como producto
didactico. La perspectiva contextual y el analisis
del interior del manual permiten ademas tener
presente las cuestiones sobre coherencia e
inferencia contextual (CIGALES; MAHAMUD,
2018, p.03).

Além disso, Mahamud (2014) em outros textos especializados
sobre a questdo metodoldgica propde analisar os livros escolares de uma
perspectiva de dentro (analyzing textbooks toward the inside) e de uma
perspectiva de fora (analyzing textbooks toward the outside). Assim,
tanto os aspectos internos (conteudos, iconografia, apresentacdes,
dedicatorias, exercicios, etc), quanto os aspectos externos (contexto de
produgdo, contexto politico, econdmico, cultural, etc), devem ser levados
em conta no estudo dos manuais escolares. Tendo por base a metodologia
proposta pelos trabalhos de Mahamud (2012; 2014); Cigales e Mahamud
(2018), busca-se desenvolver a seguir um modelo de operacionalizagédo
na analise dos manuais que fazem parte desta pesquisa.

1.2.1 O macro-micro na analise dos manuais escolares

Como afirmam Ossenbach e Somoza (2009), os manuais escolares
possuem concepgdes ideolodgicas, teodricas e politicas passiveis de serem
analisadas por diversas areas de estudo. Em suas palavras:

Los libros escolares contienen concepciones
ideoldgicas, morales, religiosas, politicas, éticas,
antropoldgicas, psicolégicas, culturales, a veces
explicitas, a veces implicitas (tematica que puede
ser abordada desde la Historia de la Educacién o la
Historia en general, la Filosofia, Sociologia,
Ciencias Politicas, Antropologia Educativa). Para
mayor complejidad, los libros escolares deberian
ser analizados no solo por lo que dicen sino por
cémo lo dicen, y también por lo que dejan de decir:
los ‘silencios’ pueden ser tan importantes como sus
mensajes expresos, pues éstos tanto como aquéllos
dan cuenta del proceso de seleccion, jerarquizacion
y exclusion de saberes y valores (Sociologia de la
Cultura, Ciencias de la  Comunicacién)
(OSSENBACH; SOMOZA, 2009, p.24).
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Assim, nesta pesquisa busca-se compreender 0s manuais escolares
pela perspectiva da sociologia. Mas, em que sentido a Sociologia poderia
contribuir para a analise dos manuais escolares? Ha diversas maneiras de
responder essa questdo, tendo em vista que a Sociologia compreende uma
gama de métodos e teorias aplicaveis na analise dos manuais escolares. A
modo de exemplo, poderiamos pensar 0s manuais escolares como
pertencentes ao processo de modernizacdo da sociedade ocidental e,
portanto, imbricados no processo de burocratizacdo do estado, e
consequentemente da formacdo dos sistemas de ensino, na perspectiva
weberiana. Ou, poderiamos pensa-los como um instrumento ideolégico a
servico da burguesia, na ética marxista. Ou entdo, como instrumento
nevralgico na sociologia educacional de Emile Durkheim, em que a
educacdo e todo seu conjunto simbdlico é transmitido de uma geracéo a
outra. Ou ainda como um dispositivo de poder na biopolitica de Michel
Foucault, ou como constituinte de um processo civilizador na teoria de
Norbert Elias.

No entanto, por trabalhar com uma sociologia relacional, a
intencdo neste estudo é perceber os pontos de tensdo entre 0s niveis micro
e macro, buscando compreender como o interior do manual reflete as
disputas mais amplas no interior dos campos sociais. E vice-versa, ou
seja, buscar analisar como essas disputas influenciaram na estruturacao
interna desses manuais, impondo sistemas de classificacfes e divisdes do
mundo social, ou até mesmo, investigar até que ponto os manuais da
sociologia catdlica, exerceram resisténcia as influéncias externas®.
Talvez um dos pontos mais interessantes neste estudo seja analisar como
a Sociologia, uma ciéncia representada como livre de juizos de valor
comportava nesse periodo uma moral catélica.

5 E importante destacar o conceito de “cultura escolar" entendido como o
conjunto de teorias, ideias, principios, normas, pautas, rituais, inércias, habitus e
praticas sedimentadas no decorrer de um periodo, capazes de formar uma
determinada tradicdo, regularidade e regras nem sempre explicitas mas
compartilhadas por seus atores no interior das institui¢des educativas, seus tragos
caracteristicos seriam a continuidade e a persisténcia no tempo, sua
institucionalizag&o e uma relativa autonomia (VINAO, 2001). Este conceito seria
interessante para analisar como 0s manuais escolares da sociologia, seriam
capazes de refratar as imposi¢des do campo educacional naquele momento (1920-
1940), o que demandaria analisar os programas oficiais da disciplina. Fato este
que merece ser estudado e aprofundado em trabalhos futuros.
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Figura 2 - Macro-micro na analise dos manuais escolares
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A figura 02 apresenta os campos sociais no nivel macro, onde os
manuais sdo produzidos a partir das disputas de poder inerentes na
constituicdo desses espagos simbolicos. Assim, podemos pensar que 0
campo educacional, produzido a partir da interseccdo entre 0s campos
cultural, politico e cientifico e seus respectivos capitais, deu inicio a
constituicdo do campo educacional, e consequentemente, a producdo de
politicas curriculares, editoriais, de formacéo de professores, de criagdo
das primeiras faculdades e universidades, etc. Ou seja, de contextos mais
amplos que afetam diretamente a producéo, circulagéo e utilizacdo dos
manuais escolares. De outro lado, temos o nivel micro e os sistemas de
ensino para os quais, 0s manuais escolares sdo destinados, e por vezes até
formulados, visto que muitos professores a partir de suas praticas como
docentes produziram manuais para o ensino de diversas disciplinas, tal
como ocorreu com a Sociologia nesse periodo no Brasil.

Para pensar a relacéo entre 0 macro e o micro, e como isso refletiu
na producdo dos manuais de Sociologia, e nas distintas concepg¢des dessa
ciéncia e disciplina escola no pais, é preciso assinalar trés condi¢des: Os
manuais escolares: a) respondem a exigéncias externas (macro), pois sdo
produtos e produtores de discursos, ideologias e representagdes do mundo
social, disputadas por agentes dispostos nos campos sociais, com
destaque neste estudo para o campo educacional; b) possuem uma logica
interna (micro), ou seja, fazem parte da cultura escolar e neste sentido,
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possuem uma logica de producdo inerente aos sistemas de ensino, sua
intencdo priméaria é pedagdgica, mas também comportam poderes
simbdlicos ligados a inten¢Bes dos agentes sociais que 0s produzem:; e, c)
exigem para sua analise uma pluralidade de métodos.

Em relacdo as duas primeiras questdes, este trabalho se aproxima
dos estudos de Mahamud (2014), desde uma perspectiva interna e externa
aos manuais escolares. Detalha-se a seguir:

a) A logica externa corresponde ao nivel macro e significa
reconhecer que, apesar de serem produzidos para a escola, 0s manuais
transcendem as exigéncias desta instituicdo. Eles sdo antes de tudo,
reflexo de disputas politicas, ideoldgicas, cientificas, religiosas e de
concepcdes sociais (sobre a modernidade, a moral, a familia, o Estado,
etc.) que se quer incutir nas geracdes em fase de escolarizacdo, podemos
recorrer aqui aos historiadores da educacgdo, como Magalhdes (2011) em
gque os manuais podem ser considerados como um mecanismo da
educabilidade, que refletem intengBes futuras, ou um “espelho da
sociedade" conforme Escolano (2009a, p. 44). Por isso, precisam ser
analisados em um contexto mais amplo de producéo e de reproducédo do
conhecimento. Nesse sentido, ndo basta olhar apenas para o cenario de
circulagdo e recepcao dos manuais, ou seja, para as instituicdes escolares.
Uma analise socioldgica de tais textos requer uma mirada para as
instituicdes sociais, 0s agentes, como diria Bourdieu (1996; 2004b), que
fazem parte do processo de disputa pelo discurso legitimo sobre 0 mundo
social. Assim, tanto o Estado e a sua burocracia, responsaveis pela
legislacao e fiscalizag8o da politica educacional, quanto as universidades
(I6cus de desenvolvimento do conhecimento cientifico), a Igreja, os
movimentos sociais e a midia relacionam-se direta ou indiretamente com
a producdo desse conjunto de conhecimentos imputados nos manuais
escolares.

b) A légica interna corresponde ao conteldo propriamente dito,
mas que também passa pela inter-relacdo entre autoria, organizacao,
classificacdo e distribuicdo dos contelidos até a escolha da capa e da
contracapa; a selecdo dos autores que introduzem a obra e redigem as
orelhas (quando houver); a escolha da cor das fontes, do tamanho das
paginas, da quantidade de folhas, do nimero da tiragem, do tamanho de
pagina (isso influencia no custo de impressao); a opcéo tipografica (certas
fontes possuem melhor legibilidade em determinados papéis e ha padrbes
que indicam os proprios conceitos estabelecidos na construgédo do projeto
grafico do manual), a determinacdo da mancha gréafica (area efetivamente
impressa da pagina) e dos caracteres por linha (isso é estabelecido a partir
de uma relagdo entre o quanto importa a compreensao do texto por parte
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do leitor e a importancia dada ao orgamento da impressdo, por exemplo).
Em suma, além desses aspectos, existe uma série de relacdes sociais que
também passa pela exigéncia dos editores, das livrarias, dos grupos
sociais com interesses escolares. Além desses aspectos, esta a analise dos
aspectos que caracterizam um manual escolar: iconografia, lista de
atividades, divisdo e fragmentacdo (pedagogizacdo) dos conteldos,
proposicdo e atividades préaticas, etc. Chartier (1993, p.35) afirma que
“compreender as razdes e os efeitos dessas materialidades (por exemplo,
em relacdo ao livro impresso o formato: as disposi¢fes da paginacdo, o
modo de dividir o texto, as convengdes que regem a sua apresentagdo
tipografica, etc.)” remete ao “controle que editores ou autores exercem
sobre as formas encarregadas de exprimir uma intencdo, de governar a
recepgdo, de reprimir a interpretacdo”. A logica interna dos manuais nao
corresponde apenas ao formato final que chega as méos dos professores
e alunos, mas também a essa rede de relagdes, a essa configuracao social
que se faz presente na elaboragdo de um manual.

¢) Pluralidade de métodos visto que 0s manuais escolares
reivindicam uma criatividade metodoldgica, uma vez que ndo existe uma
férmula metodoldgica Unica para a sua analise. O pesquisador interessado
nesse objeto e fonte de pesquisa deve ter claro que 0os manuais escolares
sdo produtos de um determinado tempo historico e representam
determinadas preocupacfes e contelidos que possivelmente s6 fazem
sentido quando localizados no tempo e no espaco geografico ao qual se
vinculam. Além disso, eles correspondem a determinados conhecimentos,
incorporados na constituicdo do Estado moderno por meio das disciplinas
escolares. Realizar somente anélise de contetido e documental, no meu
ver é insuficiente para a compreensdo socioldgica desse objeto. Assim, €
preciso concilia-las a outras técnicas e métodos de pesquisa, como a
biografia e a prosopografia dos autores; a analise dos grupos editoriais; a
analise dos capitais social e simbolico do autor (representados nos
prefacios, elogios, agradecimentos que o manual pode conter); a analise
dos documentos escolares (localizados em arquivos publicos e privados).
Tais documentos possibilitam ver o0s manuais mais utilizados ou
rejeitados e também os aspectos de sua recep¢do, como vem sendo
trabalhado por Mahamud e Badanelli (2013); Teive e Ossenbach (2016).
Enfim, esses textos requerem multiplas abordagens e, nesse sentido, as
técnicas de analise podem ser Uteis quando se integram, dialogam e se
complementam. Portanto, uma andlise socioldgica dos manuais escolares
ndo esta interessada apenas em descrever seu contetido e sua logica
interna: deve busca-se, sobretudo, compreender a relacdo entre esse nivel
de anélise e a l6gica externa a que responde todo o processo de producao,
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circulacdo e utilizacdo dos manuais na cultura escolar.

Quadro 1 - Aspectos a serem analisados nos manuais escolares

Analise macro

Os manuais sdo produtos destinados ao ensino de
determinadas  disciplinas  escolares.  Apesar de
responderem as demandas do campo educacional ao qual
se vinculam, ha necessariamente uma ressignificacdo
desse conhecimento cientifico em conhecimento escolar.
A transposigdo didatica desse conjunto de saberes opera
no interior do manual. Além disso, os manuais sdo
produzidos por distintos agentes que possuem interesses e
motivagdes diversas que sé fazem sentido no contraste
com os aspectos histoéricos, politicos, culturais e sociais do
periodo em que foram produzidos.

Analise micro

Descricdo do manual propriamente dito. Autor (es);
formato (ndmero de paginas, tamanho, graficos,
principios pedagégicos, figuras, graficos, referéncias,
etc.); abordagem metodoldgica privilegiada; correntes
tedricas abordadas; o ndo dito. A recepgdo dos manuais
escolares nas instituicGes de ensino, as marcas dos alunos
e professores nesses objetos.

Pluralidade de
métodos

(@) Métodos: biografias individuais e coletivas
(prosopografia) dos autores; analise de contetido; analise
documental; (b) Fontes complementares: documentos de
arquivos escolares (boletins, programas de ensino,
contelido de provas e exames); jornais; catdlogo das
editoras; histéria das editoras; relacdo entre fatores
internos (analise propriamente dita) e externos (l6gica do
interesse de determinados grupos que possuem visdes de
mundo distintas e interesses diversos).

Fonte: elaboragdo do autor

Uma analise socioldgica dos manuais escolares ndo esta
interessada apenas em descrever seu contelido e sua logica interna: busca-
se, sobretudo, compreender a relacdo entre esse nivel de anélise, e a l6gica
externa a que responde todo o processo de elaboragdo, circulacdo e
utilizacdo desses artefatos culturais no campo educacional. Tecer essa
rede de significacOes, tentando entender as disputas e os jogos de poder
envolvidos nesse processo é o objetivo desta pesquisa.

1.2.2 Seis questBes metodoldgicas no estudo dos manuais escolares

Para concluir este capitulo tedrico-metodoldgico, a seguir séo
destacadas seis questdes propostas por Mahamud (2014) para analise dos
manuais escolares. Conforme a autora:
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(...) I suggest that the researcher must ask himself
or herself at least six critical questions, which point
to methodology: 1. Why textbooks? 2. Which
textbooks? 3. Why those textbooks? 4. How many
textbooks? 5. What is there in the textbooks? 6.
How do | approach the contents of the textbooks?
When answering these questions, we are
strengthening the rigor of our research
(MAHAMUD, 2014, p.33).

A primeira questdo (Porque pesquisar manuais escolares?), alinha-
se com a discussao presente nos escritos de Choppin (1992), Escolano
(2009), Magalhées (2011), Forquin (1992), etc, que abordam o manual
escolar como um objeto histérico, que se faz presente um projeto de
sociedade. Nesse sentido, ao analisar os manuais escolares de sociologia
produzidos pelos intelectuais catélicos, busca-se compreender a relagdo
da sociologia com o projeto de sociedade idealizado pelos intelectuais
catolicos para o Brasil.

Pois, conforme a questdo 03 (Porque esses manuais?), através da
analise desses manuais evidenciam-se as disputas no campo educacional
e, consequentemente, perceber como no cenario mais amplo, ocorrem as
disputas simbdlicas na constituicdo de um determinado projeto de
sociedade. Destaca-se que a institucionalizacdo da Sociologia no Brasil,
manifesta-se de forma mais perceptivel no campo cientifico, com a
criacdo das universidades, das agéncias de fomento e dos cargos que dai
advém. Porém, a compreensédo desse processo histérico, necessita passar
também pelo estudo do sistema de ensino, em que a disciplina esteve
presente, antes mesmo, da criacdo das universidades e dos cursos
superiores.

Com quais manuais escolares? Sabe-se que foram produzidas cerca
de trés dezenas de manuais escolares de sociologia até a década de 1940
no Brasil (MEUCCI, 2000). O levantamento realizado para esta pesquisa
nas bibliotecas,'® Sebos fisicos e virtuais,!” e no banco de dados de Livros
Escolares Brasileiros (LIVRES)*8, vinculado a Faculdade de Educagéo da
Universidade de Sdo Paulo, indica um nimero expressivo de manuais de

16 Biblioteca Publica Municipal de Pelotas, Biblioteca Central e da Faculdade de
Direito da Universidade Federal de Pelotas, Biblioteca Central da Universidade
Federal de Santa Catarina e Biblioteca do Colégio Sao José de Pelotas.

17 Entre alguns Sebos, ressalto a busca no site estante virtual, que retine sebos de
todo o Brasil, e onde adquiri parte dos manuais de sociologia nesta pesquisa.

8 O banco de dados LIVRES estd disponivel no site:
http://wwwz2.fe.usp.br:8080/livres/
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sociologia nesse periodo. Ao alargar o periodo de busca entre os anos de
1920 a 1960, foi possivel encontrar 23 manuais de sociologia, com indicio
de que foram escritos por intelectuais que aderiram aos pressupostos de
uma sociologia catolica.

Os critérios para selecdo desses manuais tiveram como base, a) o
nome do autor e sua filiagdo ao clero como Padre, Monsenhor; b) o titulo
do manual, e se continha nele alguma caracteristica ou simbologia
catdlica; e, c) a filiacdo da editora com os projetos da Igreja no campo
editorial. Também se utilizam dados da dissertacdo de Cigales (2014a),
em que foram encontrados na biblioteca de uma instituicdo de ensino
catdlica, varios dos manuais reunidos no quadro 02, apresentada abaixo.

Destacam-se aqueles livros e manuais escolares produzidos por
intelectuais catolicos; porém, o nUmero poderia ser maior se a listagem
fosse referente aos autores ndo vinculados ao clero, tais como: Fernando
de Azevedo, Delgado de Carvalho, Gilberto Freyre, entre outros, que
produziram diversos manuais para o ensino da sociologia nos diferentes
niveis de ensino (secundario, normal e superior).

Quadro 2 - Livros e manuais produzidos por intelectuais catolicos na primeira
metade do século XX

Ano | Autor Titulo Editora
1905 | A. Naudet Principios de Sociologia Povense
Catholica [Portugal]
1926 | A. Lorton Sociologia Livraria Alves
1932 | Henry du Passage Nogdes de Sociologia Getulio Costa
1962 | Alain Birou Sociologia e Religido Duas cidades
1940 | Amaral Fontoura Programa de Sociologia Globo
1951 | Amaral Fontoura Sociologia Educacional Globo
1948 | Amaral Fontoura Introducdo a Sociologia Globo
1935 | Francisca Peeters Nocdes de sociologia Melhoramentos
1938 | Padre Guilherme Boing | Sociologia crista. Vol | \Vozes
1939 | Padre Guilherme Boing | Sociologia cristd Vol 11 \ozes
1959 | Jacques Maritain Rumos da Educacéo Agir
1962 | Jean Labbens A sociologia religiosa Flamboyant
1958 | Milovan Djilas A nova Classe: uma analise | Agir
do sistema comunista

1955 | Monsenhor Pedro Sociologia Evolucionistae | Teone

Anisio Sociologia Cristd
1963 | Padre Fernando Bastos | Neo-capitalismo, Agir

de Avila Socialismo, solidarismo
1967 | Padre Fernando Bastos | Introducdo a Sociologia 3.ed. Agir

de Avila
1960 | Ignace Lepp Itineréario de Marx a Cristo | 2.ed. Agir
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1954 | Padre Leonel Franca Liberdade e determinismo: | Agir
a orientacdo da vida
humana
1953 | Padre Leonel Franca Polémicas: Ensino 2.ed. Agir

Religioso e Ensino Médio
problemas de deontologia
médica: reliquias de uma

polémica
1947 | Raymond W. Murray Introducdo a Sociologia Agir
1941 | Severino Sombra Formagdo da sociologia: José Olympio

introducéo historica das
ciéncias Sociais

1947 | Theobaldo Miranda dos | Nocoes de Sociologia Editora
Santos Nacional
1931 | Tristdo de Athayde Preparacao a sociologia D. Vital
1945 | Tristdo de Athayde Vozes de minas: ensaio de | Agir.
sociologia regional
brasileira
1942 | Padre Alcionilio Bruzzi | Introducédo a Sociologia Saraiva.

Alves da Silva
Fonte: Atualizado a partir de Meucci (2000); Cigales (2014a).

Os autores desses manuais pertenciam ao clero catélico ou eram
leigos envolvidos diretamente com os interesses da Igreja. Destarte, as
editoras também sdo, como ja destacados um indicio importante para essa
sele¢do, haja vista que muitas foram criadas pela Igreja. Além da editora
AGIR, Bittencourt (2014) ressalta 15 empreendimentos editoriais
catdlicos, dentre eles as editoras Vozes, Ave Maria, Loyola, Duas
cidades, Cidade Nova, etc.

Quantos manuais escolares?

Esté é a quarta questdo proposta por Mahamud (2014), na analise
dos manuais escolares. Seguindo os critérios de selecdo dos manuais
escolares realizados para esta pesquisa, buscou se fazer um novo
refinamento desses dados, levando em consideracdo: a) o periodo de
recorte da pesquisa (1920-1940); b) os estudos preliminares sobre alguns
destes manuais, realizados anteriormente por outros pesquisadores
(CIGALES, 2014a; 2014b; 2014c; 2015a; ENGERROFF; CIGALES,
2017; OLIVEIRA, 2013; DAROS; PEREIRA, 2015; MEUCCI, 2000),
gue evidenciam a ligacdo dos autores com o0s pressupostos catolicos, €; c)
priorizar aqueles manuais que levassem no titulo "Sociologia" ou
"Sociologia crista", e fossem escritos por autores ligados diretamente ao
clero, com informe de titulacéo "Padre", "Madre", "Monsenhor", etc.

Desse refinamento surgiram as seguintes obras:
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Quadro 3 - manuais e livros de sociologia catélica analisados na pesquisa

P 3 Autor Manual Editora
analisada]
1926 A. Lorton Sociologia Livraria Alves
1931 [1942] | Tristdo de Preparacdo a sociologia | Dom. Vital
Athayde
1935 [1938] | Madre Francisca Nocdes de sociologia Melhoramentos
Peeters
1938 Padre Guilherme Sociologia Cristd Vol I | Vozes
Boing
1939 Padre Guilherme Sociologia crista Vol Il Vozes
Boing
1939 Fernando Callage | Sociologia Catholicae o | Cruzeiro do Sul
Materialismo (Questao
Social)
1940 [1944] | Amaral Fontoura Programa de Sociologia | Globo
1942 P. Alcionilio B. Introducdo a Sociologia | Saraiva
Alves da Silva

Fonte: Elaboracgdo do autor

O que héa nesses documentos?

Por um lado, esses livros e manuais escolares refletem as disputas
na constituicdo do campo educacional brasileiro, que a partir dos anos
1930, intensificaram-se entre intelectuais catdlicos e renovadores que
buscavam impor seus ideais na parte educacional da nova Constituicdo
que estava sendo criada naquele momento (SAVIANI, 2010; CUNHA
1978). Por outro lado, sdo pertencentes ao processo de institucionalizagdo
da Sociologia no Brasil, e refletem o inicio da sociologia como ciéncia e
disciplina escolar.

O que se vem demonstrando, com base em outras pesquisas
(MEUCCI, 2000) é que as disputas no campo educacional entre catélicos
e renovadores, fez com que surgisse uma sociologia catolica no Brasil
(CIGALES, 2014d; 2015a). De inspiracdo francesa (SERRY, 2004) a
sociologia catdlica era uma demanda da Igreja para abastecer suas
instituicdes educacionais e, consequentemente, 0s manuais de sociologia
produzidos por intelectuais fora da esfera religiosa, ndo possivelmente
ndo eram utilizados nessas instituicbes (CIGALES, 2014). Resultados
similares foram evidenciados por Daros e Pereira (2015), no Colégio
Sagrado Coracdo de Florian6polis, em que Fernando de Azevedo, autor
criticado pelos intelectuais catolicos e com sucesso editorial em relagdo
aos manuais de sociologia, ndo constava nas referéncias bibliograficas de
planos de aula e programas de ensino, ou ainda, nas listas de livros das
bibliotecas e clubes de leitura dessas instituicdes.
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Nesse sentido, esses manuais de sociologia sdo fundamentais no
processo de compreensdo dessas disputas mais amplas ao redor da
constituicdo do campo educacional no Brasil, na medida em que revelam
uma pluralidade de concep¢des sobre a Sociologia no inicio do século XX
no pais. Nessa compreensdo ndo se pode deixar de lado, os aspectos mais
especificos de producéo desses manuais, buscando compreendé-los como
instrumentos de ensino, formatados para atender uma determinada
demanda atrelada aos aspectos empiricos do campo educacional.

Como abordar seu contelido?

Tal como ressaltado anteriormente, os manuais escolares sdo
abordados por um viés de analise macro-micro. Compreende-se a andlise
macro pela descricdo do cenédrio mais amplo, neste caso pelo
entendimento das disputas no interior dos campos sociais, em especial no
campo educacional para os quais esses objetos cultural sdo destinados.
Neste nivel de analise, utiliza-se de ampla revisdo da literatura sobre a
histéria da educacéo e da sociologia como ciéncia e disciplina escolar no
Brasil. A metodologia tem como base 0s estudos denominados estado da
arte, revisdo bibliografica e documental, dado que as fontes referem-se
aos documentos legislativos educacionais. A analise macro, ndo analisa
propriamente 0s manuais escolares, mas se debruga sobre o terreno de sua
producdo, circulagdo e consagracdo nos quais, torna-se relevante
conhecer a biografia dos autores, contextualizando com o cenario
politico, cultural e cientifico.

Por sua vez, a andlise micro analisa 0s manuais por meio de
unidades de analise. Para Mahamud (2014, p.44), o manual escolar
consiste num macro-texto composto de micro-textos ou unidades textuais,
cada uma contendo uma identidade prépria. Para a autora,

(...) the textbook is conceptualized as a macro-text
composed of micro-texts or textual units with their
own identity, through which language
(metaphorical, technical, simple), discourse
(normative, pedagogical, authoritarian), and

narratives (descriptive, prescriptive,
argumentative, explicative, literary) may be
examined. | am talking, essentially, about

preliminaries, the corpus of instruction, activities,
and epilogues. (MAHAMUD, 2014, p.44).

A partir das discussdes apresentadas por Mahamud (2014) como
base, desenvolve-se uma analise que evidencia tanto o nivel macro quanto
o nivel micro, levando em conta as seguintes unidades: autor, editora,
elementos  pré-textuais  (agradecimentos,  orelhas,  prefacios,
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apresentacOes, dedicatorias, etc), linguagem, contetdo, atividades, e
iconografia. Os dois primeiros elementos fazem referéncia ao nivel
macro, enquanto os demais, ao nivel micro, ja& que se relacionam
diretamente com 0s manuais escolares.

Figura 3 - Quadro analitico

7N 7\

| Autor [ Editora )

_ @ \ A
/f-“*\ Manual escolar AT N

l{ Elementos Q lx ; " \
\ pré- textua|5/ | lconografia
\ [\? \ ,./

N f P 2
\ / \\
N \
l\‘ Linguage / \\, ". Atividades |
‘\\ / [ Conteudo :. \ g //
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Fonte: Elaboragéo do autor

Analisar os autores dos manuais escolares possibilita conhecer a
rede de relagcbes sociais, e consequentemente, do capital social e
simbdlico mobilizado na escrita dos manuais de sociologia. Ademais, a
analise da biografia coletiva se apresenta como ferramenta metodoldgica
relevante nesse processo, visto que evidencia as trajetdrias sociais, que
perpassa o capital cultural até a consagracdo nas esferas cientifica e
intelectual.

Por sua vez, os elementos pré-textuais (orelhas, preféacios,
agradecimentos, notas introdutorias, etc), estdo repletos de informagdes
Uteis para compreendermos as redes de relagdes de amizade, do capital
social e simbolico que se reveste 0 manual escolar. Assim, podemos
pensar que como as censuras ou as avaliagdes realizadas pelo governo
sobre 0s manuais escolares, o efeito simbélico de aprovagéo pelos pares
ou agentes dominantes do campo, exercem um prestigio determinante no
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sucesso editorial dos manuais escolares.

A insercdo da sociologia no ensino brasileira, criou um mercado
para o manual escolar e, portanto, as condigdes “(...) de una rivalidad
objetiva en y por la cual la competencia legitima puede funcionar como
capital lingliistico que produce, en cada intercambio social, un beneficio
de distincién" (BOURDIEU, 2008, p.35). Assim, a linguagem torna-se
relevante para compreender as condi¢Ges objetivas da constituicdo dessa
vertente socioldgica no Brasil.

O conteldo é para esta pesquisa o principal elemento a ser
analisado. Nele destacam-se as "ideias elementos” nas palavras de Nisbet
(1969), em que se assenta a composi¢cdo desses manuais. A escolha dessas
categorias pode ser tanto quantitativa (frequéncia em que sdo
mencionadas no decorrer do texto), quanto qualitativa (escolha tendo por
base 0 contexto sdcio-histdrico). Assim, os tdpicos elencados para a
analise estdo ao redor de quatro categorias: a) Definicdo da sociologia
catdlica; b) Tedricos e representantes sociais; ¢) Problemas sociais; e, d)
Prescri¢des Sociais. Ha outros elementos presentes ao se ler o conjunto
de obras da sociologia catolica, mas estes, de forma geral, se fazem
continuos em grande parte dos manuais selecionados para esta pesquisa.

Por Gltimo temos as atividades e a iconografia, que também
complementam o conteldo, visto que sdo elementos utilizados para
facilitar a transposicdo didatica (CHEVALARD, 2013), do saberes
cientificos para o conhecimento escolar. Nesse sentido, uma andlise
desses elementos € reveladora, de um lado das principais proposicdes
desses intelectuais no desenvolvimento de atividades escolares, e de
outro, da apresentacdo de elementos iconograficos, seja para facilitar a
transposicdo de conteldos ou se adequar as transformacBes no campo
educacional, que nesse periodo estava sob a influéncia das metodologias
do movimento da Escola Nova.
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2. HISTORIAS DA SOCIOLOGIA NO BRASIL

Este capitulo problematiza através do Estado da Arte, as pesquisas
sobre a histdria da sociologia no Brasil, localizando o lugar da sociologia
catdlica no interior desses estudos. Como esta pesquisa trata a questdo da
historia da sociologia por meio dos livros e manuais escolares utilizados
para o ensino dessa disciplina, acreditamos que seja pertinente investigar
a producdo académica sobre o ensino de sociologia. Assim, os trabalhos
analisados neste capitulo remetem & produgdo no interior dos Programas
de Pds-graduacao (dissertacOes e teses) em Ciéncias Sociais e Educacéo,
visto que grande parte das pesquisas que discutem essa tematica tem
origem nesses programas (HANDFAS; MACAIRA, 2012; 2015;
BODART; CIGALES, 2017). Igualmente, essa andlise recai sobre a
producdo dos dossiés tematicos sobre ensino de sociologia (BRUNETTA,;
CIGALES, 2018), evidenciando aqueles relacionados com a histéria da
disciplina.

O Estado da Arte consiste no levantamento bibliografico (livros,
coleténeas, artigos, trabalhos em anais de congresso, dossiés tematicos,
dissertacdes, teses, e demais trabalhos impressos e em midias eletrénicas),
de pesquisas que discutem um determinado tema. Este tipo de
metodologia ¢é utilizado no sentido de ““(...) mapear e de discutir uma certa
produgdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensfes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condigdes tém sido produzidas (...)” (FERREIRA, 2002, p.258). E
relevante destacar que ter o dominio e o conhecimento do que foi
produzido sobre uma determinada tematica de pesquisa, colabora no
sentido de evitar a repeti¢do de periodos ja analisados, ou de abordagem
e perspectivas tedricas No caso desta pesquisa, 0 Estado da Arte é (til,
pois responde uma demanda por melhores aportes metodoldgicos com
que precisam ser tratadas as pesquisas no interior dos Programas de pos-
graduacdo em Ciéncias Sociais no Brasil (CANO, 2012). Além disso, a
explicacdo detalhada da metodologia, busca legitimar o trabalho enquanto
cientifico, e ajuda as proximas geracdes de pesquisadores (as) a
compreenderem o caminho da pesquisa, seja para replicarem o estudo ou
avangarem na discussdo em busca de novas abordagens e problemas de
pesquisa.

A seguir analisamos as dissertaces, teses e artigos publicados nos
dossiés sobre o ensino de sociologia, evidenciando seus autores,
instituicdes e principais referéncias utilizadas nas pesquisas que se
dedicam a tematica da histéria do ensino de sociologia no Brasil.
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2.1 ANALISE DAS TESES E DISSERTACOES

Os primeiros levantamentos sobre o Estado da Arte dos trabalhos
em nivel de pds-graduacdo sobre o ensino de sociologia abarcam o
periodo entre os anos de 1993 e 2010%° e caracterizaram-se por uma
auséncia de metodologia no levantamento de dados. Porém, foram
importantes para o aperfeicoamento das pesquisas realizadas
posteriormente, bem como auxiliaram na criacdo de bases de dados e
divulgacio® desses estudos no &mbito do espago académico. Entre esses
trabalhos, estdo os de Handfas (2011) e Handfas e Magcaira (2014).

Handfas (2011)* em um levantamento preliminar sobre essa
questdo, constatou que entre os anos de 1993 e 2010, haviam sido
publicados 33 dissertagdes de mestrado e duas teses de doutorado,
totalizando 35 trabalhos nesse formato de publicacdo. Ainda ressaltou que
a maioria dos trabalhos estavam alocados nos programas de pos-
graduacdo da Educacdo (22 trabalhos), em instituicdes publicas da regido
Sudeste. Entre as tematicas presentes, a autora destacou naquele
momento, cinco: 1) Institucionalizagdo das Ciéncias Sociais (0s primeiros
manuais, histéria da disciplina escolar); 2) Curriculo (disciplina escolar,
praticas pedagdgicas, metodologias, recurso, didatica); 3) Percepgdes
sobre o ensino da sociologia no ensino médio (alunos, professores); 4)
Trabalho docente (condi¢des do trabalho do professor de sociologia); e,
5) Disputas pela implantacdo da sociologia no ensino médio.

Logo em seguida, o levantamento de Handfas (2011) é atualizado
abrangendo o periodo de 2012. Nesse novo trabalho, Handfas em parceria
com Magcaira (2014)?? destacam que entre o periodo de 1993 a 2012 houve
a publicacdo de 41 dissertagdes de mestrado e duas teses de doutorado

19 A edicdo do artigo de Handfas e Macaira é de 2012, mas foi publicado em
2014, por um atraso nos nameros da revista BIB Ciéncias Sociais da ANPOCS.
20 Uma base de dados sobre estes trabalhos esté localizada no site do
Laboratdrio de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro, disponivel no enderego
eletronico: <http://www.labes.fe.ufrj.br>, acessado em novembro de 2017.

21 Neste artigo Handfas (2011) cita dois trabalhos pioneiros no levantamento de
dados sobre o Estado da Arte, dos quais ndo estavam disponiveis para consulta,
pois eram trabalhos destinados a um curso de educacdo a distancia, realizado por
Mario Bispo dos Santos e Julia Magaira em 2010, e um estudo de lleizi Silva de
2003, mimeografado. Neste sentido, optei por ndo utiliza-los visto sua restrita
circulacéo.

22 Apesar de utilizarem o Banco de Teses da CAPES, as autoras ndo descrevem
os procedimentos metodolégicos utilizados para a coleta dos dados.
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defendidas sobre a tematica no Brasil. Entre os principais resultados desse
estudo, destaca-se a concentracdo das pesquisas nos PPG em Educacéo
(53%) e, em menor nimero nos PPG em Ciéncias Sociais e Sociologia
(44%) (HANDFAS; MAGCAIRA, 2014, p. 48); a delimitagdo de novas
linhas tematicas, organizadas da seguinte forma: "(1) curriculo; (2)
praticas pedagogicas e metodologias de ensino; (3) concepgoes sobre a
sociologia escolar; (4) institucionalizagao das ciéncias sociais; (5)
trabalho docente; e (6) formagao do professor" (HANDFAS; MACAIRA,
2014, p.52). Percebe-se que em relacdo ao estudo passado, houve uma
reorganizacdo das tematicas e surgimento de uma nova (formacao de
professores). Em relacdo a tematica (4) institucionalizagdo das ciéncias
sociais, as autoras apontam que nesse item,

(...) foram reunidos os estudos dedicados a historia
da disciplina escolar Sociologia e ao perfil dos
intelectuais envolvidos com o ensino ou com a
defesa da disciplina nas escolas, especialmente na
primeira metade do século XX. Muito embora esse
conjunto de pesquisas pudesse ser inserido no tema
“curriculo”, optamos por destaca-lo separadamente
devido a presenga de estudos identificados com o
pensamento social brasileiro, a sociologia dos
intelectuais e a sociologia do conhecimento,
questdes centrais das ciéncias sociais, merecendo
por isso um tema a parte (HANDFAS; MACAIRA,
2014, p.52).

Esse dado nos remete a uma primeira sistematizagéo dos trabalhos
em nivel de pds-graduacdo que se debrucaram sobre a histéria do ensino
de sociologia no Brasil®. Para além disso, as autoras salientam a auséncia
de referenciais tedricos em um numero consideravel de pesquisas, e a
fragilidade da articulagcdo entre conceitos sociol6gicos e objetos de
pesquisa.

Outros levantamentos mais sistematicos?* surgiram nos dGltimos

2 Ainda que historicamente ndo podemos deixar de fora outras pesquisas, que
também evidenciaram o processo de institucionalizagdo das Ciéncias
Sociais/Sociologia no Brasil, Costa Pinto (1947), Liedke Filho (2005)).

24 O trabalho de Caregnato e Cordeiro (2014) n&o foi inserido nesta analise, visto
que seus critérios de sele¢do (representacdo regional, instituicbes publicas e
analise reduzida da produgéo nove (09) trabalhos), restringem o conhecimento da
questdo, que considero mais ampla, envolvendo todas as pesquisas disponiveis
no Banco de Teses da CAPES, sem discriminacdo da regido, instituicdo publica
ou privada e periodo.
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anos sobre as dissertacdes e teses envolvendo a tematica do ensino de
sociologia. Entre esses trabalhos, destacam-se os de Bodart e Cigales
(2017) e Handfas (2017). Além de atualizar os estudos precedentes e
trazer novas abordagem sobre o processo de desenvolvimento da tematica
no Brasil.

Bodart e Cigales (2017), utilizaram as palavras-chave: Ensino de
Sociologia, Sociologia no Ensino e, Sociologia na Escola, no Banco de
Teses e Dissertacdes da CAPES; no repositorio do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncias e Tecnologia (IBICT); e, no repositério
institucional de 42 instituicdes publicas e privadas de ensino superior?®,
para coletarem informacdes sobre as pesquisas em nivel de p6s-graduagédo
sobre o ensino de sociologia. Também analisaram o perfil dos(as)
autores(as) que até entdo ndo tinha sido alvo de estudo. Dentre os
principais resultados, destacam-se um aumento expressivo no nimero de
teses e dissertacbes defendidos no periodo de 1993 a junho de 2016.
Conforme os autores, "se considerarmos o levantamento de Handfas e
Macaira (2014), realizado no ano de 2012, como ponto de partida para
uma comparagdo, notamos um incremento de 64 novos trabalhos
concluidos até o junho de 2016, representando uma ampliacéo de 74,4%
(BODART; CIGALES, 2017, p.262).

Sobre o perfil dos/as autores/as Bodart e Cigales (2017), salientam
que a grande maioria é composta por mulheres, ja que das 97 dissertagdes
apresentadas no periodo analisado, 35 foram defendidas por homens. Em
relacdo as teses 0 numero é menor, das 12 pesquisas, apenas duas (02)
foram defendidas por homens. Os autores também destacam que a
tematica havia crescido no interior dos programas de p6s-graduacéo em
Ciéncias Sociais, mais especificamente 47,8% se agrupassem as areas de
ciéncias sociais, antropologia, ciéncia politica, sociologia politica e
sociologia), chegando proximo aos 48,1% de trabalhos defendidos nos
PPG em Educacdo, assim, ja ndo era tdo claro os dados de Handfas e
Magaira (2014) de que a grande maioria dos trabalhos estavam agrupados
nos programas de pos-graduacdo em Educacdo (BODART, CIGALES,
2017, p.269).

Para explicar esses dados, os autores salientam que houve nas

% A busca ocorreu nas seguintes instituicdes: PUC-CAMPINAS, PUC-MG,
PUC-PR, PUC-RJ, PUC-RS, PUC-SP,UFAM, UEFS, UEL, UEPB, UEPE,
UEPG, UERJ, UFABC, UFBA, UFC, UFG, UFMG, UFMS, UFMS, UFPA,
UFPE, UFPEL, UFPL, UFPR, UFRGS, UFRJ, UFRN, UFRP, UFSC, UFSM,
UFU, UNB, UNESP, UNICAMP, USP, UNIR, UNIFESP, UNINOVE, UFES,
UNIOESTE e UNB.
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Ultimas décadas o desenvolvimento de politica educacionais, (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, e Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD), iniciativa institucional de certas
universidades na criacdo de laboratdrios de ensino, mestrados
profissionais para o ensino de ciéncias sociais e formacéao do professor de
sociologia, que garantida e amparada pela Lei 11.684 de 2008, tornou a
disciplina de sociologia obrigatéria na Educagdo Basica, viavel a
proliferacdo de pesquisas a nivel de pos-graduacdo, visto que ha um
mercado de trabalho na Educagdo Baésica e, consequentemente, na
Educacdo Superior onde ocorre a formagdo docente. Todavia, ainda ha
percalcos tais como a pouca quantidade de linhas de pesquisa e auséncia
de doutorados sobre a temética.

Por sua vez, o artigo de Handfas (2017) recorre ao Banco de teses
e dissertacbes da CAPES, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD) e aos sites do Blog Café com Sociologia e
Labes/FE/UFRJ, para reunir informagdes sobre 15 teses de doutorado e
93 dissertacdes de mestrado entre o periodo de 1993 a agosto de 2016.
Apesar de contabilizar durante esse periodo 108 trabalhos, a autora vai se
deter a analisar somente as dissertagfes durante o periodo de 1993 a 2012,
visto que é um estudo preliminar, resultado de seu projeto de pés-
doutoramento. A partir da leitura na integra das dissertaces de mestrado,
Handfas (2017) destaca algumas questdes, entre as quais: grande parte
dos trabalhos busca compreender o sentido da sociologia na Educagéo
Basica; existe uma producdo de dados substancial que geralmente esta
nos anexos e apéndices desses trabalhos e podem servir para futuras
pesquisas; acentuada tendéncia a empiria e descricdo, e, conforme a
autora:

(...) importa destacar a presenca significativa de
pesquisas que a despeito das diferencas tematicas
investigadas, recorrem com frequéncia a historia da
sociologia no ensino secundario, sob o pretexto da
necessaria contextualizagdo histérica. Isso se
manifesta no nimero consideravel de trabalhos que
dedicam um capitulo a trajetoria histérica da
sociologia no ensino secundario, como se
quisessem buscar sua génese para justificar ou a
legitimar a sociologia escolar no presente.
Considero que tanto a reiteragdo, como a volta as
origens sdo duas vias que podem acabar
vulgarizando as pesquisas, por incorrerem numa
visdo evolucionista da historia, sem falar no fato de
que em muitos casos a inclusdo de um capitulo
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historico na  dissertagdo ndo  contribui
necessariamente com o esclarecimento da pesquisa
(HANDFAS, 2017, p.380).

Handfas (2017, p. 378) também identifica a partir da leitura dessas
dissertacdes 13 tematicas: 1) sentidos da sociologia; 2) histéria da
disciplina; 3) curriculo de sociologia; 4) condicdes de trabalho do
professor; 5) identidade do professor; 6) formagdo do professor; 7)
praticas pedagogicas e ensino de sociologia; 8) representacfes de
professores e/ou alunos; 9) livros didaticos; 10) processos de lutas pela
institucionalizacdo da sociologia no ensino médio; 11) licenciatura em
ciéncias sociais; 12) sociologia como disciplina escolar; 13) sociologia e
cidadania.

A partir da leitura dos artigos de Handfas (2011; 2017), Handfas e
Macaira (2014), Bodart e Cigales (2017), percebe-se um crescimento
expressivo de dissertagdes de mestrado e teses de doutorado sobre a
tematica Ensino de Sociologia nos PPGs em Educacdo e Ciéncias Sociais.
Também fica visivel que uma parcela consideravel dessas publicacdes
trata a historia dessa disciplina no Brasil, seja para contextualizar a
pesquisa, como destaca Handfas (2017), seja como foco principal do
estudo. No entanto, cabe um estudo mais aprofundado que caracterize
cada uma dessas linhas tematicas. O que proponho a seguir é atualizar o
Estado da Arte, mais especificamente a pesquisa de Bodart e Cigales
(2017), da qual possui uma melhor descrigdo metodoldgica, para em
seguida identificar os trabalhos que possuem como foco a historia do
ensino da sociologia no Brasil.

Entre 1993 a 2016 foram publicadas no Brasil, 125 teses e
dissertacdes sobre o Ensino de Sociologia, conforme grafico 01, abaixo
representado. O que corrobora com os estudos anteriores de que este tema
vem crescendo e se ampliando no pais.



75

Gréfico 1 - Numero de teses e dissertacdes sobre Ensino de Sociologia (1993-
2016)

25 B Total
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Fonte: Atualizado a partir do estudo de Bodart e Cigales (2017)

Somente em 2016, tivemos a publicacdo de 24 trabalhos e,
possivelmente, teremos nos préximos anos um acréscimo desse nimero
dado as iniciativas institucionais de criacdo de mestrados profissionais
sobre Ensino de Ciéncias Sociais?®. Apesar do cenario politico atual ndo
ser dos mais favoraveis, visto a Reforma do Ensino Médio, que retira a
obrigatoriedade da sociologia como disciplina dessa nivel de ensino, é
prudente salientar que em termos académicos e cientificos, formou-se na
Gltima década, uma comunidade de pesquisadores/as interessados no
Ensino de Sociologia, garantindo a presenca desta tematica nos dossiés,
eventos cientificos, e nos PPGs de Educacgdo e Ciéncias Sociais, como
pode ser evidenciado na Tabela 01, abaixo representada.

% Exemplo disso é o Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(ProfSocio) criado em 2016, coordenado inicialmente pela Fundagdo Joaquim
Nabuco (FUNDAJ) foi transferido posteriormente para a Universidade Federal
do Ceard (UFC), com previsdo de inicio das atividades em 2018. Ver mais em
Zarias, et. al. (2017).
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Tabela 1 - Distribuigao de teses e dissertaces por programas (1993-2016)

Programa de p6s-graduacao Teses Dissertacoes Total Total (%)
Educacéo 8 51 59 47,2
Ciéncias Sociais? 0 36 36 28,8
Sociologia 1 17 18 14,4
Ciéncias Sociais e Humanas 0 2 2 1,6
Docéncia para Educagdo Bésica 0 1 1 0,8
Educacéo e docéncia 0 1 1 0,8
Antropologia Social 1 0 1 0,8
Sociologia Politica 0 1 1 0,8
Sociologia e Antropologia 0 1 1 0,8
Sociedade e Linguagem 0 1 1 0,8
Educagdo Agricola 0 1 1 0,8
Desenvolvimento Rural 0 1 1 0,8
Ciéncia Politica 0 1 1 0,8
Politicas publicas e Formacéao 1 0 1 0.8
Humana

Todos 0s programas 11 114 125 100

Fonte: Atualizado a partir do estudo de Bodart e Cigales (2017)

Ainda que parte desses trabalhos esteja alocada nos PPG de
Educacdo, é cada vez mais significativa a contribuicdo das Ciéncias
Sociais, ainda mais se agruparmos 0s programas que compdem as siglas
(Sociologia, Ciéncia Politica, Antropologia, Sociologia Politica, Ciéncias
Sociais e Humanas, Antropologia Social, Sociologia e Antropologia).
Neuhold (2014), também destaca 0 crescente aumento da tematica nos
grupos e linhas de pesquisa cadastrados no CNPQ. Isso é um indicativo
de que o Ensino de Sociologia é um tema, que apesar das suas
singularidades,?® adentrou na agenda de pesquisa como nunca antes visto.
No entanto, ainda é preciso aguardar os proximos anos para saber se
realmente esta area se consolidou como tema de investigacdo no campo
académico e cientifico das Ciéncias Sociais no Brasil, e se conseguiu

2" Engloba também aqueles trabalhos vinculados ao Mestrado Profissional em
Ciéncias Sociais para 0 Ensino Médio da FUNDAJ.

28 Entre essas singularidades, destaca-se que essa tematica é considerada por
pesquisadores como Ferreira e Oliveira (2015) como um subcampo cientifico,
justamente por ndo conseguir se autonomizar enquanto objeto de pesquisa.
Estudos como os de Neuhold (2014) e Moraes (2016) também indicam a viséo
académica do ensino de sociologia como um objeto menos legitimo de pesquisa,
o0 que enfraquece também a valorizagdo do capital simbélico produzido por esse
espaco, dificultando até a criacdo de um doutorado sobre o ensino de Ciéncias
Sociais, tal como salientado por lleizi Silva na dissertagdo de Moraes (2016).
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resistir aos entraves no campo politico e educacional, que se caracteriza
pela flexibilizacgdo do curriculo, e consequentemente, a ndo
obrigatoriedade do seu ensino na Educacéo Bésica.

A partir da leitura do titulo, resumo e palavras-chave das 125
dissertacdes e teses, foi possivel caracterizar 16 dissertagcdes e quatro
teses sobre a tematica histéria do ensino da sociologia no Brasil. Cabe
destacar, assim como assinalou Handfas (2017) que muitos trabalhos
trazem um capitulo sobre a histéria do ensino da sociologia, embora ndo
se atenham a discussdo propriamente histérica. Nesse sentido, buscou-se
privilegiar somente aqueles trabalhos que focalizavam de maneira geral
0s aspectos histdricos da sociologia (intelectuais, instituicOes,
documentos escolares, teorias do ensino, fontes histdricas sobre a
sociologia escolar). Percebe-se no decorrer das discussdes, que se
tematizadas em categorias, algumas dessas pesquisas podem pertencer
também & outras tematicas, como curriculo e trabalho docente. A tabela
abaixo, descreve 0 ano, a instituicdo e o PPG ao qual esses trabalhos estédo
vinculados.

Tabela 2 - Teses e dissertagBes relacionadas com a histéria do ensino de
sociologia (1993-2016)

Ano Instituicdo Programa de Pés-graduacdo  Tese Dissertacao
1996 USP Educacdo 1
1999 IUPERJ Sociologia 1
1999 UFSC Educacdo 1
2000 UNICAMP Sociologia 1
2001 UFPR Educacéo 1
2002 PUC/SP Educacéo 1

2002 UNICAMP Educacdo 1
2004 UFRRJ Sociologia 1
2006 USP Sociologia 1

2008 UFRJ Educacéo 1
2009 UFSC Educacéo 1
2009 UNESP Educacdo 1
2009 UFRJ Educacéo 1
2011 UEM Ciéncias Sociais 1
2013 USP Educacéo 1

2014 UFF Ciéncia Politica 1
2014 UFPel Educacéo 1
2014 USP Educacéo 1

2015 UFRJ Sociologia e Antropologia 1
2016 UNESP Ciéncias Sociais 1
Total 4 16

Fonte: Elaboracéo do autor
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Percebe-se que a tematica sobre a histéria do ensino de sociologia
tem encontrado maior espaco nos PPG de Educacdo (trés teses e oito
dissertacdes), seguido pelos PPGs em Ciéncias Sociais. O que pode ser
um indicativo da fraca recepcdo desse tema por parte da Sociologia no
Brasil, ou incluso da concordéncia entre a comunidade académica da
histria relatada pelos "herdis fundadores®", em sua grande maioria
advindos da Universidade de Sdo Paulo, instituicdo que centralizou o
debate histérico das Ciéncias Sociais na regido Sudeste do pais (eixo Rio-
S&o Paulo). Isso pode ter ocorrido por efeito da criagdo dos primeiros
cursos superiores nesta regido. No entanto, outras iniciativas de criagdo
de cursos superiores de sociologia também surgiram ainda nesse periodo,
a exemplo do Parana, como descrito por Oliveira (2005) que ndo podem
ser deixadas de lado no relato nacional sobre a institucionalizagdo das
Ciéncias Sociais.

A seguir faco uma breve analise de cada um desses trabalhos,
identificando seu referencial teérico metodoldgico e fontes de pesquisa,
no intuito de problematizar como a Hist6ria da Sociologia vem sendo
retratada por meio destas pesquisas. Nesse sentido, o que importa analisar
nesta secdo € o conjunto das pesquisas produzidas entre 1993 a 2016 sobre
a histdria da sociologia, tendo seu ensino como aspecto central para essa
discussdo. Isso torna-se ainda mais relevante, ao considerar que essa
producdo faz parte do campo académico e cientifico da disciplina, e
portanto, reflete em muito suas representagdes.

O primeiro trabalho encontrado neste levantamento, sobre a
histéria da sociologia no Brasil é datado de 1996, e foi defendido na
Faculdade de Educacédo da USP. Intitulada "O ensino de Ciéncias Sociais
na escola média" de Olavo Machado®®, a pesquisa investigou trés aspectos

2 Entendo por “herdis fundadores" o grupo de intelectuais localizado nas
primeiras universidades brasileiras, com destaque para a USP, e que dada as
condigdes objetivas de producdo do discurso sobre a sociologia, se auto-
proclamaram os fundadores da sociologia no Brasil, tal como Fernando de
Azevedo (1971) na primeira geracdo, reafirmando-se, mais sutilmente, pelos
escritos de Florestan Fernandes (1977) e Sergio Miceli (1989, 1995) na coletanea
as "Histdria das Ciéncias Sociais no Brasil". Ndo ponho em jogo a relevancia
desses personagens para a constitui¢do da sociologia no pais, mas seu discurso,
ou melhor dizendo, da producdo da crenca sobre essa histéria nacionalizada no
eixo Rio-S&o Paulo.

%0 Agradego ao autor que gentilmente enviou sua dissertagdo por email, em
formato de PDF, visto que estes trabalhos mais antigos ndo encontram-se nos
bancos de dissertacOes e teses das instituicGes pesquisadas, e demais bancos de
dados consultados.
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da sociologia escolar: o processo de inclusdo e exclusdo da disciplina na
escola média®! desde as primeiras propostas de inclusdo dessa disciplina
com Ruy Barbosa e Benjamin Constant no século XIX até 0 momento
dessa pesquisa na década de 1990. O segundo aspecto abordou as
propostas de conteldo programatico produzidas pelas equipes de
sociologia da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP),
da Secretaria de Estado da Educacdo e, também, os livros didaticos
publicados na década de 1980 em funcdo do retorno da sociologia no
estado de S&o Paulo. Olavo (1996) analisa, ainda que breve, quatro (04)%
livros didaticos. E por fim, busca compreender as contribuicGes e sentidos
da sociologia para esse grau de ensino. Nos anexos, traz entrevistas e
depoimentos de professores que estiveram diretamente relacionados com
a elaboracdo das propostas para a disciplina nesse estado, tais como:
Marilse Terezinha de Araujo e Celso de Souza Machado; depoimento de
um professor de sociologia: Yoshito Yoshitake; e entrevista com Nelson
Dacio Tomazi, escritor de livro didatico utilizado naquele momento.

Apesar dessa dissertacdo néo se deter exclusivamente nos aspectos
historicos, ela condensa as principais preocupacdes de uma época em que
a sociologia estava presente na grade curricular de poucos estados
brasileiros, e neste sentido, passam por ela tanto os aspectos histéricos,
guanto da formacao de professores, livros didaticos, sentidos da disciplina
e luta pela implantag&o e reconhecimento de uma disciplina escolar.

Percebe-se que as principais fontes para abordar a historia da
disciplina sdo o artigo de Celso de Souza Machado (1987) "O ensino de
Sociologia na escola secundéaria brasileira”, o livro de Florestan
Fernandes (1977), "A sociologia no Brasil: contribuicéo para o estudo de
sua formacdo e desenvolvimento" e o capitulo de Maria Almeida (1989)
"Dilemas da institucionalizacdo das ciéncias sociais no Rio de Janeiro"
da Coletanea organizada por Sergio Miceli (1989) "Histéria das ciéncias
sociais no Brasil." N&o fica claro no decorrer da pesquisa o referencial
tedrico e metodolégico utilizado, assim como a pouca utilizacdo do
material em anexo.

31 Escola média, Ensino de segundo grau, Educagdo secundaria, etc sdo
denominagdes que abrangem o que hoje se denomina hoje de Ensino Médio.
Nivel de ensino localizado entre o Ensino fundamental e o Ensino Superior ou
técnico profissionalizante.

%2 paulo Meksenas. Aprendendo Sociologia: a paixdo de conhecer a vida, 1985.
Maria Cristina Castilho COSTA, Sociologia: introdugdo a ciéncia da sociedade,
1987. Alvaro de Vita. Sociologia da sociedade brasileira,1991. Nelson Dacio
Tomazi; et al. Iniciagdo a sociologia, 1994
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A pesquisa seguinte foi defendida junto ao PPG de Educagéo da
Universidade Federal de Santa Catarina, denominada “Sociologia: grande
orquestracdo doutrinaria de como pensar e do que pensar sobre o social”
de Silva de Lima. Este trabalho objetivou realizar um debate histérico do
surgimento da sociologia na concepc¢édo de dois autores: Auguste Comte
e Fernando de Azevedo. Lima (2009) aborda em sua dissertacdo a
concepgdo desses autores sobre o papel da sociologia para explicacdo e
atuacdo dos problemas surgido com as transformacgdes econémicas,
culturais e sociais na Franca e no Brasil. Mais especificamente se
debrucou na apreensdo do conhecimento sociolégico desenvolvido por
Fernando de Azevedo nos anos 1920 e 1930, ao elaborar propostas
educacionais e fundamentar a formacdo de uma elite dirigente via
educacdo. Esse trabalho se caracteriza por angariar a discussdo
historiografica da educacdo e dos intelectuais nesse periodo, dando
antemdo para as disputas politicas entre intelectuais cat6licos e
renovadores, sem no entanto, abordar fontes primarias e perspectivas
tedricas sobre as concepcles de sociologia que se poderia encontrar no
periodo. Os livros de Comte e Fernando de Azevedo sdo uma das
principais fontes para esse estudo, e também os trabalhos de Miceli
(1989), Florestan Fernandes (1977) e Machado (1987).

Por sua vez, "A institucionalizacdo da sociologia no Brasil: os
primeiros manuais e cursos" é o trabalho de Meucci (2000), defendida
junto ao mestrado em Sociologia da Unicamp. Pioneira no Brasil por se
debrucar sobre os primeiros manuais de sociologia, a pesquisa ganha
repercussdo na primeira década deste século pelo movimento
sindical/militante e académico em prol do retorno da sociologia de forma
obrigatoria nos curriculos escolares®®*. Meucci (2000) aborda os
primdrdios da disciplina de sociologia nas universidades, escolas normais
e ensino secundario, dando énfase para o contelido dos manuais escolares,
seus principais temas e teorias. Também debate a formacdo intelectual
dos autores dos manuais, demonstrando a pluralidade de concepcdes da
sociologia naquele momento, e as contradi¢gdes de uma disciplina que se
institucionalizou em meio ao embate politico no campo educacional.
Destarte, € um dos primeiros trabalhos que aborda a Sociologia Cristd,
principalmente enfocando os manuais de Alceu Amoroso Lima e Amaral

33 Em entrevista realizada com a autora, a mesma discute a repercussdo do seu
trabalho junto ao Sindicato Nacional dos Sociélogos, uma das entidades
responsaveis pelo movimento politico que atuou pelo retorno da sociologia como
disciplina obrigatoria do ensino médio nos anos 1990/2000, ver mais em: Cigales
(2015d).
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Fontoura, autores brasileiros que foram, conforme a autora, 0s primeiros
sintetizadores dessa concep¢do de sociologia no Brasil (MEUCCI, 2000).

Ao tratar da sociologia crista, a autora identifica cinco manuais
dedicados ao ensino secundario escritos, respectivamente por Alceu
Amoroso Lima, Francisca Peeters, Guilherme Boing, Severino Sombra e
Amaral Fontoura. Para a autora, o livio de Alceu Amoroso Lima,
preparagdo a Sociologia (1931) “foi o maior representante do ideario
catolico no periodo. O livro editado por duas vezes na década de 30, é
citado nos manuais de Francisca Peeters, Fernando de Azevedo e Amaral
Fontoura” (MEUCCI, 2000, p. 69). Assim, se detém mais
especificamente a discutir as ideias desse manual na ultima secdo do
capitulo 02, denominado de “Sociologia Cristd”. Também ganham
destaque os livros de Amaral Fontoura que serd discutido na Gltima parte
do capitulo 03, intitulado “O socidlogo como apostolo e reformador
social”. No final desta se¢d0 a autora ressalta que:

Podemos mesmo dizer, Amaral Fontoura fora um
dos mais significativos representantes da figura do
sociologo-apdstolo. Dera aulas, escrevera livros
didaticos, levantara dados acerca da realidade
brasileira. Esperava, desse modo, ter cumprido a
sua missdo apostolar e contribuido para a
reordenacdo da sociedade. Ele fora, com efeito, ao
lado de Fernando de Azevedo, Carneiro Ledo,
Gilberto Freyre um dos mais dedicados
sistematizadores da sociologia no ambiente
académico” (MEUCCI, 2000, p.100).

Meucci (2000) se utiliza de uma ampla gama de manuais de
sociologia, coletada em sebos da cidade de S&o Paulo, além de diversas
bibliotecas publicas e privadas, entre elas: Publica do Estado do Parana,
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Unicamp, Centro de Letras
de Campinas, Colégio Estadual Culto a Ciéncias de Campinas, Colégio
Estadual Carlos Gomes de Campinas, Mario de Andrade de Sao Paulo,
Instituto de Estudos brasileiros da USP, Ciéncias Sociais e Direito da
USP. Concentrando-se principalmente na regido Sudeste.

Entre as principais fontes para discutir a histéria da sociologia, a
autora se baseia na coletdnea organizada por Miceli (1989), Thales de
Azevedo (As ciéncias sociais na Bahia, 1964), Chacon (1977) e lanni
(Sociologia da Sociologia). Nos apéndices ha uma relacdo de 29 manuais
de sociologia entre os anos de 1900 a 1948 e também um resumo
biogréfico de 11 autores. Além disso, ha o curriculo dos cursos
complementares onde a sociologia estava presente, assim como
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atividades de pesquisa proposto por alguns desses manuais escolares.

A dissertacdo de Wanirley Pedroso Guelfi, defendida em 2001
junto ao mestrado em Educagéo da Universidade Federal do Paranj, trata
a questdo da sociologia no ensino secundario durante seu primeiro
periodo obrigatério. Sob o titulo “A sociologia no ensino secundario
brasileiro: 1925-1942” a pesquisa destacou a legislagdo educacional, os
programas da disciplina do colégio Pedro Il e a literatura internacional e
nacional sobre a histéria da sociologia. Para Guelfi (2001), a sociologia
no Brasil e, consequentemente seu ensino, estiveram ligados ao processo
de modernizacdo do Estado brasileiro e do empreendimento da elite em
modernizar o pais via educacdo. Apesar de se filiar a perspectiva tedrica
da Histdria das Disciplinas Escolares (HDE), o trabalho ndo adentra na
“caixa preta” da escola e tampouco esmiiga as disputas no campo
educacional sobre as questdes ideoldgicas entre grupos sociais distintos,
para quem a escolarizagdo se constitui um trunfo social, eixo de discussao
amplamente tratado por autores que se filiam a HDE®**. Uma questdo
pertinente ¢ a falta de didlogo com a dissertacdo de Meucci (2000), visto
que Guelfi (2001) também busca trabalhar com alguns manuais desse
periodo®. Cabe destacar que entre as principais referéncias estio os
trabalhos de Wolf Lepenies (As trés culturas), Miceli (1989), lanni
(Sociologia da Sociologia), Fernando de Azevedo, Florestan Fernandes e
0 artigo de Celso Machado (1987), autores em sua maioria da
Universidade de S&o Paulo.

Em seguida, temos a tese de Fernando Roberto Campos®,
denominada “A sociologia da educacdo nos cursos de formagdo de
professores entre 0s anos 30 e 50: um estudo da disciplina a partir dos
manuais didaticos” defendida junto ao PPG de Educagdo da Pontificia
Universidade de Sao Paulo, em 2002. Campos (2002, p.56-59) apresenta
dois periodos da producdo de manuais de sociologia da educacdo nesse
momento: o primeiro é o0 que chama de "Periodo de constituicdo da

% Dentre o0s quais destaco: Forquin (1992), Chervel (1991) e Chopin (2004).

% A autora cita 11 manuais de sociologia entre os anos 1931 a 1940. Entre eles
estdo os manuais de Delgado de Carvalho “Sociologia: Summarios do Curso do
6 ano” considerado pela autora como o primeiro manuais de sociologia para o
ensino secundario no Brasil. Os manuais de Fernando de Azevedo “Principios de
Sociologia”, Amaral Fontoura “Programa de Sociologia” e o dicionario de
Achiles Archéro Junior e Alberto Conte “Dicionério de Sociologia” também
estdo na listagem de Guelfi (2001, p. 97).

% Agradeco ao autor que gentilmente enviou-me seu trabalho por email, visto
gue ndo se encontrava nos bancos de dados consultados.
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disciplina na década de 1930", onde se destacavam 0s manuais
“Sociologia Educacional” (1933) de Delgado de Carvalho, “Nogoes de
Sociologia” (1935) de Francisca Peeters, “Licdes de Sociologia
Educacional” (1936) de Achiles Archéro Junior e “Sociologia
Educacional” (1940) de Fernando de Azevedo. O segundo é o0 "Periodo
de consolidagdo nos decénios de 40 e 50", nesse contexto localizam-se os
manuais, “Noc¢des de Sociologia Educacional” (1947) de Theobaldo
Miranda Santos; “Sociologia Educacional” (1951) de Amaral Fontoura;
“Elementos de Sociologia Educacional e fundamentos Sociol6gicos da
Educagdo” (1951) de Delgado de Carvalho, e “Sociologia da Educacdo”
(1956) de Geraldo Brandéo.

Para Campos (2002) entre esses autores existiam dois grupos: 0s
intelectuais renovadores, aqueles ligados ao movimento da Escola Nova,
como Fernando de Azevedo, Achiles Archéro Junior e Delgado de
Carvalho, e aqueles vinculados a Igreja, que defendiam uma sociologia
catolica, tais como: Francisca Peeters, da primeira geracdo e Amaral
Fontoura e Theobaldo Miranda dos Santos da segunda geragdo. O autor
ainda pontua que o grupo dos renovadores, assim como o grupo dos
catolicos ndo eram homogéneos, alguns entre os cat6licos como Amaral
Fontoura e Theobaldo Miranda dos Santos, faziam uma releitura de
autores, como Dewey e Fernando de Azevedo, com o intuito de adequar
o discurso renovador aos moldes da moral catoélica.

A analise de Campos (2002) recai sobre os manuais de sociologia
educacional, produzidos para o ensino dessa disciplina juntos aos cursos
normais entre as décadas de 1930 e 1950. Além de pontuar a pluralidade
de concepcOes presentes entre renovadores e catélicos, o autor se utiliza
da Histdria das Disciplinas Escolares para compreender esse momento de
produgdo dos manuais. Apesar de descrever o contexto politico e
educacional e os principais temas dos manuais, o trabalho caracteriza-se
mais pela descricdo do contelido desses manuais, do que pelo carater
analitico e utilizagdo das categorias da HDE.

Entre suas principais referéncias historicas sobre a sociologia no
Brasil, destacam-se os trabalhos de Miceli (1989), Meucci (2000); e
tedricos, os trabalhos de Chervel (1990), Chartier (1993), Bittencourt
(1993) e Munakata (1997).

Ainda sobre a sociologia nesse nivel de ensino, destaca-se a
pesquisa de Perez (2002). Para a autora, as obras de Durkheim “Educag¢io
e Sociologia” e Fernando de Azevedo “Principios de Sociologia” foram
os livros de sociologia mais utilizados na década de 1930 para o ensino
de sociologia, conforme os Programas da disciplina para as Escolas
Normais do Rio de Janeiro (1923), Sdo Paulo (1928 e 1938), e Minas
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Gerais (1934). A autora também utilizou das bibliotecas da USP e
UNICAMP para coletar informacdes sobre os manuais escolares voltados
ao ensino da Sociologia nesse periodo.3” Além de Durkheim e Fernando
de Azevedo, a autora destacou em sua pesquisa 0s manuais de Tristdo de
Athayde, "Preparacdo a Sociologia"; Delgado de Carvalho, "Sociologia
Educacional”; Carneiro Ledo, "Fundamentos de Sociologia™; David
Snedden, "Sociologia Educacional”; Alcionilio Silva, "Introducdo a
Sociologia"; Gilberto Freyre, "Sociologia”; Raymond Murray,
"Introducdo a Sociologia" (PEREZ, 2002, p. 41-42).

Ao identificar as obras socioldgicas mais referenciadas pelos
Programas Oficiais da Escola Normal, Perez (2002) faz uma andlise sobre
a biografia de Emile Durkheim e Fernando de Azevedo e suas respectivas
obras destinadas ao pensamento socioldgico educacional. Conforme a
autora, "Ambos também investiram grandes esfor¢cos na formagdo
socioldgica cientifica dos professores primérios preparados pelas Escolas
Normais, antevendo, mas também correspondendo ao pensamento da
época, de que estaria nas maos destes, a 'recuperacdo moral da sociedade™
(2002, p.138). Ainda afirma que a sociologia francesa de inspiragdo
durkheimiana era tendéncia dominante em S&o Paulo e estados a ele
agregados e que através do trabalho de Fernando de Azevedo e da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP ficou amplamente
conhecido.

Diferentemente das outras dissertacdes e teses, Perez (2002) nao
faz um balango sobre a histdria da Sociologia no Brasil, apoiado em
fontes secundarias. O trabalho dialoga com historiadores da educag&o®®,
deixando de fora trabalhos com tematicas semelhantes, produzidos na
mesma instituicdo, como o de Meucci (2000). Percebe-se também a
auséncia de um referencial teérico para analise dos manuais escolares, o
que inviabiliza uma compreensdo abrangente dos aspectos da disciplina
na constituicdo do campo educacional brasileiro.

37 Perez (2002) consultou as bibliotecas da Faculdade de Educacéo e da Faculdade
de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas (Departamento de Ciéncias Sociais)
ambas da USP e Hemeroteca do Centro de Memodria e a Biblioteca da Faculdade
de Educacdo, ambas da Universidade Zeferino Vaz da UNICAMP, o acervo
bibliogréafico da Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, os Anais de
Congressos Pedagogicos e Socioldgicos ocorridos nos anos 20-30.

% BORIS, Fausto. Historia Geral da Civilizacdo Brasileira. Tomo IIl. O Brasil
Republicano. v.4. Economia e Cultura (1930-1964). Sdo Paulo: Difel, 1986.
NAGLE, Jorge. Educacéo e Sociedade na Primeira Republica. Sdo Paulo: EPU,
1974. ROMANELLLI, Otaiza. Historia da Educacdo no Brasil. RJ: Vozes, 1984, e
outros.
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Na sequéncia temos a dissertagdo de Flavio Sarandy, “A sociologia
volta a escola: um estudo dos manuais de sociologia do ensino médio no
Brasil” defendida junto ao PPG em Sociologia e Antropologia da UFRJ
em 2004. Sarandy, busca compreender o percurso histérico da disciplina
de sociologia na educacdo basica por meio de outros trabalhos como os
de Meucci (2000), Giglio (1999), Santos (2002), Moraes (2003) e Réses
(2004), incluindo aqui uma andlise critica sobre o discurso historico
formado pela geracéo de Fernando de Azevedo e Florestan Fernandes nas
décadas de 1930 e 1950. Para o autor, a sociologia no Brasil é auto
referida e centraliza-se no debate académico universitario, o que dificulta
uma compreensdo mais ampla sobre o processo de institucionalizagdo
dessa disciplina e ciéncia no pais. Com o objetivo de compreender qual a
sociologia que se ensina na educacdo basica, o autor analisa os livros
didaticos publicados a partir da década de 1980, quando do retorno dessa
disciplina nas grades curriculares estaduais e da mobilizacéo sindical e
académica para a obrigatoriedade da sociologia em ambito nacional.
Dentre os 19 titulos citados, o autor optou por trabalhar com quatro
manuais: a) Introducdo a sociologia de Pérsio Santos de Oliveira,
(vigésima edicdo em 2000); b) Sociologia de Paulo Meksenas, (segunda
edicdo e quinta reimpresséo e, 1999); c) Iniciacdo a Sociologia de Nelson
Dacio Tomazi (primeira edicdo de 1999); e, d) Curso de Sociologia e
Politica de Benjamin Marcos Lago, (quarta edigdo de 2002). A escolha
desses manuais, justificou-se, conforme o autor (2004, p.28) pelo
direcionamento explicito dos manuais para 0 ensino médio, pela
efetividade do uso em sala de aula, indicado ou citado por professores e
pelos manuais que foram publicados por grandes editoras, e que se
localizavam no catalogo de didaticos.

E interessante o dialogo, ainda que breve, com autores brasileiros
gue pesquisam o livro didatico. Assim, tem-se na discussdo teérica-
metodoldgica o suporte de Batista (2002) e Munakata (2002), e uma
definicdo do prdprio autor sobre seu entendimento do conceito de livro
didatico de sociologia:

(...) os livros originalmente destinados a escola
para serem manuseados por alunos, efetivamente
utilizados em aula por professores de sociologia no
ensino médio, que apresentam o carater de
compéndios de sociologia geral ou de ciéncias
sociais e que estdo incluidos nos catalogos de
didatica das editoras (SARANDY, 2004, p.25).

Na conclusdo deste trabalho, Sarandy ressalta que nos manuais
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analisados hd uma espécie de missdo para a disciplina, vista “como
promotora de cidadania, de uma consciéncia critica ou da formacéo do
agente de transformacdo da sociedade capitalista” (SARANDY, 2004,
p.119).

Percebe-se que 0s manuais escolares séo fontes privilegiadas para
o0 estudo da historia do ensino de sociologia, apesar de ndo ganharem um
tratamento metodoldgico adequado na grande maioria das vezes. Com
excecdo da pesquisa de Sarandy (2004) que procura definir mais
sistematicamente um conceito para os livros trabalhados, as demais
pesquisas ndo oferecem uma sistematizacdo desse objeto, dificultando
assim uma analise mais apurada dessas fontes. Por outro lado, ha um
esforgo dos pesquisadores, principalmente daqueles vinculados aos PPG
de educacdo de abordar a HDE como referencial teérico (CAMPOS,
2002; GUELFI, 2001), o que poderia facilitar o tratamento dessas fontes,
visto que o estudo dos manuais escolares € uma linha de pesquisa dentro
desse referencial.

De maneira geral, o conjunto desses trabalhos, aborda a histéria do
ensino de sociologia, por meio: a) das correntes tedricas; b) dos primeiros
cursos e manuais de sociologia; c) dos Programas Oficiais de Ensino; d)
da analise do contetdos dos manuais escolares. Nesse sentido, é possivel
dizer que sdo pioneiros em sistematizar o conjunto dessas fontes e de
abordar o manual escolar de sociologia como objeto histérico.

Em seguida, temos a tese de lleizi Silva, apresentada ao PPG de
Sociologia da USP em 2006, intitulada “Das fronteiras entre ciéncia e
educacdo escolar: as configuragbes do ensino de Ciéncias
Sociais/Sociologia, no Estado do Parana (1970-2002)”. Neste trabalho,
Silva discute as caracteristicas e peculiaridades da formacéo do ensino
das Ciéncias Sociais no Parand em um periodo marcado pela
profissionalizacéo da disciplina no ensino superior e luta pelo retorno da
sociologia na Educacdo Baésica. Mediada pelos conceitos de Basil
Berstein (Contextualizacdo e recontextualizacdo) e Bourdieu (Habitus e
Campo), a autora analisa os curriculos do curso de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Parana e da Universidade Estadual de Londrina
tanto pelo viés histérico quanto analitico, evidenciando como os
conhecimentos cientificos estiveram presentes nos curriculos de
formacéo dos professores e como esse conhecimento passou do campo da
contextualizacdo (cientifico) para o da recontextualizagdo (escolar).

Para isso Silva (2006) entrevista uma série de agentes envolvidos
com o ensino de sociologia na educacdo basica e no ensino superior. Esses
agentes caracterizam-se tanto pela producéo de manuais escolares, como
Nelson Tomazi, quanto pela elaboracdo de documentos oficiais para o
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ensino da disciplina, como Wanirley Guelfi, e agentes do campo politico
como o Padre Roque Zimermmann.

Silva (2006) categoriza o curriculo em dois “modelos”, o cientifico
e o regionalizado. Em relacdo ao primeiro, aponta que "sdo baseados nas
disciplinas e nas suas ciéncias de referéncia; os curriculos regionalizados
sdo centrados em agrupamentos de disciplinas em areas de aplicabilidade,
normalmente voltados para a formacdo profissionalizante e/ou de
desenvolvimento comportamental (performance)" (SILVA, 2006, p.66-
67).

Nas palavras da autora,

A andlise interna da estrutura da estrutura dos
discursos pedagogicos através desses modelos
possibilitou compreender os sentidos das ciéncias
sociais/sociologia nos diferentes  curriculos
organizados no periodo de 1970 a 2002, no Parana.
Identifiquei dois tipos de curriculos cientificos, o
cientifico-classico, organizado a partir das
disciplinas cientificas modernas e de disciplinas
classicas das linguas latinas e gregas e da literatura
e o cientifico, organizado sem essas disciplinas
classicas. Como pertencentes ao modelo de
curriculo regionalizado, demonstrei mais dois
tipos, 0 tecnicista, que agrupa as disciplinas em
areas de profissionalizagdo, e o das competéncias,
que rompe com os limites disciplinares,
organizando os contetdos transversais em modulos
e temas dependendo das habilidades e
competéncias definidas pelos grupos envolvidos
nos espacos educativos (SILVA, 2006, p.67).

Um balanco histérico é empreendido para localizar a composi¢do
desses modelos de curriculo. Assim, sdo destacadas as origens do curso
de ciéncia sociais no Parand com a participagdo dos catélicos na UFPR.
Para a autora, a parca literatura sobre o tema aponta quatro momentos: a)
o0 vinculo com os intelectuais catélicos, liderados pelos irmaos Maristas,
fundadores da FFCL-PR e do curso de Ciéncias Sociais; b) os cursos da
FFCL-PR que tinham professores advindos das Faculdades de Direito,
Engenharia e Medicina do Parand, da Escola Agronémica do Paran4, e
membros do Circulo dos Bandeirantes, sacerdotes catélicos e outros; ¢) a
area se aproximou mais da Antropologia, dado a formacéo especializada
em pesquisa, e as disciplinas afins como Historia, sendo a formacgéo em
Sociologia e Ciéncia Politica desenvolvida apo6s a década de 1970; d)
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fragmentacdo e descontinuidade na evolucdo do nimero de alunos
matriculados e concluintes na FFCL,

(...) particularmente, no curso de ciéncias sociais,
com baixa produtividade até os anos de 1960,
quando aparecem sinais de aumento de matriculas
e conclusdes, sendo que regularidade, constancia e
curriculos mais sintonizados com a produgdo das
ciéncias sociais, nas trés areas, Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica, aparecem mesmo
sO apds 1970 (SILVA, 2006, p.71-72).

Para a autora, a descontinuidade do curso e as dificuldades de
reproducdo de um quadro capaz de instituir a Sociologia no Parana foi
caracterizado pela ligacdo a concepcéo catdlica da sociologia até meados
dos anos 1970. Assim, as Ciéncias Sociais no Parana, em Curitiba, até os
anos de 1960, ndo praticaram uma “ciéncia, mas sim uma espécie de
‘filosofia social’ colada a religiosidade". Esta seria uma hipdtese com que
trabalhar as razdes para uma profissionalizacdo tardia e uma baixa
procura, ndo sé no curso de Ciéncias Sociais, mas em toda a faculdade de
Filosofia (SILVA, 2006, p. 74). Portanto, a autora constata que nesse
periodo havia uma formacdo académica classica, "e de pesquisa aplicada
(flexivel dentro das ciéncias sociais), passando por um modelo
“tecnoldgico”, nos anos de 1970, seguindo as exigéncias do regime
militar" (Idem, p. 86).

A autora também se detém na discussao formativa dos professores
de sociologia, e na "violéncia simbdlica" que o bacharelado exerce sobre
a licenciatura, produzindo efeitos negativos para o professor de sociologia
na educacdo basica. Ao investigar as fronteiras entre a ciéncia e a
educacdo escolar no estado do Parand nesse periodo, constata-se a
mobilizacdo de uma série de agentes envolvidos com o ensino da
sociologia nos diversos espacgos sociais, (académico, educacional e
politico).

Destaca-se que a autora mobiliza o arsenal sociol6gico, ndo s6
trazendo autores como Bourdieu e Bernstein, mas também dialogando
com conceitos de Norbert Elias (configuracdo social) na compreensao do
lugar da sociologia no campo educacional paranaense no periodo
proposto. Assim, as fontes historicas sobre a histéria da sociologia no
Parana recaem, principalmente em autores que comp8em a coletanea, "As
ciéncias Sociais no Parana" organizado por Oliveira (2006).

Se por um lado, podemos observar a histéria da sociologia por
meio de recortes especificos, como: manuais escolares, curriculo, marcos
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legais (decretos, leis, pareceres, etc), localizado em diferentes periodos
historicos, dando énfase para a presenca e a auséncia com énfase para o
ensino secundario; por outro surgem trabalhos sobre uma histéria recente,
que se aproxima dos anos 2000, e que visam compreender outros
aspectos, como os discursos oficiais, as representacbes dos diversos
agentes envolvidos com o ensino da disciplina, etc. E neste cenario que
destaca-se o0 trabalho de dissertacdo de Shelley Muniz de Souza,
defendido em 2008 junto ao PPG de Educacéo da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro. Intitulado "A defesa da disciplina de Sociologia nas
politicas para o ensino médio de 1996 a 2007" a pesquisa, baseada em
autores como lvor Goodson, Stephen Ball e Boaventura de Souza Santos,
buscou compreender a formagéo de uma comunidade disciplinar ao redor
do ensino de sociologia; os argumentos utilizados por determinados
agentes para a inclusdo dessa disciplina no curriculo e os principais
sentidos atribuidos a sociologia por determinados documentos oficiais e
pesquisadores.

Na contextualizacdo histérica da disciplina, o livro de Carvalho
(2004) é utilizado como principal referéncia, sendo que as dissertagdes de
Sarandy (2004), Santos (2002), Silva (2006), e artigos de Moraes (2004)
gue também tratam da histdria da sociologia, foram utilizadas pela autora,
ndo para subsidiar a compreensdo da histéria da disciplina, mas para o
entendimento da percepcdo desses pesquisadores sobre o papel da
sociologia na educacgdo basica. Souza (2008, p. 33-34) enfatiza que a
ditadura militar de 1964, retirou a sociologia do ensino médio, fato que
n&o se sustenta, visto que a disciplina ja estava ausente do curriculo desde
a reforma de Gustavo Capanema em 1942,

“Saberes Socioldgicos nas escolas de nivel médio sob a ditadura
militar: os livros didaticos de OSPB” ¢ a dissertagdo de Luciane Perucchi,
defendida em 2009 junto ao PPG em Educacdo da UFSC. Pautado no
materialismo histdrico dialético, Perucchi (2009) busca analisar os
manuais da disciplina de Organizacdo Social e Politica Brasileira no
periodo em que a sociologia ndo era disciplina obrigatéria no curriculo da
Educacio Basica. Foram selecionados para o estudo sete manuais,® que

% Os manuais analisados estédo em anexo na dissertacdo de Perucchi e compdem-
se dos seguintes titulos: ANDRADE, Filho; HERMOGENES, José de.
Organizagédo Social e Politica Brasileira. llustracdo de Paulo de Abreu e o autor/
190 ed. Rio de Janeiro: Record, 1975. HERMOGENES, José de. Organizagio
social e politica brasileira. 19a ed. Rio de Janeiro: Record, 1975. LUCCI, Elian
Alabi. OSPB - organizagcdo social e politica do Brasil: um enfoque critico e atual.
20 grau. S8o Paulo: Saraiva, 198618. MONTEFUSCO, Jodo Gabriel.
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conforme a autora, ocorre devido a visibilidade das maiores editoras da
época, “permitindo encontrar os livros didaticos da disciplina de OSPB
mais adotados nas escolas”(PERUCCHI, 2009, p. 11). A autora ainda
ressalta que “as analises dos livros didaticos de OSPB selecionados
partirdo do estudo de conceitos sociolégicos fundamentais, presentes
nesses livros: sociedade, trabalho e Estado. O estudo busca desvelar as
ideologias embutidas em seus conteidos de ensino e a forma como estas
ideologias comprometeram a educagdo brasileira” (Idem, p. 69). Nesse
sentido, foi evidenciado que esses livros, em geral, desenvolveram
explicacdes superficiais a respeito de questdes sociais, “assim como dos
segmentos sociais e instituicGes que constituem a vida em sociedade,
como por exemplo, o trabalho, as classes sociais, o Estado, o voto e 0s
direitos e deveres do cidaddo, buscando apresentar uma realidade social
brasileira harmonica” (Idem, p. 64).

Dos trabalhos analisados, a dissertacdo de Perucchi (2009) nao
apresenta uma men¢do mais detalhada sobre o histérico do ensino de
sociologia, mas ressalta que sua auséncia nos curriculos durante o periodo
da ditadura civil-militar (1964-1985) se deu em funcdo da criticidade
dessa disciplina, que prejudicaria o contexto governamental marcado pelo
autoritarismo e auséncia de uma reflexdo critica da sociedade. Apesar de
trabalhos como os de Meucci (2000) estarem presentes no decorrer do
texto, ha uma falta de didlogo com os primaordios do ensino de sociologia
no Brasil, marcado também pelo resguardo de ideias conservadoras, tal
como a destacada pelos intelectuais catdlicos. Nesse sentido, trabalhos
mais recentes como os de Oliveira e Oliveira (2017) j& discutem essas
anacronias que consideram a sociologia banida dos curriculos, vista
unicamente pelo seu potencial critico e contestador. Nesse sentido,
Moraes (2011) atesta que durante os periodos democraticos a disciplina
também esteve ausente na escola. Em outras palavras, ndo ha fundamento
objetivo para vincular a retirada do ensino de sociologia com os periodos
marcados pelos governos autoritarios. Esta ideologizacdo, segundo o
autor, serve para justificar a volta da disciplina, como se isto significasse
um indice de democracia, ndo questionando o fato da disciplina estar

Organizacdo Social e Politica do Brasil. 3a ed. Sdo Paulo: Moderna, 1981.
MUSSUMECI, Victor. Organizacdo Social e Politica Brasileira. Elementos de
Educagdo Social e Civica. Colegdo Didatica do Brasil. Sdo Paulo: Editora do
Brasil S/A, 1967. . Organizacdo social e politica brasileira:
elementos de educagdo moral, social e civica. Sdo Paulo: Editora do Brasil S/A,
1975. TEIXEIRA, Francisco Maria Pires. Organizacdo Social e Politica
Brasileira: 20 Grau. Sao Paulo: Atica, 1981.
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presente em 1937 e 1942, periodo de sua suspensdo e de permanéncia da
sociologia no ensino secundario.

Um dos aspectos positivos da pesquisa é trabalhar com conceitos
sociais, caro aos estudos socioldgicos e presente na maioria dos manuais,
tais como: Sociedade, Trabalho e Estado. No entanto, o0 percurso
metodologico e conceitual do manual escolar ndo é aprofundado, o que
dificulta o entendimento dessa questéo. Por fim, cabe destacar que sobre
a histéria da sociologia no Brasil ha menc¢des sobre os trabalhos de
Meucci (2000), lleizi Silva (2005) e Machado (1987).

Paulo Geraldo Romano em “A luta em defesa da Sociologia no
Ensino Médio (1996-2007): um estudo sobre a invengdo das tradigdes”,
dissertacdo apresentada junto ao PPG em Educacdo Escolar da UNESP,
investiga a dimensao politica da institucionalizacdo da sociologia escolar
na historia recente. Romano (2009) utiliza o conceito de “invencdo das
tradigdes” de Eric Hobsbawm, para compreender como os agentes
envolvidos com a construgdo de uma trajetoria historica da sociologia na
educacdo brasileira, desenvolveram uma imagem dessa disciplina que se
caracterizou pela criticidade e, portanto, alijada dos curriculos durante os
periodos autoritarios, sendo a partir dos anos de 1980 caracterizada pela
importancia na consolidagio do estado politico democratico®®. Suas
fontes remetem ao periodo de 1996 até 2007, onde analisa trabalhos
académicos, artigos, legislagdes, forum virtuais, boletins das entidades,
comunicacOes e material de jornais (ROMANO, 2009, p.13). Para o autor:

Inclinamo-nos para a idéia de que, a fim de obterem
legitimidade e alcancarem os seus objetivos nessa
luta de mais de dez anos, os agentes (entidades e
profissionais) da Sociologia — que se encontram
numa situagdo social muito diferente da Filosofia,
herdeira de uma tradicdo legitima de cerca de 25
séculos — tiveram que “inventar uma tradi¢do” para
a disciplina. E foi com o relativo sucesso da
“invencao de uma tradicdo” para a Sociologia que
obtiveram éxitos em seus processos de
institucionalizacdo escolar e de busca de
legitimidade como uma disciplina autbnoma e

40 para Romano (2009, p. 108): "Se tivermos que 'datar' ou 'periodizar' a situagio
da sociologia no Brasil, tanto no ensino médio quanto no ensino superior,
poderiamos, grosso modo, a partir da pesquisa feita até 0 momento, categorizar
tais datas da seguinte forma: Anos 1890-1920 — sociologia como novidade; Anos
1920-1959 — sociologia como salvagdo; Anos 1960-1989 — sociologia como
revolucionaria; Anos 1990 em diante — sociologia como profissdo."



92

relevante entre os saberes escolares ja instituidos
(ROMANGO, 2009, p.13).

Ao analisar as manifestacdes oficiais e informais dos agentes
envolvidos nessa luta (sindicatos, académicos, professores, politicos, etc),
0 autor evidencia que a “invengdo da tradi¢cdo” no caso da sociologia
escolar, foi uma estratégia eficiente para a mobilizacdo e unificacdo de
um discurso e, consequentemente, de acfes que viabilizassem sua
efetividade nesse nivel de ensino.

Uma lista de dissertacOes e teses sobre a sociologia é realizada por
Romano (2009, p.30-31) para demonstrar que a tematica ganhava forca
na academia na década de 1990. Nesse levantamento, surgem trabalhos
ainda ndo descritos pelas pesquisas mais recentes (HANDFAS;
MACAIRA, 2014; BODART; CIGALES, 2017). Dentre eles destacam-
se: As dissertagdes de Maria Onolita Peixoto Catao “Para onde caminham
0s programas de sociologia geral nos cursos de pedagogia?" de 1990;
Azilde Andreotti “A sociologia da educagdo nos cursos de formagdo
universitaria” de 1991; Santa Rodrigues Pestre “Enfoques teoricos
dominantes no ensino da sociologia da educagdo” de 1992. Nesse
levantamento, também destaca os trabalhos de Meucci (2000), Sarandy
(2004), Santos (2002), Réses (2004), Moraes (2003) e Machado (1987).
Tudo indica que, ao menos nesse formato de publicacdo, este(as)
Gltimos(as) autores(as) tornam-se hegeménicos quando trata-se da
histoéria da sociologia no Brasil.

“O ensino de Sociologia no Colégio Pedro Il (1925-1941)”
defendido junto ao PPG em Educacdo da UFRJ em 2009 é a dissertacdo
de Jefferson Soares, que por meio dos programas do curso de sociologia
de 1926 e 1929, investiga a atuacdo de Delgado de Carvalho, o primeiro
professor catedratico da disciplina nessa instituicdo. Soares (2009),
evidencia a atuacdo de Adrien Delprech, como catedratico interino da
cadeira de sociologia, antes de ser assumida por Delgado de Carvalho em
1926. Além disso, analisa 0s manuais, Sociologia: "Summarios de Curso
do sexta ano" (primeira edi¢cdo de 1931) e "Praticas de Sociologia" de
1937. E apresentado uma biografia de Delgado de Carvalho e sua atuacao
junto a Associacao Brasileira de Educacéo criada em 1924, bem como sua
participagdo junto ao Movimento dos Pioneiros da Escola Nova de 1932.

Soares (2009), tem por base a HDE e, mais especificamente, Ivor
Goodson como autor central para discutir a trajetdria da sociologia no
curriculo do Colégio Pedro Il. Entre a questdo mais pertinentes deste
estudo é a utilizagdo do arquivo escolar, possibilitando assim, a
compreensdo da histéria da sociologia por meio de fontes primarias, até
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entdo ndo abordado por trabalhos anteriores, que estavam mais centrados
em analisar os documentos legais (pareceres, reformas, leis) que
instituiram a sociologia no curriculo, que discutir a sociologia no "chao
daescola”, ou para utilizar uma denominagdo mais pertinente paraa HDE,
investigar a "caixa preta" que contém informacfes relevantes sobre as
disciplinas escolares e a cultura escolar como um todo.

Conforme o autor, a "opcdo pela investigacdo da histdria da
disciplina Sociologia no Colégio Pedro I, considerado 'padrdo’ na época,
se justifica por se tratar da primeira instituicdo de ensino secundério a
adotar, em 1925, a Sociologia como disciplina obrigatéria em seu
curriculo” (SOARES, 2009, p.14). Porém, cabe aqui ressaltar, como
indicado por Oliveira (2013) que em 1892, no Atheneu Sergipense em
Aracaju, ja havia sido introduzido a cadeira de "Sociologia, moral: no¢6es
de economia e direito patrio”, ou seja, ndo foi exclusividade do Colégio
Pedro 11, o pioneirismo de ensinar sociologia, mesmo tendo em vista sua
importancia no periodo investigado por Soares (2009), dado que era
modelo nacional de ensino.

A analise da historia do ensino de sociologia no Brasil € realizada
por Soares (2009), tendo por base os escritos de Meucci (2000), Santos
(2003)*, Réses (2004), Sarandy (2004), e Giglio (1999). Como ja foi
salientado, esses autores tornam-se os mais referenciados quando o
assunto € a histdria da sociologia nesse formato de publicacdo. Esse fato
torna-se ainda mais interessante quando percebe-se que as coletaneas de
Miceli (1989, 1995) e os livros de Fernandes (1966; 1977) e lanni (1976),
perdem espaco nesse debate. Parece que o eixo da historia, passa da
compreensdo dos primeiros cursos e instituicGes universitarias, das
missOes europeia e norte-americana de professores, para uma histdria
centrada na legislacdo educacional, primeiros professores secundarios e
da escola normal, e os primeiros manuais escolares de sociologia. Outra
questdo interessante é que os trabalhos de Santos (2002) e Réses (2004)
ndo tem como foco a historia da sociologia, mas sim a representacdo dos
professores e alunos sobre o sentido da sociologia no ensino médio.
Assim, a sintese historica que esses trabalhos trazem para iniciar a
discussdo de outras tematicas, acabaram tornando-se referéncia para a
histéria do ensino da sociologia no Brasil. Isso pode ter ocorrido pelo fato
de que, ndo s6 esses(as) autores(as), mas o conjunto deles citados até aqui
(MEUCCI, 2000; SANTOS, 2002; GUELFI, 1999; RESES, 2004;
SARANDY, 2004) estiveram envolvidos, direta ou indiretamente com o

41 Correcdo: a dissertagdo de Mario Bispo dos Santos, foi defendida em 2002, e
ndo em 2003 como apresentado por Soares (2009).
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movimento politico, académico e militante do retorno da sociologia no
ensino médio, tendo como um dos principais representantes no campo
politico a Federagdo Nacional dos Sociélogos.

Nesse sentido, cabe destacar que em 2004, é lancado o livro
"Sociologia e ensino em debate: experiéncia e discussao" organizado por
Lejeune Mato Grosso de Carvalho*, presidente dessa Federacdo entre
1996 a 2002. Esse livro, teve a participacdo de varios dos autores aqui
destacados, tais como: lleizi Silva, Amaury Moraes, Flavio Sarandy,
Mario Bispo dos Santos, entre outros, os quais naquele momento haviam
produzido ou estavam processo de construgdo de teses e dissertacdes
sobre o ensino de sociologia.

Dando continuidade ao debate, tem-se a dissertacdo de Renata
Oliveira dos Santos, defendida em 2011, junto ao Programa de p0s-
graduacdo em Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina em
2011. Intitulada "A implementagdo da sociologia nas institui¢des
escolares paranaenses: um estudo sociolégico", a pesquisa visou conhecer
0 espaco curricular da disciplina em duas instituicbes escolares privadas
do estado do Parana. Para isso, a autora empreende uma contextualizacdo
histérica sobre as ciéncias sociais e a educagdo no primeiro capitulo,
identificando autores como Fernando de Azevedo e Florestan Fernandes
em torno dos debates sobre os problemas educacionais brasileiros, para
entdo abordar a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, e a atuacdo da Darcy
Ribeiro nesse processo. No segundo capitulo (SANTOS, 2011, p.48),
ressalta que autores como Fernandes (1976), Candido (2006), Réses
(2004), Santos (2002), Sarandy (2004; 2007), Carvalho (2004) e Guelfi
(2007) "representam fontes de pesquisa para aqueles que desejam
compreender o ensino de sociologia e suas inlmeras questdes".

Nesse sentido, Santos (2011) utiliza desse referencial, e também
das pesquisas de Liedke Filho (2005), Silva (2005) e Santos (2001)* para
relatar a trajetoria da sociologia na escola. Seu entendimento sobre essa

42 | ejeune Mato Grosso Xavier de Carvalho, atualmente Lejeune Mirhan, é
bacharel (1981) e licenciado (1982) em Ciéncias Sociais pela Pontificia
Universidade Catélica de Campinas. Fez especializacdo em Politica Internacional
(1995) na Fundag&o Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, e mestrado em
Filosofia da Educagdo (1982-1984) na mesma universidade. Foi presidente da
Federacdo Nacional dos Soci6logos do Brasil (1996-2002), e Vice-presidente de
Relagdes Internacionais da Confederacdo Nacional das Profissdes Liberais
(2002-2005). (MORAES, 2016, p. 121).

43 Ressalto que a dissertacdo de Mario Bispo dos Santos foi defendida em 2002
e ndo em 2001 como citado por Renata Santos (2011).
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questdo recai sobre a periodizacdo proposta por Mario Bispo dos Santos:
"(1891-1941) periodo de institucionalizacdo da disciplina no ensino
secundario; (1941-1981) periodo de auséncia da sociologia como
disciplina obrigatdria e (1982-2001) periodo de reinser¢do gradativa da
Sociologia no Ensino Médio" (SANTOS, 2001, p.27 apud SANTOS,
2011, p.54).

Cabe salientar que essa periodizacdo contém equivocos, pois sabe-
se que a Sociologia sob a nomenclatura de "Sociologia e Moral" foi
incluida como disciplina na Escola Superior Normal de Manaus em 1890
(BODART; CIGALES, 2019), tal como a desobrigatoriedade como
disciplina no curriculo ndo exclui as experiéncias da sociologia e de seus
conteldos na escola (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017).

O trabalho seguinte, refere-se a tese de Cassiana Takagi intitulada
“Formacao do professor de Sociologia do ensino médio: um estudo sobre
o curriculo do curso de Ciéncias Sociais da Universidade de Sdo Paulo”
defendido em 2013 junto ao PPG de Educagdo na USP. Como o titulo
sugere, a tese aborda aspectos historicos da formacdo do curso de
Ciéncias Sociais da USP, privilegiando o debate em torno da formacéo
do professor. Entre as questdes discutidas pela autora esta a diferenga de
formacdo entre bacharelado e licenciatura, e como este Gltimo desde o
inicio esteve submetido a um espaco de menor prestigio no interior do
Ccurso.

Cabe destacar que tanto as dissertacdes de Peruchi (2009), Santos
(2011), Soares (2009), Romano (2009) e a tese de Takagi (2013), estdo
inseridas no contexto da obrigatoriedade da sociologia na Educacgdo
Basica no pais (Lei 11.684/2008), o que refletiu na organizacdo de uma
agenda para o estudo da tematica nos eventos, congressos, linhas de
pesquisa, etc, gerando assim, uma producdo regular e crescente de
dossiés, teses e dissertagdes, dos quais estes trabalho se incluem. No ano
de publicacdo da tese de Takagi (2013) foi realizado o Il Encontro
Nacional sobre o Ensino de Sociologia na Educacéo Béasica (ENESEB) e
ocorreu na quarta vez consecutiva o GT Ensino de Sociologia no
Congresso Brasileiro de Sociologia. Consequentemente, temos neste
cenario de pesquisa, uma melhor sistematizagéo e divulgacdo do que se
tinha produzido até entdo. E assim que, em sua pesquisa Takagi (2013)
apresenta um quadro de dissertacfes e tese sobre a tematica resgatado a
partir do site do Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes
da Faculdade de Educacgdo da UFRJ.

Conforme a autora (2013), foram encontrados 27 pesquisas de
mestrado e doutorado, dos quais nove (09) a autora classifica como
fazendo parte das categorias: processo de institucionalizacéo e histéria da
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ciéncia disciplina escolar; muito dos quais ja foram vistos aqui: Meucci
(2000); Guelfi (2001); Sarandy (2004), Olavo Machado (1996), Souza
(2008), Silva (2006) e Santos (2011) sendo os demais: a tese de doutorado
de Meucci (2006) que tratou do manual de Sociologia de Gilberto Freyre
e sua trajetoria enquanto docente da Escola Normal no Recife no final da
década de 1920; e o trabalho de Zanardi (2009) que aborda a reintroducéo
da sociologia na educagdo basica, tendo em vista o trabalho docente.

A autora ao analisar esses trabalhos, destaca que "a tematica sobre
0 processo de institucionalizacdo da disciplina é bastante recorrente"
(TAKAGI, 2009, p.36). Considerando assim, que pode haver uma falta
de dialogo nos estudos sobre o ensino de Sociologia, "porque esses
pesquisadores despendem tempo e energia para recuperar e discutir dados
ja analisados por outros, quanto certa necessidade de legitimacdo da
pesquisa e mesmo do ensino da disciplina” (Ibidem). Em seguida conclui
que:

De modo geral, o estudo sobre processo de
institucionalizagdo da disciplina reflete uma
tendéncia de busca, de legitimidade, além de
respostas que explicassem a auséncia da disciplina
Sociologia na grade curricular brasileira. Assim,
esse tipo de estudo reflete um momento histérico
de reivindicagdo e busca de argumentos para o
retorno da disciplina na educagdo basica
(TAKAGI, 2009, p.37).

Por um lado, tendemos a concordar com a hipotese da autora, de
que as pesquisas tendem a resgatar uma histdria da sociologia no Brasil,
buscando legitimar o objeto de pesquisa, fato observado mesmo naqueles
trabalhos que tratam outras teméticas como: curriculo, formacao docente;
sentidos da disciplina; etc. Porém, discordamos que ha uma auséncia de
didlogo entre os pesquisadores, a0 menos nos trabalhos dedicados a
teméatica da histdria do ensino da sociologia. Pois, como pode ser
observado anteriormente, hd uma sequencialidade nas citagcBes das
pesquisas mais antigas para as mais recentes, 0 que demonstra justamente
a presenca do dialogo, dado que a abordagem histérica é realizada por
diferentes aspectos: andlise de manuais escolares; curriculo; institui¢des
e professores pioneiros e diferentes niveis de ensino (normal, secundario
e superior).

Takagi (2013) utiliza em sua tese uma sociologia da educagio
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critica*, citando autores como Michael Apple, Ivor Goodson e Thomas
Popewitz. "A escolha dessa perspectiva deu-se em razao de este ser um
movimento de critica a concepcao tecnicista do curriculo, ao incorporar o
contexto social e a historicidade a sua constituicdo” (Idem, p.27). Além
do conjunto de teses e dissertacbes apresentadas pela autora, os
documentos curriculares do curso de Ciéncias Sociais da USP sdo
utilizados nessa pesquisa, com o intuito de evidenciar essa trajetoria
historica.

O trabalho seguinte é advindo do Programa de Pés-graduagdo em
Ciéncia Politica da Universidade Federal Fluminense, e intitula-se
"Sociologia no ensino médio: uma trajetoria politico-institucional (1982-
2008)" de autoria de Gustavo Cravo de Azevedo. Defendido em 2014, o
trabalho visou discutir a tramitagdo institucional da disciplina de
sociologia no ensino médio, a partir dos projetos de lei 3.178/1997, do
deputado Padre Roque Zimmermann (PT/PR), e 161/2003, do deputado
Ribamar Alves (PSB/MA) (AZEVEDO, 2014, p.15). Nesse sentido, trata-
se de uma pesquisa sobre a histdria recente sobre o ensino de sociologia.
Azevedo (2014) discute o contexto histérico da sociologia, citando o
conjunto de autores ja mencionados aqui (MACHADO, 1987; MORAES,
2011; MICELLI, 1995; MEUCCI, 2000, SANTOS, 2002; CARVALHO,
2004; SARANDY, 2004; SILVA, 2005; ROMANO, 2009).

A dissertagdo de Azevedo (2014) contribui para a compreenséo do
sentidos da disciplina de sociologia pelo conjunto de argumentos (contra
e a favor) de sua inclusdo na educacdo basica, que tramitava entre 0s
deputados e senadores do periodo analisado. Assim, é interessante
perceber que em alguns momentos o sentido da sociologia é vinculado
com o exercicio da cidadania, em outros a um sentido de critica e
preparagdo para o mundo do trabalho. O autor também assinala que tais

44 Em resenha sobre o livro de APPLE, Michael, W; BALL, Stephen J; GANDIN,
Luis A. (orgs.). Sociologia da Educacdo: analise internacional. Porto Alegre:
Penso, 2013. 456p. Destacamos que uma sociologia critica da educagdo esta
associada a um projeto de praxis de transformagdo social (CIGALES;
GIOVANELLA, 2018) "Os organizadores da coletanea evidenciam que parte dos
autores que integram a coletanea se filiam a perspectiva da analise critica em
educacdo sendo que, uma das se¢des tem como foco o proprio engajamento e
“muitos dos autores assumem uma posi¢do semelhante ao que Michael Burawoy
chamou de ‘sociologia organica publica’.” (APPLE; BALL; GANDIN, 2013, p.
21-22). Tal postura esta relacionada ao prdprio desenvolvimento da sociologia da
educacgdo e consequentemente a filiacdo tedrica dos organizadores do livro
(APPLE, 1989; 2006), que concebem a educacdo como um projeto de
transformacéo social".
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argumentos podem ser classificados em cinco categorias: "1. disciplinas
como instrumento para formar bom cidaddo; 2. instrumentos para a
critica; 3. instrumentos para a transformacdo; 4. instrumentos para a
introducdo ao mundo do trabalho; 5. papel da sociologia e da filosofia
como disciplinas com caracteristicas especificas presentes no ensino
médio" (AZEVEDO, 2014, p.101).

Um fato merece atengao nesse processo recente sobre o sentido da
sociologia na Educacéo Basica: sua vinculagdo com uma moral catélica.
Conforme analisa Azevedo (2014, p. 83), o senador José Alencar
(PMDB/MG) ao comunicar os colegas senadores sobre as entidades que
assinaram o "Manifesto em defesa da Sociologia e da Filosofia no Ensino
Médio" em 2000, destaca a participagdo de varios entidades catdlicas,
dentre as quais estdo: Presidente do Conselho Nacional de Igrejas Cristas
do Brasil, Dom Jayme Henrique Chemello, Reitor da Universidade
Metodista e da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, etc. Ainda destaca
que é dificil a dimenséo da bancada cat6lica para a aprovacéo do projeto,
visto que no Brasil ndo ha um Unico partido que retina os catdlicos, pois
eles estdo disseminados nos diversos partidos (AZEVEDO, 2014).

A pesquisa de Azevedo (2014) ndo descreve um referencial tedrico
para analise dos dados, e suas fontes recaem sobre a documentacdo
(Regulamento, pareceres, projetos, etc) que envolvem a discussdo
legislativa (Camara dos Deputados e Senado Federal) para insercdo da
sociologia e filosofia como disciplinas obrigatérias do ensino médio.
Salienta-se que dentre as pesquisas analisadas nesta se¢do, somente esta
advém de um programa de pods-graduacdo da area de Ciéncia Politica.
Apesar do Congresso da Associacdo Brasileira de Ciéncia Politica -
ABCP, dispor regularmente, desde 2012 de uma &rea temaética sobre o
Ensino de Ciéncia Politica, ainda sdo raros os trabalhos voltados &
educacdo basica, como salientado pelo préprio autor (AZEVEDO, 2014).
Isso, possivelmente ocorre, tendo em vista dois fatores: o primeiro €
referente a logica de institucionalizacdo disciplinar das Ciéncias Sociais
no Brasil, onde a Ciéncia Politica se organiza posteriormente a Sociologia
e Antropologia, bem como da organizacdo da sociedade académica e
cientifica. Por outro lado, a nomenclatura Sociologia para designar a
disciplina na Educacdo Bésica, ndo deixa explicito o fato de que
conteldos da Antropologia e da Ciéncia Politica também estarem
presentes nessa disciplina. O que pode gerar um enfraquecimento das
pesquisas relacionadas a esse nivel de ensino no Congresso da ABCP.

O trabalho seguinte intitula-se "A sociologia educacional no
Brasil: analise sobre uma instituicdo de ensino catélica" defendido junto
ao PPG de Educagdo da Universidade Federal de Pelotas em 2014. Nele,
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busco compreender a trajetoria histdrica da sociologia educacional como
disciplina da Escola Normal, durante o periodo de sua obrigatoriedade
nesse nivel de ensino, que perpassou a reforma educacional de Gustavo
Capanema em 1946 até 1971, com a Reforma de Jarbas Passarinho. Para
isso, € realizada uma analise dos manuais escolares da época, com énfase
para aqueles voltados a Sociologia educacional, tais como: "Sociologia
Educacional” de Fernando de Azevedo, publicado pela primeira vez em
1940, e "Sociologia Educacional” de Amaral Fontoura, tendo sua
primeira edicdo em 1951. Também busco fontes primérias junto ao
arquivo escolar do Colégio catdlico Sdo José de Pelotas, onde se
evidencia o corpo docente da disciplina, o conteldo de provas e exames,
boletins e programas de ensino. A base tedrica estd direcionada para a
HDE, com énfase para Jean Claude Forquin, Dominique Julia, Ivor
Goodson e André Chervel; e também para a sociologia de Pierre
Bourdieu.

Dentre 0s avancos para a discussdo sobre a historia do ensino de
sociologia no Brasil, essa pesquisa se destaca por analisar fontes
escolares, visto que ha poucas pesquisas que abordam a pluralidade de
fontes produzidas pela parte empirica da cultura escolar. 1sso pode ocorrer
pela dificuldade de acesso a esse material histérico, que quando
preservado dificilmente esta ao alcance dos pesquisadores. Os resultados
da pesquisa indicam que a sociologia ministrada nessa institui¢do catdlica
estava de acordo com 0s pressupostos de uma sociologia cristd, e dos seus
manuais de sociologia. Entre as principais fontes historicas destacam-se
0 artigo de Machado (1987), os livros de Miceli (1989; 1995) e Carvalho
(2004), as dissertacdes de Meucci (2000), Campos (2002), Perez (2002)
e Sarandy (2004).

A tese de Roberta Neuhold, "Sociologia do ensino de sociologia:
0s debates académicos sobre a constituicdo de uma disciplina escolar"”
defendida junto ao PPG em Educacdo da USP em 2014 aborda a producéo
intelectual sobre o ensino de sociologia durante dois periodos 1939-1955,
momento em que, conforme a autora, o ensino de sociologia foi
reconhecido como parte do processo de institucionalizacdo e
profissionalizacdo; e, 1993-2013 quando a agenda de pesquisa sobre
ensino de sociologia adentra o programa de p6s-graduacdo. Como fonte
de pesquisa, a autora se debruca nas edi¢Oes da Revista Sociologia: revista
didatica e cientifica, na producdo do programa de Po4s-graduacdo, no
Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil vinculados ao Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (CNPq), e nos
anais de sete edi¢cdes do GT ensino de Sociologia da Sociedade Brasileira
de Sociologia.



100

Como referencial tedrico utiliza o conceito de campo de Bourdieu
para compreender as disposicdes sociais dos agentes que estudam o
ensino de sociologia no campo académico e cientifico; nos estudos de
Tomaz Tadeu da Silva para investigar a historia social do curriculo, e nos
conceitos de Antdnio Névoa, mais especificamente no de "area cientifica"
que justificara seu recorte documental sobre a produgéo cientifica sobre
0 tema pesquisado®.

Neuhold (2014) faz um levantamento dos trabalhos em forma de
livro, dossiés, teses e dissertagBes sobre o ensino de sociologia, sendo que
alguns trabalhos se destacam para na organizacdo desse material, tais
como os levantamentos de Handfas (2011), o artigo pioneiro de Machado
(1987) e o livro organizado por Carvalho (2004). No entanto, mais do que
analisar qualitativamente o conjunto desses trabalhos, a autora se detém
na anélise quantitativa deles, com o objetivo de perceber como o tema é
tratado no interior do campo cientifico das Ciéncias Sociais no Brasil.

Dentre as novas guestfes abordadas por Neuhold (2014) pode-se
destacar a andlise da Revista Sociologia publicada trimestralmente entre
1939 e 1966 e dirigida por Romano Barreto e Emilio Willems.
Inicialmente a revista era destinada aos estudos cientificos e didaticos e,
portanto, abarcou o ensino da sociologia, fato que justificou o estudo
dessa fonte, visto os debates académicos sobre o ensino. As conclusdes
apontam que, enquanto no primeiro periodo (1939-1955), o ensino de
sociologia ndo chegou a compor projetos de investigacdo autbnomos,
sendo que a maioria dos trabalhos publicados estavam preocupados em
demarcar uma posic¢do no debate sobre o lugar da Sociologia no quadro
das ciéncias, de sua relevancia para a atuacéo profissional, e elucidar
questBes didaticas da sociologia no ensino superior; o segundo periodo
(1993-2013) é caracterizado pela construgdo de uma &rea cientifica, visto
a producdo académica e curricular demarcada respectivamente pela
producdo dos programas de pds-graduacado, grupos, linhas de pesquisa e
disciplinas nos curriculos dos cursos superiores.

Por sua vez, Gabriela Silva aborda na dissertacdo de mestrado
"Formando o cidaddo e construindo o Brasil: a socializagio politica nos
manuais de Educacdo Moral e Civica e de Sociologia" defendida junto ao
PPG em Sociologia e Antropologia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro em 2015, os manuais dessas disciplinas entre 1970 e 2015. Por
meio da analise dos manuais e dos documentos oficiais, a autora evidencia

%5 Neuhold (2014) também aborda no decorrer da tese autores como Thomas
Popkewitz, Ivor Goodson, André Chervel e Circe Bittencourt, em grande parte
pertencentes a HDE.
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0s projetos de socializagdo politica dispostos nessas duas disciplinas, bem
como os padrdes de comportamento e atitude politica que se buscava
introjetar por meio delas. Os manuais didaticos analisados foram aqueles
aprovados pelos governos tanto no regime militar quando no periodo
democratico. Para os livros de Educacdo Moral e Civica, analisou aqueles
aprovados pelo Conselho Nacional de Moral e Civismo (CNMC) e que se
destinavam ao ensino de segundo grau e colegial. Conforme a autora, o
balanco bibliografico permitiu apreender que foram publicados 15 livros
para esse nivel de ensino, destes 9 foram analisados*®. Em relagdo aos
livros de Sociologia, 0 balancgo é feito a partir daqueles aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em suas duas edi¢fes de
2012 e 2015*, quando a sociologia se fez presente, sendo analisado seis
livros dessas duas edicdes.

Para compreender a socializacdo politica a partir dos livros, Silva
(2015) formula quatro categorias analiticas para o estudos dos livros de
Educagdo Moral e Civica: a) Cidad&o do desenvolvimento nacional e do
progresso; b) Cidaddo com moral religiosa; c) Cidaddo anticomunista e
uma nova sociedade; d) Cidadao do patriotismo, do civismo e a questdo
da identidade nacional. Para os manuais de sociologia a autora destaca
trés vertentes de socializagdo politica: 1) a formagédo de um cidadéo que
sabe pensar cientificamente, 2) a constru¢do de um cidaddo “Critico”e

46 Os livros de Educacdo Moral e Civica analisados por Silva (2015), foram os
seguintes: SANTOS, Rubens Ribeiro dos. O cidaddo. Simbolo, 1970;
MICHALANY, Douglas; RAMOS, Ciro de Moura. Educagdo Moral, Civica e
Politica. Gréfica-Editora Michalany S/A. 1970. MARIANI, M. Guia do Civismo.
Livraria Francisco Alvez, 1970. GALACHE, ZANUY e PIMENTEL.
Construindo o Brasil, Loyola, 1971. TELES, Francisco Xavier. Educacdo Moral
e Civica em Nova Metodologia Didatica. Companhia Editora Nacional, 1971.
SANTOS, Rubens Ribeiro dos; SANTOS, Marly Ribeiro dos. Compéndio de
Moral e Civica. Fundo de Cultura, 1972. GARCIA, Edilia Coelho. Educacéo
Moral e Civica na Escola Média. Lisa, 1972. ANDRADE, General Benedicto de.
Educagdo Moral e Civica, Atlas, S/D. ELABILUCCI, Elian. Trabalho Dirigido
de Moral e Civismo. Saraiva, 1982. (SILVA, 2015, p. 34-35).

47 Os livros de Sociologia analisados foram os seguintes: TOMAZI, Nelson
Décio. Sociologia para o Ensino Médio. Saraiva, 2013. BOMENY, Helena;
FREYRE-MEDEIROS, Bianca; EMERIQUE, Raquel; O'DONNEL, Julia.
Tempos Modernos, Tempos de Sociologia. Editora do Brasil, 2013. OLIVEIRA,
Luiz Fernandes de; COSTA, Cesar Rocha da. Sociologia para jovens do século
XXI. Imperial Novo Milénio. 2013. MACHADO, Igor; AMORIN, Henrique;
BARROS, Celso. Sociologia Hoje. Editora Atica, 2013. ARAUJO, Silvia de;
BRIDI, Maria de; MOTIM, Benilde. Sociologia. Editora Scipione, 2013. SILVA,
et al. Sociologia em movimento. Editora Moderna, 2013. (SILVA, 2015, p. 78).
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“Consciente” e 3) a consolidagdo de um cidaddo transformador. Estas trés
qualidades, em conjunto, formam o molde da socializacdo empreendida
pelo ensino de sociologia.

Para a autora, 0os manuais de sociologia apresentam um fio
condutor que é a Sociologia Critica. Nesse sentido, o cidaddo que esses
manuais almejam visa “perceber, julgar, condenar, indignar-Se e querer
mudancas diante das injusticas e processos de dominacao. Este seria, em
sintese, 0 objetivo da socializagdo politica do ensino de Sociologia”
(SILVA, 2015, p.103). Ainda conforme ela, as duas disciplinas
instrumentalizam o conhecimento por elas apresentados como fator de
transformacdo da realidade social, apresentando assim discursos
normativos e afirmativos.

Ainda que ndo trate exclusivamente da histdria do ensino de
sociologia, a dissertacdo de Silva (2015) apresenta tracos em comum com
as pesquisas de Meucci (2000), Campos (2002), Perez (2002) e Sarandy
(2004) ao trabalhar com os manuais de sociologia, ainda que de forma
comparativa com os da disciplina de Educacdo Moral e Civica. Destaca-
se que, em sentido geral, o trabalho avanca em analises comparativas com
outros manuais, e também por abordar a histéria recente de produgéo dos
manuais de sociologia. Porém, assim como nos demais trabalhos visto até
aqui, ndo ha um cuidado no tratamento metodoldgico de analise desses
manuais escolares, embora tenha se filiado teoricamente aos estudos de
Dadiv Estean, Ichilov Orit e J. K. Kennedy, sobre a socializagdo politica
e educacdo para a cidadania.

Por ultimo, temos a dissertacdo de Livia Bocalon Moraes, que
aborda uma historia recente sobre o ensino de sociologia. Na dissertacdo
"Representando disputas, disputando representacfes: cientistas sociais e
campo académico no ensino de sociologia" defendido em 2016 junto ao
PPG de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual Jilio de Mesquita
Filho (UNESP/Araraquara), é abordado a trajetéria da implantacdo do
ensino de sociologia, por meio do conceito de campo de Pierre Bourdieu.
Moraes (2016) realiza uma sintese dos conceitos da praxiologia de
Bourdieu, com destaque para o campo académico das Ciéncias Sociais no
Brasil, para em seguida abordar o lugar do ensino da sociologia no interior
desse espaco. Destacam-se no trabalho, os cientistas sociais responsaveis
pelas primeiras discussdes e inser¢des do ensino de sociologia como
objeto de pesquisa e debate no interior da academia. Assim, esses agentes
sdo entrevistados por Moraes (2016), dos quais estdo: Amaury Moraes,
Elizabeth Guimaraes, Heloisa Martins, lleizi Silva, Lejeune de Carvalho,
Nelson Tomazi e Sueli Mendonga. A partir da analise do curriculo Lattes,
e do que essa plataforma representa para 0 campo académico, é possivel
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verificar a disposicdo que tais agentes ocupam na estrutura do espago
social académico das Ciéncias Sociais e assim, perceber as lutas
simbdlicas mais ou menos velada entre eles e seus pares no interior da
academia. O estudo de Moraes (2016) faz uso dos levantamentos
realizados por Handfas e Macaira (2014) sobre o estado da arte dos
trabalhos sobre ensino de sociologia, sendo que as fontes sobre a historia
da disciplina remontam aos autores supracitados, dos quais alguns sdo
entrevistados pela autora.

Em sintese, estes Ultimos trés estudos apresentam similaridades em
relacdo a metodologia e sobre uma abordagem mais recente sobre o
ensino da sociologia, tratando tanto dos manuais quanto os agentes
envolvidos com o ensino e as pesquisas sobre a disciplina. Assim como
Neuhold (2014), o trabalho de Moraes (2016) apresenta um esforgo em
compreender o lugar do ensino de sociologia no campo académico das
Ciéncias Sociais no Brasil. As duas autoras constatam que apesar dos
avancos em relagcdo a producdo e divulgacdo cientifica, a criacdo de
grupos de linhas de pesquisa, desenvolvimento de grupos de trabalho e
eventos cientificos, etc, a temdtica ainda ndo possui forca e
reconhecimento suficientes para se autonomizar diante do campo mais
amplo das Ciéncias Sociais. Talvez, um dos motivos para isso seja sua
fragil e contestada permanéncia enquanto disciplina obrigatéria da
educacdo béasica, ou como apontam as autoras, no jogo das disputas
simbdlicas no interior do campo académico, o ensino de sociologia é tido
como um tema menor e portanto, indigno de ser pesquisado. Também é
possivel perceber semelhancas entre os trabalhos de Neuhold (2014) e
Silva (2015), pois os dois se debrucam em analises comparativas e
historicas. O primeiro em relacdo aos debates académicos sobre o ensino
da sociologia, enquanto o segundo aborda a socializacdo politica nos
manuais de Educacdo Moral e Civica e, Sociologia.

Para o fechamento desta secédo, cabem alguns questionamentos: a)
gue se tem estudado sobre a histdria do ensino de sociologia nas pesquisas
de pds-graduacdo? b) qual o lugar da sociologia catélica no conjunto
desses trabalhos? c) quais fontes e teorias sdo recorrentes?

Como pode ser observado o manual escolar e o curriculo foram
uma das principais fontes interlocutoras sobre a histéria do ensino de
sociologia no Brasil, ainda que ndo tenham ganhado félego em relagéo ao
tratamento metodoldgico. Também € possivel evidenciar que a discussao
histérica sobre o ensino passou do nivel superior (MICELI, 1989; 1995)
para o nivel secundario nos anos 1990, ganhando for¢ca com o movimento
politico, académico e militante a partir dos anos 2000 (CARVALHO,
2004), bem como das dissertacfes e teses advindas de um grupo de
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agentes que ganhou visibilidade e legitimidade enquanto relatores desse
processo histérico (MACHADO, 1987; GUELFI, 1999; MEUCCI, 2000;
SARANDY, 2004; MORAES, 2003; SANTOS, 2002; SILVA, 2006), e
que acabam tornando-se autoridade quando o assunto é a historia do
ensino de sociologia no ensino secundario, sendo replicados nos trabalhos
subsequentes. E de se destacar que o conjunto desses trabalhos se baseiam
mais nos aspectos normativos (Leis, Pareceres, Decretos) que instauraram
a obrigatoriedade do ensino da disciplina do que nos aspectos empiricos
(Boletins, cadernos de alunos, recepcdo dos manuais escolares, contetidos
de provas e exames, etc) da cultura escolar. O que pode causar certas
anacronias sobre essa histéria (OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2017
CIGALES, BODART, 2016), da qual a mais comum refere-se ao
equivoco de vincular os periodos autoritarios com a retirada da sociologia
do curriculo da escola secundéria.

Uma parte dessas pesquisas destacam a acdo dos cat6licos com o
ensino da sociologia (MEUCCI, 2000; CAMPOS, 2002; SILVA 2006;
CIGALES, 2014; CRAVO, 2014), tanto na producdo de manuais
escolares, quanto na disputa ideoldgicas no campo educacional brasileiro,
refletindo tanto na educagdo bésica quanto no ensino superior. As
recentes representacdes dos agentes legislativos também merecem
destaque por vincularem o ensino da sociologia aos agentes eclesiasticos.
Nesse sentido, ainda que en passant essas pesquisas evidenciam as
relacbes pedagogicas e politicas entre o ensino de sociologia e as
concepgdes catdlicas de uma sociedade cristd, que ndo se restringe
somente ao passado da disciplina.

Em relacdo ao referencial tedrico, a Historia das Disciplinas
Escolares e do curriculo ganhou destaque entre os trabalhos,
principalmente aqueles vinculados aos PPG em Educagdo. Assim, autores
como André Chervel, Ivor Goodson, Jean Claude-Forquin estdo entre
aqueles mais citados. Em seguida, destacam-se 0s autores da sociologia,
tais como Pierre Bourdieu, Basil Bernstein, Michael Apple e Popkewic.
Apesar da variedade de autores e perspectivas teéricas, salienta-se a
auséncia da teoria classica nos estudos socioldgicos sobre a tematica.

2.2 ANALISE DOS DOSSIES

Para a analise dos dossiés sobre 0 ensino de sociologia, se faz uso
de dois estudos antecedentes (BRUNETTA; CIGALES, 2018;
ENGERROFF; CIGALES; THOLL, 2017) que tiveram o objetivo de
evidenciar as tematicas e autores dos artigos em formato de dossié, e
também conhecer as principais referéncias do conjunto desses trabalhos
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que tinham como foco a histéria do ensino da disciplina. A metodologia
utilizada para a coleta dos dados dessa se¢do ocorreu a partir da
organizacdo dessa bibliografia de forma quantitativa e qualitativa -
contabilizacdo e descricdo geral dos dossiés por meio de tabulagdo
simples e de organizacgdo e leitura dos artigos incluidos na temética sobre
a histdria da disciplina.

Para o levantamento geral dos dossiés foi consultado o Portal de
periddicos da CAPES, em seguida, refinou-se no item “assunto” as
seguintes palavras-chave: “Ensino de Sociologia”, “Sociologia no Ensino
Médio”, “Ensino de Ciéncias Sociais”, “forma¢do de professores em
Ciéncias Sociais”. Essa metodologia foi utilizada no trabalho de Brunetta
e Cigales (2018) que resultou no encontro de 18 dossiés sobre a tematica.
Posteriormente, Engerroff, Cigales e Tholl (2017) ampliaram, a partir
desses dados, os buscadores para o Google e Google Académico,
encontrando um total de 22 dossiés sobre a temética entre os anos de 2007
e 2016.

Com o objetivo de ampliar o escopo desta pesquisa, utilizamos da
mesma metodologia para replicar os dados sobre os dossiés, visto que
muitos possuem atrasos em suas edigdes. Assim, durante os meses de
novembro de 2017 e janeiro de 2018 foi verificado se houve a divulgacédo
de chamadas ou publicacdo de dossiés sobre a tematica. Nesse sentido,
foi possivel encontrar 27 dossiés publicados (ver a tabela abaixo), trés
(03) chamadas de trabalho para compor dossiés®® e duas revistas
especializadas sobre o ensino de sociologia (Revista Perspectiva
Sociolégica e Revista da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais) dos quais ndo entraram na amostra, visto que embora contenham
dossiés, todos os numeros estdo diretamente relacionados com a tematica
sobre o ensino de sociologia.

Tabela 3 - NUmero de dossiés e artigos sobre histéria do ensino de sociologia

Ano Revista Artigo Resenha Entrevista Editorial Hi'sa;rétria Total

2007 Mediagdes 12 0 0 1 4 13

2007 Cronos 6 0 1 0 3 7

2011 Revista Urutagua 4 1 0 0 1 5
Revista Inter-

2011 legere 6 1 0 0 2 7

48 Revista Interagdes Sociais (FURG); Revista Cadernos da Associacio
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais e Revista Movimentacdo (UFGD).
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2011 Cadernos CEDES 7 0 0 1 2 8
2012 Percursos 9 0 0 1 1 10
2013 Inter-legere 9 3 0 0 0 13
2013 Poliphonia 5 0 1 1 1
2013 Revista Coletiva 8 0 0 1 0
Saberes em
2014 Perspectiva 11 1 2 1 1 15
Educagdo &
2014 Realidade 8 0 0 1 3 9
Revista de
2014 Ciéncias Sociais 6 0 0 1 1 7
Revista Café com
2014 Sociologia 4 0 1 0 1 5
O publico e o
2014 Privado 6 2 0 1 0 9
Rev. Brasileira de
2014 Sociologia 11 0 0 1 4 12
2015 Em Tese 10 0 1 1 0 10
2015 Em Debate (n.13) 1 1 0 1 10
2015 Em Debate (n.14) 0 0 0 1 8
Café com
2015 Sociologia 9 0 1 1 9 11
Ciéncias Sociais
2015 UNISINOS 10 0 0 1 1 11
2016  Movimentagdo 8 1 0 1 1 10
2016 Inter-legere 11 0 0 1 1 12
2017 Espaco Académico 6 0 0 0 0
2017 Uratagua 7 0 0 1 1
2017 Inter-legere 10 0 0 1 1 11
2017 Teoria e Cultura 11 0 0 1 0 12
2017 Perspectiva 5 0 0 1 0 6
Total 215 10 8 19 40 251

Fonte: Atualizado a partir dos estudos de Brunetta e Cigales (2018) e Engerroff,
Cigales e Tholl (2017).

Para selecionar os artigos que tratavam sobre a histéria da
sociologia, buscou-se ler nos 27 dossiés os titulos, resumos e palavras-
chave de todos os trabalhos, identificando elementos que caracterizassem
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como fazendo parte da histéria da disciplina, categoria que compdem
aqueles trabalhos que “tem como foco principal a histdria das institui¢des,
dos intelectuais e dos documentos que abordam o ensino da sociologia no
Brasil” (BRUNETTA; CIGALES, 2018, p.156). Assim a partir da leitura
de 251 trabalhos, entre artigos, resenhas, entrevistas e editoriais, foi
identificado um total de 44 manuscritos que se dedicam a histéria da
sociologia, sendo mais especificamente 40 artigos, trés entrevistas*® e um
editorial.

Esses 40 artigos presentes nos 27 dossiés sobre ensino de
sociologia, representam 18,6% do total de 215 artigos publicados nesse
formato, o que indica uma parcela consideravel de pesquisas sobre a
tematica, embora em menor escala se comparada a pesquisa anterior, que
evidenciou 39 artigos em 18 dossiés sobre o ensino de sociologia
(BRUNETTA; CIGALES, 2018).

49 As 03 entrevistas localizadas nos dossiés sio as seguintes: “Estabelecendo os
marcos da historia da sociologia como disciplina escolar: entrevista com Celso
de Souza Machado”, por Anita Handfas e Alexandre Fraga, Revista Saberes em
Perspectiva (v. 4, n. 8, 2014); “Historia, politicas educacionais e desafios para o
ensino de sociologia no Brasil: entrevista com Simone Meucci”, por Marcelo
Pinheiro Cigales, Revista Em Tese (v. 12, n. 2, 2015); e “Por uma histéria do
ensino da sociologia: dialogos entre Brasil e Argentina entrevista com Diego
Pereyra”, por Marcelo Pinheiro Cigales, Cristiano das Neves Bodart, Dossié
Histéria do Ensino de Sociologia, Revista Café com Sociologia (v. 4, n. 3, 2015),
dossié este que se excluiu do estudo a “apresenta¢do” como editorial, dos mesmos
autores.
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Gréfico 2 - Relagdo entre nimero de total de artigos e artigos sobre a historia da
disciplina em dossiés sobre ensino de sociologia (2007-2017)
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Fonte: Elaboragdo do autor

Algumas questdes emergem a partir leitura do grafico acima: a) o
nimero de artigos sobre a histdria da disciplina foi um tema recorrente
entre os dossiés entre 2007 e os 2012, acompanhando de maneira similar
a producdo geral sobre o ensino de sociologia publicado nesse formato;
b) Entre 2012 e 2013 houve uma queda na publicacdo de artigos sobre a
histéria da sociologia, sendo que 2013 ndo acompanha o ritmo da
producdo geral de artigos sobre o ensino de sociologia; ¢) entre 0s anos
2014 e 2015 houve um pico de dossiés sobre a tematica do ensino de
sociologia, onde se evidencia um nimero consideravel de artigos sobre a
histdria; ¢) os Ultimos dois anos, 2016 e 2017 foram marcados pela
escassez de publicacdes sobre a histéria da disciplina nesse formato de
publicacéo.

Esses dados podem ser reflexo da luta politica e académica para
insercdo da obrigatoriedade do ensino de sociologia no Brasil. Um
movimento que se inicia ainda na década de 1980 (CRAVO, 2014) e
ganha mais forca e visibilidade a partir dos anos 2000 (CARVALHO,
2004), dado as iniciativas sindicais e académicas dessa mobilizacdo
politica. Assim, ndo é de se descartar a possibilidade dos primeiros
dossiés serem reflexo dessa luta pela imposi¢do de um "tema menor" de
pesquisa na academia. Sem embargo, as primeiras revistas que acolhem a
tematica, ainda no limbo da obrigatoriedade, nos anos 2007, sé&o
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organizadas por determinados agentes envolvidos nessa militancia para o
retorno da sociologia aos bancos escolares, tal como evidenciado por
Moraes (2016).

Nesse sentido, ndo é de estranhar que a tematica sobre a historia da
sociologia esteja significativamente marcando presenga no conjunto
desses estudos. Primeiro, porque como foi possivel verificar na secéo
anterior, varias pesquisas se dedicavam aos aspectos historicos da
sociologia como ciéncia e disciplina escolar/académica, seja pelo viés de
andlise do livro didatico, do curriculo e dos sentidos atribuidos ao seu
ensino, sendo portanto, pertinente a divulgagdo desses resultados nesse
formato de publicagdo. Segundo, porque o movimento politico e
académico que lutou para a implantagdo da sociologia na educacéo
bésica, se constituiu como um movimento de "“retorno" da disciplina. Em
sintese, a sociologia tinha um passado ainda pouco sistematizado mas
através da construcdo de uma memdria acaba angariando, um
determinado lugar entre as disciplina humanisticas da educacao bésica.
Conhecer esse passado, sistematiza-lo e divulgéa-lo foi possivelmente,
uma das primeiras preocupacdes desses agentes sociais.

A seguir, s8o descritos, ainda que sucintamente, os artigos
publicados em formato de dossié, com o intuito de perceber melhor essa
dindmica da produc¢édo académica sobre a historia da sociologia no Brasil,
evidenciando as fontes, recortes metodoldgicos e teéricos abordados.

Os primeiros trabalhos foram publicados em 2007, nas revistas
Cronos (PPG Ciéncias SociaissfUFRN) e Mediacdes (PPG Ciéncias
Sociais/UEL), esta ultima organizada por lleizi Silva, ao todo esses dois
dossiés reuniram sete artigos sobre a historia da disciplina e sdo marcados
pela divulgacdo de resultados de teses e dissertacfes, das quais algumas
ja foram destacadas na secdo anterior, tais como nos artigos de lleizi Silva
(2007), Simone Meucci (2007a; 2007b); Wanirley Guelfi (2007) e Flavio
Sarandy (2007) que em suas teses e dissertacdes abordaram aspectos
histéricos do curriculo, dos manuais escolares, dos sentidos da disciplina,
evidenciando os condicionantes da institucionalizacdo do ensino da
disciplina no pais.

Por outro lado, os artigos de Téania Silva (2007) e Nise Jinkings
(2007), ainda ndo tinham sido discutidos. O primeiro utiliza ampla reviséo
bibliografica, com o intuito de problematizar as cronologias sobre a
histéria da sociologia no Brasil, por meio do estudo de textos classicos
sobre a histéria da sociologia, escritos por Florestan Fernandes, Fernando
de Azevedo e Antonio Candido. A partir dessas referéncias, a autora
propde cinco periodos para analisar a trajetoria histdrica da sociologia: a)
Pioneirismo, que vai de meados do século XIX ao inicio do XX; b)
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Institucionalizacdo, do inicio do século XX até meados da década de
quarenta, com a criacdo das universidades em Sdo Paulo e Rio de Janeiro;
c) da década de 1940 até 1968, caracterizado pelo governo civil-militar e
pelo Decreto Al5, afetando negativamente a producdo socioldgica
decorrente da perseguicdo politica e do banimento de parte dos
intelectuais das Ciéncias Sociais no pais; d) quarto periodo caracterizado
a partir de 1968 até os anos 1980, marcado pela producao de artigos pelos
intelectuais exilados, e pelos estudos e pesquisas elaborados no Brasil no
ambito interno das instituigdes superiores e instituto de pesquisa, entre 0s
quais destaca-se 0 CEBRAP. "A tbnica dominante é a questdo da
democracia e o regime de excecdo instaurado no pais pelo golpe militar,
boa parte da producgdo deste periodo volta-se direta ou indiretamente para
esta tematica" (SILVA, T. 2007, p.436). Para a autora, 0 quinto periodo
estaria localizado entre o final do século XX e inicio do XXI, marcado
pela redemocratizacdo do pais e da emergéncia de novos atores sociais e
de novas tematicas, como a da questdo ambiental e desafios impostos pela
urbanidade. O segundo trata a histéria da sociologia no Brasil a partir de
autores como Octavio lanni, Florestan Fernandes, Costa Pinto e mais
recentemente, destaca os trabalhos de Meucci (2000) e Limongi (1989).
A legislacdo educacional é retomada no artigo com o intuito de
compreender as auséncias da disciplina a partir da década de 1940
(JINKINGS, 2007).

O que se observa nesses primeiros artigos é o destaque, dado por
esses autores, ao ensino da disciplina como fator relevante para a
institucionalizacdo das ciéncias sociais no Brasil. Principalmente, do
ensino fora do campo académico e universitario, que gerou,
consequentemente, uma série de empreendimentos editoriais,
caracterizados pelos manuais escolares. Ha nesse sentido, um esforco de
buscar romper com as delimitacdes e marcos histdricos tracados por
intelectuais alocados nessas primeiras instituicdes universitérias, tais
como Fernandes de Azevedo e Florestan Fernandes, que proclamavam
um periodo cientifico, marcado pelos seus trabalhos junto a esse espago
social.

Os proximos dossiés serdo publicados quatro anos apés a Lei
11.684, que decreta a obrigatoriedade do ensino de sociologia em 2008.
Assim, em 2011, tem-se a publicacdo de trés dossiés sobre a tematicas,
que reunidos somam um total de cinco artigos sobre a histéria da
disciplina. A revista Inter-legere (Ciéncias Sociais/fUFRN), apresenta os
artigos de Oliveira (2011) e Costa (2011). O primeiro faz alguns
guestionamentos sobre a sociologia no ensino médio, apontando aspectos
historicos da institucionalizacdo, principalmente baseado em dados



111

secundarios. Para 0 autor, naquele momento cabia discutir os desafios (de
identidade, legitimidade e epistemoldgico), presentes no ensino dessa
disciplina no pais. Enquanto o segundo busca compreender o0 pensamento
de Florestan Fernandes, em relacdo ao ensino de sociologia, entre 0s
periodos académico e militante desse intelectual.

A revista Urutagua (Ciéncias Sociais/fUEM) publica o artigo de
Santos (2011b) resultado de sua dissertagdo de mestrado, que faz o
histérico da sociologia na educacéo brasileira, baseado em autores mais
recentes, como das dissertacdes de Réses (2004), Santos (2002) e Sarandy
(2004), e no artigo de Candido (2006). O que fica visivel nesse conjunto
de trabalhos € a auséncia de uma metodologia e de um referencial teérico
para andlise das fontes sobre a trajetoria histérica da sociologia no Brasil.

Ainda no ano de 2011, a revista cadernos CEDES (Centro de
Estudos da Educacdo & Sociedade/Unicamp) publicou dois artigos. O
primeiro é uma reedicdo da palestra de lanni (2011), realizada em 1985
no auge da campanha para o retorno da sociologia no curriculo brasileiro.
O texto ndo trata especificamente da histéria da sociologia, mas é um
relato historico, pois condensa o pensamento desse intelectual em relagédo
a funcdo da sociologia na educacédo brasileira. Para lanni, a sociologia
seria relevante para desenvolver a desnaturalizagdo e o estranhamento do
senso comum. Por meio de uma perspectiva que levasse em conta a ideia
de movimento, trabalho e da consciéncia, a sociologia seria capaz de
auxiliar na compreensao das relacdes sociais.

O segundo texto é de Moraes (2011), que apresenta uma critica
sobre a periodizagdo da histdria da disciplina entre nos, ao considera-la
anacrdnica e ideoldgica, pois segundo o autor, a histdria relatada tende a
ndo considerar as condi¢cdes objetivas da retirada da sociologia nos
curriculos escolares, e busca atrelar o sentido critico ao periodo mais
recente, diferentemente de outros trabalhos que ndo levam em
consideracdo as caracteristicas elitistas e da polifonia de sentidos
atribuidas a sociologia no decorrer da histdria no pais. Além disso, o autor
faz um relato sobre a reintroducdo da disciplina a partir dos anos 2000.

Em 2012 tem-se a publicacdo de um artigo sobre a tematica da
histéria da revista Percursos (Centro de Ciéncias Humanas e
Educacdo/UDESC). De autoria de Feijo (2012), a pesquisa enfocou a
legislacdo educacional sobre o ensino da disciplina na educacdo bésica.
Além dos parametros legais, a autora cita as dissertagdes de Caju (2005),
Meucci (2000), Coan (2006), Réses (2004). Ha poucas fontes primarias e
pouco didlogo com um referencial tedrico e metodoldgico para analisar
essa trajetdria. O que se percebe no trabalho é o movimento de auto
referenciamento porque passa esse campo de estudos. Em outras palavras,
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a historia da sociologia no Brasil é contada pela ética dos estudos mais
recentes advindos, principalmente, de dissertacdes e livros mais
legitimados na area, tais como os de Miceli (1989, 1995) que condensa
varios artigos, e, das dissertagdes de Meucci (2000) e Sarandy (2004).

Em 2013 trés dossiés sdo publicados nas revistas Coletiva
(Fundaj), Inter-legere (Ciéncias Sociais’lUFRN) e Poliphonia (PPG
Ensino de Educacdo Basica/lUFG). No entanto, somente esta Ultima
apresenta um artigo sobre a histéria da disciplina, onde Carmo (2013)
discute a trajetoria historica da disciplina por meio de autores como
Moraes (2003), Jinkings (2007) e Santos (2002). Nesse artigo, ha um
esforco de compreender esse histdrico a0 mesmo tempo em que se
discutia questdes referentes a implantacéo da disciplina a partir dos anos
2008, tais como: auséncia de professores formados em ciéncia sociais, a
reduzida carga horaria e dificuldade da transposicdo de contetdos.

De maneira geral, a diminuicdo do nimero de artigos sobre a
tematica em 2012 e 2013 pode ter ocorrido visto que a obrigatoriedade da
disciplina exigiu novas perspectivas de analise relacionadas com a
realidade concreta de sala de aula. Assim, investigar o curriculo, recursos
e materiais didaticos e a insercdo da sociologia nos processos seletivos,
pode ter direcionado os pesquisadores para novas dimensdes analiticas,
redimensionando as tematicas de analise. E de destacar que a quantidade
de fontes advindas da presenca da sociologia na escola, também facilitou
esse processo. Além disso, as politicas educacionais, tais como o
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) surgidas nesse periodo sdo exemplos
de novos elementos presentes na constituicdo desse subcampo de
pesquisa (OLIVEIRA, 2015)

Seis dossiés sobre ensino de sociologia foram publicados em 2014,
nas revistas: Saberes em Perspectiva (ciéncias humanas e letras/fUESB),
Educacdo & Realidade (faculdade de educacdo/UFRGS), Ciéncias
Sociais (ciéncias sociais/UFC), Café com Sociologia (Ciéncias
sociais/independente), Revista Brasileira de Sociologia (Associacdo
Brasileira de Sociologia). Diferentemente dos anos anteriores, onde
grande parte dos artigos eram advindos das dissertacdes e teses, os 10
artigos localizado no conjunto desses dossiés em 2014 fazem referéncia
as discussdes em GTs nacionais e internacionais®® sobre o ensino de

%0 Conforme o organizador do dossié da revista educacio & realidade, Amurabi
Oliveira, a ideia de publicar o dossié surgiu a partir do "Second International
Sociological Association Forum of Sociology, que ocorreu em 2012 na cidade de
Buenos Aires, Argentina, no qual coordenei a sessao tematica intitulada Teachers
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sociologia. Além disso, inicia-se um processo de valorizacdo da tematica
em revistas com maior prestigio na area da educacéo e da sociologia, tais
como nas revistas Educacdo & Realidade e Revista Brasileira de
Sociologia.

O artigo de Oliveira, Ferreira e Silva (2014), da revista Saberes em
Perspectiva € um dos primeiros trabalhos a evidenciar a trajetoria
histérica da sociologia a partir de um recorte regional, mais
especificamente do estado de Alagoas. Utilizam-se de muitas fontes
bibliograficas para relatar esse processo, das quais se destacam o0s
trabalhos de Santos (2004), Meucci (2000), Moraes (2003) e Miceli
(1989). A preocupacdo é compreender alguns aspectos presentes, sem
deixar de situar o passado da disciplina. Tais aspectos remetem & insercéo
da sociologia no vestibular da Universidade Federal de Alagoas no
curriculo escolar desse estado e na formacdo dos professores.

Em seguida, a revista Ciéncias Sociais (UFC) traz o artigo de
Oliveira (2014), que aborda a diferenga entre as concepcdes educacionais
de Florestan Fernandes e Gilberto Freyre. O foco do artigo recai sobre a
histéria dos agentes, que em suas trajetdrias profissionais, se envolveram
com o ensino da sociologia. De uma maneira mais ampla, trata da questéo
da educacdo e do pensamento social brasileiro destes autores, que foram
personagens de prestigio das Ciéncias Sociais no pais. Mais
especificamente, atuaram como professores de sociologia na escola
normal e superior, produzindo manuais a partir de suas experiéncias e, em
alguns casos, tiveram presenca ativa nos debates junto aos campos
politico e educacional na defesa do ensino de sociologia.

Na revista Café com Sociologia se evidencia a publicagdo do artigo
de Cigales (2014d), que procura discutir as ideias educacionais de
Fernando de Azevedo e Alceu Amoroso Lima, personagens que atuaram
como professores e escritores de manuais de sociologia estando a frente
de reformas educacionais e da criacdo das primeiras universidades, onde
a sociologia se institucionaliza enquanto ciéncia e disciplina académica
(CIGALES, 2014d). Além disso, aborda a perspectiva tedrica da Histdria
das Disciplinas Escolares e como algumas pesquisas no Brasil se
utilizavam dessa perspectiva para analisar a historia do ensino de

and Teaching of Social Sciences in Latin America, que se mostrou como um
interessante espaco de discussdo e troca de experiéncias sobre o Ensino de
Sociologia em diferentes paises, e apesar dos contextos distintos, que traziam
consigo caracteristicas bastante idiossincraticas, havia claramente pontos em
comum, o que podera ser percebido na leitura desse nimero™ (OLIVEIRA, 2014,
p. 13).
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sociologia.

Ainda em 2014, a revista Educa¢do & Realidade traz trés artigos
sobre a tematica. O primeiro trata o cenario estadunidense. Para Decesare
(2014, p. 114.) “(...) quando os socidlogos falam e escrevem sobre ensino
de sociologia, 0 que normalmente significa é o ensino de sociologia de
nivel universitario.”. Essa critica é compartilhada pelos pesquisadores
brasileiros e esta presente nas discussdes anteriormente apresentadas por
Sarandy (2007), Meucci (2007) e Silva (2007). Percebe-se que, assim
como no Brasil, a disciplina nos Estados Unidos da América (EUA) ficou
marcado pela concepcdo de uma consciéncia cidadd e do refor¢o dos
valores democraticos. Além desses aspectos, o0 autor também aponta
problemas como auséncia de professores formados na area e um
distanciamento da universidade com a sociologia na escola, questdes que
também sdo presentes no debate brasileiro.

Por sua vez, o artigo de Carvalho Filho (2014) faz uma anélise
epistemoldgica e historico social do processo de institucionalizacdo da
sociologia no nivel médio, com atencdo para os casos brasileiro e francés.
Ao longo do artigo, o0 autor analisa 0 processo de consolidagdo da
sociologia como ciéncia e disciplina e debate a falta de legitimidade e
reconhecimento social, ancorada no problema da definigdo dos seus
objetivos e do seu lugar na formacédo social e educacional do individuo e
de sua cidadania critica. Baseado em revisao bibliogréfica, o artigo cita
os estudos sobre a historia da disciplina de Silva (2009), Carvalho (2004),
Miceli (1989) e Moraes (2003), para salientar a relacdo entre campo
académico e cientifico para com o campo escolar. Ha também breves
analises dos desafios enfrentados pelo ensino de sociologia no Brasil, com
relacdo aos aspectos de formacao de professor e legitimidade da pesquisa
sobre o ensino junto ao campo cientifico e académico.

Em seguida, o artigo de Pereyra e Pontremoli (2014) trata da
recente institucionalizacdo da sociologia na escola média na Argentina, a
partir dos anos 1990. Ressaltam tanto os motivos quanto os propositos
que levaram a inclusdo e exclusdo da disciplina nesse nivel de ensino,
apresentando as diferencas em relacdo a definicdo da sociologia como
ciéncia e disciplina escolar.

Os Ultimos quatro artigos de 2014 foram publicados na revista
Brasileira de Sociologia e também sdo marcados pelo dialogo
internacional. O artigo de Mercklé (2014) aborda o cenario das ciéncias
sociais na Franca sobre as reformas de ensino. A partir do estudo da
legislacdo educacional daquele pais, o autor busca compreender como as
ciéncias sociais estdo presentes e quais 0s principais argumentos para sua
inclusdo na educacdo bésica. Partindo de uma anélise nas transformacdes
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no campo da politica educacional, o autor revela que as reformas
educacionais trazem propostas calcadas no utilitarismo em detrimento da
potencialidade critica da disciplina.

Por sua vez, Mocelin e Raizer (2014), abordam alguns aspectos da
histéria da disciplina no Rio Grande do Sul. Apesar do trabalho estar
vinculado as fontes secundarias, com énfase para as bibliografias ja
referenciadas por outros artigos, tais como: Moraes (2003), Meucci
(2000), e Feij6 (2012), o estudo é relevante por abordar aspectos da
constituicdo da sociologia escolar no Sul do Brasil.

Em seguida, o estudo de Takagi (2014), analisa a trajetéria da
disciplina de Didética, pertencente ao curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais da Universidade de Sao Paulo, desde sua criacdo em 1934 até
2012, ano em que a autora conclui a tese de doutorado nessa mesma
instituicdo. As fontes primérias remetem aos anuarios, guias, processos
internos e atas da comissao de graduacdo da faculdade de educacéo, pois
esses documentos fornecem dados sobre o curriculo oficial da disciplina,
com 0s quais a autora busca dialogar teoricamente.

Outro artigo que discute a historia da sociologia a partir da USP é
0 de Spirandelli (2014), que assim como Takagi (2014) é fruto de uma
tese de doutorado. Com o objetivo de destacar as trajetdrias intelectuais,
atividades de pesquisa, docéncia e relagBes de poder entre as professoras
da é&rea de sociologia da USP entre as décadas de 1940 e 1960, a pesquisa
se utiliza de consultas biograficas, correspondéncias e realizagdo de
entrevistas. Entre as professoras pesquisadas, destacam-se: Gioconda
Mussolini, Paula Beiguelman, Lavinia Costa Villela, Maria Isaura Pereira
de Queiroz, Aparecida Joly Gouveia, Ruth Cardoso, Eunice Durhan, entre
outras. A partir de Bourdieu, Elias, Weber e Mannheim, o autor busca
compreender as disputas simbdlicas e de status entre esse grupo de
intelectuais.

O ano de 2015 também é marcado por dossiés organizados a partir
de Grupos de Trabalho em eventos das Ciéncias Sociais. E nesse ano que
ocorre 0 GT ensino de Sociologia do Congresso Brasileiro de Sociologia,
que resultou no dossié da revista Ciéncias Sociais (Ciéncias
Sociais/Unisinos); o GT histéria do ensino de sociologia no Brasil, do IV
Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia (ENESEB), que resultou
no dossié publicado na revista Café com Sociologia (Ciéncias Sociais
Independente); e o GT ensino de ciéncias sociais no Brasil
contemporaneo do IV Seminéario Internacional de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal de Goias (UFG), que resultou nos dois dossiés
publicados na revista Em Debate (Ciéncias Sociais/UFSC). Além desses
dossiés a revista Em Tese (sociologia politica/UFSC), organizou um



116

nlmero com a tematica sobre o ensino de sociologia.

Esses cinco dossiés reuniram 16 artigos sobre a histéria da
disciplina, resultando no maior nimero de artigos sobre a tematica por
ano no periodo analisado (2007-2017). Desse conjunto de artigos se
destacam duas questdes: a primeira refere-se a minha inser¢do nesses
grupos de trabalho e, consequentemente, da organizacdo e publicagédo
nesses dossiés; a segunda questdo refere-se ao dossié da revista café com
sociologia, voltado exclusivamente para a discussao da tematica historia
da disciplina (nove artigo), o que explicaria o grande nimero de trabalhos
publicados em 2015.

A revista Em Tese ndo publicou artigo sobre a tematica, somente
uma entrevista com a professora Simone Meucci (2015), a qual ndo entrou
nesta analise qualitativa. Ja a revista Em Debate publicou dois artigos, o
primeiro de autoria de Bodart (2015), que analisa 10 provas de sociologia
do ano de 1935, destinadas a avaliacdo de estudantes do quarto ano da
Escola Normal de Alegre, localizada no municipio de Alegre/ES. Ao
analisar as questdes presentes no conjunto dessas fontes primarias, o autor
constata a centralidade da moral catdlica para as questdes pertinentes a
época, tais como: a configuracdo da familia, do casamento e da
propriedade. O segundo artigo de Moraes (2015a), resulta de sua
dissertacdo de mestrado e analisa as disputas simbolicas na constituicdo
do ensino de sociologia no espaco social académico, periodo delimitado
pela autora a partir dos anos 1997 até 2008, quando a disciplina retorna a
grade curricular nacional. Além de evidenciar o0s principais agentes na
constituicdo desse processo, a autora salienta o lugar ainda subordinado
que o ensino de sociologia ocupa no espaco social académico das ciéncias
sociais no Brasil.

Por sua vez, a revista Café com Sociologia, organiza seu nimero
especial sobre a histéria do ensino de sociologia em funcdo da data de
comemoracdo dos 90 anos da Reforma Rocha Vaz, que em 1925,
implantou a disciplina de Sociologia no ensino secundario (BODART e
CIGALES, 2015b). O artigo de Azevedo e Nascimento (2015), discute a
trajetéria de institucionalizacdo da Sociologia como disciplina escolar
obrigat6ria em dois recortes temporais, tendo por proposta analisar os
discursos contidos na Carta de Miguel de Carvalho destinado ao entdo
presidente, Getulio Vargas e nas tramitacdes (em 2001 e 2008) de projetos
de lei federal, que tratavam da reintroducdo da Sociologia no Ensino
Médio (PL 3178/97 e PL 1641/03), bem como os discursos produzidos
pelos autores dos referidos projetos.

O segundo artigo, de Moraes (2015b) analisa a partir dos conceitos
bourdieusianos de campo e capital simbdlico, a “génese histdrica do
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espago social académico das Ciéncias Sociais”. Para ecla, essa génese
desenvolveu-se no contexto do recente desenvolvimento da pesquisa
cientifica no Brasil, sobretudo a abertura de diversos cursos de pos-
graduacgdo nas ciéncias sociais, 0 que teria sido fundamental para que
atores sociais acumulassem capitais simbolicos no interior do campo das
Ciéncias Sociais e 0s mobilizassem em prol do desenvolvimento e
consolidagdo do ensino de Sociologia.

Marpica e Gobbi (2015), aborda o lugar da sociologia na cultura
escolar da rede estadual paulista de ensino basico. Para essas autoras, as
reformas institucionais paulistas ndo vém privilegiando o ensino de
sociologia, a qual tem sido vista como uma disciplina “menor” e
marginal, o que tem acarretado menos tempo e espagos destinados a
sociologia. Contudo, destacam que esta deficiéncia de legitimidade,
traduz-se em menor rigidez, o que abre espagos para a inventividade do
professor em sua préatica docente.

O artigo de Anjos (2015) realiza uma exposi¢do comparativa entre
os curriculos de sociologia dos estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
Parand, discutindo em que medida os diferentes processos historicos de
implementacdo da disciplina influenciaram as propostas curriculares.
Destacou que a existéncia de uma imposigdo curricular nacional para o
ensino de sociologia no ensino médio e que as praticas pedagogicas e
organizagdo curricular apresentam diferencas, porém em grande medida,
ha semelhangas nos conteidos indicados pelos parametros curriculares
dos trés estados.

Soares (2015) busca discutir a construgdo social do curriculo de
sociologia entre 1925 e 1942. Trata-se do periodo considerado de
institucionalizacdo da disciplina no Brasil e o locus de analise recai sobre
uma das primeiras instituices de ensino secundario a introduzir o ensino
da disciplina em sua grade curricular, tornando-se um padrdo para outras
instituicdes educacionais brasileiras. Por meio dessa pesquisa, 0 autor
identificou os professores de sociologia, analisou as propostas iniciais
para o ensino da disciplina no Brasil, assim como observou, a partir dos
contextos interno e externo, 0s aspectos da construcdo do curriculo de
sociologia no colégio Pedro Il.

O quinto artigo do dossié é de Santos, Lopes e Fullin (2015), no
qual analisam o processo de institucionalizacdo do ensino de ciéncias
sociais na Universidade Federal de Vicosa. Destacam que a sociologia
praticada naquela instituicdo de ensino sofreu alteragcBes ao longo do
tempo e que a identidade das ciéncias sociais vem sendo construida sem
muita referéncia aos antigos cientistas sociais daquela universidade.
Enquanto que em sua origem a sociologia estaria voltada a aplicabilidade
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e pragmatismo para a intervencao no meio rural, atualmente a graduacdo
vem trazendo um perfil mais tedrico-reflexivo e menos preocupado com
0s compromissos de aplicabilidade e pragmatismo.

O dossié traz também trés artigos que analisam a participagéo de
intelectuais na histdria do ensino de sociologia. Num desses trabalho,
Cigales (2015a) busca descrever e analisar a primeira parte do manual
“Introdugdo a Sociologia” escrito por Raymond Murray, autor catélico e
norte-americano, traduzido para o portugués em 1947 e publicado pela
editora Artes Graficas Industrias Reunidas (AGIR). Constata-se que
houve no periodo uma normatizagdo das ideias socioldgicas que
buscavam (re)afirmar a relevancia da moral catélica para o ensino da
disciplina, o que demonstra uma configuracdo de disputas ideoldgicas
entre intelectuais catolicos e liberais, isso por reconhecer que 0s manuais
sdo capazes de influenciar a (re)construcdo de um projeto civilizacional
e, consequentemente de identidade nacional. Nesse sentido, conclui-se
gue os intelectuais catélicos buscaram contrapor a sociologia dos
intelectuais adeptos de uma concepcdo “cientifica” da disciplina,
buscando incluir na explicacdo sociolégica nocGes de um mundo
sobrenatural, baseado nas crencas do catolicismo da época.

Por sua vez, Rower e Cunha (2015) trazem a discussdo a funcédo
das ciéncias sociais na relagdo com o ensino de sociologia na perspectiva
de Oracy Nogueira (1917-1996). Para tanto, buscam destacar concepgdes
a partir de reflex8es em torno de sua trajetoria biogréafica e intelectual,
focando especialmente no texto “Duas Experiéncias sobre o Ensino de
Sociologia”, proferido por ele no I Congresso Brasileiro de Sociologia,
realizado em Sao Paulo, no ano de 1954. Para os autores, € possivel aferir
que ha aproximagdes entre a funcdo das ciéncias sociais e ensino de
sociologia na concepcdo de Oracy Nogueira, marcada pela necessidade e
possibilidade da humanizacdo, sendo esta compreendida como a
finalidade maior em ciéncias sociais e do ensino de sociologia. O ultimo
artigo é uma reflexdo em torno das contribuicbes do professor Florestan
Fernandes a sociologia e a educacdo publica e, em particular, ao ensino
de sociologia no Brasil. O artigo é de autoria de Teixeira, Barros e
Rodrigues (2015) e traz uma biografia de Florestan e sua imbricagdo com
asua vida publica e sua colaboracéo para a constituicdo de uma sociologia
brasileira.

O conjunto dos trabalhos publicados em 2015 apresenta novos
recortes temporais e fontes de pesquisa, 0os documentos escolares
(conteldos de provas, programas da disciplina, manuais, etc,) assim como
a histdria dos intelectuais e da discussao politica ao redor da defesa do
ensino de sociologia no campo académico e cientifico, surgem como
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objetos de pesquisa. Ha, nesse sentido, uma renovacdo das fontes e
também dos recortes temporais e enfoques metodolégicos, sendo o uso de
entrevistas e documentos primarios trabalhados com mais afinco. E de se
destacar que grande parte desses artigos sdo advindos da pds-graduacéo,
sendo portanto, um fator de impacto para a ampliacdo e divulgacao dessas
pesquisas.

Por outro lado, os anos de 2016 e 2017 ndo apresentaram um
numero razoavel de pesquisas. Tendo em conta que nesse periodo foram
publicados sete dossiés sobre o ensino de sociologia, apenas quatro
trabalhos foram tematizados como fazendo parte da tematica sobre a
historia. Isso pode ser um indicativo do esgotamento da tematica? Uma
das hipdteses desta pesquisa recai sobre a diversificacdo de eixos
tematicos sobre o ensino de sociologia. Se antes da obrigatoriedade, havia
diversas pesquisas sobre a historia da disciplina, com a garantia da
sociologia na escola as pesquisas passou-se a buscar compreender outras
guestdes surgidas desse processo - os livros didaticos, as politicas
publicas, a configuracdo dos curriculos, as metodologias de ensino, a
formacdo docente, etc - que sdo fundamentais para a consolidacdo e
permanéncia da disciplina na educacdo basica, que apesar disso acabou
perdendo a caracteristica de disciplina, com a reforma do ensino médio
em 2017.

Em 2016, temos dois artigos, o primeiro na revista Movimentacdo
(PPG Sociologia/UFGD) no qual Freitas e Franca (2016) fazem um relato
da institucionalizacdo da sociologia no Brasil, tendo por base o relato de
autores como Moraes (2003), Giglio (1999), Machado (1987), Meucci
(2000), Santos (2002), Réses (2004), etc, em sua maioria, Vistos nas
secBes anteriores. O que chama a atencdo € a referéncia aos livros
didaticos de Nelson Tomazi "Sociologia para 0 ensino médio" e
"Iniciacdo a Sociologia" para relatar parte da histéria da disciplina. O
segundo artigo foi publicado na revista Inter-legere (Ciéncias
Sociais/UFRN), nele Takagi (2016) traz resultados da sua tese e apresenta
a trajetoria do curso de formacdo de professores na USP, desde sua
fundacgdo em 1934, até o ano de analise da autora em 2014. A autora busca
problematizar a formagéo dos licenciados em Ciéncias Sociais, pois 0
modelo curricular prioriza a formagéo e a criagdo e valorizagdo de um
determinado ethos académico refletido no bacharelado e,
consequentemente, nos moldes de uma elite cultural e cientifica, ainda
que grande parte dos alunos séo advindos da classe trabalhadora.

Os dois altimos artigos foram publicados nas revistas Inter-legere
(ciéncias sociais/lUFRN) e Urutadgua (ciéncias sociais’lUEM) e se
relacionam com o pensamento social brasileiro e a histdria dos
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intelectuais. O artigo de Souza e Lopes Junior (2017) aborda alguns
autores do pensamento social brasileiro, tais como Gilberto Freyre e
Alberto Torres, para em seguida discutir aspectos da institucionalizacéo
da sociologia no pais. Por outro lado, Engerroff e Cigales (2016) em seu
artigo, procuram compreender a institucionalizacdo da sociologia no
Brasil e sua relagéo com o direito. Para isso, analisam a biografia coletiva
de intelectuais que nasceram no século XIX, formaram-se em direito e
dedicaram-se a producdo de manuais de Sociologia, sendo eles: Alceu
Amoroso Lima, Carneiro Ledo, Fernando de Azevedo e Pontes de
Miranda, intelectuais que se destacaram tanto por produzirem manuais
especificos de sociologia, como também por atuarem em projetos
educacionais e politicos relevantes para a constituicio do campo
intelectual da sociologia no Brasil. Os autores se utilizam da teoria das
elites e do conceito de campo de Pierre Bourdieu para compreender as
estruturas de poder que propiciaram o surgimento de uma elite
especializada nos conhecimentos socioldgicos. Nesse sentido, buscam
evidenciar os agentes, o jogo de disputas pelo capital simbdlico e o
habitus construido nesse espaco intelectual é parte deste estudo. Também
analisam manuais produzidos pelos autores citados, respectivamente:
Preparacdo a Sociologia (1931); Fundamento de Sociologia (1940);
Principios de Sociologia (1935) e Sociologia Educacional (1940);
Introducdo a Sociologia Geral (1926). Entre os principais resultados
destacam que esses intelectuais foram agentes de disseminacdo dos
conhecimentos socioldgicos no pais, visto que, por meio das reformas
educacionais, dos projetos editoriais e da atuagdo no magistério criaram
as condicbes necessarias para a institucionalizagcdo da sociologia no
Brasil. No entanto, suas filiacBes teoricas e ideoldgicas permitiram
também a pluralidade de concepc@es de Sociologia, gerando disputas no
interior deste espaco social.

Em sintese, pode-se dizer que os trabalhos que tratam a questéo da
histéria da sociologia organizados em formato de dossiés sobre ensino de
sociologia, sdo em grande maioria resultados de dissertacfes, teses e
pesquisas vinculadas a pds-graduacdo. Apesar disso, ndo had uma
metodologia especifica para analisar a trajetéria da sociologia como
ciéncia e disciplina escolar e a maioria das pesquisas utilizam-se de fontes
secundarias, como a legislagcdo educacional, assim como dos primeiros
artigos e dissertagdes surgidos entre os anos 1980 e 2000. Como
constatado anteriormente, por Engerroff, Cigales e Tholl (2017) hd uma
tendéncia desses trabalhos se auto referenciarem, fechando-se num
campo de estudos que sofre com auséncia de novas fontes e abordagens
tedricas e metodoldgicas. Apesar disso, percebe-se que hd um esforgo nos
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Gltimos anos, de alguns pesquisadores em diversificarem as fontes e
abordagens. Os arquivos escolares mostram-se frutiferos nessa direcao,
pois através deles é possivel captar uma série de documentos que retratam
uma histdria da sociologia, mais especificamente a do seu ensino, mas
que igualmente pode colaborar no entendimento da constituicdo da
sociologia como ciéncia no pais.

Em sintese, o conjunto desses artigos busca resgatar a histéria das
instituicbes, dos intelectuais, dos manuais escolares e dos marcos
institucionais (reformas, decretos, pareceres, etc) que impuseram a
disciplina no curriculo escolar. Um dos principais focos das pesquisas
ainda recai sobre a sociologia no ensino médio, ainda que tenham
surgidos trabalhos interessados na compreensdo desse processo na escola
normal e nos cursos superiores.

E de se destacar os resultados encontrados por Engerroff, Cigales
e Tholl (2017) ao caracterizarem essa producdo. Para os autores, grande
parte dos artigos publicados era advinda de revistas ligadas as ciéncias
sociais, o I6cus de producdo e divulgacdo localiza-se na regido sul-sudeste
do pais, nos programas de pés-graduacdo das universidades publicas
federais. Em relacdo ao perfil dos autores, destacam que grande parte sao
professores universitarios, com formacédo em nivel de doutorado atuando
em universidades publicas no eixo sul-sudeste.

Com relacdo a sociologia catdlica, 0s manuais escolares foram
fontes privilegiadas nesse processo (MEUCCI, 2007; CIGALES, 2014;
2015) e também o conteldo de provas e exames (BODART, 2015),
demonstrando assim que hd certo interesse sobre a tematica, ainda que
ndo sistematizada tedrica e metodologicamente.

2.3 SINTESE DO CAPITULO

Este capitulo buscou realizar uma analise quantitativa e qualitativa
sobre os trabalhos em nivel de pds-graduacdo (dissertagdes e teses) e
artigos em formato de dossié sobre o ensino de sociologia no Brasil. A
partir desse levantamento foi identificado que os primeiros trabalhos
estiveram relacionados com o processo de luta académica, politica e
militante para a obrigatoriedade da sociologia na educacdo basica.
Algumas dessas pesquisas se tornaram, no decorrer do processo, marcos
para contar e recontar essa histéria, que se caracteriza principalmente
pelos marcos legais (MACHADO, 1987) e posteriormente pela histéria
das institui¢des e dos intelectuais (MICELI, 1989; 1995) e de fontes da
cultura escolar (manuais escolares, boletins, programas da disciplina,
provas e exames, etc) (MEUCCI, 2000; SARANDY, 2004).
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Uma questdo relevante no conjunto desses trabalhos é resgatar a
importancia do ensino da sociologia no processo de institucionalizacdo
das ciéncias sociais no pais. De fato, ao analisar os trabalhos voltados a
histéria das ciéncias sociais no Brasil é possivel perceber varios
momentos de ruptura entre o que se considerava um saber cientifico e,
neste caso, importante para o processo de institucionalizagdo e aqueles
elementos educacionais vistos pela literatura historica como incapazes de
impulsionarem o desenvolvimento do saber sociolégico no pais.

Nesse sentido, é possivel perceber que os primeiros textos sobre a
histéria da sociologia no pais surgem, mais sistematicamente, a partir da
década de 1950, com os trabalhos de Azevedo (1964), Candido (2006,
[1956]), Fernandes (1966; 1980), Pinto e Carneiro (1955), e lanni (1976).
Esses textos focam o ensino da disciplina, que comecou, oficialmente, via
imposicao de lei em 1925, com a reforma dos ministros Jodo Luiz Alves
e Rocha Vaz. Posteriormente, houve a criagdo das primeiras
universidades, entre 1930 e 1950, o que fez com que a sociologia tomasse
um lugar de maior prestigio no interior dos recém-criados programas de
pos-graduacdo, das associacdes cientificas e das revistas académicas.
Alguns exemplos séo a sociedade brasileira de sociologia, criada em
1950, e as revistas “Sociologia criada em 1939” (IANNI, 1976, p.131),
“Revista de Antropologia, Anhembi, Revista Brasiliense”, surgidas nesse
mesmo periodo (MICELI, 1989, p.13).

Esses autores buscaram apresentar a sociologia como um campo
do conhecimento moderno e cientifico, advindo de grandes centros
urbanos, como Chicago (Estados Unidos) e Paris (Franga), e que se
estabeleceu no Brasil através das universidades, principalmente daquelas
localizadas no eixo Rio de Janeiro — Sdo Paulo. N&o é por acaso que tais
estudiosos eram oriundos dessas institui¢cdes, como a Universidade de Sdo
Paulo (USP), a Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP) e a
Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), criadas ainda na década de 1930.
Nesse sentido, é perceptivel o esforco em (re) afirmar que a criacdo das
universidades fez com que a sociologia alcangasse outro patamar: o
cientifico. Antes disso, ela era considerada como pré-cientifica, pré-
académica, um conhecimento ndo sistematizado que ndo se enquadrava
nos moldes do que, na época, era legitimado como um conhecimento
verdadeiro sobre 0 mundo social. Essa visdo prejudica a compreensao de
que a sociologia produzida fora das universidades também buscava se
firmar como cientifica, legitima e capaz de explicar e agir sobre os
problemas sociais. No entanto, o que importa aqui é a representacdo
desses agentes, com a finalidade de legitimar, através da historia,
determinadas cronologias e marcos de estabelecimento dessa ciéncia e
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disciplina escolar no Brasil.

Mais tarde, a historia da Sociologia foi retomada por autores que
também se vinculavam a essas instituicbes de ensino e pesquisa. O artigo
de Machado (1987) faz uma retomada histérica sobre o ensino de
Sociologia na escola secundaria, dando énfase para a legislacdo, que ora
incluia, ora excluia a Sociologia dos curriculos escolares. Por outro lado,
as pesquisas organizadas por Miceli (1989; 1995) e Bomeny e Birman
(1991), publicadas em formato de livro, trazem outros elementos para se
pensar a trajetoria da pesquisa e do ensino dessa disciplina no Brasil.
Nesses estudos, evidenciam-se dois niveis de andlise: o dos intelectuais e
o das instituicbes. A histdria da Sociologia no Brasil é retratada por meio
da criagcdo dos primeiros museus, universidades, centros de pesquisa,
agéncias de financiamento, com a vinda das missdes francesas e norte-
americanas que estiveram presentes no processo de implantacdo da
disciplina na Universidade de S&o Paulo e na Escola Livre de Sociologia
e Politica na década de 1930.

O foco de analise desses estudos continua alocado na regido
sudeste do pais (RJ — SP), com raras excecOes para as experiéncias do
Nordeste, representadas na figura de Gilberto Freyre e na criacdo do
Instituto Joaquim Nabuco. As principais fontes destacadas refletem o
local onde se originam tais estudos, ou seja, 0 ambiente universitario. 1sso
caracteriza a histdria da disciplina como autocentrada no ambito
académico e nas producdes veiculadas em revistas, livros, seminarios, etc.
Além disso, destacam-se estudos dedicados a descricao biogréfica e social
de intelectuais que sdo reconhecidos como os pioneiros da sociologia; por
exemplo, Fernando de Azevedo, Gilberto Freyre, Delgado de Carvalho e
mais tarde Florestan Fernandes e Costa Pinto.

A partir dos anos 1990, o debate em torno da histéria do ensino de
Sociologia ganha destaque nos trabalhos de Machado (1996), Meucci
(2000); Guelfi (2001); Sarandy (2004); Santos (2004); Carvalho (2004);
Silva (2006). Em sua grande maioria, esses pesquisadores sdo
considerados expoentes no campo de estudos sobre ensino de Sociologia
no Brasil, principalmente ap6s a aprovacdo da lei 11.684 de 2008
(BRASIL, 2008), que tornou obrigatéria a disciplina no ensino médio e
ampliou a discussao dessa tematica entre noés.

A partir desse momento, a discussao voltou-se mais para 0 ensino
nas escolas secundarias e normais do que para 0 ensino superior. As
fontes que compdem o manancial de documentos sobre a histéria da
Sociologia sdo diversificadas. Podem-se destacar, por exemplo, 0s
manuais escolares abordados por Meucci (2000), e, mais tarde, por
Campos (2002) e Sarandy (2004). Os arquivos privados, como os do
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Ministro da Educacdo Gustavo Capanema, tratados por Schwartzman,
Bomeny e Costa (2000), também constituem fontes relevantes para
compreendermos a trajetoria de inser¢do da Sociologia no Brasil. Por
meio das cartas e correspondéncias de figuras publicas, como as do
ministro Capanema, foi possivel perceber as estruturas de poder e de luta
na constituicdo do campo educacional, entre as décadas de 1930 e 1940,
naquele momento bipolarizado entre dois grupos de intelectuais: catélicos
e liberais. No entanto, alguns trabalhos, como os de Carvalho (2004) e
Santos (2004), criaram visBes anacronicas sobre a historia da Sociologia,
ao ndo levarem em conta as distintas funcdes e atribui¢bes dessa ciéncia
e disciplina escolar no decorrer do século XX. Assim, para esses autores,
a Sociologia teria sido retirada dos curriculos escolares durante os
regimes autoritarios por propagar um conhecimento critico e contestador
do status quo. Esse fato, entretanto, ndo se sustenta, visto que,

As reformas educacionais ocorridas no Brasil em
que se incluiu a Sociologia no curriculo escolar nao
coincidem necessariamente com periodos mais
democraticos, tampouco visavam unicamente a
Sociologia como parte das reformas. O ensino de
Sociologia na escola secundaria, ainda que incluida
inicialmente pelo Estado Velho, foi mantida e
sistematizada durante quase toda a Ditadura
Varguista (1925-1942). No caso do ensino de
Sociologia (Geral e da Educacdo) na Escola
Normal, esta esteve presente antes e durante grande
parte da Ditadura Militar (1946-1971) (CIGALES;
BODART, 2016, p.34).

Os trabalhos mais recentes sobre a historia do ensino de sociologia
no Brasil, Oliveira (2013), Cigales (2014; 2015a), Cravo (2014), Cigales
e Bodart (2016), Bodart (2015), Neuhold (2014), Moraes (2016), buscam
problematizar e revisitar determinadas concepgfes construidas acerca do
historico da Sociologia, reafirmando a critica dos artigos de Moraes
(2003) e Sarandy (2007). Objetivam, ainda, focar nas relacdes de poder
dentro do campo social académico, com énfase para o ensino de
Sociologia, tal como os trabalhos de Moraes (2016) e Neuhold (2014).
Também se destacam aqueles ligados aos arquivos escolares puablicos e
privados (CIGALES, 2014; 2015a; BODART, 2015; DAROS;
PEREIRA, 2015), nos quais se evidenciam diversas fontes que fazem
parte da cultura institucional escolar (boletins, provas, exames, cadernos
de estudos, etc.).
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Percebe-se que ha interesse dos cientistas sociais pela historia da
sua propria disciplina. Tanto, porque nas Ultimas décadas houve o
aumento do nimero de pés-graduagdo no Brasil na area de Ciéncias
Humanas, possibilitando o alargamento da trajetoria educacional desses
pesquisadores, quanto porque se configurou um mercado de trabalho para
os professores de Sociologia via leis estaduais a partir da década de 1980,
e, mais tarde, em ambito nacional, via Lei 11.684, de 2008, que retomou
a obrigatoriedade do ensino dessa disciplina na Educacgdo Basica.

Por fim, pode-se dizer que as geragBes de 1950-1980 estiveram
interessadas em construir uma histéria da sociologia pelo viés
institucionalista (universidade, centros de pesquisa e seus intelectuais).
Por sua vez, os pesquisadores do periodo mais recente, entre 0s anos de
1990-2017, procuram ampliar as fontes de investigacdo (documentos
relacionados ao ensino da disciplina, livros didaticos, boletins escolares,
provas, etc). Pode-se dizer que primeiras geracdes construiram um
documento/monumento (LE GOFF, 1990) com a ideia de que as
universidades foram as principais agentes de implantacdo e disseminagdo
da Sociologia no pais, ao passo que as Ultimas geracdes de pesquisadores
visam a discussdo a partir de outras perspectivas, que, necessariamente,
enfocam os documentos produzidos pelo ensino da disciplina no Brasil.

Na periodizacdo proposta por esses pesquisadores (1950-1980),
classificam-se as concepces de sociologia produzidas fora do circuito de
consagracdo, neste caso, do espago social universitario, como pré-
cientificas ou pré-académicas. Essa pratica exclui as diferentes
“sociologias” que estiveram presentes no inicio do século XX no Brasil e
oficializa apenas uma historia da disciplina no pais: aquela produzida no
interior das universidades. Por essa razdo, ha um esfor¢o por parte de
alguns pesquisadores, principalmente no periodo recente, em
problematizar e em descentralizar a ideia de que a universidade foi o
principal agente da institucionaliza¢do da sociologia no pais.

Nesse sentido, estudar a trajetoria da sociologia significa colocar
em relevo as disputas em torno dos principios de imposic¢éo e legitimacéo
de uma histéria dessa ciéncia e disciplina escolar e, a0 mesmo tempo,
trazer para o debate novas fontes de pesquisa para pensar esse processo.
O problema de pesquisa proposto para esta pesquisa busca, assim, avangar
nessa direcdo, ao propor estudar a Igreja Catélica e o ensino de sociologia
no Brasil. Pretende-se, mais especificamente, compreender como a Igreja
e seus intelectuais desenvolveram uma sociologia catélica e quais sdo as
principais preocupacgdes dessa disciplina escolar no pais por meio da
analise dos documentos voltados ao seu ensino, neste caso, os livros e
manuais escolares.
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3. A SOCIOLOGIA CATOLICA NA CONSTITUICAO DO
CAMPO EDUCACIONAL BRASILEIRO

Neste capitulo, abordam-se os agentes e as disputas na constitui¢éo
do campo educacional brasileiro, enfatizando os marcos legislativos, as
reformas educacionais e as biografias dos autores catolicos que
produziram livros e manuais da sociologia catolica. As fontes remetem
aos livros e aos manuais escolares e a bibliografia histérica e socioldgica
que abarca o altimo periodo do Império, passando pela instauracdo da
Republica até o Estado Novo com o governo de Getdlio Vargas e as
reformas educacionais de Gustavo Capanema. Dentre 0s varios
acontecimentos ocorridos nesse periodo, destacam-se 0s seguintes: as
reformas educacionais de Lebncio de Carvalho (1879), Benjamin
Constant (1890), Epitacio Pessoa (1901), Luiz Alves Rocha Vaz (1925),
Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942), a criacdo da
Associacdo Brasileira de Educacgdo — doravante ABE —, do Ministério da
Educagdo e Salde Publica, a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova (1932), e a insercdo gradual da sociologia como
disciplina escolar e académica.

Optamos por seguir esses marcos legais, ainda que j& tenham sido
tratados por outros trabalhos, como os de Machado (1987) e Oliveira e
Oliveira (2017), porém a intencdo € enriquecer ainda mais o debate a
partir da historiografia da educacdo, da contextualizagdo desses marcos
legais e da producdo dos manuais de sociologia nesse momento. Também
entendemos que, para abordar o campo educacional brasileiro, é relevante
partir dos documentos legais produzidos na sua constituig&o.

Nesse sentido, neste capitulo, busca-se evidenciar a construcédo do
campo educacional brasileiro entre 0s anos de 1920 e 1940. Com base nos
postulados de Bourdieu, detalhados no primeiro capitulo deste estudo,
entendemos o campo educacional como um espaco simbdlico estruturado
por regras, normas e agentes dotados de um determinado habitus e de
distintos capitais, desigualmente distribuidos no interior desse espago.
Entendemos que tais agentes participaram da estruturacédo e da formacao
desse espaco social, ao atribuir fungdes sobre as diretrizes da educagéo
no Brasil e ao disputar o discurso legitimo sobre os rumos da educagéo
nesse periodo.

Desse modo, nesta parte da pesquisa, discutem-se: (a) as reformas
educacionais em que a sociologia esteve presente como disciplina
curricular; (b) as disputas em torno da construcdo das diretrizes
educacionais brasileiras; e, (c) os intelectuais pedagdgicos da sociologia
catdlica, suas biografias e rede de relagGes sociais.
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3.1 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL: REVISITANDO SEUS
MARCOS

Florestan Fernandes afirma que a sociologia no Brasil surgiu em
meio ao processo de desagregacao da sociedade escravocrata e senhorial.
Ademais, o grupo de intelectuais formados na época realizava uma
tentativa de compreender racionalmente, ainda que com uma auséncia de
intencdo socioldgica, os problemas que impediam o desenvolvimento do
pais. Nesse sentido, Euclides da Cunha (Os sertbes, 1902) é apontado por
Florestan Fernandes como um divisor do desenvolvimento histérico-
social da sociologia no Brasil (FERNANDES, 1977, p.35).

O fato é que a sociologia como disciplina escolar antecede esse
periodo, pois esta presente tanto nos Pareceres de Rui Barbosa®! de 1882
e de 1883, quanto na reforma educacional de Benjamin Constant® de
1890. Isso parece ndo interessar tanto aos socidlogos que investigam a
trajetoria dessa ciéncia no pais, visto que, nos estudos sobre o tema,
busca-se resgatar, principalmente, os acontecimentos ligados a trajetdria
histérica da ciéncia socioldgica; em menor frequéncia, da sociologia
académica e, quase nunca, da sociologia escolar.

Na secdo anterior, vimos que h4 um consenso de que a sociologia
escolar foi marcada pelos Pareceres de Rui Barbosa de 1882 e pela
Reforma de Benjamin Constant de 1890 (MACHADO, 1987; MEUCCI,
2000; MORAES, 2003), mas ndo tinha chegado a ser, de fato,
implementada nas escolas. Em recente trabalho, Bodart e Cigales (2019)
refutam essa hipdtese, ao demonstrarem que a Reforma de 1890 teve

1 Rui Barbosa (1849-1923) advogado, jurista, jornalista, politico, diplomata,
ensaista e orador, nasceu em Salvador (Bahia) e faleceu em Petropolis (S&o
Paulo). Membro fundador da Academia Brasileira de Letras. Formou-se em
Direito pela Faculdade de Sdo Paulo em 1870, e, logo apés, mudou-se para o Rio
de Janeiro onde assumiu cargos na politica, como deputado provincial e geral.
Apbs a Proclamacdo da Republica, foi escolhido Ministro da Fazendo do
Governo Provisorio, no qual atuou também na pasta da Justica. Foi eleito senador
pela Bahia a Assembleia Constituinte que resultou na Carta de 1891.

52 Benjamin Constant (1837-1891) nasceu em S&o Lourenco, Niter6i (Rio de
Janeiro), e faleceu em Jurujuba, Niter6i. Foi militar e politico brasileiro, e
também atuou como professor de matematica no Colégio Imperial Pedro 1. Foi
um dos fundadores do Clube Positivista em 1876 no Rio de Janeiro. Durante o
Governo provisdrio de Deodoro da Fonseca, assumiu o cargo de Ministro da
Guerra, porém meses depois perdeu a posi¢éo para Floriano Peixoto, sendo criado
entdo o Ministério da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, que durou apenas
alguns meses depois de sua morte. Ver mais em Lemos (1997).
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efeito sobre o ensino de sociologia na escola normal e no ensino
secundario. Ao consultarem as edi¢Bes do Diario Oficial do Estado do
Amazonas e do Jornal Amazonense, publicadas entre os anos de 1890 e
1900, identificaram a presenca do ensino de sociologia no Instituto
Normal Superior, no Gymnasio Amazonense e na Escola Normal.
Destaque-se que, nesse periodo, a sociologia ndo possuia autonomia
disciplinar, pois estava acompanhada de outros conhecimentos, como
moral, nocdes de economia politica e direito patrio.

Também nesse periodo, Alves (2005, p.121), em sua tese de
doutorado e posteriormente em artigo, em conjunto com outra
pesquisadora (ALVES; COSTA, 2006, p.38) relata a experiéncia da
implantacdo da sociologia do Atheneu Sergipense em 1892, onde a
disciplina intitulada sociologia, moral, no¢des de economia politica,
direito pétrio foi assimilada no sexto ano do curso de humanidades.

Conforme a autora,

(...) os principios da Sociologia seriam estudados
no Atheneu Sergipense como uma ciéncia mais
geral, além do amor & Patria e ao trabalho, tracados
pela Constituicdo Federal e Estadual. Segundo
Decreto 231, de 9 de julho de 1897, haveria exames
de madureza de ‘“Nogdes de Direito Patrio,
Sociologia, Moral”. Os indicios permitem afirmar
que a cadeira de “Sociologia, Moral e Direito
Patrio” permaneceu no quadro dos Planos de
Estudos do Atheneu Sergipense nos anos de 1892,
1893, 1897, 1898, e de 1900 a 1905. O Decreto
543, de 9 de outubro de 1906, na distribuigdo da
carga horéria por ano de curso, ndo menciona a
referida cadeira, que reaparece em 1913 dividida
em duas outras: “Logica e Nogdes de Direito” e
“Moral e Instrugao Civica” (ALVES, 2005, p.121).

Ao analisar os Pareceres de Rui Barbosa sobre a educagdo no
Brasil, é possivel encontrar, em diversos momentos, a intencdo desse
jurista, pensador e defensor da Republica, a relevancia da implementagéo
da sociologia nas grades curriculares da escola normal, secundaria e nos
cursos juridicos. Uma das referéncias ao ensino de sociologia encontra-se
na colecdo obras completas de Rui Barbosa®®, definida e organizada a

% As obras completas do autor estédo disponiveis online, e podem ser consultadas
no endereco eletronico
http://www.casaruibarbosa.gov.br/rbonline/obrasCompletas.htm
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partir do Decreto-Lei n. 3668 de setembro de 1941. No Tomo |, Capitulo
IX, em que se trata do programa de ensino das faculdades de direito,
encontra-se a discussdo sobre a inclusdo e a exclusdo de disciplinas desse
nivel de ensino, tal como a cadeira de direito eclesiastico, que, para Rui
Barbosa, ndo estava presente nos cursos de direito das universidades
européias, mas ainda persistia nos cursos juridicos do pais. O autor ainda
questiona:

Que motivo peculiar ao Brasil existe entdo, para
gue ndo possamos, sem 0 inconveniente que alguns
verdo nesta reforma, eliminar do curso de direito os
canones da Igreja? Para que hajamos de respeitar o
estudo da jurisprudéncia eclesiastica como
elemento essencial ao curso de direito? Sera porque
a igreja tenha entre nés uma existéncia
constitucional, e esteja encravada nas institui¢des
do Estado? (BARBOSA, 1941 [1882], Tomo I,
p.104).

Cabe lembrar que a relacdo entre a Igreja e o Estado no Brasil é
marcada por varios periodos, dos quais se destacam a vinda dos
missionarios Jesuitas (1549), as reformas Pombalinas e a expulsdo da
Companhia de Jesus (1759), o sistema de Padroado, e o enfraquecimento
da atuacdo da Igreja durante o Império, que acarretou a prisdo dos Bispos
de Olinda, Dom Vital, e do Para, Dom Antdnio de Macedo Costa (1873).
E justamente nesse cenario de disputa entre o poder da Igreja e o poder
do Estado que Rui Barbosa lanca o discurso de ataque ao estudo da
jurisprudéncia eclesiastica. 1sso evidencia a tentativa de renovacdo das
ideias em relacdo ao papel da educacdo para constituicdo de uma nova
sociedade em vias de ascensdo (politicamente republicana,
economicamente liberal e moralmente laica).

Ainda no mesmo Parecer, Rui Barbosa ressalta que o substitutivo
também ndo aceitaria a cadeira de direito natural. "Em vez dela, propde a
de sociologia. O pensamento da comissdo, em todo o seu trabalho, esta
em substituir a ideologia, isto é, o culto da abstracdo, da frase e da
hipotese, pelos resultados da investigacdo experimental, do método
cientifico" (BARBOSA, 1941 [1882], Tomo I, p.105). Nesse sentido,
defende que a sociologia seria uma disciplina mais eficiente para a
observacdo real dos fatos que a de direito natural. Embasado em Comte,
Rui Barbosa afirma que

esse principio da progressdao social, que Comte
enunciou, é a determinante de todos os deveres
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pelo Unico meio de afericdo de que a ciéncia
dispde: o da relagdo visivel das coisas; o da
observacdo real dos fatos; o da sucessdo natural das
causas e efeitos. Eis a base da sociologia; enquanto
o direito natural se procura firmar numa natureza,
que a histéria ndo descobre em época nenhuma, em
nenhum ajuntamento de criaturas pensantes
(BARBOSA, 1941 [1882], Tomo I, p.106).

Para Rui Barbosa fica claro que a sociologia como ciéncia racional,
ainda que em processo de construcdo de suas bases e teorias, seria mais
indicada para o estudo da realidade social que o direito natural. Mais uma
vez, em suas palavras, discorre:

ao direito natural, pois, que é a metafisica,
antepomos a sociologia, ainda ndo rigorosamente
cientifica, é certo, na mor parte dos seus resultados,
mas cientifica nos seus processos, nos seus intuitos,
na sua influéncia sobre o desenvolvimento da
inteligéncia humana e a orientagdo dos estudos
superiores (BARBOSA, 1941 [1882], Tomo |,
p.106).

Porém, uma das questdes pertinentes para o debate é a formacéo
desses docentes. Quem estaria apto a ministrar uma disciplina em
processo de constituicdo? Para Rui Barbosa (1941 [1882], Tomo |, p.107),
"(...) essa cadeira, assim como para as demais compreendidas no curso de
ciéncias sociais, deixamos livre a nomeacao, que podera recair sobre 0s
homens eminentes em cada matéria, ainda que ndo graduados em
Faculdade alguma." Como ressaltado, em conjunto com outros
pesquisadores (BODART; CIGALES, 2019; ENGERROFF; CIGALES,
2017; CIGALES; ARRIADA, 2019) os professores de sociologia desse
periodo (1890-1900) e do subsequente (1920-1940) sdo advindos das
faculdades de direito, principal instituicdo responsavel pela formagéo
humanistica e juridica até a criacdo das universidades na década de 1930.

Para as faculdades de direito, a reforma de ensino proposta por Rui
Barbosa, propunha inserir a sociologia como disciplina nos dois cursos
gue constituiam, na época, essa modalidade de ensino: o de ciéncias
sociais e o de ciéncias juridicas. Em ambos, a nomenclatura proposta é a
de sociologia, constando como a primeira cadeira do curso, como pode
ser visto abaixo:

Titulo 111. Das Faculdade de Direito
Art. 39. As disciplinas ensinadas nas Faculdades de
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direito constituem dois cursos: o de ciéncias sociais
e o de ciéncias juridicas.

I. O curso de ciéncias sociais compreende 0 ensino
das seguintes matérias:

1. Sociologia

2. Direito constitucional brasileiro e constitui¢des
comparadas

3. Direito das gentes

4. Diplomacia e histdria dos tratados

5. Direito administrativo, ciéncia da
administrac&o e higiene pablica.

6. Historia do direito natural

7. Economia politica

8. Ciéncia das financas e contabilidade do Estado
9. Crédito, moeda e bancos. (BARBOSA, 1882,
Tomo I, p.220)

()

I1l. O curso de ciéncias juridicas constara das
seguintes disciplinas.

1. Sociologia

2. Direito constitucional brasileiro e constituigdes
comparadas

Direito romano

Direito civil

Direito criminal

Medicina legal

Direito comercial

Teoria do processo criminal, civil e comercial
Prética do processo criminal, civil e comercial
10. Historia do direito nacional

11. Economia politica (BARBOSA, 1941 [1882]
Tomo I, p.222).

©ooNo gk

O parecer ainda instituiu o nimero de professores e a carga horéaria
de cada disciplina. A sociologia teria trés aulas por semana, cada aula com
duracdo de uma hora e meia. Também haveria um catedratico para a
sociologia e um professor substituto, dividido com a cadeira de histéria
do direito nacional (BARBOSA, 1941 [1882], Tomo I, p.223).

O Titulo X, do parecer de Rui Barbosa, trata da questdo do ensino
secundario; nele, o autor apresenta uma organizagdo dos cursos e
conteidos presentes nesse nivel de ensino. A organizacdo do ensino
secundario teria por base o0 modelo do Liceu Imperial Pedro Il, e 0 ensino
secundario estaria distribuido em sete cursos: o de ciéncias e letras; o de
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financas; o de comércio; o de agrimensor e diretor de obras agricolas; o
de maquinista; o industrial; o de relojoaria e instrumentos de precisdo. No
parecer, ha a duragdo do curso, as disciplinas e a titulagao prevista.

Com excecdo do curso de relojoaria e instrumentos de precisao, a
sociologia constava como disciplina sob a nomenclatura de “elementos
de sociologia e direito constitucional" nas matérias obrigatorias dos
demais cursos (BARBOSA, 1941 [1882], Tomo |, p.247-257). Assim
como para as faculdades de direito, foram designados para essa disciplina
um professor catedratico e um substituto, compartilhado com a disciplina
de direito comercial.

Na figura abaixo, é possivel observar a distribuicdo da disciplina
no ensino secundario da época. Além do nome das matérias, apresentam-
se 0 ano dos varios cursos em que elas seriam ministradas, o nimero de
licBes por semana e o nimero de horas/aula por semana. A sociologia e 0
direito constitucional aparecem no quinto ano do primeiro curso; no
segundo ano do segundo, terceiro, quarto, quinto e sexto curso com duas
licBes e trés horas/aula por semana.
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Figura 4 - Sociologia e direito constitucional para os cursos do ensino secundario
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Fonte: Barbosa (1941 [1882], Tomo |, p.269).



135

No Volume X, Tomo |11 (1941 [1883]), sobre a Reforma do Ensino
Primério, o Parecer de Rui Barbosa, logo de inicio, cita Herbert Spencer
para justificar a inclusdo da fisiologia, fisica e quimica. Depois ressalta a
astronomia, a geologia, a geografia e a biologia. Mais adiante, situa a
relevancia da sociologia. Em suas palavras:

Outra ciéncia em que Herbert Spencer indigita um
dos elementos inseparaveis da educagdo geral, da
educagdo comum a todos os individuos, é a
sociologia, cuja admissdo, entretanto, no programa
do ensino superior, admisséo alvitrada por nés no
projeto respectivo, suscitou entre alguns, cujo
espirito alias se alimenta na pretenséo de ser entre
n6s o extremo reflgio da ciéncia foragida,
interrogac0es, reparos, epigramas. Enquanto a nés,
porém, com o grande pensador inglés,
continuaremos a sustentar que as nogdes gerais e 0s
elementos essenciais de sociologia fazem parte
impreterivel, ndo s6 do plano de estudos
universitarios, como do curriculo ordinario dos
estabelecimentos da educagdo popular. A cultura
moral, a cultura civica, a cultura historica, as
no¢des de governo e estado social associadas a
geologia, os fatos cardeais e as leis supremas da
economia politica, todos esses géneros de ensino e
disciplina, enfeixados na escola priméaria e
dilatados até um grau consideravel de expansdo na
escola superior, proporcionam a instrugdo
socioldgica de todas as classes um quadro de
observagdo e demonstracbes profundamente
eficazes (BARBOSA, 1941 [1883], tomo IIl, p.54-
55).

O parecer defendia o estudo da sociologia na escola normal, nivel
de ensino destinado a preparacdo dos professores primarios. Para Rui
Barbosa, a sociologia, nesse nivel de ensino, estaria disposta sob a
nomenclatura de "Instrucdo moral e civica. Sociologia, abrangendo as
nog¢des fundamentais de direito patrio e economia politica” (Idem, p.169).
Percebe-se ser mais um conteido que uma disciplina propriamente dita.
Porém, tal descricdo nos fornece pistas para explorar os sentidos da
sociologia nesse parecer.

Para Oliveira e Oliveira (2017), ao analisarem a histéria do ensino
de sociologia no Brasil, os Pareceres de Rui Barbosa tinham a finalidade
de justificar os projetos de lei apresentados a Camara e visavam suprimir
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as lacunas deixadas pela Reforma de Le6ncio de Carvalho. Esta, por sua
vez, foi instituida pelo Decreto n. 7247 de 1879, e foi a Gltima reforma
educacional do periodo Imperial, marcada pelo "exemplo dos Estados
Unidos e sintetizando o espirito liberal e dominante da filosofia da
educacdo de Rousseau e da Revolugdo Francesa" (TOBIAS, 1972, p.208).
De fato, a reforma Ledncio de Carvalho tornava completamente livre o
ensino brasileiro: primario, secundario e superior, e acabou agravando a
situacdo precaria da educacdo no pais. Isso se deu porque a
descentralizacdo da educacdo, sem parametros que regulassem os
estabelecimentos e os programas de ensino, impedia a estruturagdo de um
projeto educativo em qualquer nivel de ensino.

Nesse sentido, os Pareceres de Rui Barbosa eram uma tentativa de
ajustar e delimitar os parametros dessa reforma liberal. Por meio desses
pareceres, & possivel verificar que a sociologia era vista como uma
disciplina relevante, pois estava presente nos trés niveis de ensino. Apesar
de ganhar um espago exclusivo somente nos cursos das faculdades de
direito, nos demais, era um conteido reunido aos preceitos de moral e
civica, direito patrio e economia politica. Também é de se destacar que 0s
principais tedricos em que Rui Barbosa se baseou para propor a
implantacdo da sociologia nesses niveis de ensino advém de August
Comte e Herbert Spencer.

Os pareceres de Rui Barbosa ndo foram discutidos no Parlamento
(AZEVEDO, 1963, p.600), no entanto, eles registram um acontecimento
inédito nos paises da América Latina ao proporem a sociologia como
disciplina académica nas faculdades de direito e escolar no ensino
secundario e normal. Podemos pensar que a inclusao da sociologia nesses
niveis de ensino esteve a frente de outros paises considerados pioneiros
de institucionalizacdo da sociologia, como na Franga e na Inglaterra. No
caso francés, os acontecimentos mais visiveis do processo de
institucionalizacdo da sociologia iniciaram-se em 1887, quando Emile
Durkheim criou o curso de ciéncia social em Bordeaux, e, em 1898, a
Revista Année Sociologique (MUCCHIELLLI, 2001, p.41).

E ainda mais emblematico pensar que essas propostas surgiram no
periodo Imperial, marcado pelo regime escravocrata e pelo grande indice
de analfabetismo. Como atesta o Relatério de 1888, publicado em 1899,
na secdo sobre a Instrucdo Publica, os honorarios destinados a essa se¢do
eram insuficientes para as escolas até entdo em funcionamento, sendo
também a formagdo do professor primario e o desempenho do Imperial
Colégio Pedro Il preocupantes para a época (BRASIL, 1889, p.15-18).

O periodo de 1870-1889 foi caracterizado pela historiografia
brasileira como de crise do segundo reinado, pois, nesse momento,
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emergiu 0 movimento republicano e os atritos do governo Imperial com
0 Exército e com a Igreja. Além disso, 0 movimento abolicionista ganhou
forca, desgastando as rela¢@es entre o Estado e suas bases sociais de apoio
(FAUSTO, 1995, p.217). Os dados sobre a instrucdo no Brasil, nesse
momento (1822-1890), séo reveladores de uma enorme caréncia.

(...) De uma populacéo calculada em torno de 4,6
milhdes de pessoas incluindo-se 800 mil indios em
1819, chegou-se a 9, 93 milhdes em 1872 e a 14,
333 milhdes, em 1890. [...] Em 1872, entre os
escravos, o indice de analfabetos atingia 99,9% e
entre a populagdo livre aproximadamente 80%,
subindo para mais de 86% quando consideramos s6
as mulheres. Mesmo descontando-se o fato de que
0s percentuais se referem a populagdo total, sem
excluir criangas nos primeiros anos de vida, eles
s80 bastante elevados. Havia apenas 12 mil alunos
matriculados em colégios secundérios. Entretanto,
calcula-se que chegava a 8 mil o nimero de pessoas
com educagdo superior no pais. Um abismo
separava, pois, a elite letrada da grande massa de
analfabetos e gente com educagdo rudimentar
(FAUSTO, 1995, p.236-237).

Uma consequéncia desse fato foi que, na transicdo da monarquia
para a republica, o Brasil possuia altos indices de analfabetismo, a
auséncia de instituicdes publicas e a falta de recursos para o
mantenimento das existentes. Como destaca Saviani, (2010, p.167)
durante o segundo reinado, entre 1840 e 1888, a média anual dos recursos
financeiros destinados a educacéo foi de 1,8% do orcamento do governo
Imperial, "destinando-se, para a instru¢ao primaria e secundaria, a média
de 0,47%".

Com a proclamacéo da Republica em 1889, iniciou-se uma nova
reforma do ensino. Empreendido por Benjamin Constant em 1890, o
decreto n. 981 de 8 de novembro aprova o regulamento da instrugédo
primaria e secundaria no Distrito Federal, substituindo as normativas
impostas pela reforma anterior de Ledncio de Carvalho. A sociologia,
nessa reforma de ensino, estaria presente na escola normal, em conjunto
com a moral, e no sétimo ano do ensino secundério, sob a nomenclatura
de "Sociologia e Moral: Nocdes de Direito Patrio e Economia Politica"
(BRASIL, 1890, s/p).

Antes disso, Benjamin Constant, no cargo de Ministro dos
Negdcios da Guerra, promulgou uma reforma nas escolas do exército.
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Esta acentuou o carater positivista das ideias de Constant sobre a
educacdo, que remontam as teorias de Auguste Comte, também
conhecido pelos positivistas como pai da sociologia. Comte respondia
pela autoria da lei dos trés estagios, segundo a qual o espirito humano
teria transitado por trés fases sucessivas, em que tentava explicar os
fendmenos (a) pela existéncia de forgas ou de seres comparaveis aos
homens (idade teologica); (b) pela invocacdo de entidades abstratas
(idade metafisica); (c) pela orientacdo por meio da observagdo dos
fenomenos e pela busca de causas e de leis que regeriam os fatos (idade
positiva ou cientifica) (ARON, 2008, p.87).

Neuhold (2013) ressalta que inspirado no filésofo francés,
Benjamin Constant organizou a grade curricular da referida reforma.
Assim "para Comte, a maneira de pensar positiva se impos
sucessivamente as diferentes disciplinas cientificas, comegando pelas
Matematicas até chegar a mais positiva das ciéncias: a Sociologia"
(NEUHOLD, 2013, p.18). Esse fato tambhém se evidencia na analise da
introducdo do Decreto 330 de 12 de abril de 1890, que incluiu a cadeira
de sociologia e moral no segundo periodo do quarto ano do curso geral
nas escolas militares.

Considerando que isso s6 pode ser obtido por meio
de um ensino integral onde sejam respeitadas as
relacbes de dependéncia das diferentes ciéncias
geraes, de modo que o estudo possa ser feito de
accordo com as leis que tém seguido o espirito
humano em seu desenvolvimento, comecando na
mathematica e terminando na sociologia e moral
como ponto de convergéncia de todas as verdades,
de todos os principios até entdo adquiridos e foco
Unico de luz capaz de iluminar e esclarecer o
destino racional de todas as concepg¢des humanas
(BRASIL, 18904/ s.p).

E neste ambiente que houve as primeiras experiéncias de
implantacdo do ensino de sociologia no Brasil, assim como nas escolas
de Manaus (BODART; CIGALES, 2019) e Aracaju (SILVA, 2005). As
tentativas nessas instituicGes podem ter sido reflexo direto da reforma
proposta por Benjamin Constant, visto que a nomenclatura da disciplina
era muito semelhante, principalmente no Gymnasio Amazonense como
salientam Bodart e Cigales (2019, p. 12):

Notamos que a Sociologia ndo foi introduzida
como disciplina especifica no ensino secundério,
sendo intitulada, no curso de formacdo de
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professores primarios como "Sociologia e Moral" e
nas trés experiéncias conhecidas do ensino ginasial
(Manaus, Sergipe e Parand), como “Sociologia,
Moral, Nogdes de Economia Politica e Direito
Patrio” no ginasial, o que parece ter ocorrido por
indicacdo de decretos federais, uma vez que entre
1890 e 1892 decretos foram promulgados.

Assim, por mais que os Pareceres de Rui Barbosa e a reforma de
Benjamin Constant tivessem como objetivo a implementacdo da
sociologia nos ensinos secundario e normal e nos cursos superiores de
direito, tais propostas haviam de enfrentar os percal¢os estruturais do
sistema de ensino, que ndo oferecia o basico para a populagdo. Portanto,
0 ensino de sociologia, nesse momento, era planejado e destinado a
atender a uma elite concentrada em poucas instituicbes das grandes
cidades da época, como: Rio de Janeiro, Manaus e Aracaju. Ainda,
ressalta-se que tais experiéncias de ensino de sociologia, possivelmente,
tenham sofrido com a auséncia de professores, de manuais escolares e de
referenciais metodoldgicos, visto o ineditismo da proposta, que precedeu
a institucionalizacdo dos cursos superiores, concretizada décadas mais
tarde.

E de se destacar também o sentido da sociologia para Barbosa e
Constant, que, tendo por base Comte e Spencer, propuseram o ensino da
sociologia nas faculdades de direito e nas escolas secundarias e normais.
Que sentido pedagodgico poderiamos aferir dessas propostas?

Em relacdo aos pareceres de Rui Barbosa, Lourengo Filho (2001,
p.107-108) afirma que o jurista retira de Spencer e Comte a ideia de que
todo pensamento deve ser fundado na experiéncia: "As bases da propria
reflexdo filoséfica proviriam dessa fonte, ainda que remotamente; isto é,
das impressoes sensiveis, tidas como alicerce geral do saber”. Somente o
saber lhe parecia valido, inclusive para explicar os fatos da vida humana
e da existéncia social. Nesse sentido, Spencer é utilizado para a
compreensao das questdes praticas e tedricas da educacdo, embora com
ressalvas, ja que ndo aceita a concepgdo de um determinismo universal,
pois iria de encontro as tendéncias liberais, ou mesmo a concepcdo de
liberdade da pessoa humana.

Saliente-se que Herbert Spencer é um pensador difundido no Brasil
devido a seu conceito de progresso. Segundo Meucci (2007, p.129), “a
assimilagéo do conceito de progresso de Spencer entre a intelectualidade
brasileira data do final do século XIX, particularmente a partir de 1889,
quando muitas transformag0es repentinas exigiram a adocao de categorias
que auxiliassem na reexplicagdo da dindmica social”. A nogdo de
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progresso, para Spencer, remetia a ideia de que, assim como 0s
organismos vivos, as sociedades respondiam a uma lei inexoravel da
natureza. Tal lei obedecia a um processo de evolucéo caracterizado pela
heterogeneizagdo de suas func¢des organicas e sociais. De uma maneira
geral, essa perspectiva de especializacdo também é trabalhada por autores
como Durkheim e Weber, ao utilizarem conceitos como "solidariedade
organica" e "autonomizacdo das esferas sociais" para pensarem a
modernizacdo das sociedades ocidentais.

Contudo, em Spencer, a ideia de progresso estava relacionada com
o dominio e controle da natureza e com a especializagdo do trabalho. Para
Meucci (2007), muitos desses conceitos estdo presentes nos manuais de
sociologia publicados a partir dos anos de 1920 no Brasil, pois as ideias
de evolugdo e modernizacdo passam pelo conceito de progresso abordado
por Spencer.

Em sintese, o Estado, para Rui Barbosa, poder-se-ia constituir
através do conhecimento positivo de sua nagdo, tornando-se realmente
livre:

(...) pela consciéncia do dever, pela compreenséo
dos valores sociais e morais, alvo final de todo o
trabalho educativo. Assim, as sociedades nio se
desenvolvem apenas pela difusdo da ciéncia e suas
aplicagdes, mesmo porque nao apresentam elas um
programa de vida: esse programa tera de provir de
elevagao espiritual, que s6 o sentimento do dever
vem a criar e a desenvolver. Nessa base ¢ que Rui
admite o conhecimento positivo, a concep¢ao
evolucionista e a prépria idéia de liberdade, em
cada homem apenas limitada pelo exercicio de
igual liberdade nos demais cidaddos. Na defesa
dela é que cabera a agdo do Estado, tanto mais
necessaria quanto, por mudangas da vida
econdmica, esse exercicio pode vir a ser ameagado
(LOURENCO FILHO, 2001, p.109).

A sociologia no ensino brasileiro teria, portanto, a tarefa de elevar
os homens (e as mulheres) ao estidgio do conhecimento positivo: um
conhecimento que, para Rui Barbosa, deveria estar assentado nas bases
do dever e dos valores sociais e morais. E de compreender-se, assim, por
que a sociologia, em alguns niveis, divide espaco, ou melhor: por que esta
reunida com outras disciplinas, como a moral, a educacdo civica e 0
direito pétrio.

Os decretos de Benjamin Constant [330 de 12 de abril, e 981 de 8
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de novembro, ambos de 1890], por meio dos quais foi moldado o ensino
das escolas do exército e foi aprovado o regulamento da instrucdo
primaria e secundaria do Distrito Federal, também serviram para
organizar o curriculo, reunindo a sociologia e a moral, as nogdes de
economia e o direito patrio. Embora, como apontado anteriormente, a
disciplina tenha sido influenciada diretamente pela proposta filoséfica e
teoldgica de Comte, ndo havia uma cadeira especificamente voltada para
0 estudo da sociologia, pois seus contetidos eram arrolados as demais
disciplinas, consideradas relevantes para a consolidacdo da Republica,
criada naquele momento.

Pensamos, portanto, que o sentido pedagogico da sociologia nesse
periodo estava imbricado no desenvolvimento de um conhecimento
positivo e racional para a capacitacdo de individuos morais aptos a
atuarem como agentes da transicdo rumo a sociedade positiva. A
sociologia ndo encontrava base tedrica e pedagdgica para firmar-se no
curriculo como disciplina autbnoma, mas, antes, como um conhecimento
ao lado da moral, do direito patrio e da economia politica, relevante para
a consolidacdo de uma nacdo forte ao reflexo das teorias ultramarinas.
Isso também explicaria o pouco ou quase nulo debate com a realidade
nacional, que s6 se intensificaria a partir da constituicdo do campo
educacional brasileiro na década de 1920, como veremos adiante.

3.2 AS DISPUTAS

As primeiras décadas do século XX constituiram-se como um
periodo emblematico para a historia da educacgdo brasileira, pois foram
marcadas por acontecimentos econémicos, politicos e culturais que
iniciaram uma série de projetos educacionais cujo foco era a
modernizacdo™ e, em consequéncia, o desenvolvimento do pais. A

5 para Schwartzman (1991, p.50), "o conceito de modernizacdo foi introduzido
pelas ciéncias sociais no periodo de pds-guerra para caracterizar os processos de
transicdo que o0s paises e nagdes atrasadas, ou subdesenvolvidos, deveriam,
esperava-se, passar para alcancgar os niveis de renda, educacdo e produtividade
tecnoldgica caracteristicos dos paises industrializados. A modernizacdo dos
paises industrializados ter-se-ia dado antes, pelo desenvolvimento da produgdo
industrial, pela substituicdo das formas de conhecimento tradicionais pela ciéncia
e tecnologia de base experimental, pela organizacéo de um estado burocréatico e
pela introdugdo de novas formas de relacionamento social baseadas no contrato e
na reciprocidade de interesses, e ndo mais na tradi¢cdo ou no carisma - tudo, em
uma palavra, que Max Weber descreveria com o termo racionalizagdo. Autores
mais conservadores viam nos processos de modernizagdo um caminho harménico
de superacdo progressiva de etapas, enquanto que outros, mais radicais, preferiam
0 evolucionismo histdrico conflitivo e dialético do marxismo”. Nesse sentido, me
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apropriacdo de perspectivas teodricas e de modelos politicos e o
gerenciamento burocréatico foram advindos, principalmente, dos Estados
Unidos e da Europa. Foi nesse mesmo periodo que nossos intelectuais se
portaram como uma intelligentsia®® capaz de realizar a sintese dos
interesses gerais (VIEIRA, 2008; BRANDAO, 1999). Nesse sentido, as
Ciéncias Sociais, e mais especificamente a Sociologia, eram vistas como
fundamentais para a modernizagdo da educacdo. Elas eram consideradas
disciplinas portadoras de um saber cientifico, capaz de legitimar o
discurso social, politico e educacional das reformas e dos projetos
desenvolvidos pelos intelectuais da educac&o.

Cabe lembrar que as condig¢des culturais herdeiras de uma elite
colonial aristocratica ndo deixavam espago para uma nova geragdo
inspirada na valorizagdo das artes nacionais. Por sua vez, a educacgdo
elitista e privada inviabilizava o acesso de grande parte da populacéo, que
vivia na pobreza e no analfabetismo, ao capital econdmico, politico e
cultural.

Assim, a década de 1920 foi palco da emergéncia de grupos
intelectuais e militares descontentes com o cenario politico do Brasil. A
Semana de Arte Moderna, em S8o Paulo, e o Tenentismo, no Rio de
Janeiro e no Rio Grande do Sul, foram os prendncios de mudangas que
ocorreriam mais profundamente a partir da Revolucdo de Trinta. Entre as

utilizo dessa perspectiva para compreender o conceito de modernizagdo nesta
pesquisa.

% No final do século XIX, a palavra intelligentsia tomou sentido no cenario
francés para designar uma elite cultural que ficou marcada pelo manifesto
J'accuse: lettre au président de la république de Emile Zola, publicado em 1898.
Esse caso dividiu o cenério cultural e politico da Francga, visto que o Estado
violava direitos civis ao condenar um oficial por traicdo sem ter as devidas
provas. Diversos intelectuais se posicionaram em favor do acusado, o que acabou
causando um intenso embate de ideias na época. “Na historia intelectual a
emergéncia e o0 uso coloquial das palavras intelectuais e intelligentsia
representaram uma mudanca significativa de percepcdo, em funcdo de uma
mudanga no comportamento politico das elites cultas” (VIEIRA, 2008, p.71).
Partindo do conceito de ideologia em Marx, Mannheim procura mostrar que as
ideologias ndo sdo derivadas da relacdo do individuo com a sua consciéncia, mas
sim do grupo social com o seu meio cultural. Assim, caberia a sociologia do
conhecimento analisar essa relacdo entre meio social e ideologias, sendo que 0s
sociélogos poderiam interpretar os conflitos entre as diferentes visdes de mundo.
Nesse sentido, "os homens e mulheres versados na sociologia do conhecimento
seriam os Unicos capazes de mediar os conflitos, uma vez que eles reuniram as
condi¢bes racionais para localizar historicamente e socialmente o0s
condicionamentos que originam as formas de pensar antagbnicas" (Ibidem, p.75).
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questdes abordadas por esses movimentos, estavam em foco a renovagdo
politica, cultural, educacional e social. Na politica, o coronelismo e a
auséncia da cultura democratica, marcada pelo voto secreto e pela
auséncia do sufragio universal, foram fundamentais para os movimentos
de insatisfacéo.

Os catolicos, a partir dos anos 1920, iniciaram o processo de
retomada do poder frente ao regime politico republicano, iniciado a partir
de 1889, e que separa o0 poder da Igreja e do Estado com a aprovacdo da
primeira Constituicdo. Comecgou a ocorrer, em seguida, uma renovagédo
no interior do clero brasileiro e um ajuntamento de forgas com liderangas
leigas para a criacdo e ampliacdo de diversos investimentos no campo
cultural e politico brasileiro. Além da expansdo das dioceses, como bem
demonstra o trabalho de Miceli (2009), houve também o investimento em
escolas e universidades (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000)
e a criacdo de editoras para a producdo e circulacdo intelectual catélica.
Esse material era veiculado em colegdes, livros, jornais e folhetins, com
divulgagdo em ambito nacional e regional, conforme Amaral (2007), que
cita o jornal A Palavra, publicado pelos catdlicos nesse periodo na cidade
de Pelotas, Rio Grande do Sul.

Por sua vez, o projeto dos renovadores visava a modernizacao
baseada nas artes e nas ciéncias sociais (Sociologia, Psicologia e
Biologia), ou seja, em uma concepcéo da cultura ocidental democratica e
capitalista. Os principios de uma educacdo que tivesse como base a
laicidade, a gratuidade e o controle da educacdo pelo Estado eram a
bandeira principal desse grupo.

Para os cat6licos, a modernizacdo ndo poderia por em confronto a
moral apregoada pela Igreja Catllica, pois isso seria pernicioso e
colocaria em risco todos os principios sagrados da familia, do casamento,
dos papéis sociais do homem e da mulher. Em suma, evitava-se a
decomposicdo dos valores nacionais e tradicionais do povo brasileiro, 0s
guais sustentam uma concepcao de sociedade defendida pela Igreja por
meio de seus intelectuais. Nesse aspecto, tudo indica que “(...) o processo
de racionaliza¢do e autonomizacdo do campo educacional encontra-se
diretamente ligado aos esforgos de demarcacéo de uma identidade prépria
a esta area de atuagdo” (XAVIER, 1999, p.34), e que, portanto, provocou
disputas entre agentes com maior poder no campo cultural brasileiro nesse
momento: os catolicos que buscavam assegurar o poder da Igreja como
lider espiritual da nacdo e os renovadores que pretendiam modernizar o
Estado, levando adiante um projeto racional e laico de sociedade.

A Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), criada em 1924, foi
um agente destinado a “congregar todos os interessados na causa da
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educacdo, independentemente de doutrinas filoséficas ou religiosas ou de
posigdes politicas” (SAVIANI, 2010, p.229). Por meio de uma série de
Conferéncias Nacionais, essa instituicdo foi o local de encontro para a
discussdo e para a formulacdo de diretrizes educacionais no pais. Entre as
primeiras conferéncias e congressos promovidos pela ABE, estdo os
seguintes eventos: | Conferéncia Nacional de Educacédo (Curitiba, 1927),
em que se discutiu a formacdo de professores, 0 ensino primario, etc; Il
Conferéncia Nacional de Educagdo (Belo Horizonte, 1928), em que
houve debates sobre o ensino secundério, educagdo doméstica e
sanitarios, etc; 11 Conferéncia Nacional de Educacéo (Sdo Paulo, 1929),
em que se tratou do ensino primario, secundario e profissional e da
organizacao universitaria; IV Conferéncia Nacional de Educacédo (Rio de
Janeiro, 1931), em que se deu énfase as diretrizes para a educagédo
popular; V Conferéncia Nacional de Educacdo (Niterdi, 1932-1933), em
que se apontaram sugestfes para a Assembleia Constituinte (CUNHA,
2015).

Para Cunha (2015), o ponto que marcou a atuacdo da ABE nesse
periodo foi a elaboracdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova.
O documento foi redigido por Fernando de Azevedo e assinado por uma
série de intelectuais, tais como Anisio Teixeira®, Lourenco Filho®’,
Paschoal Lemme®®, entre outros, que, apesar de seguir distintas matrizes

% Anisio Teixeira (1900-1971) foi um educador brasileiro do século XX que
presenciou um momento impar para pensar a educagdo no Brasil. Ele viveu e
atuou como um educador pleno, ou seja, como aquele que se envolve em todos
0s aspectos com 0 objeto educacéo. Foi técnico, pensador, tedrico, estudioso,
fazedor de politicas, reitor, professor, aluno, editor, e ocupou tantos outros cargos
durante sua trajetoria pessoal e profissional. O texto de Nunes (2001) é uma prova
de como esse personagem da historia da educacéo no Brasil, ainda hoje, é um
icone de paixdes e inquietacBes no cendrio académico e intelectual do pais.

5" Lourengo Filho (1897-1970) formou-se em Direito, atuou como professor,
autor e diretor do Departamento Nacional de Educacdo em 1937 e do Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos, de 1938 até 1946. Ficou conhecido por seus
estudos sobre Psicologia e Educacdo e pela atuagdo junto ao Manifesto dos
Pioneiros, de 1932. A partir de 1927, organizou “[...] a colecdo pedagdgica
‘Bibliotheca de Educacdo’, considerada a primeira série de textos de divulgagao
pedagdgica no Brasil. A colegdo teve o livro de Durkheim, ‘Educagdo e
Sociologia’, como um dos primeiros publicados em 1928.” (DAROS et al., 2000,
p.08).

%8 Paschoal Lemme foi um educador brasileiro que participou do Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, em 1932. Sua trajetéria socio-biografica ainda é
pouco estudada. Para Zaia Branddo (1999), a versao da historia oficializada pelos
escritos de Fernando de Azevedo deixou pouco espago para a memdria dos
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tedricas, concordavam com a modernizacdo dos métodos pedagdgicos.
Tais ideias opunham-se ao movimento dos intelectuais catélicos, o que
inviabilizou uma sugestdo unificada em relagdo a educacdo para a nova
Carta Constituinte de 1934, que, naquele momento, encontrava-se em
elaboracéo.

Em oposicdo ao Manifesto dos Pioneiros, os intelectuais catélicos,
dentre varias medidas tomadas, fundaram a Confederacdo Catdlica de
Educacdo (CCE) para defender a posicdo da Igreja Catolica no campo
educacional. Ressalte-se o papel desempenhado por um dos principais
lideres leigos da Igreja naquele momento: Alceu Amoroso Lima, também
conhecido pelo pseud6nimo literario de Tristdo de Athayde. Os entraves
entre Amoroso Lima e Fernando de Azevedo evidenciam duas linhas de
pensamento divergentes nesse embate de ideias e representam distintas
concepgoes de Sociologia no Brasil.

Destaca-se que a sociologia, na década de 1920, ganhou impulso
com as reformas educacionais em alguns estados, sendo inserida como
disciplina nas escolas normais e no ensino secundario. Essas reformas,
levadas a cabo pelos intelectuais renovadores, conforme Bomeny (2003),
estiveram presentes em S&o Paulo (1920), no Ceara (1922-23), na Bahia
(1928), em Minas Gerais (1927-28), em Pernambuco (1928), no Parana
(1927-28), no Rio Grande do Norte (1925-28) e no Distrito Federal (1922
e 1926).

Em Pernambuco, a reforma implementada por Carneiro Ledo
incluiu a sociologia como disciplina da escola normal em 1928, tendo
Gilberto Freyre como catedratico. Essa experiéncia de ensino é trabalhada
por Meucci (2015), que aborda o contexto de producdo do manual
Principios de Sociologia de 1945. Cabe salientar que, nesse mesmo
periodo, a sociologia foi implementada nas escolas normais do Rio de
Janeiro (1928) e Sdo Paulo (1933), este Gltimo tendo Fernando de
Azevedo como catedratico.

Ainda no plano institucional, o ensino de sociologia ganha impulso
com a Reforma Luiz Alves-Rocha Vaz (Decreto nimero 16.782 A — de
13 de Janeiro de 1925). Essa reforma criou o Departamento Nacional de
Ensino, subordinado ao Ministério da Justica e Negdcios Interiores e
organizou os ensinos primario, profissional, secundario, artistico e

demais participantes do manifesto. Segundo essa mesma autora, Paschoal Lemme
teve dificuldades de se inserir no cenario politico e educacional dos Renovadores,
visto que “a luta pela hegemonia, em matéria de doutrina pedagdgica a época,
parece ter sido responsavel pela marginalizacdo das perspectivas de analise do
fenémeno da educagio abertas pelo marxismo” (BRANDAO, 1999, p.132).
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superior. O ensino secundario compreendia seis anos, e, no sexto ano,
consta a cadeira de sociologia. Em seu artigo 54, segundo parégrafo,
consta o seguinte: “§ 2° — Ao estudante, que fizer o curso do 6° ano e for
aprovado em todas as matérias, que o constituem, sera conferido o grau
de bacharel em ciéncias e letras.” (BRASIL, 2009, p.271 [1925]).

A partir deste decreto, destacam-se trés questdes: a primeira refere-
se a planificacdo do curriculo escolar brasileiro conforme o modelo do
Colégio Pedro Il, e consequentemente, do ensino da sociologia naquele
momento; a segunda questdo recai sobre a autonomia da disciplina nesse
nivel de ensino, visto que ndo vem acompanhada de nenhuma outra
disciplina, como moral ou economia politica; e por fim, a terceira questdo
respeita a restricdo do ensino de sociologia para uma pequena elite,
concentrada nos centros urbanos.

Seguindo a linha histérica institucional das reformas educacionais,
a sociologia se fez presente alguns anos mais tarde com a reforma de
Francisco Campos de 1931, empreendida logo apés a tomada do poder
por Getulio Vargas. Para Cury (1978, p.22), a Revolucdo de Trinta,
“como fase culminante do processo que vinha se desenvolvendo, abriu
inimeras oportunidades para que as aspira¢des das décadas anteriores
pudessem se concretizar”. Entre as primeiras medidas do Governo
Provisorio, destacou-se a criacdo do Ministério da Educagdo e Salde
Publica, em 14 de novembro de 1930, o qual tinha por objetivo organizar
a politica educacional brasileira. A pasta ficou a cargo de Francisco
Campos, quem logo buscou implementar uma medida de modernizagdo
do ensino secundério. Essa reforma se estabeleceu pelo Decreto 19. 890
de 18 de abril, e, diferentemente das anteriores, dispds apenas sobre a
organizacao do ensino secundario. Logo no seu primeiro artigo, afirma-
se que o ensino secundério oficialmente reconhecido segue os pardmetros
do Colégio Pedro I, sendo esse nivel de ensino dividido em dois ciclos:
o fundamental (destinado a imprimir uma formacéo geral entre os jovens),
e o complementar (de carater propedéutico e obrigatério para aqueles que
objetivavam ingressar nos cursos superiores).

O ciclo fundamental compreenderia uma formacao basica para o
ensino secundario e estaria distribuido em cinco anos. Para os alunos que
almejassem as carreiras superiores (cursos juridicos, medicina, farmécia,
odontologia, arquitetura e educacéo, ciéncias e letras), seria necessario
cursar o curso complementar. E justamente nesse segundo ciclo que a
sociologia estaria presente como disciplina obrigatéria junto com as
disciplinas de Alemao ou Inglés, Latim, Literatura, Geografia, Geofisica
e Cosmografia, Historia da Civilizacdo, Matematica, Fisica, Quimica,
Historia natural, Biologia geral, Higiene, Psicologia e Ldgica, Nogdes de
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Economia e Estatistica, Historia da Filosofia e Desenho. Cabe destacar
que, ao contréario de disciplinas como Alemao ou Inglés, em que o aluno
escolhia qual cursar, a sociologia era disciplina obrigatdria para o
ingresso Nos cursos superiores.

Além da organizacdo do ensino secundario em dois ciclos
formativos, a reforma organizou e regulamentou a distribui¢do do corpo
docente, 0 acesso aos cursos secundarios, o regime escolar e as formas de
inspecdo dos demais estabelecimentos do ensino secundario equiparados
ao Colégio Pedro II. Para Dallabrida (2009, p.185), essa agdo
"estabeleceu oficialmente, em nivel nacional, a modernizacdo do ensino
secundario brasileiro (...)", pois estava em consonancia com a sociedade
disciplinar e capitalista que se formava no pais.

Sobre a Reforma Francisco Campos, Saviani (2010) afirma que
houve, naguele momento, uma orientacdo do novo governo em tratar a
educacdo como uma questdo nacional, "convertendo-se, portanto, em
objeto de regulamentacdo, nos seus diversos niveis e modalidades, por
parte do governo central” (SAVIANI, 2010, p.196). Ainda, lembra que
houve a aprovacdo de sete decretos, que, além de organizar o ensino
secundario, criaram o Conselho Nacional de Educagdo (Decreto n.
19.850, de 11 de abril de 1931); estruturaram o ensino superior no Brasil,
adotando o regime universitario (Decreto n. 19. 851 de 11 de abril de
1931); dispuseram sobre a organizagéo da Universidade do Rio de Janeiro
(Decreto n. 19.852, de 11 de abril de 1931); restabeleceram o ensino
religioso nas escolas (Decreto n. 19.941, de 30 de abril de 1931);
organizaram o ensino comercial, regulamentando a profisséo do contador
e outras providéncias (Decreto, 20.158, de 30 de abril de 1931);
consolidaram as disposic¢des sobre 0 ensino secundario (Decreto n. 21.241
de 14 de abril de 1932).

Mas que sentido pedagdgico poderia ter a sociologia na reforma do
ensino secundario realizada por Francisco Campos? Essa é uma questdo
interessante, dado o clima de renovacdo das elites politicas e
modernizag&o da sociedade brasileira ocorridas nesse periodo. E possivel
propor, como hipé6tese de trabalho, que a sociologia, para Francisco
Campos, contribuiria para imprimir nessa nova elite em processo de
formacéo uma ideia racional acerca dos problemas sociais brasileiros. Os
conhecimentos da sociologia escolar, portanto, representavam a
modernizacdo pedagdgica da educacdo e, consequentemente, de um novo
estado republicano, democratico e capitalista, baseado na racionalidade
para resolucdo dos problemas sociais via educacao.

No entanto, a sociologia, a partir dessa reforma educacional,
também foi recepcionada pelo campo intelectual e pedagégico de
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diferentes formas, como veremos detalhadamente na se¢do seguinte. Por
um lado, os intelectuais cat6licos se apropriaram da sociologia como
disciplina capaz de recristianizar a sociedade e estabelecer uma ordem
moral cristd (MEUCCI, 2000); por outro, os intelectuais liberais a
utilizaram no sentido de compreender e resolver os problemas sociais e
educacionais a partir de uma ciéncia racional, rumo a uma sociedade
republicana, liberal e laica.

Das reformas educacionais vistas até aqui, podemos afirmar que a
de Francisco Campos foi a que mais impactou o ensino de sociologia na
escola secundaria até a primeira metade do século XX. Primeiro, porque
a disciplina estaria presente no segundo ciclo do ensino secundario,
centrado em preparar aqueles que se direcionaram para 0S CUrs0S
superiores. Segundo, porque, diferente das propostas anteriores, a
disciplina de sociologia obteria autonomia e espaco na grade curricular
desse nivel de ensino, demandando producdo de manuais escolares,
contratacdo de professores especialistas e, possivelmente, ampliacdo dos
debates acerca da criacdo de cursos superiores de sociologia. Nao foi por
acaso que alguns anos depois, em 1933 e 1934, foram criados 0s primeiros
cursos na Escola Livre de Sociologia e Politica e na Universidade de S&o
Paulo. De acordo com Miceli (1989), a demanda das primeiras turmas
eram justamente para formar professores da educacéo secundaria, embora
na ELSP o curso visasse ao desenvolvimento de um corpo burocréatico
racional especializado nos assuntos do estado.

Apesar de a sociologia permanecer por mais de 10 anos no
curriculo dos cursos complementares, ainda hoje, pouco se sabe sobre sua
efetividade em sala de aula. As pesquisas historicas ainda ndo se
debrucaram sobre os documentos escolares produzidos a partir da
presenca da disciplina nesse nivel de ensino. Os cadernos escolares, 0s
professores responsaveis pela disciplina, o contetido de provas e exames,
a utilizacdo do material pedagdgico (livros escolares, revistas, etc.).
Existe, portanto, um periodo importante da presenca da sociologia no
curso complementar do ensino secundario que necessita ser explorado
para que possamos conhecer os efeitos da disciplina nesse periodo.

Os manuais escolares foram talvez os documentos mais proximos
da cultura empirica da escola que receberam certa atengdo dos
interessados pela histéria do ensino de sociologia, conforme analisado no
capitulo anterior. E de destacar-se que, entre os anos 1920 e 1940, ja
circulava uma série de livros e manuais de sociologia no Brasil, alguns
dos quais advindos da Franca e dos Estados Unidos, onde ndo haviam
sido pensados originalmente como compéndios. No contexto brasileiro,
receberam, pois, uma adaptacéo pedagdgica, como bem ressalta Oliveira
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(2013) ao analisar o manual de A. Lorton de 1926.

Além dos livros e dos manuais da sociologia catélica que se
constituem como objeto de estudo desta tese, elencados nos quadros 02 e
03 do capitulo 01, evidenciam-se outros titulos, para além dos projetos
catdlicos, que circulavam no pais na primeira metade do século XX.
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Quadro 4 - Livros e manuais de sociologia produzidos no Brasil na primeira metade do século XX

Ano Autor Titulo Editora
1900 Paulo Egydio de Oliveira Carvalho Sociologia Criminal Eclética
1901 Sylvio Roméro Ensaio de Sociologia e Literatura H. Garnier
1906 Eugenio M. de Hostos Manual de sociologia [tradug&o] -
1904 | [Catedratico da Universidade do Chile] Tratado de Sociologia [original] Imprenta de Bailly-
Bailliere é Hijos
1906 Luciano Pereira da Silva Estudos de Sociologia Criminal Livraria Contemporanea
1906 J. Mendes Martins Sociologia Criminal: Estudos Livraria Contemporanea
1917 Elpidio Figueiredo Educacdo Moral, nogBes de sociologia e direito usual Tipografia Jornal do
Commercio
1920 M. Carlos Ensaio de Sociologia Tipografia dos Annaes
1922 Rodrigues de Mereje Sociologia Geral Editora Paulista
1926 Pontes de Miranda Introducdo a Sociologia Geral Pimenta de Mello
1928 Numa P. do Valle Sociologia Aplicada
1929 Adolfo Posada Principios de Sociologia Daniel Jorro
1930 Florentino Menezes Tratado de Sociologia Casa Avila
1931 Affonso Candido Ensaios de Sociologia, ethographia e critica
1931 Delgado de Carvalho Sociologia Francisco Alves
1933 Delgado de Carvalho Sociologia Educacional Nacional
1934 Nelson Omegna Elementos de Sociologia Livraria Jodo Améndola
1934 Delgado de Carvalho Sociologia Experimental Sauer
1934 Tito Prates da Fonseca Sociologia Problemas Prévios Saraiva
1934 Djacir Menezes Principios de Sociologia Globo

% As informac@es desta tabela foram reunidas a partir do meu acervo particular e do acervo particular de Cristiano das Neves Bodart
(UFAL), que fez a gentileza de compartilhar essas informacdes. Além disso, foi consultado o trabalho de Meucci (2000), que possui
uma lista contendo alguns dos manuais elencados.
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1934 Novelli Junior Nocdes de Sociologia: de acordo com o programa do
curso profissional das escolas normais
1935 V. de Miranda Reis Ensaio de Synthese Sociolégica Aviel
1935 Rodrigues de Mereje O que é sociologia Tip. Rio Branco
1935 Delgado de Carvalho Sociologia Aplicada Nacional
1935 Fernando de Azevedo Principios de Sociologia Nacional
1936 Loran David Osborn/ Martin Henry A comunidade e a Sociedade: Introducdo a Sociologia Nacional
Neumeyer
1936 Aquiles Archéro Janior LicBes de Sociologia Grafica Cruzeiro do Sul
1938 Roberto Lyra Nogdes de Sociologia Coelho Branco
1938 Paulo Augusto Preciso de Sociologia Apollo
1938 Rodrigues de Meréje Sociologia e Politica Cultura Moderna
1938 Manuel Carlos Sociologia (outros aspectos da filosofia universal: solugéo| A. Leite
dos problemas sociais)
1939 Delgado de Carvalho Préticas de Sociologia Globo
1940 Carneiro Ledo Fundamentos de Sociologia Jornal do Commercio
1940 A. Cuvillier Introducdo a Sociologia Saraiva
1940 Fernando Motta Introducdo a Sociologia
1940 Romano Barreto Leituras Sociologicas Revista Sociologia
1940 Fernando de Azevedo Sociologia Educacional Nacional
1941 Severino Sombra Formagdo da sociologia: introdugao histérica as ciéncias José Olympio
sociais
1941 David Snedden Sociologia Educacional, 2 vol. Saraiva
1941 Juvenal Paiva Pereira Um esquema de Sociologia Geral Saraiva
1945 Gilberto Freyre Sociologia: introdugdo ao estudo de seus principios, 2 v. José Olympio
1945 Donald Pierson Teoria e pesquisa em sociologia Melhoramentos
1949 Décio Ferraz Alvim Sociologia Saraiva

Fontes: Atualizado de Meucci (2000) e acervo particular de Cristiano Bodart.
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A quantidade de livros e manuais de sociologia produzidos no
periodo é impactante, tanto pelo aspecto quantitativo quanto pelo seu
carater heterogéneo, visivel a partir dos titulos. No que concerne a
quantidade, podemos apontar que houve, na primeira metade do século
XX no Brasil, a producdo de mais de cinco dezenas de manuais de
sociologia, escritos pelos intelectuais catolicos e pelos demais intelectuais
sintetizadores da sociologia no pais. Isso reflete ndo somente a demanda
por esse tipo de material, mas também o anseio dos intelectuais em
transpor, organizar e sistematizar a sociologia como um conhecimento
cientifico e escolar entre nds.

Em relagdo aos titulos, percebe-se haver diferentes linhas de
trabalho que orientam a escrita dos manuais e que podem ser um reflexo
da disciplina nos diferentes niveis de ensino. De maneira geral,
poderiamos definir trés grupos: a) Noc¢Bes béasicas de sociologia,
incluindo os manuais de introducéo a sociologia, elementos de sociologia,
etc.; b) sociologias especificas, contendo os manuais de sociologia
educacional, sociologia religiosa, etc.; c) sociologia e areas afins, como
moral, histéria e educacao.

Em sintese, as reformas educacionais, que determinaram a
implantacdo da sociologia nos diferentes niveis de ensino e a criagdo dos
primeiros cursos universitarios, demandaram a producdo de livros e
manuais para atender ao ensino e as pesquisas da sociologia. Nesse ultimo
ambito, a maior centralidade para o nivel superior deu-se a partir da
década de 1930, com o surgimento dos cursos de ciéncias sociais e,
posteriormente, da pés-graduagdo. No entanto, essa quantidade de
material produzido também reflete disputas advindas de outros espacos
sociais, e, portanto, ndo é tdo homogénea quanto ao seu desenvolvimento
e a sua profissionalizacdo. Podemos pensar que o periodo caracteriza-se
pela pluralidade de concepcles e pela capacidade da sociologia de
importar um conhecimento especializado sobre 0 mundo social e de
atender as demandas de outros campos sociais, como 0 religioso,
caracterizado pela prescrigdo do mundo social. Assim, podemos pensar
que, na constituicdo do campo educacional brasileiro, o ensino da
sociologia comportava esse duplo carater (cientifico e normativo) de
ciéncia e de acdo politica/educativa.

O ciclo de reformas educacionais que marcou 0 ensino de
sociologia no Brasil até a primeira metade do século XX encerrou-se com
as reformas de Gustavo Capanema, ministro da educacdo no governo de
Getllio Vargas entre 1934 e 1945. A reforma empreendida por
Capanema, que leva seu nome, retirou a obrigatoriedade da disciplina ao
reorganizar o ensino secundario no pais.
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Segundo Schwartzman, Bomeny e Costa (2000):

A principal marca da reforma do ensino secundario
foi a énfase posta no ensino humanistico de tipo
cléassico, em detrimento da formagdo mais técnica.
Na conferéncia de 1937 feita no Colégio Pedro I,
0 ministro chamava a atencdo para a necessidade
de "acentuar o carater cultural do ensino secundario
de modo que ele se torne verdadeiramente o ensino
preparador da elite intelectual do pais. Para isso,
forca é excluir toda a preocupagdo de
enciclopedismo, que € de natureza estéril, para que
tomem o primeiro lugar, no programa secundario,
solidos estudos das classicas humanidades”
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000,
p.208).

Ao todo foram realizadas oito reformas durante a gestdo de
Capanema, todas por meio de decretos-lei: (a) decreto-lei n. 4.048, de 22
de janeiro de 1942, que criou o SENI; (b) decreto-lei n. 4073, de 30 de
janeiro de 1942, Lei Orgéanica do Ensino Industrial; (c) decreto-lei n.
4.244 de 9 de abril de 1942, Lei Organica do Ensino Secundario; (d)
decreto-lei n. 6.141 de 28 de dezembro de 1943, Lei Orgéanica do Ensino
Comercial; (e) decreto-lei n. 8.529 de 2 de janeiro de 1946, Lei Orgénica
do Ensino Normal; (g) decreto-lei n. 8.621 de 10 de janeiro de 1946, que
criou 0 SENAC; (h) decreto-lei n. 9.613, de 20 de agosto de 1946, Lei
organica do Ensino Agricola (SAVIANI, 2010).

Segundo Saviani (2010), o conjunto das reformas tinha um carater
centralista, burocratizado e dualista que, na préatica, separaria 0 ensino
secundario voltado as elites condutoras do ensino profissional voltado ao
povo. Além disso, tanto as reformas de Campos quanto de Capanema sdo
marcadas pelo pacto com a Igreja Catdlica, ou seja, 0 Ministério da
Educacdo, entre as décadas de 1930 e 1940, possuia uma dupla
caracteristica. De um lado, buscava-se a autonomizagdo para a
formulacdo das politicas educacionais; do outro, encontrava-se 0 poder
da Igreja que, nesse momento, possuia forte influéncia nas instituicdes
educacionais brasileiras. Portanto, para compreender a constituicdo do
campo educacional brasileiro nesse periodo, é preciso estar atento a essas
disputas ideoldgicas e politicas marcadas tanto pelo discurso cientifico
guanto pelo religioso.
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Calcula-se que, no Brasil dos anos de 1930, cerca de 80% dos
estudantes secundarios do pais frequentavam escolas particulares, sendo
a maior parte deles pertencente a Igreja Catolica. "Por volta de 1931,
segundo Thomas Bruneau, ha poucas escolas primarias, mas trés quartos
das 700 escolas secundérias eram catélicas" (MOURA, 2000, p.99). Mais
tarde, "(...) um levantamento feito pela Divisdo do Ensino Secundario do
Ministério para 1939 mostrava que, dos 629 estabelecimentos em todo o
pais, 530 eram particulares". Destes "(...) quase um terco das escolas
estava no estado de Sdo Paulo (196), que tinha também quase a metade
de todas as escolas publicas do pais (43, de um total de 99), formada por
uma grande rede estadual de gindsios e escolas normais"
(SCHWARTZMAN, BOMENY; COSTA, 2000, p.207).

O poder da Igreja Catdlica no ensino brasileiro era inquestionavel,
mais especificamente no nivel secundario, visto que as universidades s
se organizaram a partir da década de 1930. O que nos parece relevante
discutir, nesse momento, é a necessidade de a Igreja e de seus intelectuais
buscarem combater o discurso liberal, laico e cientifico de alguns agentes
que faziam parte do campo educacional, e que questionaram seu projeto
civilizador. Assim, podemos pensar que a sociologia catélica surgiu no
Brasil devido a reacdo intelectual de alguns agentes oriundos do campo
religioso e educacional que, mobilizados, empreenderam uma série de
acles, com destaque para a producdo e gestdo dos bens culturais. Tal
iniciativa foi caracterizada pela propagacao de seus dogmas; de um lado,
por meio da criacdo e da divulgacdo de revistas, livros e manuais
escolares; do outro, por meio da disputa pela hegemonia de catedras nos
diferentes niveis de ensino, entre 0s quais se destaca o ambito das
instituicdes universitarias, criadas no pais a partir dos anos 1930.

3.3 OS AGENTES

A producdo de livros e manuais para o0 ensino da sociologia no
Brasil € caracterizada pela diversidade de agentes sociais que possuiam

0 Com base nos dados estatisticos de 1933, publicados em 1936, calcula-se que
havia, no Brasil, 32.477 unidades escolares entre ensino elementar, secundério e
superior. Esses dados sdo também apresentados pelo manual de Francisca Peeters
(1938, p.269)), no entanto, a autora ndo especifica as unidades particulares e
publicas. Essa informagdo confirma-se na analise do relatorio, destacando-se a
existéncia de 1.514 unidades destinadas ao ensino médio (BRASIL, 1936, p.321).
Entretanto, essa informacdo ndo traz detalhamentos sobre quantas dessas
instituicGes eram publicas ou privadas.
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diferentes objetivos e anseios no interior do campo educacional brasileiro.
Os dois intelectuais da sociologia com maior destaque nas primeiras
décadas do século XX foram Fernando de Azevedo e Alceu Amoroso
Lima, pois estiveram envolvidos com a escrita de diversos livros sobre 0s
rumos e os fins da educacgdo, incluindo manuais de sociologia. Eles
participaram ativamente da criagdo das universidades e dos cursos de
ciéncias sociais; auxiliaram no recrutamento das primeiras missdes
francesas, alemads e norte-americanas de professores estrangeiros;
atuaram como porta-vozes de movimentos intelectuais distintos que se
combateram na imposicdo de ideias para as diretrizes educacionais a
partir dos anos de 1930; e por fim, mantiveram estreita relacdo com uma
série de outros agentes envolvidos com a producdo de livros e manuais
escolares voltados para a divulgacéo e para o ensino da sociologia no pais.

A seguir, partimos para uma analise biografica e social de
Fernando de Azevedo e Alceu Amoroso Lima, dado que esses autores se
destacaram como representantes de grupos opostos que disputaram a
imposicao de ideias sobre as diretrizes educacionais, a partir da década de
1930. Além disso, suas biografias sdo marcadas por uma série de
iniciativas educacionais que se vinculam ao campo politico, religioso e
académico, permitindo que suas trajetérias possam evidenciar uma
andlise mais apurada dos influxos entre o desenvolvimento da sociologia
e a constituicio do campo educacional brasileiro®:.

Fernando de Azevedo nasceu em 02 de abril de 1894 na cidade de
S&o Gongalo de Sapucai, no Estado de Minas Gerais, e faleceu na cidade
de S&o Paulo em 18 de setembro de 1974. Era descendente de familias
tradicionais e abastadas do sul de Minas e do Rio de Janeiro. Além desses
locais, Sdo Paulo se fez presente na trajetdria de Azevedo, onde se
aproximou da familia de sua esposa, Elisa Assuncdo do Amarante Cruz
(com quem se casou em 1917). Por isso, circulou especialmente na regido
sudeste, exercendo 0 magistério, ocupando diversos cargos publicos e
participando de projetos educacionais, embora a sua obra, o
reconhecimento e as relagdes empreendidas ultrapassem essas fronteiras
territoriais. E de destacar-se que, ao analisar a historia dos intelectuais
cooptados pelo Estado Novo, Miceli (1979) considera Fernando de

61 Destacam-se dois trabalhos elaborados a partir de uma abordagem relacional a
partir do conceito de campo de Bourdieu (ANO) sobre os intelectuais, sua
vinculagdo com os cursos de Direito no inicio do século XX no Brasil e a rede de
relagfes sociais mobilizada por alguns deles na construcéo e no fortalecimento
de seus projetos editoriais no campo académico e pedagégico. Ver mais em
Engerroff e Cigales (2017) e Cigales e Engerroff (2018).
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Azevedo pertencente a categoria de "primo pobre"®?, uma vez que advém
de uma familia tradicional, que passou por dificuldades econdmicas na
virada do Império para a Republica e que marca sua trajetoria pessoal e
social.

Azevedo iniciou sua carreira no magistério em S&o Paulo (em Itu),
depois de longo periodo no noviciado. Ingressou na faculdade de Direito
no Rio de Janeiro em 1914, retornando, ap6s, para Minas Gerais, onde
exerceu 0 magistério na escola ginasial, nas cadeiras de psicologia e latim.
Mais tarde, concluiu a faculdade de Direito em S&o Paulo (em 1918),
ocupando outras cadeiras no ensino ginasial e na escola normal paulista,
além de exercer atividade jornalistica. Foi por meio da colaboragdo com
0 entdo amigo e proprietario do Jornal O Estado de S. Paulo, Julio de
Mesquita Filho, que Azevedo teve o primeiro contato com a sociologia
de Emile Durkheim, aliando as suas preocupacfes com a educacio
brasileira e passando a produzir na area em formacéo (QUEIROZ, 1994).

A partir disso, Azevedo ocupou diversos cargos envolvendo o
ensino, como o de Diretor Geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal
(1927), periodo em que promoveu uma ampla reforma do ensino ginasial
e normal®, introduzindo as cadeiras de Sociologia e Sociologia
Educacional nas escolas normais do Distrito Federal. Por intermédio de
Lourenco Filho, foi professor de Sociologia no Curso de
Aperfeicoamento da Escola Normal de Sdo Paulo e, juntamente com o
pedagogo e com outros intelectuais, como Anisio Teixeira, redigiu e
assinou o Manifesto da Escola Nova (em 1932). Nessa linha, batalhou
pela criacdo da Universidade de S&o Paulo e pela incorporacédo a ela da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada em 1934, na qual foi
Diretor entre os anos de 1940-1943, ocupando as cadeiras de Sociologia
e Sociologia Educacional e sendo professor catedratico da cadeira de
Sociologia Il, na atual denominacdo (Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas — FFLCH).

Para Queiroz (1994), a criacdo do Departamento de Ciéncias
Sociais na FFCL foi a coroacdo de tudo o que Azevedo vinha defendendo
desde os anos de 1920, uma vez que ali poderiam ser difundidas pesquisas
que seriam a base objetiva para as transformagdes sociais urgentes em um
pais com tantos problemas socioculturais.

52 Essa categoria é contestada por Nascimento (2012) ao revisitar a trajetoria
biografica e intelectual de Azevedo, propondo assim, que tanto a categoria "primo
pobre" como a categoria “"administradores da cultura, propostas por Miceli
(1979), seriam Uteis para pensar Fernando de Azevedo.

8 Conhecida como Reforma Fernando de Azevedo.
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Também participou da criacdo das instituicdes cientificas voltadas
para a sociologia no Brasil e na América Latina (NASCIMENTO, 2012).
Azevedo teve importante papel na criagdo da Sociedade de Sociologia de
Sdo Paulo, em 1935, entidade que foi a antecessora da Sociedade
Brasileira de Sociologia (SBS), que passou a existir a partir de 1954,
guando ele assumiu a presidéncia até o ano de 1960. "Azevedo também
atuou como presidente na Associacao Brasileira de Educacdo (ABE), de
1937 a 1938; e foi um influente membro da ALAS, fundada por Alfredo
Povifia, na ocasido do Primeiro Congresso Mundial de Sociologia"
(NASCIMENTO, 2012, p.49).

No campo editorial, Fernando de Azevedo fundou e dirigiu em
1931, na Cia. Editora Nacional, duas importantes iniciativas editoriais (as
colecbes Atualidades Pedagodgicas e Iniciacdo Cientifica), projetos
importantes para a institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no Brasil.
Conforme Nascimento (2012, p.54), essas obras possibilitaram o
estabelecimento de mudancas no vocabulario cientifico do pais, ao
mesmo tempo que alavancaram a divulgacéo cientifica tanto de autores
nacionais como estrangeiros até entdo desconhecidos do grande publico.
Nesse feito, ele publicou 0 manual Principios de Sociologia (1935), que
participa da BPB. Além disso, destaca-se a Cole¢do Brasiliana, da Ed.
Nacional, criada e dirigida pelo autor de 1931 a 1946. Segundo Pontes
(1989), ndo é a toa que, no periodo dos anos de 1930-1940, muitos livros
didaticos foram editados, ja que eram o grande fildo de lucro das editoras,
sendo “no contexto de expansdo do mercado de livros, de interesse
renovado pelo Brasil e de acirramentos do debate ideoldgico que surgem
tanto colecdes com o objetivo explicito de apresentar o debate politico
dos anos 30 (...)” (PONTES, 1989, p.369).

Por sua vez, Alceu Amoroso Lima nasceu em 1893 na cidade do
Rio de Janeiro e faleceu em 1983 na cidade de Petrdpolis, no Estado do
Rio de Janeiro. Nascido no seio de uma familia de comerciantes
empresariais (seu pai, Manuel José Amoroso Lima, era proprietario da
Fébrica de Tecidos Cometa), foi alfabetizado em casa, como era padrao
nas familias mais abastadas, e o tutor de seus estudos foi Jodo Kopke, que
se tornou, posteriormente, uma referéncia para a Escola Nova (ARDUINI,
2014, p.55). Mais tarde, Amoroso Lima frequentou o Colégio Pedro I,
para, em seguida, formar-se em Direito pela Faculdade do Rio de Janeiro
em 1913, com passagem pela Franca, onde estudou na Sorbonne e no
College de France.

Ainda na sua juventude, foi critico de O Jornal quando adotou o
pseuddnimo de Tristdo de Athayde. "Sua participacdo na imprensa era
mais uma atividade em meio & administragdo da fortuna consideravel que
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a familia acumulou em atividade empresarial no ramo téxtil e a gestdo do
imenso capital social acumulado, com uma série de conexfes com
pessoas de suma importancia na sociedade de seu tempo" (ARDUINI,
2014, p.55). Foi gracas a esse fato que, conforme o estudo de Arduini
(2014), Amoroso Lima conseguiu tornar-se lider do laicato catélico a
partir de 1928, com a morte de Jackson Figueiredo.

Para compreender a ascensdo de Amoroso Lima ao posto de
representante da Igreja no campo politico e educacional a partir dos anos
1930, é preciso buscar a trajetdria de empreendimentos dos lideres
clericais anterior a esse momento. O estudo de Skalinski Junior (2015)
faz uma retomada histdrica acerca da relagdo entre intelectuais, Estado e
Igreja Catdlica. Para esse autor, o Decreto n. 119-A de 17 de Janeiro de
1890, que proibia a intervencdo do Estado em questdes religiosas,
estabeleceu a liberdade de culto e aboliu o padroado, fez com que as bases
episcopais brasileiras rapidamente respondessem por meio da Carta
Pastoral Coletiva de 19 de marco de 1890, o que gerou, por parte dos
bispos, o combate sistematico a filosofia da seculariza¢do promovida pela
Republica.

A partir desse momento houve o intento da Igreja Catélica de
fortalecer-se diante do Estado e da sociedade civil. Para isso, houve um
forte investimento na estruturacdo de uma base arquidiocesana e politico-
pedagdgica de criacdo de centros e revistas e de um movimento catélico
de influéncia politica. Sobre a expansdo institucional da Igreja, Miceli
(2009, p.58) aponta que entre 1890 e 1930 "foram criadas 56 dioceses,
dezoito prelazias e trés prefeituras apostélicas, para as quais foram
designados, no mesmo periodo, aproximadamente cem bispos, cabendo
ao conjunto dos estados no reparte de circunscri¢cdes e prelados.”. Para
Skalinski Junior (2015), nesse mesmo periodo, a Igreja fez vir da Europa
para o Brasil mais de uma centena de ordens religiosas (masculina e
feminina), o que implicou o aumento do numero de padres e freiras, e
também de instituicdes escolares.

Em 1915, ocorreu a publicacdo da Carta Pastoral Catélica dos
senhores bispos e arcebispos, que estabeleceu formalmente as diretrizes
para a restauracdo das bases cat6licas no Brasil. Esse documento foi
relevante para demarcar o espago pedagdgico educativo, conforme aponta
Skalinski Junior (2015). Um ano depois, em 1916, a Carta Pastoral de
Dom Sebastido Leme, arcebispo metropolitano de Olinda, saudando os
seus diocesanos, reforca as ideias contidas na Carta Pastoral de 1915,
incluindo um plano de luta para restauracéo do poder da Igreja no campo
politico e cultural. Para Riolando Azzi (1977), esse programa de acéo foi
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posto em prética nas décadas de 1920-30, quando se deu a transferéncia
de D. Leme para o Rio de Janeiro.

(...) Sebastido Leme impulsionou a restauracéo da
Igreja e deu inicio ao que se convencionou chamar
"reacdo catélica" que, embora tivesse como base a
capital da Republica, foi um projeto de alcance
nacional. As questdes agitadas pelo aparato
eclesidstico na década de 1920 impactaram de
maneira decisiva a opinido publica por meio dos
intelectuais que, uma vez engajados na causa
catolica, com uma estratégia de agdo praticamente
de carater politico-pedagdgico, foram capazes de
atingir diferentes esferas da sociedade civil e
politica (SKALINSKI JUNIOR, 2015, p.31).

Um desses intelectuais convertidos ao catolicismo foi Jackson de
Figueiredo®, que ja se comunicava com Sebastido Leme antes mesmo de
sua conversdo. Jackson empreendeu duas atividades importantes para o
desenvolvimento da acéo cat6lica com o apoio de Sebastido Leme para a
restauracdo do poder da Igreja no pais. Nesse aspecto, o Centro Dom

64 "Jackson de Figueiredo Martins nasceu em Aracaju no dia 9 de outubro de
1891, filho de Luis de Figueiredo Martins e de Regina Candida Jorge de
Figueiredo. Seu avo paterno, Jacinto Martins de Almeida, foi duas vezes prefeito
de Aracaju e presidente da Associacao Comercial de Sergipe. Ainda estudante,
participou de varios grupos que se dedicavam as letras e publicou seu primeiro
livro, Bater de asas, em 1908. Em 1913 bacharelou-se em ciéncias juridicas e
sociais pela Faculdade Livre de Direito da Bahia e logo ap6s a formatura voltou
a Sergipe. Em margo de 1914 mudou-se para o Rio de Janeiro, entdo Distrito
Federal, e trabalhou como professor e jornalista, colaborando na Gazeta de
Noticias e em O Jornal. Ainda em 1914 foi apresentado ao filosofo Raimundo
Farias Brito e comegou a publicar livros biograficos ou de analise filosofica. Sob
a influéncia dos escritos de Farias Brito, adotou perspectivas espiritualistas.
Segundo Hamilton Xavier, a relagdo dos dois foi mais uma influéncia moral,
afetiva, do que propriamente intelectual’. Em 1916 casou-se com Laura Alves,
cunhada de  Farias  Brito" (PAULA, s.d). Disponivel em
<http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-
republica/FIGUEIREDO,%20Jackson%20de.pdf>. Acesso em abril de 2018.


http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/FIGUEIREDO,%20Jackson%20de.pdf
http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/FIGUEIREDO,%20Jackson%20de.pdf
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Vital®® e a revista A Ordem®, criados em 1921 e em 1922,
respectivamente, representaram empreendimentos relevantes para
realcar, no campo cultural e politico leigo, as linhas de combate as
correntes liberais, positivistas e socialistas, alinhando-se as diretrizes
indicadas pela Santa Sé.

Com a morte de Jackson de Figueiredo em 1928, o Centro Dom
Vital e a revista A Ordem tomaram novos rumos nas maos de Alceu
Amoroso Lima, que redirecionou o debate predominantemente
doutrinario-politico-religioso para o campo cultural (SKALINSKI
JUNIOR, 2015, p.35). A escolha de D. Sebastido Leme por Alceu
Amoroso Lima para chefiar esses empreendimentos no lugar de Jackson
de Figueiredo ocorreu, principalmente, com base no prestigio social e na
rede de relagGes sociais que Amoroso Lima detinha naquele momento.

Em 1929, foi criada a Associacdo dos Universitarios Catdlicos do
Rio de Janeiro (AUCRJ), um centro de congregacdo dos estudantes
catolicos, que serviu como base para a posterior criagdo do Instituto
Catolico de Estudos Superiores (ICES), o qual teve, conforme Salem
(1982, p.122), "(...) Alceu Amoroso Lima como idealizador e fundador,
[sendo] dirigido por Sobral Pinto®. O padre Franca®® marca ai sua

% Segundo Riolando Azzi (1977), 0 nome Dom Vital, lembra o carater combativo
do bispo de Pernambuco na defesa dos direitos da Igreja contra as pretensdes do
regalismo imperial e contra o poder da magonaria. Note-se que Dom Antbnio
Macedo da Costa (1830-1891), juntamente com Dom Vital Maria Gongalves de
Oliveira (1844-1878), haviam sido presos em virtude da desobediéncia as
determinagdes provenientes do governo Imperial.

8 "A palavra ordem evoca o lema da republica Ordem e Progresso, estampado
na bandeira brasileira, de carater positivista. Em face dos movimentos
revoluciondrios que comegaram a manifestar-se, os catélicos, sob a lideranca de
Jackson de Figueiredo, levantaram a bandeira da Ordem. A religido deve
constituir um elemento de ordem na nacdo, em face dos movimentos
considerados anarquicos" (AZZl, 1977, p.66).

57 Heraclito Fontoura Sobral Pinto (1893-1991) formou-se em Direito em 1918
na Faculdade Nacional de Direito, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Participava ativamente do circulo dos intelectuais catélicos e assumiu, em 1932,
a direcdo do Instituto Catdlico de Estudos Superiores.

% O Padre Leonel Franca (1893-1948) foi fundador e reitor da Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro, criada em 1947. Alceu Amoroso Lima
conheceu Leonel Franca por intermédio de Jackson de Figueiredo. "Leonel
Franca recém-voltara de Roma, onde defendeu, na Universidade Pontificia
Gregoriana, uma tese sobre os fundamentos cientificos da fé. O padre Franca
fazia parte de um novo tipo de catequista, com formacgdo para atingir jovens
cultos, naquilo que dizia respeito a suas dividas existenciais e religiosas, por
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presenca como membro do corpo administrativo e docente”. O Instituto
estabeleceu, no seu primeiro ano de funcionamento, trés disciplinas
obrigatdrias — a sociologia, a filosofia e a teologia — e trés optativas —
introducdo ao direito, a matematica e a biologia.

Para Salem (1982):

As cadeiras ministradas e as proprias pesquisas
sociol6gicas  desenvolvidas  pelos  alunos
procuravam seguir 0s canones metodoldgicos
universalmente  aceitos mas, procurava-se
fundamentar os conhecimentos no paradigma
cristdo de ciéncia. Enfatizava-se a perfeita
compatibilidade entre ciéncia e fé como dois
aspectos de uma Unica verdade, e também entre a
acdo catdlica e as ciéncias sociais, sugerindo-se a
sociologia como o meio para concretizar tal
cooperagdo. Em suma, a ciéncia passa a ser
visualizada como o esteio intelectual para a acgao
catolica e, por conseguinte, instruir os alunos era,
paralelamente, prepara-los para a atividade
militante (SALEM, 1982, p.123).

A experiéncia positiva do Instituto Catélico de Estudos Superiores
fez com que, na década de 1930, a intelectualidade catdlica se
empenhasse na criacdo das faculdades cat6licas, com o objetivo de
promover uma sociedade modelada pelos principios éticos, culturais e
ideoldgicos da Igreja. Foi nesse intuito que Pio XI (1857-1939), Papa a
partir de 1922) conferiu a Dom Sebastido Leme um mandato especial para
assumir as questdes de criacdo dessa instituicdo no Brasil. Assim,

Em 1940, Dom Leme atribui a Companhia de Jesus
a diregdo pedagogica e administrativa da futura
universidade e, nesse mesmo ano, Alceu Amoroso
Lima e Leonel Franca fundaram a sociedade civil
mantenedora da universidade. Para tanto, puseram
em curso uma ampla campanha financeira para
angariar fundos para a criagcdo da universidade.
Ainda em 1940, o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) encaminhou a discussdo e aprovou por
unanimidade a  autorizacdo  prévia  de

meio de respostas inteligentes, estruturadas e ligadas as questdes emergentes do
mundo de entdo." (SKALINSKI JUNIOR, 2015, p.57). Franca exerceu, assim
como Figueiredo, influéncia na conversao de Alceu, tendo sido a partir de 1928
seu confessor e seu diretor espiritual.
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funcionamento das Faculdades Cat6licas, que era
situadas no Rio de Janeiro. (SKALINSKI JUNIOR,
2015, p.78).

Dentre os empreendimentos editoriais mais relevantes no periodo,
destaca-se a revista A Ordem, da qual Amoroso Lima era editor-chefe e
seu principal redator (ARDUINI, 2010). Também participou, em 1944,
da criacdo da Editora Agir no Rio de Janeiro, tornando-se seu editor
literario (FERREIRA, s/d.). Entre 0s anos de 1922 e 1945, Alceu publicou
35 obras nacionalmente, dentre as quais se ressaltam: Principios de
Sociologia, de 1931; Debates Pedagdgicos, de 1931; e Humanismo
Pedagdgico: estudos de filosofia da educacao de 1944. Estas duas Ultimas
publica¢des foram analisadas por Skalinski Junior (2015) em sua tese de
doutorado.

Em sintese, Alceu Amoroso Lima revestiu-se do capital simbolico
adquirido pela sua origem e pela sua trajetéria cultural, o que lhe permitiu
ocupar um lugar de destaque frente ao laicato catélico no pais ap6s a
morte de Jackson de Figueiredo. Nesse sentido, 0s projetos intelectuais e
culturais de Amoroso Lima, a partir do final dos anos de 1920 e do inicio
dos anos de 1930, dirigiram-se a defesa e a propagacdo dos interesses
catolicos no campo cultural e pedagdégico. Sua relagdo de proximidade
com o Ministro da Educacdo Gustavo Capanema, visivel a partir de sua
vasta correspondéncia (SCHWARTZMAN, BOMENY; COSTA, 2000),
demonstra a relacdo politica e o poder de Amoroso Lima como
representante dos interesses da Igreja no campo educacional ao defender
as diretrizes educacionais catdlicas. Dentre elas, estavam presentes a
insercdo e a manutencdo do ensino religioso nas escolas publicas, assim
como o direcionamento ideoldgico dos professores estrangeiros,
contratados para ocuparem as catedras das universidades criadas a partir
dos anos 1930.

O conflito entre os intelectuais catdlicos e renovadores obteve
maior visibilidade a partir da divulgagcdo do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova em 1932 (CURY, 1978), quando a intelectualidade cat6lica,
tendo a frente, principalmente, Alceu Amoroso Lima, atacou, por meio
de noticias em jornais e revistas, os intelectuais renovadores. Para Xavier
(1999), o que estava em jogo nesse momento no Brasil era uma
determinada concepcao de modernizagdo, sendo a educagdo e as ciéncias
sociais disciplinas relevantes para a concretizacdo de uma sociedade
avancada em termos politicos, econdmicos e culturais. Assim,
destacaram-se 0s Pioneiros da Educacdo Nova, com destaque para
Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho, entre outros,
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que participaram da criagdo da Universidade de Sdo Paulo (USP), da
Universidade do Distrito Federal (UDF), e dos centros de Pesquisa
Educacionais, tais como o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Nacionais (INEP), o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE), e a Coordenadoria de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Por
outro lado, estavam os catdlicos, tais como D. Sebastido Leme, Jackson
de Figueiredo, Padre Franca e Alceu Amoroso Lima, e houve a cria¢do
do Centro Dom Vital, da revista A Ordem e do Instituto Catélico de
Estudos Superiores, posteriormente transformado nas faculdades
catolicas de direito e de filosofia.

Nesse sentido, podemos pensar que dois projetos de modernizacao
disputavam a educagdo e as ciéncias sociais no pais. O primeiro, tendo a
frente os intelectuais renovadores, visava a uma transformacdo baseada
na ciéncia, nas artes, na cultura ocidental capitalista e, principalmente,
nos principios de uma educacao laica, gratuita e pablica. Enquanto isso,
para o projeto catolico, a modernizagdo ndo poderia opor-se as bandeiras
apregoadas pela Igreja Catolica, pois, caso contrario, seria perniciosa e
colocaria todos os principios sagrados da familia, do estado e da
sociedade em risco, 0 que representaria a decomposi¢do dos valores
nacionais, liberais e da prépria tradicdo catdlica do povo brasileiro
(XAVIER, 1999).

Os condicionantes do desenvolvimento da sociologia dos anos de
1930 e do seu reconhecimento como um saber especializado sobre o
mundo social ocorreram em meio a transformacgdes politicas e
educacionais no pais, fazendo com que os conhecimentos sociolégicos
fossem capaz de ser utilizados na compreensdo e na resolucdo desses
acontecimentos. Dessa forma, a sociologia também representaria um
capital simbdlico (DARQOS, 2016) relevante para dar legitimidade ao
discurso politico desses grupos sociais (catélicos e renovadores) que
buscavam impor, cada um a seu modo, um projeto de civilizacdo via
educacdo.

Mas quais bases tedricas da sociologia foram utilizadas por esses
intelectuais? Ao analisar as obras de sociologia Preparacgdo a Sociologia
(1942 [1931]), de Alceu Amoroso Lima, e Principios de Sociologia (1964
[1935]), de Fernando de Azevedo, percebe-se uma divisdo na maneira de
definir o conhecimento sociol6gico, pois os autores partem de escolas
socioldgicas distintas, embora ambas sejam de tradicdo francesa.
Enquanto Amoroso Lima volta-se & escola histdrico-cultural e das
ciéncias sociais de Le Play, Fernando de Azevedo busca base na Escola
socioldgica de Durkheim.
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Ao descrever a sociologia, Amoroso Lima (1931 [1942]) critica o
que chama de "desequilibrio do pensamento moderno", que transformou
a inteligéncia humana no centro do universo (racionalismo filosé6fico).
Essa corrente de pensamento racionalista produz uma sociologia
naturalista/determinista, diferente da sociologia finalista/integral que ele
procura defender, baseado em autores como Jacques Maritain.

Conforme Amoroso Lima,

O naturalismo socioldgico, enfim, criou para o
homem uma situagdo analoga a da filosofia, da
psicologia e da pedagogia naturalista. Negando
toda a realidade substancial e toda a finalidade
absoluta, o naturalismo socioloégico fez da
sociedade uma encruzilhada, como a psicologia
naturalista fizera do homem um ponto de
passagem. Nenhuma solidez, nenhuma
estabilidade, nenhuma raiz. A sociologia
naturalista entregou a sociedade a si mesma, fez da
sociedade um fim em si, deificou-a. Limitando-se
ao simples fenomenismo, vendo em todas as
relagBes sociais simples processos sem nenhuma
substancialidade - a sociologia naturalista
pretendeu construir s6bre a areia, converter o
relativo em absoluto, levantar uma sociedade
estavel sem Ihe dar raizes estaveis. Foi essa a ilusdo
da sociologia naturalista da burguesia, que julgou
fazer da sociedade um ambiente para o individuo e
com isso alcancar a plena expansdo deste Ultimo
(ATHAYDE, 1942, p.21-22).

Assim, Amoroso Lima procura defender a concep¢do de uma
sociologia finalista, sempre em contraponto a sociologia que se voltou
para compreender o homem e a sociedade baseada apenas nesses pontos
de vista, desconsiderando as leis naturais e o plano sobrenatural, que, para
0 autor, possuem relevancia primordial no estudo da sociedade.

Para Amoroso Lima, o objeto de toda ciéncia seria a ordem. Por
um lado, algumas ciéncias teriam como fim descobrir a ordem ja existente
nas coisas (especulativas), enquanto outras buscariam inserir uma ordem
ainda ndo existente (ciéncias praticas). As ciéncias especulativas
buscariam, por natureza, "o que €", enquanto as ciéncias praticas, "o que
deve ser". Nesse sentido, a fisica, a matematica e a metafisica, seriam
constituintes, para o autor, das ciéncias especulativas. (ATHAYDE, 1942,
p.21-23).

De outro lado, as ciéncias praticas estariam divididas em trés
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grupos. "a) a ética, que ordena os atos de nossa vontade; b) a sociologia,
que ordena os atos de nossa convivéncia social; ) a estética, que ordena
0s atos de nossa criagdo artistica." (idem, p.25). A sociologia constituir-
se-ia, portanto, como uma ciéncia normativa e pratica, que busca
conhecer para agir. Segundo ele, a sociologia teria trés ciéncias auxiliares:
o direito, a economia e a pedagogia. Enguanto o direito, "estuda e ordena
as relacdes de justica dos individuos entre si ou com a sociedade e destas
entre si" a economia "estuda e ordena o bem estar material da sociedade
doméstica e, como crematistica, a formagdo social da riqueza" e a
pedagogia estudaria e ordenaria a formacdo espiritual, intelectual e
corporal de ambos (ATHAYDE, 1942, p.27).

Além dessa apresentagdo sobre a divisdo das ciéncias, a sociologia,
para Amoroso Lima, teria uma triplice face: filos6fica, empirica e
pragmatica ou politica. Esta ultima teria como fim "a aplicacdo concreta
a sociedade dos seus estudos praticos e deducdes tedricas, tendo em vista
diretamente o progresso social” (idem, 1942, p.27).

Para finalizar sua compreensdo do sentido e da finalidade da
sociologia, Amoroso Lima propde um quadro apresentando e
contrastando os postulados da sociologia naturalista com a sociologia
finalista. Para o autor "as hipdteses, que encontramos implicitamente no
amago de toda a sociologia moderna néo finalista ou anti-cristd, sdo as
seguintes: a) inexisténcia do sobrenatural; b) materialidade da alma
humana; c) determinismo da vontade; e, d) evolucionismo progressivo e
mecanico" (ATHAYDE, 1942, p.29). Por outro lado, busca apresentar
quais seriam os postulados da sociologia finalista, que estaria, para ele,
assentada nos seguintes pontos: "a) a existéncia de Deus; b) a
imortalidade da alma; c) a liberdade da vontade; e, d) a encarnacdo de
cristo" (ATHAYDE, 1942, p.29).

Com esse livro, Amoroso Lima busca, ao mesmo tempo, criticar o
materialismo historico-dialético de Marx, o evolucionismo de Comte e 0
funcionalismo de Durkheim. Ao caracteriza-los como pertencentes a
corrente naturalista, e, portanto, como maneiras incompletas da analise do
social, considera sua concepcdo de sociologia a mais verdadeira pois
levaria em conta a esséncia dos homens, sua imortalidade e sua finalidade
no mundo, tépicos relacionados a transcendéncia da alma e a um mundo
sobrenatural.

Em resumo, a sociologia finalista ndo buscava apenas a explicacio
dos fatos, mas também a orientagdo de uma vida que fosse ao encontro
dos preceitos catdlicos-cristdos. Pretendia-se, assim, estabelecer uma
ordem para 0 mundo que se encontrava desordenado, resultante dos
acontecimentos politicos, culturais e sociais (Revolu¢do Francesa e
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Revolugdo Inglesa). Parece-nos que a sociologia proposta por Alceu
Amoroso Lima seria capaz de identificar esses problemas a fim de
soluciona-los por meio da ordem que somente a Igreja, sua moral e sua
visdo de mundo poderiam trazer para estabelecer a paz e o fim dos
conflitos sociais. Portanto, a sociologia catélica possuia uma tripla
missdo: a) combater as ciéncias explicativas do mundo social
concorrentes com o ponto de vista da Igreja Catélica; b) explicar os
problemas sociais pela auséncia da ordem social cristd; e ¢) orientar a
resolucao dos conflitos sociais com base nos principios sociais da Igreja®.

O manual de sociologia Principios de Sociologia, de Fernando de
Azevedo, por sua vez, foi escrito em 1935, e, nele, expdem-se, logo na
introducdo, alguns comentarios sobre o desenvolvimento da sociologia.
Para Azevedo, a sociologia ¢ uma ciéncia complexa e em formacgéo e,
portanto, “(...) uma ciéncia ainda imatura, ndo bem constituida e
organizada, e com a complexidade que reveste a sociologia, exige ndo
somente estudos sérios e continuos, como também, sobretudo o sacrificio
de toda ideia preestabelecida, o abandono de todo preconceito”
(AZEVEDO, 1964, p.01).

Sobre a questdo da imparcialidade da sociologia, mais adiante,
ressalta que:

(...) As crencas, as opinides e 0s pontos de vista
filosoficos nos levam a tomar, em face das coisas e
dos fendmenos, ndo a atitude de observagdo, de
duvida metodica e de estrita imparcialidade que,
desde Descartes, se impde a toda ciéncia, mas a
atitude parcial de procurar nos fatos argumentos
para justificar as proprias ideias, explica-las pelos
nossos desejos e ajusta-las, como em leitos de que
transbordam, aos  sistemas de  ideias
preestabelecidas (ATHAYDE, 1942, p.02).

Essa caracteristica de imparcialidade na analise dos fatos sociais,
Azevedo, em grande medida, importa de Durkheim, tanto que faz
referéncia, constantemente, ao mestre francés ao longo da obra. Todavia,
essa énfase na afirmacdo de uma sociologia imparcial, também pode ser
uma resposta a sociologia catolica, apesar de Azevedo, em nenhum
momento, reconhecer a existéncia de uma sociologia com tais

% Mas a sociologia catdlica proposta por Alceu Amoroso Lima encontraria
respaldo nos demais autores cat6licos? Até que ponto os demais escritores de
manuais de sociologia compartilhavam essa concepc¢do de sociologia? Essas sdo
algumas questdes que trataremos no capitulo seguinte.
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caracteristicas ou falar diretamente sobre essa questdo. Em sua definicdo
de sociologia, portanto, preocupa-se em dizer quais caracteristicas a
sociologia deve adotar para uma analise real dos fatos sociais, a0 mesmo
tempo em que critica a parcialidade de alguns grupos que alguns manuais
poderiam adotar.

Nesse sentido, ressalta que:

(...) a primeira condicdo que se impBe ao manual
cientifico, para ser prestadio e (til, é a exatid&o.
Para que ndo se possa acusar o critico de
parcialidade e o abreviador de infidelidade, os seus
julgamentos, livre de espirito de seita ou de grupo,
ndo devem subordinar a priori os fatos as teorias,
nem avaliar estas sendo pelo ndamero de
observacdes e de fatos em que se apdiam. Estudar
a acgdo e o esforco dos grandes pensadores, antigos
e modernos, sobre o desenvolvimento do
pensamento socioldgico; desprender de cada autor
0 que constitui a sua originalidade e restabelecer o
lago que o prende aos soci6logos modernos ou
imediatamente posteriores; examinar o contetdo
das principais teorias e suas bases cientificas e
marcar-lhes os pontos de contato, eis 0 que se
tentou fazer, nestas paginas, em que ndo se
sacrifica ao prazer de uma frase o cuidado da
exatiddo, nem & beleza ideal de uma teoria a
consciéncia realista dos fatos (AZEVEDO, 1964,
p.02-03).

Assim, diferentemente da proposta de Alceu Amoroso Lima,
Fernando de Azevedo procura orientar seus leitores sobre a necessidade
de considerar a sociologia uma ciéncia de analise dos fatos sociais.
Defende, pois, o distanciamento dos juizos de valor e a aplicagdo dos
métodos préprios das ciéncias naturais para a analise dos fatos sociais.

(...) em uma ciéncia nova, e, entre n6s, novissima,
que ainda persistem alguns em considerar uma
ciéncia moral ou normativa, outros, uma sintese de
ciéncias particulares, e outros ainda, uma filosofia
social, nunca serd demais insistir na caracteristica
fundamental da sociologia moderna, ciéncia social,
autdnoma e positiva, com objeto especifico, e na
necessidade de lhe aplicar, no estudo e no ensino,
0s métodos proprios das ciéncias naturais
(AZEVEDO, 1964, p.09).
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A partir da introducdo de Principios de Sociologia, nota-se a
intencdo de Azevedo em delimitar quais sdo 0os métodos da sociologia e
o habitus do intelectual na tessitura de uma sociol6gica moderna. Ou segja,
a existéncia de outras maneiras de pensar o mundo social impde a
Fernando de Azevedo a necessidade de afirmacdo de quais métodos e
objetos pertencem ao campo da sociologia. Apesar de a analise restringir-
se a essa primeira parte, o livro caminha no sentido de apresentar os
seguintes temas: os fatos sociais; o espirito cientifico no estudo dos fatos
sociais; a ciéncia social; as escolas sociologicas do ponto de vista do
método; e as escolas do ponto de vista da explicagdo social dos fatos
sociais (AZEVEDO, 1964).

O que podemos observar diante da configuragdo historica da
educacdo e do surgimento da sociologia no Brasil é que houve diferentes
grupos sociais que produziram diferentes projetos de civiliza¢do para o
pais. E nesse contexto que a sociologia, como um conhecimento
especializado sobre 0 mundo social, é angariada por esses grupos. E
possivel, desse modo, identificar diferentes concepcdes de sociologia: a
sociologia cientifica, ancorada na objetividade dos fatos sociais e
inspirada em autores como Durkheim; e a sociologia finalista, que amplia
a propria definicdo dessa ciéncia entre nos ao considera-la uma ciéncia e
filosofia social, capaz de orientar a resolucdo dos conflitos sociais a partir
de um projeto de sociedade cristianizada.

Os autores investigados neste estudo vinculam-se a essa segunda
definicdo, pois concebiam a sociologia como um conhecimento capaz de
evidenciar a desordem no ambito da familia, da economia e da moral. De
forma concomitante, buscavam restabelecer a ordem social catélica rumo
a um projeto de sociedade em que reinasse a harmonia e a ordem social,
pois teria como base e fim os valores cristdos. Assim, é de pensar-se que
tanto os autores de livros de divulgagdo dos conhecimentos da sociologia
catdlica quanto os de manuais escolares (adaptados, traduzidos ou criados
especificamente para esse fim) procuravam concorrer com outros projetos
de civilizagdo no pais. No caso desta pesquisa, nos debrugcamos sobre o
campo educacional, com o objetivo de compreender essa concepcdo de
sociologia, atendo-nos, a seguir, em seus divulgadores.

3.3.1 Os intelectuais da sociologia catélica no Brasil

No caso da sociologia catdlica, podemos considerar os autores
como intelectuais mediadores com um projeto missionario de
recristianizagdo da sociedade brasileira. I1sso se concretizaria combatendo
0 inimigo (representado nos manuais a partir das perspectivas teoricas do
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materialismo, positivismo e naturalismo), estabelecendo uma
interpretacdo sobre os principais problemas sociais e definindo um
caminho a ser seguido para a concretizagdo de uma sociedade harménica
regida pelo direito a propriedade privada, pela conciliacdo entre as classes
sociais e pela manutencdo e preservacdo das instituicdes sociais (dentre
as quais se destacam a familia, o sindicato catolico, a Igreja e o Estado)
sob o cunho da moral catélica.

Conhecer esses intelectuais catolicos é relevante para este estudo
na medida em que se busca compreender que posicdo esses agentes
ocupavam na constituicdo do campo educacional brasileiro a partir dos
anos de 1920. Além disso, enfoca-se qual é a rede de relagdes sociais (rede
de sociabilidade e capital social) reunida na legitimacdo de uma
sociologia cat6lica voltada para a interpretacdo e para a resolugdo dos
problema sociais enfrentados pela Igreja na virada do século XIX para o
século XX no Brasil.

A rede de relagBes sociais integra tanto o conceito de capital
social®, desenvolvido por Bourdieu (2007) para explicar a dinamica de
proximidade entre os agentes sociais de um determinado campo social,
quanto o de rede de sociabilidade. Essas categorias, juntamente com as
de "itinerario politico" e "geracao", sdo expostas por Sirinelli (2010) para
explicar o estudo dos intelectuais enquanto agentes que estruturam seus
discursos e ag¢bes na interface do campo intelectual e politico.

Assim, poderiamos nos questionar: quem sdo os intelectuais? O
que os diferencia de outros agentes sociais? Quais as caracteristicas dos
intelectuais catélicos? Cabe lembrar que ndo existem parametros ou
variaveis analiticas fechadas para o estudo dos intelectuais, mas
sistematizagcOes conceituais, delimitadas histdrico e geograficamente, de
determinadas caracteristicas desses grupos tendo em vista sua
proximidade com o Estado, geralmente mediado pelo conflito, como foi

" para Bourdieu o capital social é 0 "(...) conjunto de recursos atuais ou potenciais
que estdo ligados a posse de uma rede durdvel de relagdes mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em
outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo
somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros ou por eles mesmos) mas também ndo unidos por
ligagGes permanentes e Uteis. Essas ligagOes sao irredutiveis as relagdes objetivas
de proximidade no espaco fisico (geografico) ou no espaco econémico e social
porque sdo fundadas em trocas inseparavelmente materiais e simbdlicas cuja
instauracdo e perpetuacdo supdem o re-conhecimento dessa proximidade™
(BOURDIEU, 2007, p.67).
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o caso Dreyfus’ no século X1X na Franga, ou do Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova em 1932 no Brasil. Além da relacdo com o Estado,
outros estudos também destacam determinadas caracteristicas comuns
entre os intelectuais, tais como: identidade coletiva (BOURDIEU,
2004a), sentido de missdo (VIEIRA, 2011), itinerério politico, rede de
sociabilidade e geragdo (SIRINELLI, 2010) e mediacdo cultural
(GOMES; HANSEN, 2016). Grande parte desses estudos enfatiza a
compreensdo dos intelectuais como agentes sociais presentes na relagdo
entre o campo intelectual e politico, visto que a transformacdo ou
mantenimento de determinados projetos (politicos, econdmicos, sociais
ou culturais) passa pelo controle e pela legitimacdo do aparato
institucional e burocratico do Estado.

Os intelectuais podem ser entendidos como elites cultas (letradas)
envolvidas com formulagdes tedricas e politicas mais elaboradas nesses
contextos. Para Vieira (2015a), ao discutir com a tese sobre "o fim dos
intelectuais académicos" € possivel encontrar variagdes do termo e do
sentido nas sociedades modernas. Embasado em Gramsci, acredita que
"[...] &) ndo existe sociedade sem cultura, b) ndo existe cultura sem
organizacao e c) ndo existe organizagdo sem organizadores. A funcéo do
intelectual seria, portanto, organizar a cultura.” (VIEIRA, 20153, p.106).
Assim, Vieira se indispde com a ideia do fim, da retirada, do siléncio ou
da reclusdo dos intelectuais, ja que, em sua 6ética, a chave de leitura ndo
se da pela formacdo académica ou autodidata, mas pelas funcbes de
dirigente e de organizador dos diferentes projetos em disputa pela
hegemonia politica na sociedade.

Em outra perspectiva Passini (2018) busca discutir os intelectuais

" Conforme Vieira (2015b, p.05), "o episodio demarcou a agdo publica de
artistas, cientistas e escritores contra 0 Estado, devido a quebra de normas
juridicas no processo que este movia contra o capitdo Alfred Dreyfus. Em 1894,
esse militar foi acusado de espionagem em favor da Alemanha e, posteriormente,
encarcerado na Ilha do Diabo, na costa da Guiana Francesa. O conflito, além de
gerar o recrudescimento do discurso nacionalista entre aqueles que se opunham a
reabertura do processo na justica militar francesa, fomentou o sentimento
antissemita, uma vez que Dreyfus era de origem judaica. Emile Zola, Octave
Mirbeau, Anatole France, Marcel Proust, Henri Poincaré, Emile Durkheim, entre
outros, manifestaram-se em favor do militar, reivindicando, através de jornais e
revistas, que o tribunal de justica analisasse o caso com base em normas juridicas
de valor universal e ndo em fungéo da lo6gica conjuntural dos interesses de Estado.
Esse acontecimento, que mobilizou o debate politico francés entre o final do
século XIX e o inicio do XX, foi exaustivamente discutido na grande imprensa,
nos jornais ligados aos partidos politicos e nas revistas de cultura”.



171

a partir de Pierre Bourdieu. Para o autor, a nocao de “campo intelectual”
é relevante para compreender a posicdo social dos intelectuais que
respondem a uma dupla determinacgdo "[...] a dos interesses de classe e
das fragcOes de classe que em algum grau representam, assim como a da
logica especifica do campo da producdo cultural” (PASSIANI, 2018,
p.31). Ainda, conforme o autor, isso permitiu a Bourdieu escapar do risco
de reduzir a cultura apenas ao reflexo das relagbes de producéo,
ampliando o entendimento de que os intelectuais também transitam entre
0 campo intelectual, politico e do poder, este Gltimo entendido como "[...]
0 espaco em que se estabelece o valor relativo dos diferentes tipos de
capitais que proporcionam um poder sobre o funcionamento dos
diferentes campos (DENORD, 2017, p.76). Passiani ainda ressalta que 0s
intelectuais pertencem a um grupo, e esta é uma condicdo "sine qua non
para sua prépria emancipacdo e inovacdo cultural; cuja existéncia
depende do grupo, que pode ser um grupo consolidado, oficialmente
reconhecido, (...) ou ao contrario, situados a margem dos sistemas formais
burocraticamente organizados" (PASSIANI, 2018, p.34).

Uma terceira perspectiva concebe o0s intelectuais como intérpretes
do mundo social. A intelligentsia é um termo utilizado por Mannheim
(1976) para designar esse grupo social que em cada sociedade estabelece
um "controle monopolistico sobre a formacéo da visdo de mundo dessa
sociedade, bem como sobre a reordenagdo, ou a reconciliacdo, das
diferentes visbes de mundos dos demais estratos, ingenuamente
formadas” (MANNHEIM, 1976, p.38). Conforme a organizacdo da
sociedade, as caracteristicas desses grupos podem sofrer mudangas, mas
sua caracteristica fundamental é a capacidade de realizar a sintese dos
interesses de classe.

Visando a uma comparacao entre as trés perspectivas, poderiamos
dizer que, para Gramsci, 0s intelectuais seriam 0s organizadores da
cultura, desdobrando-se como agentes organicos (representando
interesses de classes). Para Mannheim, os intelectuais, dotados de uma
maneira de ver o mundo (por meio da sociologia do conhecimento),
seriam capazes de fazer a sintese dos interesses de classe. Por sua vez,
para Bourdieu, os intelectuais seriam agentes sociais dotados de
determinados capitais (cultural e simbélico) que lutariam tanto no interior
do campo intelectual (que possui suas proprias regras e sangdes) quanto
pelo discurso legitimo sobre 0 mundo social, em que perpassa 0 campo
politico e 0 campo do poder.

Cabe destacar que estudos mais recentes (VIEIRA, 2015b;
GOMES; HANSEN, 2016), ampliam o debate ao trazerem o conceito de
mediacao cultural como categoria heuristica na compreenséo da atuagéo
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cultural e politica dos intelectuais. Para Vieira (2015b, p.13), nas trés
interpretacfes, de Gramsci, Bourdieu e Mannheim, "faz-se presente a
nogdo de mediagdo (ainda que nem todos utilizem especificamente esse
termo) como condigdo fundamental para o funcionamento de uma
sociedade em permanente processo de conflito, uma vez que é marcada
por diferencas de género, geracao, credo, ideologia e classe social".
Gomes e Hansen (2016, p.10) também compreendem que os intelectuais
devem ser tratados como "atores estratégicos nas areas da cultura e da
politica que se entrelagam, ndo sem tensdes, mas como distin¢Ges, ainda
que historicamente ocupam posicao de reconhecimento variavel na vida
social.”.

O conceito de mediacéo cultural, portanto, possibilita compreender
que a atuacdo dos intelectuais vai além da esfera intelectual, pois suas
acOes sdo direta ou indiretamente direcionadas e relacionadas ao campo
politico. Essa perspectiva também evidencia que as ideias ndo andam
soltas e descontextualizadas, mas, antes, sdo acfes de grupos com
identidade coletiva e com intengdes culturais e politicas. Por dltimo, esse
conceito permite pensar a histdria e a sociologia dos intelectuais para
além de determinadas figuras centrais, ja que tais agentes pertencem a
uma rede de relagGes sociais, e suas agdes ndo fazem sentido sem esse
contexto de socializacdo e sociabilidade.

No Brasil, um dos estudos pioneiros sobre os intelectuais é o de
Miceli (1979), que focaliza a cooptacdo desses agentes pelo Estado.
Nesse trabalho, o autor buscou compreender de que modo a origem social
dos intelectuais se entrecruza com as necessidades emergentes de
racionalizacdo burocratica na configuragdo de um novo tipo de
dominacdo com o auxilio dos intelectuais. Antonio Candido (2001, p.75)
comenta que "ao descrever esse processo [Miceli] esclarece alguns
aspectos fundamentais, como a correlagdo entre a decadéncia social e
recrutamento dos quadros de servidores do poder".

Mais tarde, Alonso (2002), ao estudar o movimento de 1870 na
crise do Brasil-Império, pe em relevo a diviséo classica dos intérpretes
desse movimento que tendiam a estuda-lo, ou pela historia das ideias, ou
pela origem de classe. Assim, em sua tese, propbe estudar a interagao
desse movimento entre o campo intelectual e politico. Para a autora, "(...)
usualmente os analistas tomaram por ponto de partida os sistemas de
ideias, como se eles tivessem vida propria. Assim ocultaram o
fundamental: sdo os agentes sociais que fazem uso das ideias, que as
selecionam que as tomam como orientagdo de sua acdo" (ALONSO,
2002, p.35).

A questdo da representacdo dos intelectuais talvez seja um dos
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principais problemas no estudo desse objeto e é apontada por quase toda
a literatura descrita até aqui (BOURDIEU, 2004a; SIRINELLI, 2010;
VIEIRA, 2015b; GOMES; HANSEN, 2016). Nessa mesma linha, Alonso
(2002, p.32) ressalta que seria da natureza dos movimentos intelectuais e
politicos inventarem rétulos de identidade

(...) como estratégia de diferenciagdo, bem como
uma tradi¢do, um pantedo de herdis e obras de
legitimacgdo de suas posicOes, especialmente em
periodos de mudanca social". Nesse sentido,
destaca ainda que "a auto-imagem e as explicagdes
dos agentes devem ser o objeto, ndo o guida da
analise. Dai o imperativo de desmistificar as
préprias categorias, de redefini-las (...).

Em estudo posterior, ao investigar o movimento abolicionista no
Brasil, Alonso (2014) exp®e, por meio de uma abordagem relacional, a
relacdo entre Estado, movimento social e contramovimento. Discute que
0s movimentos sociais, como foi 0 caso do movimento abolicionista, se
constituiram na disputa pela legitimacdo de ideias junto ao Estado e em
confronto com o contramovimento, que lhe fez frente. Ou seja, na histéria
dos intelectuais e de seus projetos, entendendo-os como mediadores
culturais, é preciso atentar para a dinamica de conflito entre o grupo
hegemonico e contra-hegemdnico na luta pela legitimacdo de projetos
diante do Estado.

Em sintese, os intelectuais sdo agentes sociais que possuem uma
identidade coletiva, representam projetos e defendem ideias culturais e
politicas; eles fazem parte de uma mesma geragdo (SIRINELLI, 2010)
que busca fazer a mediagéo cultural desses projetos para um determinado
publico. Este pode variar, do mais especifico, como os pares dentro dos
diversos campos sociais, até o mais amplo, como aquele presente em
espacos educacionais, religiosos e familiares. Assim, quanto mais
institucionalizada for a acdo desses agentes, mais proxima sera a relagao
deles com o campo politico, lugar de disputa pela legitimag&o da cultura.

O estudo da sociologia na constituicdo do campo educacional
brasileiro entre os anos de 1920 e 1940 nos mostra algumas questdes
importantes. As configuragGes da institucionalizacdo da sociologia como
disciplina escolar no ensino secundario e normal do movimento
intelectual de renovacdo catdlica e do discurso social da Igreja (tendo a
frente as Enciclicas Rerum Novarum de Ledo XIII e Quadragésimo Anno
de Pio XI), fizeram com que os intelectuais catolicos se organizassem
com a missdo de combater as ideias e os projetos culturais e politicos dos
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intelectuais liberais. Ao mesmo tempo, eles propuseram um projeto de
sociedade assentada nas premissas sociais catélicas. Esse projeto
intelectual adquire determinadas caracteristicas no Brasil, visto que certas
instituicdes e agentes sociais estdo presentes na disputa pelo capital
simbolico, delimitado a partir do laicato catdlico e dos projetos culturais
e politicos, ao redor do Centro Dom Vital, da revista A ordem, das
editoras cat6licas (BITTENCOURT, 2014) e do Instituto de Estudos
Superiores e Faculdades catolicas. Todas essas iniciativas, mais tarde,
abrem caminho para a criacdo da primeira universidade, a Pontificia
Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro, na década de 1940.

Destacar esses intelectuais, suas redes de relagBes sociais e seus
itinerarios politicos é objetivo desta se¢do, que compreende esses
personagens como mediadores culturais, pois: a) participam da
elaboracdo de determinados artefatos culturais (livros, manuais escolares,
artigos em revistas e jornais), voltados para um publico especifico como
0 universitario e o escolar, e para um publico mais amplo, como os leitores
de um determinado jornal, por exemplo; b) compartilham um senso de
missdo e fazem parte de uma geracdo que compactua com determinadas
ideias e projetos politico-culturais; e c) estabelecem uma rede de relagGes
sociais que se caracteriza pelas dindmicas dos campos sociais dos quais
participam. Essa rede de relagbes ocorre tanto pela participacdo de
projetos editoriais (revistas, jornais, boletins, manifestos, prefacios,
orelhas, dedicatérias) quanto pela rede de sociabilidade familiar e
profissional. Ainda que podemos relacionar esses intelectuais a outras
funcgdes de atividades culturais, como radialistas, palestrantes, jornalistas,
professores secundaristas e universitarios, este estudo analisa aqueles
intelectuais produtores de manuais escolares, cuja intencdo é a mediacao
cultural-pedagégica de um determinado conhecimento para um publico
escolar.

Esses intelectuais tinham o intuito cultural e politico de incutir, nas
geracdes em formacdo ou em publicos mais amplos (no caso da circulagédo
dessas ideias em jornais e revistas), um determinado projeto de sociedade,
ao mesmo tempo em que condenavam praticas e representacdes advindas
de outros espagos. A defesa e 0 combate da geragdo dos intelectuais da
sociologia catélica sdo explicitos e direcionados: a) pela reinterpretacéo
das teorias sociais (materialismo, positivismo e funcionalismo); b) pela
afirmacdo da Igreja no campo cultural e politico, de forma geral, orientada
pelas Enciclicas Papais (Rerum Novarum e Quadragesimo Anno); e, ¢)
pelo combate aos principais representantes de uma sociologia e de uma
concep¢do de mundo em que se pde em questdo o papel da Igreja na
sociedade brasileira, como veremos no préximo capitulo.
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Além dessa caracteristica normativa, e talvez por causa dela, os
intelectuais da sociologia catélica ficaram a margem na histéria das
Ciéncias Sociais no Brasil. Quer-se dizer, com isso, que, no processo de
construcdo dos marcos historicos, ndo se considerou essa concepcao de
sociologia como representativa de uma vertente tedrica/epistemoldgica.
Portanto, a sociologia cat6lica, até periodo recente, esteve a margem,
tanto da representacdo do que na época era considerado sociolégico
quanto da dindmica de configuracdo da disposicdo social dos agentes no
campo intelectual. Esta, alids, garantiu as condi¢Ges culturais e politicas
para aqueles que a sociologia catdlica combatia (intelectuais ligados a
Universidade de S&o Paulo, como foi o caso de Fernando de Azevedo, e,
consequentemente, a geracdo sucessora de autores formados nessa
instituicdo que produziram uma memoria para a Sociologia no Brasil, tais
como: Antonio Candido, Florestan Fernandes e Sergio Miceli).

Doravante, podemos pensar sobre a localizacdo desses autores no
campo educacional brasileiro, do qual Alceu Amoroso Lima é a figura
com maior destaque, sendo possivel encontrar seu livro em grande parte
das obras analisadas nesta pesquisa, integrando néo s6 as referéncias, mas
também as dedicatorias, tais como no livro de Callage (1939), Fontoura
(1944) e Peeters (1938). Isso reflete a posicdo social desse intelectual,
visto que ele é um dos principais representantes do laicato catdlico no
Brasil e uma figura de destaque na renovacdo da pedagogia catélica
(SKALINSKI JUNIOR, 2015). Ainda, é relevante destacar seu
engajamento com as questdes politicas e educacionais, incluindo a
iniciativa de desmonte dos projetos no campo educacional levados a cabo
pelos intelectuais renovadores e 0 apoio na construcdo da primeira
universidade cat6lica, como abordado anteriormente. Assim, ndo é de
surpreender-se que Alceu Amoroso Lima tenha ganhado destaque entre
os intelectuais catdlicos da sociologia, visto que ndo era apenas uma
figura da sociologia cat6lica, mas também um agente detentor de capital
simbdlico no campo educacional brasileiro nos anos 1930 e 1940.

Deve-se destacar que as configuragbes do campo intelectual
brasileiro no inicio do século XX, como sua capilaridade e sua pouca
autonomia em relacdo ao campo cultural e politico, refletiram na
diversidade de tematicas abordadas pelo conjunto desses autores. Alceu
Amoroso Lima, escreveu diversos livros sobre religido, moral, educagéo,
critica literaria e jornalistica, ndo sendo a sociologia sua forga principal
de atuacdo, haja vista que o préprio campo da sociologia no Brasil era
multiforme e pouco autonomizado. Com excec¢do de Francisca Peeters e
Amaral Fontoura, os demais autores ndo se dedicavam com mais afinco a
sociologia. Podemos pensar que, no caso destes dois autores, a sociologia
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estaria mais presente devido as configuracfes historicas de insercdo do
ensino da disciplina na escola secundaria e normal, que proporcionava a
atuacdo docente e a produgéo de manuais para o ensino da sociologia. No
entanto, saliente-se que ambos autores encontram-se em posic¢ao de pouco
reconhecimento social no campo politico. Talvez o caso de Francisca
Peeters seja ainda mais emblematico, por ser mulher e freira, pertencente
a uma das instituicGes responsaveis pela normatizacdo dos papéis sociais
em relacdo ao género, que ndo deixava espaco para a realizacdo
profissional das mulheres fora do &mbito doméstico. No campo
educacional, porém, o nimero expressivo de edi¢fes de seus manuais de
sociologia, principalmente de Amaral Fontoura, reflete o prestigio que
ambos alcangaram como manualistas.

A partir do quadro 05, exposto em seguida, podemos ressaltar
outras caracteristicas desse grupo de autores, como a circulagdo
internacional das ideias da sociologia catdlica, que surgiu na Franca
(SERRY, 2005; SAVOYE, 2017) e teve efeito no Brasil, visto a tradugédo
e a adaptacdo de livros para o uso escolar e pedagdgico, e também em
outros cendrios nacionais como nos Estados Unidos da América
(ROSENFELDER, 1948), Argentina (PEREYRA, 2012) e Bélgica
(WILS, 2017). Também observa-se que havia uma parte de autores
estrangeiros (A. Lorton e Francisca Peeters), com relacdo de amizade
(Guilherme Boing) ou com historico de passagens pelo exterior (Alceu
Amoroso Lima). Sobretudo, eles mantinham uma estreita relagdo com
outros autores e intelectuais do campo religioso, que exerciam cargos de
administragdo e direcdo de instituicGes de ensino catélicas, reafirmando e
legitimando seus projetos editoriais. Tais autores estariam presentes no
circuito de consagracdo desejada e explicitada a partir, por exemplo, de
prefacios e apresentaces.
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Quadro 5 - Sintese da biografia e trajetoria social dos autores analisados

Alceu Amoroso Lima "Tristdo de Athayde™ (1893-1983)

Alceu Amoroso Lima nasceu na cidade do Rio de Janeiro (RJ), no dia 11 de
dezembro de 1893, vindo a falecer no dia 14 de agosto de 1983 na cidade de
Petropolis (RJ). Filho de Manuel José Amoroso, comerciante e proprietario da
Fabrica de Tecidos Cometa, e Camila da Silva Amoroso Lima. Estudou no
Colégio Pedro Il e formou-se em Direito pela Faculdade do Rio de Janeiro em
1913. Viajou a Franca para estudar em Sorbonne e no College de France.
Exerceu a funcéo de critico de O Jornal em 1919, onde adotou o pseudénimo
Tristdo de Athaide. Foi reitor da UDF, antes da sua extin¢do em 1937. Atuou
como catedratico de literatura brasileira na Faculdade Nacional de Filosofia.
Foi um dos fundadores da PUC do Rio de Janeiro e diretor de assuntos
culturais da Organizagdo dos Estados Americanos. Ministrou cursos sobre
civilizacdo brasileira em universidades estrangeiras, inclusive na Sorbonne e
nos Estados Unidos. Publicou dezenas de livros, dentre eles: O Espirito e 0
Mundo (1936), Quadro Sintético da Literatura Brasileira (1936) e Meio Século
de Presenca Literéria (1969), De Pio Il a Pio XI (1929), Mensagem de Roma
(1950) e Meditacdo Sobre o Mundo Interior (1954). Preparacdo a Sociologia
(1931), Mitos de Nosso Tempo (1943), O Existencialismo (1951), Debates
Pedagdgicos (1931), Idade, Sexo e Tempo (1938) e Revolugdo, Reagdo ou
Reforma (1964). Foi eleito para a Academia Brasileira de Letras em 1935.
Teve suas obras traduzidas para outros idiomas, como espanhol e francés, e,
certamente, é um dos intelectuais de maior destaque no conjunto de autores
analisados.

Elizabeth ""Francisca' Peeters (1876-1973)

Elizabeth Peeters nasceu na cidade de Tournai na Bélgica em 21 de outubro
de 1876 "numa familia numerosa, profundamente cristd e culta. Muito cedo
manifestou gosto pelo estudo. Estudou no Santo André, onde Madre Marie,
sua tia era Superiora Geral" (BORGES, 2014, p.42). Aos 19 anos, entrou no
noviciado das Irmas de Santo André em Tournai e, em 13 de dezembro de
1897, consagrou-se pelos votos religiosos, embora se dedicasse ao ensino
nessa instituicdo antes de ser enviada para o Brasil. Chegou ao Brasil em 11
de fevereiro de 1914, com 39 anos, quando se direcionou para Jaboticabal e
logo se encarregou de organizar o Colégio de Santo André, criando ali a Escola
Normal anexa. Seu livro Nogdes de Sociologia foi editado pela
Melhoramentos, chegando a sexta edicdo em 1964 [essa informagdo nédo é
confirmada por este estudo, visto que encontramos apenas a segunda edi¢éo
do manual, de 1938]. Em colaboracdo com a Madre Maria Augusta de
Cooman, escreveu Educacdo — histéria da Pedagogia, também pela editora
Melhoramentos. Além de Sociologia, lecionou Latim, Filosofia, Matematica e
Fisica. Em 1956, afastou-se do ensino, dedicando-se a leitura e & conversa com
jovens sacerdotes. Em 1962, sofreu uma cirurgia que a afastou da vida em
comum, tendo falecido onze anos depois em 23 de dezembro de 1973
(BORGES, 2014).
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Afro do Amaral Fontoura (1912-1987)

Nascido em 1912 no Rio de Janeiro, era filho de Joaquim do Amaral Fontoura
e de Branca do Amaral Fontoura. Sua familia paterna era muito conhecida,
especialmente no Parana e no Rio de Janeiro, visto que seu av0, 0 paranaense
Ubaldino do Amaral Fontoura, foi importante jurista e politico, atuando como
Ministro do Supremo Tribunal Federal e sendo candidato a Presidéncia da
Republica. De acordo com os jornais da época, Amaral Fontoura estudou no
Colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro, e seguiu 0 ensino superior em Direito na
Universidade do Rio de Janeiro e na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil. Segundo Meucci (2000), Amaral Fontoura formou-se
em magistério e foi professor nos cursos normais da entdo capital (aprovado
em concurso publico como técnico em educacdo em 1940), periodo em que
publicou o seu manual. Em suas atividades como professor, envolveu-se em
diversas tematicas, entre elas o ensino rural, tal qual sua esposa, Maria Emilia
Amaral Fontoura (conhecida como Mili), educadora e coordenadora da
educacdo rural da Escola Rural do Rio de Janeiro, falecida ainda jovem. Foi
ela a quem Amaral Fontoura dedicou os seus compéndios, mesmo aqueles
editados ap6s o seu segundo casamento, com Cleonice lvone dos Santos
Pinheiro (Cleo) — diretora da Faculdade de Servico Social, com quem viveu
até falecer, em 20 de agosto de 1987. Depois de formado, Amaral Fontoura
“passou a dar aulas de sociologia e servigo social nas principais faculdades
fluminenses” (MEUCCI, 2007, p.43-44). Podemos citar, entre estas
faculdades, a Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, que teve
como um dos fundadores Alceu Amoroso Lima, principal expoente da
sociologia cristd no pais a quem Amaral Fontoura se refere como o grande
mestre nas epigrafes dos manuais de sociologia. Além disso, Afro Amaral foi
professor na Faculdade de Servico Social do Distrito Federal, na Faculdade de
Filosofia Santa Ursula e na Escola do Comando Maior do Exército, indicando,
em seu manual (FONTOURA, 1956), que era Chefe do Departamento de
Sociologia da Faculdade de Ciéncias Sociais, na PUC/RJ. Ainda, participou
do sindicato dos professores, foi presidente da Associacdo Brasileira das
Escolas Normais na década de 1960 (MEUCCI, 2000; 2007), atuando como
jornalista, escrevendo sobre educagdo. Por seu amplo envolvimento com
diferentes teméticas, como educacdo, ruralismo, psicologia, didatica,
sociologia, entre outros, Amaral Fontoura participou da elaboracéo de diversos
manuais. Junto da Editora Aurora, dirigiu a Biblioteca Didatica Brasileira, por
ser um “reputado técnico de educagdo” e ser reconhecido pela editora por deter
“profundo conhecimento tedrico da Pedagogia, ao lado de um admiravel
espirito pratico e objetivo” (EDITORA AURORA, in FRANCA, 2016). Nesta
colegdo, havia IV séries de titulos, sendo que, na série I, denominada A Escola
Viva, participava Sociologia Educacional. Além desse texto, Amaral Fontoura
publicou manuais de psicologia geral e educacional, didatica geral,
metodologia do ensino, manual de testes e outros.
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Alcionilio Bruzzi Alves da Silva (1903-1988)

Padre Alcionilio Bruzzi Alves da Silva (1903-1988) nasceu em Nova Era
(MG) em 10 de abril de 1903, filho de Antonio Alves da Silva e de Carmelita
Bruzzi. Ingressou no colégio Salesiano em 1913 (MAGALHAES, 1990).

Em 1919 matriculou-se no noviciado salesiano de
Lorena, fazendo sua primeira Profissdo no ano
seguinte. Na Itdlia prossegue seus estudos
teolégicos no Instituto Internacional D. Bosco e se
ordena em 1930. Como sacerdote passa a atuar, a
partir de 1930, no Liceu Coragdo de Jesus em S&o
Paulo, sendo transferido no ano seguinte para o
Colégio S&o Joaquim de Lorena. Durante oito anos
(1934-1942) atua nos cursos do Instituto Teoldgico
Pio XI (S&o Paulo) (MAGALHAES, 1990, p.161-
162).

Ainda, destacou-se por atuar nas missfes etnograficas e linguisticas no rio
Negro em dois periodos: 1947-1948 e 1952-1953. "A convite de institui¢des
de pesquisa norte-americana, em fins da década de 50, permanece nos Estados
Unidos por longo tempo para melhor preparar dados linguisticos-etnogréficos,
que resultam no langamento da Discoteca etnolinguistico-musical dos rios
Uaupés, Icana e Cauaburis" (MAGALHAES, 1990, p.162). Percebe-se que,
no periodo analisado (1920-1940), o autor iniciou sua profissionalizacdo no
campo das Ciéncias Sociais no Brasil e escreveu outros manuais voltados para
0 ensino da quimica geral, para o grego classico e para a psicologia
experimental. (MAGALHAES, 1990). Faleceu em Taracua (Amazonas) em
12 de marco de 1987 com 85 anos de idade (AZEVEDO, 1987).

Fernando Callage (1891-1964)

Fernando Callage era filho de imigrante italiano, nasceu em Santa Maria,
cidade localizada no Rio Grande do Sul, em 1891. Radicou-se em S&o Paulo
na década de 1920, onde se bacharelou em Direito, vindo a ingressar no
funcionalismo publico. Foi redator auxiliar do Departamento de Imprensa e
Publicidade e, depois, Chefe da Biblioteca do Departamento Estadual do
Trabalho. Também atuou como correspondente do Correio do Povo e do Jornal
do Comércio no Rio de Janeiro. Foi membro efetivo da Academia de Letras
do Rio Grande do Sul. Dedicou-se a literatura galcha, e sua familia residia em
Santa Maria. Faleceu em dezembro de 1964. Na exposi¢do de motivos do
Projeto de Lei de 2007 do vereador de Porto Alegre Jodo Carlos Nedel para
denominar Rua Fernando Callage o logradouro publico conhecido como
Passagem Quintino em Porto Alegre, ha vérias informacdes pertinentes para
conhecermos melhor essa trajetdria social, inclusive o préprio reconhecimento
institucional, que o imortaliza com 0 nome de uma via pablica. Através desse
documento legislativo, é possivel evidenciar que Fernando Callage escreveu
diversas obras sobre o regionalismo sul-rio-grandense, sendo elas: “Através
do Rio Grande do Sul”, que trata de aspectos e paisagens das regides
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missioneira e serrana (1928); “Revolugdo dos Farrapos”, sobre a historia do
movimento republicano de 1835; “Episodios Historicos da Revolugido dos
Farrapos” (1935); “Sociologia Catolica e Materialismo”, sobre a questdo
social (1939); “Epistolario de César de Castro”, correspondéncia (1939);
“Agéo Social De Leao XIII”, obra comemorativa do cinquentenario da
publicacdo da Enciclica Rerum Novarum (1941); “Alvorada”, romance social
(1951); “Juca Pedroso”, romance social gaticho (1952); e “Na Queréncia da
Palma”, romance regionalista (1955). Ainda, conforme o Projeto de Lei, em
seu paragrafo Unico, "As placas denominativas conterdo, abaixo do nome, 0s
seguintes dizeres: Escritor e Pensador Catolico” (PORTO ALEGRE, 2007).

Guilherme Boing

Poucas informagdes foram encontradas sobre o Padre Guilherme Boing, mas
trés fatos nos chamam a atengéo. O primeiro é que ele esteve presente no |
Congresso Catdlico de Educacdo em 1934, promovido pela Confederacéo
Catolica Brasileira de Educagdo. Neste Congresso, apresentou o trabalho
intitulado A posicao social do professorado, tematica que foi escolhida para
ser um dos assuntos principais do segundo congresso a ser realizado em Belo
Horizonte no ano de 1937. Neste mesmo evento, estavam as liderangas
catolicas, tal como Leonel Franca e Amoroso Lima. A segunda questdo é que
Boing foi um dos principais divulgadores da pedagogia do Padre Alvaro
Negromonte, 0 mesmo que realizou o prefacio da obra Sociologia Crista.
Alvaro Negromonte ficou conhecido pela sua atuacdo junto a pedagogia
catolica, atuando, nesse mesmo periodo, em Belo Horizonte e no Rio de
Janeiro. A Ultima questdo é que Guilherme Boing adaptou a obra do Bispo
Holandés D. Jodo D. J. Aengenent, o que demonstra que o autor mantinha uma
rede de relagdes sociais com outros agentes de prestigio, pertencentes ao clero
catdlico. Seu livro de Sociologia, portanto, é reflexo de seu posicionamento
nesse meio em que discutia a pedagogia e a sociologia catolica (ORLANDO,
2015; NARCIZO, 2008).

A. Lorton

Poucas sdo as informagGes encontradas sobre A. Lorton. Sabe-se que o autor
possuia formagdo em Filosofia, visto que seu livro Notions de Sociologie,
publicado em 1923, trazia essa informacdo na capa. Também evidencia-se a
ligagdo do autor com Fleury Lavallée (1870-1961), reitor das faculdades
catdlicas de Lyon, que foi o prefaciador do seu livro. Outra pista importante é
trazida pelo artigo de Savoye (2017), que descreve o manual de Lorton junto
com outros socidlogos cat6licos que escreveram livros nesse mesmo periodo.
A resenha sobre o livro de Lorton publicada na Revista de Durkheim, Année
Sociologique, também traz indicios de que o autor era conhecido ou, a0 menos,
fazia parte do grupo social que detinha algum reconhecimento na Franca no
inicio do século XX. Isso pode ser inferido em virtude de que seu manual foi
traduzido e adaptado para o uso escolar apenas trés anos depois de ser
publicado na Franca.

Fonte: Elaboracgdo do autor
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Alguns dos autores, tais como: Alceu Amoroso Lima, na figura 05;
Francisca Peeters, na figura 06 e, Amaral Fontoura, na figura 07,
aparecem em diferentes momentos de suas vidas, ndo necessariamente
conectados ao momento de producdo dos manuais escolares. Apesar de
ndo se ter informacdes sobre as datas das fotografias, fica evidente pela
postura e pela indumentaria que tais autores, inseridos nos diferentes
campos: politico, religioso e educacional, apresentam seus corpos (hexis)
de uma maneira que correspondia as exigéncias desses espacos sociais.

Figura 5 - Amoroso Lima Figura 6 - Francisca Peeters

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 7 - Amaral Fontoura

Fonte: Arquivo pessoal

As figuras 08, 09, 10, 11, 12 e 13 ilustram a capa dos livros e
manuais analisados. Percebe-se que, naquele momento, ha poucas
ilustracbes ou uma identidade formada para a producdo dos manuais
escolares no Brasil, 0 que ndo diferenciava tais projetos de outros
empreendimentos editoriais. Na capa €é possivel identificar alguns
elementos basicos, como o nome do livros, nome do autor, editora e, em
alguns casos, outras informagdes como ano, volume e cidade da editora.



Figura 8 - Capa do manual "Preparacdo a Sociologia" de Alceu Amoroso Lima
de 1931

Fonte: Athayde (1931)
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Figura 9 - Capa do manual "Programa de Sociologia" de Amaral Fontoura de
1944

AMARAL
FONTOURA

Programa de

Nociologia

Fonte: Fontoura (1944)



Figura 10 - Capa do manual "Sociologia" de A. Lorton de 1926

Fonte: Lorton (1926)




Figura 11 - Capa do manual "Sociologia Cristd" de Guilherme Boing de 1939

Fonte: Boing (1939)




Figura 12 - Capa do manual "Introducédo a Sociologia" de Alcionilio Bruzzi da
Silva de 1942

Fonte: Silva (1942)
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Figura 13 - Capa do manual "Sociologia Catholica e o Materialismo Social de
Fernando Callage de 1939.

Fonte: Callage (1939)
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Figura 14 - Capa do manual "Nog¢des de Sociologia" de Francisca Peeters de
1938.
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A partir das informagbes do quadro 05, se evidencia que alguns
autores também estiveram envolvidos com o jornalismo e com a critica
literaria, como é o caso de Alceu Amoroso Lima e Fernando Callage.
Assim, demarca-se uma posicdo de destaque desses autores junto a
producdo de bens culturais, a partir dos anos de 1920, transitando entre as
regibes Sul e Sudeste do pais (com destaque para o Rio de Janeiro) e
desenvolvendo suas carreiras profissionais. Isso indica que,
possivelmente, esses autores mantinham redes de relagdes sociais
semelhantes, visto que Fernando Callage, Amaral Fontoura e Francisca
Peeters faziam referéncia a Alceu Amoroso Lima como expoente da
sociologia catdlica no Brasil.

O conjunto desses elementos nos ajuda a compreender a posi¢do
desses agentes no campo educacional brasileiro. Enquanto Amoroso
Lima possui destaque como agente envolvido no campo politico e
educacional, os demais autores estdo inseridos em espagos menos
consagrados, porém relevantes para a divulgacdo dessa concepgdo de
sociologia entre nos. Assim, tanto a docéncia no ensino secundario
(Amaral Fontoura), normal (Francisca Peeters) e superior (Alcionilio),
quanto a traducdo e a adaptacéo de livros advindos do exterior (Guilherme
Boing) e a divulgacdo em jornais (Fernando Callage) se fazem presentes
na construcdo e na divulgacdo de uma sociologia catélica no Brasil.

Essas trajetdrias biogréaficas e sociais sugerem que, apesar de a
sociologia catélica ndo obter um lugar de destaque como conhecimento
cientifico no interior dos primeiros cursos superiores no pais, ela adquiria
forca em outros espacos, como o escolar e o jornalistico, conferindo a
possibilidade de tornar-se um conhecimento legitimo sobre o discurso
social da Igreja.

3.5 SINTESE DO CAPITULO

A sociologia surgiu no Brasil em concomitancia com o0s projetos
de modernizacdo (XAVIER, 1999) da sociedade na virada do século XIX
para 0 XX. Desde as propostas de Rui Barbosa e Benjamin Constant, a
luta verteu para a modernizacdo da educacdo e, consequentemente, para
o desenvolvimento de uma determinada elite cultural que viria a assumir
o controle e a gestdo do estado republicano, laico e liberal, evidenciado a
partir das experiéncias de Sergipe e Amazonas. Mais especificamente, na
década de 1920, ocorreram as experiéncias mais concretas do
estabelecimento da disciplina nas escolas normais e secundarias. No
mesmo periodo, houve o esfor¢o da Igreja Catdlica de reestruturar seu
poder no pais, por meio da criacdo de Dioceses e de instituicBes escolares,
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e da mobilizacdo de intelectuais na divulgacdo de suas premissas no
campo politico e educacional.

E de destacar-se que a modernizacio da sociedade pela educagio
exigiu da sociologia, uma ciéncia em formacao, maltiplas demandas que
estavam relacionadas com os interesses das elites culturais. Assim, tanto
catélicos quanto renovadores buscaram legitimar seus discursos por meio
da ciéncia sociol6gica. No entanto, nos condicionantes da histéria das
Ciéncias Sociais no Brasil, a énfase recai sobre o grupo de agentes e
instituicBes reconhecido como mais autdnomo em relacdo ao
desenvolvimento do ensino e das pesquisas socioldgicas entre nds, o que
deixou de fora os demais discursos sociais que tentatavam se legitimar
como conhecimento cientifico sobre 0 mundo social (MICELI, 1989;
1995; FERNANDES, 1976; AZEVEDO, 1964).

E preciso compreender que a histéria do ensino da sociologia no
Brasil ndo é somente a historia do ensino superior, pois envolve outros
niveis educativos, nos quais se faz presente uma série de agentes que
disputam o monopdlio do discurso sobre 0 mundo social. Nesse sentido,
a histdria do ensino da sociologia entre nés é reveladora de uma
pluralidade de concepgdes e de autores pouco conhecidos nos circulos
institucionais universitarios, os quais passaram despercebidos pelas
principais narrativas da histdéria da sociologia no Brasil, visto que néo
preenchiam os requisitos de cientificidade exigidos pelos produtores do
documento/monumento (LE GOFF, 1990).

Assim, no proximo capitulo, detemo-nos na analise do contetdo
desses livros e manuais, relacionando-os com as condicdes objetivas de
estruturacdo do campo educacional entre os anos de 1920 e 1940 e
buscando compreender a definicdo da sociologia catolica para esses
autores, seus principais marcos tedricos, conceituais e as proposicdes
dessa concepcdo de sociologia no pais.



192



193

4. AS “IDEIAS ELEMENTOS” DA SOCIOLOGIA CATOLICANO
BRASIL

Este capitulo descreve e analisa quatro livros e quatro manuais da
sociologia catolica no Brasil, publicados entre os anos de 1920 a 1940,
sendo eles: "Sociologia Cristd", volume 1 e 2, escrito pelo Padre
Guilherme Boing; "Sociologia Catholica e o Materialismo (Questéo
Social)" de Fernando Callage; "Preparacdo a Sociologia" de Alceu
Amoroso Lima; "Nocgbes de Sociologia" de Madre Francisca Peeters;
"Programa de Sociologia" de Amaral Fontoura; "Introducdo & Sociologia"
de Alcionilio da Silva; e, "Sociologia” de A. Lorton.

As caracteristicas comuns entre livros e manuais sdo: a filiacao as
ideias da Igreja Catolica, tendo por base, principalmente, as Enciclicas
Papais "Rerum Novarum" e "Quadragésimo Anno" de Ledo XIlIl e Pio
Xl; o esforgo de inserir a sociologia cat6lica na classificacdo das demais
correntes cientificas da sociologia; a exposicdo da Escola Histérico-
Cultural como suporte tedrico-metodoldgico; a pouca utilizagdo de
imagens e exercicios pedagdgicos, o que pode ser reflexo da dindmica da
constituicdo do campo educacional, visto que somente 0 manual de
Amaral Fontoura de 1944, apresenta esses elementos pedagdgicos; o
combate a todas as formas de pensamento que criticassem a explicagdo
catolica sobre a dindmica do mundo social; a compreenséo dos problemas
sociais como desajuste advindos das transformagdes econémicas, morais
e politicas; e, a busca pela solugdo de tais problemas pela volta de Cristo
e/ou pela instauracdo de uma educacéo social crista.

Tais caracteristicas formam os pilares do pensamento da sociologia
cristd, mas precisam ser analisados de acordo com as especificidades de
cada livro e manual escolar. Assim, na prdxima se¢do, descrevemos
sucintamente o conteldo geral de cada um, para na secdo seguinte,
analisar de forma mais especifica as quatro "ideias-elementos” (NISBET,
1969) da sociologia catdlica que estdo atreladas aos acontecimentos
constitutivos do campo educacional brasileiro: a) definicdo da sociologia
catolica; b) tedricos e representantes sociais; ¢) principais preocupacoes;
e, d) prescri¢des sociais. A partir desses elementos, buscamos dar conta
de compreender os principais agentes e disputas dessa concepcdo de
sociologia no pais no inicio do século XX.

Por “ideias-elementos” entendemos o conjunto de conceitos,
preocupacdes, estratégias discursivas e simbdlicas de nomeagdo e
valoracdo de determinados aspectos tedricos, empiricos e normativos
sobre 0 mundo social. O conceito de "“ideia-elemento” foi cunhado por
Nisbet (1969) ao estudar a historia do pensamento socioldgico entre os
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anos de 1830 e 1900. Para esse autor, quatro figuras se destacaram na
sistematizacdo da sociologia moderna: Tonnies, Weber, Durkheim e
Simmel. A partir do estudo do pensamento desses autores, Nisbet (1969,
p. 16) destaca os critérios de elegibilidade das ideias-elementos: “[...] a)
generalidade; b) continuidade; c) distintivas, e d) ideias em todo o sentido
da palavra”. Em sua obra o autor destaca as seguintes ideias-elementos
encontradas a partir da leitura dos classicos da sociologia: comunidade,
autoridade, status, o sagrado e alienacdo.

Ainda que partimos de Nisbet (1969) para descrever as "ideias-
elementos" da sociologia catolica no Brasil, nossa analise vai de encontro
a capacidade explicativa da continuidade dessa concepcao de sociologia,
tendo em vista os condicionantes do desenvolvimento das ciéncias sociais
entre n6s. Assim, nossa intencdo é antes de tudo metodolégica, pois a
sistematizacdo da leitura e analise do conjunto de manuais demandava
uma selegdo das principais ideias e preocupacfes dessa concepcao de
sociologia, ainda que, diferentemente das "ideias-elementos" analisadas
por Nisbet (1969), a sociologia catdlica ndo possui uma generalidade e
continuidade diante da histéria das Ciéncias Sociais no Brasil.

4.1 DESCRICAO GERAL DOS MANUAIS ESCOLARES

Alice estava comecando a se cansar de
ficar sentada ao lado da irmé na ribanceira
e de ndo ter nada para fazer: ela havia
espiado algumas vezes o livro que a irma
estava lendo, mas ele ndo tinha figuras nem
didlogos, "e para que serve um livro" -
pensou Alice - "se ele ndo tem figuras ou
didlogos?" (CARROLL, 2018, p. 7)

De forma cronoldgica, o primeiro manual a ser publicado € o de A.
Lorton em 1926. Apesar das poucas informacGes biogréaficas do autor,
sabe-se que Lorton era diplomado em Filosofia e fazia parte do grupo
catdlico na Franca, que defendia a sociologia crista, pois logo que publica
"Notions de Sociologie" em 1923, recebe uma critica na resenha da
Revista L'Année Sociologique (1923/1924), escrita por R. Laubier do
qual aponta que: "Este pequeno livro, que se passa por um manual de
'sociologia’ elementar, é na realidade uma aplicacdo das doutrinas da
Igreja e seus principios morais e sociais" (LAUBIER, 1923, p.209
[traducdo do original em francés]).

O livrode A. Lorton ao ser traduzido para o portugués recebeu uma
atencdo pedagbgica, sendo organizado em pequenos paragrafos,



195

adaptando seu conte(ido para abordar a realidade brasileira. O manual
expbe o conteldo em quatro partes principais que pode ser dividida da
seguinte forma: a) Sociologia Econdmica; b) Sociologia Doméstica; c)
Sociologia Politica; e, d) Religido, Arte e Ciéncia do ponto de vista
sociolégico. Além dessas quatro unidades, ha um prefacio, uma
introducao e um apéndice, este Ultimo escrito pelo padre August Philippe,
denominado "Catecismo Civico: Direitos divinos na ordem social. Jesus
Cristo, Mestre absoluto” (LORTON, 1926, p.241).

Em relagéo & sociologia econbmica, 0 manual aborda a relacéo da
familia, da Igreja, do Estado e do Sindicato com a economia, criticando
outras formas de pensar as relagdes de producédo, tais como faziam o
socialismo e o comunismo. A sociologia doméstica aborda a origem e
constituicdo da familia, do casamento, do divdrcio, o papel social de cada
membro (homem, mulher e filhos), o feminismo e as transformacdes
histéricas e sociais por que passava a familia com as transformacdes
politicas e econdmicas apds as Revolugdes Francesa e Industrial. Na
terceira parte, Lorton descreve a origem das sociedades politicas passando
pelas tribos, cidades, impérios e nacdes, também apresenta a questao da
nacionalidade, do patriotismo, da esséncia religiosa do Estado, do
governo, do poder judiciario e a relagdo entre as Nacdes e os Estados. Por
fim, a quarta parte realiza uma sintese sobre as formas primitivas da
religido, demonstrando os diferentes pontos de vista sobre a explicagdo
socioldgica de cada um (naturalista, animista, socioldgica, a perspectiva
de Frazer e a histdrico-cultural); discutindo sobre as formas primitivas da
ciéncia e de sua subsequente separacdo da religido. Por Gltimo, também
debate o papel da educagdo na sociedade e sua relevancia para a
constituicdo de uma sociedade crista.

No prefacio intitulado "Voz dos Bispos" sdo expostas algumas
diretrizes escritas por Heitor Raphael Quillet, Bispo de Lille, e Jodo
Chollet, arcebispo de Cambrai. Também h& uma citacdo de Campos do
Amaral, do qual avisa sobre os perigos do socialismo revolucionario, dos
centros comunistas no Rio e em Sdo Paulo, e da necessidade de contra-
atacar essas ideias. Parece que o manual de Lorton seria um instrumento
para isso, j& que de inicio é destacado que: "Em boa hora, lembraram-se,
os dirigentes da sociedade brasileira, de incluir, no rol das disciplinas do
curso secundario, a Sociologia" (LORTON, 1926, p.03). No entanto,
como esse prefacio ndo é assinado, assim como a organizacao e adaptacdo
do livro "Notions de Sociologie” de 1923 para o0 manual "Sociologia” de
1926, ndo se sabe se a autoria era individual ou coletiva. No entanto, as
indicativas na capa do manual "Compéndio Escolar para o Curso
Gymnasial" j& explicita sua intencdo priméaria: o publico escolar,
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principalmente daqueles que pretendiam cursar 0 sexto ano do curso
secundario, destinado a obter o grau de Bacharel em Ciéncias e Letras,
dado que a sociologia passou a ser disciplina obrigatéria com a Reforma
de Luiz Alves-Rocha Vaz (1925) nesse nivel de ensino.

No que diz respeito a "Voz dos Bispos" ha um conjunto de 31
paragrafos que abordam as diretivas sociais sobre as questdes morais e
religiosas, dentre as quais descreviam a ordem harmoniosa entre as
diferentes classes sociais, concebendo-as como uma lei natural da
sociedade. E, portanto, deveriam ser preservadas pelos individuos, sendo
que 0s operarios deveriam respeitar os patrdes trabalhando em troca de
um sal&rio justo, e, por sua vez, os patrdes deveriam incentivar as caixas
familiares, que correspondia ha uma espécie de caixa de subsidio para as
familias numerosas. Os sindicatos catdlicos também se destacam no texto,
visto a protecdo que recebiam ao contrario dos demais, tidos como
revolucionarios e perigosos. Por dltimo, fala-se na organizacdo dos
seminarios e colégios catélicos, do qual se proibiam os grémios de
estudos sociais. Destaca-se a seguir, os trés Ultimos pardgrafos do
prefacio, do qual sdo abordadas as questbes referentes a modo e ao
conteldo ensinado nas instituicGes escolares catdlicas.

XXIX. - Nas sociedades de mocinhos em idade
escolar ndo convém chamar a atencéo dos meninos
para problemas sociais destoantes da sua condicéo.
E ninguém pense que trabalhou debalde s6 porque
ndo formou  mentalidades  precipuamente
sindicalistas. O fim dessas reunides é criar homens
catolicos, de convicgdes arraigadas, cristds firmes
e solidas. Isto, pelo conhecimento mais
aprofundado das verdades religiosas, por uma
conduta sempre honesta, pura e ilibada, e
frequentagdo assidua dos sacramentos, pela
penetracdo lenta de todas as virtudes naturais e
sobrenaturais.

XXX. - N&o se far4, em Nossos seminarios,
colégios ou parochias, prelecéo social alguma, nem
quando fosse sacerdote o orador, sindo depois de
ter obtido a Nossa autorizagdo expressa.

XXXI. - No ensino desta disciplina, serd preciso
usar da méxima cordura, tratando todos os pontos
com grande espirito de pacificagdo, de moderagdo
e muito juizo. Evitar, com excepcional cuidado,
tudo quanto possa favorecer a utopia socialista,
como sejam certas ideias mais ou menos liberais,
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ou 0 emprego despropositado da terminologia em
voga entre os adeptos da luta de classes (PIO X,
Carta sobre o Sillon, t. 5, p.138) (LORTON, 1926,
p.12-13).

Além de o prefacio citar as Enciclicas escritas por Ledo XII e Pio
Xl, em especial: Rerum Novarum e Quadragesimo Anno ha um apéndice
denominado "Catecismo Civico, Direitos divinos na Ordem Social. Jesus
Cristo, Mestre absoluto" escrito pelo Padre P. A. Philipe, em que ha 14
licbes, compostas por 102 perguntas e respostas sobre a tematica, da qual
se listam a seguir: 1) Dominio Soberano de Deus sobre qualquer
Sociedade; 2) Consequéncias necessarias da condicdo de criatura,
condicdo essencial de qualquer sociedade; 3) Dominio Soberano de
Nosso Senhor Jesus Cristo sobre qualquer Sociedade e qualquer Nagdo;
4) Condigdes e sentido exato da Realeza de Jesus Cristo; 5) Carater
espiritual da Realeza de Nosso Senhor Jesus Cristo; 6) Poder da Igreja na
Ordem Social estabelecida por Deus; 7) Erro fundamental dos tempos
presentes; 8) Direitos intangiveis da Verdade e do Bem; 9) O pecado do
liberalismo: pecado da Europa e do Mundo; 10) Castigo enviado por Deus
aos paises e as nagdes que abandonaram o Senhor; 11) Remédios para 0s
males atuais; 12) Da ac¢do; 13) Organizacdo de uma liga apostdlica; 14) A
festa do Cristo Rei (LORTON, 1926).

Sem adentrar no conteido propriamente dito, esses elementos pré
e pos-textuais nos revelam varias facetas da dindmica de construcéo do
manual na década de 1920 no pais. Oliveira (2013) nos indica que este
foi, possivelmente, o primeiro manual publicado no Brasil para o ensino
da disciplina, embora se pode concordar em parte com essa hipétese visto
que antes desse periodo ja ha indicios de outros manuais como os de A.
Naudet (1905) e Elpidio de Abreu e Lima Figueiredo (1917). Embora,
diferentemente destes o manual de Lorton é publicado no Brasil pela
Editora Alves Paulo de Azevedo e Companhia e possui um espaco
privilegiado para a discussao de temas socioldgicos, questdo que ndo se
confirmam no manual de Naudet publicado em Portugal, e do manual de
Figueiredo que aborda em seu titulo outras nomenclaturas “"Educacao
Moral, Nogdes de Sociologia e Direito Usual" (FIGUEIREDO, 1917)"2.

Dado esse contexto, cabe salientar que o manual de Lorton é desde
suas primeiras paginas um Manifesto Catolico, organizado e
sistematizado para atender os interesses da Igreja em solo brasileiro.

2 Uma analise desse manual é realizada por Bodart (2019) que discorre sobre o
contetido do manual tendo em vista a trajetéria politica, social e cultural do seu
autor.
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Porém, diferentemente da Franca onde recebe criticas incisivas sobre seu
caréter religioso de explicacdo do mundo social, no Brasil as condi¢des
objetivas de insercdo da obrigatoriedade do ensino de sociologia a partir
de 1925 (Reforma Rocha Vaz) e da vasta rede de instituicdes escolares
mantidas pela Igreja ddo suporte para recepcao do seu contetido, uma vez
gue institucionalmente ainda ndo existiam os cursos de Ciéncias Sociais
no pais, criados a partir da década de 1930, assim como ndo havia
especialistas formados na area para se ter uma critica ou reacdo ao seu
contetdo, tal como ocorre na Franga.

Apesar do manual de Lorton ser escrito sob uma vertente do
pensamento social catdlico, pensamos que ele é um marco da
sistematizacéo do pensamento socioldgico no pais, visto que seu conteldo
aborda varias questdes relacionadas a moral, a familia, a economia e a
religido, que estavam presentes em varios escritos de outros autores como
Marx e Durkheim, que apesar de serem criticados no decorrer do manual,
eles estdo no decorrer do texto a partir de sinteses e resumos, 0 que nos
indica uma certa recepcao pioneira de suas ideias no pais. Em sintese,
podemos evidenciar que o manual de Lorton (1926) apesar de conter
varios elementos de pregacéo e divulgacdo dos dogmas catélicos, aborda
no seu cerne elementos importantes para compreendermos o
desenvolvimento da sociologia catolica nas décadas seguintes, visto que
através dele se discutem: a familia, a religido, o Estado e a educacéo,
categorias centrais na sistematizacdo da dessa concepcdo de sociologia
entre nos.

A década de 1930 reflete uma ldgica distinta na producdo dos
manuais, uma vez que comeca a ser sistematizado as regras do campo
educacional brasileiro, com seus agentes e capitais. O que faz com que os
manuais ganhem outra dindmica de producdo, atentos muito mais a
producdo nacional do que a traducéo de outros paises. Também se acentua
a citacdo de autores nacionais e a publicacdo em editoras que comegam a
ser criadas naquele momento. Pode-se, igualmente salientar a formatacéao
dos manuais que ganham uma maior centralidade em uma Unica autoria e
da melhoria da qualidade tipografica, com algumas imagens, embora
ainda raras e que permanecem no decorrer dos anos 30, nos livros e
manuais escritos por Tristdo de Athayde (1931[1942]), Francisca Peeters
(1935[1938]), Fernando Callage (1939) e Guilherme Boing (1938; 1939).

Talvez Alice, na epigrafe que abre esta secdo, estivesse certa, ao se
questionar sobre a serventia de um livro sem figuras e dialogos. Porém,
temos que levar em consideracdo que é somente a partir dos anos 30 que
0 campo editorial comeca a ser estruturado no pais (MICELI, 2001), e,
possivelmente, as configuragdes da producao do didatico nesse periodo,
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esta mais voltado ao exercicio da imaginacéo a partir da narrativa do que
da utilizacdo de imagem e texto. Também o alto custo da impressdo
colorida e o direcionamento dos livros e manuais analisados na pesquisa
indicavam um publico escolar com caracteristicas de entrada na vida
adulta, visto que uma parcela ainda pequena da populacéo brasileira tinha,
naquele momento, acesso ao ensino secundario e superior.

O livro de Fernando Callage merece uma consideracdo a respeito
disso, visto que nao foi originalmente publicado para servir ao publico
escolar, mas para um publico leitor leigo, pois trata-se de um livro
resultado de seus artigos publicados em dois jornais de grande circulagdo
na época, o “Jornal do Commercio” do Rio de Janeiro, e o “Correio do
povo” de Porto Alegre. Além de ressaltar essa informacao no prefacio da
obra, o autor também refere-se ao poder e importancia da Igreja na
recondu¢do da humanidade para os caminhos “da fé e da pureza,
principios estes predicados pelos seus grandes apostolos” (CALLAGE,
1939, p.5).

Uma outra questdo refere-se a criacdo de um inimigo da Igreja. No
segundo paragrafo do Prefacio, Callage descreve que “A hora ndo
comporta, pois, tibiezas; precisamos atacar o inimigo insidioso que se
oculta através das mais disfarcadas formas do materialismo e que nos
engana, a cada passo, com o seu riso cinico, diabolicamente acolhedor”
(CALLAGE, 1939, p.5). Assim, fecha o prefacio afirmando sua posi¢do
de “modesto intelectual” do qual “nenhuma vaidade o0 move a publicar
‘Sociologia catholica e o materialismo’, a ndo ser esse de ser, de algum
modo, Util & obra de Christo - que os impios e 0s maus, querem destruir”
(CALLAGE, 1939, p.6).

O padre José Busato escreve uma carta aberta ao autor em 1938,
do qual ¢ publicada no jornal catholico “O Didrio”, de Porto Alegre, em
5 de julho de 1938, e reproduzida no inicio do manual. Nessa carta,
Busato afirma que, apesar de ndo conhecer pessoalmente o autor, tem
acompanhado sua producdo por meio dos jornais “O Diario” € o “Correio
do Povo”. “Confesso, francamente, que até agora tenho colecionado todos
esses frutos preciosos, que sairiam da pena do culto amigo. Sdo verdades
gue devem ser ditas muitas e muitas vezes, por que a Igreja sempre esteve
ao lado da ciéncia e da cultura dos povos” (Idem, 1939, p.7).

Nessa carta também elogia os esforcos edificantes da Igreja como
o mantimento das universidades antes da Revoluc¢do Francesa “A Igreja
favoreceu sempre o progresso intelectual. Foram os Papas e 0s Bispos
que, até a Revolucédo Francesa, fundaram e sustentaram as Universidades
da Europa, nas quais se ensinavam todas as sciencias” (CALLAGE, 1939,

p.8).
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(...) S6 no periodo da Idade Média existiam, nada
menos que vinte Universidades, fundadas e
sustentadas pela Igreja. Uma universidade de
Viena contava 3.000 até 7. 000 alunos! Duas
universidades, uma em Paris e outra na Cracévia,
eram frequentadas por 15.000 alunos! E quem néo
conhece a de Louvain? E como esta, outras
disseminadas pelo universo? (CALLAGE, 1939,
p.8).

O padre Busato prossegue sua carta, afirmando a importancia da
Igreja para a educacdo e para a valorizagcdo do trabalho. Sobre essa
questdo aponta que “por toda a parte onde o cristianismo ndo penetrara, o
trabalho era desprezado”. Ainda cita “Aristoteles e Platdo, o
proclamavam antiliberal, e os operéarios, objecto dos afetuosos desvelos
da Igreja, eram considerados entre os gregos e 0s romanos, como indignos
do titulo de cidaddo” (CALLAGE, 1939, p.9). Ressalta, assim, o papel da
Igreja como redentora da valorizagao do trabalho. Em suas palavras: "(...)
No meio dessas injusticas se ergue, mais tarde, a Igreja, que comeca a
combater a escravidao mobilizando o trabalho” (CALLAGE, 1939, p.9).

Além da Carta do Padre Busato, Fernando Callage dedica o livro
para "Alceu Amoroso Lima - notavel socidlogo brasileiro e valoroso
soldado de Cristo - com simpatia e profunda admiracdo, homenagem do
autor" (CALLAGE, 1939 [dedicatéria]). O livro "Sociologia Catholica e
0 Materialismo (Questdo Social)" é publicado pelo Estabelecimento
Gréfico Cruzeiro do Sul em Séo Paulo, no final da década de 1930, e traz
pistas relevantes para compreendermos alguns aspectos da sociologia
catélica naquele momento. Primeiro que, Alceu Amoroso Lima €
reconhecido pelo autor como "notavel socidlogo"”, questdo que ndo
passard despercebido pelos manuais de Francisca Peeters (1938) e mais
tarde Amaral Fontoura (1944), o que demonstra o0 poder desse agente
nesse espaco social, mais especificamente, junto ao campo educacional
brasileiro que é nosso objeto de analise. Uma segunda questéo remete a
prépria maneira em que Fernando Callage elabora seu livro de sociologia,
pois ha& explicitamente um combate ao pensamento de Karl Marx,
chegando a considerar esse autor, ao lado de Satands, como inimigo
ntmero 01 da Igreja Catélica (CALLAGE, 1939).

Assim, o livro de Callage possui um estilo de escrita
sensacionalista, mas com uma linguagem que possibilita visualizar
diretamente ao que o livro se propde: criticar o materialismo econémico
de Karl Marx e tecer um caminho de reconstru¢do do mundo social
baseado nos dogmas catélicos. Ao langar mao desse estilo de linguagem,
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Callage nos possibilita compreender varios aspectos historicos da
formacdo da sociologia catdlica, pois faz alusdo aos seus principais
representantes na Franga e no Brasil. Além disso, apresenta de maneira
mais explicita, 0 movimento realizado pelos autores da sociologia catolica
em seus manuais, que serdo aprofundados na secdo seguinte, quando se
discute a explicagdo, o combate e a prescrigdo como categorias de
elucidacgéo da sociologia catélica no pais.

Uma terceira questdo que podemos tomar em consideragdo é que
"Sociologia Catholica e 0 Materialismo (Questdo Social)" por ser um
livro de sociologia nos ajuda a entender melhor as caracteristicas dos
manuais na década de 1930, uma vez que, podemos a partir dele, buscar
as semelhangas e diferencas na forma de escrita, organizacéo,
sistematizacdo do conteldo entre os livros e 0s manuais escolares.

O livro "Sociologia Catholica e 0 Materialismo (Questdo Social)"
possui 143 paginas e esta dividido em 18 capitulos, sob os seguintes
titulos: 1) A cruz e o evangelho; 2) Sociologia Catholica; 3) A Obra Social
da Igreja; 4) O século XIX e a Doutrina de Karl Marx; 5) Os ensinamentos
da Igreja e o Problema Social; 6) Estado Novo Brasileiro; 7) O Tratado
de Versailles e a "Rerum Novarum™; 8) O Sindicato Catholico como
Associacdo profissional; 9) Acdo Social Catélica; 10) O liberalismo
econdmico e a machina; 11) A Reforma Moral e o Espirito Christdo; 12)
Os ricos e os pobres e a pessoa humana; 13) As condigées do Operario no
século XIX; 14) Luta de classe e a Solucdo Christd; 15) Exploracéo do
Homem pelo Homem; 16) Escola de Servigo Social; 17) O Cristianismo
e a Questdo Social; 18) A procura de Christo; e, Bibliografia.

Tais titulos remetem, possivelmente, aos textos publicados nos
jornais em que o autor trabalhava, e fazem mencdo direta ao
posicionamento do autor em relacdo ao que denomina de "Questdo
Social". A saga proposta por Fernando Callage entre o bem e o mal, pode
ser resumida, a partir da sintese do quarto capitulo, em que o autor
contrapde Marx, do qual considera um inimigo do capital e a0 mesmo
tempo um louco ao propor “uma sociedade sem familia, sem Deus, sem
patria, sem moral, sem compromissos de espécie alguma” (1939, p. 40),
e por outro lado, Ledo XIII, que "(...) com sua Carta Cat6lica do Trabalho
que vem a ser a Enciclica Rerum Novarum, uma nova luz, um novo
principio, uma soluc¢do l6gica e humana para o problema que envolve o
bem-estar da classe operéaria, problema este que vem a ser a chamada
questdo social” (1939, p.38). Este capitulo, portanto, discorre sobre a
impossibilidade de uma sociedade socialista, da necessidade de fortalecer
a lgreja na sociedade capitalista da atualidade e da crenca no sucesso de



202

uma sociedade assentada exclusivamente no poder da Igreja como
condutora do processo de salvacdo da humidade.

E de destacar o esfor¢o no combate as ideias de Marx, e a0 mesmo
tempo de colocar a Igreja na ponta da restauracdo da sociedade com fins
de manter a ordem capitalista vigente, defender o direito natural da
propriedade privada e reivindicar a melhora das condigdes de trabalho nas
fabricas. Ou seja, antes de tudo, é preciso compreender que o autor
defende uma Igreja a favor da propriedade privada, reivindicadora de
melhores condi¢cdes de trabalho para o operariado catdlico, sem
necessariamente interferir na forma de governo ou na economia da
sociedade capitalista.

De maneira geral, o livro de Callage apresenta-se como uma
sintese do pensamento catélico sobre 0 mundo social no que diz respeito
a economia e ao trabalho, uma vez que busca combater teorias socialistas
e comunistas, com énfase em Marx, e a0 mesmo tempo reforcar o
Cristianismo como Unico e verdadeiro caminho para se alcangar uma
sociedade feliz e harmoniosa. O livro, portanto, discute varios aspectos
do que poderia ser considerado pelos manuais escolares catolicos como a
"Sociologia Econémica”, uma vez que discute a harmonia e solidariedade
mutua entre as classes e respeito as suas aptiddes naturais, o papel dos
sindicatos catdlicos para a o bom funcionamento da economia e a
propriedade privada como um direito natural (CALLAGE, 1939).

O proximo livro que compde este estudo é "Preparacdo a
Sociologia" de Tristdo de Athayde (Alceu Amoroso Lima) publicado em
1931, sendo que nesta mesma década recebe uma nova edigdo, ganhando
a0 menos mais uma impressio na década de 19407%. “Preparacio a
Sociologia" também ndo possui nenhum indicativo da intengdo do autor
de direcionar o livro para o publico escolar, mas constitui-se como uma
referéncia em quase todos os demais livros e manuais abordados nesta
pesquisa, seja por estar presente nas referéncias, dedicatérias ou até
mesmo nos prefacios e agradecimentos. O que é um indicativo de que este
livro, assim como, a posi¢cdo ocupada pelo seu autor, simbolizam
elementos-chave para compreender as dinamicas de insercdo dessa
concepcéo de sociologia, a partir da década de 1930.

Tal como o livro de Fernando Callage e o manual de A. Lorton,
"Preparagdo a Sociologia” ndo possui imagens, exercicios ou qualquer
outro elemento didatico-pedagdgico, como questdes, graficos e sugestdes

3 Nesta tese analisamos a edicdo encontrada de 1942, que faz alusdo a segunda
edicdo (Cdpia original da segunda edicdo, conforme indica o livro), publicado na
década de 1930.
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de pesquisa que indicassem uma orientagdo mais direcionada para o
ensino escolar. Nesse sentido, além de se fazer presente no conjunto das
citacOes e reconhecimento por parte dos outros autores, o livro de Tristédo
de Athayde pode ter tido uma recepcdo mais acurada entre os circulos
letrados e cursos superiores. Sabe-se da sua publicacdo para a lingua
espanhola (Introduccién a la Sociologia - Lima) e para o Francés
(Fragments de Sociologie Chrétienne com prefacio de Jacques Maritain,
traduzido por Jean Duriau em 1934) conforme indicam a capa de
divulgacdo de outro livro "Meio Século de Presencga Literéria: 1919-
1969" dirigida por Afonso Arinos de Melo Franco e publicada em 1969
pela Livraria José Olympio (ATHAYDE, 1969). Também foi possivel
encontrar uma traducdo do livro em espanhol publicado pela Biblioteca
Argentina de Filosofia de Buenos Aires na Colecdo de Estudios Politicos,
Econdmicos y Sociales, com prefacio de Pedro Arrigui datado de 1951
(ATHAYDE, 1951).

Na versao francesa ha uma resenha publicada em 1936 na Revista
Philosophique de Louvain, onde Pierre Harmignie ressalta que Alceu
Amoroso Lima é um brasileiro, advogado, agnéstico que se tornou
cristdo, chefe de industria e cidaddo do mundo, portador de uma
curiosidade intelectual que o fez manter contato com todos os
movimentos de interesse literario e social. Sobre o livro destaca que "(...)
apresenta uma maneira vivida e profunda ao mesmo tempo, destacando
0s principais pontos da doutrina cristd sobre a sociedade e seus membros,
sobre o Estado e a politica, sobre as relacBes entre a Igreja e o Estado,
sobre a ordem econdmica e o progresso” (PIERRE, 1936, p.246
[traduzido do original em francés]).

Por sua vez, Pedro Arrigui, na introducdo da edicdo espanhola
publicada em Buenos Aires na década de 1950, ressalta que Tristdo de
Athayde representa um valor inestimavel e um orgulho para a América
do Sul. Em suas palavras:

Tristan de Athayde representa en la Sociologia
moderna un indudable valor - orgulho de
Sudamérica - y es dentro de la pléyade de
sociologos cristianos una figura sefiera, cuyas
lecciones de clara orientacién "finalista" le hacen
merecedor del respeto y atencion de todos aquellos
gue tienen inquietudes por el estudio vy
conocimiento de los problemas socioldgicos,
aunque, posiblemente, pueda no ser compartida
con la misma unanimidad su postura politica,
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circunstancia ésta que no alcanza a empafiar la
ortodoxia de sua doctrina.

El hecho claro e intergiversable es que, en lo que
va del siglo presente - cincuenta atribulados afos -
no tenemos los cat6licos de América dentro del
laicado un exponente mas fiel que Tristan de
Athayde en materia social. Y si fué meritorio haber
contribuido a la elucidacion y divulgacion de los
siempre actuales a la par que eternos principios
cristianos en épocas pretéritas, en que una mayor
normalidad del mundo simplificaba los problemas
sociales y permitia el estudio y la meditacién en
mayor grado, meritisimo resulta que ne la media
centuria ya recorrida del siglo XX, tan sacudida por
grandes acontecimientos politicos, sociales vy
econoémicos, un estudioso de Sudamérica, con
renombre y autoridad ya universal, haya podido
hacer un poco de luz entre la confuso marafa de
hechos antagonicos y doctrinas contrapuestas, con
vigencia hoy y permidas mafiana, y por evidenciar,
una vez mas, que la Unica solucién a las angustias
de la humanidad habré de venir - quiéranlo o no los
hombres o los gobiernos - de la aplicacién integral
y sincera de la Doctrina Divina del Nazareno.

La granitica solidez de los principios expuestos; las
ortodoxas afirmaciones doctrinarias, y los claros
testimonios de viril postura catélica del autor,
hacen de esta obra una utilisima y valiosa guia
sociolégica para todo aquel que tenga ansias de
apostolado cristiano o quiera abrevar sua sed de
conocimientos en una segura fuente de sana
orientacion, motivos éstos que justifican su
inclusion en la "Biblioteca de Estudios Politicos,
Econdmicos y Sociales", la que aspira a llevar a
cabo una tarea cultural de positivo valor,
coadyuvando al mayor y mejor conocimiento de las
grandes verdades eternas y de los graves problemas
que interesan al hombre, con la alta finalidad de
posibilitar la recta solucién de éstos, mediante el
acatamiento e integral aplicacion de aquéllas
(ARRRIGHI apud ATHAYDE, 1951, p.8-9)

Tal como vimos no capitulo anterior, Alceu Amoroso Lima eraum
agente de destaque no campo educacional brasileiro, uma vez que ficou a
frente da renovacdo pedagdgica catolica e, consequentemente, da disputa
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com outros intelectuais na legitimacao de seu projeto educacional no pais.
No entanto, o que a recepcdo do livro "Preparacdo a Sociologia" em
outros paises nos indica é que Amoroso Lima possuia uma certa rede de
relagbes sociais na Europa e América Latina, 0o que propiciava a
divulgacdo do seu livro de sociologia, e de sua figura como representante
brasileiro dessa concepgdo de sociologia. Embora seu livro ndo se
apresenta como um manual escolar, ele adquire uma importancia no pais,
constituindo-se como principal referéncia para os demais autores que a
partir da década de 1930 se encarregam de escrever manuais voltados para
0 ensino de sociologia.

O livro de 1942 possui 194 paginas, e foi composto e impresso nas
oficinas gréficas Siqueira Salles Oliveira & Cia. Ltda em S&o Paulo para
a editora Getllio Costa no Rio de Janeiro. Esta versdo apresenta cinco
capitulos, sendo que o primeiro debate a relacdo entre Ciéncia e Filosofia
Social; a diferenca entre a sociologia determinista e a sociologia finalista;
a posi¢do da ciéncia social no quadro geral das ciéncias e os postulados
da sociologia. O segundo capitulo conceitua e problematiza a concepg¢do
de progresso (individual, social e moral). Nele o autor apresenta a
natureza, as concepcgdes e os limites do progresso. No terceiro capitulo
discute-se a estrutura geral da sociedade cristd, e suas variaveis: 0 meio,
0 homem, a familia, o grupo, o Estado e a Igreja. Assim, o autor aborda a
concepgao social cristd desses grupos, criticando as organizagoes liberais,
burguesas e socialistas. Apresenta uma concepcao de familia crista, e de
um Estado que trabalhe junto com a Igreja na manutencéo da familia. Para
0 autor, esses grupos sociais sdo importantes para a busca do fim social e
espiritual do homem.

No quarto capitulo aborda os elementos sociais, no qual apresenta
a harmonia dos poderes sociais, estes entendidos como o poder politico
representado pelo Estado, o econdmico pelos sindicados e o espiritual
pela Igreja. Também se discute a crise do poder econémico, atrelado aos
modelos capitalista e comunista/socialista. Estes por ndo reconhecerem o
fim do homem e o principio da sociedade. Ha uma conduta do autor por
demonstrar como as coisas deveriam ser, entdo had um tdpico sobre a
humanizacdo da economia, e dos principios sociais que a mesma deveria
ser regida. Assim como no livro de Callage e no manual de Lorton, ha
varias mencdes as Enciclicas Papais, Rerum Novarum e Quadragesimo
Anno.

No quinto capitulo discute-se a questdo das anomalias sociais
(conforme o Iéxico da época), apresentando as varias espécies, do qual o
autor categoriza-as como individuais e sociais. A primeira correspondia
aquelas voltadas para doencas, malformagdes, prostitui¢do, alcoolismo,
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crime e a degenerescéncia. A segunda, as guerras, revolugdes, crises
econdmicas e trabalhistas, a pobreza e o pauperismo. Atribuem-se esses
fatores as crises econdmicas e morais do capitalismo e comunismo.

No ultimo capitulo é apresentado a ordem social, a qual é regulada
pelo poder da Igreja em conjunto com o Estado e os demais grupos
sociais. E ditada uma solugdo para a economia, nem baseada no
socialismo nem no capitalismo. H& uma proposicao de distributismo, isto
¢ restaurar a propriedade no sentido juridico cristdio como forma de
atender "(...) ao triplice desideratum de ser uma solugéo racional, nacional
e cristd" (ATHAYDE, 1942, p.184).

Ao final do manual encontra-se um indice de nomes citados, dos
quais se destacam, pelo nimero de citagdes: Cristo (08), Comte (15),
Maritain (9), Marx (15) e Spencer (12), enquanto Durkheim, por exemplo,
possui apenas (02) citacbes (ATHAYDE, 1942, p.189-191). Tal como o
livro de Callage, a questdo econbmica é mais fortemente abordada se
comparado aos manuais escolares, talvez porque as ideias de Marx
representassem para esses autores um perigo maior do que as concepgdes
sobre a religido, a moral e familia de Durkheim, que ser4 combatido com
maior veeméncia pelo conjunto dos manuais escolares de Francisca
Peeters e Amaral Fontoura. Também ndo se descarta a hipétese, de que o
pensamento de Durkheim ainda ndo ser tdo difundido nesse circulo de
autores durante o periodo de publicacdo desses livros na década de 1930,
ja que a edicdo analisada, apesar de ser publicada na década de 1940 traz
uma nota na capa, como sendo uma "cépia fiel a segunda edicdo", da
década de 1930.

Em relacdo a estrutura narrativa, Alceu Amoroso Lima constroi
uma oposicdo as teorias sociais (evolucionismo social de Spencer,
positivismo de Comte, materialismo histérico de Marx), buscando
responder os problemas propostos por eles a partir da visdo de uma
sociologia finalista/integral em oposi¢do a sociologia naturalista. A
sociologia finalista/integral teria como missdo compreender o0 homem na
sua totalidade, isto é considerar ndo s6 os problemas no plano material e
natural, mas também no plano espiritual com fins da busca pelo progresso
social, como veremos mais detalhadamente na secéo seguinte.

Em sintese, o livro de Amoroso Lima, publicado em 1931 e
reeditado nesse mesmo periodo, recebeu uma edicdo em Francés em
1934, e mais tarde em outros paises da América Latina, como Lima e
Buenos Aires, o que reflete seu prestigio e legitimidade junto a
intelectualidade catdlica do periodo, principalmente, daqueles
responsaveis por escreverem livros e manuais escolares ligados a
concepgdo catdlica da sociologia. Porém, fora desse espago de
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consagragdo, Alceu Amoroso Lima era um outsider e sua sociologia
sequer foi considerada como uma vertente ou escola de pensamento no
pais, basta verificarmos as narrativas historicas sobre as ciéncias sociais
para constatarmos que esses intelectuais figuram no interior do que se
convencionou chamar de periodo “pré-cientifico” da disciplina
(AZEVEDO, 1964; FERNANDES, 1977), e continua, até hoje, as
margens do pensamento socioldgico no Brasil.

Ainda na década de 1930 se publica os livros do Padre Guilherme
Boing intitulado "Sociologia Cristd" em dois volumes, o primeiro de 1938
e 0 segundo de 1939. Assim como nos livros de Fernando Callage e Alceu
Amoroso Lima, ndo ha nenhum elemento que indique a especificidade do
livro para uso escolar, ainda que ndo descartamos a hipétese deles terem
sido utilizados nesse periodo nas escolas secundarias € nos cursos
superiores, principalmente daqueles sob o comando da Igreja Catolica.

O primeiro volume de "Sociologia Cristd" é mais completo em
termos de elementos pré-textuais, pois ha uma homenagem dedicada "ao
Exmo. Sr. Dr. Valdemar Falcdo, DD. Ministro do Trabalho e Presidente
da Conferéncia Internacional do Trabalho de 1938" (BOING, 1938, p.7),
além de um prefacio realizado pelo Padre Alvaro Negromonte. Sobre a
homenagem a Valdemar Falcédo, possivelmente Boing tinha a intengdo de
prestigiar a politica trabalhista do Governo de Getulio Vargas, ja que
naquela gestdo de Falcdo, vérias medidas haviam sido tomadas, como a
regulamentacdo dos sindicatos pelo Estado, estabelecimento do salario
minimo, criacdo do Instituto de Previdéncia e Assisténcia aos Servidores
do Estado (IPASE), assim como a regulamentacdo da Justica do Trabalho.

O prefacio de Negromonte nos ajuda a compreender a homenagem
presente no livro, uma vez que ressaltando os problemas sociais a partir
das doutrinas do liberalismo e do comunismo, e da negagdo dos valores
sobrenaturais e divinos do homem. Assim entende-se que a politica
trabalhista no Brasil foi vista como um avanc¢o para conter os males da
desorganizacgdo que passava a sociedade naquele periodo.

Parece-nos que a preocupagédo do primeiro volume de "Sociologia
Cristd" é discutir as transformacdes econdmicas, principalmente dos
problemas enfrentados pelo operariado, uma vez que o prdprio autor
sugere isso na apresentagdo do livro:

(...) Alimento a esperanca de que o livro preencha
uma lacuna, pois o grande apostolo da Questéo
Operaria no Brasil, o R. P. Brentano, me afirmou,
por diversas vezes, que nos faltava um bom manual
nesta matéria. Se ndo consegui compor urna obra
perfeita, pelo menos me consola a convicgdo de
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que ela representa o verdadeiro espirito de Jesas
Cristo nos problemas que tanto agitam e agitaram
todas as classes sociais (BOING, 1938, p.14).

E de destacar que o livro ndo se constitui como um trabalho
original de Guilherme Boing, mas uma adaptagdo dos escritos do Bispo
Aegenent, que havia deixado a licenga para a utilizacdo de suas notas para
Boing, tal como explica o autor.

A “Sociologia Cristd” que hoje aparece em publico
nao ¢ totalmente trabalho origi-nal meu, nem, tdo
pouco, simples traducdo. Antes de sua morte
prematura, o grande sociologo holandés e Bispo,
eminentemente so-cial e caridoso, S. Excia.
Revma. D. Jodo D. J. Aengenent, me tinha dado
licenca para me servir de todas as suas obras, afim
de publicar um livro sobre Sociologia em lingua
brasileira. Examinando diversos livros em francés,
alemdo e inglés, ndo encontrei outro que
oferecesse, em linhas gerais, um tratado tdo
completo e seguro como o de D. Aengenent.
Algumas consideragdes, porém, ja perderam a
atualidade, outras exigiam adaptacdo a nossas
circunstancias e mentalidade nacionais (BOING,
1938, p.13)

Assim, nos deparamos com mais um livro estrangeiro traduzido
para o portugués. No entanto, diferentemente do livro de Lorton,
"Sociologia Cristdo" é uma adaptacdo de varios escritos do Bispo
Aengenent para a lingua portuguesa. N&o se sabe ao certo quais trechos
ou partes foram escritas por Boing, ja que 0 mesmo nao explicita essa
questdo. O fato é que o livro néo foi adaptado para o ensino da disciplina
de sociologia, mas sim para discutir a questdo social do trabalho e os
problemas econémicos, sendo este ultimo mais fortemente vinculado ao
segundo volume da obra.

Além do prefacio do Padre Negromonte e das palavras iniciais de
Guilherme Boing, o volume I do livro "Sociologia Cristd" publicado em
1938, apresenta duas partes. A primeira aborda a definigdo da sociologia,
a Questdo Social, o liberalismo econdmico, o Socialismo, o Marxismo, o
Anarquismo, o Socialismo de Estado, o Socialismo Agrario, a teoria da
solidariedade, a Igreja e a Questdo Social, os individuos e a Questao
Social e 0 Estado e a Questdo social. A segunda parte denomina-se "A
Questdo social em seus aspectos particulares” no qual o autor aborda, as
causas e a verdadeira situacdo, os meios de melhoramento, as
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cooperativas dos operarios, a questdo dos agricultores, da burguesia e a
questdo feminina (BOING, 1936, p.317).

O que se percebe neste primeiro livro é a énfase dada para a
"Questdo Social".

Por Questdo social temos que entender o problema
do modo pelo qual poderemos melhorar a situagdo,
em que todas as classes sociais se encontram
atualmente. Foi um erro que aqueles, que se
dedicaram ao estudo da sociedade, atenderem
unilateralmente as necessidades dos operarios.
Sejamos justos: foi um erro compreensivel e
justificavel, pois as necessidades da classe operaria
sobressaiam mais, de tal modo que Ledo XIII em
"Rerum novarum' escreveu que era necessario
ajudar "pronta e decididamente"” Todavia a
questdo operdria é s6 uma parte, embora
importante, da Questdo Social. Em sua totalidade,
ela abrange cinco partes, das quais trataremos
separadamente: a) a questdo operaria; b) a questao
agricola; c¢) a questdo do pequeno comerciante; d)
a questdo do pequeno industrial; e) a questdo
feminina (BOING, 1938, p.26-27).

Além dos interesses econdmicos e sociais por quais passa a
Questdo Social, o autor defende que, em sua esséncia, ela seria moral-
religiosa. Pois "(...) ainda que pudéssemos, portanto, melhorar 0s
interesses econdmicos de todas as classes, fora da religido (o que parece
impossivel), nada teriamos conseguido (Graves de Communi re, 10 "De
officiis, Rerum Novarum, 13. Quadragesimo Anno, 42)" (BOING, 1938,
p.28). Também afirma, diferentemente de outros autores, como Alcionilio
e Callage, que a Questdo Social é consequentemente, uma questdo
politica, "(...) pois as nocBes sobre a natureza da sociedade sdo
correlativas as ideias sobre a politica, 0 modo de governar a sociedade. E
preciso determinar bem qual a tarefa do governo com referéncia a
Questdo Social" (Idem, p.28). Assim, reivindica que esse assunto &, por
natureza, um problema politico e deve ser tratado pelo Estado.

O volume 11 do livro Sociologia Cristd foi publicado em 1939
também pela editora Vozes de Petropolis. Nele sdo destacados seis
capitulos: a) economia; b) producdo; c) reparticdo; d) juros; e) salario; e,
f) consumo e uso. Nota-se que o segundo livro, se volta para a discusséo
do sistema de producéo capitalista, conforme o préprio autor salienta em
seu prefacio: "Este segundo volume trata dos aspecto econémico de
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diversos problemas sociol6gicos. Ndo se descuidou, porém, de
acrescentar sempre a apreciacdo nitidamente catolica, conforme os
ensinamentos, sobretudo de Ledo XIII e Pio XI" (BOING, 1939, p.6).
Ainda afirma que teria um terceiro volume do qual se destacariam
questdes como "(...) a familia, a sociedade, etc., que ndo podem faltar num
manual completo de Sociologia" (Ibidem). Porém, ndo foi possivel
encontrar informacdes sobre a publicacdo do terceiro volume.

Poderiamos, portanto, ressaltar que o segundo volume de
"Sociologia Cristd" versa sobre as questbes econdmicas, em suas
especificidades (producdo, reparticdo, juros, salario, consumo e uso). A
intencdo do autor foi demonstrar as diversas teorias acerca dessas
questdes, fazendo um fechamento sobre o ponto de vista catdlico sobre a
ordem social solidaria. H& um confronto com as teorias socialistas e
liberais, sobretudo daquelas que vao contra o interesse da Igreja e da
ordem social estabelecida e planejada por ela. Sdo Tomas de Aquino,
assim como as Enciclicas Papais sdo as principais referéncias, quando ndo
passagens diretas da Biblia, para fundamentar o ponto de vista do autor,
transformando o livro, ndo s6 numa descricdo sobre os fendmenos sociais,
mas numa afirmacdo diante das demais teorias que concorriam na
compreensdo (tanto explicativa quanto descritiva) do mundo social. O
formato de questionamentos e respostas no decorrer do livro, transforma-
0 numa espécie de manual pedagdgico, ainda que ndo possamos afirmar
que se trata de um manual, pois ndo traz imagens e questdes no final de
cada capitulo, elementos que caracterizam os manuais escolares.

Além dos livros de Fernando Callage, Tristdo de Athayde e
Guilherme Boing ha o manual escolar de Francisca Peeters, escrito a
partir de suas experiéncias como professora de sociologia da Escola
Normal em Jaboticabal. Na segunda edicdo do manual de 1938, ha de
inicio uma apresentacdo escrita por Aurélio Arrobas Martins,
parabenizando a Congregacdo de Santo André pelo incentivo de escrever,
por meio da autora o0 manual de sociologia, destinado a formacdo das
normalistas. Também ha o destaque para a "Questdo Social, problema
possivel de resolucdo somente via o Evangelho”, e para as Enciclicas
Papais "Rerum Novarum e Quadragesimo Anno".

Cabe descrever em sua integra tal apresentagéo:

E com sumo prazer que escrevo estas linhas de
aplausos e encarecimento & feliz iniciativa da
benemérita "Congregacdo de Santo André"
incumbindo a uma religiosa - professora de largos
recursos - a dar a lume o presente compéndio de
Nocdes de Sociologia para uso das normalistas.
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O fato auspicioso € tanto mais para louvar quanto é
sentida a necessidade de um manual de sociologia
que, enfrentando os problemas sociais em seu
aspecto real e flagrante, oriente a mocidade no
sentido de uma solucdo que tenha por base a Justica
Social, a caridade cristd, o Evangelho em fim.

A questdo social que assoberba hoje os estadistas e
desafia a arglcia dos estudiosos, é em tanta
maneira complexa e delicada que toda a solucéo
que se lhe der fora das normas fundamentais do
Evangelho, serd perigosa, contraria em principios
basicos da sociedade, subversiva e anarquizadora.
Depois das luminosas enciclicas do imortal Le&o
X111 sobre o assunto e da recente enciclica de Pio
X, Quadragesimo Anno, que desfazem todas as
dividas e fixam todas as diretrizes que a justiga
traga a0s momentosos problemas de ordem social,
€ cegueira, ou perversidade, afastar-se, no ensino
de sociologia, da orientagdo por eles dada, pois
sendo a questdo social, em ultima analise,
essencialmente moral, nada podera satisfazer aos
seus postulados que ndo esteja conforme com os
ensinamentos da moral cristd, Unica verdadeira,
porque Unica e divina e infalivel.

Bem haja, pois, a inclita Congregagdo de Santo
André que, de Jaboticabal, Estado de Sdo Paulo,
lanca o seu brado de *“alerta® aos bens
intencionados no ensino de sociologia as futuras
formadoras da nossa sociedade (MARTINS, 1935
apud PEETERS, 1938, p.3).

Logo em seguida o tépico "Adverténcia Preliminar da 1° edicéo",
Peeters inicia o prefacio falando sobre o livro que se constituia na sua
visdo de um compéndio escolar, ndo podendo ser considerado uma
publicacdo de eruditos. Faz uma critica a Escola Nova, quando ressalta
que em tempos de autonomia e personalidade, ainda faltava um longo
caminho para que os alunos compreendessem e assimilassem essas
caracteristicas, que deveriam ser exploradas via trabalho guiado e
orientado. Cita as Enciclicas, assim como o Cdédigo Social, além de
autores brasileiros como Leonel Franca e Alceu Amoroso Lima, e
estrangeiros como H. du Passage e Y. de la Briere. Também se observa
uma critica, possivelmente aos intelectuais ndo-catélicos da sociologia
naquele periodo, quando a autora salienta:

O propdsito inabaldvel de evitar toda a pretensa
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erudicdo nos levou a afastar a maior parte dos
nomes que gozam duma certa celebridade. Os
elementos de verdade que esses autores nos
oferecem, nos, os catélicos, 0s possuimos com o
brilho da luz meridiana nos ensinamentos do
Evangelho e do Decélogo, o insubstituivel Cédigo
Social. O mais sdo sofismas que se desfazem
mutuamente, a ponto de jaA se acharem
envelhecidos os que nasceram ontem, e que a
geracdo de amanhd os envolvera no mais completo
olvido. A doutrina que inspirou este despretensioso
livrinho é a que atravessou triunfante vinte séculos,
que sobrevivera a todos os sistemas e estendera o
seu benéfico influxo até os limites do tempo e do
espago (PEETERS, 1935, p.6).

Na Adverténcia da segunda edigdo, Peeters novamente ressalta que
0 manual ndo se destina a eruditos, mas para os alunos da escola normal,
apesar do que denomina de "despretensioso livrinho" ter mais de 300
paginas. Também discute a orientacdo catolica do manual, o que pode ser
reflexo das criticas recebidas pela primeira edi¢cdo. Conforme as palavras

da autora:

Criticos, alias benevolentes, desejariam ver
reduzido o lugar que ocupam nestas paginas a
religido e a moral. A sociologia, - assim o afirmam
os entendidos, - ndo é ciéncia normativa. Expde
objetivamente os fatos sociais, deduzindo deles
"leis cientificas". Seja. Mas a Sociologia inscrita no
rol das disciplinas que devem formar o professor de
amanhd, ndo pode esquecer-se da sua missdo
educativa. Assiste-lhe a obrigacdo de iluminar, de
firmar e de orientar. E esta miss&o, melindrosa em
extremo para quem sO possui opinides e vive num
ambiente de relativismo, desempenha-se calma e
seguramente a luz da Verdade eterna. "Aquele que
Me segue, ndo caminhara nas trevas, mas terd LUZ
DA VIDA" (PEETERS, 1938, p.7 [grifos do
original]).

A citacdo direta sobre o Evangelho, e a visdo da autora sobre o
papel do ensino de sociologia, importa na compreensdo do sentido
pedagdgico que deveria estar posto na escola. A sociologia tinha o papel
de "iluminar, de firmar e de orientar" os professores a fim de pregar a
moral cat6lica. Mais que compreender a sociedade, a sociologia catolica
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deveria agir sobre ela, neste caso incutir no professorado em formacao,
os caminhos da verdade sobre o mundo social, a fim de formar as geragdes
futuras e transformar a sociedade pela compreensdo do mundo a partir na
moral catolica.

Assim, "Nocbes de Sociologia" escrito por Madre Francisca
Peeters em 1935, tendo sua segunda edigio em 193874 se constitui como
um manual escolar, ndo s6 pela intencionalidade da autora mas também
pela organizacéo dos contetidos. A edigdo de 1938 contém 332 paginas e
foi publicada pela Editora Melhoramentos de S&o Paulo. Como os demais
livros e manuais a década de 1930, "NocGes de Sociologia" ndo possui
imagens no seu interior, mas diferentemente dos demais analisados nesta
pesquisa, traz uma figura de Sdo Tomas de Aquino, apresentada em preto
e branco, estampado na capa acima do nome do manual (como pode ser
visto na figura 14 do capitulo 03).

Nessa imagem Aquino esta de frente segurando um livro no
interior de uma abdbada que lembra o topo de uma catedral. Acima de sua
cabeca apresenta-se uma auréola branca, assim como o corte de cabelo
em formato de circulo (tonsura) que faz referéncia a sua divindade. De
frente para o leitor, S&o Tomas é representado segurando um livro branco,
aberto, o que pode representar tanto as escrituras sagradas como a sua
contribuicao filosofica para a Igreja Catolica, ja que ndo apresenta nada
escrito nele. A imagem ainda contém uma estrela localizada no meio do
peito da figura de Tomas de Aquino, e 0 mesmo é representado com uma
expressdo de seriedade, mas com meiguice no olhar.

A imagem apesar de simples representa uma demarcacdo da
posicdo ideoldgica assumida pela autora na escrita do seu manual de
sociologia. Assim, por um lado, Peeters pode ter utilizado a imagem de
S&o Tomas de Aquino na tentativa de localizar o publico, j& que o titulo
"Nocdes de Sociologia”, ndo faz referéncia direta a Igreja Catolica, como
nos livro de Guilherme Boing e Fernando Callage. Por outro lado, a
utilizacdo dessa imagem pode representar um contraponto aos demais
livros e manuais de autores criticados por Francisca Peeters, tais como:
Fernando de Azevedo e seus Principios de Sociologia - do qual se
localizou a terceira edi¢do de 1939 - onde hé, na capa, uma imagem do
busto de Emile Durkheim (AZEVEDO, 1939) e Sociologia Geral de
Rodrigues de Meréje que traz estampada, também na capa a figura de
Augusto Comte (MEREJE, 1933). A utilizacio de imagens de autores

™ Para Borges (2014) "Nocoes de Sociologia" chegou a sexta edicdo em 1964,
No entanto, ndo foi possivel encontrar outras edi¢cdes para além da de 1938
analisada neste estudo.
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catolicos nos projetos editoriais de Francisca Peeters, também esta
presente no livro escrito em parceria com Maria Augusta de Cooman,
intitulado "Educacéo: histdria da Pedagogia" (1937) em que esta presente
na capa a figura de S. Ignatius de Loyola, com semelhangas a imagem de
Sdo Tomas de Aquino, principalmente em relacdo ao semblante e a
auréola, embora nesta imagem Loyola esteja representado apenas de
busto (PEETERS, COOMAN, 1937).

A segunda edicdo de Nocgbes de Sociologia, além de apresentar seis
secBes: a) as nogOes gerais da sociologia; b) a sociedade doméstica; ¢) a
sociologia econdmica; d) a sociologia politica; e) a religido, a ciéncia e a
arte do ponto de vista socioldgico; e, ) a sociologia educacional, também
traz uma apresentacdo de Aurélio Arrobas Martins, fundador e diretor do
Ginasio Sdo Luis de Jaboticabal, o prefacio da primeira e segunda edicao,
de autoria de Peeters, faz mencdo as principais fontes e teoricos
utilizados. Por fim, ha um apéndice que aborda alguns problemas
brasileiros de sociologia, tais como: étnico, rural, da unidade nacional e
da questéo social.

Cabe destacar que Francisca Peeters figura na historia do ensino de
sociologia como uma das primeiras mulheres a se dedicar a escrita de um
manual, sendo pioneira nessa seara, conforme aponta os trabalhos de
Meucci (2000) e Campos (2004). Em recente trabalho Meucci (2017)
também faz uma analise desse manual, com especial atengdo ao projeto
educacional, do qual denomina de “catecismo socioldgico” (Ibidem,
p.27), além de fazer uma sintese sobre seu contetido, Meucci analisa o
sentido dessa sociologia tendo em vista o desafio do catolicismo naquele
momento. Assim sua analise recai sobre o papel de Francisca Peeters para
a sistematizacdo dos conhecimentos socioldgicos no pais. O diferencial
deste estudo, é que utilizamos outra metodologia e referencial teérico, o
que possibilita compreender a localizacdo deste manual no interior do
campo educacional brasileiro na década de 1930 (DARQS, 2016), bem
como a que projeto de sociedade ele se propde e contrapGe.

Os dois Gltimos manuais publicados na década de 1940, foram
especificamente voltados para o ensino da sociologia no ensino
secundario e no ensino superior. O primeiro é de autoria do Padre
Alcionilio Bruzzi Alves da Silva e intitula-se "Introdugéo a Sociologia"
publicado pela livraria Saraiva em 1942. O segundo é de autoria de Afro
do Amaral Fontoura, denominado "Programa de Sociologia" publicado
pela livraria Globo de Porto Alegre.

O manual de Amaral Fontoura foi originalmente escrito em 1940
e era destinado ao ensino de sociologia na escola secundéaria. A analise
que fizemos nesta pesquisa recai sobre a sua quarta e Gltima edicéo de
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1944, Sabe-se que com a saida da disciplina na escola secundaria em
1942, devido as Reformas educacionais no Governo de Getdlio Vargas,
na gestdo do ministro Gustavo Capanema, Amaral Fontoura transforma o
"Programa de Sociologia" em "Introducdo a Sociologia" destinado aos
cursos superiores. Em relagdo ao manual destinado aos cursos
secundarios ha uma introdugdo de Alceu Amoroso Lima, e uma carta-
prefacio de Jacques Lambert, soci6logo francés que veio ao Brasil no
inicio do século XX dada a criacdo das primeiras universidades no pais.
E de destacar que este manual é 0 que possui mais elementos didaticos,
como imagens, graficos e questdes ao final de cada capitulo, também traz
questionarios e pesquisas a serem desenvolvidas pelos estudantes, assim
como um indice de quadros e graficos, uma bibliografia geral, um indice
detalhado por assuntos e um indice de nomes citados.

Na carta-preféacio Jacques Lambert é apresentado como professor
catedréatico de Direito de Lyon, sendo que a escrita da carta é realizada a
bordo do navio L'Aldina na Africa Ocidental Francesa, em 30 de janeiro
de 1940. A carta-prefacio escrita em francés, encontra-se na primeira
pagina depois do sumario, antes da introducdo de Amoroso Lima. Os
elogios destinados ao manual sdo especificamente ao método e estrutura
do texto, acessivel ao nivel de ensino secundario; e a aplicabilidade ao
contexto brasileiro, com discussdo sobre os sindicatos e ao salario
minimo. Datada de 1940, essa carta apresenta um tom amistoso,
indicando que provavelmente os autores se conheciam, visto que Lambert
ja havia estado em Porto Alegre em 1937 e também fazia parte das
primeiras missdes francesas de professores que ocuparam catedras na
Faculdade Nacional de Filosofia, criada em 1939 depois da extin¢do da
Universidade do Distrito Federal por embates politicos e ideoldgicos com
0 grupo catolico, do qual Alceu Amoroso Lima era lider
(SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 2000, p.232).

Apesar disso, na carta-prefacio, Jacques Lambert (1901-1991) é
apresentado por Amaral Fontoura como professor catedratico da
Faculdade de Direito de Lyon. Queiroz (1996, p.232) afirma que "(...) no
Rio de Janeiro, Jacques Lambert foi atraido por uma perspectiva que,
embora colocando muitos problemas, também lhe permitia chegar talvez
a solucdo de uma questdo importante: efetuar um diagndstico da
sociedade brasileira naquele momento.” Tanto que mais tarde suas
pesquisas tratam a questdo da realidade nacional, como em "Os dois
brasis" publicado na década de 1950.

Por sua vez, Alceu Amoroso Lima apresenta alguns elementos que
estdo atrelados tanto ao ensino de sociologia quanto as disputas no campo
educacional brasileiro, do qual a sociologia vinha se constituindo como
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ciéncia e disciplina escolar. Em relacdo ao manual propriamente dito,
assim como Jacques Lambert, elogia 0 método utilizado. Para Amoroso
Lima, a sociologia ainda estava em formag&o e, portanto, era contrario a
sua implantagdo no ensino secundario, pois a "Sociologia, a meu ver,
ainda é matéria de curso superior, que supbe nos estudantes uma
mentalidade mais madura e uma capacidade maior de discernimento™
(AMOROSO LIMA, apud FONTOURA, 1944, p.13).

Amoroso Lima acrescenta que o livro de Amaral Fontoura é
virtuoso em ndo apresentar somente um ponto de vista, o que chama de
sociologismo, em oposi¢do a uma concepgdo mais dindmica que visa
apresentar as diversas concepgdes de sociologia. Possivelmente,
Amoroso Lima aproveita o momento para atacar, ainda que
indiretamente, os socidlogos ndo-catélicos que também escreveram
naquele momento manuais para o ensino da sociologia. Assim, podemos
compreender que esses elementos pré-textuais estdo repletos de
informacgdes sobre o contexto da época, ndo se restringindo somente ao
contetido propriamente dito do manual, proporcionando uma discussdo
mais ampla sobre a constituicdo da sociologia como ciéncia e disciplinar
escolar nesse periodo.

Além da carta-prefacio e da introducdo, o manual possui 444
paginas divididas em 44 pontos (e que poderiamos considerar como
capitulos), que abordam desde o conceito e defini¢do da sociologia,
passando pela exposicdo dos grupos sociais primitivos, pela religido,
familia, propriedade privada, governo, capital até chegar na Igreja,
educacdo e na criminalidade. Ainda ha um tépico denominado "Didética
da Sociologia (ligeiras observac@es)" onde o autor ressalta que o manual
é apenas didatico, sem a pretensdo de se constituir numa obra cientifica,
pois ndo traz em matéria de pesquisa nada de novo. Em suas palavras:

Nosso intuito foi fazer um compéndio que servisse
ao programa oficial da cadeira, evitando assim a
pesquisa do aluno em muitos livros, que ele ndo
possui, ndo tem onde ler, nem tempo para fazé-lo.
Discordamos um pouco desse programa oficial: é
por vezes prolixo, perde-se em questdes de
importancia secundaria, desconhece muitos dos
trabalhos modernos atinentes & matéria. Mas néo
cabe a nés modifica-lo... (FONTOURA, 1944,
p.15)

O que o0 autor apresenta de inédito é a metodologia do manual, pois
conforme ele préprio "(...) em cada ponto damos de inicio um panorama
geral do problema, quadro sindptico. O aluno tem, de um golpe, a visdo
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total do assunto, ganha uma percepg¢do da realidade integral, com que
vista de cima, por mais vasta que esta seja" (FONTOURA, 1944, p.15).
Assim, apresenta os topicos para discussdo, bem como das pesquisas e
livros arrolados para consulta. Essa € uma caracteristica interessante de
destacar, visto que o proprio autor percebe que nao existia na época este
tipo de manual didatico, voltado a atender uma demanda mais proxima da
realidade educacional brasileira. Cabe salientar que é possivelmente,
neste periodo dos anos de 1940, que 0s manuais comegcam a Se
especializar, trazendo figuras, graficos e exercicios no final de cada
capitulo, no caso da sociologia catélica, este é o nico manual com essas
caracteristicas.

E importantissimo limitar o ndmero de aulas
tedricas, de exposicdo da matéria por parte do
mestre. N&o se aceita mais, em ciéncia nenhuma, a
figura anti pedagdgica do professor fala-sozinho,
do mestre-disco-de-gramafone a repetir o ano
inteiro aquilo que esta escrito nos compéndios...
Menos ainda isso é tolerdvel em nossa cadeira.
Sociologia é matéria viva, Sociologia é vida.
Fazemos sociologia em casa, na reparticdo, na
escola, no clube, na igreja ... Cuvillier diz com
graca que o jantar em que tomamos parte ja é um
fendmeno socioldgico.

O ensino da sociologia ou é ativo, vivo, ou ndo é
ensino de sociologia. Claro que as exposi¢des
tedricas do professor sdo imprescindiveis. Mas ao
lado delas devem existir os trabalhos de campo, a
pesquisa do aluno, o inquérito, a monografia
(FONTOURA, 1944, p.16)

Assim, Amaral Fontoura ressalta a importancia da pratica com a
pesquisa para 0 desenvolvimento da sociologia, sugere que os alunos
comecem a pesquisar suas proprias familias, investigando problemas
como o divdrcio, o feminismo, a eugenia, devendo estes serem orientados
pelo professor, sem que 0 mesmo tome a atengdo somente para si
(FONTOURA, 1944, p.15). Também propde a visita aos museus,
hospicios, presidios para que os aluno vivessem o0s problemas, e deles
tirassem discussdes a partir de relatérios e fichas de viagens. E
interessante que Fontoura ainda prop8e a criacdo de um Museu Social,
que deveria ser financiado pelo Ministério da Educacéo e organizado pelo
ensino superior. "O Museu Social compreendera uma pequena biblioteca
de ciéncias sociais, e ainda graficos, quadros, fotografias, documentacdo
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sobre todos os problemas sociais do universo e em especial do Brasil"
(FONTOURA, 1944, p.17). Para que futuramente se transformasse em
nova fonte de consulta.

Percebe-se que 0 manual de Amaral Fontoura é o que mais trata o
ensino de forma profissionalizada, com ferramentas e proposicdes
pedagdgicas de pesquisa, inquérito, criacdo de museus e saidas de campo.
Talvez pelo envolvimento do autor com outras areas, como a didatica e a
educacdo, o ensino de sociologia tenha se transformado enquanto objeto
de ensino a ser transposto com a ajuda dessas novas metodologias. Mas,
também, porque a partir dos anos 1930 houve no pais o "boom do livro
didatico” (PONTES, 1989, p.367). Esse crescimento da producdo do livro
didatico no Brasil, ocorre por varios fatores, dentre os quais se destacam:
a) a crise mundial de 1929 que repercutiu no processo de substitui¢do das
importacGes dos livros, principalmente da Franca e de Portugal, ja que
tornava-se mais barato a producao desses bens simbdlicos no préprio pais;
b) a criagéo e o reconhecimento de um grupo de editores, que comegaram
a lucrar com a producdo desse e de outros géneros literarios. Tal como
aponta Miceli (2001, p.146-156) entre os anos de 1938 a 1943, as seis
maiores editoras (Editora Nacional; Editora Globo de Porto Alegre;
Editora José Olympio; Editora Irméos Pongetti; Editora Francisco Alves
e Editora Melhoramento de S&o Paulo) chegaram a produzir 22% de
livros didaticos do total da sua producéo, o que representava 1240 livros
publicados nesse periodo; e, ¢) pela modernizagdo e autonomizacdo do
campo editorial do periodo de publicacéo do livro de Amaral Fontoura, ja
que ocorre um forte investimento e modernizacdo das graficas e técnicas
de impressdo, visivel no manual a partir da quantidade e qualidade dos
gréaficos e imagens coloridas.

Adiante o0 autor salienta a importancia dos estudos sociolgicos na
compreensdo dos problemas sociais, tais como: o problema com o0s
salarios, problemas com a familia, com o divorcio, o sindicalismo, da
assisténcia social, etc. Assim declara:

Em todo o mundo civilizado o ensino da Sociologia
toma, por essa razdo, um incremento enorme.
Multiplicam-se as sociedades e os institutos de
Sociologia e a nossa matéria se torna de estudo
obrigatério e preferido por toda a parte.
Lentamente vem também o Brasil se deixando
penetrar por esse magnifico progresso da ciéncia
social. E se mais ndo se conseguiu, até hoje, em
nosso pais, € que a orientagdo dos estudos
socioldgicos tém sido a mais desastrosa possivel.
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Salvo excegdes, faz-se ainda, entre nds, um ensino
de sociologia morta. Decoram-se defini¢des. Fica-
se no terreno estéril das digressdes sobre escolas,
sobre teorias, sobre orientagdo metodologica... E
ao estudo dos problemas vivos, a discussdo
palpitante sobre os problemas sociais que nos
envolvem e absorvem sdo inteiramente
abandonados! Chegamos ao seguinte acumulo:
discutem-se os problemas sociais por toda a parte,
menos ... na aula de Sociologia (FONTOURA,
1944 p.17-18).

E um manifesto contra a maneira de ensinar sociologia nos moldes
tradicionais, no entanto, o autor ndo se questiona sobre as condi¢des
objetivas de formacao de professores, nem sobre as condi¢bes concretas
da realidade escolar. A sua defesa da sociologia ativa vai ao encontro do
desenvolvimento de um espago préprio da sociologia na escola, na
medida em que poderia utilizar este método para incentivar a juventude
brasileira a se interessar mais pelos programas escolares, sendo que o
manual proposto deveria ser utilizado ndo por completo, mas pelas
tematicas que mais fosse interessantes para os alunos, e também pelo fato
de que as atividades como saidas de campo e excursdes deveriam ser o
passo inicial das discussdes sobre os problemas sociais. Para o autor,
“"conhecer os problemas sociais do Brasil € obra de Sociologia e é também
dever do patriotismo. Desenvolver um programa de sociologia viva, como
esse gue expusemos, &, acima de tudo, fazer obra de solidariedade social
e de sadio nacionalismo"” (FONTOURA, 1944, p.19).

Assim, finaliza esta parte destacando que a monografia do aluno
Luiz Aguiar da Costa Pinto, ganhadora do Concurso de Sociologia foi
publicada junto ao manual, também agradece aos alunos José Ant6nio de
Castro Gomes, Glauco Santos, José Frota Corréa de Souza, Geraldo de
Aradjo Nunes, Marco Aurélio Caldas Barbosa, José Eiras Pinheiro, José
Gomes Camara e Vivaldo Carlos de Souza, dos quais contribuiram com
fichas e resumos de trabalhos que foram utilizadas no compéndio.

O que se percebe é uma dindmica nova de construcdo
metodoldgica de um manual de sociologia, que inclui varios elementos,
desde carta-prefacio, introducdo de autores famosos, como a participacdo
dos alunos do autor, que de uma forma ou outra foram incorporados no
manuscrito. Essa abertura didatica é tdo clara que o prdprio autor registra
seu endereco ao final desta parte, indicando que ficaria grato se recebesse
sugestdes e criticas a fim de serem incorporadas em uma versdo
subsequente (FONTOURA, 1944, p.20).
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Sobre as imagens, o manual de Amaral Fontoura é inovador e
possivelmente pioneiro na insercdo desses elementos no ensino de
sociologia a partir dos anos 40. Entre quadros e graficos é possivel
identificar 55 tdpicos, alguns com vérias tonalidades de cores e outros que
ocupam toda a margem gréafica da folha. Na pagina 121, por exemplo,
destaca-se um gréfico sobre a "distribuicdo das religies no mundo atual"
(FONTOURA, 1944, p.121), do qual é apresentado um grafico em
formato de pizza, em que ocupa a metade da folha de impressao e traz
nove (09) cores diferentes para classificar a porcentagem da populagédo
mundial naguele momento, calculada em 2 bilhGes e suas respectivas
religibes, das quais se observa o seguinte: em alaranjado estdo descritos
0s 30% da populacdo mundial considerada cristd; em vermelho 5% da
populacdo judaica; em azul, 11% vinculados a0 maometismo; em amarelo
10% relacionada ao bramanismo; em cinza 14% relacionado ao
confucionismo; em salmo, 6% vinculados ao budismo; em verde 10%
relacionada as religiGes inferiores, dos quais o autor ndo especifica; e, em
mostarda estdo o0s 14% sem religido.

Em outras imagens também é possivel visualizar a quantidade e
diversidade de cores utilizadas neste manual. Na péagina 386, encontra-se
um grafico sobre o nimero de nascimentos, mortes e casamentos no ano
de 1935 no Brasil e no Rio de Janeiro (FONTOURA, 1944, p.386). Essa
imagem ocupa a pagina inteira e traz um gréafico de pizza contendo o
nlmero de mortes associado a doenca em porcentagens e mais seis (06)
graficos em colunas verticais em cores vermelha, preta e azul
identificando o nimero de nascimentos, mortes e casamentos no Brasil e
no Rio de Janeiro nesse periodo.

A propria capa do manual (ver figura 09 do capitulo 03) traz
representado um grafico em amarelo e bege, sobre os profissionais
sindicalizados no Rio de Janeiro. A cor amarela destaca na capa 0 nome
do autor no topo do cabecalho, uma parte do grafico que sinaliza o nimero
de profissionais estrangeiros sindicalizados e o0 enunciado, logo abaixo do
grafico é destacado em amarelo com letras azuis e caixa alta "de acordo
com o programa dos cursos complementares”. O fundo azul da capa da
destaque para os demais elementos, como o nome do livro em bege, a
outra parte do grafico e o nome da livraria no rodapé da pagina. A capa
dura e colorida, nos ajuda a entender que Amaral Fontoura ja se constituia
na época como um autor portador de certo prestigio na produgdo de
manuais escolares, e que a editora detinha tecnologia e mdo de obra
especializada na area de grafica e impressdo, o que reflete tanto na
caracteristica do campo editorial da época, quanto na configuracdo do
campo educacional brasileiro, ja que o mercado nacional do livro
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didatico, também propiciou a criacdo e circulacdo desses projetos
editoriais voltados para o ensino da disciplina, e, consequentemente, da
geracdo de autores especializados na escrita e divulgacdo dos
conhecimentos socioldgicos, como € o caso de Amaral Fontoura com trés
manuais de certo sucesso editorial (Programa de Sociologia de 1940,
Introdugdo a Sociologia de 1942 e Sociologia Educacional de 1951).

Outra caracteristica do manual "Programa de Sociologia" é a
proposicdo de exercicios e atividades de pesquisa para o ensino da
sociologia. Diversas atividades de saidas de campo, visita a instituigcdes e
inquéritos sdo arroladas no decorrer de alguns capitulos, como por
exemplo, no ponto 01 em que o autor propde um trabalho de campo na
forma de uma visita a fazer durante o ano em algum morro, albergue,
penitenciaria, hospicios, as docas, col6nias de pescadores e outros. No
ponto 22 também héa sugestdes para a realizacdo de um inquérito social
sobre a familia, descrevendo a ocupacao, a propriedade, a renda, o tipo de
familia, o nivel de vida, ou ainda na cidade ou na vizinhanga. Também
prop&e um trabalho de campo, no ponto 37, e uma pesquisa sobre o salario
minimo no Rio de Janeiro (Distrito Federal), e um inquérito a ser
realizado no tdpico 42 sobre a situagio do ensino no Brasil. E de destacar
gue todos os capitulos do manual possuem ao final um espaco
denominado "t6picos para a discussdo™ em que o autor realiza uma série
de questdes a serem aplicadas com os alunos, referente ao conteldo
tratado em cada capitulo.

No final do manual h4 um apéndice com questdes de testes de
sociologia que o prdprio autor aplicou em suas turmas. Também traz
outros testes requeridos nos exames de vestibular de 1940 nas Faculdades
da Universidade do Brasil (FONTOURA, 1944, p.418). Por fim, aponta
uma bibliografia geral e especifica de sociologia, e também apresenta um
indice detalhado por assunto. As Gltimas paginas se dedicam aos elogios
que o livro recebeu de vérios autores, como Everardo Backheuser, Silvio
Julio, Frota pessoa e, de jornais como a Tarde, A Tribuna e Diario de
Noticias.

O ultimo manual a ser analisado nesta pesquisa é de Alcionilio
Bruzzi da Silva de 1942, e possui uma estrutura mais simples se
comparado ao manual de Amaral Fontoura. Logo no inicio de "Introducéo
a Sociologia" ha um topico denominado “Uma explicacdo”, onde
Alcionilio afirma que o livro surgiu do resumo das licbes professadas na
Faculdade de Filosofia de Sdo Bento, num curso de Sociologia Geral.

Surgiu este livro aos poucos, como resumo de
licbes professadas na Faculdade de Filosofia de
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Sdo0 Bento. Como resumo que se destina a
publicacdo deveu naturalmente ficar privado de
todos aqueles esclarecimentos orais (citagdes,
comentarios e criticas de autores, questdes
complementares e de ligagdo, explanagdes e
resposta a consultas, etc.) que transformam o curso
de Sociologia num todo mais harménico (SILVA,
1942, p.09)

O manual de Alcionilio foi publicado pela Livraria Saraiva, dentro
da colecéo Biblioteca Universitaria (Filosofia - Sociologia - Educagdo).
Cabe destacar que Pontes (1989) ao analisar a Cole¢do Brasiliana a partir
entre as décadas de 30 e 40, destacou que as analises socioldgicas e 0s
estudos de comunidade ganharam forca a partir da criagcdo dos cursos de
ciéncias sociais e da articulacdo entre essas instituicdes de ensino e 0s
pesquisadores estrangeiros, principalmente com americanos e franceses.
Assim como no caso da Brasiliana, a Saraiva também investiu na
publicacdo de livros e manuais voltados a sociologia, sendo possivel
encontrar no seu catalogo - exposto na primeira pagina de "Introducéo a
Sociologia" - quase uma dezena de outros livros voltados para o ensino
da psicologia, filosofia, educagdo e sociologia, esta Gltima com os livros
de Tito Prates da Fonseca "Sociologia (Problemas prévios) e "Sociologia
Educacional" de Davi Enedden (SILVA, 1942).

O manual de Alcionilio Silva possui seis capitulos e visa discutir
as caracteristicas da formacdo da sociologia, sua definicdo, objeto de
estudo, método e finalidade. O primeiro capitulo intitulado "Nocdes
prévias" o autor discute, em termos gerais, a origem do nome, a definigao
da sociologia, o fato social como objeto exclusivo da sociologia, 0s
fatores psicoldgicos e sociais do estudo sobre o social. No segundo
capitulo "O Fato Social" Alcionilio discute sobre o conceito de fato social,
que em sua concepgao € o objeto exclusivo do estudo da sociologia. No
terceiro capitulo, denominado "A Ciéncia Sociol6gica" evidencia o
objeto, 0 método e a definicdo da sociologia. H& uma preocupacdo em
compreender e definir o que € a Sociologia, com o intuito de diferencia-
la da psicologia, da antropologia, da histéria e das ciéncias naturais. Neste
capitulo, o autor também descreve as ciéncias auxiliares, como a
Economia Politica, o Direito e a Politica.

O capitulo IV do manual se ocupa do "Método Sociolégico™ no
qual sdo abordados: a ciéncia da natureza, o método socioldgico e os
recursos técnicos. Na ciéncia da natureza, Alcionilio destaca que a
sociologia ¢ uma ciéncia da observacdo, e o fato social poderia entrar
entre as coisas da natureza, mas ndo da natureza fisica e sim da natureza
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humana, portanto, "sua causa eficiente é 0 homem, por isso seu primeiro
fundamento é a Psicologia, uma vez que € o espirito que informa o corpo
e hd um fendmeno psiquico correlativo do fato social e que Ihe da um
valor humano" (SILVA, 1942, p.92). O autor ainda se questiona "qual o
método socioldgico?". Entendendo método como "conjunto de processos
racionais para a pesquisa e demonstragdo da verdade" (Idem, p.98).
Assim, toda a ciéncia tem seu método, mas todas variam de dois tipos:
método indutivo e método dedutivo. "(...) Distinguindo pelo raciocinio
gue a emprega, € que se dividem os métodos em indutivo e dedutivo. O
indutivo conclui do particular (efeito, fato, consequéncia) ao geral. O
dedutivo conclui do geral (lei, causa, principio) ao particular. A natureza
da ciéncia é que impde um ou outro método: a Fisica por exemplo, é
ciéncia indutiva; a Matematica é dedutiva (...)" (Idem, p.98). Em sintese,
a sociologia para Alcionilio seria indutiva, tal como as ciéncias da
natureza. O método socioldgico, estaria marcado por trés fase, o
conhecimento sintético, a sintese e o estabelecimento de leis.

O penultimo capitulo do manual versa sobre o estabelecimento das
leis socioldgicas. Nesse sentido, intitula-se "A lei socioldgica". Nele o
autor discorre sobre a possibilidade da sociologia trabalhar com as leis
sociais, dai apresenta alguns pontos relacionados a invariabilidade de tais
leis, o determinismo, assim como os fatores biolégicos e psicoldgicos que
regem o comportamento do homem. O capitulo esta subdividido em cinco
secBes mais a introducdo e a conclusdo, sdo elas: possibilidade das leis
socioldgicas, natureza das leis socioldgicas, determinismo, natureza da
vontade, de qual natureza a lei socioldgica?

No ultimo capitulo "Fatores ou condi¢des sociais" o autor aborda
os fatores ou condicdes sociais que devem ser levados em conta no estudo
sociolégico, advogando uma sociologia baseada no Weltanschauung,
“(...) o Unico fator social, que determina ou melhor explica o
procedimento social, a saber, explica 0 modo de reagir ao ambiente e ao
trabalho e da a feicdo social ao fato psiquico do homem (...)" (SILVA,
1942, p.156).

Assim, o autor procura descrever os fatores pré-sociais, para entdo
abordar o fator social (Weltanschauung). O que influencia o individuo, a
sociedade ou os fatores sociais (climaticos, geograficos, etc)? Afim de
responder essa questao, o autor langa-se nessa seara com o fim de destacar
alguns pontos, dos quais estdo presentes aqueles indicados por Bureau
“(...) Destes fatores Bureau cita trés, que indica sob a epigrafe de ‘trinité
organisatrice’, a saber, o logar, o trabalho e a representacdo geral da vida
ou Weltanschauung. Este sim, pode dar-nos conta da evolucdo geral i. e.
da evolucgdo nas suas linhas gerais; os dois primeiros, das particularidades



224

que caracterizam este ou aquele grupo e portanto sdo apenas condi¢des
ou ainda fatores presenciais (SILVA, 1942, p.148).

Em sintese, o manual de Alcionilio da Silva volta-se para uma
parte especifica da sociologia que relata sua historia, seu método,
formacdo e objeto de estudo. O autor ndo se vincula hd um programa
como faz Amaral Fontoura ou a uma estrutura mais dindmica de
apresentacdo das tematicas da sociologia doméstica, econémica, politica
e da religido como o faz Francisca Peeters. Assim, compreende-se 0
manual como vinculado ao curso de Sociologia Geral voltado para o
ensino superior.

Também é relevante destacar os niveis de ensino aos quais cada
manual se vincula. Se por um lado, os manuais de Lorton e Amaral
Fontoura estdo direcionados para o ensino da sociologia na escola
secundéria, o de Francisca Peeters volta-se para a escola normal e este
altimo, o de Alcionilio Silva para os cursos superiores. O que pode
explicar sua atengdo mais especifica a um determinado ponto, neste caso,
0 de se voltar para a discussdo sobre a legitimidade da sociologia
enguanto ciéncia responsavel por estudar os fatos sociais. Enquanto que,
0s demais manuais possuem uma pluralidade de questdes que néo
necessariamente se ligam a esse ponto, mas buscam dar um panorama
mais geral sobre outros conhecimentos reconhecidos e legitimados pela
sociologia catoélica, tais como: a familia, o Estado, a Religido, o direito
natural da propriedade privada e a educac&o crista.

Ao analisarmos o conjunto de livros e manuais podemos salientar
0s seguintes pontos: a) com exce¢do do manual de Amaral Fontoura, 0s
demais livros e manuais ndo possuem imagens ou proposices de
atividades e exercicios em seu material; b) Ha uma diferenca entre livros
e manuais escolares, no que se refere ao formato da organizacdo e
exposicdo dos conteidos, bem como, da perspectiva analitica, dado que
os livros estdo mais voltados a discutir a parte econdmica da sociologia,
enquanto que 0s manuais escolares apresentam uma maior pluralidade de
temas para além da parte econdmica, como a sociologia doméstica,
politica e a religido; ¢) Alceu Amoroso Lima é o principal agente da
sociologia catélica no Brasil, uma vez que os demais livros e manuais
fazem referéncia ao seu reconhecimento.

Também podemos notar que os autores desse periodo, assim como
evidenciou Meucci (2000) sdo polivalente, pois ndo dedicaram somente a
escrita de livros e manuais de sociologia, mas a uma pluralidade de outras
tematicas. Alceu Amoroso Lima, por exemplo, escreveu entre as décadas
de 1920 e 1940 mais de 30 titulos publicados, entre livros de economia,
psicologia, literatura, direito, politica e outros (LIMA, 1969). Amaral
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Fontoura também produziu dezenas de livros e manuais escolares, com
maior veeméncia a partir dos anos 1950. Mas entre os anos 1930 e 1940
é possivel identificar outros titulos do autor, tais como: Fundamentos de
Educacdo de 1949; O Ruralismo, Base da Economia Nacional de 1941;
Dicionério Enciclopédico Brasileiro de 1943; e, O drama do Campo de
1949, titulos divulgados junto do seu manual de "Sociologia Educacional”
(FONTOURA, 1957).

Os demais autores também se dedicaram a outras tematicas.
Alcionilio Bruzzi da Silva, se destacara entre os anos 1940 e 1950 nas
missdes etnograficas e linguisticas no Rio Negro, o que resultara em
diversos trabalhos subsequentes, como o Discoteca etnolinguistica
musical das tribos do rio Uaupé, Icana e Cauaboris, além de um
Dicionario Tucano-Portugués e um livro sobre lendas Tucano, tal como
destaca Magalhées (1990) ao publicar um resumo da biografia do autor.
Nao foi possivel localizar tais obras, no entanto, percebe-se que no
periodo analisado (1920-1940) o autor estava iniciando sua
profissionalizacdo no campo das Ciéncias Sociais no Brasil, também
escreveu outros manuais voltados para o ensino da Quimica Geral, Grego
Classico e Psicologia Experimental (MAGALHAES, 1990).

Por sua vez, Fernando Callage escreveu outros livros e romances,
tais como: A Revolucéo dos Farrapos de 1930; Através do Rio Grande do
Sul: aspectos e paisagens das regides missioneiras e serranas de 1928; e,
Acdo Social de Ledo XIII de 1939, assim como outros livros a partir da
década de 1950 sobre romances regionalista gatcho e Historia do Rio
Grande do Sul™.

Por Gltimo, também podemos citar outros trabalho de Francisca
Peeters e Guilherme Boing, embora em menor nimero se comparado aos
demais. Enquanto Peeters, publicou em conjunto com Maria Augusta de
Cooman o livro "Educacgdo: histéria da pedagogia” pela editora
melhoramentos de S&o Paulo em 1936 (PEETERS; COOMAN, 1936),
Guilherme Boing traduziu em 1929 a obra "Vida de Margarida Sinclair""®
publicada pela editora VVozes de Petr6polis.

Sobre as colecfes é importante destacar que apenas dois manuais
“Introdugdo & Sociologia” de Alcionilio Bruzzi Alves da Silva e
"Sociologia” de Lorton ligam-se diretamente a essa questdo. O primeiro

7> Essas informacGes foram pesquisadas junto ao site de venda de livros usados
Estante Virtual, em janeiro de 2019.

6 Margarida Sinclair nasceu em 1900 na Escécia e tornando-se freira em 1924,
vindo a morrer de tuberculose em 1925. Foi considerada veneravel pela Igreja
em 1974 (MARTINS, 1990, p.206)



226

a Biblioteca Universitaria, como ja destacado anteriormente, e 0 segundo
a Colecéo Pedagogica de livros didaticos da Livraria Alves. O que pode
representar o pouco reconhecimento que a disciplina possuia nesse
momento, e também pelas questdes objetivas de ocupar um espago menor
no curriculo do ensino secundario e na escola normal. Questdo que se
diferencia em relagdo ao ensino superior, j& que a partir dos anos 1940
inicia-se 0 processo de uma certa autonomia em relacdo as pesquisas
socioldgicas no pais, com a formacdo da primeira geracdo de socidlogos
brasileiros em S&o Paulo e Rio de Janeiro, que ocupam, em alguns casos,
cargos de professores-assistentes dos mestres estrangeiros que chegaram
na década anterior, devido a criagdo dos cursos superiores.

Ao fazermos a descrigéo geral dos livros e manuais percebemos as
diferencas e similaridades no conjunto dessas obras. Ha de destacar que
entre 0os anos 1920 a 1940 a sociologia vive um periodo de
institucionalizacdo no ensino secundario brasileiro, acrescido da criacdo
dos cursos superiores de sociologia em S&do Paulo e Rio de Janeiro. Ha,
consequentemente, uma demanda pela producdo de livros e manuais
escolares, o que se percebe é primeiramente a traducdo e adaptacdo de
obras estrangeiras, como o livro de Lorton para atender o publico escolar,
seguido da década de 1930 com o impulsionamento de outras livros e
manuais até chegarmos nos anos 40 com o periodo de maior
profissionalizagdo, como foi destacado a partir do manual de Amaral
Fontoura. Porém, nesse mesmo periodo a sociologia sai dos cursos
secundarios, 0 que, consequentemente, enfraquece a demanda por este
tipo de publicacdo, fazendo com que 0s autores migrem para atender
outros niveis de ensino, como o0 curso normal e 0s cursos superiores.

Parece-nos, também, que ndo ha uma agenda da sociologia catolica
no pais com caracteristicas proprias, visto a pluralidade de assuntos
tratados nos livros e manuais escolares. Os proprios manuais analisados
ndo trazem em seus titulos, mencdo direta a Igreja ou a nhomenclatura
"Sociologia Catolica" ou "Sociologia Cristd". Os Unicos que explicitam
esses termos sdo os livros de Fernando Callage e Guilherme Boing, livros
que sdo caracterizados pelo combate mais aguerrido das doutrinas
socialistas e do proprio capitalismo. Nesse sentido, podemos pensar que
no campo educacional, ndo era a intencdo dos autores catolicos de
explicitar a vinculacdo da sociologia a Igreja, uma vez que outros temas
eram tratados e ndo somente a critica e defesa dos preceitos catdlicos. O
que veremos adiante é que 0s manuais escolares constroem um discurso
mais dissimulado em relacdo ao combate dos pensadores sociais, ao
mesmo tempo em que buscam legitimar, por meio de uma explicacdo
social catdlica, a dindmica do mundo social.
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4.2 EXPLICAR, COMBATER E PRESCREVER

A leitura do conjunto de livros e manuais escolares nos permitiu
compreender, além do formato e estilo de escrita, um movimento que esta
presente no decorrer desses trabalhos. Os autores apresentam uma forma
de pensar a realidade social, esta se caracteriza pelos mais vastos
problemas que avassalam uma "ordem natural” da sociedade. Se nos
livros essa questdo se apresenta com maior intensidade no que se refere
ao mundo econbmico, nos manuais escolares eles vao além, ao
descreverem outros ambitos da vida, como a familia, o estado, a religido
e a educacao.

A busca pela legitimidade do discurso social da sociologia catolica
também passa pela disputa sobre a "verdade". Nestes termos, a ciéncia,
tida como um conhecimento racional sobre 0 mundo €, a todo 0 momento,
proclamada pelos autores cat6licos na construgdo de um discurso que ndo
exclua a "ordem sobrenatural” para a explicacdo dos fendbmenos sociais.
A partir da leitura das obras, elegemos quatro categorias que estdo
presente no conjunto desses livros e manuais. E a partir delas que nos
guiamos na descricdo e analise do que esses intelectuais consideravam ser
a sociologia. Destacamos ainda, quem eram suas principais referéncias e
tedricos; quais eram o0s principais problemas sociais e; o0 que seria
necessario para supera-los.

Assim, a seguir descreveremos essas questdes a partir desses
critérios de analise: a) Definicdo da sociologia catolica; b) Tedricos e
representantes sociais; ¢) Problemas sociais; d) Prescri¢cbes Sociais. Ha
outros elementos presentes ao se ler o conjunto de obras da sociologia
catolica, mas estes, de forma geral, se fazem continuos nas obras
selecionadas para esta pesquisa.

4.2.1 Definigdo da sociologia catélica

Os textos apresentam uma preocupacdo em definir a sociologia
catdlica como uma "sociologia filoséfica" (BOING, 1938), "finalista"
(ATHAYDE, 1942), "integral" (SILVA, 1942) em oposicao a sociologia
"naturalista” ou "positivista”. A diferenca entre elas reside no fato de que,
para além da busca das leis gerais no estudo do "fato social”, a sociologia
catolica também compreende a sociedade moderna (pds-revolugdes
Francesa e Inglesa) como uma sociedade desorganizada, conflituosa, em
gue os papéis sociais (da familia, do estado e da igreja) estariam postos
em Xxeque e, portanto, se busca uma ordem harmoniosa entre as
instituicbes e classes sociais. Assim, o carater da sociologia catdlica é
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prescritivo, uma vez que considera a existéncia do sobrenatural na analise
do social (ATHAYDE, 1942). Da mesma forma, se observa uma
relativizacdo dos marcos histéricos que traz outros autores como
fundadores da sociologia, tais como Aristoteles, Platdo, S&o Tomas de
Aquino, Le Play e os Papas Ledo XlII e Pio XI.

Em "Preparacdo a Sociologia" Alceu Amoroso Lima destaca a
diferenca entre a sociologia crista e as demais sociologias, principalmente
da concepcdo de sociologia ligada a acdo social, baseada na moral
catdlica. Além de compreender os problemas sociais, a sociologia catélica
deveria orientar a humanidade na resolugdo desses problemas, a partir da
moral cristd (Compreensdo e A¢do). A sociologia seria uma ciéncia e ao
mesmo tempo uma filosofia social. Ha uma forte critica a sociologia
naturalista, que colocaria 0 homem e a sociedade no centro das analises
sociais, como fins em si proprios.

Segundo a doutrina positivista, ao contrario, s6 ha
um objeto de observagdo, os factos, e uma nogédo
deduzida da observacdo, as leis, que sdo apenas
coleces de factos; as causas ou sdo idénticas com
as leis ou estdo fora dos limites do conhecimento
humano. Estamos, portanto, em face de duas
concepgdes da ciéncia e da realidade. Uma que
reduz todo o conhecimento da realidade ao facto e
a lei - e outra que respeita toda a variedade
concreta, toda a riqueza e a complexidade do real,
dos seres individuais e distintos, adaptando o
conhecimento de cada um deles a sua realidade
especifica (...) (ATHAYDE, 1942, p.12).

(...) na concepcgdo naturalista, torna-se o homem a
medida das coisas, colocando-se no centro do
universo e modelando a realidade dos seres pela
forma do seu entendimento individual, (é o sistema
do racionalismo filoséfico); no segundo caso, isto
é, na concepgédo integral, as coisas é que sdo a
medida do homem e este aplica a sua inteligéncia
ao universo, adaptando-a a variedade dos objetos
aos quais se aplica. A primeira atitude é a do
subjetivismo Kantiano e po6s-Kantiano, inclusive
positivista e naturalista. A segunda é a do
objetivismo aristotélico-tomista, pré-cartesiano e
pos-naturalista, pois dominou a filosofia grega e
medieval, nos seus maiores cultores, e tende, hoje
em dia, a renascer, depois de alguns séculos de
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ostracismo, sobre os destrocos da anarquia
individualista, em que degenerou o abuso do
subjetivismo filosofico cartesiano” (ATHAYDE,
1942, p.13).

Esse é wum dos pontos cardeais para
compreendermos, em sociologia, a distingdo entre
sociologia determinista, feita apenas também a
medida do homem natural, - e a sociologia finalista,
concepgdo talhada segundo a medida do homem
completo, do homem todo, do homem como
elemento composto de transi¢cdo entre o mundo
natural e o mundo sobrenatural (ATHAYDE, 1942,
p.14).

Em contraposigdo a essas hipéteses filoséficas ou
cientificas materialistas, que o0s soci6logos em
geral ndo confessam - nds, partidarios de uma
sociologia finalista e integral, apresentamos
explicitamente quais os postulados da sociologia
cristd, ndo a priori, mas a posteriori, isto &, quais as
verdades filosoficas ou teoldgicas, que ja supomos
demonstrar em outras ciéncias, superiores a
sociologia, pelo seu conjunto ou sua finalidade.
Esses postulados, sdo: a) a existéncia de Deus; b) a
imortalidade da alma; c) a liberdade da vontade; d)
a encarnacdo de Cristo (ATHAYDE, 1942, p.30).

Um entendimento semelhante a perspectiva de Amoroso Lima,
também pode ser observado no manual de A. Lorton, publicado no Brasil
em 1926, cinco anos antes de "Preparagdo a Sociologia". Na introducéo
de "Sociologia”, Lorton defende que ndo é possivel avaliar e medir as
dependéncias reciprocas do fato social, como se faz nas ciéncias fisicas.
Porém, oferecem constantes precisas para formar uma ciéncia, do qual
Augusto Comte organiza o programa. O autor divide a sociologia em duas
escolas adversas "(...) a Escola da Sciencia social, do padre de Tourville,
de Desmolins, de Champaut, e a Escola do Anno Socioldgico, de
Durkheim e seus discipulos" (LORTON, 1926, p.22).

Para o0 autor, o objeto da sociologia sdo os agrupamentos humanos,
os fatos que influem neles e os fatos que sdo influenciados por eles. O
método da sociologia seria 0 mesmo das ciéncias experimentais, "(...)
observacdo, hipdtese, verificacdo da hip6tese por meio da observacéo"
(LORTON, 1926, p.23). O autor entende que existem leis naturais e que
a sociologia seria capaz de observa-las e verifica-las, e que a lei moral
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seria natural, pois é "(...) a expressao da nossa hatureza, e das relacdes
que nos ligam aos nossos semelhantes” (LORTON, 1926, p.23). No
entanto, diferencia lei moral de lei social, enquanto a primeira é
imperativa pelo carater de obrigacdo, a segunda é enunciativa e indicaria
0 que as coisas sao.

No tépico sobre "A sociologia, suposto fundamento da lei moral”
afirma que na escola de Durkheim, "(...) pensaram que a sociologia fosse
capaz de subministrar, a lei moral, um fundamento cientifico, uma razédo
de ser e um objeto, e de explicar a génese da consciéncia moral
individual” (LORTON, 1926, p.24). No entanto, vai criticar essa visao,
pois "a moral socioldgica que atribui a sociedade a formacdo das
consciéncias ndo pode ser igual a moral prevista por Deus, do qual
considera ser a "Razdo Soberana" (LORTON, 1926, p.25). Explica
portanto, que "(...) 0 meio social ndo é fonte. E instrumento. E nele, e
gracas a ele, que se forma em nos, a consciéncia, a no¢do do dever. Na
familia, no catecismo, na escola, 0 menino vai aprendendo o que é lei
moral, e obedece” (LORTON, 1926, p.25). Assim, conclui que a "(...)
consciéncia moral é condicionada, - ndo originada, - pelo meio social.
Fica sendo realidade irredutivel que a sociedade, sd, ndo explica (...)"
(LORTON, 1926, p.25).

Defende que a sociologia ndo outorga a moral nenhum carater
racional e absoluto, mas que vivem independentes, sendo a moral que
promulga sua lei e a sociologia que especifica as condicGes a qual a lei
moral deve amoldar-se (LORTON, 1926, p.28). Assim, caberia a
sociologia indagar sobre as condigdes historicas do seu surgimento, dos
seus efeitos e das suas transformagdes. A sociologia, portanto, seria uma
ciéncia auxiliar da moral, por estudar e assinar as suas caracteristicas.
Lorton também faz uma critica a Marx, por entender que o pensador
alemdo pregou uma moral fomentando o "absurdo do coletivismo
famigerado™ por ter feito andlise incompleta das circunstancias morais
que antes de compreender, buscou "arbitrar o justo quantum atribuivel aos
operarios manuais, aos diretores técnicos, aos chefes da empresa, nos
lucros da producdo (...)" (LORTON, 1926, p.28). Nesse sentido, a
sociologia ndo toma parte no que deve ou ndo ser feito, mas auxilia a
moral no seu funcionamento, a partir da lei natural divina.

Em sua grande maioria os livros e manuais de sociologia escritos
no século XX, trazem uma parte especifica sobre a historia e a formacao
da sociologia, ndo é diferente para 0 manual de Peeters, embora a autora,
assim como os demais, relativiza os principais marcos que concebem a
Augusto Comte e a Emile Durkheim, papéis fundamentais para a criacio
e institucionalizacdo dessa ciéncia. Historicamente, Peeters remonta a
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Antiguidade, trazendo Platdo e Aristoteles como idealistas
respectivamente, de uma sociedade comunista e republicana. Além disso,
cita varios autores, tais como: Sdo Tomas de Aquino, Hobbes, Rousseau,
Turgot e Condorcet, para entdo abordar o que considera como os criadores
da palavra sociologia: Comte e Le Play. Se os primeiros "estabelecem
teses e estudam a sociedade a luz dessas teorias preestabelecidas"
(PEETERS, 1938, p.10), os ultimos reivindicavam para a sociologia
repleta autonomia, a sociologia seria entdo "a ciéncia das leis que
presidem & vida das sociedades humanas, a sua formagdo, ao seu
desenvolvimento e ao seu declinio. Essa leis derivam-se mormente da
observagdo dos fendmenos sociais ou fatos sociais, analoga a que se usa
nas ciéncias fisicas" (PEETERS, 1938, p.10).

A historia da sociologia é contada a partir de uma perspectiva da
historia intelectual, caracterizando uma divisdo entre autores catdlicos,
como Sdo Tomas de Aquino, Santo Agostinho, Le Play e Tristdo de
Athayde, daqueles ndo catdlicos, tais como: Comte, Durkheim, Spencer
e todos os demais representantes do que a autora denomina como
pertencentes a corrente materialista. Essa divisdo fica mais clara quando
Francisca Peeters aborda as duas correntes do pensamento socioldgico
contemporanea: os sociologistas e a escola social-catolica.

O chefe da primeira escola foi Emile Durkheim
(1858-1917). Resumiremos cabalmente a sua tese,
dizendo que ele "deifica a Sociedade, e dissolve o
homem, como individualidade a parte, no processo
social" (Tristdo de Ataide "Preparagdo a
Sociologia™). O homem para a escola de Durkheim,
s0 é alguma coisa pelo que conhece de animal e de
social. A Unica existéncia real é a da sociedade.
Esta corrente que hoje domina sobretudo nos
Estados Unidos e no ensino oficial francés, tem
como representantes alguns discipulos de
Durkheim: Lévy-Bruhl, Bayet, Fauconnet, René
Hubert, para citar somente os que gozam de um
certo renome. A segunda corrente, a da escola
social catolica, orientada pelas luminosas e
insuperaveis Enciclicas "Rerum Novarum'de Ledo
X111 e "Quadragésimo Anno" de Pio XI, teve como
precursores: Frédéric Le Play (1806-1882),
contemporéneo de Augusto Comte. Le Play era
catdlico fervoroso. Seu contato de Vicentino com a
classe proletaria o tornou conhecedor dos
sofrimentos dos operdrios e das causas mais
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importantes da sua fraqueza e dos seus vicios. Em
numerosas monografias em que consignou 0s
resultados das suas observagdes, pintou o quadro
muitas vezes sombrio, da vida da classe humilde, e
apontou como fonte da felicidade do homem ndo
somente a riqueza e a forca do governo, mas
sobretudo o reerguimento da vida moral. Le Play
faz da religido, da familia, da propriedade e do
patronato a base verdadeira do regime social.
Multiplicou os centros de operarios catolicos. A
revista "reforma social” foi também fundada e
dirigida por Frédéric Le Play. Entre os seus
discipulos mais ilustres, convém colocar La Tour
du Pin, o Abade de Tourville, o Conde Albert de
Mun, e o industrial Léon Harmel, cujas realiza¢fes
em prol dos operarios na sua usina do "Val des
Bois" contam entre as mais originais e melhores
que existem. A Escola do Catolicismo Social
continua eficazmente a obra de Le Play. Todos os
anos de realizam Semanas Sociais em que sdo
estudados os problemas mais interessantes do
momento, e a situacdo cada vez mais angustiosa da
sociedade hodierna, assim como os remédios a
aplicar aos males gerais. No Brasil, as duas
correntes tém o0s seus representantes. O ensino
oficial segue a de Durkheim. O "lider" catdlico,
Tristdo de Athayde, que foi Reitor da Universidade
do Rio de Janeiro, orienta resolutamente a
juventude para a Ac¢do Catolica, cujo fim é no
mundo a Unica orientacdo que o pode salvar: a
restauragdo do espirito cristdo na sociedade, por
meio da acdo direta sobre o proprio meio, sob a
direcdo da hierarquia eclesiastica (PEETERS,
1938, p.19-20).

Essa longa citacdo é importante para compreendermos o cenario

de divisdo entre as duas perspectivas sociolégicas no pais. Por um lado,
conforme a autora, os programas oficiais seguem a corrente de Durkheim,
no qual o principal representante é Fernando de Azevedo. Por outro, as
instituicbes privadas possuem seus proprios representantes catélicos,
professores e autores de manuais escolares voltados aos interesses da
Igreja. Essa disputa no campo educacional, pode ter se configurado de
maneira a minar a sociologia na escola secundaria, basta atentarmos para
os discursos pronunciados no Primeiro Congresso Brasileiro de
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Sociologia em 1955, do qual o préprio Fernando de Azevedo é contrario
a insercdo da disciplina nesse nivel de ensino, por entender que ela ainda
n&o se desenvolveu suficientemente, ou seja, ainda estava impregnada por
concepgdes equivocadas (AZEVEDO, 2003 [1954])".

Também é possivel compreender que a Igreja e seus intelectuais
pedagdgicos, estavam ciente dessas disputas e, consequentemente,
buscaram se fortalecer na divulgacdo dessa concepcdo de sociologia,
tanto com manuais escolares, quanto com livros destinados a apresentar
a sociologia catélica para um publico leitor leigo. As disputas pela
legitimacdo, portanto, representam o grau de autonomia ainda pouco
estdvel com que se encontrava a sociologia como um conhecimento
académico-cientifico, nas décadas de 1920 e 1940 no Brasil.

Nesse sentido, é possivel observar no decorrer do manual, uma luta
pelo monopdlio do discurso legitimo sobre o mundo social. A definigdo
da palavra "ciéncia" e seu significado, retrata bem isso quando Francisca
Peeters discorda da vertente positivista que considera a ciéncia, como
aquele campo de conhecimento exclusivamente baseado na observacao e
na experimentacdo, excluindo assim, toda a metafisica que tem por
objetivo 0 mundo espiritual. "A ciéncia da natureza é por esséncia
impessoal, neutra, independente dos valores morais. A ciéncia do espirito,
pelo contrério, é pessoal, humana, é ciéncia dos valores morais"
(PEETERS, 1938, p.21). Assim, faz uma critica aos positivistas ao
afirmar que a sociologia ndo é tdo exata e positiva, mas sim responde as
demandas da moral.

Os métodos que empregamos ndo sao apenas das
ciéncias naturais, e sim, tanto os indutivos como os
dedutivos empregados nas ciéncias morais. O fim
que visamos é um fim prético, é o progresso social,
e ndo apenas um fim doutrinario, como é o caso das
ciéncias naturais em si mesmas (PEETERS, 1926,
p.22).

O que podemos observar em relacdo a definicdo da sociologia €
gue existe uma clara divisdo entre os autores catolicos dos demais
pensadores sociais. De maneira geral, é possivel caracterizar a sociologia
catélica de Amoroso Lima, Lorton e Francisca Peeters, como uma

" No primeiro Congresso Brasileiro de Sociologia em 1954, Fernando de
Azevedo ressalta que a disciplina ainda precisava amadurecer em relagdo a teoria
e as técnicas de pesquisa, 0 que poderia gerar uma deturpagao do seu sentido no
ensino secundaria, sendo, portanto mais seguro destinar o ensino dessa disciplina
para as Escolas Superiores (AZEVEDO, 2003 [1954]).
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sociologia que detinha uma verdade baseada na ideia de uma lei natural
que regia as instituicdbes e a moral humana, e que se confronta
constantemente com as transformac@es no nivel econémico, politico e
cultural. Buscar explicacdes fora da concepgdo catolica da vida social era
ignorar a existéncia do plano divino, sobrenatural e natural da vida social,
guestdo esta, que se constitui como foco da sociologia catolica no
conjunto desses livros e manuais.

Outro livro a tratar da questdo é "Sociologia Cristd" de Guilherme
Boing, onde no primeiro volume, o autor também define a sociologia
como uma “ciéncia da sociedade. Se bem que todos aceitem esta
definicdo, existe, no entanto, uma diferen¢a muito grande no modo de
estudar esta ciéncia" (BOING, 1938, p.15). Assim, o Padre Boing, expde
que pode existir duas correntes, a filosofica e a positivista ou historica.
Enquanto a primeira formaria parte da ética, a segunda seria uma ciéncia
independente. Ainda que o livro esteja voltado para a primeira corrente,
aborda que a sociologia positivista, seria:

(...) uma ciéncia muito nova ainda, pois data de
Augusto Comte, defendida, mais tarde, por V.
Cousin, A. Littré e Durkheim. Pretende estudar
todas as formas da vida coletiva sob um Unico
ponto de vista. Até agora, doutrina ela,
descuidamos demasiadamente de procurar o lago
de unido que reune todos os fendmenos sociais. Ha,
portanto, uma lacuna que deve ser preenchida. As
ciéncias particulares, quais sejam: etnografia,
antropologia, ciéncia comparada das religides, das
linguas, a demografia, estatistica, a moral, todas
elas consideram sé um aspecto da coletividade.
Todavia existe correlagdo e compete a nova ciéncia
demonstrar aquela unidade, juntando tudo sob um
Unico ponto de vista (BOING, 1938, p.15-16).

Para o0 autor, a sociologia positivista teria como objetivo investigar
as leis mecénicas imutaveis que determinariam o progresso da vida social,
rejeitando "toda e qualquer intervengdo da metafisica” (BOING, 1938,
p.17). Dai apresenta algumas sinteses sobre as principais representacdes
da sociologia: a) filosofia da histdria; b) como método positivo; e, c)
como método da ciéncia social. E também descreve trés escolas
socioldgicas: a) A escola puramente intelectual ou psicoldgica de
Augusto Comte, dos quais estdo filiados Littré, De Roberty, De Greef,
Lacombe, Tarde, Giddings, Quetelet e Buckle; b) A escola bioldgica ou
organica de Herbert Spencer, que coloca o elemento bioldgico em
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primeiro lugar para compreender o desenvolvimento da sociedade, dos
quais filiavam-se: Von Lilienfeld, Alfred Fouillée, René Worms, Albert
Schaeffler, Gumplowicz, Ammon, v. Ehrenfels e Haycraft; e, ¢) A escola
Econbmica de Karl Marx e Friedrich Engels no qual os fatores
econdmicos eram postos em jogo para se compreender a sociedade
(BOING, 1938).

Adiante, apresenta o que compreende por Sociologia filoséfica:

Por Sociologia filosdfica entendemos uma parte da
ética, quer dizer aquela parte da ética especial que
trata dos direitos e deveres do individuo como ser
social. Geralmente a Etica se divide em duas
partes: a Etica geral e a Etica especial. A Etica
especial trata dos deveres e direitos que 0 homem
possui como individuo (para com Deus, para
consigo mesmo, para com o préximo), e tambhém
dos deveres e direitos que ele tem como membro
da sociedade, como ser social. Pois bem, aquela
parte da Etica, que considera o homem sob este
Gltimo aspecto, indicamos pelo nome de
Sociologia. Trata-se aqui da sociedade em geral, da
sociedade familiar, da sociedade civil e suas
relagdes. Em sentido mais restrito entendemos por
Sociologia filosofica o estudo da Questdo social
(BOING, 1938, p.23-24).

O estudo da Questdo social é destacado no capitulo posterior a
definicdo de sociologia e possui relacdo direta com esta, visto que a
"Questdo" ¢é entendida pelo autor como um "Problema de dificil solugdo,
um complexo de dados e fatores, em parte desconhecidos, para os quais
se procura uma solucdo" (BOING, 1938, p.25). Assim, a sociologia
catolica seria responsavel por estudar os problemas sociais e buscar
solucdes baseadas na ordem social catolica.

Por sua vez, "Sociologia Catélica e o Materialismo (Questdo
Social)" de Fernando Callage, apresenta no segundo capitulo uma
definicdo para a sociologia catolica. Callage, assim como os demais
autores analisados, afirma que o termo "Sociologia" foi generalizado por
Augusto Comte, mas que a sociologia seria a base para esclarecer o
principio filos6fico do homem no universo. Conforme suas palavras:

Quem se entrega, porém, aos estudos da ciéncia
social, sabe que é pela sociologia, (termo este
generalizado por Augusto Comte e que Ihe deu uma
importancia que até entdo ndo possui), nos
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trabalnos de investigagcbes historicas  dos
agrupamentos sociais, dos meios de trabalho e de
producgdo, de economia, de comércio, da vida do
homem no seu complexo de actividades, de todos
os fendmenos, em suma, que veicula o ser humano
a terra, a0 meio, ao grupo, a familia, ao Estado, a
Igreja, que se pode resolver os mais delicados
problemas politicos-sociais e esclarecer sobre o
principio filos6fico da sua interpretacdo, o destino
do homem no universo (CALLAGE, 1939, p.19).

Callage também compreende a sociologia como a busca das leis
gerais: “Porque s6 por meio desses altos estudos de penetragdo
psicolégica dos fatos e dos fendmenos da sociedade, é que se pode
descobrir e criar leis que impliquem na direcdo e seguranca dos
conglomerados humanos e que lhes deem a felicidade sonhada”
(CALLAGE, 1939, p. 19-20). A Franca, para o autor, seria um dos paises
onde a sociologia catdlica seria mais desenvolvida, onde se destacariam
as "Semanas Sociais" criadas para orientar as liderancas catolicas e
demais publico interessado na resolucdo dos problemas enfrentados pelo

catolicismo.

Esses estudos mais se aventuram desde quando se
tornaram um verdadeiro acontecimento as famosas
‘Semanas Sociais’ que foram criadas com o fim de,
segundo o iniciador Henri Lorin, ao lado do
catolicismo prético, fazer com que os militantes
dele tivessem uma consciéncia nitidamente do que
postula e do que ensina o catolicismo sob o ponto
de vista social, para que diante de suas doutrinas,
tentassem resolver a questdo social - o ‘mais
terrivel enigma dos tempos correntes”(CALLAGE,
1939, p.22-23).

O interesse pelas semanas sociais foi imenso. O
publico que as assistia era composto de todas as
classes sociais como padres, operarios, estudantes,
publicistas, professores, empregados do comércio
e das indUstrias, militares, gente do povo e da
aristocracia, mulheres, todos desejosos de
contribuir com os seus esforcos, para a construgdo
religiosa e social da humanidade (CALLAGE,
1939, p.24).
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Autores como La Tour du Pin e Mun, sdo considerados como 0s
responsaveis por esse movimento internacional de salvacdo do mundo,
diante das ameacas da magonaria, dos materialistas e anticlericalistas
(CALLAGE, 1939). Nesse sentido, entre 1870 e 1891 ja havia na Fran¢a
um grupo grande de intelectuais reunidos por meio desse evento, e que
para o autor, a partir disso, se criou em Varios paises instituicdes
semelhantes, tais como na Bélgica, Italia, Austria, Espanha, Portugal,
Suica e em paises da América do Sul e do Norte.

Em recente analise sobre a sociologia catdlica, Savoye (2017)
explica que a ciéncia social de Le Play pode ter desempenhado um papel
pioneiro para o desenvolvimento da sociologia catdlica, pois o grupo
formado por Le Play e Tourville eram locais de treinamento de
representantes do clero que buscavam se engajar numa época em que a
Igreja estava desenvolvendo sua doutrina social. Conforme o autor:

Uma vez que a sociologia cat6lica foi constituida,
o0 clero ndo sentia mais a mesma necessidade de
tomar emprestado de fora da Igreja as ferramentas
para pensar sobre sua relagdo com o mundo e
orientar suas ideais. Os caminhos das ciéncias
sociais de Le Play e da sociologia catélica foram,
portanto, permanentemente removidos uns dos
outros. Esse distanciamento acabou sendo um fator
negativo para ambas as correntes, pois a escolas de
Le Play e Tourville perdeu parte do seu publico
mais assiduo, enquanto que a sociologia catélica,
dobrada sobre a Igreja, ela se tornou uma ciéncia
cameral ou orgéanica (no sentido de Gramsci),
perdendo assim, com sua independéncia, parte de
sua credibilidade cientifica (SAVOYE, 2017, p.
40-41 [traducdo do original em francés].

Para Amaral Fontoura, a sociologia seria uma ciéncia em
desenvolvimento, pois haveria uma dificuldade de chegar a uma
conclusdo sobre seus métodos, principios e campos de agdo. Assim o
autor discute que o vocabuldrio socioldgico é variavel, diferente de outras
areas como na matematica e fisica, pois, para Fontoura, ndo basta em
sociologia saber a defini¢do de conceitos, mas antes "(...) compreender,
interpretar e discutir os problemas sociais” (FONTOURA, 1944, p.22).

Cita Augusto Comte como o precursor do vocabulario "sociologia™
tendo em visto que o mesmo escreveu em 1839 o "Curso de Filosofia
Positiva". Sobre sua defini¢do, apresenta um histérico detalhado pelas
questdes gerais e por autor. Sobre as trés principais definicbes destaca a
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sociologia como: a) ciéncia da sociedade; b) estudo dos fatos sociais (da
qual acredita ser a melhor definicao); e, ¢) o estudo da sociedade. A partir
disso, desenvolve um apanhado de outras definicdes de sociologia
desenvolvida por Osborn & Neumeyer, Giddings, René Maunier, Alceu
Amoroso Lima, Delgado de Carvalho e Estevdo Cruz (FONTOURA,
1944, p.22-23).

Ressalta que a sociologia tem um objeto e um fim, no entanto, ha
divergéncias sobre essa questdo, pois "(...) para uns a nossa ciéncia deve
ter por fim apenas o conhecimento dos fatos sociais. Deve ser uma ciéncia
desinteressada, isto é, que conhece apenas para conhecer, como a
Astronomia, que estuda os fendmenos celestes apenas para ficar
conhecendo, sem pretender alterar-lhes a rota” (FONTOURA, 1944,
p.23-24). Nesse sentido, cita Lester Ward, Alceu Amoroso Lima e
Fernando de Azevedo, onde na visao desses autores a sociologia teria por
finalidade, respectivamente, melhorar a vida social, progredir
coletivamente e, fornecer os meios para tornar mais racional a politica
social (FONTOURA, 1944).

Em seguida apresenta a sociologia no quadro dos conhecimentos,
distinguindo as ciéncias especulativas das ciéncias normativas. Enquanto
as primeiras constatam a realidade, as segundas afirmam o que deve ser.
Assim, se questiona onde se encontra a sociologia, e responde que "Para
a escola socioldgica francesa, ou objetiva de Durkheim, (...) a Sociologia
é rigorosamente especulativa” (FONTOURA, 1944, p.24). Em sua visdo
a sociologia seria uma ciéncia sui generis, espéculo-normativa: "E
especulativa, pelo seu objeto e pelo seu método, porém normativa pelo
seu fim, ja que procura melhorar a sociedade” (FONTOURA, 1944, p.25).

Isso fica ainda mais claro no capitulo 15 do manual, onde o autor
trata a diferenca entre as ciéncias especulativas e normativas, a moral e a
sociologia. Enquanto as primeiras "sdo as ciéncias que apenas refletem a
realidade, sem nada lhe acrescentar, tal como o espelho reflete uma
imagem" (FONTOURA, 1944, p.127), as ciéncias normativas, buscam
dar normas para a vida, "que fornecem meios para acdo, que indicam
caminhos. O fim das ciéncias normativas ndo &, pois, somente conhecer
um fendmeno, mas também, julgd-lo" (FONTOURA, 1944, p.128). A
partir disso, o autor classifica a sociologia por meio da perspectiva
especulativa e espéculo-normativa. Na primeira apresenta Durkheim,
Comte, "e todos os positivistas, naturalistas e materialistas consideram-
na como ciéncia estritamente especulativa, em tudo semelhanca a Fisica
ou a Quimica" (FONTOURA, 1944, p.128). Assim, a ciéncia especulativa
teria como fim encontrar as leis naturais, enquanto que a ciéncia
normativa iria mais além, visto que:
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(...) asociologia ndo é s6 isso, ndo é s a impassivel
constatacéo de fendmenos sociais: é também a sua
interpretacdo filoséfica com o fim de extrair deles
conclusGes que nos possibilitem a melhoria da
prépria sociedade. O homem € um ser livre. De
nada valeria ele examinar 0s seus atos se néo
pudesse melhora-lo para o futuro. Se a sociedade
ndo tiver forgas para se aperfeicoar, para se corrigir
destes ou daqueles erros, para seguir este ou aquele
caminho, de nada vale perdermos tempo em
estuda-la. A Sociologia torna-se, entdo, uma
inutilidade ... Ninguém exprimiu isso melhor do
que o proprio Durkheim, na frase citada: nossos
trabalhos ndo valeriam uma hora de pena se s6
tivessem um valor especulativo...

Resumindo: a Sociologia é uma disciplina sui-
generis, pertencendo ao mesmo tempo a ambas as
classes: é especulativa e normativa. E especulativa
pelo seu trabalho de observacdo e registro
imparcial e neutro dos fendmenos sociais. E
normativa pela interpretacdo filos6fica dos
fendmenos observados e pela aplicagdo pratica que
procura fazer das conclusdes tiradas, com o fim de
melhorar as condigdes de vida em sociedade. A
sociologia € uma ciéncia especulativa pelo seu
método e pelo seu objeto, normativa pelo seu fim
(FONTOURA, 1944, p.129-130 [grifos nossos]).

Amaral Fontoura sistematiza as correntes sociolégicas por meio de
uma perspectiva catolica que concebe a sociologia como uma disciplina
que possui uma capacidade dupla de evidenciar os fendmenos sociais e
construir normas e regras de convivio social que melhor se adequem ao
seu tempo. No caso das regras e normas, ele ndo explicita como nos outros
manuais, a moral catélica de convivio social, porém, se apoia na lei moral
e nas variaveis que toma como pertencentes a esse campo, COmMO 0
casamento, a monogamia e a propriedade privada como instituicdes
naturais. Fontoura é o Unico dos autores analisados nesta pesquisa que
consegue explicitar, mais didaticamente em seu manual, a diferenca entre
a concepcao catolica da sociologia das demais escolas socioldgicas. Para
ele, existiria trés etapas da ciéncia social, no qual diferencia o grau:
cientifico, filosofico e pratico da sociologia.

Em face dos fatos sociais trés etapas cientificas
ocorrem, trés possibilidades se sucedem. Assim,
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n6s podemos somente observar os fatos sociais, ou
também interpreté-los, ou ainda aplicar em novos
fatos sociais as conclusdes tiradas dos anteriores. A
primeira etapa é a observagdo social, positiva,
experimental, real, objetiva, concreta; ndo admite
opinides, ndo comporta divergéncias. Materialista
e espiritualistas estdo aqui de acordo...

Mas na segunda etapa, ou de interpretacdo dos
fatos sociais, 0 que acontece é exatamente o
contrario. Interpretar significa formular conceitos,
julgar, dar opinido. Em face de um mesmo fato é
sempre possivel haver duas, trés ou mais opinides
diferentes. A interpretacdo supde uma concepcao
filoséfica prévia. Um determinado fato social,
observado de uma s6 maneira por dois sociélogos
serad por eles diversamente interpretado se um for
materialista e outro espiritualista.

A primeira etapa é rigorosamente cientifica, a
segunda ¢ filosofica e a terceira é pratica
(FONTOURA, 1944, p.26).

Essa é a concepcdo mais coerente para explicar a sociologia
catolica, uma vez que ndo exclui deliberadamente a possibilidade da
sociologia conter uma parte filosofica para interpretar os fatos sociais.
Talvez Fontoura seja o sociologo cat6lico, com melhores possibilidades
de conciliar a concepcéao filosofica cristd sem abrir mdo da pretensdo
cientifica da disciplina naquele momento, ndo sd porque consegue
perceber as disputas entre as diferentes concepg¢des de sociologia, mas
também porque o momento da escrita do manual na década de 1940 essa
questdo ja se apresenta de forma mais clara, visto a quantidade de manuais
produzidos para o ensino da disciplina naquele momento, conforme
analisou Meucci (2000).

Amaral Fontoura descreve que os soci6logos naturalistas e
objetivistas s6 consideram como sociologia a parte cientifica, enquanto
0s socidlogos cristdos, incluiriam a filosofia e acdo social, formando as
trés partes, "(...) um todo harménico” (FONTOURA, 1944, p.27). Assim,
nessa passagem o autor, explicita as disputas surgidas naquele momento
entre intelectuais catdlicos e liberais no Brasil, assim como nos auxilia a
compreender a definicdo da sociologia catélica no pais.

O ponto 16 aborda os postulados da sociologia para a corrente
catdlica francesa e naturalista. Discute o conceito de postulado, sendo este
considerado como uma "verdade indemonstravel” (FONTOURA, 1944,
p.135). Assim, para existir, toda a ciéncia precisa dos postulados,
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"também na sociologia, pois, os teria que admitir. Mas a diferenca é que
nesta ciéncia ndo se chega a um acordo quanto aos postulados necessarios
amesma" (FONTOURA, 1944, p.136).

Adiante apresenta os postulados da sociologia catdlica, segundo

Spalding.

O ponto de partida da Sociologia catélica é a
existéncia de uma Sociologia integral, expresséo de
uma sociedade que também é integral, isto é que se
compBe de fendmenos naturais e de fendbmenos
sobrenaturais.

Para ela, 0 homem é um todo composto de corpo e
alma, é uma substancia natural elevada a ordem
sobrenatural; e a sociedade existe para auxilid-lo a
alcancar seu fim. A sociedade néo &, pois, um fim
em si mesma, ela é apenas um meio de
aperfeicoamento do homem para um fim superior,
ou como diz Alceu Amoroso Lima: a sociedade
tem uma realidade natural e um destino espiritual.

Dentro dessa ordem de ideias, Henry Spalding
enumera 0s postulados da Sociologia catolica: a) a
existéncia de Deus - Deus é o principio de todas as
coisas, Deus é o fim a que tende o homem; b) a
imortalidade da alma - o homem possui uma alma
imortal; ndo é somente matéria, como queriam 0s
materialistas; portanto a sociologia, ciéncia que
trata 0 homem em sociedade, ndo pode ser uma
ciéncia natural; c) a liberdade da vontade - o ser
humano é livre, goza da faculdade de fazer ou
deixar de fazer o que Ihe prover; como
consequéncia, ndo se podem estabelecer leis para a
sociologia como para a fisica, porque os fatos
sociais sdo fatos humanos, podem ser modificados
pela vontade humana; d) a encarnagéo de Cristo -
Cristo, filho de Deus, desceu a terra para melhorar
0 homem e a sociedade, para redimi-lo a custa de
seu proprio sangue; a palavra de Cristo é a
Verdade, a Igreja é a representante de Cristo na
terra, 0 homem néo pode separar-se de Cristo, pois
isto equivaleria a trair sua origem, negar uma parte
de sua propria personalidade, fazer desaparecer o
Unico traco que separa 0 homem de um réptil ou de
um peixe... (FONTOURA, 1944, p.136).
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Tais postulados séo apresentados exatamente nessa ordem no livro
de Amoroso Lima, sem contudo ter referéncia a Spalding. Salienta-se que
Henry Spalding foi um padre norte-americano que escreveu o livro
"Introducdo a Sociologia" (Introductory Sociology) em conjunto com
Albert Munstch, publicado em 1928, trés anos antes de Amoroso Lima
publicar "Preparacdo a Sociologia".

Adiante explicita os postulados da sociologia naturalista e da
sociologia francesa de Durkheim. A escola naturalista constitui todas as
correntes que "negam o destino espiritual da sociedade” (Fontoura, 1944,
p.136) e que possuem postulados opostos a da escola integral:

(...) a) inexisténcia do sobrenatural, b)
materialidade da alma humana, c) determinismo da
vontade, e d) evolucionismo progressivo e
mecanico: todos o0s seres vivos, as instituicbes e 0s
costumes tendem a evoluir sempre, a modificar-se
ininterruptamente e sem que para isso seja
necessaria a intervencgéo da vontade; toda evolugdo
se processa inexoravelmente, obrigatéria e
mecanicamente (FONTOURA, 1944, p.136-137).

A escola francesa, por sua vez, possui Durkheim como chefe e
criador, e possui 0s postulados seguintes: a) determinismo social,
especificidade do social e ¢) autonomia da sociologia (FONTOURA,
1944, p.137). Em sintese, Amaral Fontoura discute a existéncia de duas
correntes de sociologia a determinista e a finalista.

1) ha uma Sociologia determinista, naturalista, que
se ocupa apenas com os fendmenos sociais, com as
relacdes entre fendmenos, que faz da sociedade um
fim em si mesma e da Sociologia uma ciéncia
meramente especulativa, do tipo da Fisica ou da
Astronomia, uma ciéncia natural. E, por outro lado,
I) ha uma Sociologia finalista, espiritualista, que
se ocupa com os fendbmenos sociais, tanto quanto a
Sociologia determinista, mas que se ocupa tamhém
com as suas causas, sociais ou filoséficas. Para ela,
a sociedade ndo é sendo um meio para se alcangar
um fim mais alto. Para ela a Sociologia é uma
ciéncia especulativa e normativa: especulativa pelo
seu objeto - o fato social; normativa pelo seu fim -
0 progresso social. Para ela, a Sociologia ndo é uma
ciéncia natural mas sim uma ciéncia humana.

A primeira corrente pertence 0s agndsticos, 0s
positivistas, 0s socialistas, 0s adeptos do
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materialismo. A segundo  filiam-se  o0s
espiritualistas, os metafisicos, os adeptos do
cristianismo social (FONTOURA, 1944, p.138-
139).

Neste trecho novamente, Amaral Fontoura define duas correntes
da sociologia, correntes que ndo sdo reconhecidas pela sociologia
francesa de Durkheim. O que torna ainda mais interessante é a tentativa
dos autores catolicos de classificarem a sociologia integral como uma
corrente sociologica.

Vejamos por Gltimo, o que nos apresenta Alcionilio, também na
década de 1940 a respeito da origem e definicdo da sociologia. Em seu
manual, o autor afirma que a sociologia é um termo hibrido, “criado, com
muito mau gosto, mas com felicidade, por Augusto Comte. (...
Empregou-o como sindnimo de Fisica Social, expressdo que denuncia
imediatamente uma concepc¢do errdnea de Comte, mas enfim mais clara
gue a sua sucedanea, a Sociologia" (SILVA, 1942, p.9).

Assim como Alceu Amoroso Lima e Francisca Peeters, Alcionilio
ressalta que apesar de Comte ser o criador do termo, a sociologia como
ciéncia ja existia na Antiguidade com outras nomenclaturas: Filosofia
Social, Filosofia da Histéria (SILVA, 1942). Sua definicdo de sociologia
busca apresentar “(...) a sociologia no sentido estrito de Ciéncia ou Estudo
do fato social” (SILVA, 1942, p.11). No tépico denominado "O
problema" discute a natureza e o método da sociologia. "Qual seria o
objeto da sociologia?" (SILVA, 1942, p.12), se questiona o autor,
defendendo que a sociologia seria uma ciéncia da observacdo e que
estudaria os fatos sociais, por estes serem seu campo exclusivo de estudo,
ndo pertencendo a nenhum outro campo cientifico.

Diferentemente dos demais livros e manuais, "Introducdo a
Sociologia" estd mais voltado para a discussdo sobre o objeto da
sociologia do que analisar os problemas sociais. Em outras passagens,
também se identifica a concepc¢édo de sociologia para este autor. Ha uma
criticaem relagdo a Durkheim sobre o fato social, pois Alcionilio discorda
da influéncia total da sociedade sobre o individuo, para ele "Nao é fatal a
influéncia do grupo sobre o individuo. Se o fosse, porque desiguais dois
individuos do mesmo grupo e da mesma época? Se apelarem para uma
diferenca fisiolégica entre eles, poder-se-ia aduzir a diferencga entre dois
que sdo herdeiros de um mesmo legado fisioldgico (...)" (SILVA, 1942,
p.38). Nesse sentido, traz a concep¢do de que 0 homem possui uma alma,
e que esta deve ser levada em conta na analise do fato social.
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O fato social ndo existe sem os individuos i.e. sem
0s homens, por isso afirmamos que a causa
eficiente do fato social € a pessoa humana. Faz-se
mister, entdo, precisar o que entendemos por
homem ou pessoa humana. (...) O homem é animal
racional; é a nogdo exata, filos6fica e comum, sobre
0 componente da sociedade (SILVA, 1942, p.41).

Mais adiante salienta que 0 homem nado é somente um espirito que

mora num corpo, mas também é um composto de alma e corpo. Fica claro
a defesa de uma concepcéo social cat6lica no seu manual:

Mas 0 homem ndo é propriamente um espirito que
mora dentro de um corpo, como 0 concebeu
Descartes. E um composto de alma e corpo: os
elementos materiais e espirituais se integram e por
isso influem um sobre o outro, influéncia de facil
verificacdo: uma dor fisica (uma ferida, dor de
dentes) dificulta ou até impede um raciocinio ou
uma deliberag¢do, como também uma excita¢do do
espirito ndo deixa perceber uma dor fisiologica
(SILVA, 1942, p.42).

Alcionilio, assim como Fernando Callage, Alceu Amoroso Lima e

Amaral Fontoura também defende que a sociedade e o individuo possuem
uma causa final. Nesse sentido, se o fim é um fator importante no estudo
do fato social, “(...) falhou Durkheim na sua analise sociolégica” (SILVA,
1942, p.46), jA que ndo levou em consideracdo esse fator. Assim,
esclarece que Durkheim ndo conseguiu lobrigar o papel do fim na vida
social e por isso ndo se deu ao trabalho de analisar na Sociologia as causas
finais. "Nisto divergimos dele; a nossa é em certo sentido, uma
Sociologia finalista, na expressao de Paulo Bureau” (SILVA, 1942, p.47).

Para nos a sociedade ndo é apenas uma soma de
individuos, é um conjunto organico (sem as
demasias dos organistas), vinculados pelo fim, que
é razdo de ser do grupo. O fim seria, pois, como a
ideia-méde de Hauriou, um ndcleo ao redor do qual
se desenvolve, de dentro para fora, por virtude
imanente, um regulamento, uma lei para
consecucdo do fim e que legitimaria a inclusdo
deste membro, a eliminacdo daquele, porque este
passa a bola para aquele outro, etc. Cabe ao
Socitlogo descobrir esse nlcleo, o fim. Ele ndo o
cria e impde, como uma ideia de sua inteligéncia
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agira um bisturi de entomologo que, pela analise,
observacdo, comparacgdo dos fatos sociais penetra
até o centro e pde a luz a finalidade do grupo ou
descobre no fato a sua causa final. O fim existe
como impulsor individual, porque o homem ¢
inteligente, e também como impulsor social
porque, ao agrupar-se, 0 homem nao deixa de ser
um animal racional, para ficar reduzido s6 a animal
ou sd a célula. A sociedade é algo inteligente, por
isso se diz pessoa moral, que colima um fim
conhecido e querido. Isso nd-lo diz a experiéncia e
no-lo dira também a razdo (demandamos para a
Filosofia), que nos faz ver que, como ser
inteligente, Deus, criando o homem e a sociedade,
ndo podia deixar de crid-lo para um fim; cuja
consecugdo, demais, sera a felicidade, para a qual
se sente atraido (SILVA, 1942, p.48-49).

A partir do exposto é possivel identificar algumas questdes
referentes a definicdo da sociologia catélica pelo conjunto dos autores: a)
0s marcos histdricos da formacao da sociologia remontam a Antiguidade,
sendo que, outros autores para além de Comte e Durkheim sdo levados
em consideracdo como precursores dessa ciéncia, principalmente aqueles
vinculados a uma concepcao catolica da vida social, como Le Play e seus
seguidores na Francga, e Alceu Amoroso Lima no Brasil; b) a sociologia é
definida como uma ciéncia especulativa e normativa que busca constatar
as leis sociais, mas também agir sobre elas; ¢) comporta uma parte
filosofica, que conforme os dogmas catélicos, parte da existéncia de uma
verdade que naturaliza determinadas instituicbes sociais, assim como
postula a existéncia de um plano sobrenatural e da imortalidade da alma;
e, d) busca o progresso social e a felicidade dos homens como fim social.

4.2.2 Telricos e representantes sociais

Na primeira se¢do vimos as dindmicas de inclusdo da sociologia
catolica como parte das correntes socioldgicas que surgiram na Franga no
século XIX. Nesta secdo buscamos evidenciar quais as principais
referéncias que esses livros e manuais se utilizavam para legitimar suas
ideias no campo educacional. De maneira geral, podemos identificar
diversos filésofos catélicos, como Sdo Tomas de Aquino e Santo
Agostinho, assim como dos ensinamentos das Enciclicas Papais Rerum
Novarum (1891) de Ledo XIllI, e Quadragésimo Anno (1931) de Pio XI,
inclusive trazendo trechos desses documentos no decorrer dos manuais.
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Também é possivel evidenciar muitas referéncias a Karl Marx e
Emile Durkheim, e com menor frequéncia a Comte e Spencer, porém de
maneira a refutar suas ideias, como em Fernando Callage (1939) que
coloca Marx ao lado de Satanads como inimigo principal da Igreja
Catolica. Evidenciam-se também citacbes referente ao circuito de
consagragdo da sociologia catdlica no pais, sendo Tristdo de Athayde, o
autor mais referenciado entre eles.

Mais especificamente sobre Marx, a critica recai na parte dos livros
e manuais que discutem a parte econdémica da sociologia. Essa questdo
ocupa grande parte dos livros analisados, ja& que voltam-se para a
discussdo sobre 0 modo de producéo, o salério justo, as greves, as caixas
de protegdo familiares e, em alguns casos, dos problemas que surgem
entre patrbes e empregados no que se refere as lutas e direitos
relacionados ao trabalho nas fabricas. E justamente nesta questdo que
todas as teorias sociais sobre a economia, sejam elas liberais, socialistas,
comunistas e anarquistas sao criticadas pelos autores catolicos, pois suas
explicagdes voltam-se para outros pressupostos, que ndo seria resolvida
pela superacdo do capitalismo, mas pelo ajuste a uma ordem social
harmoniosa, que alguns chamam de "Ordem social solidaria" (BOING,
1938) e outros de "distributismo” (ATHAYDE, 1942), onde possuem
como pilares, a familia, o sindicato, o Estado e a Igreja trabalhando em
conjunto para 0 bem comum. Nessa ordem ndo haveria espago para o
conflito, sendo, portanto, a sociologia catélica uma sociologia do
consenso, da ordem e da harmonia social.

A ideia de uma sociedade em que os meios de produgéo estariam
nas maos dos trabalhadores e, em que todos fossem pertencentes a uma
mesma classe social, sem necessidade da regulacdo pelas instituicdes
como o Estado e a Igreja, sdo severamente criticadas pelos autores
catolicos.

O comunismo, com essa pretendida ditadura do
operariado, que fez a desgraga do povo russo e que
também, em nosso pais, procura por todos 0s meios
nos infelicitar, € a maior negacéo de tudo quanto
nos possa elevar espiritualmente. A sua filosofia
que se baseia no 6dio e na destruigdo, no sangue e
na revolta, € o mais atroz materialismo que um
cérebro humano poderia ter criado (CALLAGE,
1939, p.79).

Mas o comunismo, caso viesse a triunfar, ndo
resolveria nada com essa forma socialista de
subordinar o individuo a coletividade e por meio da
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reforma econdmica e do regime da propriedade
assegurar ao ser humano maior independéncia
material.  Ainda  pretendendo  destruir a
propriedade, institui¢des e corpos sociais (a familia
por exemplo), a nossa moral religiosa,
estabelecendo a uniéo livre sem o casamento, sua
filosofia resume-se, enfim, na quebra total de tudo
que nos liga ao passado e no presente e tudo quanto
nos faca seres pensantes e dignos no seio da
sociedade  organizada em que  vivemos
(CALLAGE, 1939, p.88).

Seria 0 caos, a miséria dantesca, o crime a dominar
tudo e a imperar em toda a parte. Mas nesse regime
de mentirosa igualdade, de 6dio, vingaria tdo
somente no Brasil, como tem vigorado na Rdssia -
a mais triste experiéncia do nosso século - o
império do terror, do fuzilamento em massa, das
deportacbes sem motivo justificado, das mulheres,
criangas e velhos (CALLAGE, 1939, p.88).

Marx foi irredutivel nos seus principios, ndo
abrindo maos deles para coisa alguma, pelo que,
com o decorrer dos anos, ha marcha da civilizagao,
grupos sociais se dividiram na sua orientacdo
doutrinaria e na sua acdo politica: de um lado, o
“Bureau Internacional du Travail” que se retne
todos os anos em Genebra com a presenca de
representantes dos governos, capitalistas e
operarios mundiais para discutir os problemas
trabalhistas e tratar, num conjunto de ideias
harmonicas, do modo como resolver-se 0s
multiplos interesses afetos a todos as classes; e, do
outro lado, a Il internacional, que se retine também
todos os anos em determinados pontos do globo,
para concertar planos diabdlicos entre os seus
camaradas para tomada, em toda parte do mundo,
do poder dos governos para transformagdo da
sociedade de classe numa sociedade sem classes,
isto &, numa sociedade onde s6 predominasse a
chamada classe proletaria (CALLAGE, 1939,
p.112).

Nada mais absurdo do que essa supressdo de
classes, porque o mundo é regido por diferentes
classes sociais que formam a engrenagem do todo
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universal. Uma vez suprimida a diferenca de classe
- afirma muito bem Ivo Cornelis - a luta de classe
tornar-se-ia uma luta de interesses puramente
pessoais, uma luta de homem para homem,
transformando-se  entdo  necessariamente 0
egoismo de classe em egoismo puramente
individual (CALLAGE, 1939, p.113).

A sociologia cat6lica, por intermédio do seu grande
Papa, para os males da sociedade atual, trouxe, sem
davida, o Unico remédio a concepgédo cristdo da
justica social que sem pregar o desaparecimento da
propriedade individual - base de todo o estimulo de
trabalho - de interesse geral, de amor a familia, do
respeito ao Estado - prega um socialismo
construtor que sem desvirtuar o sentido do homem
dentro das classes sociais, como 0 marxismo, o
eleva a sua mais alta dignidade que é de n&o lhe
tirar a sua personalidade e Ihe dar o devido respeito
que merece em face da sua situacéo, perante Deus
e a sociedade (CALLAGE, 1939, p.115).

Antes, muito antes, de Trotski, desse peregrino
propagandista de uma sociedade sem classes e que
tanto cooperou, com 0s seus esforcos,
conjuntamente com Lenine para o advento do
regime soviético, ter pregado contra a exploragao
do homem pelo homem, vinha o grande Papa Ledo
X111 através de suas famosas Encyclicas pregando
0 seu piedoso apostolado de justica social a fim de
dar, ao operario uma comunh&o de bens a que tem
direito e de elevagdo moral e espiritual da sua
personalidade (CALLAGE 1939, p.116-117).

As criticas sobre Marx também se acentuam quando os autores

catolicos discutem algumas de suas ideias, como a exploragdo do trabalho
pelos burgueses. Os autores catélicos, também criticam a ideia de que 0s
operarios poderiam montar uma associacdo, ou reivindicarem melhores
salarios, visto que 0s principais riscos estdo nas maos dos proprietarios, o
que justificaria a diferencga de ganhos.

Os operarios devem receber dinheiro a prazo curto,
a fim de terem a sua subsisténcia e a das suas
familias. Nao podem esperar até que a empresa dé
lucros depois de um certo nimero de anos. Eis
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outros motivo por que a associagdo é impossivel
(BOING, 1939, p.43).

104. Trabalho muscular. - Erraria, quem
considerasse exclusivamente o trabalho muscular.
O papel deste é importante, ndo faz duvida; é
necessario. Assim mesmo € subordinado. Por mais
penosa que seja, por digna de interesse que se nos
afigure, a sorte do trabalhador bracal, é
indispensavel reagirmos contra as doutrinas
marxistas que proclamam a supremacia da
execucdo a organizagdo (LORTON, 1926, p.54
[grifos do original]).

140. Refutagdo contra Karl Marx. - Marx esta
esquecido de que, exatamente o papel do patrdo na
producdo € o mais importante. O artifice, si
trabalha, é de acordo com 0s processos que O
empresario apontou, e para fins que este previu e
organizou. Por isso, o chefe tem, nos produtos,
direitos especiais (LORTON, 1926, p.66 [grifos do
original])

Na sociedade evidenciada pelos autores catdlicos ndo haveria
razdo para disputas entre operarios e patrdes, uma vez que O operario
deveria respeitar o contrato de trabalho e o patrdo pagar o salario justo.
Baseado na Enciclica Motu Proprio de Pio X, e na Enciclica Rerum
Novarum, os autores advertem sobre a funcdo da propriedade privada,
como meio de manter a solidariedade entre as classes sociais, visto que a
natureza humana seria propicia ao conflito.

(...) Sendo todos igualmente proprietarios,
ninguém concordard em que um possua mais do
gue outro. Pensemos ainda nas questdes de
prestigio, para ndo falar sequer da possibilidade de
uma minoria nem sempre se conformar com as
decisbes de uma maioria. E verdade que também
hoje em dia existe 6dio e descontentamento contra
0S que possuem mais. Mas a conviccdo, na
sociedade hodierna, de que deve haver diferenca de
classe, faz com que muitos se conformem. Na
sociedade comunista, porém, todos séo totalmente
iguais, com 0s mesmos direitos, e, por isso, ndo ha
motivo por que uns se coloquem abaixo dos outros.
Dai Sdo Toméas dizer que, com a propriedade
privada, a paz serd melhor conservada e que, na
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propriedade coletiva, surgirdo discordias (BOING,
1939, p.109-110).

176. - Temos, na Enciclica Rerum Novarum, a
doutrina da Igreja catélica a este respeito. "A
propriedade particular é, para 0 homem, direito
natural... A propriedade individual esta de pleno
acordo com a natureza humana." Ledo XIlI, a
seguir traz a prova irrecusavel. "As precisdes do
homem estdo sempre a renascer: satisfeitas hoje,
tornam a aparecer amanha, mais imperiosas. Ora,
para que o homem pudesse atender, a qualquer
tempo, devia, a natureza, colocar, a disposi¢do
dele, um elemento, estavel e permanente, que lhe
proporcionasse, de continuo, meios adequados.
Qual houvera de ser, este elemento, sindo o solo
sempre fecundo, sempre inesgotavel?" (LORTON,
1926, p.81 [grifos do original]).

177. - comunismo e sua refutacéo. "Nem se diga,
continua o Pontifice, ndo ser legitima, a
propriedade, porque Deus nos entregou a terra, a
fim de todo o género humano sem excegéo, gozar
dela. E verdade; mas, isto ndo quer dizer que dela
pudessem ou devessem gozar, confusa e
atropeladamente. E outro, o sentido desta verdade.
Quer dizer, simplesmente, que Deus néo delimitou
o lote de cada um, em particular. E sim, deixou esta
delimitacdo das posses individuais, ao jogo natural
da industria humana, e das organizagdes sociais"
(LORTON, 1926, p.81-82 [rifos do original]).

Além disso, a divisdo de classes responderia a demanda de uma

organizacdo social baseada na responsabilidade em que cada uma das
partes (patrfes e empregados) tomariam nessa ordem social. Aos patrdes
ficaria a funcdo de investir e administrar os negocios, e aos empregados
de trabalharem em troca de um salério justo.

182. O comunismo condenado por suas
consequéncias. - As consequéncias do comunismo
aparecem clarissimas, a priori, aos olhos do bom
senso, da légica, da razdo fria. Ledo XIII, na critica
desassombrada que fez do comunismo pela
Enciclica Rerum Novarum, tinha anunciado, por
assim dizer, tudo o que sucedeu na RUssia. Surgem,
diz o documento pontificio, a todos os olhares, com
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precisdo demasiado nitida, as consequéncias
lastimaveis,  funestissimas, do  socialismo:
transtorno em todas as classes da sociedade;
serviddo odienta e insuportavel, para todos os
cidaddos; caminho livre para todas as vingangas,
todas as queixas, todas as aptiddes e discordias; o
talento, o cultivo, as aptiddes, despojadas de suas
prerrogativas naturais, e como fruto desta situacéo
catica, o esgotamento das fontes da riqueza
publica. Finalmente, em lugar dessa igualdade
ilusoria e mendaz, tdo apregoada, a igualdade, mas
na pendria, na indigéncia, na miséria material e
moral (LORTON, 1926, p.83 [grifos do original]).

A producdo econdmica ndo se cifra apenas no ato
material de produzir, mas em fendmenos muito
mais complexos de controlar a producéo, regular
sua venda, estudar as possibilidades dos mercados,
fazer face as concorréncias, ajustar a produgdo as
necessidades, a evolucdo e aos desejos da
coletividade. E tudo isso é a tarefa do patréo. Cabe-
Ihe, além disso, a direcdo imediata do negdcio.
Qualquer crianga sabe que sem uma boa dire¢do
ndo héa atividade que progrida. De nada adianta o
melhor operério produzir a melhor mercadoria se a
fabrica ou usina ndo tiver uma sabia e eficiente
direcdo. Finalmente, cabem ao patrdo os prejuizos
provenientes do risco e da demora. Risco é o perigo
que ha da mercadoria se deteriorar, estragar, ndo
ser vendida ou ser vendida com prejuizo. Demora
€ o0 tempo decorrente entre a confeccdo da
mercadoria e 0 recebimento do dinheiro
correspondente a sua venda. Se aos operarios ndo
cabe nenhum prejuizo adveniente desses fatores,
porque eles recebem os salarios quer a mercadoria
de lucro, quer de prejuizo, logicamente tambhém
deve caber alguma recompensa ao patrao, que corre
0S riscos e arca com 0s prejuizos. Nem se pode
pensar que, tornando-se o Estado o senhor dos
instrumentos da producéo, v& 0 mesmo suportar
aqueles riscos e prejuizos, que iriam pdr em perigo
a sua propria estabilidade. Argumento decisivo no
assunto é que Russia, seguindo entusiasticamente a
teoria marxista e expropriando os capitalistas em
massa, tém de ano para ano recuado da teoria
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marxista, j& permitindo inclusive o pequeno
capitalista... (FONTOURA, 1944, p.304)

Nesse sentido, podemos evidenciar que os autores catolicos
estavam interessados em afirmar a posicdo da Igreja Catolica sobre o
mundo social e a0 mesmo tempo descrever e criticar as teorias sociais que
fossem contrarias aos seus dogmas. Igualmente poderiamos dizer que se
trata de uma reacdo catdlica as teorias sociais de Marx sobre a economia
e a forma de organizagéo social que vislumbrasse um mundo sem classes
sociais e sem a necessidade de instituicGes que regulassem a organizacao
da vida social. A linguagem utilizada pelos autores também busca
reorganizar a descricdo do mundo social, pois ndo se fala em "burguesia”
e "proletariado” mas em "patrfes" e "empregados", assim como é possivel
observar a adjetivacdo negativa em relacdo aos autores criticados pelos
intelectuais catolicos.

Assim como Marx, Durkheim também ganha evidéncia no
conjunto das obras analisadas, embora com maior énfase para os manuais
escolares. Em Durkheim a critica recai principalmente sobre as
constatacdes desse autor sobre a moral, a familia, a religido e a
organizacao social do trabalho. Por entenderem que a moral é advinda de
Deus, os autores catélicos ndo aceitam as explicacGes de Durkheim sobre
a sociedade como reguladora da moral, da explicagdo historica sobre a
origem da familia e principalmente sobre a origem da religido. Assim, 0s
autores catélicos, principalmente os manualistas vao recorrer a Escola
Histdrico-cultural para refutar Durkheim e suas constatacdes.

(...) O sociologismo francés afirma que tudo
provém da sociedade, da vida social. A vida social
€ que condicionou o aparecimento de normas, quer
juridicas, quer morais. A diferenca entre direito e
moral, portanto, ndo poderia ser procurada sendo
nos fatos externos. E é o que faz Durkheim
afirmando que "a diferenca entre o direito e a moral
reside na forma de sangdo" (Sancdo quer dizer
repressdo a uma falta qualquer; é a punicdo que
alcanca os que transgridem uma lei, principio ou
norma qualquer). "O direito é a norma ética
imposta aos membros do grupo pela sancdo
organizada. A moral é a norma ética imposta ao
grupo pela sancdo difusa. Uma impde-se pela forca
do Estado, que obriga o cumprimento da lei. Outra
imp&e-se pela forca da opinido pablica". Aqueles
que ndo seguem a corrente do aludido soci6logo
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lembram, com muita razdo, que ndo é sé a opinido
publica que reage contra a violagdo da moral, mas
também, e sobretudo, a consciéncia do individuo.
O homem que pratica um ato contra a moral ndo
tem pior san¢do do que a sua prdpria censura, nao
tem juiz mais inflexivel para julga-lo do que a sua
prépria consciéncia. Quantos sdo aqueles que apds
uma falta se suicidaram ou se entregaram
espontaneamente & justica, levados exclusivamente
pelo remorso, ou seja, pela san¢do de sua
consciéncia... (FONTOURA, 1944, p.245).

Para estudar as culturas do passado, esta escola
serve-se muito da Histéria, e dai o seu nome
Historico-cultural. Mas sua principal fonte de
reconstitui¢do das civilizagbes primitivas é através
da observacdo direta no seio dos povos ainda
existentes de mentalidade primitiva: tribos de
pigmeus da Africa Equatorial, tribos de selvagens
doutras paragens deste continente, da Australia,
dos Estados Unidos, da Terra do fogo, etc.
Observadores pacientissimos tém passado dez e
mais anos vivendo entre esses povos primitivos e
estudando-lhes a lingua, a religido, a vida de
familia, a organizacdo politica, os instrumentos e
utensilios, as armas, as festas, todos os costumes e
habitos, enfim. Depois de acurados estudos
histéricos e diretos, a Escola Historico-cultural
tragou um novo quadro do desenvolvimento do
homem, contrariando tanto a Escola Evolucionista
de Spencer como a Escola sociologica de
Durkheim. E que ambas essas escolas pretendiam
um desenvolvimento linear do homem, afirmando
que sua primeira forma de vida fora a
promiscuidade, a horda, onde os individuos viviam
a solta, como bando de animais. Aos poucos teria a
humanidade vindo a civilizagdo, cada geracdo
aperfeigoando as conquistas da outra, cada geracéo
tornando-se menos selvagem e mais humana que a
anterior, até chegarmos ao homem
verdadeiramente civilizado. A Escola Historico-
cultural afirma, baseada em suas observagdes, que
ndo houve uma evolucéo linear da humanidade e
que, mais que isso, as civiliza¢des primitivas eram
mais puras, mais morais e portanto, mais perfeitas
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que as civilizagbes que lhe sucederam
(FONTOURA, 1944, p.77-78).

Sabe-se que essas tribos selvagens da Africa
Central e da Malasia sdo consideradas as mais
antigas do mundo e as mais rudimentares quanto a
civilizagdo (sobretudo depois dos estudos feitos "in
loco" por Le Roy, que viveu numerosos anos entre
eles). Conta-nos Le Roy, que os Pigmeus vivem
"sem cidades nem aldeias, nem culturas, sem
criagdo, sem industria, vivendo unicamente da caga
e do que colhem no mato". E, no entanto, para
decepcdo geral do totemistas, 0s pigmeus ndo
conhecem o totemismo, e apesar de sua
desorganizagdo e selvageria totais, possuem uma
familia, estavel, disciplinada, monogamica e que
reconhece os filhos, deles tratando cuidadosamente
(FONTOURA, 1944, p.98).

461. Conclusoes da escola historico-cultural. - A
ideia de Deus Unico ndo se encontraria como termo
final, sindo como passo inicial da evolucdo
religiosa. E mais acertado serd, neste caso, 0 nome
de regresso que o de evolugdo. E para notar, com
efeito, que as tribos ultimamente estudadas, tém
ideias morais e costumes mais puros, mais elevados
do que outras tribos e civilizagdes material
superior. A poligamia e rarissima. O trato social é
muito ameno. Desconhecidos, quasi 0 roubo e o
assassino. N&o praticam a antropofagia, ndo
perseguem seus semelhantes, ndo os escravizam
(LORTON, 1926, p.219).

O socidlogo francés que explica o passado pela
alma coletiva feita de tradi¢cGes, de crencas
religiosas, de sentimentos comuns, quer que na
sociedade moderna as fungdes diversas dos
membros da sociedade criem lagos sociais. Ja
sabemos pela doutrina catélica do Corpo mistico de
Cristo que nesta "comunhdo dos santos" os
membros de Cristo se consideram como solidarios
uns dos outros, e sdo chamados a desempenhar as
funcdes diferentes que realizardo a harmonia do
corpo inteiro. Esta solidariedade sobre principios
sobrenaturais e de esséncia puramente espiritual,
mas querer como Durkheim estabelecé-la sobre a
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divisdo material do trabalho, ver nesta divisdo a
"base da ordem moral” é confessar a indigéncia
duma moral que se pretende edificar sobre
alicerces chatos. N&o serd nunca esta divisdo do
trabalno que substituira os fundamentos
providenciais, nem a caridade cristd. S6 o Cédigo
proclamado por Jesus Cristo é que se poderad
reconstruir o edificio social (PEETERS, 1938,
p.131).

A Escola histérico-cultural ¢ utilizada para justificar a existéncia
de uma "lei natural" que atravessada pela moral catdlica estaria na base
da consciéncia humana que organizaria a vida social tendo por base a
felicidade dos homens e, por fim, o plano sobrenatural. Sobre a Escola
histérico-cultural, Lorton (1926) afirma que ela foi criada por Padre
Schmidt, do qual mais tarde se filiaram outros pensadores - da Alemanha:
Graebner, Strattman; - da Inglaterra: Thomaz, Rivers e Addon.

De acordo com Aradjo (2013), o padre Schmidt foi professor de
etnologia e linguistica nas universidades de Viena e Friburgo, e também
doutor honoris causa pela Universidade de Viena e presidente da
Sociedade de Antropologia de Viena, responsavel pelo setor de etnologia
da Exposicdo Missionaria no Vaticano de 1925 e fundador da Revista e
do Instituto Anthropos. Schmidt, sobretudo, queria provar a existéncia de
uma religido primordialmente monoteista entre todos 0s povos a partir de
pesquisas empiricamente baseadas, para isso elaborou um roteiro, "o guia
para observagfes etnogréaficas”, no qual discorre sobre os tipos de dados
que deveriam ser coletados e orientava a sua equipe e demais
colaboradores interessados de como fazé-lo.

Como podemos observar, a Escola de Viena, nomeada pelos
autores catolicos de Escola histérico-cultural foi relevante para afirmar as
concepcOes da sociologia catélica e ao mesmo tempo refutar os demais
autores que concorriam para a explicacdo sobre a origem e funcionamento
da sociedade. Além disso, as Enciclicas "Rerum Novarum" e
"Quadragésimo Anno" de Ledo XIII e Pio XI sdo amplamente citadas no
decorrer dos livros e manuais, pois tratam-se de documentos eclesiasticos
que dao base para esses autores explicarem as transformacdes maléficas
das mudancas nos planos econémico e politico que trouxeram graves
mudancas para a sociedade naquele momento.

Na Enciclica "Rerum Novarum", publicada em 15 de maio de
1891, o Papa Ledo XIII, fala da degradante condigdo dos operarios que
sofrem com a ganancia dos patrdes que se perderam das diretrizes
pregadas pela Santa Sé. A carta Enciclica aborda também as solugdes
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dadas pelo socialismo e do comunismo, ressaltando que a propriedade
privada ndo é um direito adquirido, mas um direito natural do qual o
Estado deve garantir e proteger. Trata também da importancia da familia
e das associacdes e sindicatos catolicos para restabelecer a ordem
harmoniosa das classes, pregando que os homens deveriam aceitar com
paciéncia sua condicédo social, pois "é impossivel que na sociedade civil
todos sejam elevados ao mesmo nivel* (LEAO XIII, 1891). Sendo as
diferencas sociais e habilidades e capacidades individuais questdes
naturais, a resolugéo, portanto, seria a caridade como meio de resolver os
conflitos entre as classes, além é claro, dos patrdes pagarem um salario
justo, aquele em que seja suficiente para 0 mantenimento do trabalhador
"justo e honrado" (LEAO XIII, 1891).

Por sua vez, a Enciclica Quadragesimo Anno, de Pio XI, publicada
em 1931, comemora o0 40° aniversario da Enciclica Rerum Novarum,
reafirmando vérias de suas posicOes, principalmente do papel da Igreja
como lider da reconstrucdo moral e econdmica do século XX. O combate
as teorias comunistas e socialistas também se apresentam com veeméncia,
principalmente a essa Ultima concepgédo, do qual o Papa Pio XI afirma ter
o socialismo muitas semelhangas com o que prega a Igreja, mas que nunca
podera haver um socialismo catélico e tdo pouco um catolicismo
socialista, porque a base do pensamento da Igreja discorda em muito com
0 que prega a corrente socialista. A Enciclica também reafirma o papel da
propriedade privada, e da conciliacdo entre as classes sociais, instituindo
a caridade como um instrumento de modificacdo das mas condicfes de
vida das classes trabalhadoras. Também reafirma, baseado em Ledo XIl|,
0 papel dos sindicatos catolicos como instituicdes mediadoras entre os
trabalhadores e os patrdes.

E de destacar que o proprio Papa Pio XI, reconhece que na década
de 1930 ja havia uma sociologia catolica, e que 0s ensinamentos da
Rerum Novarum, foram essenciais para evidenciar as doutrinas da Igreja
no campo social. Assim, em suas palavras:

Foi assim que a luz e sob o impulso da enciclica de
Ledo XIII nasceu uma verdadeira ciéncia social
catolica, cultivada e enriquecida continuamente
pela indefessa apligao d'aquéles vardes escolhidos,
gue chamamos cooperadores da Igreja. Nem eles a
deixam escondida na sombra de simples discussoes
eruditas, mas expdem-na a luz do sol em publicas
palestras, como o demonstram exuberantemente os
cursos, tao tteis e tdo frequentados, instituidos nas
universidades catolicas, academias e seminarios, 0s
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congressos ou “Semanas Sociais" celebrados
frequentemente e com grande fruto, os circulos de
estudos, os escritos repletos de oportuna e si
doutrina, por toda a parte e por todos os modos
divulgados.

E ndo sdo estes apenas os frutos do documento
Leoniano: a doutrina ensinada na enciclica "Rerum
novarum" impos-se insensivelmente a atencéo
d'aqueles mesmos que, separados da unidade
catolica, nao reconhecem a autoridade da Igreja; e
assim os principios de sociologia catélica
entraram pouco a pouco no patriménio de toda
a sociedade humana,; e as verdades eternas, tao
altamente proclamadas pela santa meméria do
Nosso Predecessor, vemo-las frequentemente
citadas e defendidas niao s6 em jornais e livros
mesmo acatélicos, mas até nos parlamentos e
tribunais. (P10 XI, 1931, p.4 [grifos nossos])

A partir das Enciclicas fica evidente a congruéncia e interacdo
entre 0s ensinamentos eclesiasticos e 0s esforcos intelectuais de construir,
a partir desses documentos, uma sociologia catdlica que desse conta de
responder ndo s6 a "Questdo Social' mas também as dindmicas de
inser¢do da sociologia no plano institucional, que no caso do campo
educacional brasileiro, vinha tomando espago nas instituicdes
educacionais de ensino secundario e normal.

Ledo XIII e Pio XI séo assim, os principais representantes sociais
dessa concepcdo de sociologia entre nds, pois € através deles que sdo
postas as principais preocupacdes dessa concepcao de sociologia, que
atravessa 0 campo econdmico e também social, pela reconstrucdo da
ordem social almejada pela Igreja, que necessariamente passaria pela
construcdo de um projeto de sociedade em que tivesse como pilares: a
familia tradicional, constituida pelos conjuges e filhos, sendo que o
homem deveria trabalhar para o sustento da prole e a mulher educar-se
para cuidar do lar e da educacdo dos filhos; o sindicatos e associacdes
catdlicas para regular os possiveis conflitos entre patrées e empregados;
0 Estado como agente responsavel pela salvaguarda da propriedade
privada; e a Igreja como Unico e legitimo agente das questdes
sobrenaturais.

Vejamos na proxima secdo, quais as principais preocupacdes da
sociologia catolica nos livros e manuais analisados.
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4.2.3 Preocupac0es da sociologia catdlica

Os manuais escolares deixam mais claro os principais pontos a
serem abordados pela sociologia catolica, pois organizam o contetido de
forma mais didatica e ao redor de quatro areas: sociologia domeéstica,
sociologia econdmica, sociologia politica e ciéncia, artes e religido sobre
0 ponto de vista socioldgico. Essa estrutura se encontra tanto nos manuais
analisados nesta pesquisa, como no caso de Lorton e Francisca Peeters,
quando por outros manuais produzidos nesse mesmo periodo
(PASSAGE, 1932). Nota-se que os livros acabam abordando mais
enfaticamente a parte da sociologia econdmica em detrimento das outras
questBes sociais, mas de maneira geral a familia, o trabalho, o Estado e a
religido séo categorias presentes em todos os livros e manuais analisados.
Assim, a partir da definicdo dessas categorias, os autores catolicos
abordam os problemas na sociedade moderna que afetariam o
funcionamento e, consequentemente, a ordem natural e divina de tais
instituicdes.

Sobre a familia, descrevem que o divorcio e o feminismo integral
seriam o0s principais problemas, pois afetariam a "ordem sagrada" do
casamento e pregariam a igualdade no trabalho e na politica, retirando a
mulher do lugar natural de cuidado do lar e da prole. Assim, a familia
seria definida como "a sociedade conjugal, formada pelos esposos, € a
sociedade parental, formada pelos pais e os filhos", e 0 matriménio seria
"um contrato bilateral pelo qual um homem e uma mulher se ddo um ao
outro para fundar uma familia" (PEETERS, 1938, p.42).

Os autores definem a familia como uma instituicdo natural,
monogamica, unida pelo lago sagrado e indissoltvel do casamento, sendo
0 homem representado como seu chefe.

a) a familia é de origem natural e divina: o primeiro
casal foi criado por Deus. Eram Addo e Eva,
destinados a uma unido indissoldvel. O casamento,
alicerce da familia, é contrato livre, inviolavel e
perpétuo na esséncia. Unicamente a morte de um
dos conjuges autoriza 0 outro a contrair novas
nlpcias. O matrimoénio para as pessoas batizadas é
um sacramento. b) A poligamia, licita entre os
judeus, excepcionalmente, ficou, dora em diante,
proibida; ¢) O divorcio ndo pode ser tolerado, em
caso algum, e por nenhum motivo. Rompe o0 pacto
conjugal, entibia o amor muituo dos esposos,
promove e acorogoa a infidelidade, prejudica
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gravemente a educacdo dos filhos, introduz a
discérdia nos lares e finalmente, ofende a
dignidade da mulher sempre em perigo de ser
enjeitada, depois de ter saciado os prazeres do
marido. d) O marido é chefe da familia. Contudo a
obediéncia e submissdo da mulher ndo serdo de
escrava ou empregada a soldo, sindo de
companheira, de modo que sempre resguarde sua
dignidade e sua honra (LORTON, 1926, p.98-99).

Os intelectuais cat6licos mencionam as transformacfes da
sociedade "hodierna” em que o matriménio se encontraria sob ataque
visto que o divdrcio havia ganhado forca como préatica cultural. "O
divércio é uma ideia dissolvente. Os fatos e as estatisticas que se podem
consultar o provam com toda a evidéncia" (PEETERS, 1938, p.47). Uma
das questbes abordadas é a dificuldade no terreno econémico e moral a
qual as familias estavam submetidas, pois a ordem social preconizada por
esses autores € contraria, ndo somente ao divorcio, mas aos processos de
prevencdo a gravidez, ao aborto voluntério, questdes que "hoje em dia
fala-se abertamente e sem pejo de tdo graves violagdes da lei natural”
(PEETERS, 1938, p.50).

A partir da ordem social catdlica, descrevem a harmonia entre as
fungdes conjugais, incumbindo a mulher o papel de principal responsavel
pelo sucesso do matrimdnio. Assim, todas as atividades que fossem
compreendidas como funcdo do homem, como o trabalho fora de casa, a
vida na politica e o consumo de determinados produtos como o lcool e 0
tabaco, eram vistos como prejudiciais para a vida da mulher, gerando um
desequilibrio social e afetando a harmonia do lar, visto que tais praticas
viriam a resultar no abandono da educacéo dos filhos, do lar e prejudicaria
a reproducao da prole, uma das principais fungbes da familia.

Se hé tantos atrativos fora do lar, o Unico meio de
impedir que se va busca-los excessivamente, é a
alegria entretida dentro da casa. A maior parte
deste papel imcumbe a mulher. A felicidade intima
da familia é feita de mil coisas imperceptiveis,
comezinhas e prosaicas: boa alimentacio, flores
nos vasos, sorriso acolhedor, asseio e prontiddo nos
servicos, etc. Nos meios abastados, a cultura das
artes: masica, pintura, canto, etc. Nos lares pobres,
o trabalho em comum e cantando, 0 bom humor e
ao menos o luxo da limpeza (PEETERS, 1938,
p.51).
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Regra geral, ele é um mal [o trabalho fora do lar],
porque afasta a mulher do posto que naturalmente
Ihe compete na engrenagem social: a dire¢éo do lar.
N&o hé organizacéo perfeita onde ndo ha divisdo de
trabalho e especializacdo de funcdes. E a funcédo da
mulher é precisamente aquela. Desempenhando ela
as funcbes que competem ao homem, quem ird
ocupar o seu lugar, na dire¢do do lar? Deixa-lo
acéfalo? Entrega-lo nas maos de uma empregada
bronca? Quem ira cuidar da educacédo dos filhos,
enquanto a mae esta ausente? A empregada? Uma
creche ou uma escola maternal? Sera que ambas
tratam a crianca com o desvelo materno? Séo
perguntas que ndo podem ser respondidas
satisfatoriamente (FONTOURA, 1944, p.158
[grifos nossos])

Sobre o feminismo, as obras analisadas descrevem as
consequéncias benéficas do Cristianismo para a mulher no decorrer da
historia, pois "seria cegueira imperdoavel desconhecer o que a mulher
deve ao Cristianismo. (...) Ele lembrou solenemente a palavra do Criador:
Serdo dois numa mesma carne; dai a igualdade de natureza" (PEETERS,
1938, p.54). "(...) O Cristianismo santificou a vida da familia, libertou a
mulher da sua escraviddo, deu-lhe um relevantissimo papel no lar,
tornando-a senhora, atribuindo a ela a guarda do lar e a educacdo dos
filhos, até entdo entregues aos escravos” (FONTOURA, 1944, p.338).

Assim, destacam que o feminismo vai do grau moderado até o
integral, sendo o primeiro aquele que respeita a dignidade da mulher
como a "rainha do lar", e 0 segundo aquele que promoveria a competi¢cdo
da mulher com os homens no mercado de trabalho. Este Gltimo, portanto,
deveria ser combatido de todas as formas.

Este feminismo é de todo condenavel. Apregoa a
igualdade absoluta dos dois sexos e nega a
subordina¢do harmoniosa da mulher ao marido.
Nem laco matrimonial, nem sujeicdo materna;
independéncia na ordem econbmica, politica,
social. Vai até o absurdo desconhecimento das
diferencas fisicas, intelectuais e psicoldgicas dos
dois sexos. Além de serem a manifestagdo dum
espirito falso e quimérico, esta pretensdo ¢é
sumamente anti-social. Arruinaria, se vingasse, a
familia e faria voltar & sociedade as horas mais
sombrias do paganismo. A mulher feminista
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integral, com efeito, ndo tem lema diferente do
anarquismo: "Viver a sua vida", desenvolver o seu
"eu", a custa dos deveres conjugais e maternos, se
for preciso (PEETERS, 1938, p.55).

266. Feminismo. - A opinido publica franqueou
igualmente, &s senhoras, diversos oficios que Ihes
conserva ciosamente vedados até hoje: medicina,
advocacia, etc. Os feministas ndo se contentam
com isso. Querem mais: a igualdade absoluta dos
dois sexos. Moliére, no século XVII, ja tinha
pregado no pelourinho do ridiculo, tais pretensdes
na sua peca "mulheres sabichonas”. Ninguém
duvida que sejam iguais, homem e mulher, como
pessoas razoaveis e livres. Mas, na comunidade do
lar, trazem dotes e aptid@es particulares, diferentes;
logicamente, caber-lhes-d0 papéis distintos. O
marido estd melhor aparelhado para as tarefas
arduas no campo, na usina, para a geréncia dos
negécios da familia; a mulher, mais fraca, mais
carinhosa, tratard melhor das lidas caseiras, no
interior do seu lar, onde é rainha querida e
respeitada (LORTON, 1926, p.119 [grifos do
autor]).

Sobretudo o trabalho noturno das mulheres e, em
geral, o trabalho das mulheres casadas nas fabricas,
deve ser proibido pouco a pouco. Pois ndo é preciso
alegar argumentos para provar que isto €
prejudicial a moral da mulher e ao cuidado da
familia e que, portanto, esse trabalho é nocivo ao
bem comum. E para se notar que os marxistas nada
querem saber de leis para a limitagdo ou proibigdo
do trabalho das mulheres. Ddo dois motivos para
essa atitude: a. também as mulheres tém que tomar
parte na luta contra o capitalismo. Protegidas pela
lei, elas sentirdo menos a miséria do capitalismo. O
trabalho feminino é necessario para manter o
entusiasmo da luta. b. Quanto mais a mulher
trabalhar fora do lar, tanto mais fraco se tornara o
lago matrimonial e no Estado socialista se deve
acabar com esse instituto antiquado (BOING,
1938, p.225).

(...) o feminismo integral leva as mulheres a
concorrer em todo o terreno com 0s homens,
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tomando muitas vezes o emprego de um chefe
numeroso de familia. F4-las perder o recato natural,
ingressar nos vicios sociais do fumo, da bebida, etc,
fazendo com que se desgarram mais facilmente.
Ingressando na politica, muitas vezes a mulher se
masculiniza completamente, torna-se temivel
"mulher-homem", detestada pelos homens e pelas
mulheres. O feminismo integral, deve, pois, ser
combatido, para o perfeito equilibrio social
(FONTOURA, 1944, p.158-159).

O trabalho feminino é inegavelmente um mal, um
enorme mal. A familia é a célula da sociedade.
Tanto mais estivel e forte serd uma sociedade
quanto mais unida e homogénea for a familia. E a
familia ideal compreende a diferenciacdo de
fungdes, como acontece em todo organismo bem
constituido. Ora, a diferenciacdo de fungBes na
familia é precisamente isso: o trabalho do homem
fora de casa e o trabalho da mulher dentro de casa.
O homem obtém os meios de manuteng&o do lar, a
mulher se incumbe do emprego desses meios. O
homem prové o lar, a mulher o administra. O
trabalho da mulher no lar ndo é menos importante
nem menos nobre que o do homem fora do lar.
Além de que, ausente de casa, a mulher ndo pode
cuidar da mesma, nem da educacao dos filhos, que
crescem "ao Deus dard", como se diz. Ndo pode
haver paralelo entre o lar de uma pessoa dedicada,
gue o administra soberanamente, e o0 de outra que
passa o dia inteiro longe dele, ficando o mesmo
entregue talvez nas mdos broncas de uma
empregada (FONTOURA, 1944, p.273).

A sociologia catélica compreende que ndo seria natural a mulher

trabalhar fora de casa, isso traria prejuizos e desgraca para a familia, pois
alteraria a "ordem divina" dessa instituicdo. Os autores também ndo viam
como positivo a vida da mulher na politica, uma vez que "é cedo para se
avaliar a administracdo publica das mulheres. Mas o lado negativo, i. €, a
perda que faz o lar, a crianca, o adolescente, 0 marido, pela intromissao
da rainha em um mundo que ndo é o seu (...)" (PEETERS, 1938, p.58).

O voto feminino é objeto de restricGes em alguns
paises de constituicdo democratica. E ainda um
residuo dos tempos antigos, em que se acreditava
que a mulher era inferior ao homem, da época em
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que ela era muitas vezes sua escrava. O
Cristianismo reabilitou a dignidade feminina; a
Biologia e a Psicologia mostraram que ela em nada
é inferior ao homem; voto feminino, pois, é uma
necessidade l6gica e um anseio de justi¢ca social.
Apenas alguns juristas sugerem questfes quanto a
relativa incapacidade da mulher casada, mas
cremos que isso ndo chega a constituir um
problema (FONTOURA, 1944, p.207).

O entendimento da familia como instituicdo natural e divina nao
permite aos autores da sociologia catélica a compreensao mais ampla das
transformac@es por quais passava essa instituicdo social ao largo entre os
séculos XIX e inicio do século XX. Apesar da mulher ter angariado
diversas lutas no campo politico, educacional e social nesse periodo, fazia
com que tais mudancas fossem vistas por essa concepg¢do de sociologia
como o efeito nefasto das correntes do liberalismo, socialismo e
comunismo no campo cultural. O papel reservado para as mulheres era na
administracdo do lar e o cuidado dos filhos, e em alguns casos as
profissdes como o magistério, a medicina da mulher e trabalhos que ndo
prejudicasse suas "aptiddes fisicas e psicolégicas" (FONTOURA, 1944).

O trabalho é outra categoria recorrente, discutida na parte sobre a
sociologia econémica nos manuais escolares e que ocupa um espaco de
destaque entre os livros da sociologia catolica. Assim, é evidenciada a
influéncia do meio sobre a producédo e o quadro social da producéo, do
qual discorrem sobre o papel da familia, dos sindicatos, das cooperativas,
e da organizacdo social catélica. Além disso, a propriedade privada e a
diferenca entre as classes sociais sdo consideradas como leis naturais,
sendo a caridade saudavel para a harmonia da sociedade, na medida em
gue poderia evitar o conflito entre esses grupos. Além da caridade, a
solucdo preconizada para estabelecer a ordem social, esta voltada para o
desenvolvimento de uma economia de tendéncias mais modernas,
sobretudo "se os cat6licos souberem obedecer as sabias e luminosas
diretivas que sdo contidas nas duas Enciclicas Rerum Novarum de Ledo
XIIl e Quadragesimo Anno de Pio XI" (PEETERS, 1938, p.98).

A partir das diretrizes Leoninas, sobretudo na Rerum Novarum,
nos parece que ha claramente uma transposicao direta dessas questdes no
campo intelectual que refletiu na cristalizacdo de uma sociologia catolica,
ou ao menos do esforco desses intelectuais de reafirmar as concepgdes da
Igreja no espago intelectual brasileiro. E a sociologia, enquanto ciéncia
em desenvolvimento permitiu essas abordagens vistas sua fraca
autonomia e incapacidade de refratar as imposi¢des do campo intelectual
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e educacional brasileiro que se apresentava dividido ideologicamente,
entre autores catdlicos e renovadores, que buscam, por meio das
interpretagBes sociais positivistas, evolucionistas e marxistas fazer a
leitura da realidade brasileira.

Na concepcao dos autores catdlicos, quanto mais desenvolvida é a
sociedade, maior importancia adquirira o direito da propriedade privada,
sendo que a reconhecem como um direito, garantindo seguranca publica
e liberdade individual (PEETERS, 1938, p.105).

176. A propriedade e a doutrina catdlica -
Temos, na Enciclica Rerum Novarum, a doutrina
da Igreja catdlica a este respeito. "A propriedade
particular é, para o homem, direito natural... A
propriedade individual est& de pleno acordo com a
natureza humana." Ledo XIII, a seguir traz a prova
irrecusavel. "As precisdes do homem estdo sempre
a renascer: satisfeitas hoje, tornam a aparecer
amanha, mais imperiosas. Ora, para que o homem
pudesse atender, a qualquer tempo, devia, a
natureza, colocar, a disposi¢do dele, um elemento,
estavel e permanente, que lhe proporcionasse, de
continuo, meios adequados. Qual houvera de ser,
este elemento, sindo o solo sempre fecundo,
sempre inesgotavel?" (LORTON, 1926, p.81
[grifos do original]).

Na parte econdmica, é possivel evidenciar com maior énfase, uma
critica ao socialismo, comunismo e liberalismo, direcionando a esses
sistemas o0 caos e a desordem econd6mica, moral e social com que a
sociedade moderna se confrontava. Assim, 0s autores apresentam uma
das solugdes para o terreno do conflito entre as classes, a criacdo dos
sindicatos catélicos, que viriam atenuar a questdo das mas condicdes de
trabalho e exploracdo com que viviam a classe trabalhadora.

Mas o que distingue nitidamente o sindicalismo
cristdo é que nele se manifesta, como em tudo mais,
a subordinacdo natural da ordem da natureza a
ordem da graca. Do mesmo modo que a familia
cristd € uma unido biol6gica sacramentada pela sua
ordenagdo a vida sobrenatural - assim também o
sindicato cristdo é uma unido profissional, cuja
finalidade econdmica imediata se harmoniza
naturalmente com outra, espiritual e imediata. Ndo
devem, portanto, os sindicatos profissionais - sejam
operarios, sejam patronais - ser neutros
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religiosamente. A sociologia cristd desconhece
essa dissociacdo artificial de atividades, que a
sociologia naturalista criou entre interesses
temporais e espirituais. A economia e a religido séo
os dois interesses primordiais da vida de cada
homem. A primeira lhe permite alimentar o corpo.
A segunda lhe faculta alimentar a alma. S&o as duas
atividades sociais bésicas. Se o0s comunistas
afirmam que - “a religido é o 6pio do povo”, nos
cristdos, afirmamos que a religido é o fermento do
povo. Pois s6 ela permite que a preocupacdo dos
interesses materiais ndo sobrepuja a tudo mais no
homem (ATHAYDE, 1942, p.86).

Relativamente ainda, a organizacdo profissional
cristd baseada nos sindicatos, se infere, com
razoavel bom senso, que 0 movimento operario
para aspiracOes de seus interesses, encontra menos
resisténcia e preconceitos nas classes dirigentes,
porque ndo se apoia sobre a forga bruta, mas sim,
no direito, no valor moral e religioso da sua
associacdo a luta de classes, a desordem, diminui,
sem duvida, o prestigio do operario que aos olhos
do industrial, do capitalista, do Estado, é sempre
um individuo perigoso a sociedade, porque é um
elemento que provoca a luta contra todos, enquanto
que, todo o ideal social cristdo, repousa no acordo
mutuo e no respeito reciproco (CALLAGE, 1939,
p.37).

O Estado é outra questdo discutida nos manuais, presente na se¢ao
denominada "Sociologia Politica" da qual sdo abordadas questdes como:
a definicdo do Estado e do poder, sua evolucdo histérica e social, as
classes sociais, os individuos, as formas de governo e as relagdes
internacionais (PEETERS, 1938; LORTON, 1926).

E de destacar a postura dos autores em relagdo as formas de
governo, visto que ndo cabia a Deus e a Igreja estabelecé-las, mas sim aos
homens. Obviamente que essa questdo é relativa a possibilidade de
mantenimento da Igreja como agente social responsavel pela organizagdo
espiritual dentro das formas de poder e governo escolhidas.

A sociedade sendo instituicdo natural, e por
conseguinte a um tempo divina e humana, Deus
quer a autoridade sem a qual a prépria sociedade
ndo poderia existir. Logicamente, pois, a
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obediéncia € intimamente ligada a existéncia
social. Mas Deus ndo intervém diretamente para
determinar a forma do poder. Pertence aos homens
escolhé-las segundo as circunstancias. Qualquer
forma de governo ¢é legitima quando se adapta bem
ao fim que se deve prosseguir (PEETERS, 1938,
p.143).

A solucéo, portanto, é o regime de colaboragdo
entre os dois poderes, em que o Estado reconhece
a Igreja como uma entidade de direito pdblico com
liberdade de acéo dentro da esfera de vida espiritual
e com direito de ser ouvida nos problemas que
afetam essa mesma esfera: culto, certos aspectos do
direito de familia e da educagao, etc. “Se a familia
e o sindicato, diz ALCEU AMOROSO LIMA, sdo
as pedras angulares da ordem social, se as classes
sdo 0s muros da construcgdo, - a Igreja e o Estado
sdo o teto de todo o edificio, como o homem é o
seu morador...” Podemos ver na sociedade um
todo constituido de corpo e alma. O Estado é o
corpo da sociedade, a Igreja é a alma da sociedade.
Por isso, “o0 unico modo de uma sociedade alcangar
os seus fins temporais e espirituais é partir da
colaboragdo intima entre a Igreja e o Estado”
(FONTOURA, 1944, p.333-334 [grifos do
original]).

Assim, caberia ao Estado proteger os direitos dos individuos e dos

grupos e garantir a seguranca nacional e internacional, bem como,
auxiliar os individuos e grupos em questdes do bem comum, com exce¢ado
para certos dominios como o educacional, do qual se salientam que a
educacdo seria competéncia conjunta da familia, do Estado e da Igreja.

Arrancar da Igreja sua funcéo de educagdo moral é,
pois, privar a juventude de um sélido apoio, de um
freio natural e de um arrimo valioso nas horas da
incerteza. Educagdo moral sem participacdo do
sentimento religioso do homem é educagdo manca.
E ndo é, apenas, com base da educagdo moral que
a verdade religiosa tem seu papel fundamental na
formacdo pedagégica. O movimento moderno de
Acdo Catdlica abre horizontes imensos e até hoje
insuspeitos no papel capital da Igreja, na educacéo
do Mundo Novo, que vai surgir das cinzas do que
hoje estd morrendo (FONTOURA, 1944, p.355).
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(...) Educagdo solida, integral; formagdo da
consciéncia e do carater, a par de uma instrugéo
variadissima. Certo é que a monarchia ndo dispensa
de todo este fatores; mas, na democracia fazem-se
particularmente necessario. E é preciso sempre ter
em vista, no menino, o futuro eleitor. A educagéo
solida, integral, ministrada & sua inteligéncia, Ihe
permitird ajuizar serenamente, sem precipitagao
nem prevencdo. A educacdo dos sentimentos e da
vontade lhe ensinard a coordenar as suas
tendéncias, a domina-las, a refrear o egoismo, e
cultuar o altruismo. Enfim pela ilustragdo do seu
espirito, o jovem se habilita a compreender o papel
da sociedade e as condicBes de rapido e
harmonioso  desenvolvimento  necessario  a
prosperidade geral. Em outras termos, os esforgos
dos educadores da mocidade devem tender a
formar, na crianga, o eleitor consciente (LORTON,
1926, p.179).

A educacdo compete a familia, a Igreja e ao Estado.
E da cooperacio das trés grandes forcas
coordenadoras da sociedade, que podemos esperar
a solucdo do problema educativo. Educar é
preparar o homem para a vida, para a vida integral,
na ordem individual, na ordem social, e na ordem
universal. Por isso mesmo interessa a todos 0s
grandes elementos de vida completa com que o
homem deve contar e que constituem a plenitude
de sua irradiagdo pessoal: os trés grandes circulos
de expansdo de sua personalidade. A anomalia
social que a educagdo combate ndo é s6 o
analfabetismo. E a ignorancia moral também, como
a ignorancia fisica, que leva a degenerescéncia.
Portanto, a educacdo ndo é apenas a companha
contra 0 analfabetismo. E um triplice combate &
ignorancia na ordem fisica, intelectual e moral. Na
ordem fisica a educacéo visa sanear o corpo - pela
educacdo fisica, e habilita-lo pela educagéo técnica.
Na ordem intelectual tem em vista ensinar os
fundamentos primarios, secundérios e superiores
das ciéncias necessarias a uma cultura geral de
todos os conhecimentos e especializada de alguns
deles. Finalmente, a educacdo moral visa integrar o
homem na sua finalidade suprema e fundamental,
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sem sacrificio de suas vérias finalidades imediatas
fornecendo-lhe a disciplina, a regra de acéo social,
em conjunto com os seus semelhantes. A
subordinacéo racional a lei civil, moral e religiosa,
- eis o fim de toda educacdo moral que completa a
fisica e a intelectual (ATHAYDE, 1942, p.155-
156).

Alguns autores criticam a separacdo da Igreja e do Estado com a
instauracdo da Republica de 1891, e salientam os avangos da Constituicao
de 1934, visto a insercéo e reconhecimento gradativo da Igreja no campo
educacional. E de destacar a defesa do Estado como protetor da religido
catolica, e na afirmacdo de sua importancia ndo s6 como instituicdo
responsavel pelo poder espiritual, mas também como agente integrante do
campo educacional.

Néo se trata apenas de um ponto de vista cat6lico sobre a questao,
mas de uma defesa dos interesses da Igreja no campo politico brasileiro.
Defender o direito da Igreja de estar entre a cultura institucionalizada é
uma estratégia eficiente de incrustar seus interesses no campo
educacional por meio dos programas curriculares e, consequentemente,
dos manuais escolares. Nesse sentido, ndo é por acaso que ha elogios a
Constituicdo de 1934, do qual é ressaltado os avancos da Igreja no campo
educacional.

Em boa hora veio a Constituigdo trilhando melhor
caminho que a de 1891. Pouco a pouco o Brasil
vem compreendendo que a base da ordem social é
a religido. As liberdades mais amplas dadas para a
educacdo catdlica e para o exercicio dos direitos da
Igreja sobre a constituicdo da familia, permitem
esperar uma colaboracéo leal e discreta entre o0s
dois poderes (PEETERS, 1938, p.152).

(...) Com efeito criou-se o Ministério da Educagdo,
surgiu a Reforma Francisco Campos, primeira lei
realmente construtiva em matéria de ensino
secundario. Sdo Paulo teve as fecundas
administracfes de Lourenco Filho e Fernando de
Azevedo e do Distrito Federal e deste Gltimo e a de
Anisio Teixeira, notavel quanto a renovagdo de
métodos de ensino, apesar de desastrosa quanto a
orientacao filosofica geral. E ainda deste periodo a
volta do ensino religioso as escolas, banido pela
primeira Republica. Destacam-se o0s nucleos de
educadores particulares, trabalhando
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incansavelmente pelo desenvolvimento
educacional do pais, tais como a "Associacdo
Brasileira de Educacdo", a "Confederagdo Catolica
Brasileira de Educagdo”, a "Associacdo de
Professores Catodlicos”, etc. Multiplicam-se as
revistas  educacionais  por  todo  palis.
Sucessivamente Minas Gerais, Sdo Paulo, Distrito
Federal, Pernambuco e outros Estados se vdo
deixando penetrar pelos ideais da educacéo
renovada. Em 1934 a Constituicdo Brasileira inclui
um magnifico capitulo sobre "educag&o e cultura”.
Nesse mesmo ano surge a Universidade de Séo
Paulo, criando, pela primeira vez no Brasil, uma
faculdade para a formacdo de professores
secundarios. No ano seguinte, surge a Universidade
do Distrito Federal, para 0 mesmo fim. Finalmente,
em 1937, cria-se a Faculdade Nacional de
Filosofia, primeira escola do governo federal para
a formacdo de mestres. Fazem-se notar, escrevem,
publicam livros grandes educadores catélicos
(Everardo Backeuser, Alceu Amoroso Lima, Padre
Leonel Franca, Jonatas Serrano, Padre Helder
Camara, Barbosa de Oliveira, Licio de Magalhdes)
e ndo-catélicos (Fernando de Azevedo, Lourengo
Filho, Anisio Teixeira, Milton Rodrigues, Almeida
Junior, Sud Mennucci, lsaias Alves) e muitos
outros (...) (FONTOURA, 1944, p.371-372).

De fato, na segunda Constituicdo brasileira a Igreja alcancou um
maior espaco no campo educacional, visto as estratégias de aproximacao
da elite intelectual com a politica. Cury (1978) ressalta que na Assembléia
Nacional Constituinte de 1933, o grupo catolica representava as
demandas do programa da Liga Eleitoral Catolica, do qual garantiu o
ensino religioso nas escolas publicas e privadas e a liberdade de ensino, o
gue em termos praticos representava a continuidade da atuacdo da Igreja
no campo educacional.

A defesa da Igreja Cat6lica como Unica e verdadeira instituicdo
capaz de representar o divino no campo social é uma afirmagéo constante
nos livros e manuais analisados. H4 um esforgo conjunto para reivindicar
assim, sua presenca no campo cultural e educacional pois, para os autores
a educacdo no pais deveria passar pelos ensinamentos da moral catolica,
Unica capaz de reestruturar a sociedade moderna atravessada pelos
conflitos econdmicos e problemas morais.
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SO a Igreja Catolica representa, em nossa
civilizagdo, o esforco incessante e sistematico de
afirmar em todas as coisas, das mais transcendentes
as mais vulgares, o primado constante do Espirito.
Trata-se de um fato de observacdo e ndo de um
argumento apologético. Os seus inimigos
atribuirdo esse fato as piores intencgdes, a hipocrisia
mais negra. Uma coisa, porém, ndo podem negar se
forem sinceros: a sua existéncia. A Igreja
representa, no mundo moderno, a afirmagdo até
mona6tona se quiserem, mais indiscutivel, de que s6
o0 Espirito, s6 a subordinacdo da ordem da natureza
a ordem da graca, pode resolver os problemas da
matéria, as questdes do mundo social, as
perplexidades concretas, econdmicas, financeiras,
demograficas em que nos debatemos (ATHAYDE,
1942, p.176).

424. A Igreja Catélica. - Ndo ha, na terra, outro
representante da verdadeira religido, sendo a Igreja
catdlica, cujos ministros, o papa e 0s bispos,
remontam por sucessdo ininterrupta, até Sdo Pedro
e 0s Apostolos. Por ter recebido o depésito da
Revelacdo, ela possui o direito, e tem o dever, de
afastar dos fiéis, tudo o que o0s pudesse
desencaminhar. Pode e deve, em especial, reprovar
e condenar tudo o que for contrario aos dogmas da
fé6 (LORTON, 1926, p.199).

A religido catolica nos oferece uma moral duma
pureza admiravel e sublime. E os que a praticam
integralmente ddo ao mundo o espetaculo da
honestidade e da maior elevacdo moral que se pode
encontrar nesta terra. Infelizmente, serdo sempre
poucos 0s que aceitam totalmente a doutrina que
nos vem de Cristo. Mesmo assim, que espetaculo
reconfortador nos oferece a sociedade catélica se a
compararmos com a antiga, mesmo nos centros
mais civilizados da Grécia e de Roma! (PEETERS,
1938, p.197).

E de destacar que as principais preocupacdes dos autores catélicos

estavam direcionados para a preservacao e reconstituicdo das instituicdes
sociais como a Familia, o Estado e a Religido, que em conjunto com a
preservagdo das classes sociais, da caridade e do respeito a propriedade
privada no plano econdmico traria uma harmonia e progresso social no
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qual teria a Igreja Catélica como instituicdo legitima no plano espiritual
e educacional.

Porém, o que se percebe no decorrer dos livros e manuais é que
essa configuragdo social almejada pelos manuais esta longe de se
concretizar, dado que os problemas descritos vao justamente contra essa
idealizacio social. E por isso que, a narrativa catolica sobre o mundo
social é apresentada de maneira a explicitar os diversos problemas
(alcoolismo, prostituicdo, sifilis, o crime, o suicidio, a degenerescéncia)
como fatores derivados do desequilibrio social, econémico e cultural que
afetavam a vida moderna.

Todas essas anomalias sdo condigdes constantes e
periddicas da vida social de qualquer civilizacéo.
Alguns desses males adquirem, em nossos dias,
proporcdes tdo desmedidas, - como o problema dos
desempregados que ha hoje somam cerca de quinze
milhdes de homens nos varios paises do Ocidente!
- gue ameagam tragar a nossa civilizagdo. Ha
quatro séculos que os erros filoséficos e sociais
mais agudos se vém acumulando. E a situagdo em
gue nos encontramos, como acima ficou dito, é
uma situagdo de verdadeiras trevas, de que s6 nos
pode salvar uma intensa fé nas palavras eternas de
Cristo, conservadas e perpetuadas por sua lIgreja,
gue € a Unica fonte de esperanga e o Unico esteio de
permanéncia, no meio dos desenganos e da
instabilidade dos dias que estamos vivendo
(ATHAYDE, 1942, p.152-153).

De maneira geral, podemos afirmar que a sociologia catélica volta-
se para a compreensdo das transformacdes sociais na esfera econémica e,
consequentemente, baseia-se, por um lado, na critica da producédo
intelectual das teorias de Marx e Durkheim, visto que estas produzem
explicacdes que diferem dos preceitos catolicos sobre o funcionamento
do mundo social. Enquanto Marx é refutado por discutir a legitimidade
da propriedade privada, da divisdo de classes como exploracdo dos
trabalhadores e, principalmente, por sua proposicdo de superacdo dessa
condi¢do; Durkheim serd criticado por sua compreensdo de que a
sociedade produz em cada época, diferentes concepcdes sobre a familia,
sobre o divino e sobre a moral. Nesse sentido, a compreensdo da
sociologia catdlica se baseara no postulado de que a sociedade produz
instituicbes naturais, porque séo divinas, como a familia, a moral e a
religido monoteista, crencas essas reafirmadas a partir do ponto de vista
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da Escola histérico-cultural, e também de ideias apropriadas a partir da
Escola de Ciéncia Social de Le Play, ambas escolas de pensamento que
se apoiam no catolicismo para compreender o funcionamento do mundo
social.

Assim, os problemas sociais de desajustamento e desequilibrio
social sdo explicitados tanto pelas transformagdes no campo econdémico
em que ganhava forca o liberalismo, quanto pela perda dos "bons
costumes" e da moral organizada pela Igreja, que por séculos ditava 0s
caminhos da vida na Familia, no Trabalho e no Estado. A critica dos
autores cat6licos mirava duas direcdes: o modo de organizacdo
econdmico e social que se apresentava naquele momento, e as demais
vertentes intelectuais que explicavam esses problemas a partir de uma
I6gica que fugia da explicacdo da Igreja Catolica sobre o0 mundo social.
A critica, portanto, é um pilar essencial para compreendermos essa
concepc¢do de sociologia, na medida em que ela organiza as principais
tematicas abordada pela sociologia catolica no Brasil.

4.2.4 Prescricdes sociais

Os livros e manuais analisados prescrevem um projeto de
sociedade dado que, a propria definigdo da sociologia catolica,
comportava essa caracteristica normativa. Assim, alguns autores
apresentam o que seria necessario para alcancar o progresso e a ordem na
sociedade idealizada pelo projeto catélico. No entanto, ha diferencas
sobre essa questdo, entre os livros e 0s manuais. Enquanto os manuais de
Francisca Peeters, Amaral Fontoura e Lorton buscam discutir uma saida
para esses problemas via educacdo, guiada por meio de uma sociologia
educacional catélica, em que a Igreja tivesse um papel central como
agente socializador de uma moral crista, os livros sdo mais enfaticos em
relacdo a pregacdo do Evangelho, ressaltando o retorno de Cristo como
Unica solucdo (CALLAGE, 1929), ou ainda acrescidos da economia
distributiva (ATHAYDE, 1942) como possibilidade de resolver a crise no
campo econdémico.

Em Alceu Amoroso Lima essa questdo se faz presente no final do
livro, quando o autor apresenta o topico denominado "Distributismo.
Solugdo racional, nacional e cristd" (ATHAYDE, 1942, p.182). Como
solucgdo ao problema econdémico proposto pelo liberalismo e socialismo,
0 autor propde o distributismo, que consistiria em restaurar a propriedade
como direito social cristéo.

Pois bem, o distributismo o que quer é restaurar a
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propriedade, ndo como direito individual, no
sentido juridico romano, mas como fun¢&o social,
no sentido juridico cristdo. Essa é a base econdmica
do distributismo, que representa uma revolugéo
completa, em suas consequéncias, tanto em face do
capitalismo como na do socialismo. Ndo quero
entrar mais avante na consideracdo concreta do
problema distributista. Considero, entretanto, a
solugdo distributista, - inteligentemente realizada,
como sendo a que mais atende ao triplice
desideratum de ser uma solucéo racional, nacional
e cristd (ATHAYDE, 1942, p.184).

Além disso, é enfatizado que a volta de Deus seria também
essencial para o retorno da harmonia social, abalado pelas crises da
economia e da moral. No final do seu livro, Amoroso Lima proclama "A
volta de Deus" (ATHAYDE, 1942, p.185), em que salienta:

N&o ha outro. N&o ha dois. Ha esse e apenas esse,
que é a maior revolucdo a contrariar o curso da
nossa desespiritualizagdo progressiva. (..) O
problema dos principios sociais, 0 do progresso
social, o da estrutura social, o dos elementos dessa
estrutura e finalmente o da ordem na sociedade,
tudo depende dessa restauracdo da finalidade
transcendental da vida humana, que deve governar
0S menores atos concretos da economia ou da
politica, da sociologia pratica ou doutrinaria. (...)
Precisamos buscar, na vida doméstica, a
sacramentacdo da familia e a espiritualizacdo da
educacdo. Precisamos buscar, na vida profissional,
a subordinacdo da economia a moral, e a
cooperagdo intima das classes entre si, sob a égide
do Estado. Precisamos buscar, na vida civica, o
predominio politico dos grupos, e a reassociacdo
dos trés poderes basicos dissociados: o politico, 0
econdmico e o religioso. Precisamos buscar, na
vida internacional, a paz universal do Principe da
Paz, isto é, do proprio Cristo, filho de Deus.
Precisamos buscar, enfim, da vida sobrenatural
(que é a propria vida natural, em seu estado de
graca), precisamos buscar a Deus, através do Cristo
e de sua Igreja, mediadores necessarios do homem
em sua ascensdo a finalidade Ultima de seu destino.
Eis o0 que nos ensina, em suma, uma sa sociologia
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finalista, que é por isso mesmo a mais realista das
ciéncias e filosofias sociais (ATHAYDE, 1942,
p.185-187).

Fernando Callage também vai ao encontro dessa perspectiva ao
propor no ultimo capitulo do seu livro, denominado “A procura de Cristo”
em que apresenta uma solucdo para o término dos conflitos sociais. Estes,
poderiam ser resolvidos pela volta de Cristo, uma vez que “(...) Deus ¢é a
chave (nica de todo 0 nosso problema em face da vida e de toda a nossa
felicidade em face do Eterno visivel” (CALLAGE, 1939, p.140).

Parece-nos que ha diferentes proposicGes para restabelecer a
"ordem social" prevista pelos autores catélicos, uma vez que nos livros
essa questdo se atrelada a perspectiva teologica biblica do retorno de
Cristo a terra’®, enquanto que nos manuais a discussdo se volta para uma
educacdo moral em que a familia, o Estado e a Igreja em conjunto,
trabalhasse na edificacdo de um projeto de sociedade atravessado pelos
preceitos da sociabilidade cristd, do qual a sociologia cat6lica teria lugar
de destaque, dado sua capacidade explicativa e simbélica de uma ciéncia
sobre o mundo social.

Nesse sentido, Francisca Peeters, Amaral Fontoura e Lorton
discutem as diretrizes educacionais brasileiras, reafirmando a educagéo
como palco para a socializag8o de individuos que respeitassem a "ordem
natural” da vida social, e fossem educados em consonancia com ela. Uma
sociedade dividida em classes sociais, com respeito a propriedade
privada, a familia tradicional e sua configuracdo "natural” da divisao dos
papéis sociais entre homens e mulheres e, a importancia da Igreja e da
moral catélica, para a estabilidade da ordem social.

Assim, os manualistas discutem o que deveria ser aprendido na
escola e como esta deveria ser organizada. Assim, salientam que o papel
social da escola seria o de dar a educacdo que a familia ndo pode dar a
seus filhos (LORTON, 1926, p.238). "Consiste, primeiro, na
aprendizagem para a vida, pelo ensino do minimo de conhecimentos
imprescindiveis: caligrafia, leitura, calculo, nogdes de ciéncias usuais, de
historia e geografia”. Também ressaltam a divisdo dos papéis entre
homens e mulheres ao proclamar que as mogas deveriam ser educadas em
economia doméstica e higiene, enquanto 0s rapazes em nocdes de
agricultura, para 0s que vivem no campo e, desenho para 0s operarios.

8 Embora também podemos considerar que esse retorno de Cristo, pode ser
interpretado como o retorno dos costumes cristdos para o governo moral e
espiritual da humanidade.
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Os filhos da classe abastada deveriam frequentar as escolas
voltadas ao desenvolvimento intelectual, enquanto os filhos da classe
pobre as escolas profissionais. A familia deveria sempre que possivel
enviar seus filhos para as escolas cat6licas, que teriam a verdadeira
intencdo de educar conforme os preceitos cristdos. A coeducagdo também
é criticada, pois ndo favorece o desenvolvimento do “tipo psicolédgico do
homem, nem tampouco o da mulher” (PEETERS, 1938, p.247). Cabe
destacar que as propostas de um ensino laico, publico, gratuito e a
coeducacdo, questdes estas levantadas pela campanha dos Pioneiros da
Educacdo Nova no Manifesto de 1932 sdo criticadas no decorrer do
projeto civilizacional apresentado pelos catélicos.

500. Influéncia moral da escola. - Na escola, pelo
convivio com os colegas, o menino que for
prudentemente vigiado e aconselhado, aprenderd as
virtudes indispensaveis no trato social: paciéncia,
caridade, solidariedade, constancia e coragem. E
devera encontrar, para complemento de sua
formacéo integral, a impregnar e valorizar todas as
outras noc¢des, o elemento religioso sem o qual
seria falho qualquer sistema.

501. Requisitos da escola para o bom
desempenho do seu papel social. - E na escola que
se da e se deve dar, com a instrucdo, a educagao, ou
a formacdo do espirito dos homens a quem, no
mesmo tempo, enriquece com todas as prendas,
todas as virtudes necessarias a 6timos chefes de
familia (LORTON, 1926, p.239 [grifos do original]

Arrancar da Igreja sua funcéo de educagdo moral é,
pois, privar a juventude de um sélido apoio, de um
freio natural e de um arrimo valioso nas horas da
incerteza. Educacdo moral sem participacdo do
sentimento religioso do homem é educacgdo manca.
E ndo é, apenas, com base da educa¢do moral que
a verdade religiosa tem seu papel fundamental na
formagéo pedagdgica. O movimento moderno de
Acdo Catdlica abre horizontes imensos e até hoje
insuspeitos no papel capital da Igreja, na educagdo
do Mundo Novo, que vai surgir das cinzas do que
hoje esta morrendo (FONTOURA, 1944, p.355).

No entanto, como bhem salienta EVERARDO
BACKHEUSER, "é impossivel dar ensino sem
uma certa orientacdo religiosa. Todos o0s
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conhecimentos humanos sdo guiados por uma
concepcao espiritualista ou por uma concepgéo
materialista do universo. A escola sem o
conhecimento de Deus é uma utopia, é uma
maneira capciosa de apresentar o problema, porque
desconhecer Deus é negé-lo. A escola laica ndo é a
escola sem Deus: é a escola contra Deus"
(FONTOURA, 1944, p.355).

A finalidade do ensino secundario ndo €, em
absoluto, como ainda se acredita no Brasil, apenas
preparar para 0 ingresso na Universidade. E
também isso. Mas a educagao de segundo grau tem
por objetivos proprios desenvolver a personalidade
do jovem, dando-lhes uma nogdo mais rigorosa de
seus deveres para com Deus, para com seus pais,
para com a Patria, para com a comunidade. E
proporcionar uma cultura geral compativel com a
juventude, dando-lhes um conhecimento geral da
situacdo do mundo e do pais, das ciéncias e das
artes (FONTOURA, 1944, p.362)

E de destacar que os livros e manuais elogiam o periodo da ldade
Média em que a ordem e a harmonia se faziam presentes. Para Meucci
(2017, p.50) ao analisar o manual de Francisca Peeters, essa valorizagdo
ocorre tendo em vista que naquele periodo “o cristianismo reinventa e
aperfeicoa uma unidade religiosa original, corrigindo os efeitos da
decadéncia de Roma.” A Idade Média, representou um periodo, portanto,
em que a Igreja é tida como a cristaliza¢do da estabilidade e da ordem, o
que simbolizava nas obras analisados um ideal a ser restaurado. A
harmonia entdo presente na Idade Média, havia sido sucessivamente
perturbada pelas Reformas ocorridas junto ao campo religioso, com
Lutero; no campo cientifico com Descartes que modificou a maneira de
produzir ciéncia, e no campo politico com a Revolucao Francesa que com
seus lemas de liberdade e igualdade, estimulou a licenciosidade e a
desordem. "Esses movimentos sdo apontados como as origens da
crescente laicizagdo da sociedade e do Estado, fator explicativo para todas
as crises modernas" (SALEM, 1983, p.105).

Assim, ao descreverem esse ciclo de desordem e caos, os livros e
manuais acabam apontando a solucdo do qual, o caminho correto a ser
seguido € o progresso social baseado no respeito as “instituigdes e leis
naturais” estabelecidas por Deus e gestionadas pela Igreja na terra. O
projeto de sociedade, portanto, € um projeto de recristianizagdo
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(MEUCCI, 2000), organizado ao redor da familia patriarcal, das classes
sociais funcionando harmoniosamente, da propriedade privada como um
direito divino e natural, da Igreja como Unica e verdadeira institui¢do
capaz de guiar a sociedade para seu fim social e pelo Estado garantidor e
mantenedor desses direitos e deveres.

4.3 SINTESE DO CAPITULO

E preciso compreender a sociologia catolica como um projeto
transnacional de reestruturacdo da Igreja no mundo ocidental e, portanto,
ndo é uma especificidade brasileira. Em outros paises como Espanha,
Estados Unidos da América, Franca, Argentina e Portugal também houve
a divulgacdo de livros contendo os principios da Sociologia catdlica,
também conhecida como a "Questdo Social" que tratava do
pronunciamento dos Papas (Ledo XIII e P1O XI) sobre as transformacdes
no mundo do trabalho, da politica e da cultura. Também podemos pensar
0s manuais da sociologia catolica, como sinteses pedagogicas, capazes de
fazer a ponte entre os discursos oficiais da Igreja e um publico mais
amplo, tal como o escolar. Também se destaca que a sociologia catdlica
buscava concorrer no ambito social e académico com outros projetos de
sociedade, tais como: o liberalismo, o comunismo e o socialismo. Agindo
assim, numa configuragdo explicativa, combativa e prescritiva, baseando
suas ideias num projeto cristad de sociedade.

No Brasil, como podemos evidenciar no decorrer deste capitulo, a
sociologia catolica foi divulgada tanto por livros quanto por manuais
escolares, estes Gltimos adaptados para o ensino da sociologia nos
diferentes niveis de ensino: secundario, normal e superior, visto que a
partir dos anos 1920 a disciplina passa a ser obrigatoria nas instituicdes
de ensino. E nesse mesmo periodo que se inicia a tradugfo, adaptacao e
escrita de livros e manuais para a divulgacdo dessa concepgdo de
sociologia entre nds. Embora, possamos afirmar que a partir dos anos
1940, com a autonomiza¢do do campo cientifico essa concepcdo de
sociologia tenha perdido espago no campo escolar devido sua saida
obrigatéria da disciplina dos cursos secundarios (com a Reforma de
Gustavo Capanema de 1942), houve também nesse periodo, a criacdo da
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, e seu departamento
de Filosofia, emergindo um espago préprio para a discussdo da parte
normativa da disciplina.

Com o surgimento dos cursos superiores e 0 avango das discussdes
metodoldgicas e, principalmente, com a vinda das missdes de professores
franceses e norte-americanos para a criagdo dos cursos de Ciéncias
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Sociais do Rio de Janeiro e Sdo Paulo (ELSP, 1933; USP, 1934 e UDF
em 1935), em sua maioria constituida de autores fora do clero catolico,
pode ter proporcionado a autonomizagéo e cristalizagdo das regras do
campo académico das ciéncias sociais e, portanto, do que era ou ndo
considerado socioldgico, influenciando a prdpria construcdo da meméria
e da historia das Ciéncias Sociais no pais, do qual a sociologia catélica é
um objeto rejeitado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese visou compreender a sociologia cat6lica no Brasil na
constituigdo do campo educacional entre as décadas de 1920 e 1940. No
primeiro capitulo, descrevemos o referencial tedrico e metodoldgico com
0 intuito de perceber o que a sociologia cat6lica representou para 0 campo
educacional, e se foi capaz de legitimar o discurso da Igreja diante desse
espaco social. Evidenciamos que essa concepgdo de sociologia esteve
presente na escrita de livros e manuais escolares, que visavam defender
os interesses da Igreja no campo politico e educacional, pois, enquanto os
livros eram voltados para um publico mais amplo, 0s manuais respondiam
a demanda das institui¢bes catolicas de ensino, onde a disciplina de
sociologia se fazia presente. Também foi possivel entender, que, até os
anos de 1940, poucos elementos diferenciavam os livros dos manuais
escolares, sendo a intencionalidade do autor um elemento-chave que
caracteriza e diferencia o manual de outros empreendimentos editoriais
nesse periodo.

Esse fato nos leva a pensar que tanto os livros quanto 0s manuais
escolares eram direcionados para o ensino da disciplina nos colégios
catolicos, uma vez que o carater ideoldgico da obra se sobrepunha a outros
elementos caracteristicos de um manual escolar, como a utilizacdo de
imagens e a organizacdo e exposicao do contelido. Essa hipétese torna-se
ainda mais sélida quando constatamos, em outros trabalhos, a presenca
de livros da sociologia catélica — como os de Guilherme Boing e Alceu
Amoroso Lima —em bibliotecas, programas e contetidos da sociologia em
instituicBes de ensino catdlicas (DAROS; PEREIRA, 2015; CIGALES,
2014).

A partir da andlise do cenario histérico da constituicdo do campo
educacional brasileiro, podemos aferir que a sociologia foi um
conhecimento utilizado pelos intelectuais cat6licos para afirmar e
defender os interesses da Igreja no campo politico e educacional. Livros
e manuais escolares foram produzidos por diversos agentes, com distintas
posicBes sociais no interior do campo educacional, entre os anos de 1920
a 1940, sendo Alceu Amoroso Lima o agente com maior destaque entre
0s autores analisados. A relagdo deste com o campo politico, cultural e
cientifico fez com que fosse reconhecido pelos demais autores tratados na
pesquisa como um dos lideres da sociologia catélica no Brasil.

Podemos pensar que a sociologia catdlica ndo foi capaz de se
autonomizar frente ao campo cientifico das ciéncias sociais no Brasil,
restringindo seu alcance as instituicGes de ensino (secundéario e normal)
mantidas pela Igreja. E de destacar que a sociologia desenvolvida junto
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as primeiras universidades, principalmente na USP e na ELSP, nédo
reconhecia 0s tedricos e representantes sociais da sociologia catélica, fato
que pode ter dificultado sua legitima¢do enquanto uma ciéncia social.

Além disso, 0 movimento empreendido pela sociologia cat6lica de
explicar, combater e prescrever, buscando legitimar o discurso da Igreja
sobre o mundo social, deixava pouco espaco para 0 estudo e a
investigacdo de outras tematicas para além daquelas orientadas pela Santa
Sé, discutidas, principalmente, através das Enciclicas Rerum Novarum e
Quadragesimo Anno. Os préprios conflitos ocorridos na Franga, local de
origem de parcela do professorado que ajudou na fundagéo dos cursos de
ciéncias sociais em S&o Paulo e no Rio de Janeiro, eram contrarios aos
Seus pressupostos, 0 que nos ajuda a compreender a discussdo proposta
no segundo capitulo desta tese. Nessa se¢do, argumentamos que a histéria
da sociologia catolica é pouco conhecida, justamente, porque, no decorrer
das narrativas e da construcdo da memoria das ciéncias sociais no Brasil,
a sociologia catolica se enquadraria no que os autores definem como uma
concepgdo pré-cientifica e pré-académica. O motivo é que a concepcao,
nos planos da filosofia e da acdo social, proposta pelos autores catélicos
ndo foram aceitas pelas regras do campo sociolégico definido nos anos de
1930, quando houve a cria¢do das universidades e dos cursos superiores
de ciéncias sociais.

Podemos dizer que a logica narrativa da sociologia catélica deixou
pouco espaco para o estudo e desenvolvimento de pesquisas, de métodos
e técnicas de analise social. A sociologia catdlica, portanto, foi um
conhecimento que respondeu as regras do campo religioso, do qual
detinha uma explicac¢do e uma resposta clara sobre os problemas sociais,
que advinham do enfraquecimento da moral e dos costumes apregoados
pela Igreja. Isso resultava na impossibilidade de questionar e
problematizar, a partir de outras hipéteses, o porqué das mudangas
sociais. Assim, podemos dizer que autores da sociologia catélica estdo
mais preocupados em contestar as teorias sociais contrarias ao
pensamento catélico e em prescrever a volta da moral catdlica e do
cristianismo como verdadeira solucdo para o conflito social do que
dispostos a investir tempo e recursos em busca de outras respostas mais
amplas aos problemas sociais, que visem ir além do pensamento
condicionado pela moral catdlica.

Em outras palavras, poderiamos dizer que o habitus dos
intelectuais catélicos era contrario ao modo de fazer ciéncia legitimado
pela universidade no Brasil, o que dificultou seu reconhecimento fora do
circuito de consagracdo da Igreja. Eis um dos motivos pelos quais a
histéria da sociologia catolica ficou tantos anos fora da memdria das
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Ciéncias Sociais no Brasil: a comunidade académica formada a partir dos
primeiros cursos e universidades ndo reconhecia como socioldgica a
concepcao da sociologia catdlica, incluindo sua incapacidade de realizar
pesquisas sociais.

Se enquanto ciéncia a sociologia catdlica ndo foi capaz de angariar
espaco e reconhecimento, é na escola que encontra seu alcance
potencializado. O mercado escolar mantido pela Igreja era vasto e
diversificado, necessitando de materiais especializados para o ensino da
sociologia, disciplina obrigat6ria entre os anos de 1920 a 1940 no
curriculo da escola secundaria. Assim, pensando na ordem cronoldgica de
publicacdo dos livros e manuais catdlicos no Brasil, temos,
primeiramente, o manual de A. Lorton de 1926, publicado logo apos a
Reforma Luiz Alves Rocha Vaz de 1925, que incluiu a sociologia no
sexto ano do ensino secundario, destinando-se aos interessados em obter
o titulo de bacharel em Ciéncias e Letras. A disciplina adquiriu o carater
de obrigatoria para os demais cursos complementares a partir de 1931,
com a Reforma de Francisco Campo, mesmo ano em que se deu a
primeira publicacdo do livro de Alceu Amoroso Lima. Nessa mesma
década, ainda, foram publicados os livros de Guilherme Boing, Fernando
Callage e 0 manual de Francisca Peeters.

Outro indicador relevante € a posicdo de pouco prestigio ocupada
pelos autores catdlicos fora do circuito de consagragdo mantido pela
Igreja Catolica. A maioria dos autores analisados possui a carreira
marcada pela docéncia e pela escrita de livros e manuais voltados para
outras tematicas, quase sempre correlatas a educagdo e a defesa dos
interesses da Igreja no campo politico e educacional. Assim, podemos
pensar que o esforco dos intelectuais catdlicos de maior prestigio, grupo
do qual Alceu Amoroso Lima é representante, estaria mais voltado a
concretizacdo de uma pedagogia catolica, do que, especificamente, de
uma sociologia catdlica, uma vez que a disputa pela constituicdo do
campo educacional deixou pouco espaco para o estabelecimento da
sociologia catélica como campo cientifico. Por outro lado, a publicagéo
do livro "Preparacdo a Sociologia", em 1931, pode ter sido um marco para
o0 desenvolvimento da sociologia catdlica entre nos, haja vista que, a partir
dele, surgem outros livros e manuais que buscam sistematizar esse
conhecimento no pais.

As tematicas abordadas pelos livros e manuais escolares da
sociologia catdlica indicam que a Igreja desenvolveu um discurso sobre
0 mundo social assentado na defesa dos seus interesses no campo politico,
cultural e educacional. Essa concepcdo de sociologia defendia a
compreensdo de determinadas instituicbes sociais como naturais e
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divinas, pois ndo eram entendidas como o resultado do processo historico-
materialista ou funcional-estruturalista. Para compreender essas
instituicBes, era necessério, primeiramente, saber a verdade sobre a
origem e a funcdo destinadas a elas, que era somente conhecida pelos
catdlicos. Assim, as tematicas sobre a génese e o funcionamento da
familia, do trabalho, do Estado e da Igreja eram vistas como indiscutiveis
do ponto de vista natural e divino. No entanto, também se percebe que a
sociologia catdlica estava interessada em influenciar o campo cientifico,
visto que busca legitimidade na chamada Escola histérico-cultural e na
escola de ciéncias sociais de Le Play para afirmar seu ponto de vista
cientifico.

A partir da Escola histérico-cultural, os autores catélicos visam
assegurar o entendimento de que a familia ter-se-ia originado de uma base
monogamica e patriarcal, indo ao encontro da compreensdo catolica sobre
a familia. O mesmo ocorre com a religido, baseando-se nessa escola para
afirmar que as primeiras religides eram monoteistas, ou seja, cultuavam
um Unico Deus, representado como o criador de tudo e de todos. A moral
¢ outra tematica abordada pelos autores, uma vez que negam a
possibilidade de a sociedade ser a reguladora da moral, pois esta possuiria
uma lei divina que orientaria a organizagdo da sociedade. Assim, para 0s
autores catolicos, Durkheim estaria equivocado por ndo ter buscado mais
a fundo a verdadeira explicacéo sobre a familia, a moral e a religido.

Assim como Durkheim, Karl Marx é amplamente criticado, visto
que sua concepcao sobre o mundo social, mais especificamente sobre a
economia, ndo levava em consideracgdo a natureza humana que caracteriza
as diferencas entre os homens. Para a sociologia catélica, o problema nédo
se resolveria pelo fim da propriedade privada, pois ela, sendo um direito
natural, estaria desigualmente distribuida. Desrespeitar a natureza
humana ou desenvolver explica¢fes sobre 0 progresso social baseadas na
luta entre as classes, na expropriagdo dos meios de producdo, na abolicdo
da propriedade privada, no fim da Igreja como lider espiritual €, para a
Igreja, levar a humanidade ao caos e ao abismo.

A solucédo proposta pelos autores catolicos visava, sobretudo, a
recristianizacdo da sociedade como meio de trazer ordem e harmonia para
a sociedade. Em uma sociedade pensada e educada com base nos dogmas
catolicos, ndo haveria conflitos e desajustes sociais. Partindo do contetido
tratado nos livros e manuais escolares e seguindo sua organizacéo,
poderiamos descrever as seguintes orientagfes: em relacdo a sociologia
domeéstica, a sociedade estaria organizada a partir da familia, instituicdo
natural e divina, caracterizada pelo casamento monogamico e pela divisdo
de papéis sociais entre homens e mulheres. O homem deveria prover o
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sustento da familia; a mulher responsabilizar-se-ia pelos afazeres
domésticos; enquanto os filhos seriam educados pela familia, pela escola
e pela Igreja conforme a moral cristd. Por sua vez, a sociologia
econbmica, que, nos livros, é a principal questdo a ser tratada (a sociedade
dividida em classes sociais), seria caracterizada pelo direito natural da
propriedade privada, e o trabalho seria realizado pela organizagdo dos
grupos advindos dessa divisdo. Enquanto os ricos pagariam um salario
justo e, por meio da caridade, buscariam aplacar o sofrimento dos pobres,
estes, por sua vez, teriam que trabalhar em troca de um salario que
subsidiasse o sustento da sua familia. A ordem projetada pelos autores
catdlicos, na grande maioria das vezes, reconhece a desigualdade social
como algo natural e os individuos a parte dessa questdo viriam respeitar
sua condicdo social. Cada um, portanto, atuaria com seus deveres para o
mantenimento da ordem e da paz social entre as classes. A sociologia
politica manteria a ordem sobre a familia e sobre o trabalho, respeitaria a
religido catolica como portadora da verdade espiritual e consideraria a
Igreja como a representante de Deus na terra. A educacdo baseada nas
bases morais catdlicas também seria um dever que o Estado deveria
preservar. Além disso, caberia ao Estado garantir os direitos previstos na
ordem da sociologia doméstica e econdmica, como a propriedade privada
e 0 casamento cristdo. Por Gltimo, apresentam-se a religido, a ciéncia e as
artes do ponto de vista socioldgico, desde o qual os autores discutem a
harmonia entre a ciéncia, a arte e a religido, apresentando 0s pontos
positivos da sociologia cat6lica para o progresso social.

Por fim, talvez a epigrafe no inicio desta tese nos seja Util para
pensar as configuragcdes da sociologia nesse momento, uma vez que a
verdade em disputa gerou distintas concepcbes na definicdo de uma
sociologia que respondesse a interesses e a desejos rumo a concretizacdo
de um determinado projeto de sociedade.
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