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RESUMO

Tematizando a educacéo em linguagem de jovens e adultos, este estudo
teve como objetivo, sob um enfoque explicativo-causal, relacionar (i)
filiagbes filosofico-epistemoldgicas e teorias delas derivadas em se
tratando da adocdo da pesquisa como principio educativo na Educacéao
de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis/SC e
(ii) conformacdes da atuacdo discente no que concerne a apropriacdo da
modalidade escrita da lingua concebida como semiose fundante na
formagcdo humana. Para tanto, foram analisados documentos
constitutivos do campo, na relagdo com dados gerados ao longo de
guatro meses de imersdo, acompanhando seis estudantes em percurso
letivo nesse mesmo campo, por meio de observagdo participante com
notas em didrio de campo e entrevistas. Tais dados gerados foram
organizados em Eventos Integrados, tomados como unidade de andlise
nesta tese. Para esse processo analitico, o presente estudo agenciou um
referencial tedrico tangente a distintas epistemologias, demandado na
sustentacdo da tese propriamente dita, a saber: parece haver, no campo
em questdo, coocorréncia de fundamentos filosofico-epistemolégicos e
consequente aplanamento conceitual no que se refere as propostas da
pesquisa como principio educativo na EJA de Florian6polis/SC, do que
derivam  encaminhamentos pedagOgicos que sobrevaloram o
cumprimento de etapas da pesquisa em detrimento da apropriacdo
conceitual requerida para a formacdo humana na esfera escolar. A
reificacdo do ‘fazer pesquisa’, assim, cria ambientagdo para o
espontaneismo que, em se tratando da educacdo em linguagem,
tangencia a apropriacdo, a ampliagdo e a complexificacdo dos usos da
modalidade escrita da lingua, semiose capital no processo formativo
humano e, em o fazendo, tangencia o processo formativo em linguagem
como tal.

Palavras-chave: Pesquisa como principio educativo. Educacdo de
Jovens e Adultos. Educacdo em linguagem.






ABSTRACT

The theme of this study is youth and adult language education, with the
goal of, under an causal-explanatory focus, relating (i) philosophical-
epistemological connections and theories derived from them as they
relate to the choice of research as an educational principle in the
Education of Youth and Adults in the City’s Educational System in
Floriandpolis/SC and (ii) conformation of the performance of the school
as it relates to the appropriation of the written modality of the language
conceived as a founding semiosis in human development. To achieve
that goal, we analyzed constitutive field documents, in relation with data
generated over four months of immersion, following six students in
school courses in this same field, through participative observations
with notes in a journal and interviews. The data generated was
organized in Integrated Events, taken as units of analysis in this thesis.
For this analytical process, this study worked with a theoretical
referencial that touches distinct epistemologies, required in the
foundation of the thesis itself, that is: there seems to be, in the field in
question, co-occurrence of philosophical-epistemological foundations
and, consequently, conceptual leveling as it refers to the proposals of the
research of educational principle at EJA in Floriandpolis/SC, from
which are derived pedagogical directives that overvalue the observance
of stages of research in detriment to the conceptual appropriation
required for human development in the school sphere. The reification of
the ‘doing of research’, thus, creates the environment for the spontaneity
that, as it concerns language education, touches the appropriation, the
amplification and the complexification of the uses of the written
modality of the language, capital semiosis in the human formative
process and, in so doing, touches the formative process in language as
such.

Keywords: Research as an educational principle. Education of Youth
and Adults. Language education.
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1 CAPITULO INTRODUTORIO - OBJETO DE ESTUDO E
DELINEAMENTO METODOLOGICO: DESCORTINAMENTOS

Tenho um segredo a dizer-te
Que n&o te posso dizer.

E com isto ja to disse
Estavas farta de o saber...
(Fernando Pessoa)

A organizacdo desta tese configura-se de um modo singular na
medida em que abrimos mao da divisdo que tradicionalmente se coloca
neste género académico de, primeiramente, apresentar bases tedricas em
capitulos anteriores aqueles que sdo reservados a apresentacdo da
metodologia e a andlise dos dados. Afastando-se, pois, dessa
configuragdo, esta tese trard, no seu desenvolvimento, 0s pressupostos
tedrico-epistemoldgicos para a/na analise dos dados, de maneira que
teoria e andlise ndo constardo em capitulos separados. Assumindo 0s
riscos de tal conformacdo, optamos, entdo, por apresentar, neste
primeiro capitulo, o recorte do estudo, com seu objeto, problema de
pesquisa e delineamento metodolégico. Nos capitulos subsequentes —
trés capitulos, organizados a partir dos objetivos especificos
apresentados na secdo a seguir —, serdo discutidos e analisados os dados
gerados na abordagem empirica, movimento em que faremos emergir o
aparato tedrico-epistemolégico de base, sendo reservado o Ultimo
capitulo desta tese as consideragdes finais.

1.1 Os recortes da pesquisa: um percurso de imersao para o olhar-
ausculta

A Educacdo de Jovens e Adultos — doravante, em alternancia,
EJA - configura uma modalidade com especificidades bastante distintas
daquelas dos outros niveis da Educacdo Basica. As formas como se
desenvolveu essa modalidade no Brasil implicaram diversas altera¢fes
desde que foi reconhecida, na segunda metade do século XIX
(GALVAO; DI PIERRO, 2007), a importancia de alfabetizar aqueles
adultos que se encontravam em condicdo de analfabetismo,
principalmente pelas raz6es implicadas no modelo de sociedade que se
consolidava naquele momento histérico, de base industrial (BRITTO,
2003). Passando por periodos em que ensinar na EJA configurava
filantropia, até os dias de hoje, em que ha uma regulamentagdo nacional



18

especifica para essa modalidade, fazendo parte da Educacdo Basica,
diversos estudiosos voltaram-se para a questdo da educacdo de adultos
no pais. A despeito desses e de outros tantos avangos no que respeita aos
modos de conceber essa modalidade de educacdo, parece-nos que ainda
hoje ela € um campo que suscita expressivas inquietacoes.

Muitas das discussdes acerca da EJA voltam-se para a
compreensao de que ha particularidades bastante especificas no publico
jovem e adulto, que é composto, em sua maioria, do adulto “[...]
trabalhador migrante de areas rurais empobrecidas, com curta passagem
pela escola”, e do jovem “[...] com origem urbana e uma experiéncia
escolar mais longa, ainda que frustrada” (BRITTO, 2003, p. 196) — 0
gue une ambos, segundo Britto (2003), é que sdo oriundos de estratos
socioeconomicamente fragilizados e tém restrices de colocagdo no
mercado de trabalho.

Em consonancia com esse quadro, parece ja consensual que a
EJA ndo pode se configurar como educagdo voltada para jovens e
adultos se trabalhar com a transposi¢do do modelo que atende a criangas
ou pre-adolescentes. Nessa dire¢do, entendendo essa modalidade
distintamente de perspectivas compensatorias do ‘tempo perdido’, Britto
(2003, p. 206-7) defende que importa a educacdo voltada a esses
estudantes privilegiar os temas considerados importantes, prescindindo-
se do principio das disciplinas:

Ndo ha razdo objetiva para reproduzir, num
processo de educagdo de adultos [...] a estrutura e
0s contetdos de ensino da educagdo formal
regular tradicional. Se outros sdo os contedos
possiveis — mesmo considerando os referenciais
histéricos —, j& ndo ha por que sustentar o
principio das disciplinas. [...] Néo se trata de
negar as areas de saber, mas de toméa-las como
referéncias possiveis na medida em que avanga o
proprio processo de estudo.

E na relacdo com essa perspectiva, pois, que a proposta da
pesquisa como principio educativo® (DEMO, 2000; OLIVEIRA, 2004)
emerge na EJA em Floriandpolis/SC, salvaguardada pelos documentos
oficiais de nivel nacional que estabelecem diretrizes especificas para o

! Os conceitos-chave para esta tese apareceréo em itélico, e os demais conceitos
serdo mantidos apenas com aspas simples.
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desenvolvimento dessa modalidade no sistema educacional brasileiro. A
apresentacdo de tais documentos serd feita no segundo capitulo desta
tese, mas importa antecipar que este modelo de educacdo no referido
municipio toma como central o desenvolvimento do trabalho escolar a
partir dos interesses dos estudantes. Parece-nos, entretanto, a partir de
estudos anteriores desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa Cultura
Escrita e Escolarizacdo, no ambito do qual se coloca esta tese, mais
especificamente em Chraim (2012), que tais interesses, durante o
processo de escolarizacdo que tem por base a pesquisa como principio
educativo, tendem a conferir prevaléncia a individualidade do estudante,
atendendo a um gosto pessoal, distintamente de contemplar “[...] tanto
0s aspectos objetivos — as necessidades e finalidade socialmente
estabelecidas — quanto os aspectos subjetivos — as necessidades de cada
individuo [...]”, como sublinha de Britto (2003, p. 206), sem que sejam
confundidos com desejo imediato ou gosto pessoal.

As muitas inquietagdes que permeiam o campo da Educacéo de
Jovens e Adultos somam-se aquelas que sdo de minha’® trajetdria
profissional no campo, a qual se iniciou em 2012 como professora
substituta de Lingua Portuguesa na EJA de Floriandpolis/SC. Ao longo
daquele trabalho, do qual me afastei em 2015 para voltar a Academia,
pude ndo s6 conhecer a fundo — no &mbito de minha acdo docente — a
proposta de pesquisa como principio educativo — e delinear agdes
juntamente ao grupo de professores para desenvolvé-la, mas, também,
vivenciar questdes que parecem ser bastante pertinentes a esse campo.
Durante esse meu percurso como docente, diversas inquietagdes
surgiram por conta da complexidade que hd no desenvolvimento e na
organizagdo da pesquisa sob essa perspectiva educacional. Por ndo
haver planejamentos mais precisos antecedendo a acdo pedagdgica,
tendo em vista que, nessa modalidade, os conteldos surgiriam a partir
dos interesses cotidianos dos estudantes, muitas vezes emergia a tensdo
entre apropriacdo ou ndo, por parte deles, de conhecimentos que
extrapolavam seu cotidiano imediato.

Em relacdo aos usos da lingua, questdo que desde o inicio me
instigava era haver muitos momentos destinados & escritura durante o

Z Assumo, nestes paragrafos, a primeira pessoa do singular, tendo em vista a
discussdo acerca de dados particulares de minha trajetéria profissional. Essa
assungdo ocorrerd também em outras passagens da tese, em atencdo a
especificidades congéneres do contetdo em textualizagao.



20

processo de pesquisa — em sua maioria consolidada como copias de
livros e de sites da internet —, nos quais tendiam a ser reduzidas as
intervencbes docentes. Questionava-me, entdo, acerca de os estudantes
ampliarem ou ndo seu repertorio de usos da modalidade escrita da
lingua, j& que passavam a maior parte do tempo lendo e escrevendo sem
intermediacdo pedagdgica, 0 que muitas vezes redundava em
transcrigOes sem intervencgdes docentes, em um processo de leitura que,
ndo raro, atinha-se a decodificacéo.

Desse modo, convergindo com aquelas que sdo as
problematizacfes teodricas acerca da educacdo em linguagem, a
inquietacdo a qual pretende responder esta tese, relacionada tanto com
tal experiéncia docente quanto com pesquisas anteriores, sobretudo de
Chraim (2102), emerge na busca por discutir a apropriagdo da
modalidade escrita da lingua — considerada uma concepcdo de lingua
como implicacdo semidtica fundante do processo de formacéo humana —
na EJA de Florian6polis/SC, na qual se toma a pesquisa como principio
educativo.

Parece-nos relevante, pois, buscar uma compreensdo mais
efetiva acerca de como se da essa apropriacdo partindo-se de interesses
cotidianos discentes, processo proposto na opc¢do de se assumir a
pesquisa como principio educativo. Trata-se, porém, de uma busca que
ndo toma a descricdo de percursos € processos como propdsito
finalistico; toma-a, sim, como instrumental para uma tentativa de
explicagdo de tais percursos e processos, 0 que requer o estabelecimento
de relagBes entre fundamentos filosofico-epistemologicos, filiagdes
tedricas e encaminhamentos metodol6gicos em se tratando da pesquisa
como principio educativo.

Posto isso, importa considerar que, vinculada a éarea da
Linguistica Aplicada, esta tese traz contornos bastante especificos do
campo da Educacéo, e o tratamento que sera dado a linguagem ndo se
consubstanciard em toma-la como objeto de ensino, tendo em vista que
0 préprio campo deste estudo delineia-se de modo que 0s processos de
ensino e aprendizagem ndo sdo planejados a partir de objetos culturais
selecionados a priori. Desse modo, por se configurar a Educacdo de
Jovens e Adultos de Florianépolis/SC por meio da pesquisa como
principio educativo, na qual ndo ha uma disciplina ocupada por colocar
em foco as especificidades conceituais em torno da lingua,
compreendemos que 0 movimento mais proficuo é tomar a linguagem
Nos processos mesmos que sdo constitutivos do campo. Assim, em se
configurando a partir da pesquisa, essa EJA ndo torna a lingua objeto de
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ensino, destarte, as problematizacdes aqui desenvolvidas também néo a
tomam desse modo. A lingua, concebida como implicacdo semidtica
fundante do processo de formacdo humana, coloca-se, pois, como
central para que o prdprio processo de pesquisa se desenvolva, e é a
partir dessa perspectiva que se empreendem nossas analises. Ao longo
das pesquisas, o0s estudantes da EJA campo deste estudo sdo chamados a
lidar com a modalidade escrita da lingua, por meio dos processos de
leitura e escritura, e compreendemos que ha de se colocar em foco a
pesquisa como principio educativo, entdo, a partir dos seus fundamentos
filosofico-epistemolégicos, para que esse lidar com a materialidade do
texto no processo educativo com esses contornos tenha, assim, um
tratamento analitico-critico robustecido. Um descortinamento da
superficie, em nossa compreensdo, & possivel somente a partir do
desvelamento daqueles que sdo os alicerces dessa mesma superficie.

Assim, tendo presente essa discussdo preliminar acerca da
pesquisa como principio educativo na Educacéo de Jovens e Adultos no
municipio de Floriandpolis/SC, a questdo geral que se estabelece para
este estudo é: Em se tratando da Educacéo de Jovens e Adultos na
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis/SC, modalidade na qual
se assume a pesquisa como principio educativo, que relagdes €
possivel estabelecer entre (i) filiagdes filosofico-epistemoldgicas — e
teorias derivadas dessas filiagBes — inferiveis nessa assuncéo e (ii)
apropriagdo da escrita® por parte dos estudantes, concebida a lingua
como implicagdo semidtica fundante do processo de formacgéo
humana?

Fomos a campo, para o estudo desta tese, na ciéncia de que a
EJA é tema de diversas produgdes cientificas no Brasil, bem como a
pesquisa como principio educativo, entretanto sdo poucos os estudos
gue discutem tal principio educativo nesta modalidade especifica de
ensino, 0 que nos leva a compreender que o0 modo como
Floriandpolis/SC delineia a EJA traz contornos singulares em relagéo a
organizacdo dessa modalidade em outras redes de ensino do pais.
Entendemos, assim, que o objeto de estudo que compde a presente tese
constitui um recorte ainda ndo aprofundado efetivamente: a pesquisa
como principio educativo na Educacdo de Jovens e Adultos, no que se

¥ Compreendemos por apropriacdo da modalidade escrita da lingua, para as
finalidades desta tese, 0s processos de formagdo para a leitura e para a escritura
de textos, sobretudo em géneros do discurso secundéarios, o0 que sera precisado
no corpo da tese.
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refere especificamente a apropriacdo da modalidade escrita, concebida a
lingua como implicagdo semidtica fundante do processo de formagéo
humana.

Em se tratando de tais abordagens ja levadas a termo,
encontramos, no Banco de Tese da CAPES, uma referéncia que
tributamos especialmente relevante mencionar aqui: pesquisa de Lima
(2011), que analisou situagdes bilingues — o espanhol como lingua
estrangeira — nas praticas desenvolvidas no contexto da pesquisa como
principio educativo no municipio de Florianopolis/SC. A escassez de
estudos que tratam deste tema — pesquisa como principio educativo na
EJA — no todo do vasto campo da EJA aponta para a inferéncia de que a
capital de Santa Catarina possivelmente empreenda uma proposta
bastante particular em relacdo a outros modelos de Educacgdo de Jovens
e Adultos que sdo desenvolvidos no Brasil, grande parte deles com um
programa delineado de modo que cada “[...] semestre corresponde a um
ano de escolaridade, mantendo-se 0s mesmos contelidos programaticos e
os mesmos procedimentos de ensino [...]” (BRITTO, 2003, p. 202).

Delimitado tal objeto de estudo e compreendendo o tragado do
objetivo geral de pesquisa como estreitamente relacionado a questdo
geral de pesquisa, 0 objetivo geral que se coloca para esta tese €
relacionar, sob um enfoque explicativo-causal, (i) filiacoes filoséfico-
epistemoldgicas e teorias delas derivadas em se tratando da adogéo
da pesquisa como principio educativo na Educacdo de Jovens e
Adultos na Rede Municipal de Ensino de Florian6polis/SC e (ii)
conformagdes da atuacdo discente no que concerne & apropriagéo
da modalidade escrita, concebida a lingua como implicagéo
semidtica fundante do processo de formacao humana. Para tanto, os
objetivos especificos foram assim colocados: (i) caracterizar a pesquisa
como principio educativo, inferindo seus fundamentos filosofico-
epistemolégicos e conceitos derivados desses fundamentos; (ii)
(re)conhecer representagdes e interpretacbes que 0s interactantes
enunciam acerca da pesquisa como principio educativo; e (iii)
compreender como a modalidade escrita da lingua é agenciada, na
pesquisa como principio educativo, em favor do processo de formagédo
humana.

Importa sublinhar que a presente tese ndo tem como foco ater-se
a uma descri¢do do campo de estudo; descrever é tomado por nds como
condicdo para buscar explicar o objeto de estudo. Assim, em que pese
uma possivel compreensdo inicial de que se trata de mais um estudo
descritivo sobre a instituicdo escolar, em nosso caso, diferentemente, é
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uma descricao que busca discutir inferéncias causais que tém sido feitas
a partir de teses e dissertacdes de nosso Grupo de Pesquisa e de minha
atuacdo docente no que concerne as relagdes possiveis entre
fundamentos filosdfico-epistemoldgicos da pesquisa como principio
educativo e especificidades de uma maior ou menor apropriacdo da
modalidade escrita da lingua, considerados esses fundamentos.
Esperamos, pois, que este estudo possa acrescentar na producdo de
inteligibilidades que contribuam ndo somente para a literatura da area e
para os estudos em EJA no pais, mas, principalmente, para que as
discussdes aqui empreendidas tornem-se de interesse no percurso de
aprimoramento da Educacdo de Jovens e Adultos de Floriandpolis/SC,
de forma que se atinjam 0s objetivos estabelecidos pela legislacdo
vigente que sera apresentada no capitulo seguinte a este. E, mais do que
isso, para além do desiderato legal: que efetivamente nos aproximemos
de uma formagdo humana que se queira integral.

1.2 Delineamento metodoldgico: um percurso de imersdo em favor
da explicacdo do objeto em estudo

Os procedimentos metodolégicos desta pesquisa foram
delineados de maneira a dar conta daquele que é nosso objeto de estudo,
jé& que entendemos, tal qual coloca Minayo* (2014, p. 54), que “[...] o
método tem uma funcdo fundamental: tornar plausivel a abordagem da
realidade a partir das perguntas feitas pelo investigador”. Para isso,
empreendemos um percurso que facultasse a imersdo no campo em
questdo, a Educacéao de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino
de Florianépolis/SC®, a qual, como ja apontado, foi também campo de

* Ao nos valermos dessa autora como ancoragem na discussdo em torno dos
procedimentos metodol6gicos, estamos cientes do risco em torno da prevaléncia
a uma referenciacdo Unica. Compreendemos, no entanto, que a interlocugédo
com ela é coerente com 0 movimento que propomos, e assumimos tal risco.

® Importa ressaltar que a imersdo em campo somente se deu ap6s a aprovagao
do projeto desta pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal de Santa Catarina. Juntamente ao projeto, foi anexada
a autorizacdo para entrada em campo enviada pela Secretaria Municipal de
Educagdo de Florian6polis (Geréncia de Educagdo Continuada), ap6s analise e
aprovacdo por parte do Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos do
referido municipio. Tais documentos podem ser visualizados nos Anexos A e B
desta tese.
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experiéncias anteriores nao s por meio de vivéncias em/de nosso Grupo
de Pesquisa, mas principalmente pelo exercicio na docéncia nessa
modalidade de educagdo. Assim, ha uma historicidade na relagdo com a
EJA, e certamente essa historicidade se deixou ver durante este estudo.

Quanto ao desenho desta secdo, importa registrar nossa op¢ao
por apresentar o percurso da geracdo de dados tendo as etapas de
desenvolvimento da pesquisa como orientadoras da textualizacao estrita,
evitando o tradicional seccionamento em tipificacdo de pesquisa, campo
e interactantes, instrumentos de geracdo de dados e diretrizes de analise.
Esses componentes todos estdo devidamente anunciados ao longo da
secdo, mas como constituintes do percurso de pesquisa em suas
diferentes etapas.

Assim considerando, o inicio do percurso exigiu um recorte do
campo, ja que ele se coloca de forma bastante ampla — no municipio de
Floriandpolis/SC ha oito nicleos de EJA espalhados por distintas
regides, além dos dezenove polos que sdo de responsabilidade desses
ndcleos® —; o nicleo central é aquele que selecionamos para nossa
imersdo. Tal escolha se deu por sua localiza¢do geografica, de modo que
sdo atendidos, assim, estudantes originarios de diferentes bairros da
Grande Floriandpolis, sujeitos que se movem e vivem no centro da
capital de Santa Catarina. Outro critério é tratar-se de um nucleo
estranho a mim, porque ndo tive com ele nenhum tipo de relagdo ao
longo de minha trajetéria de docéncia na EJA local, o que, em
perspectiva, favorece meu exercicio de abertura para a alteridade. Dado
tratar-se de um ndcleo que tem funcionamento matutino, vespertino e
noturno, com diferentes turmas, optamos por interagir com estudantes
de uma turma do segundo segmento do periodo da noite, possivelmente
aquele que abrange o publico mais caracteristico da EJA, os
trabalhadores jovens e adultos que, ao final da rotina diaria laboral, véo
a escola. Além da turma que acompanhamos, ha no campo deste estudo
mais uma turma de segundo segmento e outra de primeiro segmento’.

Nesse campo, entdo, 0 estabelecimento de relagGes
interpessoais precisou também ser recortado, de maneira a definir quem

® Fonte: Prefeitura Municipal de Florianopolis. Disponivel —em:

http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=eja+++educacao+de
+jovens+e+adultos&menu=4&submenuid=139. Acesso em: 24.08.2018.

" O primeiro segmento corresponde aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
portanto voltado a alfabetizacdo; o segundo segmento corresponde aos anos
finais — sexto ao nono ano.
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seriam 0s sujeitos interactantes® de pesquisa, pois, em se tratando da
delimitacdo do campo, impds-se também a determinacdo do nimero de
interactantes. Assim, nesse delineamento, o estudo foi desenvolvido
inicialmente com seis interactantes, mas com a previsdo inicial de que a
analise dos dados seria restrita a quatro deles — tal previsdo deveu-se a
conhecida grande flutuacéo de presenca dos estudantes de EJA, que, por
demandas pessoais e laborais, frequentemente se ausentam do espago
escolar, e, pelas mesmas razBes, muitos deles desistem de frequenté-lo,
retornando em outros momentos”.

Essa especificidade implicou o zelo na antevisdo de eventual
desisténcia de interactantes selecionados para a pesquisa, dai a margem
de seis sujeitos, para a prospeccao efetiva de quatro interactantes. Essa
previsdo confirmou-se, ja que durante o ciclo de pesquisas que
acompanhamos, trés dentre esses sujeitos se evadiram da escola — essa
guestdo serd retomada nos capitulos em que analisaremos os dados
gerados, nos quais focalizaremos também eventos de que participaram
esses interactantes. Isso posto, importa sublinhar que, dentre os seis
sujeitos, pudemos acompanhar em todas as etapas de pesquisa somente
trés deles, de maneira que nossas interacfes com os outros trés se deram
mais pontualmente, conforme apontaremos nos capitulos seguintes desta
tese. Assim, a despeito da previsdo inicial de fechamento do processo
com quatro estudantes, optamos por trazer os diferentes dados gerados
na relagdo com o total desses interactantes, seis, por entendermos
relevantes as agdes nas quais eles se envolveram relacionadas aos
eventos que serdo foco de nossa analise.

Quanto ao critério para a escolha desses seis sujeitos,
mantivemos um grupo misto em relacéo & idade e ao género™. Apesar
de essas distingbes ndo serem um elemento relevante para o recorte
deste estudo, é pertinente considerar a realidade na EJA, que €

8 Como registraremos & frente, interactante é diretriz de analise dos dados, daf a
escolha do termo em lugar de participantes de pesquisa.

% Em Chraim (2012) tratamos de questdes tais.

" Em estudos de nossa area, o termo ‘género’ ¢é conceitualmente marcado em
razdo das teorias sobre géneros do discurso. Para as finalidades desta tese, como
temos feito em nosso Grupo de Pesquisa, quando o substantivo é usado sem a
locucdo adjetiva e sem italizagdo corresponde a ‘gé€nero’ como
feminilidade/masculinidade/transgenericidade e afins, 0 que é de ocorréncia
rara, dado que questdes vinculadas ao conceito de ‘identidade’ ndo ocupam esta
tese dada a natureza de seu objeto de estudo.
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constituida de turmas mistas para adolescentes, adultos e idosos, homens
e mulheres, com diferentes faixas etarias. Ndo foi especificidade da
pesquisa, pois, ter interactantes de diferentes faixas etarias, bem como
ndo o foi ter interactantes homens e mulheres, no entanto vemos o
campo constituido desse modo, com salas de aula mistas no que se
refere a idade e ao género, e buscamos manter essa heterogeneidade.
Isso vai ao encontro da discussdo de Minayo (2014) sobre a
representatividade dos grupos sociais nas falas dos sujeitos, na qual a
autora aponta para balizamentos que se constituem como pardmetros
para as compreensdes em torno da complexidade da realidade social;
dentre tais parametros, estdo a idade e o género. De todo modo, esse
cuidado foi tomado a guisa de zelo metodoldgico e ndo por razdes de
filiacdo epistemologica.

Assim, contamos com trés interactantes que participaram de
todas as etapas previstas neste estudo, dos quais pudemos, a partir das
entrevistas sobre as quais discorreremos mais adiante, conhecer suas
particularidades, e mais trés interactantes que, em razdo da evasdo, ndo
puderam ser entrevistados, sendo, pois, as especificidades em torno da
sua historicidade desconhecidas por nés. A seguir, listamos, entdo, os
interactantes com quem se deu nossa interagdo, em maior ou menor
grau de aprofundamento:

a) Lais: mulher, 50 anos, natural de Lauro Muller/SC. Estudou
até a quarta série, em uma escola rural, e se evadiu entdo da
escola para trabalhar com a familia em uma plantagdo de
fumo.

b) Natalia: mulher, 17 anos, natural de Pelotas/RS. Evadiu-se da
escola no nono ano, por conta de uma greve discente, apos
ter reprovado em seriagdes escolares.

¢) Vitor: homem, 17 anos, natural de Floriandpolis/SC. Evadiu-
se da escola no oitavo ano por migragdo municipal.

d) Dorval: homem, com idade na faixa etaria entre 45 e 55 anos.
Evadiu-se da EJA antes da etapa da entrevista respectiva a
esta tese.

e) Gael: homem, com idade na faixa etaria entre 25 e 35 anos.
Evadiu-se da EJA antes da etapa da entrevista respectiva a
esta tese.

f) Zila: mulher, com idade na faixa etéria entre 20 e 30 anos.
Evadiu-se da EJA antes da etapa da entrevista respectiva a
esta tese.
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Em relacdo aos desdobramentos desse processo de imersdo, 0
primeiro deles diz respeito ao objetivo especifico de caracterizacdo da
pesquisa como principio educativo, de seus fundamentos filosofico-
epistemoldgicos e teorias derivadas e, para isso, anteriormente a imersao
no espaco, realizamos uma etapa de pesquisa documental, na busca por
uma compreensdo mais ampla dos documentos constitutivos do campo,
denominados — para as finalidades desta tese — de ‘documentos
secundérios™™, 0s quais serdo apresentados em capitulo subsequente a
este. A partir dessa imersdo, pudemos relacionar tais documentos com
os ‘documentos primarios’, compreendidos — também para as
finalidades desta tese — como aqueles por meio dos quais se gesta a
relacdo didatico-pedagdgica entre professores e estudantes — ‘cadernos
de pesquisa’, diérioslz, HPE513, cartazes e afins. Os ‘documentos
primarios’ foram, pois, questdo capital, e serdo analisados, com a
profundidade para a qual nos convocam, nos capitulos seguintes desta
tese.

Assim, na primeira etapa de imersdo, cuja duracdo foi
respectiva ao inicio, ao desenvolvimento e a finalizagdo do percurso de
pesquisa realizado pelos interactantes envolvidos nesta tese, etapa que,
em razdo da greve dos servidores da Prefeitura Municipal de
Floriandpolis/SC, estendeu-se por quase quatro meses, sobressaiu-se a
observacdo participante com producdo de notas de campo como

" Com base em Yin (2005), compreendemos como ‘documentos secundarios’
aqueles ja publicizados e reconhecidos institucionalmente; e, como
‘documentos primarios’ aqueles produzidos por nés no campo de pesquisa, a
exemplo de fotografias de atividades escolares e itens afins e, ousando ir além,
neles incluimos transcricdo de entrevistas e notas de campo; a Idgica dessa
inclusdo sera apresentada mais a frente.

2.0 diario constitui-se como um pequeno caderno que é entregue a todos 0s
estudantes, individualmente, no qual sdo registrados diferentes textos, os quais
recebem retorno por parte da esfera por meio de comentarios — durante a
imersdo no campo, os educandos foram convidados a escrever sobre aspectos
pessoais, mas também, a utilizar o diario para registro acerca do andamento da
pesquisa e para comentar discussdes desenvolvidas em sala de aula.

B HPE ¢ a sigla para Hora de Produgdo Externa, que configura as producdes
realizadas pelos estudantes em periodos extraescolares — sdo considerados
desenhos, textos em diferentes géneros, calculos mateméticos e afins. E
contabilizado o ndmero de horas durante o qual aparentemente o estudante
produziu a HPE, a ser acrescentado as suas horas mensais de presenca na
escola.
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importante estratégia metodoldgica nossa para “[...] compreensdo da
realidade empirica” (MINAYO, 2014, p. 274), a partir da qual nos
aproximamos dos interactantes. Durante esse tempo, acompanhamos
cotidianamente as atividades desenvolvidas no ndcleo de EJA campo
deste estudo e, mais de perto, acompanhamos 0s interactantes nele
envolvidos. A convivéncia com tais estudantes é constitutiva da
imersdo, ja que, como coloca Minayo (2014, p. 282), “[...] é preciso
considerar a observacdo participante como um processo construido
duplamente pelo pesquisador e pelos atores sociais envolvidos”.

O instrumento metodoldgico de que nos valemos ao longo da
observacgao participante — sustentada por ampla pesquisa documental de
modo a registrar em detalhes conteidos de interacBes pedagdgicas e
desdobramentos afins — foi o diario de campo, no qual registramos o
que foi observado, com impressdes pessoais, “[...] resultados de
conversas informais, observacGes de comportamentos contraditorios
com as falas, manifestacdes dos interlocutores [...]” (MINAYO, 2014, p.
295). Apbs essa primeira etapa, entdo, colocou-se como relevante a
convivéncia diretamente posta com os interactantes, organizada por
meio de entrevistas — como j& exposto, dessa etapa participaram
somente trés dos seis interactantes que acompanhamos, por razdo da
mencionada evasao.

As entrevistas, as quais entendemos, a partir de Minayo (2014),
como “conversas com finalidade”, foram realizadas individualmente
com cada interactante — importa ressaltar, no entanto, que elas nao
tiveram como objetivo a obtencdo de um referendo deles em relagdo a
nossa compreensdo, pois consideramos que o tipo de pesquisa que
fazemos é aquela que produz objetos culturais (com base em LOWY,
2007 [1987]) — neste caso, de conformacdo explicativo-causal. Essa
relagdo com os interactantes de maneira mais pontual nas entrevistas
teve como objetivo compreender sob que representagdes e
interpretacGes a pesquisa como principio educativo é concebida por eles
no desenvolvimento do percurso educativo da EJA. Importa, no entanto,
a reiteracdo de que as respostas derivadas desse percurso convergem
para a resposta a questdo geral de pesquisa — com tal organizacéo,
buscamos suscitar um olhar exotpico sobre 0 nosso préprio ponto de
vista, colocando em cotejo diferentes compreensfes acerca do recorte
deste estudo.

Imergimos em campo j& com essas entrevistas delineadas em
linhas gerais, mas, na imersdo propriamente dita, eliciaram-se questdes
gue se mostraram mais proficuas para abordagem das vivéncias dos
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interactantes na EJA, configurando-se como desenho final o que consta
no Apéndice A. Sobre esse instrumento de geracdo de dados, podemos
classifica-lo, a partir de Minayo (2014), como entrevista
semiestruturada, em que ha um roteiro delineado a priori, mas sem
prever uma interlocucdo fechada nas suas questfes. Assim, no momento
da entrevista, as questdes serviram como guia, ja que, como coloca a
autora, “[...] a ordem dos assuntos tratados ndo obedece a uma sequéncia
rigida e, sim, € determinada frequentemente pelas proprias
preocupacdes, relevancias e énfases que o entrevistado da ao assunto em
pauta” (MINAYO, 2014, p. 265).

A partir das etapas metodoldgicas expostas até aqui, foi gerado
um conjunto de dados, o qual exigiu um percurso analitico cujo
delineamento vai ao encontro do movimento que temos consolidado em
nosso Grupo de Pesquisa, especialmente a partir de Correia (2017). Para
tal percurso analitico comprometido com o todo dos dados gerados,
valemo-nos — em ressignificacdo nossa — das Diretrizes de Analise
desenvolvidas nesse nosso Grupo, as quais ttm em Correia (2017),
reiteramos, a convalidacdo. Essas Diretrizes facultam a andlise de
processos de formacdo relacionados a apropriacdo da modalidade escrita
da lingua, sob o ponto de vista historico-cultural, com énfase nas
proposicBes vygotskianas'®, procurando, assim, lidar “[...] com o
movimento dindmico-causal de mudanga da conduta e entender as
razdes pelas quais ele se institui. Levando isso em consideracdo, no
processo de andlise dos dados, a descricdo importa como base para
explicagdo” (CORREIA, 2017, p. 266).

A unidade analitica nessas Diretrizes é o evento, que, em atencédo
ao que explica Correia (2017, p. 264), conforma-se como

[...] interacbes sociais com énfase na
apropriacdo do conhecimento por meio da
escrita. E tomado como unidade operacional
do processo analitico, a partir da qual a
historicizacdo dessas relagcdes e 0 movimento
de mudanga da conduta podem ser inferidos a
partir dos constituintes cronotopo, esfera da
atividade humana, interactantes e

“ Nossa opgio por utilizar a grafia ‘vygotskiano’ se d4 em razdo da fidelidade a
traducdo consultada para esta tese, a qual grafa o nome do autor como Vygotski.
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escritura/enunciado, os quais sdo condicdo
para a explicagdo dos desempenhos
pontualmente descritos.

Sublinhamos, entretanto, que, conforme vimos discutindo em
nosso Grupo de Pesquisa, importa que a légica a qual essas Diretrizes se
submetem é de que atenda aos estudos — teses e dissertacfes do Grupo —
, € ndo o contrério, de modo que, a partir do delineamento do objeto de
cada estudo, ela possa ser ressignificada a fim de que se preste a servir
as respectivas andlise, sob o zelo de que cada ressignificacdo ndo
cologue em xeque os fundamentos sob os quais tais Diretrizes se
delineiam. Esse foi, entdo, 0 movimento ao qual nos propusemos — em
atendendo aos objetivos desta tese, reconfiguramos pontualmente as
mencionadas Diretrizes, a partir de Correia (2017), de modo a atender as
especificidades do presente estudo.

Antes, porém, de apresentarmos nossa  mencionada
ressignificagdo, importa registramos em que consistem tais Diretrizes de
Correia (2017) a seguir.
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Figura 1 — Diretrizes analiticas de Correia (2017)

Fonte: Correia (2017)

Nessa proposta de Correia (2017), os eventos — cada um dos
quatro circulos que aparecem representados — sdo formados por quatro
constituintes: cronotopo, esfera da atividade humana, interactantes e
escritura. Este Gltimo constituinte, escritura, faz-se de trés focos de
saliéncia (FS I; FS IlI; FS 11I), dispostos em gradagdo: da inicializacdo
na esfera, para a familiarizagdo com a esfera até a imersdo na esfera, de
modo que a escritura facultaria inferirmos saliéncias indiciadoras de
uma progressiva autorregulacdo da conduta discente em se tratando das
apropriacdes dos objetos culturais em estudo nas esferas educacionais.

Quanto a paleta de cores, os eventos — na Figura 1 anterior
representados apenas quatro deles, mas podendo se tratar de um ndmero
maior ou menor — historiam um movimento dindmico-causal — dai a
representacéo horizontal sob forma circular — que vai das bordas laterais
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para o centro, sendo respectivos ao movimento da heterorregulacdo da
conduta (o professor ensinando ao estudante) até a autorregulacdo da
conduta (o estudante tendo se apropriado do conhecimento) — o centro
de convergéncia das setas na Figura 1. A associacdo dessa paleta de
cores com 0 movimento das setas que ancoram 0S eventos busca
representar como a dicotomia inicial das cores — cores diferentes nas
extremidades — converge para uma sintese dessas mesmas cores, alusiva
ao fecho do movimento: quando a autorregulacdo da conduta discente se
consolida, isso no centro da imagem.

Tendo presente, porém, que nosso objetivo geral de pesquisa, em
correspondéncia com a questdo geral de pesquisa, ndo é o estudo do
processo de autorregulacdo da conduta discente em si mesmo, mas
relacdes entre (i) fundamentos da pesquisa como principio educativo e
(ii) atuacéo discente na escritura — concebida a lingua como implicacédo
semidtica fundante da formagdo humana —, importa ressignificar Correia
(2017) em favor do objeto desta tese, e isso exige 0 seguinte percurso:

(i) E mantido o evento como unidade analitica, conformado

pelos quatro constituintes tais quais em Correia (2017).

(i) Logo, assume-se:

a) cada interacdo com cada qual dos ‘documentos
secundarios’ do campo de pesquisa compde um
evento;

b) cada cena vivenciada em campo com producdo de
nota em diario de campo compde um evento;

c) cada entrevista com cada um dos interactantes
compde um evento.

(iii) Vivenciado e catalogado cada evento individual,
debrugamo-nos sobre seu conteddo na busca de
compreender regularidades que neles se eliciavam, porque
seria pouco produtiva uma analise de cada evento em si
mesmo, 0 que daria prevaléncia & dimensdo descritiva e
ndo a dimenséo explicativa desta tese.

(iv) Dessa compreensdo, resultou a integracdo do todos dos
eventos vivenciados em trés grandes grupos, nomeados
respectivamente como Eventos Integrados A (sigla: EIA),
Eventos Integrados B (sigla: EIB) e Eventos Integrados C
(sigla: EIC).

A luz de Correia (2017), entendemos possivel essa reunido em

triade do conjunto de eventos vivenciados ao longo do processo de
imersdo em campo, porque, embora haja reconhecidas mudangas no
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cronotopo de um evento para outro, o que inviabilizaria sua reunido nos
Eventos dessa triade, compreendemos que essas mudangas podem ser
tomadas como um continuum, ja que o conteldo dos eventos mantém
entre si um indiscutivel enovelamento. Assim, 0s reuniremos na
mencionada triade, mas com distin¢Oes internas, a exemplo de EIAP —
Eventos Integrados A no que concerne ao meu estudo, Pesquisadora,
dos documentos; EIBN — Eventos Integrados B no que concerne a
entrevista com Natalia sobre o enfoque dos Eventos Integrados B —
essas distingdes serdo precisadas no inicio do proximo capitulo tendo
em vista a que cada interactante correspondera uma letra diferente.
Quanto a légica subjacente a essa integracéo, ei-la:

(i) Cada um dos Eventos Integrados ancora um
argumento analitico em defesa da tese para a qual
converge este estudo.

(i) Os Eventos Integrados A instigam ao seguinte
argumento: no campo de pesquisa
coocorrem/suscitam-se  fundamentos filosé6fico-
epistemoldgicos distintos e, por implicacdo, bases
tedricas distintas, com auséncia de
aprofundamentos conceituais respectivos a cada
gual das bases em coocorréncia.

(iii) Os Eventos Integrados B instigam ao seguinte
argumento: no campo, entendemos haver o que
chamaremos ao longo do texto de reificagdo do
‘fazer pesquisa’.

(iv) Os Eventos Integrados C instigam ao seguinte
argumento: a materializacdo escrita do processo
de pesquisa por parte dos interactantes coloca em
Xeque a historiacdo de um percurso semidtico que
contribua efetivamente para a formagdo humana.

Cada um desses trés argumentos compde cada um dos préximos
capitulos desta tese: o primeiro argumento é foco do Capitulo 2, o
segundo argumento ¢ foco do Capitulo 3, e o terceiro argumento é foco
do Capitulo 4. Esses trés argumentos convergem, assim, para a
seguinte explicacdo, sintese da resposta a questao geral de pesquisa:
a reificacdo do ‘fazer pesquisa’ é implicacdo da coocorréncia de
fundamentos teorico-epistemolégicos distintos e da abreviagdo
conceitual a eles respectiva e coloca em xeque uma historiagéo
semidtica escrita que efetivamente concorra para a formacédo
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humana. Essa tese sera defendida ao longo dos préximos capitulos.
Isso posto, a Figura 2 & frente redesenha pontualmente Correia (2017)
fazendo-o servicalmente ao objeto desta tese; logo, nela, o concurso dos
Eventos Integrados — paleta de cores que se fundem —, diferentemente
de Correia (2017), ndo é para a autorregulacdo da conduta discente, mas
para a defesa da mencionada tese em curso aqui.

Registrado esse percurso, importa, enfim, mencionar os quatro
constituintes de cada evento — cronotopo, esfera, interactante e
enunciado:

(i) Em se tratando do cronotopo, procuramos capturar as
relages tempo-espago no imbricamento das proposicOes
documentais_acerca da pesquisa como principio educativo
— na Figura 2 a seguir, abreviamos como PPE — e da
implementacdo dessas mesmas proposicdes no campo
desta tese.

(i) No que tange a esfera da atividade humana, mantemo-nos
na esfera escolar respectiva a EJA de Florianopolis/SC.

(iii) No que concerne aos interactantes, tomamos o0s
mencionados seis estudantes do nicleo da EJA em foco —
ja apresentados anteriormente —, com remissdes de fundo a
outros interactantes, tomados pela via indireta da narrativa
das notas de campo sob meu filtro enunciativo — ndo os
tomamos como interactantes diretos™”.

(iv) Com relagdo a escritura, concebemo-la quer pela escritura
documental secundaria — os documentos da area —, quer
pela escritura documental primaria — as producdes dos
estudantes interactantes deste estudo —, quer pela
conversdo da oralidade em escritura na via de notas de

1> Quando se tratar de interactantes tidos como indiretos — docentes, gestores e
afins —, manteremos a designacdo sob a forma de esfera/esfera escolar ou,
ainda, sob forma de nominalizacdo genérica ou de impessoalidade, em razdo
exatamente dessa condi¢do que adjetivamos como ‘indireta’, o que decorre de
nosso enfoque estar na esfera e nos estudantes e ndo nos professores e nos
gestores. Compreendemos, pois, que é a partir do que se coloca na esfera que as
acOes dos professores se delineiam — a opcdo, entdo, por esse registro na
textualizagdo aponta o interesse em referenciar essa esfera, sendo a pesquisa
como principio educativo o seu modo organizativo, ndo nos ocupando, assim, a
unicidade de cada um dos docentes que estdo envolvidos nessa esfera, 0 que,
seguramente, pode vir a ser de substantivo interesse de pesquisas outras que
venham a ser realizadas nesse campo de estudo.
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campo. Ainda aqui, os focos de saliéncia — FS na Figura 2
a seguir — capturam o movimento dindmico-causal; FS I: a
apresentacdo aos estudantes da pesquisa; FS Il: a
realizacdo discente da pesquisa; FS Ill: a apresentacdo
discente dos resultados da pesquisa.

Segue, pois, a Figura 2*° que reconfigura Correia (2017):

Figura 2 — Diretrizes de analise

Fonte: Geracdo de dados da autora

Consideramos, pois, que as compreensdes produzidas com
vistas as explicagcbes que buscamos, as quais serdo discutidas nos
capitulos seguintes desta tese, poderdo ser fecundas ndo sO6 para o
aprofundamento dos estudos em torno da pesquisa como principio

18 Esta Figura 2 encontra-se em tamanho maior no Apéndice B.



36

educativo e da apropriacdo da modalidade escrita da lingua — concebida
a lingua como implicacdo semiética fundante do processo de formacao
humana —, quando da assungdo dessa pesquisa como base, mas
sobretudo para o campo da Educacdo de Jovens e Adultos da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis/SC.
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2  “ESTAMOS FORMANDO MAO DE OBRA”™: A
COOCORRENCIA DE FUNDAMENTOS FILOSOFICO-
EPISTEMOLOGICOS DISTINTOS EM TENSIONAMENTO
COM RESPECTIVOS APROFUNDAMENTOS CONCEITUAIS:
REVERBERACOES EMPIRICAS DE TEOR DOCUMENTAL

Tens um livro que nao Iés,
Tens uma flor que desfolhas;
Tens um coracg&o aos pés

E para ele néo olhas.
(Fernando Pessoa)

A proposta da Educacdo de Jovens e Adultos da Rede
Municipal de Ensino de Florian6polis/SC apresenta, como ja explicitado
no capitulo anterior desta tese, caracteristicas bastante distintas daquelas
do modelo que se consolidou na maior parte do pais para essa
modalidade educacional: o supletivo, que é, de acordo com Britto (2003,
p. 202), a versdo mais dominante, “[...] em que se encontra uma espécie
de curriculo oficial condensado e facilitado [...]”.

Diferentemente do supletivo, pois, que tende a se estruturar
pelos anos escolares e seus respectivos conteddos, a EJA campo deste
estudo se organiza a partir da pesquisa como principio educativo. Para
que se compreenda de que forma foi desenvolvida essa proposta €, em
convergéncia com esse proposito, para que seja desenvolvida uma
discussdo em torno de bases filoséfico-epistemoldgicas da acédo
educativa — no presente caso, 0 que entendemos ser uma coocorréncia
de distintos fundamentos para tal —, serdo analisados, neste capitulo,
documentos que legislam sobre a EJA em contexto nacional e municipal
— ‘documentos secundarios’’ —, bem como percursos inferiveis para a
implementacdo da pesquisa como principio educativo no campo a que
corresponde este estudo, em compreensdes nossas derivadas das
interagbes que mantivemos nesse/com esse Mesmo campo —
‘documentos primarios’.

Para tanto, todo o percurso deste capitulo sera organizado pela
via dos Eventos Integrados A — unidade de analise que ressignificamos a
partir de Correia (2017), conforme anunciado no capitulo anterior —, 0s
quais levam as consideraces em torno do que compreendemos como a

17 . . ~ N Jon) . .
Reiteramos ser essa categorizag@o ‘primarios/secundarios’ derivada de Yin

(2005).
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coocorréncia suscitada a partir dos distintos fundamentos filoséfico-
epistemoldgicos que ancoram a pesquisa como principio educativo na
EJA de Florianépolis/SC. Tal qual mencionado no capitulo anterior, é
importante reiterar que organizamos 0s capitulos de modo a haver maior
focalizacdo de cada um dos Eventos Integrados em cada um dos
capitulos, o que ndo significada isomorfia entre Eventos e capitulos,
considerando que todos os trés Eventos Integrados perpassam, de algum
modo, toda a tese, ja que sdo intrinsecamente relacionados entre si. O
que ocorre é que, neste capitulo, damos proeminéncia aos Eventos
Integrados A e, nos proximos dois capitulos, respectivamente, damos
proeminéncia aos Eventos Integrados B e aos Eventos Integrados C,
mantendo, porém, salvaguardada a intrinseca relacéo entre eles ao longo
de toda a tese.

Assim, reafirmamos que a analise dos Eventos Integrados A
implicara discusséo do teor de documentos oficiais e de publica¢fes dos
autores que propdem a pesquisa como principio educativo nesse campo
de tese — ‘documentos secundarios’ —, no que incluimos representacées
acerca de tais implicagOes inferiveis nos interactantes de pesquisa —
registrados sob forma de ‘documentos primarios’. Ao nos debrugarmos,
entdo, sobre os documentos, em interagdo com 0s respectivos autores,
no cruzamento cronotopico relativo tanto a producgdo de tais documentos
qguanto & producdo desta tese, nosso enfoque sera nos fundamentos
filosofico-epistemoldgicos que sustentam a pesquisa como principio
educativo, de modo a lidar com eles para aprofundar a coocorréncia que
entendemos inferivel nesses fundamentos no que se refere a EJA de
Florianépolis/SC.

Por conta disso, € preciso explicitar que os Eventos Integrados
A, quer tangentes aos ‘documentos secundarios’, quer tangentes as
vivéncias em campo registradas sob forma de ‘documentos primarios’
conformam-se como eventos distintos, tendo em vista que tém
caracteristicas cronotopicas distintas e interactantes também diferentes
(CORREIA, 2017). Assim, apontaremos, ao longo do texto,
especificidades de cada evento ao qual nos referimos, importando, no
entanto, compreendé-los a partir da sua integracdo. Em nome da clareza,
retomamos mencao do capitulo anterior e detalhamos:

a) quando da minha interacdo com 0s documentos e seus
autores, a referéncia serd a mim, como pesquisadora (P) —
por exemplo: (EIAP) designard os Eventos Integrados A no
tratamento documental dado por mim, pesquisadora;
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b) quando o evento constituir-se como um recorte da interagdo
com os interactantes a referéncia sera a eles, interactantes
(Lais; Natalia; Vitor; Dorval; Zila, Gael) — por exemplo:
(EIAN) designard os Eventos Integrados A sob a dtica da
interactante Natélia;

¢) quando o evento se coloca a partir das notas de campo, ndo

havera especificacdes nesse sentido, visto que se constitui a
partir da heterogeneidade de interactantes em cada momento
registrado — tdo somente Eventos Integrados A (EIA).

Posto isso, delineamos o presente capitulo de maneira que, na
primeira secdo, abordamos, por meio dos ‘documentos primarios’ e
‘secundarios’, o enfoque que é dado, na pesquisa como principio
educativo na EJA de Florianépolis/SC, ao que é do cotidiano dos
estudantes, redundando num processo educativo que compreendemos
suscitar utilitarismo — coloca-se énfase no que importa para as lides
pragmaticas dos educandos. O protagonismo do processo, assim, parece
deslocar-se para o estudante, de modo que o percurso da aprendizagem
centraliza-se nele. Entendemos, pois, instaurar-se a perspectiva do
aprender a aprender, a qual, entretanto, em nossa compreensao,
coaduna-se com perspectivas outras que tém tomado espago no campo
da Educacdo, reverberadas a partir dos estudos poés-colonialistas, os
guais tendem a denegar o que é do ambito do conhecimento
sistematizado compreendido como homologacao colonizatéria; eis, pois,
o0 enfoque da segunda secéo deste capitulo.

2.1 Os documentos e 0 campo: a pesquisa como principio educativo
na EJA de Florian6polis/SC, uma ode ao cotidiano e ao local?

A modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil
assegura a escolarizacdo para aqueles sujeitos que ndo estiveram
inseridos ou que ndo finalizaram o processo escolar na idade
considerada ‘adequada’. Esse ¢ um direito previsto pela Constituigdo
Brasileira, portanto consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (1996) que jovens acima de quinze ou dezoito anos (idades
minimas previstas respectivamente para os Ensinos Fundamental e
Médio) e adultos devem ter garantia de acesso e permanéncia a/na
escola.

Assim, tal modalidade, que compde a Educagdo Bésica nas
etapas de Ensinos Fundamental e Médio — tendo como foco neste estudo
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somente os anos finais da etapa de Ensino Fundamental —, tem
caracteristicas particulares e, portanto, h uma legislacéo especifica para
ela. A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (EIAP),
estabelece, no paragrafo Unico do Artigo 5° que a EJA, como
modalidade da Educacdo Basica, devera propor um modelo pedagégico
préprio, considerando as situagdes e os perfis dos alunos, de modo a
assegurar:

I — quanto a equidade, a distribuicdo
especifica dos componentes curriculares a
fim de propiciar um patamar igualitario de
formacdo e restabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades face ao direito a
educacéo;

Il — quanto a diferenca, a identificacdo e o
reconhecimento da alteridade prépria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu
processo formativo, da valorizacdo do mérito
de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

Il — quanto a proporcionalidade, a
disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as
necessidades préprias da Educacdo de Jovens
e Adultos com espagos e tempos nos quais as
praticas pedagogicas assegurem aos Seus
estudantes identidade formativa comum aos
demais participantes da escolarizacdo basica.

Em atencdo, pois, as Diretrizes estabelecidas, esse documento
prescreve, no seu Artigo 6° que cabera a cada um dos sistemas de
ensino que oferecem a EJA a definicdo da estrutura dos seus cursos.
Dessa forma, em convergéncia com tais diretrizes nacionais, cada um
dos estados e municipios do pais pode estruturar a Educacéo de Jovens e
Adultos de acordo com as suas particularidades sociais e historicas e
também com os fundamentos tedrico-epistemoldgicos aos quais seus
gestores e educadores se filiam.

A partir disso, a Rede Municipal de Ensino de
Florianépolis/SC, responsavel pela Educagdo de Jovens e Adultos em
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nivel de Ensino Fundamental, iniciou, em 2001, uma reformulagdo no
sistema dessa modalidade de ensino, embasada em uma experiéncia
anterior com a pesquisa como principio educativo — tal processo foi
inaugurado no Programa de Aceleracdo das Séries Iniciais'®
(OLIVEIRA, 2004, EIAP™), que teve como publico-alvo criangas que
ndo estavam nas séries adequadas para suas idades — o0s gestores
compreendiam que o modelo de escola que estava posto na época, ano
de 1998, ndo possibilitava que as criancas obtivessem sucesso e
buscaram, entdo, uma forma alternativa de abordagem. Naquele
momento, a Secretaria de Educagéo contou com a consultoria de Gilvan
Mdller de Oliveira, professor da Universidade Federal de Santa
Catarina, profissional com experiéncia anterior em formagdo de
professores da educacdo escolar indigena, vivéncia concebida como
relevante para a priorizagdo da pesquisa como centro do processo
educativo. Oliveira (2004, p. 11-12, grifos do autor, EIAP) escreve

O trabalho com professores indigenas nos levou
rapidamente a admitir que o Estado, as secretarias,
0s consultores, pouco sabem sobre as culturas
indigenas e que os professores indigenas sdo
aqueles que sabem e que devem, juntamente com
0s ancidos, as liderangas, os intelectuais daquelas
culturas, sistematizar seu conhecimento. Em uma
situagdo como esta estava dada a condigao basica

® O Programa de Aceleragdo da Aprendizagem foi implementado

nacionalmente pelo Ministério da Educac¢do no ano de 1997. “Originou-se da
percep¢do de que as criangas, por conta dos altos indices de repeténcia nas
primeiras séries do Ensino Fundamental, retardam sua trajetoria escolar,
ocasionando distorcdo idade-série, perda da autoestima do aluno e elevados
indices de evasdo escolar” (MEC, 2000). Assim, segundo o Relatorio de Gestao
do Exercicio de 2000 do Ministério da Educagéo, financiou-se a implantagéo de
classes de aceleragéo para os alunos com ‘alta defasagem’ idade-série, de forma
a contribuir com os sistemas estadual e municipal para que aqueles alunos
avangassem com sucesso até a série ‘compativel’ com a sua idade.

9 Retomando: EIAP é sigla que remete aos Eventos Integrados A, sob a minha
leitura de estudo, como pesquisadora — P — do documento secundario em foco.
Faremos remissdes tais entre parénteses ao longo de toda esta tese, e este rodapé
objetiva reiterar essa explicagdo e ndo serd mais reeditado. Uma questdo
adicional: manteremos essa codificacdo apenas nos autores que constam nos
‘documentos secundarios’. Para os autores consultados como aporte tedrico da
argumentacdo analitica, ndo haveréa essa codificacao.
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para que a pesquisa se instituisse: faltou aos
Orgdos e aos seus experts a consciéncia de
dominar o conhecimento (um conhecimento) a ser
passado aos professores para eles o transmitirem
aos seus alunos. Nesse contexto de ‘inseguranga
produtiva’ estabeleceram-se as condi¢des para um
novo contrato social, uma nova forma de parceria
entre consultores, professores e comunidades.
Passou a ser papel do consultor ou docente, entéo,
o de colocar a servigo dos indigenas, quando
solicitado, sua capacidade de organizar eventos
pedagégicos de modo que outro produza
conhecimento.

A pesquisa como principio educativo surge, entdo, de acordo
com Oliveira (2004, p. 12, grifos do autor, EIAP), como uma atitude em
relagdo aos estudantes: “[...] a de que seus interesses sdo legitimos e de
que as formas tradicionais com que lidam com o conhecimento sdo sua
cultura [...]”. O autor afirma que os professores ndo devem condenar
essa cultura popular, eliminando as formas correntes de interpretacéo do
mundo, fazendo com que os estudantes sejam o que ndo sdo, mas, sim,
devem ser “[...] os aliados de que eles precisam para a articulacdo das
suas estratégias de insercdo na sociedade” (OLIVEIRA, 2004, p. 12,
EIAP). Parece possivel inferir que a pesquisa como principio educativo,
assim, aparece mais como uma alternativa a uma concepcao posta de
escola — a qual teria como propoésito, a partir de uma perspectiva
essencialista, “[...] realizar o que o homem deve ser” (SUCHODOLSKI,
2002 [1960], p. 13) — do que como um encaminhamento procedimental
educativo relacionado especificamente aquela que seria uma concepgéo
de Educacdo de Jovens e Adultos, tendo em vista que o autor desloca as
experiéncias do campo da educacdo de criancas e indigenas para a
modalidade de ensino objeto desta tese. Na principal obra de que trata
da implementacdo da pesquisa como principio educativo na EJA de
Floriandpolis/SC, Oliveira (2004, EIAP) coloca o foco da discussdo na
pesquisa em si, de maneira que os conceitos em torno da EJA parecem-
nos pouco aprofundados.

Concepc0es tais desse autor suscitam relativismo cultural, para
cuja compreensdo nos filiamos a Duarte (2010), que aponta a falta de
precisdo em relacdo ao que se delimita como ‘cultura’ no campo da
Educacdo, do que pode decorrer um uso elastico e casuistico do termo.
Esse ultimo autor questiona, entdo, o que poderia definir a ‘cultura’ de
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cada aluno, ja que todos os sujeitos estdo imersos em multiplas relagdes,
gue podem ser de natureza étnica, religiosa, de faixa etaria, de gostos
musicais e questdes congéneres.

Nessa diregdo, Duarte (2010) reporta 0 relativismo
epistemoldgico — tangente a chamada ‘condigdo pos-moderna’ (com
base em LYOTARD, 2013 [1979]) —, que, a nosso turno, inferimos
atrelado a perspectiva de Oliveira (2004 p. 23, EIAP), para quem “q...]
ndo é possivel estabelecer conhecimentos numa relagdo geral, mas s
como uma relacdo particular dentro de grupos particulares, que fazem
alguma coisa particular, de interesse delas, naquele momento”. Parece-
nos, pois, indiciar-se, no posicionamento do autor, a negacdo da
totalidade, de maneira que “[...] o conhecimento seria sempre
dependente do ponto de referéncia espacial e temporal a partir do qual o
sujeito procura compreender os fendmenos naturais e sociais”
(DUARTE, 2010, p. 35). Trata-se, em nosso entendimento, de uma
opcao relativista que tende a negacdo de delineamentos curriculares com
maior potencial de generalizagdo — como em termos de redes de ensino
— e seus correlatos.

Inferimos, em Oliveira (2004, p. 12, EIAP), colocarem-se em
xeque hierarquias ou assimetrias historiadas nas relacfes de ensino e
aprendizagem, ja que como docentes, ocupariamos uma, “[...] posi¢do
de representantes de uma cultura diferente e ‘superior’ a cultura dos
alunos [...]”, opondo-se, assim, a “[...] uma concepg¢do que outorga aos
homens o direito de viverem de acordo com o seu pensamento”
(SUCHODOLSKI, 2002 [1960], p. 19-20). Um relevante movimento
gue parece ter reverberado no delineamento de perspectivas pedagodgicas
como a que entendemos subjacente a pesquisa como principio
educativo, as quais surgiram no final do século XX e inicio do século
XXI, é o percurso dos Estudos Culturais, que tém em Stuart Hall um de
seus principais expoentes.

Esse sociélogo compreende que, por conta dos processos de
globalizacdo, aquilo que foi da ordem de uma cultura nacional — que,
entre outros aspectos, contribuiu para a criacdo de sistemas educacionais
nacionais — hoje est4 sendo deslocado, e o discurso forjado de uma
identidade nacional unificada somente ¢ possivel “[...] através do
exercicio de diferentes formas de poder cultural” (HALL, 2015 [1992],
p. 36), visto que as nagdes contemporéneas sdo caracterizadas pelo
‘hibridismo’. A categoria de ‘identidade’, entdo, ganha substantiva
proeminéncia — ainda segundo esse estudioso, diversas novas
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identidades sdo criadas neste momento histérico denominado por ele de
modernidade tardia, o qual tensiona aquilo que é do ambito do local
com o que € do &mbito do global na transformacéo das identidades.

A particularidade do lugar e da cultura nunca pode
ser desconsiderada, nunca pode ser absolutamente
transcendida. A globalizagdo também é associada,
de fato, a novas dindmicas de re-localizagéo.
Trata-se da realizagcdo de um novo nexo global-
local, novas e complexas relagfes entre o espago
global e o espaco local (HALL, 2015 [1992], p.
44).

No ambito escolar, entendemos que a reiterada reverberacéo de
compreensfes tais pode implicar exacerbacdo da subjetividade, em
nome, ndo raro, do necessario respeito as singularidades dos estudantes
— particularidades estas referentes as suas caracteristicas cognitivas e a
sua pertenca cultural (MARTINS, 2010). De acordo com Oliveira
(2004, p. 23-4, EIAP), pouco pode ser feito na esfera escolar se ndo
forem priorizados os interesses dos sujeitos: “[...] o interesse das pessoas
é o central para o trabalho, [...] é possivel intelectualizar as pessoas a
partir de qualquer interesse [...]” — a educagdo escolar passa, assim, a
conferir lugar de destaque as vivéncias, as historias individuais, a
construcdo das identidades. Implicagdes referentes a etnicidade,
religiosidade, sexualidade, género dos estudantes tém, sob essa
perspectiva pedagdgica, uma substancial importancia para o processo
educacional. Tais aspectos apontados até aqui parecem subjacentes ao
contelldo da Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis/SC no tangente a EJA, como suscita o excerto a seguir, no
qual esses interesses sdo sublinhados, prospectando-se um dialogo
coletivo, porém possivelmente afeto ao entorno imediato desses mesmos
interesses individuais:

[...] o espaco da EJA enseja uma educacdo que
nasca da necessidade dos/das estudantes, partindo
do dialogo entre estudante e professor/a; uma
educacdo critica do ponto de vista dos conteudos,
havendo a necessidade de serem significativos
aos/as estudantes. Ha que ser, ainda, uma
educacdo que permita, aos/as estudantes aumentar
a consciéncia sobre os problemas que afetam
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suas vivéncias, a0 mesmo tempo em que
dialogue com a cultura regional e local,
valorizando  suas  expressbes e  codigos
(FLORIANOPOLIS/SC, 2016, p. 242, grifos
nossos, EIAP).

Giroux (1994) — no que entendemos ser uma segunda fase de
filiacdo de sua producdo tedrica —, defende a pedagogia como o aspecto
central dos Estudos Culturais e registra que tais estudos passaram a
possibilitar o questionamento acerca dos modos sob 0s quais 0 poder
opera na construgcdo do conhecimento, bem como possibilita a critica
aos parametros que definem as formas e os contetdos dos curriculos das
instituigdes de ensino. Ele afirma: “[...] las luchas sobre el significado,
lenguaje y textualidad se convirtieron en sintomaticas de una lucha méas
extensa sobre el sentido de autoridad cultural, el rol de los intelectuales
publicos, y el significado de identidad nacional” (GIROUX, 1994,
online). Entendemos, pois, que os conceitos de ‘cultura’ e ‘identidade’
ancoram essa perspectiva — “Culture now plays a central role in
producing narratives, metaphors, and images that exercise a powerful
pedagogical force over how people think of themselves and their
relationship to others” (GIROUX, 2004, p. 62).

Nesse diapasdo, um dos fatores que parecem influenciar a
escolha pela pesquisa como principio educativo coloca-se na dimenséo
relacional entre professores e estudantes, que historicamente apresenta,
em diferentes contextos, problemas atinentes a violéncia, questdo que,
em abordagens como os Estudos Culturais, parece ser compreendida
pelo enfoque de temas como poder e exclusdo, os quais eliciam
segregacOes afetas a pertencimentos grupais e desdobramentos afins,
como inferimos em:

Dai a pesquisa pode ser um meio de pacificar a
relacdo entre alunos e professores, entre 0s
préprios alunos, entre os alunos e a escola, hoje
quase que militarizada e permeada por varios
tipos de violéncia simbdlica e fisica, mormente
quando o publico da escola provém dos
‘conglomerados de exclusio’ [...]. A pesquisa
coletiva é uma negociagdo permanente entre 0s
agentes envolvidos [...].

Na escola tradicional, quando os alunos séo destes
conglomerados e os professores de classe média,
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as incompreensfes podem acirrar o conflito entre
as partes de tal maneira que todo o fazer
pedagdgico fica prejudicado. A pesquisa sera,
nesses casos ainda mais que em outros, um
importante canal para o didlogo e o
estabelecimento de parcerias que, a médio e longo
prazo, pode fazer com que a escola tenha sentido
para essa populagdo [...] (OLIVEIRA, 2004, p.
56-7, grifos nossos, EIAP).

Tais concepgdes parecem compor as proposi¢cdes em torno da
pesquisa como principio educativo, que secundariza o curriculo dado a
priori para colocar em proeminéncia o local, o cotidiano e 0s interesses
dos estudantes: “[...] o principal deixa de ser quais conteudos o Estado
acha que os cidaddos precisam saber e passa a ser quais conhecimentos
0s estudantes querem criar ou ter para planejar melhor sua insercéo na
sociedade” (OLIVEIRA, 2004, p. 43, EIAP). Em convergéncia com
essas concepgdes, a vivéncia com o campo ilustra a projecdo da
pesquisa como principio educativo na condicdo de alternativa a negagéo
do que se compreende como escola tradicional:

(01) [Intervalo no turno escolar] Um estudante
pergunta o que é a pesquisa, pois ndo entendeu
direito “isso de escolher um assunto”, e questiona
se ndo vai ter matéria, Matemética Portugués...A
resposta é de que “isso é como acontece na
escola tradicional”, mas na EJA é diferente, “é
mais livre”; afirma-se que 0s conteddos vao
entrar, mas ndo da forma como o estudante esta
acostumado. (EIA, fev. 2018. Evento n. 01).

Em outro evento, reitera-se a mesma mencao critica a pedagogia
dita tradicional, quando alguns estudantes sdo chamados a atentar para
conteldo da fala de seus colegas:

(02) Ao se pedir siléncio a um grupo de estudantes,
afirma-se que na “escola tradicional deve-se
decorar diversos conteddos”, o que ¢ ali
qualificado como enfastiante, encaminhamento
contra o qual a esfera se coloca, buscando-se
desenvolver um “trabalho legal para todos”.
(EIA, fev. 2018. Evento n. 02).
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Ainda um outro exemplo de contraposicdes a escola tradicional
registradas no campo de pesquisa diz respeito a resposta dada a um
comentario discente sobre “falta de conteidos” no processo educativo
em referéncia ao conteldo constante no quadro negro; nessa resposta
enfatiza-se tal contraposicéo:

(03) Um estudante fala que deveria ter “mais coisa
escrita no quadro”, “mais contas”. Explica-se
que a pesquisa como principio educativo nasceu
como uma proposta alternativa ao “ensino
tradicional”, registrando-se que “muitos alunos
estdo ali porque o modelo tradicional ndo deu
certo para eles”. (EIA, jun. 2018. Evento n. 03).

Quanto a essa compreensdo de “ndo dar certo para alguns”, tal
qual consta nesse evento (03), referenciagdes de Oliveira (2004, EIAP)
remetem a outro movimento que entendemos embasar as concepgdes
aqui em discussdo: trata-se do poés-colonialismo, que tem em
Boaventura de Sousa Santos uma de suas importantes referéncias. Esse
autor portugués afirma que as tantas transformacdes que tém se dado —
quer na esfera escolar quer em outras esferas da atividade humana —
acontecem porque ndo h& mais, no momento historico presente, a
confianga na epistemologia como tal, havendo uma sensagéo irreparavel
de perda.

Estamos de novo regressados a necessidade de
perguntar pelas relagBes entre a ciéncia e a
virtude, pelo valor do conhecimento dito ordinario
ou vulgar que nds, sujeitos individuais ou
colectivos, criamos e usamos para dar sentido as
nossas praticas e que a ciéncia teima em
considerar irrelevante, ilusério e falso; e temos
finalmente de perguntar pelo papel de todo o
conhecimento cientifico acumulado no
enriquecimento ou no empobrecimento pratico
das nossas vidas, ou seja, pelo contributo positivo
ou negativo da ciéncia para a nossa felicidade
(SANTOS, 2010 [1987], p. 18).

O modelo de racionalidade cientifica historiado como tal, de
acordo com esse estudioso portugués, é totalitario, j& que nega o carater
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racional a formas de conhecimento que ndo sejam pautadas por
principios epistemoldgicos e regras metodolégicas as quais tendem a
ser, segundo ele, dogmaticas e autoritarias. Tal movimento se coloca,
assim, como pressuposto para “[...] a ideia de ordem e de estabilidade do
mundo [...]” (SANTOS, 2010 [1987], p. 30). O que é do ambito da
ciéncia, entdo, passa a ser questionado, ja que a producdo cientifica
esteve por muito tempo vinculada ao desenvolvimento de paises
colonizadores; tais conhecimentos, assim, nessa compreensdo, tém um
escopo etnocéntrico, pois ndo consideraram as perspectivas sociais e
historicas dos povos que estavam a margem desse mesmo processo de
producdo, na condicdo de colonizados.

Olhares convergentes com essa critica voltam-se, pois, as
perspectivas de tais povos colonizados, e passa a haver o que reputamos
ser sobrevaloragdo do senso comum: “A mais importante de todas [as
formas de conhecimento] € o conhecimento do senso comum, O
conhecimento vulgar e pratico com que no quotidiano orientamos as
nossas acgoes e damos sentido a nossa vida” (SANTOS, 2010 [1987], p.
88). Entendemos estabelecerem-se intrinsecas relagBes entre essa
perspectiva e a pesquisa como principio educativo, a qual tem em Demo
(2000, p. 16, EIAP) um de seus principais propositores, autor cuja obra
ndo tomamos como alinhada a ‘condigdo pos-moderna’ (LYOTARD,
2013[1979]), nisso considerada também sua fluidez de filiagdo, mas
gue tomamos como critica daquilo que temos entendido como
totalidade:

O conhecimento gerado na academia é diferente
do conhecimento comum, mas seria incompativel
soberba ndo reconhecer neste também “saber”. O
analfabeto “ndo sabe” frente a critérios do culto,
mas em Seu universo gera niveis préprios do
saber, que por vezes ndo precisam Sser menos
criticos [...].

Os principios teorizados com base no ‘paradigma cientifico
emergente’ tal como o0 nomeia Santos (2010 [1987]), ou a ‘ciéncia p0s-
moderna’, colocam em proeminéncia interpretacdes e representacdes
locais e imediatas, em detrimento da compreensdo da realidade com
base em teorizagGes gerais. A educacdo certamente ndo se situa a deriva
desse movimento, e o reflexo para o curriculo escolar € a
problematizacdo dos conteudos, j& que h& uma denegacdo dos
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conhecimentos sistematizados historicamente, dando lugar aqueles da
ordem do senso comum, buscando distanciar-se, pois, da “[...]
submissdo do homem aos valores e aos dogmas tradicionais e eternos”
(SUCHODOLSKI, 2002 [1960], p. 20) — a realidade passa a ser
compreendida a partir de distintos compartilhamentos interpretativos;
eis o relativismo cultural e epistemolégico do qual trata Duarte (2010).
Em convergéncia com esse relativismo, escreve Oliveira (2004, p. 47-8,
grifos do autor, EIAP): “[...] ndo julgamos, assim, que alguns
conhecimentos sdo ‘da escola’ e outros néo sdo, que alguns sdo trataveis
e outros ndo sdo. [...] Excluir da escola interesses significa excluir as
proprias pessoas [...]”. Ainda em defesa desse posicionamento, Oliveira
(2004, p. 70, EIAP) entende que, nele, os estudantes estabelecem uma
relacdo ndo subordinada com o conhecimento:

Enquanto que o sistema tradicional, fixado nos
produtos do chamado ‘conhecimento universal
sistematizado’ leva o aluno a repetir o sabido, a
admitir sua infinita pequeneza frente aos ‘grandes’
que formularam o conhecimento [...], a citar todo
o tempo 0o CANONE [...], a pesquisa o leva, ao
contrario, a apostar num conceito de VERDADE
construido  sobre  bases  dialégicas e
topologicamente adequadas (isto, €, localmente
verificaveis).

Parece-nos, pois, haver aqui a denegacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos, em favor de que a pesquisa como principio
educativo valorize o senso comum, como defende Santos (2010 [1987]),
conferindo-lhe proeminéncia no percurso escolar. Entendemos que esse
principio est4 fortemente relacionado & fragmentagdo p6s-moderna, que,
na conformagdo que vem assumindo desde o final do século passado
(LYOTARD, 2013 [1979]; HARVEY 2014 [1989]), tende a favorecer
uma compreensdo da acdo educativa sob a logica de tematicas —
derivadas de interesses individuais e do grupo social imediato ao
individuo — e ndo de disciplinas — delineadas na historicidade da esfera
escolar (com base em SANTOS, 2010 [1987]). No caso da pesquisa
como principio educativo da EJA de Floriandpolis/SC, s&o as
probleméticas, perguntas em torno de um tema, que guiam 0 processo
educativo (OLIVEIRA, 2004, EIAP). Segundo Santos (2010 [1987], p.
77), o conhecimento cunhado como ‘pdés-moderno’ € um conhecimento
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sobre as “[...] condicdes de possibilidade da ac¢do humana projectada no
mundo a partir de um espaco-tempo local [...]”, sendo constituido,
explica o autor, a partir de uma pluralidade metodoldgica, portanto
“relativamente imetddico”. Reverberagdes dessa ordem no campo
educativo sdo apontadas por Martins (2010, p. 21):

Os conhecimentos  sincréticos,  empiricos,
fortuitos, heterogéneos e de senso comum
substituem a sistematizagdo de relacBes
explicativas causais ja& conquistadas pela
humanidade e, assim, (res)significa-se a realidade,
identificada, entdo, com o compartilhamento de
interpretacdes. Delega-se, sobretudo, a “sabedoria
de vida” o papel de orientar o sujeito no mundo,
identificado minimamente com a vida cotidiana e
com intensas e rapidas transformacoes.

Sob ancoragens tais, uma base subjetivista parece sustentar a
concepcgdo de conhecimento, sendo compreendido como produto ndo da
realidade, mas da subjetividade — compreendemos, no entanto, tal qual
coloca N. Saviani (1994, p. 77), que a “[...] atividade do sujeito
cognoscente ndo é arbitraria, nem pode ser totalmente livre, porque
parte da realidade, que Ihe impGe condicionantes (bioldgicos, culturais,
de classe)”.

Oliveira (2004, p. 72, EIAP), sob a argumentacdo de que
estariamos organizados numa sociedade da informacdo, afirma: “As
informacBes e os saberes se sucedem e se destroem num ritmo veloz,
marcados por grandes progressos cientificos e tecnoldgicos, exigindo
assim uma atualizagdo continua dos saberes”. Sob essa perspectiva, a
denegacdo de um curriculo a priori estaria justificada pela natureza
provisoria do conhecimento.

Assim, o delineamento pedag6gico basico em relagdo a
pesquisa como principio educativo estd, segundo Oliveira (2004, EIAP),
em enunciar uma pergunta e, em seguida, buscar respostas para ela, de
forma que professores e estudantes sejam alcados a condicdo de
produtores de conhecimento. Inferimos essa concepgdo, no campo de
pesquisa, em manifestacdes por parte da esfera em questdo, como
guando, no inicio do primeiro ciclo de pesquisas, explicou-se aos alunos
que (04) “A ideia de estar aqui é de construir conhecimento junto”
(EIA, mar. 2018. Evento n. 04). Concepgles como essa convergem com
argumentagdes de Demo (2015a, p. 149, EIAP), segundo o qual a
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relevancia do processo formativo ndo é a apropriacdo de leis e
regularidades cientificas por parte do estudante, mas sua insercdo na
“[...] maquina da ciéncia como protagonista central [...]” — aprende-se
ciéncia, segundo esse autor, fazendo ciéncia. Em outro texto, afirma que
“l...] ¢ a metodologia que coloca mais propriamente a pretensao
cientifica, e seu dominio define na pratica quem ¢ ou nédo cientista”
(DEMO, 2000, p. 25, EIAP). Parece possivel inferir que ha, a luz desses
postulados, um apagamento das especificidades dos processos
empreendidos na esfera escolar e dos processos caracteristicos da esfera
cientifica, na dissolugdo de especificidades distintivas entre ambos —
“[...] em nome da pesquisa, todo ‘professor’ deve ser cientista” (DEMO,
2000, p. 77, EIAP). Problematizagdes acerca dessa Gtica sdo levadas a
termo por N. Saviani (1994, p. 92), ao afirmar que “[...] a mera
utilizacdo, na escola, dos procedimentos metodoldgicos das ciéncias,
torna-se insuficiente para a formacdo do conhecimento cientifico”. A
autora ainda registra:

Trata-se, entdo, de entender a especificidade da
atividade cientifica e precisar seu papel na
educacdo escolar e o lugar que deve ocupar na
formacdo de estudantes dos diversos niveis de
ensino — 0 que exige estabelecer-se a distingdo
entre ensino e pesquisa/investigacdo, ainda que se
admitindo sua intima relacdo (N. SAVIANI, 1994,
p. 92).

Assim concebidas essas distingbes, a escola tem como tarefa
trabalhar a ciéncia na historia, na légica e no método respectivo a
atividade cientifica, e isso ndo se reduz a desenvolver nos estudantes as
habilidades préprias dos cientistas (N. SAVIANI, 1994), visto que cada
uma dessas duas esferas, cientifica e escolar, se organiza e se
fundamenta sob uma Idgica distinta: os objetos de conhecimentos, na
esfera cientifica, sdo tomados sob a l6gica do estudo e da pesquisa como
tais; na esfera escolar, esses mesmos objetos sdo tomados sob a légica
do ensino e da aprendizagem. Tal imprecisdo em relacdo ao papel da
escola e ao lugar da pesquisa emerge reiteradamente em nosso campo de
tese, do que o evento a seguir € um exemplo: (05) Respondendo-se as
criticas de alguns estudantes acerca da pesquisa como principio
educativo na EJA, afirma-se que “a maior parte do que se faz nos
cursos da universidade é pesquisa” (EIA, jun. 2018. Evento n. 05).
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Parece-nos inferivel em (05) explicitacdo do que entendemos
ser um argumento que sublinha o status académico, o que, em assim
procedendo, contrapde-se diametralmente as defesas da ‘condicdo pos-
moderna’ tais quais vemos em Santos (2010 [1987]), no ataque frontal a
chamada ciéncia positivista, a sobrevaloracdo dos conhecimentos
instituidos pela Academia e instituicfes a ela afetas.

Em convergéncia com esse desiderato de fazer ciéncia, agora
em se tratando da pergunta — a problematica — da pesquisa como
principio educativo, Oliveira (2004, EIAP) recomenda que seja
enunciada pelo estudante, expressando a sua vontade de saber e de agir,
indiciando especificidades de sua inser¢do social e apontando para
estratégias de superacdo de determinadas constricbes que lhe sdo
impingidas, de modo a lhe serem facultadas novas insercdes cada vez
mais compativeis com seus interesses.

E a partir do desenvolvimento concreto da
crianca®, das suas necessidades e dos seus
impulsos, dos seus sentimentos e dos seus
pensamentos, que se forma o que ela ha de vir a
ser [...]. Os educadores ndo podem ter outras
pretensbes;  seriam  absolutamente  nocivas
(SUCHODOLSKI, 2002 [1960], p. 31-2).

Nos eventos a seguir, inferimos essa concepcdo em torno da pesquisa
como principio educativo atendendo aos interesses mais imediatos dos
estudantes:

(06) Os estudantes sdo orientados a projetar uma
pesquisa com duragdo de um més, escolhendo um
tema que seja objeto de sua curiosidade, que ndo
os enfastie ou canse. Em favor dessa orientacéo,
enuncia-se: “tem que ser uma coisa que vocés
querem saber muito, muito, muito”. Um estudante
diz que quer saber sobre a planta da maconha
(EIA, mar. 2018. Evento n. 06).

% Ressalva: mesmo que, aqui, o estudioso esteja tratando de criangas,

entendemos tratar-se de processo extensivel ao aprendizado de modo geral.
Vale ressalva analoga as mengfes aos outros quadros tedricos constitutivos
desta tesa.
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(07)  J& para uma estudante que ndo estava presente no
dia anterior, é recomendado que escolha um tema
pelo qual tenha interesse, “alguma coisa que
possa melhorar a sua vida”, e se da como
exemplo uma pesquisa sobre alimentacdo
saudéavel feita por outro estudante, assim como se
menciona a pesquisa de Lais — interactante deste
estudo —, sob a informagdo de que Lais Vvé
noticias nos jornais sobre o tema e ndo as
entende, “por isso escolheu pesquisar sobre esse
tema” (EIA, mar. 2018. Evento n. 07).

Inferimos, em encaminhamentos tais, indicios de uma
concepcao utilitarista da formacgéo escolar, segundo a qual importa que
o0s contetidos considerados significativos para o estudante revistam-se de
utilidade pratica em seu cotidiano. “Soma-se a esse utilitarismo o
principio epistemologico pragmatista de que o conhecimento tem valor
guando pode ser empregado para a resolugdo de problemas da préatica
cotidiana” (DUARTE, 2010, p. 37).

Nesse alinhamento, importa sublinhar que Demo (2000, p. 17,
grifo do autor, EIAP), reconhecendo que a criacdo implica relagdo com
0 j4 existente, entende que “[...] criar ja é o processo de digestdo
prépria, pelo menos a impressao de colorido pessoal em algo retirado de
outrem [...]”, suscitando que a criacdo comeca pelo que denomina de
‘copia retocada’, implicada naquilo que a educagdo tem de fazer, que é a
‘instrumentagdo criativa’. “O que conta ai é aprender a criar. Um dos
instrumentos essenciais da criacdo é a pesquisa” (DEMO, 2000, p. 18,
grifos do autor, EIAP).

O ponto de partida é, entdo, mostrar aos estudantes que eles
podem construir conhecimento e que tém condigdes de atingir outros
niveis de reconstrucdo individual e coletiva, jA que, de acordo com
Demo (2011, p. 71, EIAP), “[...] formar um aluno que sabe pensar
significa que ele precisa reconstruir conhecimento com qualidade,
aprender bem as matérias escolares pela via da pesquisa e elaboragdo”.
Na otica de Silva (1998, p. 9), perspectivas pedagdgicas como essa
colocam “[...] énfase na transferéncia do controle para o individuo, feita
em nome da autonomia e da liberdade [...]”, e esse autor problematiza
tal movimento, que ¢ empreendido pelo que denomina de ‘pedagogias

psi’:
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Na esfera educacional, as pedagogias psi se
inscrevem num conjunto mais extenso de
pedagogias libertarias, autonomistas e
emancipat6rias que partilham do pressuposto de
uma oposicdo entre as estruturas de poder e
dominacdo, de um lado, e a a¢do autbnoma e livre
do individuo ou grupo, de outro.

Com a pesquisa, o0 aprendizado se processaria, nas palavras de
Oliveira (2004, EIAP), “naturalmente”, de forma “operacional”, ja que
se daria durante a prépria operacdo com 0s objetos de conhecimento.
Esse autor atribui os sentidos da aprendizagem ao seu potencial de
aplicagdo, “[...] mesmo que seja um fazer virtual, projetivo. Nado ha, na
visdo do ensino via pesquisa, contelldos que ndo sejam operacionais e
nao ha operagdo que ndo demande conteudo [...]” (OLIVEIRA, 2004, p.
60, EIAP). A partir de um exemplo de problematica — “Por que deu
fungo na minha horta?” —, 0 autor defende a operacionalidade do
contetdo de pesquisa pelo potencial de o estudante agir sobre a horta,
argumentando que ele ndo poderia operar sobre sua horta sem produzir
tal conhecimento.

Saviani (2012a [1983]), educador assumidamente critico da
pesquisa como principio educativo, distingue cabalmente ensino, de um
lado, e pesquisa, de outro lado, e postula que o desconhecido somente
pode ser definido em termos sociais, ndo individuais, defendendo ser a
dimensdo social o tonus de relevancia da producgéo de conhecimento. No
exemplo de Oliveira (2004, EIAP) aqui em mencdo, em cotejo com
Saviani (2012a [1983]), compreendemos que as respostas acerca das
razBes do surgimento de fungos nas hortas ja estdo dadas pela producéo
cientifica humana, de forma que a pesquisa que toma essa problematica
como origem ndo contribuiria para o enriquecimento cultural da
humanidade (SAVIANI, 2012a [1983]). Tratar-se-ia, nesse caso, de 0
sujeito apropriar-se do que ja foi objeto de pesquisa, 0 que implica
ensino [e ndo pesquisal.

ReverberacGes dessa denegacdo do conhecimento sistematizado
historicamente aparece no campo e, durante as entrevistas, emerge como
objeto de insatisfagdo para com o processo educativo em curso e/ou
revozeia argumentos por parte da esfera sobre o status académico da
pesquisa: (08) Eu gosto do modo didatico que eles lidam aqui, é bem...é
diferente, mas...ndo acrescenta contetido, sabe. Conteldo tipo
académico, talvez. E mais académico eu me refiro, na verdade (EIAV,
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jun. 2018. Evento n. 08)*. Vitor, interactante em mencao aqui, ao ser
guestionado acerca de suas expectativas em relacdo a EJA, responde:
(09) Eu esperava que tivesse mais contetdo, assim. Poderia continuar
fazendo a didatica do jeito que eles fazem, mas eu acho que deveria ser
posto algum contetdo (EIAV, jun. 2018. Evento n. 09). Quando
indagado sobre as razdes de valorar o ‘conteudo’ como tal, evoca a
autoformacdo, em favor da qual espera encontrar suporte na educacéo
escolar:

(10) E essencial, né, pra vida. Pra desde vocé saber
falar bem, eu me vejo agora nessa fase assim,
de...de quem sou eu no mundo, sabe. Dai eu meio
que t6 correndo atras disso, sabe. Querendo
concluir meus estudos, sabe, formar uma
personalidade em mim, que eu td6 em busca disso
aos poucos (EIAV, jun. 2018. Evento n. 10).

Ja Lais, outra interactante de pesquisa, menciona a dimensao
pragmatica do conhecimento, concebido como recurso para a
qualificacdo da vida cotidiana:

(11) Cada vez a gente vai precisando mais, né. [...] Pra
melhorar um pouquinho, né, até pra gente falar
com as pessoas, hé...pra gente conversar.

[-]

Porque se eles [os estudantes] tdo aqui é porque
eles também querem aprender, né. Nao é so
pesquisa, pesquisa td ajudando, mas ajudaria
outras, né...Matematica, um pouco de Portugués,
sei la...Assim, um problema pra poder resolver,
sabe, porque ali tem contas, né, tem matematica,
né. Sei l4, tem tanta coisa, né. Tem muita coisa
pra gente poder...(EIAL, jun. 2018. Evento n. 11).

2L A fim de tornar mais didatica a leitura dos excertos transcritos, apresentamos
os significados das marcacGes de fala que aparecem ao longo de todos os
capitulos analiticos: ... pequena pausa; ::: alongamento da consoante ou da
vogal; CAIXA ALTA énfase para alteragdes no tom de voz; ((aaa)) comentarios
da pesquisadora.
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Natalia, outra interactante deste estudo, converge com Lais e
Vitor nessa insatisfacdo, no que concerne a limitacdo do percurso
discente aos interesses de pesquisa:

(12) O processo que eu passei eu ndo gostei.
Sinceramente, eu ndo gostei do que eu fiz na EJA.
No comecgo tava legal de fazer a pesquisa, a
pesquisa era pra ser um més, ta sendo até agora
[trés meses]. E::: eu, pelo menos eu, ja to
terminando a EJA, entdo eu fiz uma pesquisa
numa EJA inteira. Entéo, eu aprendi o que eu fiz
no meu tema, na minha pesquisa, mas eu ndo
aprendi nada além disso. Eu aprendi cada vez
mais o tema que eu escolhi, que é importante pra
mim. Mas, entre outras coisas, eu nao aprendi
muita coisa (EIAN, jun. 2018. Evento n. 12,
énfases em negrito nossas).

Em nossos grifos em (12) anterior, a isomorfia “uma pesquisa =
EJA inteira” provoca problematizagdes especialmente importantes,
sobretudo no que concerne a natureza da atividade de pesquisa como tal.
Seguramente essa isomorfia ndo pode ser convergente com o todo de um
percurso escolar, porque, em o sendo, esse percurso, ha sua completude,
corresponderia a uma Unica pesquisa. Sob essa logica, 0 sujeito estaria
encapsulado na busca por uma resposta especifica a um problema
igualmente especifico em todo o decurso de sua formagao escolar.

Tendo acompanhado essa interactante de pesquisa, podemos
afirmar que a equacdo, enunciada por Natalia, “uma pesquisa = EJA
inteira” ndo ¢ figura de retérica. Natdlia efetivamente se manteve ao
longo de todo o tempo escolar respectivo a um semestre de EJA na
realizagdo de uma unica pesquisa. Essa sobrevaloragdo do ‘fazer a
pesquisa’ suscita reificagdo exatamente do ‘fazer pesquisa’, 0 que se
converte no centro dos processos educativos em detrimento do papel
instrumental que lhe cabe na formagdo os sujeitos. ‘Fazer pesquisa’
tornar-se-ia a grande busca da abordagem educacional em tela.
Reincidiremos nesta discussdo ao longo desta tese, especialmente no
capitulo subsequente a este, no qual colocaremos enfoque nos Eventos
Integrados B, que remetem justamente a reificacéo do ‘fazer pesquisa’.

Tal sobrevaloracdo da atividade individual de pesquisa suscita
concepgBes em torno do que seja a educacdo — mais especificamente a
EJA — as quais se originam no modo de conceber a sociedade e o
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sujeito, o que evoca Lyotard (2013 [1979]) e a compreensdo do que seja
a ‘condi¢do pds-moderna’ — que j& mencionamos anteriormente — na
qual, em tese, estariamos imersos. A sociedade, sob essa condicao, €
concebida como uma “[...] massa composta de atomos individuais [...]”
(LYOTARD, 2013 [1979], p. 28), em que ndo ha grandes divisdes, mas
também ndo ha um todo, j4 que teria ocorrido, durante o
desenvolvimento humano, uma dissolu¢cdo dos vinculos e das
coletividades sociais — 0 conceito-chave passa a ser, pois, a ‘diferenca’
(HALL, 2015 [1992]), dai a hipervaloragdo dos interesses individuais e
grupais. O sujeito, nesta perspectiva, é descentrado, deslocado,
fragmentado, e o conceito de ‘identidade’ ganha especial projecdo, ja
gue, segundo Hall (2015 [1992]), o sujeito caracteriza-se por diversas
identidades, que ndo sdo fixas ou essenciais, e muitas vezes se tornam
contraditérias; ndo ha, de acordo com o soci6logo jamaicano de
formagdo inglesa, um ‘eu’ coerente. O enfoque situa-Se, pois, nas
especificidades da subjetividade. Colocam-se, aqui, a luz de Lowy
(2015 [1985], p. 95), os dilemas proprios do relativismo — “[...] varias
verdades parciais que se opdem, sem conciliacdo possivel”. Eis 0
desafio do desenvolvimento do curriculo sob essa compreensdo: “Como
definir conteldos que devam ser ensinados [...] se o critério de
relevancia ou até mesmo de veracidade dos conhecimentos é a cultura
especifica a qual pertence o individuo?” (DUARTE, 2010, p. 36).

Como resposta a essa questdo, a proposta da pesquisa como
principio educativo delineia um percurso que ndo tem conteldos
estabelecidos de antemdo, de maneira que os proprios estudantes
definem o que Ihes compete estudar:

[...] ndo teremos jamais a possibilidade de fixar o
que os alunos aprenderdo ou devem aprender, mas
apenas a possibilidade de intervir durante o
processo para chamar sua atengdo sobre
determinadas  questbes e de  registrar
posteriormente o que eles aprenderam, produzindo
um curriculo post factum (OLIVEIRA, 2004, p.
58, grifos do autor, EIAP).

Um curriculo post factum, entretanto, parece ndo se consolidar
mais efetivamente quando se da a reificacdo do ‘fazer pesquisa’, 0 que
entendemos historiar-se no campo desta tese, como argumentaremos ao
longo dos capitulos que a constituem. Se ‘fazer a pesquisa’ e apresenta-
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la a outrem passa a constituir o centro do percurso educativo, a
dimensdo conceitual decorrente — post factum — desse mesmo percurso
de pesquisa perde em importancia porque no processo em si mesmo e
ndo no seu resultado em termos de conhecimento estd de fato a
proeminéncia. Entendemos que concorre para isso a inexisténcia de uma
prospecgdo de abordagem conceitual emanada — mais uma vez: post
factuam — dos interesses discentes de pesquisa.

Em busca de maior clareza: se o sujeito quer, a titulo de
exemplo, pesquisar ‘como ¢é feito o sabdo’ (sem retomar mengdo
anterior sobre o quanto de ensino e ndo de pesquisa tem aqui, ja que esta
amplamente historiado esse modus operandi industrial ou artesanal do
sabdo), o delineamento da pergunta de pesquisa tende a ser eximido das
implicagcBes conceituais fisico-quimico-bioldgicas, de um lado, e
econémico-ambientais, de outro, por exemplo. Essas implicacdes
conceituais requereriam questdes-suporte de pesquisa que facultassem
uma abordagem conceitual decorrente do interesse de pesquisa. Sem
esse requisito, parece-nos pouco possivel um curriculo post factum.
Cria-se, pois, um vazio quanto a abordagem conceitual e em diferentes
eventos, durante a interagdo em campo, emerge a insatisfacdo de
estudantes frente a esse esvaziamento de conteldos:

(13) Noite de assembleia, cuja pauta esta baseada nos
elogios e nas criticas que os estudantes haviam
feito antes do periodo de greve dos servidores, no
Envelope Celestino®. Entre os elogios, estdo os
professores, as refeicGes e 0s colegas. As criticas
estdo organizadas em ‘blocos’; a questdo da
estrutura fisica toma o primeiro momento da

%2 (14) No quadro, hd o registro: “Célestin Freinet / Envelope Celestino /
Elogio, Critico, Sugiro”. A proposta de atividade ¢ detalhada,
convocando-se 0s estudantes a escreverem acerca de como tém avaliado
o trabalho docente e da escola, criticando ou elogiando, ou acerca
daquilo que gostariam de ter na escola — da-se como exemplo um aluno
que gostaria de ter leitura no primeiro momento da noite, e pesquisa
somente no segundo. E um momento de avaliacdo do que tem sido feito
até aqui, e, enfatiza-se, “Freinet foi quem criou o método de elogiar,
criticar e sugerir”. Os estudantes, entdo, devem escrever, sem precisar
se identificar, e entdo colocar no Envelope Celestino disponibilizado
para tal. (EIA, abr. 2018. Evento n. 14).
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discussdo, ja que os estudantes se mostram
insatisfeitos com goteiras, falta de computadores,
dentre muitos outros problemas apontados.

No bloco seguinte, esta registrado: “Contendo
chato / Contelldo é muito debate e opinido, é
‘precario’ / Ensino é precdrio”. Uma estudante
afirma que gosta de debate, e é apoiada por outro
colega. Questiona-se se alguns dentre os autores
das criticas estdo presentes, e um dos estudantes
se apresenta, afirmando “achar que o ensino é
precdrio”. Argumenta que deveria haver “mais
conteddo, por exemplo, ciéncias”, “ter mais
trabalho do que pesquisa”, compreendendo que
“ndo se aprende quase nada”; ele afirma, ainda,
que “ndo adianta pegar o certificado sem
aprender”. (EIA, jun. 2018. Evento n. 13, énfases
em negrito nossas nas transcrigdes de fala).

Sobre essa questdo, Oliveira (2004, EIAP) atenta para que nédo
se tome a pesquisa como um pretexto para a inser¢do das disciplinas,
pois ela ndo tem esse objetivo, ja que o critério disciplinar relacionado
ao conhecimento ¢ sobremaneira um “empecilho”. O autor salvaguarda
a pesquisa como um principio educativo “ndo-disciplinar’:

[...] as areas sdo o produto do longo percurso do
pensamento ocidental e ndo um a priori sem o
qual ndo possamos pensar. Se focalizarmos o
processo  ontogenético do pensamento e
deixarmos de lado por um momento seu lado
filogenético, wveremos que, antes de um
treinamento de longos anos de envolvimento
pessoal, via escola, com 0 assunto, as pessoas
pensam a partir de seus problemas e néo a partir
de éareas [...]. Na sua origem, no inicio da nossa
vida, [...] aprendemos porque refazemos praticas e
porque pensamos em nossos problemas, que sdo
outro — e 0 mais forte — critério para recortar a
realidade existente. Também ¢é a forma pela qual
aprendem todos aqueles que ndo foram nem serdo
expostos sistematicamente ao recorte disciplinar,
como é o caso do publico tradicional da EJA
(OLIVEIRA, 2004, p. 61-62, EIAP).
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Posicionamento oposto encontra defesa em Saviani (2012a
[1983]), autor que critica 0 apagamento dos conteudos na escola,
alegando que, sem eles, a aprendizagem deixa de existir em grande parte
dos casos. Sob a perspectiva desse educador, 0s conteldos se
constituiriam como forma de luta contra as farsas do ensino,
principalmente no que tange a educagdo das massas populares — nas
quais estdo inseridos os interactantes desta pesquisa. Nelas, 0s
conteudos, atinentes a producdo cultural humana, sdo indispensaveis
para sua efetiva participacdo politica, com vistas a critica do presente e
ao proposito de melhora-lo (SUCHODOLSKI, 2002 [1960]). O dominio
dos conteudos significa, pois, sob esse enfoque, o dominio da cultura.
No que entendemos ser clara sintonia com o pensamento de Gramsci
(1968 [1949]), escreve o educador brasileiro:

Se 0s membros das camadas populares ndo
dominam os conteddos culturais, eles ndo podem
fazer wvaler o0s seus interesses, pois ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses conteddos culturais para
legitimar e consolidar sua dominagéo. [...] Entéo,
dominar o que os dominantes dominam ¢é
condicéo de libertagdo (SAVIANI, 2012a [1983],
p. 55).

Tal qual vimos mencionando, compreendemos que as
contraposi¢des aos conteudos historiados, afetas a ‘condi¢do pds-
moderna’, t€ém implicagdes da chamada ‘virada discursiva’ e, por
desdobramento, do pensamento pés-estruturalista, que coloca em xeque
a forma como a discursivizagdo da dominacéo se historia (com base em
FOUCAULT, 2014 [1969]; 2001 [1975]). Sob essa ldgica,
contrariamente ao que propdem Gramsci (1968 [1949]) e Saviani (2012a
[1983]), a questdo ndo seria facultar aos excluidos a apropriacdo dos
conhecimentos do exclusor, mas colocar os conhecimentos do exclusor
em xeque para denegd-los, em um processo de legitimacdo dos
conhecimentos dos excluidos, o que tem intrinsecas relagbes com o
pensamento pds-colonialista tal qual ja mencionamos anteriormente
(SANTOS, 2010 [1987]).

Oliveira (2004, p. 64, EIAP), nesse diapasdo pos-estruturalista e
pos-colonialista, e retomando a discussdo sobre a organizacdo de tal
conhecimento historiado em disciplinas escolares, compreende que a
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divisdo das areas pode restringir o processo de pensamento e concebe a
pesquisa como principio educativo na EJA de Florian6polis/SC,
conforme ja apontado, como ‘ndo-disciplinar’ — ndo € interdisciplinar,
nem transdisciplinar, porque “[...] o ponto de partida é a problematica
escolhida pelo aluno, recorte sobre o qual o aluno tem total dominio e
que estd firmemente ancorado na sua visdo de mundo e nos seus
interesses”.

Saviani (2013a [1991]) explica que, de modo geral, as
disciplinas correspondem ao momento analitico a partir do qual se
identificam os diferentes elementos da totalidade — na sincrese, ha o
caos, ndo se tem clareza sobre esses elementos; na sintese, ha a viséo do
todo com a clareza das partes que o constituem. No momento analitico,
pois, diferencia-se a matematica da biologia, por exemplo, da historia,
da geografia etc. O autor chama atencdo, entretanto, para a
indissociabilidade entre elas: “Numa visdo sincrética, isso tudo parece
cadtico, parece que tudo estd em tudo. Mas na visao sintética percebe-se
com clareza como a matematica se relaciona com a sociologia, com a
histéria, com a geografia e vice-versa” (SAVIANI, 2013a [1991], p.
124). Ja N. Saviani (1994) chama aten¢do para aspectos intervenientes
na inclusdo ou exclusdo das disciplinas, ou na ordem hierarquica entre
elas, os quais estdo relacionados com as proprias finalidades
educacionais, imbricadas a configuracdes sociais mais amplas, variando
conforme o contexto histérico e politico de cada época.

Retomando mencéo anterior ao pensamento foucaultiano, é
importante registrar que estamos cientes de que o desiderato de
abordagens como o pensamento pdés-estruturalista, os Estudos Culturais
e a perspectiva pds-colonialista — salvaguardadas as especificidades de
cada qual delas e sem nenhum prop6sito de toméa-las isomorficamrnte
como bloco homogéneo —, que vimos mencionando aqui, dentre outras
congeéneres, tém como mote a ressignificacdo exatamente do que é da
ordem do ‘dominante’, dai porque o ‘poder’ como categoria analitica
ganha projecao nessas abordagens. De todo modo, compreendemos que,
mesmo sob os interessantes contornos desse desiderato, emerge como
inequivoco o risco do escamoteamento do maior dentre todos os
dominios, o econdmico. Harvey (2014 [1989], p. 107, grifo do autor)
escreve: “[...] parece razoadvel concluir que a virada para o pos-
modernismo ndo reflete nenhuma mudanga fundamental na condicéo
social”. Em relagdo a esfera escolar, as reverberagfes disso se colocam
na critica daquilo que é do ‘dominante’, entretanto, como aponta N.
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Saviani (1994, p. 96, grifos da autora), esse movimento ndo incorpora
criticamente as “[...] contradi¢des presentes tanto na ‘cultura erudita’
(sempre negada) quanto na ‘cultura popular’ (sempre afirmada), nem
das lutas inerentes a sua producdo, difusdo e apropriacdo e das [suas]

mutuas influéncias [...]”.

Nessa direcdo, Natalia se enuncia durante a assembleia
mencionada anteriormente, donde inferimos a relagdo que ela estabelece
entre dominio do conhecimento e alteracdo do modo de vida dos

sujeitos:

(15)

Natalia insiste na critica e é enfatica quando diz
gue “a pesquisa ndo € nada relevante para os
estudantes . Argumenta que eles tém de fazer
ENEM, vestibular, e que precisam ‘“aprender
coisas para ter uma profissdo e alterar o modo da
sua vida” — afirma que deseja “parar de ganhar
novecentos reais por més e que ficar na escola
estudando sobre empoderamento ndo ajudara
nisso ”. (EIAN, jun. 2018. Evento n. 15).

A estudante esta dentre os que mais participam do momento de
avaliagcdo critica da EJA, que reportamos em (13), colocando-se

enfaticamente:

(16)

Natalia afirma que “a pesquisa € para
conhecimento pessoal ”, e d& como exemplo o seu
tema de pesquisa — 0 empoderamento; argumenta
que “ndo ha como ingressar na universidade com
iSS0” e afirma que ‘‘fazemos a pesquisa é para a
gente mesmo”. (EIAN, jun. 2018. Evento n. 16).

Em resposta a Natalia, a esfera posiciona-se contrariamente, como
fazemos constar no evento a seguir:

1

Argumenta-se que, no ano passado [2017] uma
aluna que foi da EJA e hoje esta na faculdade de
Direito veio a escola contar aos colegas “como é
possivel entrar na universidade ” tendo feito esta
modalidade pela pesquisa. Afirma-se que “hd n
pessoas que ‘chegaram até la’, fizeram uma
faculdade e se formaram, tendo feito EJA”, e se
afianca que os estudantes também “chegardo la”.
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Uma estudante compartilha que, ao terminar o
Ensino Fundamental na EJA, deseja ir para o
supletivo do Ensino Médio, no qual se trabalham
matérias e conteddos, e que por isso teme “ficar
perdida”. Natalia, respondendo a ela, afirma, em
tom critico, que a colega ndo sabera nada, pois
passou a EJA fazendo pesquisa. (EIA, jun. 2018.
Evento n. 17).

Por ocasifo da entrevista, Natalia retoma esse posicionamento
seu registrado em (17) anterior:

(18)

Entdo eu acho que pesquisa pra mim ndo é o
suficiente, pra mim aprender, pra mim me formar,
pra mim ser esperta e inteligente e conseguir
emprego e um trampo decente...s6 com pesquisa,
eu queria que fosse algo a mais, enfim...

[.-]

Na EJA, eu acho que tem que ter no minimo o
mais basico de vocé pra fazer o ENEM, assim. No
minimo, porque € impossivel uma pessoa nao
passar pelo ENEM, s6 se ela tiver dinheiro, se for
uma faculdade assim que vocé vai direto, que
vocé consegue pagar, enfim. Mas vocé que ndo
tem salario, ou que vocé é pobre, vocé vai
precisar passar pelo::: pelo ENEM, entendeu? E
como a EJA ndo é s6 de::: de adolescente, é de
todas as idades, todos tém a oportunidade de
passar e fazer o ENEM, né. Entdo no minimo
deveria ser o basico do ENEM, pras pessoas...pra
tipo, uma cozinheira, que hoje sé é auxiliar, e tem
que bancar trés filhos e com o salario muito baixo
e fazer uma EJA e fazer um...ai a EJA passa 0
ensino de ENEM, nem que seja o basico, e ai a
pessoa vai 14, faz o ENEM e consegue uma
faculdade, faz uma Gastronomia, consegue dar
uma familia melhor, entendeu? Um estado, uma
vida pros filhos, pra ela mesma. E o que eu acho,
é 0 que eu penso assim. (EIAN, jun. 2018. Evento
n. 18).

Ainda que em (18) infiramos a forca de uma educacéo
teleoldgica — e ndo propedéutica —, uma escolaridade para algar a outro
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patamar econémico e ndo uma escolaridade como formacdo humana
(com base em SAVIANI, 2013a [1991]; LYOTARD, 2013 [1979]); e
ainda que infiramos, também, uma tangencial compreensdo do ENEM,
tomado possivelmente como puramente conceitual e ndo pela I6gica de
conceito aplicado que entendemos sustent-lo, parece-nos indiciar-se,
nesse excerto de entrevista, a compreensdo de Natalia acerca das
[im]possibilidades decorrentes de um percurso educacional centrado em
seus proprios interesses. E, nesse caso, [im]possibilidades definidoras de
uma condi¢cdo maior ou menor de emancipagdo, nela considerada a
inarredavel dimensdo econdmica.

Ja Lais, outra interactante deste estudo, durante a entrevista,
justifica que ndo sabia que a EJA de Floriandpolis/SC se organizava por
meio da pesquisa como principio educativo, e afirma: (19) Eu achava
gue era igual estudar na quarta série...que era fazer continha, ditado,
essas coisas assim, sabe. Eu achava que era isso (EIAL, jun. 2018.
Evento n. 19). Isso emerge também em um registro feito em seu diario,
no inicio do ano letivo, quando os estudantes foram convidados a
responder ‘o que esperavam da EJA’ — a Figura 3 a seguir traz a
resposta de Lais:

Figura 3 — Diério de Lais (EIBL)

EPelw APaondel [vab
Sfal A/0p [L Y& OPROLIL A dadl

Fonte: Geracéo de dados da autora

Inferindo, pois, que a estudante encontra pouco retorno na
esfera escolar em relagdo ao que esperava — “aprender tudo que néo tive
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oportunidade de aprender”, como aparece na Figura 3 —, na ocasido da
entrevista ela conta, entdo, que esta, paralelamente ao processo da EJA,
estudando em casa com uma interlocutora mais experiente:

(20) TO fazendo umas aulinhas em casa. A minha
amiga, la, ela td& me dando umas aulinhas em
casa, assim, de matematica. [...] Eu to fazendo
assim sobre::: sobre, sobre assim, ah, eu, tu, ele,
nos ((portugués?)), é, portugués. Mas ja faz uns
dias que eu ndo fiz mais, porque n&o sobra mais
tempo. [...] Mas eu quero ver se comeco a ficar
nos finais de semana e meter a cara.

[-]

Ela me ensinou a ler umas contas ali, que eu disse
nossa, eu ndo ia saber NUNCA isso dai. Como
fazer...Sozinha ndo tem como, eu ndo ia saber
nunca daquelas regrinhas, como que eu ia saber
daquelas regrinhas? N&o tem como...pegar um
livro e ta ali, mas e as regrinhas? E isso que eu
acho interessante. (EIAL, jun. 2018. Evento n.
20).

Quando questionada se ela gostaria que essas aulas fossem na
escola, Lais enuncia: (21) Ah, com certeza, né, seria bom pra todos, né
(EIAL, jun. 2018. Evento n. 21). Interpelada, entdo, acerca das razdes
pelas quais ela pensa ndo ter aulas como as que ela tem tido em casa,
Lais afirma: (22) E, por que sera? Porque outro dia eu perguntei, mas
eles disseram que a EJA trabalha com pesquisa, ndo com matematica
ou... Mas seria bom assim... (EIAL, jun. 2018. Evento n. 22). A
interactante reflete, a vista disso, acerca da possibilidade de cursar as
aulas em casa durante a semana, paralelamente a pesquisa na escola, e
aponta como Unica preocupacdo a questdo do acimulo de horas de
presenca, que é o modo pelo qual a certificacio da EJA de
Floriandpolis/SC se da:

(23) Eu poderia vim uns trés dias fazer pesquisa, e 0s
dois dias ficava em casa fazendo essas aulas. Eu
tava até pensando outro dia, mas s6 que tem que
ter muitas horas, né, pra gente...O que que tu
acha? Se eu fizer essas aulas em casa, assim, eu
posso trazer? [Fica muito alegre quando explico
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que pode contar como HPE]. (EIAL, jun. 2018.
Evento n. 23).

Respondendo as criticas feitas por Natalia e alguns estudantes
na noite da assembleia mencionada em (13) anteriormente, no evento
(24) a seguir elicia-se a subjetividade a partir da qual a esfera
compreende a pesquisa como principio educativo:

(24)  Afirma-se que a EJA do municipio “ndo é a Unica
que existe”; logo, “os estudantes podem buscar
supletivo ou EJA de outros municipios . Pondera-
se que a reclamagdo discente é acerca do
principal que a escola em questdo oferece.
Afirma-se que os métodos ndo sdo universais;
cada ser humano é diferente; entdo, “pode ser
que uma determinada abordagem metodoldgica
ndo funcione com todos ”. (EIA, jun. 2018. Evento
n. 24).

Isso posto, importa também apontar que, por conta do esvaziamento no
aprofundamento conceitual nos documentos do campo acerca do que
seja principio educativo, a pesquisa tem se colocado, conforme
inferimos em (24) anterior, como ‘método’, redundando no que temos
compreendido como a reificacdo do ‘fazer pesquisa’. Reverberagdes
dessa ordem serdo foco de nossa analise no capitulo subsequente a este.
Ainda no inicio do ano letivo, Dorval, outro interactante,
evadido da escola no segundo més de aula, durante uma atividade na
qual os estudantes tinham de levar a termo uma producdo grafica que
representasse a si mesmo, em forma de desenho, pintura, colagem,
mostrou-se incomodado com o esvaziamento de objetos de ensino:

(25) Ao retornarem do intervalo, os estudantes colam
em seus didrios 0 resultado de suas producdes
graficas. Dorval®® ressente-se com a colega
sentada a seu lado: “Para que serve fazer isso,
nao aprendi nada”’; pergunto o que ele disse, e o

2 Dorval, tal qual expusemos no primeiro capitulo desta tese, foi, inicialmente,
um interactante deste estudo, de modo que nossas interagdes com ele e sua
pesquisa — que ficou inacabada — foram constantes; o estudante, entretanto,
como ja explicitado, deixou de frequentar a escola antes da etapa da entrevista.
Nossas remissdes a ele, portanto, dar-se-do por meio das notas de campo.
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estudante repete: “Ndo aprendi nada hoje”. (EIA,
fev. 2018. Evento n. 25).

No documento em que se explicitam os fundamentos do modelo
utilizado na EJA de Floriandpolis/SC, Oliveira (2004, EIAP) afirma
gue, para que a pesquisa funcione como principio educativo, €
necessaria uma “antropologia propria”, uma visdo de sujeito. Assinala o
autor:

[...] eles [os estudantes] estdo ali em busca de
alguma coisa, em busca de conhecimento, do
prazer mas sobretudo da poténcia que o
conhecimento proporciona, em busca das chaves
de compreensdo do mundo que o conhecimento
proporciona, em busca de poder agir, em busca de
reconhecimento pessoal, emotivo afetivo, eles
estdo ali em busca de sua prépria humanizagdo,
mesmo que ndo saibam explicita-lo (OLIVEIRA,
2004, p. 54-5, grifos do autor, EIAP).

Inferimos, nas sublinhas do autor — ‘prazer’ e ‘poténcia’ —,
coocorréncia de fundamentos ja anteriormente mencionados atinentes a
filiagdo a ‘condicdo pds-moderna’, quer respectivamente & subjetividade
do ‘prazer’, que remete a contraposi¢do as admoestagoes disciplinadoras
da escola, quer respectivamente a forca coercitiva do poder (com base
em FOUCAULT, 2001 [1975]), ao ‘empoderamento’, caro aos Estudos
Culturais.

Como contraponto, Britto (2012; 2015) adverte para o risco da
‘pedagogia do gostoso’, que tem a satisfacdo das vontades dos
estudantes como pontos de partida e de chegada e que, via de regra,
termina por encapsular os mais pobres em seu cotidiano imediato. Ja
Saviani (2012a [1983]) entende que as disciplinas tém uma importancia
cabal para o processo de busca pela emancipagdo humana — neste caso,
implicacdes econdmicas dela —, ja que sem as disciplinas o processo de
aprendizagem ganha dificuldades adicionais — logo, a ‘poténcia’, o
‘empoderamento’ ndo estariam no discurso, mas na apropriacdo critica
do conhecimento. Sob essa compreensdo, é papel da escola buscar
caminhos e procedimentos metodoldgicos que garantam que tais
contetidos sejam realmente compreendidos criticamente por parte dos
estudantes.
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Em se tratando da pesquisa como principio educativo, a qual
tem o processo de ensino secundarizado, é de se esperar — tal como ja
mencionamos anteriormente — que as disciplinas sejam elididas, ja que
elas se constituem justamente como “[...] um conjunto peculiar de
conhecimentos, dispostos especificamente para fins de ensino” (N.
SAVIANI, 1994, p. 58). A humanizacgdo da qual trata Oliveira (2004,
EIAP) na citacdo em discussao aqui, somente é possivel, na perspectiva
de Saviani (2013a [1991], p. 13), a partir do trabalho educativo, o qual
se organiza por meio das areas e seus componentes:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica
e coletivamente pelo conjunto de homens. Assim,
0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos
e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo.

No ambito dessa discussdo e no tangente ao cronograma deste
estudo, vale mencionar vivéncias de imersdo nossas durante cerca de
vinte dias respectivos ao periodo em que grande parte dos servidores da
Prefeitura Municipal de Florian6polis/SC entrou em greve em razéo da
contrariedade ao projeto de lei que entdo propunha uma espécie de
terceirizacdo da gestdo de unidades da salde e da educacdo do
municipio. Dentre os oito docentes do nicleo de EJA campo deste
estudo, seis aderiram & greve.

(26)  Em nome da instituicdo, explica-se aos estudantes
que dois professores ndo aderiram a greve e que
estardo, pois, a disposi¢do dos estudantes para
gue deem andamento as suas pesquisas. Registra-
se, assim, que, considerada a presenca desses
dois profissionais ndo-grevistas, a escola
permanecera aberta de modo que as atividades
escolares continuardo ocorrendo salvaguardadas
as possibilidades de acompanhamento desses dois
profissionais. (EIA, abr. 2018. Evento n. 26).
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Em que pese tratar-se de um periodo breve, inferimos, nos
desdobramentos desse episddio, compreensdo institucional de que a
pesquisa pode prescindir dos educadores das diferentes areas para sua
continuidade. Assim posto, durante o tempo de greve, os estudantes
contaram com professores de duas disciplinas a sua disposicao,
podendo, em tese, encaminhar normalmente suas pesquisas. O Unico
impedimento ali acordado foi a conclusdo das pesquisas, porque, para a
apresentacdo delas, demandava-se aprovacdo de todo o corpo docente.
Também aqui, em nossa compreensdo, ha fortes indicios da reificacédo
do ‘fazer pesquisa’: ‘fazer e apresentar’ — poderiam ‘fazer’, mas
precisam ‘apresentar’. De novo o processo de fac¢do e o fecho
burocratico. Caso o0s estudantes finalizassem sua primeira pesquisa
nesse interim, poderiam, assim, ja definir uma nova problematica para o
segundo ciclo de pesquisas.

Parece-nos instigador, no ambito desta discussdo, considerar
compreensBes de Demo (2000, p. 82, EIAP) de que a pesquisa “[...] esta
na raiz da consciéncia critica questionadora [...]”, o que, para Saviani
(2012a [1983], p. 47), deixa de fazer sentido quando esse principio
educativo ndo parte do ja conhecido para entdo detectar o e incursionar
pelo ndo conhecido: “[...] o desconhecido s6 se define por confronto
com o conhecido, isto é, se ndo se domina o ja conhecido, ndo é possivel
detectar o ainda ndo conhecido, a fim de incorpora-lo, mediante a
pesquisa, ao dominio do ja conhecido”. Importa compreendermos, aqui,
gue a referéncia ao ja conhecido ndo diz respeito aqueles saberes
pragmaticos e cotidianos dos sujeitos, mas aqueles conhecimentos que
foram produzidos historicamente pela humanidade, respectivos a
explicagdes conceituais e cientificas para questdes que sdo incorporadas
ao cotidiano das sociedades. Saviani (2012a [1983]) defende, pois, que,
partindo-se desses conhecimentos, 0s sujeitos podem vir a aprender
outros.

Sublinhamos, aqui, a luz de Suchodolski (2002 [1960]), que
este movimento de negacdo da escola tradicional, que inferimos constar
no conteido de documentos e nos enunciados proferidos em nomes da
esfera no campo de pesquisa, e a consequente proposi¢cdo de um outro
fazer pedagdgico, ndo é novo na area da Educagdo, e se coloca na
relacdo com aquilo que esse estudioso polonés aponta como a histérica
busca por hegemonia entre o que ele denomina como as pedagogias da
esséncia e as pedagogias da existéncia. Enquanto as primeiras delas
partem de uma concepcdo ideal de sujeito, as segundas o tomam como
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ele é, e ndo como deveria ser, de modo que, fundamentadas nas
perspectivas filosoficas do essencialismo e do existencialismo
respectivamente, as diferentes pedagogias que se desenvolveram
historicamente sdo pautadas nessas duas concepgdes — “[...] a historia do
pensamento pedagdgico é quadro de uma luta travada entre as
concepgdes da esséncia do homem e da sua existéncia [...]”
(SUCHODOLSKI, 2002 [1960], p. 69).

A pedagogia tradicional, assim, concebe “[...] a educagdo como
medidas para desenvolver no homem tudo o que implica a sua
participacdo na realidade ideal, tudo o que define a sua esséncia
verdadeira, @ embora  asfixiada pela  existéncia  empirica”
(SUCHODOLSKI, 2002 [1960], p. 13). A partir do Renascimento, ainda
segundo o autor, concepgdes de educacdo totalmente opostas passaram
a surgir:

No plano do programa de formagéo isso tornou-se
mais evidente. Todos os principios que presidiam
a escolha e a composicdo das matérias de ensino
até ali em vigor [inicio do século XX] foram
reexaminados; exigiu-se uma adaptagdo precisa
destas matérias as necessidades em vias de
desenvolvimento da crianga no plano intelectual;
0 programa de ensino deixou de ser escolha das
matérias para se tornar o curso das experiéncias
intelectuais [...] (SUCHODOLSKI, 2002 [1960],
p. 53-4).

Parece-nos, no &mbito desta discussdo, que o conflito entre
essas duas correntes ¢ “[...] um conflito entre educar guiado por um
ideal abstrato de ser humano, por uma esséncia humana aistorica, e
educar para a realizacdo dos objetivos imanentemente surgidos na vida
de cada pessoa, na sua existéncia” (DUARTE, 2003, p. 36). Na relagdo
com o contetdo empirico de andlise tanto a partir dos documentos que
subsidiam a pesquisa como principio educativo na EJA de
Florianépolis/SC quanto a partir das vivéncias no préprio campo de
pesquisa, inferimos haver uma explicita negacdo a pedagogia da
esséncia, compreendida como evasdo do sujeito da realidade, e
mencionada repetidas vezes por meio da expressdo escola tradicional,
como registramos anteriormente. A essa contraposi¢do, confronta-se
uma proposicao a partir dos fundamentos do existencialismo, os quais
Suchodolski (2002 [1960]) afirma que ancoram as pedagogias que
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visam a adaptacdo dos sujeitos a sociedade. Um exemplo desse
movimento € inferivel no excerto a seguir, que aponta o posicionamento
da EJA de Floriandpolis/SC em vistas a contemplar os desejos mais
imediatos dos sujeitos. No conteldo que segue, uma mudanca de
conformacdo das atividades é prospectada em razdo de dissociar-se do
gosto dos estudantes:

(27)  Informa-se aos estudantes que a quadra da escola
foi interditada, e por conta disso eles podem dar
sugestdes de atividades para os momentos de
integracdo, os quais acontecem todas as sextas-
feiras apos o intervalo — configuram jogos
diversos e o que mais for da vontade dos
estudantes. Argumenta-se, ainda, que tudo o que é
feito na escola deve ser em conjunto, por isso a
esfera empenha-se para que o0s estudantes
“escolham as coisas, assim como podem escolher
aquilo que querem estudar”. Nesse enunciar-se
em nome da esfera, registra-se que estudantes que
ndo vém & escola nas sextas-feiras justificam essa
auséncia afirmando “ndo ter nada a fazer ali”, e,
em contraposi¢do a essa postura discente, reitera-
se 0 propdsito de que todos estejam presentes
nesses momentos de integracdo. Em nome da
instituicdo, argumenta-se: “era para ser o
momento em que todos mais gostassem de estar
ali”, e, como esse proposito ndo se consolidou, a
configuracgdo de tais momentos deve ser mudada.
Espera-se, assim, que os estudantes sugiram
atividades que gostariam de fazer nessas noites.
(EIA, abr. 2018. Evento n. 27, énfases em negrito
nossas na transcrigéo de fala).

Superando, pois, a negacdo das pedagogias da esséncia — a qual
esta colocada nas discussdes tedricas que defendem a pesquisa como
principio educativo — em relacdo as pedagogias da existéncia e vice-
versa, Suchodolski (2002 [1960], p. 103) defende um movimento outro
no campo educativo, que transcenda essa luta histérica pela hegemonia
de uma ou de outra concepcdo pedagdgica, nomeado pelo autor como
‘educacdo para o futuro’, a qual ndo prescinde “[...] do conhecimento
dos grandes processos sociais do mundo moderno [...]”; ao contrario,
considera-0 justamente para que se possa “[...] compreender o meio
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concreto em que se age e se vive”. Tal compreensao do meio concreto,
entretanto, coloca-se com o fito da transformacdo desse mesmo meio, de
maneira que os estudantes possam considerar, entdo, que a realidade
presente ndo é a Unica possivel e que, ndo o sendo, ela pode ser alterada.

Relacionando, pois, tal proposta as pedagogias que historia e
analisa, Suchodolski (2002 [1960], p. 101-2) afirma que a educacéo
voltada para o futuro relaciona-se a pedagogia da esséncia, na medida
em que pressupde um ideal que ultrapassa o0 presente, no entanto tal
relacdo &, segundo o autor, de uma simples afinidade, tendo em vista as
profundas distingdes entre elas — a principal diferenga esta, pois, “[...] no
fato de este ideal [da educagdo para o futuro] se caracterizar por uma
diretriz de acdo no presente, acdo que deve transformar a realidade
social de acordo com as exigéncias humanas”. Essa educagdo orientada
para o futuro relaciona-se, desse modo, também com a outra corrente
pedagdgica, a da existéncia, entretanto, ao invés de uma afinidade entre
ambas, 0 que aponta o autor é a principal das divergéncias entre elas: na
sua proposta de educacdo, “[...] a vida € o aspecto presente da edificacao
do futuro” (SUCHODOLSKI, 2002 [1960], p. 102).

Tentemos ver esta questdo pelo angulo filoséfico:
a concepgdo da “esséncia” humana nido pode dar
origem a uma existéncia do  homem
correspondente a esta “esséncia”’; no entanto, nem
toda a “existéncia” humana da necessariamente
origem a “esséncia” do homem. O que importa é
facultar & vida humana condigdes e
encorajamentos, garantias e organizagdes tais que
possa tornar-se a base do desenvolvimento e da

formagdo, base da criacdo da “esséncia” humana
(SUCHODOLSKI, 2002 [1960], p. 99).

Compreendendo, assim, que tal movimento proposto pelo autor
polonés tem uma estreita relagdo com o processo de formagdo humana
no dmbito escolar, propusemo-nos, ao longo desta se¢do, a analisar de
gue modo se delineia tal formacdo em nosso campo de estudo, a EJA de
Florian6polis/SC, que toma a pesquisa como principio educativo. A luz,
entdo, dos documentos que fundamentam esse campo e das
representacdes que emergiram quando de nossa imersdo nele, parece
possivel a afirmacdo, em resposta ao questionamento que da titulo a esta
secdo, que o modo como o processo educativo na EJA de
Floriandpolis/SC se delineia, tendo por base a pesquisa como principio
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educativo, vincula-se a uma perspectiva de sobrevaloracdo da
subjetividade, dos interesses imediatos, dos gostos dos estudantes — em
nossa compreensdo, uma ode, portanto, ao cotidiano e ao local.

Problematizando a importancia dos conteldos e do
conhecimento objetivo sobre a realidade, produzido historicamente nas
diferentes esferas da atividade humana, a proposta da pesquisa como
principio educativo na EJA de Florianépolis/SC, a partir dos
documentos e da conformacdo do campo, instaura um processo
educativo no qual o estudante, sendo o centro dele, torna-se responsavel
tanto pela selecdo do que deseja estudar, quanto pelo prdprio processo
de busca ao conhecimento. Objetivando, assim, atender as necessidades
muitas vezes insularizadas dos sujeitos empiricos, o processo escolar tal
qual se coloca no campo deste estudo tangencia necessidades do sujeito
concreto, sintese das relagdes humanas; e, assim, em nossa
compreensdo, ao descurar dos objetivos relacionados & apropriacdo do
conhecimento, coloca em xeque o potencial da educacdo escolar de
incidir de modo consequente e profundo no desenvolvimento discente.
As necessidades, em nossa concepgdo, consideradas ndo a partir da
subjetividade, mas a luz do género humano (HELLER, 2014 [1970]),
sdo capitais em um trabalho educativo comprometido com a promogéo
dos sujeitos, distanciando-se dos riscos da sua insularizagdo no
cotidiano e no local.

Do ponto de vista da educacdo o que significa,
entdo, promover o homem? Significa tornar o
homem cada vez mais capaz de conhecer os
elementos de sua situacdo para intervir nela
transformando-a no sentido de uma ampliagdo da
liberdade, da comunicagéo e da colaboracéo entre
0s homens (SAVIANI, 2013b [1980], p. 46).

Questionando, assim, uma perspectiva que toma a histdria
somente no plano individual, sem tensiona-la com a histéria humana
mais ampla, compreendemos que a esfera escolar tem a poténcia de, em
detrimento de uma organizagao subordinada & adaptacéo, agir em favor
“[...] de uma liberdade utépica do homem no mundo utdpico de um
futuro indeterminado” (SUCHODOLSKI, 2002 [1960], p. 81).
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2.2 O protagonismo do estudante como centro do processo
educativo: a coocorréncia de perspectivas na énfase no aprender a
aprender

Como ja exposto neste capitulo no que concerne ao campo deste
estudo, implementou-se a pesquisa como principio educativo
primeiramente nas chamadas Classes de Aceleragdo de Floriandpolis/SC
e, sendo os resultados avaliados como satisfatérios pelos gestores, a
proposta foi estendida também para a EJA. Segundo Oliveira (2004,
EIAP), a pesquisa foi implementada nas Classes de Aceleragdo, no
entanto a conformacdo estrutural e operacional dessa pesquisa foi
produzida mais tarde para a EJA. Essa modalidade educacional passou,
entdo, por duas rupturas do ano de 2000 para o de 2001: uma ruptura na
forma de contratacdo dos professores e, consequentemente, uma ruptura
no encaminhamento proposto (OLIVEIRA, 2004, EIAP).

Oliveira (2004, EIAP) registra que, numa primeira exposi¢do
aos professores da EJA, ainda no ano de 2000, tal proposta foi recebida
negativamente, avangando-se, no ano seguinte, para contratacdo docente
dissociada da divisao disciplinar em aulas de quarenta e cinco minutos.
O papel do professor, a partir daquele momento, passou a ser de
assessor das pesquisas que aconteciam nos grupos de estudantes: “[...]
ele precisava dialogar com aquele grupo e ele devia produzir respostas
intelectuais para aquela pesquisa que estava sendo encaminhada.
Portanto, se ele ndo soubesse como encaminhar, ele precisaria buscar
resposta” (OLIVEIRA, 2004, p. 32, EIAP), tornando-se, de acordo com
0 autor, um parceiro do estudante no processo de pesquisa.

Quanto a postulados tais, Duarte (2010, p. 41-2) chama atengéo
para a profunda alteracdo que se coloca em relacdo ao papel docente, a
qual esta vinculada, segundo ele, a concepcdo contemporanea do
professor reflexivo, o que esvaziaria, assim, o trabalho pedagdgico,

[..] pois [nessa perspectiva] o conhecimento
decisivo para as decisdes que o professor toma em
sua atividade profissional ndo é aquele
proveniente dos livros e das teorias, mas o
conhecimento tacito que se forma na acéo [...]. E
0 maior objetivo do trabalho do professor seria
contribuir para que seus alunos também aprendam
a pensar e resolver problemas postos em suas
praticas cotidianas.
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Compreendemos, pois, que, em postulacbes como essas, O
docente deixa de ser responsavel por trabalhar com os conhecimentos
sistematizados, assumindo-se um organizador das atividades que
derivam da pesquisa — atividades, segundo Duarte (2010, p. 38), que
promovem a “[...] negociac¢@o de significados construidos no cotidiano
dos alunos”. A func¢do docente na EJA ¢é sublinhada no conteido da
Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Florian6polis/SC
(2016, p. 247, EIAP) no capitulo que trata dessa modalidade de ensino,
documento segundo o qual o professor ¢ um “organizador dos
encaminhamentos [do processo educacional]”.

Natalia, a0 comentar a participacdo dos professores das
diferentes areas do conhecimento em sua pesquisa, cuja tematica foi o
‘empoderamento’, remete a ndo-disciplinaridade da pesquisa como
principio educativo, reiterando-se Oliveira (2004, p. 63, EIAP): “[...]
nao [se] pressupde disciplinas nem [se] conduz a elas, visualizam[se]
apenas determinados tipos de operacGes que eventualmente se
encontram em uma ou outra disciplina [...]”. Acerca disso, assim se
enuncia Natalia:

(28) Sobre a disciplina deles [dos professores], como
Matemética, Geografia, Histéria, de cada
professor, eu ndo senti nada. Eu senti que todos
estavam sendo 0 mesmo, todos estavam dizendo a
mesma coisa pra vocé fazer na pesquisa sobre um
certo tema, entdo, eu acho que a disciplina do que
eles passam e do que eles estudaram e que eles
tiveram que fazer uma faculdade pra ta aqui na
EJA ndo serviu de nada, entdo o que eu diria,
digamos, né, ndo por ironia que eu diria, é que
vocé estudou Matematica pra vocé chegar na EJA
e ndo passar nada disso, sabe. E uma coisa que
me decepcionou e que eu gostaria de ver. Ndo s
eu, com certeza. Todas as pessoas. Entdo é isso.
(EIAN, jun. 2018. Evento n. 28).

As reverberacBes do apagamento do papel do professor como
aquele que ensina sobre seu componente curricular parecem-nos claras,
no campo de estudo desta tese, também por meio de enunciacdes
advindas da propria esfera: (29) Informa-se aos estudantes que os
professores estdo ali “para mediar, aléem das pesquisas, as relagoes
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sociais entre os alunos” (EIA, mar. 2018. Evento n. 29). E também, sob
essa mesma ldgica:

(30) Ainda em meio a incompreensdo dos estudantes,
sdo retomados os fundamentos de atuacdo na
EJA, explicitando-se que “quem dita o que
aprende todos os dias” sdo os proprios
estudantes, de modo que ndo ha conteldos a
serem ministrados; assim, ndo ha como eles
“perderem conteudo caso ndo compare¢am as
aulas”. Informa-se que as aulas “andam ou ndo”,
a depender dos estudantes, de maneira que ndo
ha como os professores os prejudicarem. (EIA,
mai. 2018. Evento n. 30).

Compreendemos que o processo educativo, concebido desse
modo, instaura sua centralidade no estudante, delegando a acéo discente
a responsabilidade pelo percurso de desenvolvimento que justifica a
existéncia do processo educacional como tal — “[...] o eixo estruturante
[...] define-se na articulagdo individuo-situagéo [...]” (MARTINS, 2012,
p. 61). Assim, de acordo com Oliveira (2004, p. 83, énfases do autor,
EIAP), coloca-se na relagdo ‘aluno-conhecimento’ a mudanga principal,
que da sentido as outras mudangas: o foco estd, entdo, no aprender “[...]
e ndo no ensinar, porquanto parte dos INTERESSES dos préprios
agentes do aprendizado, os alunos, colocando o professor num novo
papel, o de ASSESSOR do processo de aprendizagem [...]”. Tal
secundarizacdo do papel docente aparece no campo também por conta
das limitagcBes objetivas que se colocam para que os educadores das
diferentes areas possam acompanhar o grande nimero de pesquisas que
acontecem ao mesmo tempo:

(31) Informa-se aos estudantes que, ao longo do ano,
eles fardo outras pesquisas, € nem sempre todos
os professores conseguirdo acompanhar todas,
argumentando-se que, “depois da primeira, ficard
mais facil para aqueles que nunca fizeram
pesquisa”. (EIA, mar. 2018. Evento n. 31).

Sobre a centralidade nos interesses dos estudantes, Saviani
(2013a [1991], p. 121) enfatiza a necessaria compreensdo em torno dos
conceitos de estudante empirico e estudante concreto e das distingdes
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entre eles, ja que o sujeito empirico “[...] pode querer determinadas
coisas, pode ter interesses que ndo necessariamente correspondem aos
seus interesses enquanto aluno concreto”. Segundo esse autor, o
atendimento aos interesses deve sempre corresponder aqueles dos
estudantes concretos, que se constituem como a “[...] sintese de
multiplas determinac8es definidas enquanto relagdes sociais. Portanto, o
que é do interesse desse aluno concreto diz respeito as condicdes em que
se encontra e que ele ndo escolheu” (SAVIANI, 2013a [1991], p. 121).
Essa distincdo conceitual coloca em xeque encaminhamentos
educacionais em que os estudantes tenham de se ater a suas proprias
opcOes, 0 que tangencia a realidade humana como tal no que respeita ao
desenvolvimento dos sujeitos.

E nesse ambito que se situa o problema do
conhecimento sistematizado, que é produzido
historicamente e, de certa forma, integra o
conjunto dos meios de produgdo. Esse
conhecimento sistematizado pode ndo ser do
interesse do aluno empirico, ou seja, o aluno, em
termos imediatos, pode ndo ter interesse no
dominio desse conhecimento, mas, a meu ver, ele
corresponde diretamente aos interesses do aluno
concreto, pois, enquanto sintese das relagfes
sociais, ele esté situado numa sociedade que pde a
exigéncia do dominio desse tipo de conhecimento
(SAVIANI, 2013a [1991], p. 121-2).

Em nossa compreensdo, na convergéncia com o que registra Saviani
(2013a [1991]), o papel docente é fundamental nessa relacdo,
considerando que o professor é aquele que, por ja ter se apropriado®* de
modo sintético das relagfes sociais, é historicamente investido do papel
de viabilizar a apropriacdo, por parte dos educandos, das objetivagdes
culturais historiadas.

Entendemos, sobre isso, que as teorizagbes de Dewey (1978
[1902], p. 46) séo seminais para as proposi¢cdes em torno das pedagogias
gue centralizam os interesses cotidianos dos sujeitos, as quais
secundarizam o papel do professor; esse autor & reconhecido por

% Essa afirmagdo sustenta-se no papel historicamente delineado para a funcéo
social do professor; estamos, porém, cientes das especificidades e das
contradicOes que essa afirmacdo implica na Educagdo brasileira atual.
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defender uma organizagao escolar em torno do estudante, sendo ele “[...]
o ponto de partida, o centro e o fim”. A educacio, tal qual afirma
Teixeira (1978) — em indiscutivel afinagdo com o pensamento de John
Dewey —, da-se a partir das experiéncias vividas pelos sujeitos. O meio
exterior, segundo o educador brasileiro, fornece as condicbes e os
estimulos, mas as respostas e as reacfes tém de vir de ‘tendéncias’
existentes no sujeito, de maneira que ele participe, assim, da direcéo de
seus atos. Torna-se compreensivel, desse modo, que, para esta
perspectiva, “A quantidade e a qualidade do ensino, a crianga [em
nosso, caso, 0 jovem e o adulto] é que as determina, e ndo a disciplina a
estudar” (DEWEY, 1978 [1902], p. 46), ja que o foco ndo estd na
acumulacdo de conhecimentos, mas no desenvolvimento de capacidades
individuais.

Em se tratando do campo deste estudo, no qual se coloca a
pesquisa como principio educativo, 0s contornos do processo de
escolaridade vao nessa direcdo, como ja foi discutido até aqui nesta tese.
Durante o primeiro ciclo de pesquisas, no qual se historia nossa
interacd0 como 0s sujeitos nesse mesmo campo, a instituicdo requereu
dos profissionais envolvidos uma intervencdo menor nas pesquisas dos
estudantes, suscitando a compreensao de que o assessoramento proposto
por Oliveira (2004, EIAP) ndo implica planejamento ou aprofundamento
docentes das questdes elegidas pelos estudantes para a realizacdo das
pesquisas:

(32) Apos o intervalo, a atencdo aos estudantes é
requerida e, em nome da instituicdo, explica-se
gue haverda mudancas na forma como os
professores orientam as pesquisas, dada a
recomendacdo de intensificarem rodizio entre
eles, “circulando mais entre os estudantes ”, para
que tais estudantes “ndo fiquem dependentes do
professor” (EIA, mar. 2018. Evento n. 32).

Em outro momento reitera-se essa mesma observancia: (33) O turno da
noite se inicia sob a reiteracdo de que os professores circulardo na
sala, mas “ndo ficardo por muito tempo com um mesmo estudante”
(EIA, abr. 2018. Evento n. 33).

Entendemos que tais concepcbes em relagdo ao papel do
professor distinguem-se do que prevé Oliveira (2004, EIAP) quando
afirma que os docentes que trabalham na EJA de Florian6polis/SC sdo
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desafiados a incidir sobre a pesquisa dos estudantes, cuja
potencializacdo é de sua responsabilidade, de forma que suas metas e
seus critérios estao relacionados ao desenvolvimento da pesquisa e ndo a
contelidos previamente definidos. Segundo esse autor, questdes
tangentes as disciplinas surgirdo em ordens diversas, e cada pesquisa
requer articulagdes mais efetivas ou menos efetivas com uma area ou
outra. Impde-se, assim, segundo ele, atencdo docente para identificacéo
dessas articulagbes, que implicam intervencdes suas de modo a
potencializar o aprendizado dos estudantes (OLIVEIRA, 2004, EIAP).
Em nossa imersdo em campo, inferimos que tal movimento ndo
converge com uma organizacdo na qual o tempo que os docentes
despendem com cada aluno seja reduzido em nome de uma ‘ndo-
dependéncia discente’, tal qual registramos em (33).

Durante a assembleia mencionada em (13), na qual o0s
estudantes puderam expor suas criticas ao processo educativo em
questdo, pareceu-nos haver a busca por maior protagonismo discente,
em encaminhamentos que, em boa medida, terminam por redundar na
responsabilizacdo dos estudantes pela complexificacdo de seu préprio
percurso de estudo, minimizando o papel docente de, no
acompanhamento das pesquisas, reconhecer necessidades discentes
respectivas as areas de habilitagdo profissional de cada professor. O
evento a seguir captura essa inferéncia:

(34) ExpOe-se aos estudantes que a proposta da
pesquisa data de vinte anos, e que é o Unico
momento da vida em que tais estudantes védo
“parar de ser preparados para fazer provas”. O
‘ensino tradicional’, sublinha-se, “trabalha com a
memoria, e isso ndo é suficiente”. Argumenta-Se
que a pesquisa “ensina a buscar qualquer coisa
de que se precisar” — logo, “os alunos aprendem
a buscar”.

Apbés a defesa de um estudante acerca de a
pesquisa englobar diferentes disciplinas, outra
estudante informa que a sua pesquisa ndo tem
Matematica, por exemplo. A defesa institucional,
entdo, vregistra: “Isso é muito de VOCES
buscarem”.  Voltando-se para Natdlia -
interactante deste estudo —, sugere-se que ela, por
exemplo, poderia usar a Matematica para
trabalhar com estatisticas de crime, de
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preconceito, relacionados a sua tematica de
pesquisa, ‘empoderamento’. A ateng80
institucional se volta para o estudante autor da
critica e, em retomada do conteido dela,
recomenda-se ao grupo “buscar mais desafios
guando nao estiverem satisfeitos” com as
possibilidades de suas pesquisas. (EIA, jun. 2018.
Evento n. 34).

A responsabilidade pelo delineamento de seu percurso de maior
ou menor aprofundamento quanto aos objetos de estudo tende, pois, a
recair sobre o estudante, a quem se delega eleger as areas do
conhecimento a serem contempladas em suas  pesquisas.
Problematizamos, aqui, convergéncia de encaminhamentos tais com
proposicdes de Oliveira (2004, EIAP) sobre o papel docente nos ciclos
de pesquisa, fragilidade que inferimos no campo e que entendemos
intrinsecamente atrelada & coocorréncia de fundamentos filos6fico-
epistemoldgicos distintos em torno da pesquisa como principio
educativo, bem como ao tangenciamento de aprofundamentos no que
diz respeito as concepgdes que ancoram documentos norteadores da EJA
em Florianépolis/SC.

Um dentre esses documentos legais parece-nos de relevancia
significativa porque fundamenta a pesquisa como principio educativo na
EJA do referido municipio: trata-se da Resolucdo n° 02/2010 (EIAP),
gue determina que essa modalidade educacional terd como centro o
estudante e a aprendizagem, reiterando-se a secundarizagao do papel do
professor e das areas do conhecimento. O mencionado documento
registra que, para dar conta disso, a modalidade deve atender a alguns
requisitos, entre eles o “atendimento a pluralidade e a diversidade
cultural”, o “desenvolvimento de competéncias e habilidades para a
inser¢do e a qualificacdo no mercado de trabalho” e o “fortalecimento da
pesquisa como principio educativo” (FLORIANOPOLIS/SC, 2010, s.
p., EIAP).

Inferimos, pois, nessa legislacdo, ecos de distintas concepg¢des
pedagbgicas coocorrendo, distingdo cuja convergéncia parece-nos ser o
idedrio do aprender a aprender, conforme Duarte (2011). A primeira
dessas concepcOes esta relacionada a discussdo empreendida na secédo
anterior, atrelada & perspectiva multiculturalista na educacdo, a qual
acrescenta ao aprender a aprender, segundo esse autor, o principio do
respeito as diferencas e da diversidade cultural. Os conceitos de
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competéncias e habilidades, por outro lado, estdo relacionados a
pedagogia das competéncias, a qual suscita uma perspectiva tecnicista
na educacdo, em que o ‘saber fazer’ se coloca de modo proeminente e,
sob tal prisma, eliciam-se principios de administracdo e gestdo escolar
alinhados ao mercado empresarial (MARTINS, 2010). De acordo com
Frago (2012, p. 104), o conceito de competéncia é um termo tomado da
formagdo profissional e técnica, “[...] y entendido como destreza,
habilidad o saber hacer mensurable, cuantificable y por tanto evaluable,
empleabilidad, flexibilidad y polivalencia o adaptacion a las necesidades
del mercado”.

Perrenoud (1999, p. 7, grifos do autor), um dos principais
propositores da organizagdo escolar por meio das competéncias,
conceitua a competéncia como “[..] uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. Construir uma competéncia,
assim, explica Perrenoud (1999, p. 22), “[...] significa aprender a
identificar e a encontrar os conhecimentos pertinentes” —; €is, em nossa
compreensdo, convergéncias com o ideario do aprender a aprender.
Ainda na concepcdo deste Gltimo autor, no desenvolvimento de suas
competéncias, os estudantes devem “[...] trabalhar mais, correr novos
riscos, cooperar, projetar-se e questionar-se” (PERRENOUD, 1999, p.
17). A mencionada compreensdo de Frago (2012) ecoa em teorizagdes
acerca dessa pedagogia que toma a construcdo de competéncias como
objetivo do processo:

Concebidas dessa maneira, as competéncias sdo
importantes metas da formacdo. Elas podem
responder a uma demanda social dirigida para a
adaptacdo ao mercado e as mudangas e também
podem fornecer 0s meios para apreender a
realidade e ndo ficar indefeso nas relagdes sociais
(PERRENOUD, 1999, p. 32, grifos do autor).

Nos eventos sob os quais se historiou nossa imersdo em campo,
inferimos priorizacdo de fundamentos dessa concepcdo, a exemplo de,
durante a apresentagdo de uma atividade sobre ‘graficos’, a qual faremos
remissdo no capitulo subsequente desta tese, é explicitada a importancia
de os estudantes vivenciarem o que se denominou ‘desenvoltura’:
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(35) Durante a troca de grupos, incentiva-se 0s
estudantes, elogiando-se suas apresentacdes e sua
“coragem para ir a firente”, em remissao a
exposi¢do da face, requerida em falas para o
coletivo. Enfatiza-se ser “isso que importa a
EJA” e sublinha-se que “quando eles forem
apresentar suas pesquisas, precisardo disso,
dessa desenvoltura”. (EIA, fev. 2018. Evento n.
35).

Parece haver, como ja apontamos, uma relagéo entre a proposta
de organizacdo escolar por meio das competéncias e a perspectiva
tecnicista da educagdo, reconhecidamente comprometida com
exigéncias do mercado de trabalho. A formagéo educativa no &mbito da
escola estaria implicada, & luz de Bobbitt (2004 [1918], p. 43), numa
efetiva acdo no mundo pratico — “O individuo ¢é educado para
desempenhar de forma eficiente os trabalhos que lhe sdo exigidos [...]”.
Sublinhando a importancia desse autor seminal no que se refere a
discussdo acerca do delineamento curricular — e ao que foi denominado
como curriculo da racionalidade técnica —, parece certo que a escola
vem sendo tomada por perspectivas vinculadas a um ideario que tributa
a essa instituicdo funcéo preparatdria para a vida laboral.

[...] a educaglo, nestas circunstancias tem uma
dupla tarefa a realizar: (1) actuar como uma
primeira agéncia de progresso social, elevando o
mundo do emprego ao nivel mais alto e desejavel,
(2) fazer isto educando a geracgdo jovem para que
realize as suas funcdes profissionais de uma forma
muito superior a dos seus pais (BOBBIT, 2004
[1918], p. 91).

Isso posto, desde tempos ja seculares, no que concerne a
constituicdo do curriculo da racionalidade técnica, o foco dissocia-se
dos conteldos em si mesmos, ocupando-se do desenvolvimento, nos
estudantes, daquilo que ira ser requerido pelo mercado de trabalho: a
boa vontade, o espirito de servico, as atitudes necessarias para acdes em
grupo (BOBBITT, 2004 [1918]). Reverberacgdes dessa ordem podem ser
vistas no excerto (35) imediatamente anterior. Aquilo que, em outras
perspectivas pedagogicas, é tomado como epifendbmeno da educacédo
escolar — 0 senso de responsabilidade, a tomada de iniciativa e de
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decisdes —, na teoria tecnicista parece ser central. Os conhecimentos
com fim em si mesmos abrem espaco para que 0s sujeitos passem, desde
os tempos de Bobbitt (2004 [1918]), a ter proficiéncia no trato com
situacBes praticas, ja que 0s objetivos educacionais devem estar
vinculados aos tipos de comportamento que a escola suscitard nos
estudantes (TYLER, 1975 [1949]). Embora dissociada da racionalidade,
mas seguramente associada com a técnica — ainda que sob outra
roupagem —, a pesquisa como principio educativo remete a essa
proficiéncia com situacGes praticas, que é cara a tais tedricos da
primeira metade do século passado.

E, para além de evocacdes tais, entendemos também implicada
nesse ideario educacional outra perspectiva pedagogica referenciada
como pedagogia de projetos, a qual concebe o processo educativo com
base na pesquisa, destacando “[...] que o conhecimento deve ser buscado
pelos alunos a partir de necessidades de sua vida real, opondo-se aos
curriculos preestabelecidos nos quais o conhecimento ¢ organizado [...]”
(DUARTE, 2010, p. 41). O que é objeto de critica de Duarte (2010) é
concebido como ganhos desse processo na compreensdo de Oliveira
(2004, p. 11-2, EIAP), para quem o ato fundante da pedagogia
prospectada neste campo de tese, ¢ “[...] a possibilidade de se tornar um
aliado de pessoas e grupos para que essas pessoas e grupos possam se
instituir como agentes do seu préprio aprender através do agir sobre o
mundo”.

Inferimos nessa proposta uma concepgdo muito particular
acerca da educagdo escolar: “[...] a fun¢do da escola € a transmissdo de
formas de aprendizagem, de producdo, apropriacdo e operacdo com e
sobre o conhecimento” (OLIVEIRA, 2004, p. 59, EIAP). H4, assim,
uma aproximagdo com um ideal que ficou bastante conhecido no campo
educacional brasileiro no século XX e que se coloca em relevante
proeminéncia nas discussdes do campo da educagdo: o ja citado ‘lema’
do aprender a aprender. De acordo com Saviani (2012a [1983], p. 9),
“[...] trata-se de uma teoria pedagogica que considera que o0 importante
ndo ¢ aprender, mas aprender a aprender”.

Corroborando esse desiderato, Demo (2000, p. 64, grifos do
autor, EIAP) o compreende como ferramenta fundante, dado o
desenvolvimento, no estudante, da capacidade de criar solucbes para 0s
problemas com os quais se defronta: o primeiro passo, sob a dtica desse
autor, ¢ “[...] aprender a aprender, que significa ndo imitar, [nao]
copiar, [ndo] reproduzir. A verdadeira aprendizagem é aquela construida
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com esfor¢o proprio através de elaboracdo pessoal”. Tal compreensio
reitera-se na Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000 (EIAP) anteriormente
referenciada, a qual, ao listar os objetivos da formacdo basica dos
estudantes, estabelecidos no Artigo 3° apresenta, no primeiro e no
terceiro pontos, a énfase no aprender a aprender:

I — desenvolver a capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo;

Il — desenvolver a capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores (FLORIANOPOLIS/SC, 2010,
S. p., grifos nossos, EIAP).

Oliveira (2004, EIAP), nessa relagdo, compreende que o
conhecimento é um conjunto de técnicas e de procedimentos; o autor é
enfatico ao defender que a escola deve ser o lécus da producdo de
conhecimento, e isso se torna possivel por meio da pesquisa. Para ele, a
pesquisa é uma préatica cotidiana, uma forma de se relacionar com o
conhecimento e com 0 mundo — e essa forma deve ser estendida a todos
0s setores da sociedade, de modo a ndo haver mais um monopdélio de
grupos sociais em relacdo ao acesso e sobretudo a maneira como se
produz o conhecimento. A restricdo do dominio da capacidade de gerar
conhecimento, ainda de acordo com Oliveira (2004, EIAP), esta
diretamente relacionada a desigualdade social, na qual uma maioria ¢é
mantida fora dos “canais de producdo”. Dessa forma, a proposta da EJA
de Floriandpolis/SC, sob a 6tica de Oliveira (2004, EIAP) e dos
documentos mencionados, defende que o sistema de educacdo publica
possibilite aos estudantes a producgdo de conhecimento e a mobilizagdo
de recursos para essa producao.

Ha uma proeminéncia colocada, pois, na perspectiva dos
autores que embasam a pesquisa como principio educativo na EJA de
Florianopolis/SC, naquilo que denominam como ‘producdo do
conhecimento na esfera escolar’. Tal ponto de vista estd também
expresso na Proposta Curricular do municipio, como se infere no
excerto que segue:

Se, para aprender, basta estar vivo, entdo,
compreende-se que qualquer pessoa que esteja
viva estd apta e suscetivel ao aprendizado.



85

Acrescente-se a essa concepgdo o conhecimento
prévio, que € o repertdrio interno de informagdes
que se pode recuperar ou reconstruir, mais o
interesse pessoal e esta feito 0 amalgama capaz de
resultar em producdo de conhecimento. Desse
entendimento, deriva o modelo pedagdgico e
organizativo da EJA de Floriandpolis cujo ponto
de partida € sempre o interesse das pessoas e 0 seu
conhecimento prévio, extrapolando-o, a fim de
qualificar o processo de producdo e apropriacéo
do conhecimento (FLORIANOPOLIS, 2016, p.
247, grifos nossos, EIAP).

Considerando tratar-se de um documento cujo objetivo é nortear
as praticas pedagogicas dos educadores da rede de ensino do referido
municipio, inquieta-nos 0 que entendemos ser um aplanamento do
conceito de aprendizagem, tomado, ao que parece, numa Otica
naturalizante, sendo espontaneista: bastaria o sujeito existir para que
aprendesse. Parece-nos possivel inferir que concepgdes dessa ordem
reverberam, em alguma medida, a perspectiva naturalizante que
predominou por muito tempo no campo da psicologia, compreendendo-
se, sob esse prisma, o desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores
nos sujeitos como um processo natural (VYGOTSKI, 2012 [1931]).

Encontramos convergéncia com esse posicionamento na
pedagogia nova — atrelada as pedagogias da existéncia —, a qual se
colocou em proeminéncia no campo educacional brasileiro na década de
1930 em uma forte contraposicdo a perspectiva da pedagogia
tradicional. Como nos parece hoje amplamente sabido, a pedagogia
nova problematiza a compreensdo de que 0s conteldos escolares se
distanciam daqueles que correspondem aos interesses e as experiéncias
dos educandos, e parece claro que ha uma profunda relacdo entre tal
concepcao e as propostas acerca da pesquisa como principio educativo.
Passa a ser evocado, com 0 movimento escolanovista, o assim chamado
“carater biologico da educagdo”, numa oposi¢do aquele que seria o
carater classicista da escola tradicional. Segue excerto do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, no qual se observam tais aspectos:

[...] a educacéo nova nédo pode deixar de ser uma
reacdo categorica, intencional e sistematica contra
a velha estrutura do servico educacional, artificial
e verbalista, montada para uma concepgdo
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vencida. Desprendendo-se dos interesses de
classes, a que ela tem servido, [...] deixa de
constituir um  privilégio determinado pela
condicdo econdmica e social do individuo, para
assumir um "‘carater bioldégico™, com que ela se
organiza para a coletividade em geral,
reconhecendo a todo o individuo o direito a ser
educado até onde o permitam as suas aptiddes
naturais, independente de razdes de ordem
econdmica e social. A educacdo nova, alargando
a sua finalidade para além dos limites das classes,
assume, com uma feicdo mais humana, a sua
verdadeira funcdo social, preparando-se para
formar "a hierarquia democratica” pela
"hierarquia das capacidades', recrutadas em
todos 0s grupos sociais, a que se abrem as mesmas
oportunidades de educacdo (AZEVEDO et al,
2006 [1932], p. 191, grifos nossos).

O eixo da escola, a luz dessa concepgdo, é o estudante e o
respeito a sua personalidade, ja que a funcéo da educacéo é satisfazer as
necessidades materiais e espirituais dos educandos (AZEVEDO et al,
2006 [1932]), tendo em vista que, segundo Teixeira (1978), 0 processo
educativo ndo tem fim além de si mesmo. Parece haver, aqui, uma
sobrevalorizagdo das estratégias de formacdo em detrimento do
conteldo de formacdo, j& que a experimentacdo pratica tem lugar
central, o que entendemos aproximar-se das proposi¢cdes em torno da
pesquisa como principio educativo. Importa destacar que, no campo da
Psicologia, teorizagbes piagetianas deram importantes subsidios para o
desenvolvimento de ideais escolanovistas — Jean Piaget defendia alguns
principios que embasaram essa perspectiva, a exemplo da autonomia do
estudante e do trabalho em grupo (PIAGET, 2012 [1970]). Isso se
explica pela compreensédo de que, sob essa logica, a aprendizagem é um
percurso que se inicia internamente, envolvendo um processo de
assimilacdo organica. Ao ser organizada em um processo natural, a
apropriacdo do conhecimento, sob a 6tica de Teixeira (1978), tornar-se-a
inevitavelmente acidental.

Infere-se, pois, que o conceito de experienciacdo tem grande
relevancia para que se compreendam as bases em que se funda a
pedagogia nova, ja que a educacdo é definida como o “[...] processo de
reconstrucéo e reorganizacao da experiéncia, pelo qual lhe percebemos
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mais agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir
0 curso de nossas experiéncias futuras” (TEIXEIRA, 1978, p. 17, grifos
do autor). O desenvolvimento, que, segundo Dewey (1978 [1902]), tem
de ser ‘da experiéncia e pela experiéncia’, somente serd possivel, nesta
perspectiva pedagogica, se 0 meio educativo permitir o funcionamento
dos interesses, que dependem essencialmente dos estimulos que os
envolvem. O foco do programa escolar e das disciplinas passa a ser, de
acordo com este autor, mostrar ao professor os caminhos e as condi¢des
para que os estudantes, por sua propria atividade, se orientem para seu
desenvolvimento.

Obtém-se interesse, exatamente, ndo se
pensando e ndo se buscando conscientemente
consegui-lo; mas, ao invés disto, promovendo as
condicBes que o produzem. Se descobrirmos as
necessidades e as forcas vivas da crianga, e se
Ihe pudermos dar um ambiente constituido de
materiais, aparelhos e recursos — fisicos, sociais
e intelectuais — para dirigir a operacdo adequada
daqueles impulsos e forgas, ndo temos que
pensar em interesse. Ele surgird naturalmente.
Porque entdo a mente se encontra com aquilo
que de que carece para vir a ser o que deve
(DEWEY, 1978 [1913], p. 113, grifos do autor).

A luz desse enfoque — aqui tomado sob mencdo de diferentes
quadros teéricos cuja convergéncia nos parece ser a centralidade no
estudante —, parece-nos que se torna inteligivel a secundarizacdo do
objeto do conhecimento, j& que a énfase est4d no préprio aprender. O
foco, pois, coloca-se na relacdo sujeito-objeto, 0 que, em nosso
entendimento, exacerba a dimensdo intrapsiquica, sem tensiona-la com a
dimensdo interpsiquica. Vygotski (2013 [1930], p. 77) — contrariamente
a esse enfoque unilateral no estudante — escreve, sobre tais dimensdes,
de modo a problematizar essa perspectiva:

Toda forma superior de comportamiento aparece
en escena dos veces durante su desarrollo:
primero, como forma colectiva del mismo, como
forma interpsicoldgica, como un procedimiento
externo de comportamiento. No nos damos cuenta
de este hecho porque su cotidianeidad nos ciega.
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ReverberacGes desse enfoque vygotskiano sdo encontradas na Proposta
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis/SC
(FLORIANOPOLIS, 2016, EIAP), especialmente nos capitulos
introdutdrios, de modo que parece constituir contradicdo® em relacdo as
concepgBes que ancoram o delineamento da pesquisa como principio
educativo. Se, por um lado, a pesquisa Se organiza a partir da
centralidade na aprendizagem e no estudante, a fundamentagéo teérico-
epistemoldgica que embasa a Proposta Curricular alinha-se na dire¢do
das proposicbes do psicélogo bielorrusso, em defesa do processo de
ensino — a partir de objetos do conhecimento — para que se dé o processo
de aprendizagem:

Definir ensino e aprendizagem, sob essa
perspectiva, significa assumir que ha praticas de
ensino que favorecem o aprender e o
desenvolvimento do sujeito, sob o ponto de vista
social e pessoal.

[.-]

Partindo dessa perspectiva, 0 ensino passa a ser
entendido como ato didatico-pedagdgico em que
os/as estudantes, em interacdo com professor/a e
colegas, experienciem o tensionamento entre 0s
diferentes conhecimentos escolares e aqueles
resultantes de distintas vivéncias individuais e
coletivas.

[.-]

Tal aprendizagem, por sua vez, é compreendida
como a apropriacdo de conhecimentos de forma
significativa, por meio de vivéncias e
interlocugdes com o outro mais experiente no
objeto cultural a ser conhecido, levando em
consideragéo especificidades da historicidade dos
diferentes sujeitos, na busca pela formagdo
humana integral (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 28-
29, EIAP).

% Considerada a participacdo de nosso Grupo de Pesquisa na producdo desse
documento municipal em 2016, a presente contradi¢do, a época de producdo, foi
posta & mesa, encontrando como resposta a assungdo institucional da EJA sob
outros contornos de filiagdo (com base em banco de dados do Grupo de
Pesquisa Cultura Escrita e Escolarizag&o).
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Eis 0 que parece ser a reivindicacdo dos estudantes que se
colocaram na assembleia referenciada em (13) anteriormente, nesta tese,
e que emergiu também nas entrevistas dos trés interactantes deste
estudo: uma necessaria agdo docente, planejada e consequente, para que
seja possibilitada a apropriacdo de objetos do conhecimento por parte
deles. Os apontamentos derivados da assembleia aqui em mengéo
reverberaram no modo como o grupo de educadores passou a organizar
as noites de atividades, o que interpretamos como um movimento em
busca de convergir mais efetivamente com reinvindicacdes discentes,
como enfatizamos no evento a seguir:

(36) Explica-se aos estudantes que ndo se designa
como ‘aula’ aquilo que envolve as atividades
cotidianas, pois “as praticas da EJA né&o
permitem que os professores deem aulas, mas 0s
momentos que iniciardo a partir daquela noite
[ijunho/2018] podem ser chamados de oficinas ou
de circulos de estimulo ou de atividades
diferenciadas”. Explica-se ainda que tais
momentos vém em favor do pedido em relagdo a
conteddos que alguns estudantes fizeram no dia
da assembleia. Reitera-se, no entanto, que ‘“ndo
serdo aulas com contelidos, mas atividades que
englobam aquilo que é do ensino tradicional ”
(EIA, jun. 2018. Evento n. 36, grifos em negrito
nossos nas transcri¢des de fala).

Adicionalmente & nossa énfase na mudanca narrada em (36) —
que, tal qual se coloca aqui parece pontual, mas que reputamos de
substantiva importancia porque pde em xeque a base do aprender a
aprender em si mesma —, parece-nos explicita a negacdo do conceito
aula a ponto de haver a recomendacdo do apagamento da nomeacéo do
conceito, movimento intrinsecamente atrelado a contraposicdo a
pedagogia tradicional — no que nela inferimos haver de pedagogia da
esséncia; também aqui reputamos ancoragem em Demo (2000, p. 86,
EIAP), que defende uma

[...] reacdo sistemética e criativa contra 0s vezos
tradicionais da mera “aula”. De partida, saber “dar
aula” ¢é sobretudo ndo recair na ‘“aula”,
compreendida como fala autoritaria, vazia, apenas
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formal, de um agente preposto, cOpia caricaturada
de outra copia, que s6 vive de pacotes alheios e 0s
repassa em frente.

[.-]

Todavia, ha lugar para a aula, como expediente
informativo, para introduzir temas e unidades,
para ouvir-se recado do professor.

A luz dessa compreensdo, e a partir do que Giroux (1992, p. 61)
discute sobre a pedagogia tradicional, aula parece significar, sob esses
contornos, um momento de deposito de artefatos, no qual o
conhecimento ¢ qualificado como uma espécie de codigo sagrado, “[...]
fora do alcance do questionamento critico [...]”. Corroborando a
contraposicdo aos processos educativos que se colocam com esse
delineamento, compreendemos, no entanto, que, ao se denegar
conceitualmente a aula, exato oposto da pesquisa como principio
educativo, em que se prescinde, como ja discutido, de uma organizacdo
escolar pelas areas do conhecimento —, incorre-se em riscos de
gaseificagdo do percurso de formacdo, tal qual inferimos no campo deste
estudo: tendem a prevalecer momentos descontextualizados, nos quais
0s objetos do conhecimento tém seus sentidos gaseificados para 0s
estudantes.

(37) A partir da temética da Copa do Mundo, em
estreia no dia seguinte a este evento,
desencadeia-se uma explicacdo oral docente
acerca dos fusos horarios, com o apoio de um
mapa-mandi (exposicdo das placas tectdnicas)
aposto no quadro negro. Natélia estda alheia a
exposicdo, interagindo em paralelo com colegas.
A estudante é entdo interpelada na instancia
coletiva, interpelagdo na qual sdo evocadas em
voz alta suas demandas anteriores por
‘conteudos’, na busca institucional de reaver
atengdo ao foco da explicagdo em curso. A
estudante, por sua vez, argumenta — também no
ambito coletivo — ndo se tratar de tema de seu
interesse, acentuando n&do ter havido consulta
institucional aos alunos sobre especificidades de
suas demandas conceituais. (EIA, jun. 2018.
Evento n. 37).
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Inferimos, no posicionamento de Natalia, reverberagdes do
modo como se delineia o trabalho educativo por meio da pesquisa: a
interactante explicita a compreensdo de que os docentes devem tornar
objeto de ensino contetdos eleitos pelos estudantes, de modo que os
objetos culturais que ndo sdo de seu interesse parecem nao ter relevancia
guando se tornam foco dos processos de ensino e aprendizagem. A
I6gica que se coloca na fala de Natalia parece ser justamente aquela que
ancora a pesquisa como principio educativo — a centralidade est4 no
estudante e nos seus interesses mais imediatos.

Entendemos haver, aqui, mais do que uma dissimetria entre
interpelagdo institucional e resposta discente: a dissimetria parece se
estabelecer entre fundamentos filoséfico-epistemoldgicos da EJA e a
historiacdo dessa mesma EJA no campo em estudo. Nesse caso
especifico, tal qual em (36), para além da coocorréncia de fundamentos
gue vimos apontando nesse mesmo campo, entendemos tratar-se de
oposicdo entre fundamentos: possivelmente o que o evento (37) narre
seja efetivamente uma aula sobre fusos horarios. Em o sendo,
tangenciam-se os interesses dos estudantes tanto (i) pela légica do
aprender a aprender (ndo estd sendo focalizado o que Ihes interessa),
quanto (ii) pela l6gica da pedagogia da esséncia (abordagem conceitual
dissociada do todo de que faz parte o objeto de conhecimento em
guestdo; ocasional, portanto). No momento da entrevista, quando
guestionada sobre seu posicionamento em (37), a interactante corrobora
nossa compreensao:

(38) Eu ndo tenho ideia de algo especificamente que
eu queria ter aprendido. Mas o que que
aconteceu. Depois que teve varios debates sobre
isso, que eu falei que isso ndo era suficiente, que
a gente tinha que aprender mais, os professores
inventaram de::: uma professora de [menciona o
componente curricular], eu acho, inventou de
falar sobre a Terra, o horario que o mundo
girava e tal. E ai no momento eu tava
conversando com uma colega, e a professora
chamou minha atencéo, dizendo ah, n&o era vocé
que tava pedindo matéria e tal, conhecimento? Eu
falei entdo, sim, mas vocé ta passando uma coisa
que eu aprendi na quinta série, t& mais que certo
iSso, mas eu ndo vou prestar:::, deveria prestar
atengdo numa coisa que eu ja aprendi, mas como
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eu j& sei, eu ndo vou prestar tanta atengéo assim.
Mas uma pessoa que nunca aprendeu nada, uma
senhora de sessenta anos, que parou na quinta
série, 6bvio que isso vai ser muito necessario pra
ela. S6 que::: foi uma coisa...que tipo::: ai, ndo
vamos conversar com ninguém do que eles
querem aprender, vamos pegar qualquer
coisinha, a gente vai 14 e da. E ai ela veio me
xingando, ela veio nervosa pra cima de mim,
porque eu disse que eu ndo queria ter aprendido
aquilo, que ninguém pediu pra ela ensinar aquilo,
entendeu. Mas, Obvio, é necessario pra varias
pessoas, mas nem pra todo mundo, entdo eles ndo
podem pensar em uma s6, eles tém que pensar
em todos, chamar num cantinho e falar “mano,
0 que que vocés querem aprender?” Mas eu nio
quero saber s6 0 que tu, quero saber o que todos,
entendeu. Entao néo é pegar sé qualquer coisa e
passar. (EIAN, jun. 2018. Evento n. 38).

Os apontamentos feitos em tom de critica por alguns estudantes
durante a imersdo em campo - especialmente na assembleia
referenciada em (13) — compdem o conjunto de justificativas para
evasdo discente do Nucleo de EJA campo deste estudo. Duas das
interactantes estabeleceram essa relacdo durante as entrevistas, e
Natalia, na noite anterior a assembleia, explicitou este posicionamento
para os professores e sua turma:

(39)

Da-se inicio as atividades da noite prenunciando-
se a atividade da noite seguinte, uma assembleia
com os estudantes para debaterem sobre a escola
a partir daquilo que escreveram no Envelope
Celestino no dia anterior. Em nome da
instituicdo, registra-se tratar-se de uma
assembleia fruto de iniciativa de gestao, ja que “a
escola parece muito parada, sem movimento, e
escola tem de ter movimento”. Argumenta-Se que
cada aluno estd fazendo seu trabalho
isoladamente, muitos pararam de frequentar a
EJA, e “isso ndo é se estar fazendo um bom
trabalho”.
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Isso posto, anuncia-se que a noite serd destinada
a pesquisa, e Natalia toma a palavra dizendo
achar que “as pessoas ndo tdo vindo por causa
da pesquisa mesmo”. Ela diz que, enquanto
alguns alunos fazem a pesquisa, outros ficam
parados e, de acordo com a estudante, € muito
tempo destinado a isso, e acaba por se tornar
“perda de tempo”. Defende que a pesquisa deve
ser feita em duas semanas; um més é muito tempo.

Em nome da instituicdo, contra-argumenta-se,
entdo, que ha pesquisas que, “se for mais a
fundo”, levam mais tempo, Natdlia, entdo, diz: “A
galera ndo vai a fundo, esse é o problema, o
pessoal quer mais é fazer e terminar logo”.
Replica-se que o0s professores estdo neste
processo para buscar instigar os estudantes mais
efetivamente, e outra estudante concorda com as
colocagdes de Natdlia, afirmando ser ‘“‘muito
tempo para pouca coisa, vai enjoando”.

Defende-se, em nome da instituicdo, ndo ter
aparecido até o momento nenhuma pesquisa
considerada pronta, compreendendo-se que ‘“se
alguém estiver sentindo a necessidade de
apresentar, que ndo deseja mais ir a fundo, isso
pode ser pensado”. Defende-se que 0 cOrpo
docente deseja que “nada fique chato” para os
alunos, sublinhando-se que, se houver um
problema em relagdo “a empolgacdo deles, isso
tem que ser conversado”. (EIA, abr. 2018. Evento
n. 39, grifos nossos em negrito nas transcrigdes de
fala).

A evasdo escolar coloca-se, historicamente, como uma
problematica que preocupa os gestores da Educacéo de Jovens e Adultos
de Florian6polis/SC — o que é extensivo a EJA de um modo geral no
pais (HADDAD, 2007) —, e essa questdo é apontada na Proposta
Curricular do municipio, explicitando-se as raz8es pelas quais o publico
dessa modalidade de ensino deixa de frequentar a escola. De acordo
com o documento, € um grande desafio, intrinseco a EJA,
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[...] a manutencéo da frequéncia as aulas por parte
dos/das estudantes e a conseguinte continuidade
dos seus estudos. Os/As trabalhadores/as tém
diferentes atribui¢fes que acabam dificultando sua
permanéncia nos bancos escolares: horarios de
trabalho nem sempre compativeis, exigéncia de
cumprimento de horas extras, cuidado e atencdo a
filhos e familiares, compromissos religiosos,
mudancas de moradia, cansago ao fim da jornada,
entre outros fatores (FLORIANOPOLIS, 2016, p.
250, EIAP).

Eis uma das razfes pelas quais a pesquisa como principio
educativo se constitui como uma alternativa para que os estudantes
possam ir e vir ao longo do percurso, de modo que ndo haja aprioris
para sua inser¢do no processo em qualquer momento do ano letivo. O
apontamento feito por Natalia, entretanto, sublinha uma complexa
questdo acerca dessa problematica — a estudante relaciona o proprio
delineamento do processo educativo com a evasdo de seus colegas.
Durante a entrevista, essa interactante corrobora o que havia explicitado

em (39):

(40)

Cansaram [os alunos que se evadiram]. Porque,
tipo, vocé vinha, vocé escrevia quatro linhas, ja
tava suficiente, entdo, quatro linhas vai durar
muito tempo, sabe. Tinha que ter uma presséo,
tinha que ter uma coisa em cima, de mano, vocé
tem que fazer isso, vocé é obrigado a fazer isso, se
ndo faz isso, sO isso que vocé acha que tem que
fazer e vai embora, porque vocé acha que vai
ganhar horas, entendeu. Tinha que ter uma
pressdo, tinha que ter aquela coisa ‘gente, falta
dois dias pra bater o més, vamo terminar isso
logo, quem ndo terminar vai ficar sem horas e vai
ter que comegar tudo de novo’. Ndo teve essa
coisa, sabe. Eles s6 largaram e disseram que a
gente tinha que fazer e... é isso. Ok, teve essa
questdo da greve, das pessoas virem, outras ndo,
mas...tinha que ter parado, tinha que ter parado
tudo, as pessoas ndo poderiam continuar vindo,
tinha que ter pressdo em cima, tinha que...sabe,
as pessoas tinham que ta em cima disso, dessa
pesquisa, pra ela, assim 6, € um més, é um més,
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ndo é um més, quatro meses, trés meses. Entdo,
tinha que ter presséo.

[...] Quem é que vai pra uma EJA pra escrever
quatro coisinhas pra gastar oito reais de 6nibus
pra escrever, sei 14, cada coisa e...ok, ganhou
horas, vai embora, sabe. As pessoas estdo
gastando oito reais pra elas aprenderem alguma
coisa. Elas... Eu ndo acredito que... Eu ndo
acredito até agora que eu fiquei muito tempo s6
aprendendo ‘empoderamento’. Eu queria ter
aprendido muito mais coisas, e assim, olha, eu
tive tempo suficiente pra ler um livro, um
dicionario inteiro, a mesma coisa que vocé tinha
que fazer s6 a justificativa, varias coisas da
pesquisa, sabe. Foi muito tempo desperdigado.
(EIAN, jun. 2018. Evento n. 40, énfases em
negrito nossas).

Lais, outra interactante deste estudo, quando questionada
acerca da nova organizagdo do processo, sendo incluidas as ‘oficinas’,
afirma estar satisfeita com a possibilidade de se apropriar de
conhecimentos sistematizados e atribui tal reorganizacdo da pratica
educativa a desisténcia de parte de seus colegas:

(41) Agora té ficando bom, porque todo dia eles [os
professores] tém uma coisinha assim pra gente,
né. Ta ficando mais interessante, porque
bastante gente desistiu, né. Porque muita gente
reclamava por causa dessa pesquisa...que é sO
pesquisa, pesquisa, pesquisa, [...] e eles tavam
reclamando disso...muito tempo perdido eles
tavam falando. (EIAL, jun. 2018. Evento n. 41,
énfases em negrito nossas).

Importa sublinhar que ndo buscamos, por nao ser este o foco de
nossas discussdes, as razdes pelas quais os estudantes do segundo
segmento do nucleo de EJA campo deste estudo evadiram-se da escola.
Esse enfoque parece-nos, aqui, relevante no que respeita a sua
imbricacdo com o aprender a aprender do modo como entendemos
configurar-se no campo de tese. Compreendemos, entretanto, que € uma
problematica importante, e que pode se tornar objeto de estudo de
pesquisas futuras, tanto na é&rea da Educagdo quanto na éarea da
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Linguistica Aplicada, porque nos parece possivel a inferéncia de que,
em ndo havendo encontrado, na esfera escolar, aquilo que objetivam, a
apropriacdo de conhecimentos, muitos dos sujeitos, sem identificar um
sentido mais consequente no seu desenvolvimento por meio do processo
educativo em curso, evadem-se da esfera escolar para priorizar outras
demandas de seu cotidiano.

A partir, assim, da discussdo empreendida neste capitulo de
tese, parece possivel afirmar que a pesquisa como principio educativo
na EJA de Floriandpolis/SC, apesar de consolidada no que se refere a
legislacdo e a legitimacdo no que tange ao tempo em curso no referido
municipio, esta a exigir um necessario aprofundamento no que se refere
as suas bases filosofico-epistemolodgicas, de maneira que elas sejam
mais efetivamente compreendidas tanto pelos gestores quanto pelos
educadores, e, entdo, as concep¢des implicadas nesse principio
educativo e no campo, sustentadas por essas bases, possam ser
esquadrinhadas, evitando-se um aplanamento conceitual. E, ainda que
nos distingamos do ideario do aprender a aprender, quer por nossas
concepcbes acerca do que seja educagdo, quer pelas condigbes
socioecondmicas objetivas — e de consequente escolaridade familiar — de
paises como o Brasil, entendemos que a implementacdo desse ideario,
caso se opte por ele, exige precisdo teorica e ciéncia de filiagdo, em se
buscando facultar que a aprendizagem de fato se historie. Na auséncia
de ambas — e nas mencionadas condicGes socioecondmicas —, parece-
nos que a gaseificacdo da acdo pedagégica e o espontaneismo discente
sdo corolérios previsiveis.

Nessa analise, parece-nos pertinente trazer, ainda, a esta
discussdo, um evento que ilustra os reflexos do que compreendemos
como aligeiramento conceitual em torno das concepg¢des do campo, na
relacio com a coocorréncia de bases filosofico-epistemologicas
distintas:

(42) No intervalo do periodo da noite, profissional
ligado a instituicdo, em comentario informal
sobre 0 andamento das atividades, faz-me um
guestionamento  sobre minha pesquisa de
doutoramento, acerca do objeto dela, e iniciamos
uma conversa sobre a pesquisa como principio
educativo e o modo com a EJA se organiza no
nicleo campo deste estudo. Ougo opinido desse
interlocutor no sentido de que somente neste
momento [quase quatro meses apds o inicio do
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ano letivo] o grupo de professores ‘“‘estava
comecando a compreender” efetivamente o
processo,; “se sentiam perdidos” e agora estariam
conseguindo implementar algumas agdes que
entendiam relevantes para a formacdo dos
estudantes. E-me confiada a preocupacdo com
haver o entendimento de que, com o
delineamento da pesquisa tal qual se coloca,
parece que o processo educativo se volta para
“formacao de mdio de obra”. Elicia-se 0
descontentamento, também, em relacdo ao que foi
solicitado ao grupo docente, de que nao
interferisse nas pesquisas dos estudantes. Do
mesmo modo, me é reportado um desapontamento
em relacdo as formagbes voltadas para o0s
professores, nas quais foi solicitado que fizessem
pesquisas sobre a EJA e o principio educativo
norteador dessa modalidade de ensino;
compartilha-se comigo questionamento acerca
da impossibilidade de fazer pesquisa sem antes
compreender-se minimamente de que modo se
constitui o campo. (EIA, jun. 2018. Evento n. 42,
grifos nossos na transcrigdo de fala).

Em (42) e outros desdobramentos congéneres, compreendemos
haver um posicionamento docente que instiga uma reflexdo em torno da
relevancia, quando se trata dos processos educativos, de uma
fundamentacdo consistente no que se refere as bases filosofico-
epistemoldgicas, para que os profissionais possam, nessa perspectiva
alinhada ao ideario do aprender a aprender, delinear suas acdes de
modo coerente, afastando-se, assim, de um agir docente destituido de
uma compreensdao mais efetiva, o que parece ser a problematica
apontada em (42), sobretudo tendo presente que esse ideario parece, sob
varios aspectos, ser levado a termo ali pelo veio do espontaneismo, o
gue entendemos constituir corruptela de seus efetivos fundamentos. E
reputamos esse risco de espontaneismo exatamente a auséncia de clareza
filosofico-epistemoldgica e respectivo aprofundamento conceitual de
gue tratamos no presente capitulo.

Parece instigadora, também, a aparente relacdo, constante em
(42), entre aplanamento conceitual em torno de concepgdes fundantes
do campo e contornos de uma educagdo que se coloca a servi¢o do que €
referenciado como “formacao de mao de obra”, enfatizada por tedricos
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gue compreendem a escola como lécus da reproducgéo social. Althusser
(1980, p. 22, grifos do autor), por exemplo, faz entender que a escola
esta condicionada a reproducdo de uma organizacdo econdmica e social
e por isso tem em seus contetidos os saberes praticos “[...] em moldes
gue asseguram a sujeicdo a ideologia dominante [...]”. Tal sujei¢do
ideoldgica age, segundo esse filésofo, em favor da reproducdo das
relagbes de producdo — a reproducdo das relagdes de exploragdo. O
sistema escolar realiza, pois, sob essa perspectiva, uma funcao social de
conservacdo e uma funcdo ideoldgica de legitimacdo (BOURDIEU;
PASSERON, 2014 [1970]).

Para essa conservacdo e legitimacdo do status quo, a escola,
entdo, segundo Althusser (1980), age em favor da divisdo social e
técnica do trabalho, de forma que ha instrucdes distintas para operarios,
técnicos e para aqueles que sdo destinados a ocupar postos superiores —
0s contelidos ensinados, assim, visam a sua utilizagdo pratica nos
diferentes lugares de producdo. Ao mesmo tempo, a instituicdo escolar
instrui comportamentos, principalmente aqueles que envolvem as “[...]
regras de respeito pela divisao social-técnica do trabalho, pelas regras da
ordem estabelecida pela dominagédo de classe” (ALTHUSSER, 1980, p.
21). Tais implicacBes operacionalizam-se, tanto na perspectiva desse
filésofo, quanto naquela de Bourdieu e Passeron (2014 [1970]), com a
escola sendo representada como instituicdo neutra, desprovida de
ideologia, ja que “[...] um dos efeitos da ideologia ¢ a denegacao préatica
do caracter ideoldgico da ideologia, pela ideologia [...]” (ALTHUSSER,
1980, p. 101, grifos do autor).

[...] a Escola pode melhor do que nunca e, em
todo caso, pela Unica maneira concebivel numa
sociedade que proclama ideologias democréticas,
contribuir para a reprodugdo da ordem
estabelecida, ja que ela consegue melhor do que
nunca dissimular a fungdo que desempenha
(BOURDIEU; PASSERON, 2014 [1970], p. 205-
6).

Giroux (1992, p. 40), em conhecida contribuicdo a essa
discussdo — e importa reconhecer, aqui mais proximo da ‘virada
linguistica/discursiva’ do que da episteme —, enfatiza a importancia do
trabalho docente, ja que ele pode, segundo o autor, mesmo dentro de
uma instituicio que tem como papel a (re)producdo da cultura
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dominante, facultar aos alunos “[...] discursos alternativos e praticas
sociais criticas, cujos interesses estdo frequentemente em dissonancia
com o papel hegeménico da escola e com a sociedade que a mesma
apoia”. Para que tal movimento se efetive, entretanto, e para além da
‘virada linguistica’, compreendemos de fundamental importancia a
apropriacdo, por parte dos professores, dos principios filosofico-
epistemolégicos que ancoram as diferentes perspectivas do campo da
Educacdo. Desse modo, tornar-se-ia possivel o rompimento do processo
de escolarizacdo como reproducdo, delineando-se, pois, a escola como
uma “[...] instituicdo fundamental para analisar as relagdes e tensdes
dialéticas entre as esferas econdmica, politica e cultural” (APPLE, 1989,
p. 113).

Importa, aqui, um registro adicional: entendemos que a
pesquisa como principio educativo — como parece ser concebida na EJA
de Floriandpolis/SC e como mencionamos ao longo desta tese — suscita,
na coocorréncia de fundamentos que compreendemos caracteriza-la,
aproximagfes com o quadro filosofico pos-estruturalista e, em o
fazendo, seguramente (e a despeito de haver maior ou menor ciéncia dos
envolvidos quanto a esse quadro) tem implicacfes de questionamento
das relagdes ideoldgicas e de poder, do modo com que elas sdo
problematizadas — sob quadro tedrico distinto — por filésofos como
Althusser (1980) e por socidlogos como Bourdieu e Passeron (2014
[1970]). Ocorre, porém, que o inferivel desconhecimento de imbricacdes
pos-estruturalistas tais, por parte dos profissionais envolvidos no campo
desta tese — decorréncia provavel de ndo haver ciéncia acerca deles nos
documentos fundantes da EJA de Florianépolis/SC, como vimos
argumentando — culmina na jA mencionada acdo espontaneista que
concorre para a ‘formagdo de mao de obra’ reportada em (42).

Em nome de maior precisdo: um percurso de formacao
educativa que, embora suscite a critica pos-estruturalista a relacdes de
poder tributadas ao enfoque ‘curriculista’, ndo se historie a partir da
efetiva ciéncia a tais bases filosdficas, pode terminar por esvaziar
conceitualmente o percurso formativo e, ao fazé-lo, contribuir para
aprisionar 0s sujeitos em seu préprio e conhecido cotidiano, o que
indiretamente nos parece fecundo para que tal sujeito se mantenha na
servilidade ao mercado, dado ndo lhe ser facultada a possibilidade de
compreensdo critica de ‘a quem’ serve e ‘por que’ o faz. Nesse
diapasdo, na EJA em estudo, a reprodugdo de que tratam Bourdieu e
Passeron (2014 [1970]) ndo seria fruto de uma escola que tematiza
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contetdos de elite distantes da compreensédo das classes populares, mas
fruto exatamente de uma escola que ndo tematiza conteddo nenhum,
deixando os sujeitos sob suas proprias escolhas quanto ao que lhes apraz
aprender.

Considerando, assim, que todas essas relagdes intrinsecas ao
universo da Educacdo estdo necessariamente implicadas no campo de
nosso estudo, a EJA de Florian6polis/SC, buscamos, ao longo deste
capitulo, problematizar a explicitacdo das bases filoséfico-
epistemoldgicas da pesquisa como principio educativo, tanto quanto a
explicitacdo dos conceitos nelas implicados, por entendermos que o
modo como o0 campo tem se colocado — com aligeiramento conceitual e
coocorréncia de bases distintas — favorece a¢Ges educativas tangenciais
no que respeita a formacdo humana daqueles que, nesse principio
educativo, sdo o centro do processo, os estudantes. Sublinhamos, enfim,
gue a evocagdo, nesta analise, de autores filiados a quadros tedricos
flagrantemente tdo distintos justifica-se em nome exatamente de
defender o argumento da coocorréncia de fundamentos filoséfico-
epistemolégicos na ancoragem deste campo educacional em estudo,
tanto quando em nome de estabelecer contrapontos a tais autores.
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3 EXACERBAGAO DA IMANENCIA OPERACIONAL NO
PROCESSO EDUCATIVO: A REIFICACAO DO ‘FAZER
PESQUISA’

[-]

Assim, cantas sem que existas.

Ao fim do luar pressinto

Melhores sonhos que este da ilusdo.
(Fernando Pessoa)

Colocamos em foco, no capitulo anterior desta tese, a
coocorréncia de fundamentos filosofico-epistemoldgicos distintos que
entendemos caracterizarem a concepcdo de pesquisa como principio
educativo na EJA de Floriandpolis/SC, o que nos parece constituir tanto
causa como consequéncia do que compreendemos serem apagamentos
no aprofundamento conceitual respectivo a tais fundamentos. Feito isso,
no presente capitulo discutiremos implicacdes dessa coocorréncia e
desse apagamento conceitual a ela respectivo no modo como 0 processo
educativo se desenvolve nessa modalidade de ensino.

Para tanto, analisamos ac¢Ges por meio das quais 0 primeiro
ciclo de pesquisas se desenvolveu no ndcleo de EJA campo deste estudo
no periodo de imersdo concernente a esta tese. Nossas analises apontam
para um movimento de reificacdo do ‘fazer pesquisa’, no qual as agdes
desenvolvidas parecem prevalentes no zelo em favor da implementagdo
das etapas que devem ser seguidas na faccdo das pesquisas, em
detrimento da razdo pela qual essa faccdo se justificaria: a apropriacéo
discente do conhecimento objeto de estudo na pesquisa.

Durante a imersdo em campo, vivenciamos ainda a proposi¢do
de outras acles, que lidaram com temas distintos dos enfoques de
pesquisa dos estudantes — em referéncia, por exemplo, a datas
comemorativas —, tangenciando-se relagbes com as pesquisas em
andamento, o que pode indiciar, como discutiremos em secdo deste
capitulo, privilegiamento tematico que tende a prevalecer na chamada
‘pedagogia de projetos’ (DUARTE, 2010) e em abordagens congéneres.

Importa destacar que, tal qual se deu no capitulo anterior, os
eventos nado serdo analisados em sequéncia cronolégica, de modo que a
orientagdo da analise é toma-los ao longo do percurso de defesa da tese.
Neste terceiro capitulo, portanto, colocaremos o enfoque nos Eventos
Integrados B, que se delinearam em favor da compreensdo da pesquisa
por parte dos estudantes, bem como do desenvolvimento de cada etapa
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da pesquisa antes da coleta®® de dados, fase que sera focalizada no
capitulo posterior desta tese. Além disso, como ja apontamos,
analisaremos alguns eventos que, paralelamente a pesquisa, se
colocaram em favor do trabalho com diferentes tematicas propostas pela
esfera, grande parte delas relacionadas a datas e acontecimentos do
contexto histérico contemporaneo.

Reiteramos, assim, que nosso comprometimento ndo é com a
cronologia a partir da qual as etapas de pesquisas discentes se deram,
tendo em vista, também, que cada interactante desenvolveu-a em
configuragdes cronotopicas distintas, considerando que essa é uma
caracteristica préopria da pesquisa como principio educativo no campo
deste estudo. E relevante sublinhar, aqui, que ndo ha desiderato de
isomorfia entre os diferentes eventos no acompanhamento que levamos
a termo com cada um dos seis interactantes. Em busca de maior clareza:
na abordagem de cada interactante, ndo nos ocuparemos de mencionar
equanimemente eventos — 0S mesmos eventos para todos o0s sujeitos; ao
contrario, a relevancia na selecdo dos eventos em relagdo aos
interactantes € 0 movimento argumentativo levado a cabo do segundo
ao quarto capitulos desta tese. Essa men¢do aos Eventos Integrados B
seguira a mesma logica do Capitulo 2; portanto as iniciais dos nomes de
cada interactante aparecerdo quando os eventos em analise os tiverem
como protagonistas — D para Dorval; G para Gael; L para Lais; N para
Natalia; V para Vitor; Z para Zila.

O critério de recorte para 0s eventos que serdo analisados neste
capitulo permanece, tal qual ja exposto, em torno do processo de
reificacdo do ‘fazer pesquisa’ (Eventos Integrados B — EIB), e fica
evidente a relacdo desse processo com o foco de nossa andlise no
capitulo anterior, os Eventos Integrados A, considerando que, em nossa
compreensdo, a referida reificacdo do ‘fazer pesquisa’ coloca-se como
reverberacdo da  coocorréncia de  fundamentos  filosofico-
epistemoldégicos — e da respectiva auséncia de aprofundamento
conceitual acerca deles — na proposicdo da pesquisa como principio
educativo no campo deste estudo.

?® Em estudos de nosso Grupo de Pesquisa, preferimos tomar conceitualmente
como ‘geracdo de dados’; mantemos, aqui, ‘coleta de dados’ em razdo de o
campo desta tese conceber como tal.
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3.1 A instrumentalizacdo para o primeiro ciclo de pesquisas:
gérmen da reificacdo do ‘fazer pesquisa’

No comego do ano letivo, momento no qual também se iniciou
nossa imerséo no campo, 0s encaminhamentos propostos aos estudantes
estavam voltados para a sua compreensdo em torno de conceitos tidos
como relevantes para o desenvolvimento da pesquisa que tdo logo seria
introduzida. Desse modo, na segunda semana do processo educativo,
realizou-se um conjunto de a¢fes que, em principio, convergiriam para
gue os estudantes se apropriassem do género do discurso ‘grafico’, com
0 proposito pedagogico de que, em conhecendo a sua fung¢do e 0 modo
como é produzido, pudessem se valer dele durante o processo de
pesquisa.

A introducdo dessas ac¢Oes se deu a partir da retomada de um
movimento que havia sido desenvolvido na primeira semana do ano
letivo, 0 que capturamos no evento a seguir, veiculado aqui sob nossa
ciéncia de constituir uma longa vinheta narrativa, mantida em nome da
relevancia que lhe tributamos:

(43) Questionados, na classe escolar, acerca do que
havia sido produzido em sala de aula na semana
anterior, os estudantes respondem que fizeram
entrevistas uns com o0s outros, e citam algumas
perguntas. Incitados a comentar o objetivo disso,
eles respondem que foi “para se conhecerem
melhor”. Os estudantes sdo, entdo, informados de
gue o objetivo era criar a identidade da turma, e
lhes é proposto o delineamento da noite de
estudo. Primeiramente, sdo quantificados homens
e mulheres presentes na sala (dez homens e oito
mulheres). Feito isso, 0s estudantes s&o
interpelados sobre informacdes que
potencialmente emergem dessa quantificacdo e,
diante de seu silenciamento, lhes é dito: “somos
mais homens do que mulheres”. Feita essa
introducédo, sdo orientados para que, em grupos
de trés, compilem os dados das entrevistas feitas
na semana anterior — cada grupo recebe uma das
perguntas do questionario utilizado na entrevista
para que quantifique as respostas. A atividade é
feita rapidamente por alguns grupos, que ficam a
espera de que os demais a concluam. O proximo
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passo é a socializagdo das compilagdes. A cada
exposi¢do de grupo, os dados sdo anotados no
quadro negro, contendo informacfes ditadas,
entre elas os bairros onde residem os estudantes,
mencionados nas respostas das entrevistas. Logo
0 quadro fica cheio, e um quadro branco mével é
trazido para a sala para que o restante dos
registros seja feito.

Apos o intervalo, segue 0 mesmo andamento: 0s
estudantes ditam os seus dados, que sdo
registrados no quadro branco mével. Ao terminar
esse longo processo, eles sdo questionados sobre
a forma com que aqueles dados poderiam ser
organizados mais claramente. Alguns estudantes
respondem ‘“‘grafico”, enquanto outros dizem ndo
saber o que é um grafico. So expostos, entdo,
diferentes tipos de graficos e sdo projetados na
parede exemplos de gréficos tomados
avulsamente. O objetivo parece ser a exibicdo das
formatacfes do texto nesse género, considerando
gue o conteido do qual decorrem e o conteldo
deles inferivel sdo tangenciados. Em um dos
graficos, a fonte do texto esta ilegivel, de modo
gue ndo é possivel saber do que se trata.
Interpelam-se, entdo, os estudantes com questdes
como: “Onde aparecem os grdficos?”, tendo
como respostas enunciados a exemplo de ‘“no
jornal”.  Retomando-se 0  proposito  de
exemplificagdo, outros suportes de graficos —
para além dos jornais — sé@o referenciados para
conhecimento dos estudantes. A indicacao, entéo,
é que os grupos tém de escolher um tipo de
grafico para produzir, entre formatacdes sob
barras ou ‘pizza’, inserindo os dados que
compilaram anteriormente a partir das respostas
das entrevistas. Os estudantes desenham o0s
graficos e pintam-nos a mao, com o auxilio
docente. (EIB, fev. 2018. Evento n. 43).

O evento (43) é, dentre outros eventos congéneres, ilustrativo da

pontualidade que vivenciamos no tratamento conceitual — neste caso, 0
género do discurso ‘grafico’ tomado conceitualmente. Nessa situagdo
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especifica, assim como em outras que mencionaremos no curso desta
tese, tal pontualidade — da qual entendemos redundar abreviacdo de
abordagem - parece derivada de duas implicacdes especificas: a
primeira delas suscita que o conhecimento, por parte dos estudantes, do
que seja um ‘grafico’ e de sua fungdo, tenha sido tomado como um a
priori; ja a segunda implicagdo remonta a nossas discussfes do capitulo
anterior desta tese, concernentes a coocorréncia de fundamentos — e a
respectiva auséncia de aprofundamento conceitual acerca deles — em se
tratando das concepgbes em torno da funcéo da escola e, por derivacéo,
dos processos de ensino e aprendizagem e dos papéis dos sujeitos
vinculados a eles.

A primeira implicagdo pode ser problematizada quando, por
exemplo, fazemos constar, em (43), que alguns estudantes explicitaram
seu desconhecimento do género do discurso em questdo, o que coloca a
funcdo da esfera escolar em proeminéncia. A ausculta a esse
desconhecimento parece-nos questdo cara a ambientacdo educacional,
tendo presente que a acdo educativa, nas diferentes epistemologias,
historia-se para incidir exatamente entre o conhecido e o desconhecido.
Podemos tomar essas incidéncias por uma perspectiva de forga
epistémica como em Vygotski (2014 [1934], p. 239) e [...] la conocida
e indiscutible tesis de que el nind puede hacer sempre méas y resolver
tareas més dificiles en colaboracion, bajo la direccion de alguien y con
sua ajuda, que atuando por si mismo”. Podemos tomar, também, sob
uma perspectiva de forga pragmatista, como em Dewey (1978 [1913], p.
93, grifo do autor), para quem importa facultar ao estudante “[...] tanto
material novo quanto seja necessario para que ele reconstrua aquelas
capacidades em nova direcdo [...]”, o que também suscita compreensdes
construtivistas de Piaget (2012 [1970], p. 8), para quem o problema
inicial do conhecimento é o da construcdo de mediadores entre sujeito e
objeto:

[...] partindo da zona de contato entre o proprio
corpo e as coisas, eles [os sujeitos em
desenvolvimento] progredirdo, entdo, cada vez
mais, nas duas direces complementares do
exterior e do interior, e é essa dupla construgao
progressiva que depende a elaboracédo solidaria do
sujeito e dos objetos.
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Podemos, ainda, tomar sob uma ancoragem dos Estudos
Culturais no tangente a hibridizacdo de praticas de letramento, como em
Street (2003a, p. 12), autor que confronta concepgdes em favor da nédo
intervengdo do educador em nome de “[...] deixar o paraiso folcldrico
impoluto [...]", criticando a sacralizagdo folclorizante dos
conhecimentos ja de dominio dos aprendizes. E — como mencao final,
mas ndo exaustdo de possibilidades — podemos tomar também Freire
(2014 [1992], p. 97-8), quando se contrapde a compreensdes que
atribuem a ele a proposta de que o educador viabilize um processo
educativo limitado ao ‘saber de experiéncia feito’ dos estudantes — “[...]
partir do saber que os educandos tenham ndo significa ficar girando em
torno deste saber. [...] Jamais disse, como as vezes sugerem ou dizem
gue eu disse, que deveriamos girar embevecidos, em torno do saber dos
educandos [...]".

Assim, parece-nos certo que, independentemente da perspectiva
gue adotemos — e elas tendem a ser vérias no campo da Educacdo — o
papel da esfera escolar implica ausculta a relacdo
conhecido/desconhecido. 1sso nos leva, entdo, a segunda implicacdo: em
ndo havendo clareza sobre tal papel da esfera escolar quando se trata da
pesquisa como principio educativo, essa mesma esfera parece se colocar
de modo a exacerbar aquela que é, como ja discutimos, uma das
caracteristicas desse principio educativo, a centralidade no estudante e
no processo de aprendizagem, de maneira que importa que ele seja o
produtor do seu proprio conhecimento — eis o0 foco de nossas discussdes
no capitulo anterior desta tese, para as quais foram colocados em
proeminéncia os Eventos Integrados A.

Essa centralidade, no entanto, traz consigo implicagdes de
complexidade substantiva, tendo presente que, para que se consolide, ha
que haver uma concorréncia de fatores que favorecam o protagonismo
discente, 0 que esta intrinsecamente relacionado a autorregulacao de sua
conduta, sobretudo no processo de ‘leitura de estudo do texto’ (com
base em GERALDI, 1997). Se ndo ha quem detalhe o que sejam os
conceitos — neste caso, ‘grafico’ — e onde encontra-los, o estudante tera
de ‘pesquisar’, e isso implica dois comportamentos fundantes: (i)
selecionar o que ler, o que requer critérios j& desenvolvidos; e (ii) ler o
contedo selecionado, compreendendo-0 e aprendendo com essa
compreensdo. Para tal, Ihe sdo requeridas atengdo seletiva e memdria
mediada, um disciplinamento da conduta de estudo que requer, ainda,
projecdo sobre a zona de desenvolvimento iminente (com base em
VYGOTSKI, 2014 [1934]) e, ndo havendo essa ‘iminéncia’, o que se
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coloca séo desafios que estdo muito além das possibilidades de assun¢édo
efetiva desse protagonismo. Voltaremos a isso no proximo capitulo
desta tese, tendo presente a relevancia da modalidade escrita da lingua
nesse desiderato de pesquisa como principio educativo.

Chama atencdo também em (43) o modo como o tempo
dedicado a tal evento se delineou, dispensando-se grande parte da noite
para 0 registro, no quadro negro e no quadro branco mével, das
respostas dadas pelos estudantes nas entrevistas. Em nossa
compreensdo, 0 questionamento, ao término desse procedimento, em
torno das possibilidades de organizacdo dos dados, poderia prescindir
dessa etapa de registro coletivo, que pareceu ser tornar indcua para 0s
estudantes, 0s quais passaram a maior parte do tempo daquela noite
observando, em seus postos discentes, as anota¢fes sendo feitas. E isso
ganha contornos mais agudos em tempos nos quais as tecnologias
podem abreviar substancialmente uma captura de dados como esta.

Aqui, vale mencdo a perspectivas pedaglgicas afetas a
‘condicdo poés-moderna’, as quais se opdem a conformagéo ‘tradicional’
da escola, fazendo-o também sob a alegacdo de nela se dar o
disciplinamento do corpo. Pautam-se, para tanto, em compreensdes
filosoficas pos-estruturalistas que apontam a escola dentre as agéncias
nas quais se produz a disciplina a partir dos métodos que controlam
minuciosamente as operagdes do corpo — “Os procedimentos
disciplinares revelam um tempo linear cujos momentos se integram uns
nos outros, € que se orienta para um ponto terminal e estavel”
(FOUCAULT, 2001 [1975], p. 136).

Perspectivas pedagogicas tais — que entendemos coocorrerem
no campo de pesquisa — buscam apontar novos caminhos, a exemplo da
pesquisa como principio educativo aqui em estudo, o que, porém,
evocando (43), ndo parece fugir ao disciplinamento do corpo: 0s
estudantes estdo corporeamente presentes, mas possivelmente sé no
ambito dessa mesma materialidade corporal. Nesse caso, a inércia ndo
decorre de um disciplinamento imposto externamente pelo rigor do
controle autocratico, mas pela exata auséncia de razdes para que se
requeira da corporeidade outro tipo de movimento, outro tipo de
presenga.

Talvez esse outro tipo de presenga pudesse ser 0 mMonismo
entre a corporeidade e a abstracdo do pensar, mas isso implicaria
conceber epistemicamente — e ndo discursivamente/culturalisticamente —
a funcdo da educacfo. Sob uma abordagem da episteme, “E papel da
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escola ensinar o aluno a pensar, desenvolver suas capacidades mentais,
propiciar-lhe condicdes para descobertas e acesso independente aos
conhecimentos” (N. SAVIANI, 1994, p. 70). Essa ¢é, porém, uma
compreensdo a qual a ‘condigdo pos-moderna’ se contrapde,
concebendo-a, ndo raro, como do campo das ‘pedagogias psi’:

Nessa perspectiva, a consciéncia e a acdo do
sujeito podem estar momentaneamente
bloqueadas, impedidas, imobilizadas, pelos efeitos
da acdo das estruturas de poder e opressdo, mas,
em Gltima andlise, desde que utilizadas as devidas
estratégias de deshloqueamento (0  papel
precisamente das pedagogias emancipatérias), sdo
elas que constituem a fonte de oposi¢do ao poder
e 4 opressdo. E esse pressuposto que certas
perspectivas pos-estruturalistas, Foucault incluido,
tém questionado (SILVA, 1998, p. 9).

Isso posto, reiteramos nossa compreensdo de que postulados da
‘condigdo p6s-moderna’ estdo intrinsecamente implicados na proposi¢o
da pesquisa como principio educativo e, nessa postulacdo, confrontam-
se fundamentos do enfoque epistémico-emancipatério, quer nomeados
como ‘pedagogias psi’ ou ndo. A questdo que se coloca, porém, com
base em (43), parece-nos ser a compreensao de que, em nao havendo
clareza (para 0 que concorre essa coocorréncia) de fundamentos
epistemoldgicos da qual decorra uma abordagem metodoldgica
consequente na pesquisa como principio educativo, a negacao tanto do
que ¢ da ordem do disciplinamento corporal caracteristico da ‘tradigéo’
escolar, quanto o que ¢ da ordem do desiderato ‘psi’, perdem em
relevancia porgue o que se coloca em seu lugar € um esvaziamento que
igualmente neutraliza o corpo, mas na inércia derivada da auséncia se
sentidos da atividade em curso para 0s sujeitos aos quais ela se
endereca. E essa auséncia seguramente ndo provoca nem a corporeidade,
nem a cognicio®’ para lidar com o ‘novo’ — e entendemos o ‘novo’
como ingrediéncia do papel da escola.

%" Estamos cientes de que uma abordagem monista — como aquela a que nos
filiamos — ndo dissocia corpo e mente/pensamento/cognicdo. Aqui, nossa
evocagdo é ao cognitivismo, que suscita o subjetivismo, quando ndo o
biologicismo (a exemplo, respectivamente, de Morais (1996) e Dehaene (2012),
entre outros).
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Assim, retornando a atividade relacionada ao ‘grafico’ de (43),
em que pese a relevancia da organizacdo quantitativa dos dados para o
tragado de um ‘grafico’, a sua légica, como género do discurso — e é
nessa condigdo que ele se justifica socialmente — esvai-se ali, sobretudo
tendo presente as novas tecnologias, nas quais os processadores eximem
0S Ssujeitos desse percurso custoso de transcrigdo, delegando-o a
algoritmos computacionais, hoje de acesso amplamente facultado. E, se
0 mote da pesquisa como principio educativo é educar os sujeitos para
0S processos e ndo para os produtos, (43) parece-nos exemplo ilustrativo
da ja insistentemente mencionada coocorréncia de fundamentos, dado
suscitar uma ‘aula classica’ — objeto de critica de Demo (2000, p. 83),
autor presente no escopo da esfera do campo desta tese, que
compreende que a sala de aula torna-se, com esses contornos, “[...] um
ambiente meramente transmissivo e imitativo [...]” — em que 0s quadros
negro/branco sdo tomados como instrumentos; neste caso, portanto,
rudimentares para um processo hoje plenamente informatizado.

Entendemos historiar-se, em (43), uma abordagem que se
coloca como servigal ao ‘fazer pesquisa’: considerada a fecundidade do
género do discurso ‘grafico’ nos processos de pesquisa [quantitativa] de
modo geral, haveria, pois, igual fecundidade em orientar os estudantes,
em linhas gerais, para a ‘fac¢do’ de um ‘grafico’. Predicamos como
‘aligeirada’ essa orientacdo; e se trata de um aligeiramento que nos
pareceu reiterativo em campo quando dos enfoques conceituais e que se
sustentaria em nome da centralidade do estudante, do protagonismo do
processo [e ndo da énfase ao produto] e questbes tais ja amplamente
mencionadas aqui, que remetem a concepcdo de que a aprendizagem
mais valorosa é aquela construida através de elaboragéo individual
(DEMO, 2000).

E importante sublinhar, porém, que no modo como as acdes
educativas sdo propostas, aparentemente ndo ha clareza sobre os
fundamentos educacionais em nome dos quais esse aligeiramento se da
e tampouco sobre os fundamentos em nome dos quais se elege um ou
outro conceito pontual para tratamento coletivo. Inferimos, em (43),
uma pressuposi¢do, de fundo, de que, em desenhando ‘graficos’ a partir
dos dados das entrevistas, os estudantes estariam se apropriando desse
género do discurso para agencia-lo em seus percursos de pesquisa. E,
reiteramos, isso seria feito no campo de pesquisa porque ‘graficos’
existem em pesquisas [quantitativas]; logo, ‘fazer pesquisa’ suscita
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‘fazer graficos’ e, assim, ‘aprender’ graficos se coloca na servilidade do
‘fazer pesquisa’.

Em assim sendo, (43) evoca uma perspectiva que beira o
espontaneismo, possivelmente inspirada pela concepcdo dos
documentos oficiais, que, como ja exposto no capitulo anterior, sugerem
que “basta estar vivo para aprender” (FLORIANOPOLIS, 2016, EIAP).
Em compreendendo, pois, que a propria transitividade do verbo
‘aprender’ sinaliza para o necessario apontamento acerca dos objetos de
aprendizagem — aprender o qué? — parece que a énfase, como ja
discutido no capitulo anterior, recai sobre o processo de aprendizagem
em si mesmo — neste caso, aprender a ‘fazer pesquisa’.

Problematizando essa perspectiva que parece secundarizar o
papel da esfera escolar e assumindo a transitividade tanto do ensinar
como do aprender como questdo-mor, compreendemos, a luz das
proposi¢des de base historico-cultural, que ha uma significativa
relevancia nos encaminhamentos a partir dos quais se da o processo
educativo, sem que tais encaminhamentos sejam o fim em si mesmos —
isso se coloca com ainda mais forca quando hi a assun¢do de um
percurso que busque facultar a apropriagcdo conceitual por parte dos
estudantes. Convergindo, assim, com Martins (2015, p. 37), entendemos
que

A relacdo entre apropriagdo e objetivacdo é
mediada pelas agdes de outros individuos. As
objetivacBes trazem consigo toda uma
significacdo social, representam o resultado de
uma ampla prética social, e assim é que ndo se
pode conceber essa relagdo como uma relagdo
automética, independente, que se dé entre o
individuo e as objetivacbes. Essa relacdo
pressupde, necessariamente, a media¢do do outro,
e, portanto, estard sempre na dependéncia da
qualidade dessa mediacéo.

Ainda quanto a essa transitividade do verbo ‘aprender’ — e, por
implicagdo, do verbo ‘ensinar’, mesmo na denegac¢do pela via da qual o
campo de pesquisa concebe esse segundo verbo —, ela nos parece
extensiva as diferentes epistemologias. Freire (2014 [1992], p. 152,
grifos nossos), em sua abordagem fenomenoldgica, escreve:
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N&o hé educacdo sem ensino, sistematico ou nao,
de certo conteldo. E ensinar é um verbo
transitivo relativo. Quem ensina ensina alguma
coisa — conteido — a alguém — aluno.

A questdo que se coloca nao é a de se ha ou nao
educacdo sem conteido, a que se oporia & outra, a
conteudistica, porque, repitamos jamais existiu
qualquer préatica educativa sem contetdo.

O problema fundamental, de natureza politica e
tocado por criticas ideoldgicas, é saber quem
escolhe os conteddos, a favor de quem e de que
estard 0 seu ensino, contra quem, a favor de que,
contra qué.

Ja na perspectiva epistémica emancipatoria a qual nos filiamos,
essa transitividade nos parece inconteste e nela reside exatamente a
tbnica dessa mesma perspectiva: “Os conteudos devem ser selecionados
em fungdo de sua relevancia social [...] a partir do acervo cultural
disponivel e convertidos em saber escolar [...]” (N. SAVIANI, 2003, p.
61). Bourdieu e Passeron (2014 [1970], p. 130), por sua vez, sob a ética
da sociologia critica, reconhecem essa transitividade exatamente para
problematiza-la: “[...] os conteudos transmitidos dos modos
institucionalizados da transmissdo foram objetivamente adaptados a um
publico definido [..]”. E também Lyotard (2013 [1979]), no
delineamento da paralogia que coloca em xeque a narratividade
conceitual, reconhece a transitividade: “A pedagogia ndo sofrera
necessariamente com isso, pois serd preciso, apesar de tudo, ensinar
alguma coisa aos estudantes [...]".

Ja a partir de outra perspectiva, Apple (1989, p. 46, grifo do
autor) aponta para as relagbes entre a forma e o conteldo na esfera
escolar, afirmando que a questdo nodal ndo é a insercdo de mais
conhecimentos ou conhecimentos distintos no curriculo; o autor atenta
para um necessario questionamento em torno de dois aspectos
curriculares: “O primeiro diz respeito ao proprio contetido. Qual é esse
contetido? E de forma igualmente importante: O que n&o faz parte desse
conteudo?”. E continua: “O segundo aspecto a ser examinado € a forma.
De que modo o contetdo, a cultura formal, é reunida? O que esti
ocorrendo ao nivel da propria organiza¢do do conhecimento?” — eis
também aqui a transitividade a qual vimos nos referindo nesta discussao.

Assim, em se dando a mencionada énfase no aprender, esse
aprender necessariamente sera aprender algo, no entanto o campo desta
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tese ndo parece sinalizar para a ocupacdo com esse complemento do
verbo ‘aprender’, tomando-o como epifenomeno do ‘fazer pesquisa’.
Retomando, ainda, (43), no evento ali descrito a énfase recai ndo sobre a
aprendizagem — o que suscita o complemento do verbo ‘aprender’ —,
mas sobre a pesquisa em si mesma: o ‘fazer pesquisa’. Se essa ultima
compreensdo ¢ minimamente procedente, ‘pesquisar’ sobrepor-Se-ia a
‘aprender’ e, por implicagdo, ndo teriamos, no campo de pesquisa, 0s
fundamentos escolanovistas do aprender a aprender, mas fundamentos
atomisticos de ‘condicdo pos-moderna’ conformados no aprender a
‘fazer pesquisar’ em meio a esses tantos atomos (com base em
LYOTARD, 2013 [1979]). Reiterando: a relevancia maior ou a
relevancia menor do produto da pesquisa, o aprendido, seria flagrante
epifendmeno.

Em nome dessa servilidade do estudo dos ‘graficos’ ao ‘fazer
pesquisa’ entendemos que (43) instaura uma inequivoca incoeréncia: ao
preterir o ensino sistematizado de objetiva¢des culturais aos estudantes
como foco do processo educacional, o campo desta tese, nos argumentos
gue apresenta — e dos quais vimos nos ocupando largamente —, suscita ja
mencionadas filiagdes ao pos-estruturalismo, exatamente no ambito do
qual entendemos estar a aguda problematizacdo que Geraldi (2010) faz
para 0 que chama de objetificacdo® dos géneros do discurso,
problematizacdo que se assenta em uma leitura desse conceito
bakhtiniano sob as lentes da ‘virada linguistica’ (com base em
LYOTARD, 2013 [1979]; AMORIM, 2009).

A luz dessa critica de Geraldi (2010), o modo como foi
proposto o trabalho com ‘graficos’ remete a uma perspectiva que tem se
colocado com grande forgca no cenario educacional brasileiro,
especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa, a referida objetificagéo
dos géneros do discurso, movimento que reifica a pratica social e, ao
fazé-lo, destitui do conceito de géneros do discurso a sua matriz
filosofica (BAKHTIN, 2011 [1952-53]). Geraldi (2010) afirma que tal
processo esta vinculado a uma normatividade que engessa 0s géneros
em férmulas, com temas e estilos pré-definidos, reduzindo o conceito
bakhtiniano de género do discurso a bases formalistas, deslocando-o de
sua génesis; 0s géneros deixam de ser processuais, segundo o linguista

80 autor usa este termo ‘objetificagio’ em lugar de ‘objetivagdo’, o que
tributamos a condigdo de critica que imprime ao termo; logo, ‘objetifica¢do’,
diferentemente de ‘objetivagdo’, implicaria inadequagdo de escopo filosofico-
cognoscitivo.
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brasileiro, para serem tomados em uma conformacdo ontolégica. Tal
objetificacdo dos géneros, asséptica segundo Geraldi (2010), retira-os
do ambito dos usos para reifica-los, e parece ter sido nessa perspectiva
gue se conformou o evento (43) em analise, percurso cujo proposito foi
uma  espécie de  cléssico movimento  conceitual de
defini¢ao/identificagdo/classificacdo, neste caso de ‘graficos’, por parte
dos estudantes, em favor do ‘fazer pesquisa’.

Em procedendo também esse desdobramento linguistico de
(43), reiteram-se duas inferéncias aportes desta tese quanto ao campo de
estudo: (i) coocorréncia de fundamentos filoséfico-epistemolégicos com
respectiva auséncia de aprofundamento conceitual (contetdo do capitulo
anterior a este); e (ii) reificacdo do ‘fazer pesquisa’, contetido deste
capitulo. Sejamos mais claras: a coocorréncia mencionada em (i)
reiterar-se-ia nessa objetificacdo dos géneros do discurso exatamente
porque torna ontolégico o que é do ambito da pratica social e, ao fazé-
lo, traz a forca epistémica da transmissdo das objetivacOes culturais
como mote de (43), precisamente 0 que 0s documentos do campo
denegam. Ja a reificagdo mencionada em (ii) coloca-se aqui porque essa
transmissdo do ‘grafico’ como objetivacdo cultural surge ndo como
derivada de uma sequencia¢do conceitual de ordem causal-consecutiva
como tendem a se organizar os curriculos, mas, ao contrario, projeta-se
pontualmente, em servilidade ao ‘fazer pesquisa’, o que inclui o
‘apresentar a pesquisa’, ambos comportamentos para 0S quais a
representagdo de dados em ‘graficos’ afigura-se como plenamente
fecunda.

Importa reconhecer, porém, que tais acdes em torno dos
gréaficos poderiam convergir com o que propde Oliveira (2004, EIBP) no
que se refere a concepgao do ‘aprender fazendo’, no entanto parecem se
contrapor ao que estabelece esse autor em sua teorizagdo sobre a
pesquisa como principio educativo na EJA de Floriandpolis/SC, quando
critica a antecipacdo de um contelldo em relacdo ao processo da
pesquisa. Oliveira (2004, p. 60, grifos do autor, EIBP) registra que “[...]
0 aprendizado se processa, naturalmente, através da pesquisa € ha um
centro que aglutina esse contetdo: o aprendizado é operacional, é
aprendido na operacgao, ele é a capacidade mesma da operacao”.

Compreendemos, pois, que diferentemente do que foi
observado no campo, o autor propde que todos os conteldos que sejam
trabalhados na escola devem ser originados das préprias pesquisas — ele
ainda afirma que os estudantes devem vivenciar o funcionamento do
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conhecimento ao atuar sobre o0 mundo utilizando-o, e assim “[...] ndo se
relacionam com ele [o conhecimento] da mesma forma que uma pessoa
que ‘recebeu’ o conhecimento do quadro negro ou da boca do professor”
(OLIVEIRA, 2004, p. 60, EIBP). Entao, por que o ‘grafico’, se ndo pela
reificacdo do ‘fazer pesquisa’? SO nos parece possivel uma antecipagéo
coletiva dessa ordem, nesse campo, se o ‘fazer pesquisa’ se coloca
tacitamente como pauta-mor.

Na mencionada coocorréncia talvez haja, ainda, aqui, como ja
discutido no capitulo anterior desta tese, uma perspectiva utilitarista que
tem se colocado fortemente no campo da educacdo, que, segundo Duarte
(2011, p. 63), é “[...] apenas um reflexo do ambiente politico cultural da
atualidade, impregnado pelo pragmatismo [...]”. A despeito disso, o que
chama atencdo, entretanto, é justamente 0 movimento inverso proposto
na esfera no que se refere as propostas de Oliveira (2004, EIBP): as
acdes empreendidas em torno dos ‘graficos’ anteciparam as proprias
necessidades advindas da pesquisa. Novamente coloca-se, em nossa
compreensdo, uma reverberacdo da auséncia de aprofundamento
conceitual dos documentos do campo, em tensionamento com o que
entendemos como a coocorréncia de fundamentos filosofico-
epistemolégicos da proposta da pesquisa como principio educativo.

O evento a seguir registra a continuidade das agOes
desenvolvidas para a operagdo com ‘graficos’, na noite subsequente a
sua introducdo — importa destacar que, tal qual na noite mencionada em
(43), a éarea das Ciéncias Exatas ndo estava institucionalmente
representada ali. Justificamos, mais uma vez, a extensdo narrativa do
evento a seguir pela relevancia de seu conteldo para 0 argumento em
curso:

(44) Explica-se aos estudantes que os gréaficos de
barra ndo devem ser desenhados aleatoriamente,
mas devem ser medidos, e explicita-se a
necessidade de usar a régua e os ‘eixos x ey’. Os
estudantes que faltaram no dia anterior séo
orientados a se inserirem nos grupos, “tendo
calma e prestando atengdo para tentarem
entender como os outros estdo fazendo”. O grupo
que acompanho, do qual Dorval faz parte, esta
representando seus dados em gréfico sob forma
de ‘pizza’, e os estudantes sdo interpelados por
terem dividido a ‘pizza’ aleatoriamente, sem
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precisdo alguma. Sdo orientados, entdo, para
utilizarem célculos de porcentagem.

Quando questionados sobre se dominam ou nédo
‘regra de trés’, Dorval e sua colega respondem
que néo; entdo recebem uma explicacdo docente
sobre esse célculo. A orientacdo se inicia, mas
dividas surgem por parte de quem orienta 0s
estudantes naquele momento, dado ndo haver
dominio docente no campo dos conceitos da
Matemética ali demandados. No curso dessa
orientacdo, emerge diagnostico de erros de
raciocinio de quem orienta: o total do calculo
feito excede 100%.

Evoca-se, entdo, uma segunda orientacdo
docente, agora contemplando profissional das
Ciéncias Bioldgicas. Essa segunda orientacdo
recomenda aos estudantes deixarem de lado o
conteldo equivocado da primeira orientagdo. O
raciocinio €, entdo, refeito. Essa segunda
orientacdo docente explicita em que consiste uma
‘regra de trés’, langando-se mao de um
transferidor para desenhar o gréfico sob forma de
‘pizza’. Dorval escuta com atengdo o que deve ser
feito, enquanto o jovem estudante com quem
Dorval divide a tarefa ocupa-se em pintar o
grafico feito manualmente, sem atentar para a
orientacao estatistico-matematica em curso. (EIB,
fev. 2018. Evento n. 44).

A luz das discussdes desenvolvidas no capitulo anterior desta
tese, inferimos, no evento (44), que o apagamento das areas de
especializagdo coloca-se no campo desta tese jA nos momentos que
precedem o primeiro ciclo de pesquisas. Oliveira (2004, p. 61, EIBP)
sublinha que a acdo docente na pesquisa como principio educativo na
EJA de Florianopolis/SC “[...] ndo se da dentro das fronteiras das
disciplinas [...], nem se preocupa com a questdo de onde comega uma e
termina a outra. Ndo tem como objetivo conduzir a elas, nem é apenas
uma oportunidade para que elas ‘entrem’ [...]”. Assim, a postura
mantida na esfera, da tentativa de se explicar aos estudantes como fazer
um ‘grafico’ sob forma de pizza, parece ancorar-Se em tal perspectiva.
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O desafio que essa perspectiva imple nos parece ser a
compreensdo docente acerca de como implementa-la, sem incorrer no
mencionado risco de (i) tangenciar a pesquisa, tomando-a como pretexto
para o ensino de conteudos, a mencionada fortuidade de as “disciplinas
entrarem”; ou, por outro lado, (ii) toma-la sob generalizacdo que, em
(43), adjetivamos como ‘quantitativa’ — isomorfia entre ‘fazer pesquisa’
e ‘necessidade de usar graficos’; ou, ainda, talvez mais proximamente
ao que propde Oliveira (2004, EIBP): (iii) vivenciar a abordagem
conceitual a servico do percurso da pesquisa, como em (44), o0 que nos
parece requerer — mais agudamente do que Oliveira (2004, EIBP) sugere
— a especificidade das areas formativas da docéncia.

Neste udltimo caso, em ndo havendo essa especificidade —
reconhecidamente da ordem do disciplinar — tendem a haver
sobreposicdo de conceitos cotidianos a conceitos cientificos (com base
em VYGOTSKI, 2014 [1934]), descurando-se do papel da educagdo de
colocar ambos em tensionamento. E, ainda que o campo de pesquisa,
nos documentos mencionados, suscite filiagbes pos-colonialistas que
colocam em xeque a legitimidade da ciéncia como se historia no
Ocidente e, por implicacdo, sua valoracdo dos mencionados conceitos
cientificos (com base em SANTOS, 2010 [1987]), ndo nos parece que
(44) pudesse ter outro desfecho que ndo o agenciamento da
especificidade docente em se tratando do conceito cientifico ‘regra de
trés’. Essas alternancias que mencionamos aqui parecem reiterar as
relagBes causais que vimos defendendo nesta tese: coocorréncia de
fundamentos com respectiva auséncia de aprofundamento conceitual
como causal para a reificacao do ‘fazer pesquisa’.

Parece certo, em (44), que as possibilidades maiores ou
menores de representar os dados de campo sob forma de ‘grafico’
implicam o conceito cientifico ‘regra de trés’, suscitado pelas relagdes
entre 0s conceitos de ‘perfil da turma’ — e categorias constitutivas desse
perfil —, ‘percentagem’ e ‘grafico’. Em ndo havendo possibilidades de se
operar cognitivamente com as complexas relagdes que essa imbricacdo
conceitual suscita — relagdes de conceitos com conceitos, para além,
portanto, das relagdes dos conceitos com os objetos — a faccdo do
‘grafico’ em si mesma fica em xeque.

Fuora del sistema, em los conceptos solo caben
relaciones estabelecidas entre los propios objetos,
es decir, relaciones empiricas. [...] Junto con el
sistema surgen relaciones de los conceptos hacia
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los conceptos, la relacion mediatizada de los
conceptos hacia los objetos a través de su relacion
con otros objetos, y otra relacién de los conceptos
hacia el objeto. Entre los conceptos son posibles
las conexiones supraempiricas (VYGOTSKI,
2014 [1934], p. 274, grifos do autor).

Importa, pois, problematizar o recaimento de tal gaseificago
das especificidades das &reas no esvaziamento conceitual, o que incide
diretamente na aprendizagem (ou ndo aprendizagem) dos estudantes.
Parece-nos que a abordagem que se coloca na esfera em relacdo aos
conceitos que ndo sdo especificos as areas de especialidade docente
perpassa uma espécie de vulgarizagdo cientifica, o que implica visivel
aplanamento conceitual, que pode suscitar, como em (44), uma
inquietude no processo educativo.

A sequéncia dos eventos relacionados ao trabalho com
‘graficos’ se deu no auditorio da escola, com as duas turmas reunidas, e
0 objetivo era cada grupo socializar aos colegas o grafico que produziu.
Tratou-se de uma socializa¢do que nos pareceu mais focada no ‘grafico’
em si mesmo e menos no fendmeno empirico representado no ‘grafico’.
Nossa énfase em negrito em (45) a seguir corresponde a essa tentativa
de tomada ontolégica do ‘grafico’, ratificando a discussdo anteriormente
feita com base em Geraldi (2010). Segue o0 evento:

(45) A frente, na sala, ha um grande recorte de papel
pardo afixado & parede, para que os estudantes
colem suas producdes, feitas em papel A4, depois
de apresentarem aos colegas as caracteristicas e
os dados de seu gréafico. As apresentacdes
seguiram ao restante da noite, sob a dispersao
dos mais jovens ao fundo o ambiente. Os
estudantes foram estimulados a responder
perguntas como, por exemplo, as razdes acerca
da escolha entre gréafico de barra ou sob forma de
‘pizza’, como estruturaram os dados etc. Ao final
das apresentacdes, o0s estudantes sdo
cientificados de que, na noite seguinte, serdo
trazidos  grdficos sobre “uma realidade
brasileira, que é a violéncia contra a mulher”,
tendo em vista que margo é considerado o més
da mulher. (EIB, fev. 2018. Evento n. 45, énfases
em negrito nossas na transcricdo de fala).
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Importa explicitar que havia sido informado aos estudantes que
0 produto destas acfes, o cartaz com os diferentes graficos, seria
exposto em uma das paredes da escola, para que todos pudessem
visualizar o perfil daquela turma de EJA; entretanto, quando da
necessidade do registro do cartaz para este estudo, uma funcionaria do
nucleo localizou-o em um armario, sem que tivesse sido, em algum
momento, exposto, 0 que tomamos como evidéncia adicional da
tentativa de tomada ontologica do ‘grafico’. Em ndo havendo tal
exposicdo, a etapa Ultima do processo foi a propria apresentacdo entre 0s
estudantes: apresentaram o ‘grafico feito’ e ndo exatamente o fendmeno
estudado. Parece-nos que a fungdo social do gréfico, como um género
do discurso cuja textualidade sdo dados que subsidiam a compreensao
do fenbmeno em estudo, foi minimizada, colocando-se a relevancia no
processo em si mesmo — eis a reificacdo do ‘fazer a pesquisa’ a qual
temos nos referido reiteradamente.

Ratificamos, nesta discussdo, nosso posicionamento em favor
da importancia de abordagens conceituais, da dimensdo ontoldgica da
educacdo. Compreendemos, tal qual registra Martins (2018, p. 93),
numa perspectiva vygotskiana, que

[...] a aprendizagem do universo cultural
simbolico é condi¢do imprescindivel para o
aprimoramento psiquico tornando-o apto para a
realizacdo de comportamentos complexos, a
exemplo de acuidade sensorio-perceptual, atengédo
voluntaria, memaria légica, operagdes légicas do
raciocinio, capacidade imaginativa, dentre outras,
mas, sobretudo, para a realizagdo do autodominio
consciente da prdpria conduta.

Em favor dessa mesma abordagem, Britto (2012, p. 88) escreve:

A metacognicdo — entendida como o ato de
controlar o préprio ato de pensar, a administragdo
deliberada das formas de raciocinio e de interagao
— torna a atividade com a escrita [neste caso, na
relagio com o0s numeros] particularmente
significativa no processo de constituicdo da
consciéncia, no estabelecimento de valores e nas
formas de intervencdo no tecido social.
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Entendemos, no entanto, que, nos eventos aqui em curso,
instaura-se a mencionada coocorréncia de fundamentos epistemol6gicos
que redunda na incoeréncia que apontamos anteriormente. Assim,
mesmo 0 percurso de desiderato ontolégico
‘definicdo/identificagdo/classificacdo dos graficos’, em uma busca de
tratamento metacognitivo em torno do objeto de estudo, recaiu na
imanéncia procedimental: fazer, desenhar, pintar os ‘graficos’, o que,
em nosso entendimento, ndo diminui a incoeréncia em mengdo, ao
contréario, a agudiza, porque culmina por esvaziar o proprio movimento
que, em nossa compreensdo, tem seu l6cus na esfera escolar: tratamento
metacognitivo dos objetos culturais com vistas a qualificagdo da prética
social. Nas Figuras 4 e 5 a seguir podem ser vistos os ‘graficos’ sob
forma de barras e de pizza produzidos pelo grupo de Lais e Vitor,
composi¢des que parecem ter prescindido do uso do transferidor e de
calculos requeridos para conferir precisdo aos desenhos.

Figura 4 — Grafico sob forma de pizza produzido pelo grupo de Lais e Vitor
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Figura 5 — Gréafico em barras produzido pelo grupo de Lais e Vitor (EIBLV)

e
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Do mesmo modo, a Figura 6 a seguir, que traz o gréafico
desenhado pelo grupo no qual estavam Dorval e Natalia, evidencia uma
imprecisao na representacdo dos valores numéricos.
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Figura 6 — Grafico sob forma de pizza produzido pelo grupo de Dorval e Natalia
(EIBDN)

Fonte: Geracdo de dados da autora

Compreendendo que, para chegar a uma precisdo nesse sentido,
0s estudantes teriam de lidar com calculos mais complexos, parece-nos
que o uso da tecnologia — neste caso, dos programas computacionais
criados para a producdo de graficos a partir da insercdo dos dados
numéricos — seria bastante relevante, tornando-se também objeto de
apropriacdo discente o préprio modo de lidar com tais programas.
Quanto aos usos de equipamentos tais, trata-se,

[...] por um lado, de acrescentar & prética
pedagdgica um recurso auxiliar, que permite ao
aluno realizar suas tarefas e, por outro, de
capacitad-lo para 0 uso da maquina. Em outras
palavras, a tecnologia tem ai o sentido de
otimizacdo dos processos e produtos [..]
(BRITTO, 2003, p. 56).

Importa reiterar, entretanto, tal qual expusemos no primeiro capitulo
desta tese, que o nucleo de EJA campo deste estudo ndo contava, a
época da pesquisa, com uma sala informatizada ou uma biblioteca com
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computadores. Os estudantes, para desenvolver suas pesquisas,
utilizavam-se do proprio celular ou de dois notebooks que circulavam
entre as duas turmas.

Voltando-nos ainda para a Figura 6, que traz o grafico
produzido pelo grupo no qual estavam Dorval e Natalia, parece possivel
afirmar que ela ilustra o distanciamento do produto da acdo em relagéo
ao seu objetivo inicial: representar a identidade da turma a partir dos
‘graficos’. O desenho, como mostra a referida Figura 6, aponta que a
maior parte da turma mora em bairros que ndo sdo identificados pelo
grafico. Como havia um nimero grande de localidades, foi sugerido aos
estudantes desse grupo que criassem a categoria ‘outros’, de modo que,
aparentemente, pouco se pdde conhecer sobre esses dados.

Talvez, porém, exatamente nessa dispersdo geogréafica esteja
uma questdo conceitual de relevancia impar no tracado desse mesmo
perfil, porque de impactante conteldo socioecondémico e politico: a
condicdo de ‘outsiders’ da regido central da capital em se tratando dos
segmentos  socioeconomicamente — por implicacdo, também
escolarmente — fragilizados da populagdo local, publico que tende a
afluir a EJA. Parece-nos, assim, com base em Martins (2015, p. 131),
que, tomando esses dados como um fenémeno, o foco se manteve na sua
descricdo, realizando-se “[...] uma decodificacdo compreensiva pela
gual se constata a incidéncia do fendbmeno, sem julga-lo e sem apreendé-
lo para além de suas aparéncias”.

Em nossa compreensdo, a elisdo de dados tais aponta para a
secundarizacdo do objetivo inicial da abordagem pedagdgica em anélise,
sobressaindo, pois, como ja apontado, o ‘fazer a pesquisa’ em si mesmo.
Ao longo desse acompanhamento, inferimos que 0s estudantes
desconheciam que, assim como outros géneros do discurso, 0s
‘graficos’ apresentam dados sobre a realidade, a partir dos quais se pode
problematizar e compreender aspectos da vida social e natural — para
isso, importa que relagbes sejam estabelecidas entre o tragado desses
‘graficos’ e os fendmenos em estudo.

Recorrendo mais uma vez a Britto (2003, p. 53), sublinhamos
que a informagdo “[...] ndo ¢ a expressdo de um fenomeno por si. [...]
Enquanto recorte especifico do real, qualquer informagéo ganha sentido
dentro de uma rede complexa de outras afirmacBes enunciadas ou
possiveis de serem enunciadas”. Eis, em nossa compreensdo, o encargo
da esfera escolar nesse sentido, para que, no caso das a¢des envolvendo
os ‘graficos’, os estudantes pudessem se apropriar efetivamente do
género do discurso e da sua funcdo social, servindo as informagdes
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representadas para qualificar a discussdo sobre a sua realidade, no que
esta necessariamente implicada a apropriacéo conceitual.

Na continuidade do trabalho com ‘graficos’, na noite
subsequente aquela aludida em (44), houve, no segundo momento, a
retomada e o fechamento das a¢gdes em torno desse género do discurso.
Importa ressaltar que, ao longo do primeiro ciclo de pesquisas, ndo se
reeditou, em nenhuma das pesquisas discentes, a producdo de graficos.
O evento a seguir trata do segundo periodo da noite — tendo presente
(45) anterior —, apds o intervalo, no qual houve a Gltima atividade nesse
sentido:

(46) Como parte da orientacdo docente, duas
expressbes sdo grafadas no quadro negro,
instigando-se os estudantes a manifestarem o que
entendem por elas: ‘machismo’ e ‘violéncia
contra a mulher’. Diversas opinides embasadas
no senso comum sdo colocadas. ApOs esse
momento, graficos distintos relacionados a
questdo da ‘violéncia contra a mulher’ sdo
distribuidos, e os estudantes sdo chamados a ler
as informacGes em voz alta, mas poucos
conseguem fazé-lo, porque tal leitura exige
também a compreensdo dos dados; sdo, entdo,
auxiliados. Dorval, que estd ao meu lado, fala
sobre seu grafico sem que tenha compreendido as
informaces expostas, limitando-se a leitura do
titulo. A discusséo a partir dos dados é difusa, e
alguns estudantes v8o embora. H& uma intensa
troca de opinibes e experiéncias tangentes ao
senso comum, e a noite é finalizada nessa
interacdo. (EIB, fev. 2018. Evento n. 46).

Inferimos, a partir de (44), (45) e (46) — e de outros eventos
correlatos que compdem o todo dos dados gerados®® —, que o

# Na integracdo a que procedemos dos eventos sob trés diferentes enfoques,
sustentadores dos argumentos que compdem a presente tese, ha reincidéncia de
‘cenas’ muito semelhantes. O todo dos dados gerados, porém, ndo pode ser aqui
registrado sob pena de tornarmos a tese uma sucessdo de eventos descritos, o
que inviabilizaria nossa anunciada ‘descricdo em favor da explicacao’. Assim,
mengdes como esta objetivam deixar claro que ha eventos congéneres aos aqui
descritos, de modo que os fundamentos empiricos desta andlise ndo estdo
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delineamento proposto para o trabalho com ‘graficos’ incidiu na
formacao discente aquém do esperado para as funcdes sociais da esfera:
objetivava-se que esse género do discurso fosse agenciado pelos
estudantes na qualificagdo das interpretagdes de seus dados de
pesquisas. As razfes pelas quais eles ndo o agenciaram podem estar
relacionadas ao aligeiramento com que se deu 0 processo, tornando
intricada, assim, a necessaria apropriacdo conceitual, a partir de
tratamento metacognitivo. Nessa analise, evocamos Martins (2018, p.
86), segundo a qual

O pensamento tedrico [...] ndo deriva diretamente
da atividade sensorial em relacdo aos objetos e
fendbmenos da realidade, ndo se limitando ao
conhecimento do imediato. Sua caracteristica
central é abarcar aspectos que nao sao observaveis
sem elementos de permeio e, para tanto, sé pode
operar na base de complexas estruturas de
generalizagdo consubstanciadas em conceitos.

Convergentemente com esses eventos, cujo propésito era
concorrer para que o0s estudantes se apropriassem do género do discurso
‘grafico’ — na mencionada objetificacdo de que trata Geraldi (2010) —,
durante uma semana do primeiro més do ano letivo foi desenvolvida
uma ‘pesquisa-exemplo’ em conjunto por toda a turma, com o objetivo
de que os estudantes compreendessem o delineamento das etapas do
‘fazer pesquisa’, para, entdo, ser iniciado o primeiro ciclo de pesquisas.
O evento a seguir traz o registro de parte das a¢Oes desenvolvidas em
favor desse objetivo — mais uma vez, arriscamo-nos em uma longa
narrativa correspondente a um evento, extensdo justificada, mais uma
vez, pela relevancia do dado no percurso argumentativo:

(47) No quadro negro, estid escrita a problematica:
“Género ¢ doenca?”. Um novo aluno é
cientificado de que o objetivo é fazer uma
pesquisa conjunta “para que os estudantes vejam
como € que se faz a pesquisa”. A justificativa da
orientacdo é a préxima etapa, a ser produzida
coletivamente. O processo é conduzido com base

circunscritos apenas aos eventos que selecionamos para transcrigao, 0s quais sdo
ilustrativos, mas ndo exaustivos, do todo de eventos integrados.
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na proposta de producdo coletiva de um texto, no
editor eletrénico Word, que aparece projetado na
parede. Depois de algumas tentativas de
textualizacdo por parte de alguns alunos e da
rarefacdo das falas, a orientagdo docente busca
estimular a participagdo da turma sob a
orientagdo de que “comegar o texto é sempre a
parte mais dificil”. Em ndo havendo a ampliag¢do
das falas discentes, o processo é reorientado de
modo a contemplar também justificativas
produzidas individualmente no primeiro momento
da aula. Do recurso a elas, emerge a justificativa
coletiva a partir dos excertos das justificativas
individuais, numa espécie de ‘colagem’ de partes.

Em salvaguarda a colagens tais, os estudantes
sdo cientificados de que “usar as ideias para
formar um texto coerente é uma coisa, mas que
montar um Frankstein é outra”.

Os estudantes sdo instados, entdo, a copiar a
justificativa, depois de serem instruidos de que
nesta etapa da pesquisa devem responder ‘por
que’ e ‘para que’ querem pesquisar o tema
escolhido. Enquanto isso, 0 mapa de pesquisa,
que havia sido feito no dia anterior é transcrito
no quadro negro; as perguntas contidas nele sdo
estas:

- O que é género sexual?

- Quais sao os tipos de género?

- Onde surgiu a definicdo de género sexual?

- Género é igual a sexualidade? / O que é
sexualidade?

- Género é definido biologicamente? / Como € a
cirurgia de reversao sexual?

Os estudantes sdo, entdo, orientados a iniciar a
fase de coleta de dados, a qual se seguird a
apresentacao da pesquisa. A turma é cientificada
de tratar-se de uma pesquisa realizada a guisa de
teste, de experiéncia, a ser finalizada, portanto,
no transcurso de trés dias. Diferentes grupos
ficam responsaveis por cada questdo do mapa.
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Um estudante queixa-se de que no restante de
toda a semana ainda serd abordado o mesmo
tema. (EIB, mar. 2018. Evento n. 47).

Considerando (47) e outros eventos congéneres, quer nos
parecer que a propria escolha da temética da pesquisa-exemplo aponta
para o que j& discutimos no capitulo anterior a este: a fragmentacdo
contemporanea a partir da qual é compreendido o sujeito, colocando-se
com substantiva proeminéncia a categoria de ‘identidade’ em discussoes
sobre ‘género’. Em nossa oOtica, ‘identidade’ como conceito-chave
deriva de Hall (2015 [1992]) e de tedricos afins, suscitados na
centralidade do debate inferivel em (47), a “diferenca’.

Entendemos que o enfoque dado a essa questdo na ‘pesquisa-
exemplo aponta para um movimento que tem se colocado nos debates
curriculares e reverberado no trabalho educativo, tal qual se elicia em
(47). O foco de nossas analises, no entanto, est4 nas agdes empreendidas
com vistas a instrumentalizar os estudantes para o ciclo de pesquisas que
seria iniciado. Logo, a especificidade do objeto de pesquisa ‘género’,
ainda que fecunda para discussdes de outra ordem, € relevante, no
ambito desta mencéo, dada a convergéncia que entendemos haver entre
a escolha desse objeto de pesquisa e 0 quanto inferimos haver de
ancoragem dessa escolha nos Estudos Culturais, constitutivos da
coocorréncia de fundamentos que reputamos prevalecer no campo desta
tese.

Desse modo, colocamos luz sobre outro evento, apresentado a
seguir, delineado com vistas a referida instrumentalizagdo discente, o
qual esteve voltado a apropriacdo do género do discurso ‘resumo’:

(48)  Os estudantes recebem um recorte de papel com
um breve texto que traz o significado de
‘identidade de género’, excerto do site
www.significados.com.br. A orientagdo é que os
estudantes levem em conta o conteddo relevante
para fazer a sua pesquisa. No tratamento docente
do excerto, ganham énfase a orientacdo para
como fazer o resumo do contetido nele contido e a
fonte de referéncia que devera ser indicada. Os
estudantes sdo interpelados acerca de sua
compreensdo do que seja uma ‘palavra-chave’, e
manifestam dificuldades para responder. E
registrado no quadro negro: “Um pdssaro azul
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voou muito hoje”, sendo sublinhadas as palavras
‘passaro’ e ‘voou’. Segue-se a seguinte
orientagdo: “As vezes hd mais de uma palavra-
chave num texto, as vezes hda somente uma’.
Requer-se da turma sublinhar as palavras-chave
do excerto que lhes foi entregue, para que, na
sequéncia, seja feito o resumo. Registra-se no
quadro negro: “Palavras-chave: palavras mais
importantes que ddo sentido”.

Um estudante sugere que seja lida em voz alta
cada palavra do texto, a fim de que se manifestem
aqueles que sublinharam cada uma delas. A
sugestdo é denegada sob a alega¢do de que “hd
palavras que todos deverdo sublinhar, pois sdo
essenciais”’, devendo ser essas apontadas em
conjunto por parte de todos eles.

Coletivamente, v@o sendo enunciadas as
palavras-chave do texto. S&o listadas no quadro
negro; feito isso, os estudantes sdo orientados
para, a partir delas, produzirem o resumo.
Durante essas etapas, alguns estudantes d&o sua
opinido sobre o tema. As palavras da lista, a
medida que sdo usadas no resumo, vao sendo
riscadas. Em meio as opinides, a turma ¢
cientificada de que o resumo deve respeitar a
opinido de quem escreveu o texto, dispensando-se
a singularidade das opinifes dos demais colegas.
(EIB, mar. 2018. Evento n. 48).

Algumas problematizacdes a partir de (48) nos parecem
pertinentes, sendo a primeira delas a propria escolha do material com
base no qual se fez o ‘resumo’: defini¢cdo tomada como excerto de um
site de significados e conceitos, composta de dois pardgrafos curtos,
conforme mostra a Figura 7 a seguir:
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Figura 7 — Texto-base para o resumo (EIB)

O que é Identidade de género?

Identidade de género consiste no medo como o individuo se identifica com o
seu género. Ou seja, representa como a pessoa se reconhece: homem, mulher,
ambos ou nenhum dos géneros. O que determina a identidade de género é a
maneira.como a pessoa se sente e se percebe, assim como a forma que esta
deseja ser reconhecida pelas outras pessoas.

A identidade de género pode ser medida em diferentes graus de
masculinidade ou feminilidade, sendo que estes podem mudar ao decorrer da vida,
de acordo com alguns psic6logos.

Fonte: hitps://www.significados. com.br/identidade-de-genero/ [;‘j/ﬁ\"“ -thave ‘f*#wo\
Fonte: Geracéo de dados da autora

A despeito da extensdo do texto, que compreendemos limitar
sobremaneira o0 processo de escritura, tendo em vista 0s proprios
contornos do género do discurso ‘resumo’, instiga-nos a selecdo de um
texto que tem como fonte um endere¢o da internet utilizado em buscas
rapidas, o qual, de modo geral, tem uso cotidiano por grande parte dos
sujeitos, a partir de necessidades especificas. Compreendemos, assim,
que tal uso importa para as lides objetivas com a linguagem, a exemplo
de termos pouco claros que passam a ser conhecidos a partir de
pesquisas breves — uma atitude pragmatica, atrelada ao cotidiano e que,
em geral, tende a prescindir da escola para tal. A escola, ao contrario,
competiria uma acdo educativa que contribuisse para a transcendéncia
de habituagcdes como essa: considerar a consulta rapida a sites tais,
valora-la, mas para transcendé-la, tendo presente que

[...] é caracteristico da vida cotidiana em geral o
manejo grosseiro do singular. Sempre reagimos a
situagbes singulares, respondemos a estimulos
singulares e resolvemos problemas singulares.
Para podermos reagir, temos de subsumir o
singular, do modo mais répido possivel, sob
alguma universalidade; temos de organiza-lo em
nossa atividade cotidiana, no conjunto de nossa
atividade vital; em suma, temos de resolver o
problema. Mas ndo temos tempo para examinar
todos os aspectos do caso singular, nem mesmo os
decisivos: temos de situa-lo o mais rapidamente
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possivel sob o ponto de vista da tarefa colocada. E
isso s se torna possivel através dos varios tipos
de ultrageneralizacdo (HELLER, 2014 [1970], p.
35, grifos da autora).

Em permanecendo nesse tipo de manejo, possivelmente os sujeitos
tenham dificuldades para avangar no seu préprio percurso de
desenvolvimento, distinguindo-se dos ‘pré-juizos’ ou ‘preconceitos’
(HELLER, 2014 [1970]); no caso do presente estudo, tomamos essas
dificuldades no que tange a educacéo em linguagem e, por implicagdo, a
funcdo da semiose na formacdo humana.

Parece-nos possivel, desse modo, problematizar a escolha na
Figura 7 como texto referéncia para a produgdo de um ‘resumo’. Britto
(2012, p. 96), critico assumido da ja mencionada pedagogia do gostoso,
aponta que a esfera escolar cabe apagar “[...] o utilitarismo pedagogico
e 0 reducionismo didatico que a acompanham”, oferecendo aos
estudantes “[...] conteudos que manifestem realidades e indagacdes
intelectuais que estdo além do referencial cotidiano”. Relacionamos
essas consideracdes com tais discussdes de Heller (2014 [1970], p. 49)
sobre 0 pensamento cotidiano, o qual se orienta para as atividades
imediatas. A autora afirma, pois, que “[...] € possivel falar de unidade
imediata de pensamento e a¢do na cotidianidade. As ideias necessarias a
cotidianidade jamais se elevam ao plano da teoria, do mesmo modo
como a atividade cotidiana ndo é praxis”. Britto (2012) defende ser
atribuicdo da escola a responsabilidade de desenvolver o pensamento
tedrico, transcendendo, assim, o que é do cotidiano. O evento que
estamos analisando — (48) anterior —, entretanto, no qual o género do
discurso em questdo ¢ um ‘verbete’, situado no suporte dicionario
virtual, tem como caracteristica “[...] formatagdo e linguagem que
buscam permitir a apreensdo imediata do conteldo (Iéxico e sintaxe
préximas do falar cotidiano) [...]” (BRITTO, 2015, p. 70), sendo
referenciado em conhecimentos partilhados pelo senso comum.

Em concordancia com Britto (2015), nosso prop6sito ndo é
secundarizar a relevancia de discussdes acerca de questdes que tém se
colocado com forca na contemporaneidade, relacionadas a ‘identidade
de género’ e enfoques afins, entretanto compreendemos que se torna
bastante relevante que, na esfera escolar, tal tratamento ganhe contornos
distintos de como se coloca no senso comum, nas esferas extraescolares.
Assim, ainda em consonancia com esse autor, buscamos conceber a
escola como “[...] um espago privilegiado de reflexdo e organizagdo de
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conhecimentos e aprendizagens, de aprofundamentos e sistematizagdes
do conhecimento [...]” (BRITTO, 2015, p. 35-6), e, para isso, importa o
processo de leitura — nele implicada a criteriosa selecdo dos textos
materializados em géneros do discurso —, 0 que assume lugar central, ja
que é nele, de acordo com Britto (2015, p. 37-8),

[..] que a articulagdo entre o sistemético e o
assistematico mais se manifesta e merece atencao
especial. I1sso porque favorece a metacognicdo — a
atividade intelectual autocontrolada, realizada
com planejamento e avaliagdo continua.

Assim, além das leituras que, em funcdo das
formas de participacdo das pessoas nas diversas
esferas de sociabilidade imediata, se fazem e se
aprendem na vida pratica, ha formas de ler mais
densas articuladas com o que chamamos de
“pensamento especulativo” [...].

Parece-nos, pois, que, do modo como as a¢des foram delineadas em
(48), restringiram-se possibilidades de um tratamento metacognitivo
acerca da tematica abordada, de maneira que o texto foi tomado como
um objeto a partir do qual, em vistas do cumprimento de uma etapa da
pesquisa — produzir um ‘resumo’ —, buscou-se identificar ideias centrais,
a partir das ‘palavras-chave’.

Este é outro aspecto que chama a atencdo em (48), a abreviacdo
no trabalho com o conceito de ‘palavra-chave’, ainda que tenha ficado
evidente que os estudantes desconheciam suas estrutura, funcdo e
génese. Reitera-se esse desconhecimento conceitual quando alguns deles
enunciam em voz alta os itens de suas sublinhas a guisa de ‘palavras-
chave’ do texto. Parece possivel inferir, pois, que o delineamento dessa
acao se colocou num comprometimento mais efetivo com a etapa, em si
mesma, do ‘fazer pesquisa’ — as ‘palavras-chave’ tomadas como foco
para que se fizesse um ‘resumo’ coletivo a partir delas —, ficando
secundarizada a apropriagdo, no ambito conceitual, por parte dos
estudantes.

Tal discussdo, acerca dessa apropriacdo conceitual e dos
tensionamentos entre os conceitos cientificos e cotidianos (VYGOTSKI,
2014 [1934]), processos que sdo mediados pela linguagem, é foco do
capitulo seguinte desta tese, no entanto nos parece possivel ja
estabelecer uma relagéo entre o que temos entendido como a reificagéo
do ‘fazer pesquisa’, eixo do presente capitulo, com o raro tensionamento
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gue se coloca no campo entre 0s conceitos sistematizados e 0s
esponténeos. A respeito deste esvaziamento conceitual, Britto (2015, p.
38) é enfatico em sua critica, quando afirma que

[...] ao se reproduzirem pragmaticamente as
determinagBes institucionais e [se] insistir que
estudar e aprender limitam-se a incorporagdo de
informagdes e comportamentos supostamente
Uteis a vida pratica, nada mais se faz que fixar a
educacdo a um senso comum em que todo tipo de
crenga estd legitimado. A verdade, a historia, o
mundo se manifestam como algo fixo, acabado,
absoluto e, por isso mesmo, anti-histdrico.

Nessa relagdo, nas a¢des seguintes, que miravam a compreensdo
discente em torno do género do discurso ‘resumo’, instiga-nos, tambem,
0 modo como ele foi produzido, a partir das palavras-chave registradas
no quadro negro, hum processo aparentemente técnico. Do mesmo
modo, num viés aligeirado, o trabalho pareceu mais comprometido com
a execucdo de uma ‘etapa de pesquisa’ — neste caso, expor o que, em
principio, os estudantes teriam de fazer ao longo da geracdo de dados
por ocasido de suas proprias pesquisas —, 0s resumos a partir dos textos
que iriam selecionar. O que pode ser visto no campo, entretanto, e isso
sera objeto de nossa analise no capitulo seguinte a este, foi um
movimento reiterativo de cépias de textos utilizados como fonte de
referéncia, sugerindo que os estudantes ndo se apropriaram de fato do
género do discurso objetificado. Novamente, colocamos o enfoque na
problematizacdo em torno da prevaléncia, nessa esfera escolar, do
cumprimento de etapas, em detrimento de um processo no qual
importaria, primeiramente, o delineamento de a¢fes convergentes para a
apropriacdo conceitual discente — no caso da logica do campo de tese,
essas acdes comporiam o percurso da pesquisa discente, ndo em nome
de um etapismo, mas em nome da aprendizagem do novo.

Assim, considerando que cada um dos eventos que foram
analisados nesta se¢do tinha como razdo a preparacdo dos estudantes
para o primeiro ciclo de pesquisas, inferimos que se objetivava a
apropriacdo em torno dos ‘graficos’, das proprias etapas de pesquisa, e
do ‘resumo’; o que fica em evidéncia, entretanto, é que, sob o ponto de
vista cronotépico, a confluéncia de tempo e espaco a partir da qual se
desenvolveu cada um desses eventos, parece ndo ter havido a
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apropriacao conceitual pretendida. Todo esse conjunto de eventos — e de
outros a eles congéneres —, assim, desenvolvidos, de modo atomizado,
reverberou minimamente no movimento de compreensdo e apropriagdo
discente no que se refere as etapas de pesquisa e aos géneros do
discurso ‘grafico’ e ‘resumo’.

3.2 O cumprimento dos passos anteriores a coleta de dados: a énfase
nas etapas da pesquisa

Tendo sido o foco de nossas analises até aqui a
instrumentalizagdo que se compreendia como necessaria para que se
desse inicio ao primeiro ciclo de pesquisas no campo deste estudo,
abordaremos, nesta secdo, as primeiras etapas da pesquisa propriamente
dita, anteriores a coleta de dados — a discussdo do préximo capitulo,
pois, tomara os eventos relacionados a pesquisa bibliografica como mote
analitico.

Os eventos foco de nossas analises no presente capitulo, assim,
estdo relacionados ao desenvolvimento das fases iniciais da pesquisa,
gue sdo constituidas pelo delineamento da problematica e do mapa de
pesquisa, e pela escritura da justificativa e das hipoteses. Tomadas essas
etapas, em nossa compreensdo, COMO UM passo a passo, incide-se no
que temos concebido como a reificacdo do ‘fazer pesquisa’. A coleta de
dados, periodo mais extenso do processo de que se ocupa O presente
campo de tese, tera, como ja apontamos, tratamento analitico no capitulo
subsequente deste estudo, por ser a etapa na qual os estudantes
interagem com diferentes textos, tanto para a leitura quanto para a
escritura, processos a partir dos quais se espera que, ao longo do
percurso, se dé a apropriacdo conceitual em torno dos temas escolhidos
para as pesquisas.

Isso posto, sublinhamos que os ‘documentos primarios’ que
compfem dados para este nosso percurso analitico sdo os ‘cadernos de
pesquisa’, que os estudantes receberam no inicio do primeiro ciclo de
pesquisas, suporte no qual todas as etapas dessas mesmas pesquisas
tinham de ser registradas. Todos os cadernos permaneciam na sala de
aula, guardados em um armaério ao final de cada noite, sob o argumento
de que ndo poderiam ser extraviados, dado conterem tudo o que €
relativo as pesquisas. Aos estudantes que optaram por fazer a pesquisa
em grupo coube somente um caderno, ja que esse recurso didatico se
configura como o ‘caderno de pesquisa’ e ndo como 0 ‘caderno do
estudante’, e ¢ enfatizada a necessidade de manté-lo na sala de aula para
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gue todos tenham assegurada a sua utilizacdo, mesmo no caso de um ou
mais integrantes do grupo estar[em] ausente[s].

O evento (49) a seguir traz o registro acerca do primeiro dia do
ciclo de pesquisas durante o qual se deu nossa imerséo em campo:

(49)

Os estudantes sdo convidados a pensarem, de
modo a projetar um assunto no qual desejem se
aprofundar; menciona-se exemplo de colega que
ja tem delineada uma problemdtica: “como se
cultiva maconha”. Por ter chegado a sala de aula
apés essa exposicdo, um estudante recebe a
orientacdo de que precisa escolher um tema que
tenha “varios desdobramentos, vdrias
ramificagoes”.

Lais se mostra indecisa em relagdo ao tema de
pesquisa. E instigada a pensar em tematicas cuja
abordagem emerja em noticias, por exemplo, que
a estudante ndo compreende, tais quais “bolsa de
valores ou guerras”. Ela se interessa pelo tema
da guerra e, questionada acerca de a qual guerra
se refere, menciona a guerra da Siria, porque,
segundo a estudante, nela ‘“morrem muitas
pessoas, muitas criangas”. Lais ¢, entdo,
orientada a pensar “se é isso mesmo que deseja
pesquisar” e, se o for, deve delinear a
problematica a partir do tema. Para que
compreenda como estrutura-la, é dado o exemplo
da Primeira Guerra Mundial e de uma pergunta
relacionada & data de inicio desse evento — “este
dado é encontrado rapidamente numa busca na
internet, e a pesquisa durard algum tempo, o que
exige que se pense em uma questdo mais
abrangente”. Em outro momento, a estudante é
interpelada sobre se efetivamente mantera seu
“interesse na guerra da Siria ao longo de um
més”. Lais, durante toda a noite, parece pouco
envolvida com o processo, valendo-se do celular
para o que inferimos ser troca de mensagens;
entdo, é solicitado que ela escreva na primeira
pagina de seu caderno de pesquisa o0 tema
escolhido, o seu nome e a data. (EIB, mar. 2018.
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Evento n. 49, énfases em negrito nossas nha
transcricdo de fala).

Parece pertinente, no inicio dessa discussao, retomar a distincao
que fizemos, anteriormente nesta tese, entre o estudante concreto e 0
estudante empirico, considerando que (49) ilustra a maneira com que o
processo educativo do campo deste estudo se desenvolve, centralizando
o0s interesses dos estudantes, tomados, em nossa compreensao, a luz da
empiria. Saviani (2012b, p. 40) explica que

O empirico é aquilo que cai sob 0 campo de nossa
percepcdo sensivel; € o aparente, aquilo que
aparece diante de nés. E, portanto, de certo modo,
uma abstracdo, pois nossa percepgdo sensivel ndo
alcanca as multiplas conexdes e relagdes que o
configuram.

O concreto, por outro lado, coloca-se para além das aparéncias,
sintetizando as complexas relagdes sociais, e considerar 0s estudantes
em termos concretos significa “[...] considera-lo sintese de multiplas
determinacdes, sintese de relagBes sociais [...]” (SAVIANI, 2012b, p.
40). Os interesses, a partir dessa perspectiva, sdo qualificados em termos
mais amplos, considerando as profundas e heterogéneas relagdes sociais,
sem que o foco recaia na individualidade dos sujeitos — conforme
explica Saviani (2012b, p. 41), o desenvolvimento humano, sob essa
Otica, € compreendido como um processo de incorporacdo a
subjetividade das “[...] formas de comportamento e ideias criadas pelas
geracOes anteriores e retrabalhadas por ele [0 sujeito] e por aqueles que
com ele convivem”.

Quando um estudante elege como problematica a pergunta
“Como se cultiva maconha?”, como em (49), parece certo que o faz a
partir dos seus interesses mais proximos, numa relacdo direta com o
modo como se configura o seu cotidiano. Como sujeito empirico, pois,
seus interesses estdo atrelados a “[...] satisfagdes imediatas ligadas a
diversdo, a auséncia de esforgo, as atividades prazerosas” (SAVIANI,
2012b, p. 44).

Outro evento ilustrativo dessa reflexdo diz respeito a escolha do
tema de Lais para o segundo ciclo de pesquisas: quando questionada,
durante a entrevista, se j& havia definido o préximo tema, a estudante
respondeu que, por “adorar vinho”, gostaria de desenvolver uma
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pesquisa sobre essa bebida — (50) Eu quero saber da onde surgiu o
vinho...e se ele é bom, e por que ele é tdo::: apreciado, sabe. [...] E isso
gue eu quero saber, se ele faz bem mesmo ou se faz mal (EIBL, jun.
2018. Evento n. 50). Parece certo, pois, que o fundamento a partir do
qual Lais faz sua escolha é o cotidiano em si — 0 processo educativo
desenvolvido, assim, a luz desses interesses imediatos parece se
conformar numa dimensao pragmatica, a qual identifica a pratica social
com a prética cotidiana. Duarte (2010, p. 47) afirma que, segundo essa
perspectiva, “[...] a atividade e o0 pensamento humanos néo
ultrapassariam jamais a vida cotidiana. O pragmatismo ignora ou da
pouca importancia as diferencas entre a vida cotidiana e as outras
esferas da vida social [...]".

Durante a entrevista de Natélia, outra interactante nesta tese,
parece possivel inferir, a partir de seu enunciado, a énfase que se coloca,
no processo educativo, no cotidiano e na experiéncia — a estudante
explicita que, apesar de os contelidos ndo serem priorizados, 0 modo
com a EJA de Florianépolis/SC se organiza incide nesse cotidiano
imediato: (51) Mas, tipo, além de matéria, ou de ensino, eu aprendi
muito mais, além disso, tipo, eu ndo aprendi muita coisa sobre isso,
mas eu aprendi algo mais pra vida assim (EIBN, jun. 2018. Evento n.
51, énfases em negrito nossas). Entendemos que essa mencdo da
aprendizagem ‘para a vida’ pode estar relacionada a um processo
educativo “[...] cujo desenvolvimento se atenha as relagdes interpessoais
de seus diferentes agentes” (N. SAVIANI, 1994, p. 98),
circunscrevendo-se, em alguma medida, a abordagem de aspectos
ordinarios, sublinhando o que é da ordem do espontaneo.

O campo deste estudo se coloca, assim, em nossa compreensao,
numa organizacao que privilegia o que é do cotidiano, de modo que o
processo educativo parte, como temos reiterado, dos interesses
individuais dos estudantes. Suchodolski (2002 [1960], p. 54) registra
que, para John Dewey, a verdadeira formacdo se verifica “[...] sob
pressdo do interesse e das dividas surgidas no decorrer de questdes
subjetivamente interessantes, na formulacéo de problemas, nas reflexdes
suscitadas pelas dificuldades e pelas observacdes praticas”. Parece-nos
possivel afirmar, assim, que, & luz dessa concepcdo, os estudantes sdo
tomados como sujeitos empiricos, 0s quais tém, conforme Saviani
(2012b, p. 43), “[...] determinadas sensagdes, desejos e aspiragdes que
correspondem a sua situagdo empirica imediata” — esses interesses do
estudante, entretanto, de acordo com o autor, “[...] ndo correspondem
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necessariamente aos seus interesses reais, definidos pelas condigdes
sociais que o situam enquanto individuo concreto”.

Parece-nos que, de algum modo, a problematizacdo enderegada
a Lais, tal qual consta no evento (49), que buscava certificar se a
interactante iria manter seu interesse em torno da guerra na Siria ao
longo de um més de pesquisa — provocada, talvez, pela postura
aparentemente absorta da estudante, como descrita no referido evento —,
aponta para uma ponderacdo em torno do que seja um interesse fortuito,
efémero, e um interesse que de fato possa consubstanciar um processo
educativo. Em nossa compreensdo, ao se tomar o estudante a luz da
empiria, 0 que parece ser o caso do campo deste estudo, colocam-se em
voga o0s interesses momentaneos, com implicacdes de efemeridade, de
modo que “[...] a experiéncia desconhece qualquer razdo de
continuidade e se esgota no presente fugaz” (BRITTO, 2015, p. 27).

Nessa rela¢do esta justamente o limite do pragmatismo, ao qual
se referem Saviani e Duarte (2012, p. 19), que é “[...] ndo tomar a
pratica social como pratica humana historica [...]”, o que incide, no
processo educativo, no esvaziamento das nogdes de passado e futuro
(com base em BRITTO, 2015).

Trata-se da ordem do pragmaético, ordem em que
as coisas imperam e fazem da pessoa uma coisa
entre tantas mais. E, para isso, ha que narcotizar a
alma da gente, que assim vai passando pelo tempo
como se ele ndo fosse, vai sendo sem dar-se conta
de que existe; e vai se fazendo Util, subsumida a
dimenséo pratica e (re)produtiva da materialidade
crua. Reificagéo [...] (BRITTO, 2015, p. 28).

Parece-nos que, nessa perspectiva sob a qual se erige a pesquisa
como principio educativo, “[...] a historia social dos seres humanos nio
tem importancia constitutiva” (SUCHODOLSKI, 2002 [1960], p. 81). A
énfase, pois, no sujeito empirico parece se explicitar no que propde
Oliveira (2004, p. 64, EIBP) em torno do ponto de partida da pesquisa
como principio educativo, que é a “[...] problematica escolhida pelo
aluno, recorte sobre o qual o aluno tem total dominio e esta firmemente
ancorado na sua visdo de mundo e nos seus interesses”. O tema de
pesquisa de Natalia ilustra essa ancoragem da escolha no proprio
delineamento individual da sua vida, conforme ela mesma enuncia
quando da entrevista: (52) O tema era empoderamento, e:::, entdo, eu
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tava...eu t6 ainda num processo de me empoderar, e::: tipo, eu fui
fazer a pesquisa justamente pra me empoderar, entendeu, pra mim
saber mais (EIBN, jun. 2018. Evento n. 52, énfases em negrito nossas).

Nesse ponto de vista, como aponta Martins (2012, p. 57, grifos
da autora),

[...] a aprendizagem resulta das a¢des dos alunos a
partir da e sobre a realidade por eles vivida, pelas
quais constroem o conhecimento. Este, por sua
vez, €& produto das elaboragdes cognitivas
resultantes das percepcbes e representagdes dos
alunos, construidas na base de suas proprias
experiéncias do cotidiano. [...]

O conhecimento, portanto, torna-se uma
representacdo particular de um mundo reduzido

[..].

Na contramao dessa perspectiva, transcendendo a compreensao
individualista acerca do sujeito, considera-se que o individuo é um ser
genérico, “[...] ja que é produto e expressdo das relagdes sociais,
herdeiro e preservador do desenvolvimento humano; mas o
representante do humano-genérico ndo é jamais um homem sozinho,
mas sempre a integragdo [...]” (HELLER, 2014 [1970], p. 36). Desse
modo, um processo educativo comprometido com o estudante concreto
consideraria, pois, que,

[..] por sintetizar as relagbes sociais que
caracterizam a sociedade em que vive, seu
interesse coincide com a apropriagdo das
objetivagBes humanas, isto &, o conjunto dos
instrumentos materiais e culturais produzidos pela
humanidade e incorporados a forma social de que
[...] participa (SAVIANI, 2012b, p. 44).

Os interesses individuais, & luz dessa concepcédo, sdo levados
em considera¢do, como “[...] uma atitude que se justifica desde que a
finalidade ndo seja a de simplesmente satisfazé-los, mas sim de superé-
los” (BRITTO, 2012, p. 55). Para isso, de acordo com Saviani (2012b),
importaria uma formagdo docente comprometida com a preparagdo de
sujeitos que sejam conhecedores, em profundidade, da historia concreta
humana. Torna-se relevante, pois, sublinhar a perspectiva dialética a
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partir da qual se enuncia esse autor, pressupondo a complexa e
permanente relacdo entre o que é da ordem do individual e do social.
Britto (2012, p. 58) parece convergir com tal perspectiva quando assim
se enuncia:

[..] a pedagogia escolar, desde a perspectiva
formativa, pode [...] considerar as
individualidades, as singularidades, as
necessidades de cada participante, mas sempre as
compreendendo em sua historicidade. Por isso,
tem de assumir como ponto de partida o
conhecimento atual dos alunos, buscando
estabelecer relacBes entre a experiéncia imediata
(ainda presa ao cotidiano) e os determinantes da
ordem sdcio-histdrica. E isto ndo é uma questdo
de aproximagdo, mas sim um fundamento
epistemoldgico.

Parece certa a afirmacdo de que ha um distanciamento dessa
concepgdo com o campo deste estudo, o qual defende o papel docente
como assessoria das pesquisas discentes (OLIVEIRA, 2004, EIBP),
fomentando um processo pedagdgico centralizado na individualidade
dos sujeitos e em seus interesses cotidianos. Desse modo, como ja
explicitado anteriormente, tende-se a ndo dar prioridade para os objetos
de ensino; o processo educativo “[...] passa a priorizar a forma em
detrimento do conteddo. Ou seja, a experimentacdo pratica, 0s
procedimentos [...], as formas pelas quais os alunos elaboram modelos
mentais [...] adquirem importancia sem par” (MARTINS, 2012, p. 57).
Eis 0 movimento de reificacdo do ‘fazer pesquisa’ na pesquisa como
principio educativo que compreendemos ser constitutivo do campo
deste estudo — o delineamento do percurso educativo sugere a
centralidade no processo em si, com suas etapas e passos.

O primeiro procedimento, assim, empreendido na pesquisa
como principio educativo, é a selecdo do tema de interesse, e Vitor,
interactante deste estudo, apoés té-lo definido, alterou-o, conforme
documentamos neste evento: (53) Vitor, que no primeiro dia voltado as
pesquisas havia escolhido o tema ‘danca’, solicita — ao final do
momento em que todos os estudantes socializaram as suas tematicas de
interesse — que o seu tema seja alterado para ‘arquitetura’ (EIBV, mar.
2018. Evento n. 53). No dia subsequente a esse em que houve a referida
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socializagdo dos temas, novamente o estudante pediu que sua tematica
fosse modificada, como acontece no evento a seguir:

(54) Vitor decide mudar seu tema; havia escolhido
‘arquitetura’, “porque é o que deSeja cursar na
faculdade”, mas afirma que ainda sabe pouco
sobre, e “ficaria dificil de seguir nesta pesquisa
individualmente”. Assim, opta por entrar em um
grupo, formado por mais dois estudantes, os quais
ja& haviam escolhido o tema, com a seguinte
problemdtica: “Quais sdo os pratos tipicos de
cada estado brasileiro?”. Decidem, com auxilio
docente, focalizar os estados tendo as regifes
como critério de sele¢do, de modo que cada um
dos estudantes do grupo pesquise comidas tipicas
de um grupo de estados, o que implica colocar em
projecdo a gastronomia regional. (EIBV, mar.
2018. Evento n. 54).

Inferimos que as alteragdes propostas por Vitor acerca da sua
temética de pesquisa apontam para efemeridade em torno dos interesses
dos sujeitos, quando tomados na empiria. Compreendemos, assim, que,
ao focalizar o cotidiano, impdem-se aspectos respectivos ao
despojamento, a fluidez, relacionando-se com consideracdes de Heller
(2014 [1970], p. 47) sobre a caracteristica dominante da vida cotidiana,
a espontaneidade: “[...] em todos o0s casos, a espontaneidade é a
tendéncia de toda e qualquer forma de atividade cotidiana. A
espontaneidade caracteriza [...] as motivacfes particulares (e as formas
particulares de atividade) [...]".

E a partir dessa espontaneidade, pois, que compreendemos se
dar a etapa de selecdo do objeto de pesquisa dos estudantes, ja que
alicercada sobre o seu cotidiano imediato; as alterac@es que Vitor fez em
relacdo ao seu tema o ilustram. Dewey (1978 [1913], p. 85, grifos do
autor) — autor que reputamos emblematico no desiderato do aprender a
aprender —, numa reflexdo acerca do que denomina ‘interesses
legitimos’, discute a relagdo entre os interesses mais imediatos e as
possibilidades oriundas deles para o desenvolvimento do processo
educativo. No excerto a seguir, o autor assim se coloca:

Quando objetamos contra o interesse, por ser
simplesmente um divertimento ou uma excitacdo
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temporéria (ou, quando, na prética, ndo significar
nada mais do que isso), pode-se ver que O
interesse em questao é alguma coisa que se prende
tdo-somente a uma atividade momentanea, sem
ligagdo com qualquer atividade duradoura, isto &,
com nenhuma atividade que se desenvolva por
certo periodo.

Quando isso acontece, 0 objeto que desperta
aquilo a que chamamos interesse é apreciado pela
reagdo momentanea que provoca, pelo prazer
imediato que excita. Tal “interesse” ¢ anormal,
porque denota dissipacdo de energia; é um
sintoma de que a vida esta fragmentada em uma
série de relagBes desconexas, cada um das quais é
apreciada por si mesma a parte de sua fungdo no
desenvolvimento global de uma atividade
duradoura.

Tais consideracfes parecem sugerir, em alguma medida, que ha
diferentes tipos ou niveis de interesses, dentre os quais aqueles tidos
como mais fortuitos — eleitos a partir de ‘excitagdo temporaria’ —, 0 que
parece ter sido o caso de Vitor, como sugere (54). Um aspecto que se
sobressai, ainda no evento em mengdo, € a decisdo desse interactante,
sob o argumento de que seria ‘dificil’ desenvolver uma pesquisa
individual sobre tema de seu interesse, de se somar a um grupo de
estudantes que ja haviam escolhido tema distinto de sua opgéo pessoal.
Em nossa compreensdo, tal movimento contrapde na origem o que é
proposta central da pesquisa como principio educativo, que tem como
base o interesse dos sujeitos (OLIVEIRA, 2004, EIBP), o que requer
tema eleito pelos proprios estudantes — Vitor, a seu turno, ndo fez tal
escolha. Novamente, compreendemos possivel atribuir ao aligeiramento
do periodo de escolha do tema a espontaneidade a partir da qual os
estudantes escolheram seus objetos de pesquisa, ou ndo escolheram,
como foi o caso do interactante em menc¢do. A énfase parece estar posta
no cumprimento da etapa em si mesma, para que sejam desenvolvidas as
etapas seguintes.

Outro evento que robustece nosso entendimento em torno das
complexas relagdes que se colocam na selec¢do dos temas de pesquisa —
nas quais esta implicada a distingdo entre o sujeito empirico e o sujeito
concreto — diz respeito a Gael, interactante deste estudo, o qual, como ja
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mencionamos no primeiro capitulo desta tese, evadiu-se do processo
escolar durante o primeiro ciclo de pesquisas:

(55) Gael estd desenhando em uma folha de seu
caderno; aproximo-me dele mostrando interesse
em sua pesquisa, que, a principio, tinha como
tema genérico a ‘educag¢do’. Pergunto se jd
pensou na problematica pela qual optou, e o
estudante afirma que “arrancou as folhas do
caderno e jogou tudo fora, porque néo é aquilo
que quer aprender”. Explica que Ihe foi
aconselhado pesquisar algo “que servird para o
seu futuro”; e, entdo, ele voltou a rever o seu
objeto. (EIBG, mar. 2018. Evento n. 55).

Em nossa compreensdo, a indecisdo do estudante quanto a
sele¢do do tema suscita compreensdes de Saviani (2012a [1983]) sobre
‘pesquisa’ ser uma incursdo no desconhecido, o qual, para ser
apreendido, precisa ancorar-se no ja conhecido. Parece-nos que Gael
abandonou o objeto de pesquisa primeiramente selecionado, dentre
outras razdes, por ndo dominar minimamente 0s conceitos relativos a
esse interesse, o que tributamos, também, a genericidade da escolha,
ausente de delimitagfes. O evento a seguir ilustra, em posicionamento
discente, essa relacdo entre o conhecido e o ndo conhecido. Ao
requererem livros para ancorar a escolha do tema, inferimos que 0s
estudantes esperam que esse movimento lhes garanta uma escolha
subsidiada por referenciais outros, além do seu interesse individual:

(56) Durante a apresentacdo da pesquisa como
principio educativo a dois novos estudantes,
ambos escutam em siléncio a explanacgéo docente
e, quando ficam a sos, parecem nao ter
compreendido  efetivamente a  proposta.
Questionam, entdo, “se hd algum livro no qual
possam pesquisar”, e recebem a resposta de que
“por enquanto, ndo ha livro, porque primeiro
devem pensar naquilo que desejam pesquisar;
somente depois irdo utilizar os livros e a
internet”. (EIB, mar. 2018. Evento n. 56, énfases
em negrito nossas das transcri¢oes de fala).



142

Voltando-nos novamente para (55), chama-nos atencdo o viés
pragmatista do percurso educativo — ja discutido anteriormente nesta
tese —, concebido ali como um processo comprometido com o cotidiano:
a escolha do tema de pesquisa, assim, sustenta-se pela ‘utilidade’ que ele
ter4 na vida dos estudantes, afastando-se da concepgdo de que “[...] as
relagdes entre o trabalho educativo e a préatica social sdo complexas e
mediadas [...]” (DUARTE, 2016a, p. 16). Nessa relagdo, toma-Se a
escolha do tema como um passo a ser cumprido, implicando a reificacédo
do ‘fazer pesquisa’ que vimos problematizando nesta tese.

Um aspecto relevante a ser explicitado sobre o desenvolvimento
das etapas da pesquisa é a reiteragdo a partir da qual a esfera apresentou-
as aos estudantes. Ao longo das primeiras semanas nessa atividade,
todos os dias letivos previam anotagdes, no quadro negro ou no quadro
branco mével, acerca de cada uma dessas etapas, parecendo prevalecer,
assim, ao longo do processo, o objetivo de cumpri-las — eis a reificagéo
do ‘fazer pesquisa’ que temos compreendido como constitutiva do
campo. Na Figura 8 a seguir, ha o registro fotografico de uma das
ocorréncias dessa reiteracdo. Nesta Figura, a exemplo de outras tantas
ocorréncias, estranhamente a analise dos dados e a producdo do relatério
final, etapas seguramente axiais em qualquer percurso de pesquisa,
apagam-se, 0 que entendemos como substancialmente ilustrativo da
reificacdo do ‘fazer pesquisa’, ja que se elidem os resultados do
percurso empreendido, exatamente nos quais compreendemos estar 0
aprendizado, foco do processo educativo tal qual se delineia
historicamente.
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Figura 8 — Etapas de pesquisa registradas no quadro branco mével (EIB)

Fonte: Geracdo de dados da autora

Apesar dessa énfase nas etapas ter sido explicitada j& desde o
inicio do processo, Lais, no dia subsequente ao come¢o do primeiro
ciclo, observando as informagdes que constam na Figura 8, manifestou
incompreensdo sobre 0 percurso previsto nesse passo a passo, postura
eliciada também em outros momentos da vivéncia em campo,
principalmente nas primeiras semanas do processo de pesquisa.
Inferimos, pois, que a explicitacdo reiterada do etapismo aos estudantes
ndo garante a compreensdo deles acerca do que signifique cada uma
dessas etapas, conforme se indicia no evento a seguir:

(57) Lals questiona-me sobre o que significa “aquilo
que estd no quadro” sobre a pesquisa — S840 0S
passos a partir dos quais deve ser desenvolvida
essa pesquisa. Apos minha®* explicacdo a

% Em convergéncia com registros feitos no primeiro capitulo desta tese, em
minha imersdo em campo e nas vivéncias que historiei com os intaractantes
deste estudo, ndo me furtei em intervir nos eventos sempre que fui instada a
fazé-lo, compreendendo a pesquisa que constitui esta tese como distinta da
neutralidade de abordagens especulativas tipicas de uma concepcdo positivista
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estudante sobre o que sdo o tema, a problematica
e 0 mapa de pesquisa, quando menciono a etapa
da coleta de dados, ela me pergunta,
aparentemente surpresa, se serd ela mesma “que
terd que fazer isso”. (EIBL, mar. 2018. Evento n.
57).

Quando do momento da entrevista, Lais posicionou-se
reiterativamente a nossa compreensao de que 0s estudantes, por conta do
modo como a pesquisa se delineia na esfera, tendem a compreender as
etapas dessa pesquisa por meio de sua reificagdo — como passos a serem
seguidos. Nesse sentido, a interactante assim se enuncia na mencionada
entrevista: (58) [...] e cada dia eles inventam uma coisa, porque tu tem
que fazer uma problematica, agora tu tem que fazer um...um::: ((uma
justificativa?)) uma justificativa, e porque tu tem que, ah, mas agora tu
tem que fazer isso [...] (EIBL, jun. 2018. Evento n. 58). Parece que ainda
ao final do ciclo de pesquisas, momento em que se deram as entrevistas,
Lais explicitava as etapas como “invengdes” da esfera, sugerindo
isomorfia entre ‘cumprimento de etapas’ e ‘execucdo de passos em si
mesmos’. Em assim o sendo, perdem-se as razfes pelas quais a ldgica
de ‘etapas a cumprir’ se historia no campo da pesquisa: cumprem-se
etapas para descrever/explicar/interpretar fendbmenos em estudo. Sob
essa logica histdrica, a relevancia ndo esta na etapa em si mesma, mas
no desiderato a que ela se presta. Essa necessaria compreensao nos
pareceu flagrantemente posta em xeque no campo deste estudo.

Suscitam-se, aqui, implicagdes da pedagogia tecnicista, cujo
enfoque ndo sdo os contetdos — aqui, os fendbmenos em estudo — que
devem fazer parte do curriculo, mas os meios a partir dos quais o
processo escolar se desenvolve. A escola, nessa perspectiva, €
organizada de maneira que professores e estudantes sigam
procedimentos da administracéo técnica com vistas ao éxito do percurso
educativo a servico de tais fins. Projeta-se, com isso, uma ampliacéo de
procedimentos de racionalizag@o nas escolas, “[...] sistemas de geréncia
instrucional, administracdo por objetivos, instrucdo baseada na
eficiéncia [...]” (APPLE, 1989, p. 104). H4, sob essa logica, de acordo

de ciéncia (com base em MINAYO, 2014). Tais interven¢des, no entanto, séo
devidamente reportadas ao longo desta andlise e, sempre que as tenhamos
concebido como fecundas para o processo analitico, tomamo-las em si mesmas
como dado de pesquisa.
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com Giroux (1992, p. 12-13), uma “[...] desvalorizagdo do trabalho
intelectual critico, em beneficio de consideragdes de ordem pratica”.
Compreendendo que a pesquisa como principio educativo na EJA de
Floriandpolis/SC, tal qual discutimos no Capitulo 2 desta tese, apresenta
uma coocorréncia de fundamentos filosofico-epistemoldgicos,
reverberagdes do tecnicismo parecem também se colocar no campo por
meio dessa énfase no cumprimento das etapas, sem que a fungéo delas
seja compreendida pelos estudantes, como aponta Lais em (58).

Em outro evento, reitera-se a incipiente clareza por parte dos
estudantes em relagdo a sequéncia dos passos de pesquisa, por mais que
a esfera estivesse organizada de maneira que tais etapas fossem
realcadas diariamente:

(59) Apos critica de uma estudante de que a internet
wi-fi da escola ndo estd funcionando e, desse
modo, ndo se pode fazer pesquisa, em nome da
esfera justifica-se que “ainda ndo é o momento de
pesquisar na internet”, ressaltando-se  a
necessidade de os estudantes cumprirem as etapas
anteriores a coleta de dados. (EIB, mar. 2018.
Evento n. 59).

Tal critica discente evoca o que Demo (2015a, p. 156, EIBP),
conhecido propositor da pesquisa como principio educativo, entende
COMO necessario para uma organizagdo escolar por meio dela: a
estrutura fisica voltada para a aprendizagem, “[...] em especial biblioteca
atualizada, materiais didaticos fartos, além de infraestrutura eletronica
[...]”. Como ja explicitamos anteriormente nesta tese, o campo deste
estudo ndo contava com sala informatizada, de modo que as pesquisas
se desenvolveram sobretudo por meio dos celulares dos estudantes,
conectados a rede de internet da escola. A biblioteca foi utilizada em
poucos momentos por alguns dentre os educandos, comportamento que
concorre para nossa inferéncia de que a énfase colocada nas fontes
virtuais e a prescindivel variedade de fontes de natureza bibliogréafica
incidiram na subutilizacdo desse espago. Tal configuracdo parece
sustentar um processo de pesquisa no qual ha um esvaziamento do
trabalho intelectual, compreendido por nds como intrinseco ao estudo,
considerando que, para sua efetivagdo, importam “[...] condicdes
apropriadas, que incluem ambiente de estudo (espago, siléncio),
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disposicdo de materiais (bibliografia, material de pesquisa e
experimentacdo) e tempo” (BRITTO, 2012, p. 57).

Assentindo, pois, que o processo vivenciado no campo deste
estudo privilegia 0 cumprimento das etapas, tais requisitos acabam por
se tornar epifendmenos do ‘fazer pesquisa’, reificado. Assim, o espago
da biblioteca deixa de ser voltado para “[...] agbes de estudo e de
partilha de conhecimento e de experiéncias intelectuais e existenciais a
partir da atividade orgénica de estudar, de ler e de procurar organizar
informacdo para pensar e intervir no mundo” (BRITTO, 2012, p. 58).
Compreendemos, pois, que menor relevancia atribuida a esse espago
esta relacionada a prdpria perspectiva em torno da funcéo da escola e do
processo formativo de que se incumbe ou deveria incumbir-se essa
esfera (com base em BRITTO, 2012).

A luz de nossas discussdes do capitulo anterior desta tese,
inferimos que a biblioteca ndo tem prioridade ao longo do processo de
pesquisa talvez porque ela signifique, de modo geral, um espago do
conhecimento sistematizado, objeto de problematizacdo de Oliveira
(2004, EIBP) quando propbe a pesquisa como principio educativo na
EJA de Floriandpolis/SC, numa estreita relagdo com discussdes pos-
colonialistas, as quais compreendem que “todo conhecimento é local”
(SANTOS, 2010 [1987]) .A rarefacdo, ali, do zelo por tensionar-se o
local com o historiado globalmente possivelmente concorra para tal
papel tangencial dessa importante instituicdo escolar.

Voltando-nos as etapas empreendidas no processo de pesquisa
gue acompanhamos quando da imersdo no campo, apds a definigdo do
tema de interesse — o qual néo é, segundo Oliveira (2004, p. 49, EIBP), a
unidade de trabalho da pesquisa como principio educativo —, iniciou-se
a segunda etapa do processo, com objetivo de produgdo da
problematica, a qual constitui, essa sim, de acordo com o autor, a efetiva
unidade de trabalho:

N&do é possivel pesquisar temas, mas somente
problematicas: preciso ter perguntas para serem
respondidas. Fazer pesquisa € responder a
perguntas cujas respostas nao tenho de antemao.
Sé que fazer perguntas ndo é tdo facil quanto
parece. Fazer perguntas ndo é banal. Muita gente
ndo sabe fazer perguntas, desenvolver as
perguntas, associar conjunto de perguntas de
modo a dar consisténcia ao percurso de
conhecimento que vai ser percorrido. Muitas
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pessoas tém  dificuldades em  entender
determinadas questdes porque ndo conseguem
formular as perguntas adequadas. Em suma,
aprender a fazer perguntas, eis ai mais um dos
‘conteudos’ fundamentais desta escola.

Vivenciamos, no campo de tese, essa complexidade a que se refere o
autor em relacdo ao delineamento de perguntas, entretanto a
compreendemos como originada ndo de uma ‘dificuldade’ por parte dos
estudantes, como suscita o0 autor em men¢do, mas da propria
incompreensdo em torno das etapas, em boa medida em razdo do
aligeiramento a partir da qual essas etapas foram se pospondo, numa
busca de que fossem cumpridas. O evento a seguir ilustra isso:

(60) Quando questiono Dorval sobre qual ¢ a sua
problematica, ele mostra um mapa de pesquisa ja
pronto, mas afirma que foi orientado a alterar a
pergunta central, tendo em vista 0s seus interesses
em torno do tema. Assim, a problemética inicial
‘Qual a estoria do vidro?’, passa a ser ‘Como se
fabrica o vidro?’. O estudante conta que, no ano
anterior, quando ja era aluno da EJA, fez a
mesma pesquisa com o tema do cimento. Em tom
de brincadeira, afirma ser ele préprio um
estudante “ligeiro”, metaforizando a perspicdcia
que entende ter, jA& que se valeu, em duas
pesquisas distintas, de perguntas idénticas no
mapa, além de ver favorecida a enunciacdo da
propria problemadtica, alterando ‘cimento’ por
“vidro’. (EIBD, mar. 2018. Evento n. 60, énfase
em negrito nossa na transcricdo de fala).

Algumas consideragfes pertinentes acerca da postura de Dorval
diante do processo de pesquisa se eliciam a partir de (60): a primeira
delas diz respeito & compreensdo desse interactante acerca do processo,
tomando-o, aparentemente, como ‘atividade estanque’. Tal inferéncia
decorre de sua opcdo por replicar a mesma problematica ja desenvolvida
no ano anterior, quando era também estudante da EJA de
Floriandpolis/SC, limitando-se a alterar o referente, mas mantendo esse
novo referente sob as mesmas relagcdes ldgicas que sustentavam o
referente anterior: ao invés de uma pergunta sobre a ‘historia do



148

cimento’, faz a mesma pergunta tematizando o ‘vidro’. Quanto ao uso
de ‘estoria’ ao invés de ‘historia’, problematizamo-lo, considerando que
0 primeiro termo, muito préximo semanticamente do anglicismo story,
remete sobretudo as narrativas de ficcdo, entretanto foge ao nosso
conhecimento se tal distincdo foi explicitada ao estudante quando da
producdo da pesquisa sobre o ‘cimento’. Do mesmo modo, ndo podemos
afirmar se a problematica foi redigida tal qual ele a enuncia, ja que néo
tivemos acesso aos ‘documentos primarios’ relativos a pesquisa desse
estudante desenvolvida no ano anterior a nossa imersdo no campo.

Observamos, assim, na explicitagdo que Dorval faz sobre si
mesmo em (60), acerca de sua perspicacia em relacdo ao processo de
pesquisa, que esse interactante, a partir da producdo de outra pesquisa,
passou a compreendé-la como um rol de passos a serem seguidos. Em
tendo vivenciado essas etapas anteriormente, transp0s os resultados
delas para a pesquisa presente, em uma flagrante replicacdo de passos. A
elaboracdo da problematica, assim, fica suprimida, e o estudante vale-se
do que ja esta pronto, justamente porque parece entender como relevante
‘cumprir a etapa da problematica’, em detrimento da importancia da
elaboracdo da pergunta, como sugere Oliveira (2004, EIBP).

Compreendemos, porém, que, mais que se ater a pertinéncia da
pergunta, importa haver atencdo a relevancia do fendmeno a ser
estudado, do qual deriva a pergunta, dado que, em nossa compreensao,
nem todas as perguntas que venham a suscitar interesse discente sdo
potencialmente enriquecedoras para 0s propositos historicos do processo
formativo. Contrariamente a isso, ‘fazer a pergunta’ — seja ela uma ‘boa
pergunta’ ou ndo — reifica-se como tal, e entendemos que a educacao se
historia ndo em nome de que se ‘facam perguntas bem feitas’, mas em
nome de um percurso suficientemente fecundo para que os estudantes
efetivamente se apropriem do conteldo da resposta que eles proprios —
ou outrem — d&o a tais perguntas. A que, enfim, se prestariam perguntas
bem feitas se o percurso demandado no delineamento discente das
respostas for elidido? E ainda: O que constitui critério para que se
qualifique como ‘bem feita’ uma pergunta? Se for tdo somente a
sintonia com a curiosidade discente, possivelmente emerja o ja
mencionado risco do encapsulamento do estudante em seu préprio
cotidiano (com base em HELLER, 2014 [1970]).

Novamente, reiteramos que essa parece ser uma reverberacao,
no campo de estudo, do aplanamento conceitual constitutivo das
proposicdes tedricas em torno da pesquisa como principio educativo, de
modo a favorecer a sua reifica¢do, o que entendemos inferivel em (60).



149

Tal movimento empreendido pelo estudante opde-se, assim, a
compreensdo de Demo (2015b [1996], p. 11, EIBP) acerca da
constituicdo da pesquisa, a qual, segundo o autor, “[...] persegue 0
conhecimento novo, privilegiando como seu método o questionamento
sistematico critico e criativo [...]”, de modo a reagir “[...] contra o mero
ensino copiado para copiar, privilegiando o saber pensar e 0 aprender a
aprender”.

Ainda sobre o delineamento das problematicas, ha, no campo de
tese, 0 cuidado para que as perguntas ndo encaminhem a respostas
fechadas, e 0 evento a seguir o ilustra:

(61) Explica-se aos estudantes que a problematica e as
perguntas do mapa de pesquisa “ndo podem ser
de respostas fechadas”, porque “ndo se faz
pesquisa de uma linha® ", e para isso “precisam
escrever uma palavra no inicio da pergunta que
leve a respostas mais amplas”. Registra-Se no
quadro: “Como...”, “Por que..”, “Quem...”,
“Quando...”, “O que...”. Os estudantes sdo
questionados acerca de “quais dessas palavras
levam a essas respostas mais amplas”; séo
circuladas, entdo, “Como”, “Por que” e “O
que”, e ¢ solicitado aos educandos “que se
concentrem  nelas para pensar em suas
perguntas”. (EIB, mar. 2018. Evento n. 61).

Parece-nos haver o cuidado, por parte da esfera, de incidir nas
problematicas de modo que a pesquisa ndo se circunscreva a uma lista
de perguntas para as quais sdo buscadas avulsamente respostas pontuais,
no entanto importa problematizar a conformacdo desse cuidado. Em
nome dele, descura-se da disposi¢cdo do tempo necessario para que 0S
estudantes desenvolvam suas problematicas e sugere-se uma espécie de
‘formula’ para que registrem suas perguntas de pesquisa. Oliveira (2004,
p. 49, grifos do autor, EIBP) explicita o tempo que é requerido para essa
etapa, de modo a evitar o imediatismo, que é, em nossa compreensao,
um risco no campo deste estudo:

31 . I . , - . L.
Aqui, remissdo a uma ‘linha grafica de texto’ e ndo a uma ‘linha tematica de
pesquisa’.



150

Abrir as probleméticas significa saber o qué nds
queremos saber e perceber, e isso ndo se da de
imediato, ja que é objeto construido. O que nos
queremos saber precisa ser construido da mesma
forma que as respostas que queremos ou podemos
dar a essas perguntas. Por isso, para determinar
quais probleméticas que vao ser pesquisadas
durante um certo periodo, precisa-se de tempo —
algumas semanas, as vezes — de discussdo e da
criagdo de um foco para a pesquisa que vai ser
desenvolvida naquele periodo.

O modo como o0 campo se organiza, que entendemos distinto do
que propde Oliveira (2004, EIBP), tende a tornar o delineamento da
pergunta de pesquisa uma tarefa a ser cumprida em um espaco de tempo
reduzido, redundando em compreensdes como a de Dorval, que, ao se
enunciar durante o evento (62) a seguir, subestima a etapa do
desenvolvimento da problematica para o seu processo de pesquisa:

(62) Dorval, ao ser aconselhado a “pensar melhor”
sobre sua probleméatica (‘Como se fabrica o
vidro?’), sob o argumento de que a pergunta
iniciada por ‘como’ ‘“restringe a pesquisa’,
afirma que “a problematica € um nada”, e que
“o que importa sdo as perguntas do mapa da
pesquisa”. (EIBD, mar. 2018. Evento n. 62,
énfases nossas em negrito na transcri¢do de fala).

Em nossa compreensdo, o enunciado de Dorval em (62), que aponta
para uma minoragdo em torno da relevancia do delineamento do objeto
de pesquisa, espelha a limitagdo do tempo a partir da qual é
desenvolvida essa etapa — no movimento de reificagdo do ‘fazer
pesquisa’, a escritura da questdo principal é tomada como um passo a
ser cumprido, impondo-se o ‘cumprir a etapa da problematica’.
Distancia-se, assim, em nosso entendimento, do fundamento a partir do
qual a questdo-problema é requerida no processo de pesquisa.
Entendemos possivel, nesse caso, estabelecer uma relagdo dessa etapa
da pesquisa como principio educativo com aquela do delineamento do
objeto de investigacdo das pesquisas da esfera cientifica.

Do ponto de vista pratico, o Objeto é geralmente
colocado em forma de pergunta — é uma questdo —
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e se vincula a descobertas anteriores e a
indagacBes provenientes de multiplos interesses
[..]. A clareza e a precisdo nessa escolha
decorrem de um esforgo para estabelecer relagfes
entre marcos conceituais amplos e abrangentes e,
ao mesmo tempo, especificos e voltados para o
problema, articulando-os com a préatica. [...]
Operacionalmente, eu diria que a definicdo clara
do objeto deve sempre preceder ao esforgo
discursivo [...] (MINAYO, 2014, p. 183, grifo da
autora).

Em sendo o percurso educativo substancialmente voltado ao
cumprimento de etapas, o0 objeto de pesquisa, questdo a qual se refere
Minayo (2014), rende-se a uma abordagem técnica, com vistas ao
protocolar-se por escrito 0 que serd feito para que se passe a etapa
seguinte do processo, o delineamento do mapa da pesquisa. Dorval, em
(62), sublinha esse protocolo ao afirmar que “o que importa” sdo as
perguntas produzidas nesse mapa. Rarefaz-se, assim, o que prevé
Oliveira (2004, EIBP) como uma etapa de substancial relevancia para o
desenvolvimento da pesquisa. O interactante aqui em mencgdo, apos
interacbes vivenciadas na esfera, busca ressignificar seu percurso
inicial, como sugere o evento a seguir: (63) Ao longo da noite, Valdo
escreve e reescreve varias vezes suas perguntas, rasgando folhas e
reorganizando o mapa da pesquisa (EIBD, mar. 2018. Evento n. 63).
Esse esforco remete a Minayo (2014) no que concerne a necessaria
relacdo da questdo da pesquisa com as indagacOes e os interesses de
guem a desenvolve, entretanto, pelas limitacbes temporais e de
conhecimento prévio do objeto, as ressignificacGes desse estudante
reduziram-se ao ‘passar a limpo’. Na Figura 9 a seguir, a primeira
versdo do mapa conceitual de Dorval:
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Figura 9 — Mapa conceitual de Dorval (EIBN)
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Fonte: Geracdo de dados da autora

J4 em (64) a seguir, historia-se hesitacdo de Dorval durante a
etapa da produgdo do mapa de pesquisa, quando o interactante solicita
ajuda para formular novas perguntas. Esse comportamento discente é
ingrediente de nossa compreensdo de que, para o delineamento da
problematica, importa haver conhecimentos prévios em torno do tema,
de maneira que a pesquisa possa transcendé-los e amplia-los.

(64) Dorval convoca-me a formular uma pergunta
para que ele insira em seu mapa de pesquisa.
Pouco tempo depois, debrucado sobre o mapa,
manifesta insatisfagdo, comentando que sua
problematica parece mais uma “pergunta do
mapa’”, ou seja, uma questdo secundaria, do que
uma questdo principal. (EIBD, mar. 2018. Evento
n. 64).

Compreendemos que enunciar questdes em torno do objeto de
pesquisa depende de sistematizagdo conceitual minima acerca desse
objeto, considerando que ‘fazer perguntas’, aqui, esta relacionado a essa
mesma sistematizacdo — e tomamos ‘sistematizac¢do’, aqui, com base em
Vygotski (2014 [1934]), que concebe os conceitos cientificos como
organizados em sistemas historiados dialeticamente, o que implica
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relacio em espiral com conceitos cotidianos. Enunciar, pois, tais
questdes distancia-se de um processo espontdneo de faccdo de
perguntas, que Oliveira (2004, p. 54, grifos do autor, EIBP) parece
tributar como ‘natural’ ao ser humano:

[...] é prdprio do ser humano fazer perguntas sobre
o mundo e buscar respostas para essas perguntas.
[...] podemos dizer que fazer-se perguntas é um
universal humano, materializado de formas
diferentes e filtrado pelas estruturas sociais
especificas em que 0 homem se insere.

Distintamente de concepgdes por um lado idealistas, ou, por
outro, de um holismo relativista, tomamos esse “universal humano” na
convergéncia com o materialismo histérico que orienta Britto (2012, p.
129) sob a logica do genérico humano, considerando que, apés a
humanidade passar por um periodo no qual o conhecer estava atrelado a
urgéncia de sobrevivéncia por meio da natureza, “[...] o conhecimento
se desprende do imediato e ganha carater especulativo, indagando os
fundamentos da existéncia [...]”. Os sujeitos do tempo historico atual,
assim, nascem com possibilidade de “[...] se desprender[em] das
necessidades imediatas e especular[em] sobre si e sobre os outros,
imaginar outras vidas, confrontar destinos”. Importa sublinhar,
entretanto, que esse movimento, apesar de se colocar como um universal
humano no plano da possiblidade — o genérico-humano (HELLER, 2014
[1970]) —, para que se concretize sdo necessarias condicdes objetivas; o
‘fazer perguntas’, entdo, coloca-se na relagdo com aspectos historicos,
culturais e econdémicos em que 0s sujeitos estdo implicados, tal qual
coloca Britto (2012, p. 129):

[...] se a disponibilidade técnica e cultural libera
potencialmente os individuos para indagar a vida,
0s imperativos praticos e ideoldgicos nos
constrangem continuamente, esvaziando essa
mesma possibilidade. Oprimidos, por ter que dar
conta de nossa sobrevivéncia (ndo pela natureza,
mas pela prépria condicdo histdrica), ndo
podemos fruir o conhecimento, qualquer que seja
sua forma de manifestagao.
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O evento a seguir ilustra essas constricbes que se colocam para
os sujeitos no processo de se ‘fazer perguntas’, de maneira que nos
parece pouco efetivo um delineamento que desloque inteiramente para o
estudante a responsabilidade pela problematizagdo, por meio de
perguntas, em torno dos temas objetos da pesquisa:

(65) Lais continua encontrando dificuldades para
definir sua problematica e solicita minha ajuda.
Aponta dois topicos que havia registrado no
caderno, sendo um deles ‘vida na Siria’, e, entéo,
explico a estudante que, do modo como ela
escreveu, ndo ha perguntas. Busco elucidar
novamente o que é a problematica e o que sdo as
questbes que fardo parte do mapa de pesquisa.
(EIBL, mar. 2018. Evento n. 65).

Durante o processo da pesquisa como principio educativo,
assim, € relevante considerar a etapa de definicdo da problematica e das
perguntas do mapa de pesquisa a partir da complexidade que é
demandada para que os sujeitos formulem perguntas que possibilitem
transcender o seu cotidiano imediato. E isso, em nosso entendimento,
nao se da espontaneamente, mas a partir de uma imersao que possibilite
um contato com o tema de pesquisa para além da superficie sob a qual
se da a conhecer. Reverberacdes do distanciamento dessa perspectiva se
colocam no campo, implicando restricBes discentes para a formulagdo
das perguntas, a exemplo deste evento: (66) Vitor solicita a minha
assisténcia, explicando que seu grupo ndo consegue formular duas das
perguntas para 0 mapa da pesquisa; em conjunto com o0s estudantes,
incido no delineamento de tais questdes (EIBV, mar. 2018. Evento n.
66).

Ainda sobre essa discussdo, 0 evento a seguir toca no que
entendemos ser substantivo para o desenvolvimento da problematica e
do mapa de pesquisa: os conhecimentos prévios acerca do tema:

(67) Lais afirma que gostaria de desenvolver uma
pergunta mais elaborada no ambito da
problematica que elegeu, mas que “ndo é o que os
professores querem”. Apos algumas tentativas,
que se limitaram a escrituras preliminares da
problematica, a estudante questiona-me se a Siria
€ um pais islamico. Ap6s minha explicacdo —
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superficial, consideradas as condicdes de
interlocucdo — acerca da relagdo desse territorio
com o islamismo, ela pergunta onde fica o pais.
Valendo-me de meu celular, abro o Google Maps
e mostro, primeiro, 0 mapa inteiro, nomeando 0s
continentes e citando alguns paises deles
constitutivos, até chegar aos paises do Oriente
Médio e, finalmente, a Siria. Depois, abro um site
para buscar, juntamente com a estudante,
informacdes objetivas sobre a Siria, como
extensdo e numero de habitantes, quando ela
questiona “se la ha petroleo”. Busco dar a
resposta de modo a relacionar outras guerras
com a questdo do petroleo; abro noticias da
internet relacionadas a isso, e Lais afirma que

“nunca imaginou” que houvesse petroleo na
Siria. (EIBL, mar. 2018. Evento n. 67).

Este evento — (67) — ilustra a imprescindivel relacdo do
processo de pesquisa com conhecimentos sistematizados, sob o risco de,
em se esvaziando o que é da ordem do conceitual em nome do ‘cumprir-
se uma etapa’, circunscrever os estudantes ao que € do seu cotidiano
imediato. No caso de Lais, as superficiais informagfes que a estudante
detinha sobre a guerra na Siria, obtidas a partir dos telejornais,
aparentemente apresentaram pouca relevancia para o delineamento de
suas questbes de pesquisa. Sob nosso ponto de vista, para esse
delineamento se colocar de modo claro, importariam conhecimentos,
ainda que de carater sincrético (VYGOTSKI, 2014 [1934]), acerca dos
contornos dessa guerra, a exemplo da centralidade do petréleo nas
disputas.

Nessa discussdo, vale novamente mencionar Saviani (2012a
[1983]), segundo o qual é relevante dominar o j& conhecido para
detectar o ainda ndo conhecido, considerando ainda que “[...] los
conceptos cientificos no se desarrollan de la misma forma que los
cotidianos [...]” (VYGOTSKI, 2014 [1935], p. 188, grifos do autor).
Desse modo, a probleméatica e as perguntas do mapa de pesquisa
tocariam em conceitos relevantes que poderiam encaminhar o processo
para uma complexificacdo conceitual, em vistas da sintese, em
superacdo do pensamento sincrético. Quanto a isso, N. Saviani (1994, p.
91-2) atenta para o fato de que o conhecimento cientifico “[...] envolve
processos mais complexos. Tem carater sistematico e metddico, e visa
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captar a esséncia do objeto. Nao consiste em simples continuacdo das
experiéncias do cotidiano [...]”.

Nos eventos a seguir, outra interactante deste estudo, Zila, a
qual, assim como Gael e Dorval, evadiu-se do processo escolar durante
0 primeiro ciclo de pesquisas, explicita a preocupagdo em acessar
conhecimentos relevantes para sua pesquisa antes de iniciar as etapas
precedentes a coleta de dados:

(68) Em dialogo com Zila, em nome da esfera expdem-
se caracteristicas gerais da ‘Umbanda’, seu tema
de pesquisa e, ao término da interagdo, explica-se
que primeiramente ela deve enunciar as
hip6teses, para, posteriormente, haver nova
interacdo para orientacdo dos proximos passos.
Informa-se, também, a estudante que lhe sera
emprestado, durante a etapa de coleta de dados,
um livro que descreve o significado de todos os
orixas. Zila comenta que “vdrias dicas boas
foram dadas” a ela. (EIBZ, mar. 2018. Evento n.
68).

Em (68), a interactante em mencao, para escrever as hipoteses,
etapa posterior a da justificativa, entende serem insuficiente os dados de
que dispde a partir da sua experiéncia com o tema. Dai afirmar ter
recebido “vérias dicas boas”; mais do que ‘dicas’, no entanto, tem-se em
(68) mencdo a conhecimentos cientificos sobre a religido de matriz
africana objeto de sua pesquisa, conhecimentos que Zild sugere
reconhecer como necessarios para 0 cumprimento da etapa.

Sobre isso, consideramos pertinente a problematizacdo da
prépria etapa do registro de hipéteses, que suscita uma concepgdo
positivista de ciéncia, a qual, de modo geral, objetiva “[...] uma postura
técnica de comprovagdo ou infirmacao de hipdteses” (MINAYO, 2014,
p. 181). A despeito de nosso entendimento de que também para a
formulacdo de hipoteses os estudantes teriam de se fundamentar num
arcabouco de conhecimentos sistematizados, e ndo somente nos
rarefeitos conhecimentos de experiéncia, com o que parece convergir a
postura de Zild em (68), importa 0 questionamento acerca da relevancia
e da coeréncia da formulacdo de hipdteses na pesquisa como principio
educativo. Sobre as hip6teses na pesquisa cientifica, Minayo (2014, p.
180, grifos da autora) escreve:
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O termo hip6tese entrou na histéria da ciéncia
pelas méos das ciéncias naturais e possui uma
conotagdo positivista, uma vez que proveio da
crenca de que existe conhecimento objetivo e de
que essa objetividade se concretiza em provas
estatistico-matematicas.

Parece-nos, pois, que uma proposta de pesquisa que leve a
termo a formulagdo de hipdteses contradiz os fundamentos
epistemoldgicos inferiveis do principio educativo proposto para a EJA
de Floriandpolis/SC por Oliveira (2004, EIBP). Esse autor parece
alinhar-se a uma concepcao historicista de ciéncia, negando, entdo, o
positivismo, ao questionar o conhecimento objetivo, sob o argumento
que converge com a compreensdo de que “[..] cada um tem a sua
verdade, a sua mentira, e ndo existe de fato um conhecimento da
realidade” (LOWY, 2015 [1985], p. 96) — eis a instauracio do
relativismo, foco de discussdes nesta tese.

A Figura 10 a seguir ilustra a tentativa de Lais de formular a
hip6tese de sua pesquisa:

Figura 10 — Hipdtese formulada por Lais (EIBL)
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Fonte: Geracédo de dados da autora

llustra-se no conteddo dessa Figura a incompreensdo da
estudante acerca do que seja uma hipétese; o que aparece em seu texto é
uma opinido, baseada em sua experiéncia cotidiana e na reverberagéo do
que se coloca no senso comum em torno das guerras: a énfase no
sofrimento gerado pela violéncia. Novamente, atribuimos a
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superficialidade a partir da qual é desenvolvida essa escritura, que
notoriamente ndo se constitui como uma hipétese, o aligeiramento
conferido as etapas de pesquisa. A énfase parece estar no cumprimento
do passo ‘formular as hipoteses’, num movimento que reifica o ‘fazer
pesquisa’.

Natalia, numa outra compreenséo acerca dessa etapa, enunciou
suas hipdteses a partir das perguntas do mapa de pesquisa: listou tais
questdes e desenvolveu as respostas a partir de suas proprias
experiéncias com o tema ‘empoderamento’. A seguir, a Figura 11, que
contém registro fotografico referente a esses dados:



159

Figura 11 — Hipoteses de Natalia (EIBN)
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Fonte: Geragdo de dados da autora

A leitura das respostas de Natalia pde a luz inadequagBes na
norma padrdo da modalidade escrita da lingua, bem como
incongruéncias da textualizacdo em si mesma. O referendo docente ao
final da escritura da estudante parece, de algum modo, explicitar a
sublinha no cumprimento da etapa ‘formular hipdteses’, e essa talvez
seja a razdo pela qual tais inadequacGes tenham sido tangenciadas na
devolutiva docente, excetuando-se a recomendacdo de revisdo de
reiteragdes vocabulares (“Atencdo apenas para ndo repetir muito as
palavras”™).

Importa explicitar, no entanto, que esta anélise ndo se assenta
em uma abordagem revisionista textual, a partir da qual a finalidade do
trabalho docente em relagdo ao texto discente € tdo somente afeta a
correcdo de impropriedades formais; remetemos, sim, a relevancia de os
profissionais da esfera em mengdo se constituirem como “q...]
interlocutor[es] privilegiado[s] do estudante [...]” (BRITTO, 2006
[1984], p, 120). Sob essa compreensdo, enfatiza-se 0 processo de
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reescritura ap6s a leitura docente e evita-se o risco do que Geraldi
(1997, p. 165, grifo do autor) nomeia “[...] populismo pedagdgico que
caracteriza a facilitacdo [...]”, por meio do qual “[...] qualquer texto do
aluno é elevado a categoria de exceléncia [...]”.

No conteddo da Figura 11, consta endosso apreciativo da
escritura de Natalia — qualificado o texto como “muito bom”. Esse
endosso parece ser para o cumprimento da etapa de ‘formulagdo das
hipéteses’ e ndo propriamente para o conteido enunciado pela
estudante, o que se indicia na sequéncia da textualizagao: “Agora vocé
ja pode partir para a coleta de dados”. Coloca-se, assim, a énfase no
‘cumprir-se etapa’, redundando, como temos observado, na reificacdo
do ‘fazer pesquisa’. Cerceiam-se, desse modo, oportunidades de um
tratamento metalinguistico da escritura discente; em consonancia com
Britto (2003, p. 182), entendemos que sdo “[...] o proprio texto escrito
[...] e as estratégias e regras para sua producdo o objeto do trabalho,
sendo neste sentido uma atividade essencialmente metalinguistica”.

No capitulo subsequente a este, sera foco de nossa abordagem a
materializacdo semidtica da pesquisa, na qual estard no centro das
discussdes a coleta de dados, para que os resultados do processo dessa
pesquisa sejam analisados; a explicitacdo se dara, pois, nos contornos da
apropriacdo conceitual por parte dos estudantes em relacdo a
problematica de cada uma das pesquisas em curso. As hipoteses
desenvolvidas por Natalia, registradas na Figura 11, como
ressaltaremos, parecem estar bastante alinhadas aqueles conhecimentos
com o0s quais a estudante finalizou o processo de pesquisa. Essa
consideracdo, que é ja uma antecipacdo do enfoque do quarto capitulo
desta tese, reitera nosso argumento de que o mote é o cumprimento de
etapas do ‘fazer pesquisa’. O evento a seguir é também indicial da
sobrevaloracdo do etapismo em discussdo aqui:

(69) Explicita-se aos estudantes que o processo de
pesquisa na escola “ndo é o mesmo que uma
pesquisa rapida no Google entre amigos”. Toda a
exposicdo parece ter como objetivo a reiteracéo
da importancia da escritura discente das etapas
anteriores a coleta de dados, “principalmente a
Justificativa”. Afirma-se que essa etapa garante
que, ap6s o processo de pesquisa, 0s estudantes
“vejam o que e o quanto aprenderam”,
configurando-se  como  “um  registro  do
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crescimento”. (EIB, mar. 2018. Evento n. 69,
énfases em negrito nossas na transcri¢éo de fala).

As razBes pelas quais devem ser vencidos 0s passos anteriores a
coleta de dados sdo vinculadas, como consta em (69), ao ‘registro do
crescimento’ discente, delegando-se aos estudantes uma andlise
avaliativa sobre seu processo de aprendizagem. Tal proposta reverbera
recomendacdes de Oliveira (2004, p. 67, EIBP) sobre a avaliagdo na
pesquisa como principio educativo na EJA da Floriandpolis/SC:

Dentro desse quadro de trabalho, ainda, uma
questdo fundamental é a mudanca de perspectiva
da avaliacdo, que deixa de ter seu foco sobre o
aluno individual e sobre se ele alcangou patamares
estipulados a priori. Os trabalhos sdo feitos em
grupos pequenos, e esses grupos tém uma fungédo
muito importante no processo de pesquisa. Saber
trabalhar em grupo, saber dividir tarefas, saber
negociar os objetos de pesquisa e sua realizagéo é
fundamental nesse processo.

Se os professores e [0s] alunos constituem um
coletivo de pesquisa, entdo a avaliagdo € feita
sobre esse coletivo, sobre os resultados adquiridos
pelo coletivo e por cada uma de suas partes que
s80 0s pequenos grupos. Pelo percurso realizado
pelas partes — 0 processo — e pelo resultado — o
produto — obtido.

Um primeiro aspecto que entendemos relevante apontar é a
maneira como se constitui 0 campo desta tese: distintamente do que
prevé Oliveira (2004, EIBP), nem todos os estudantes realizaram suas
pesquisas em grupos — como € o caso da maioria dos interactantes deste
estudo —, considerando o eixo da prdpria proposta, que é o respeito aos
interesses discentes. Além disso, parece-nos que a fundamentagdo a
partir da qual essa perspectiva de avaliacdo se desenvolve carece de
maior clareza, e nisso retomamos (69), em que se indicia imprecisdo
acerca do que e de como se deve avaliar a aprendizagem dos estudantes.
Voltaremos a essa discussao em subsecao final deste estudo.

As etapas de pesquisa sdo tomadas como critério de referendo
docente, entretanto, se considerarmos que elas estdo mais relacionadas
ao ‘fazer-se em si mesmas’, como temos defendido, estreitam-se, em
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nossa perspectiva, as possibilidades de aprendizagem e, por implicacéo,
do referendo sobre essa mesma aprendizagem. Novamente, logramos ao
aplanamento conceitual constitutivo dos documentos do campo a pouca
clareza com que o processo vai se dando, de modo, que, no limite, a
pesquisa reifica-se nesse mesmo campo.

Em nome, pois, desse ‘registro do crescimento, delineia-se 0
evento a seguir:

(70)  Zila, lidando com um livro didatico sobre as
religides de matriz africana, afirma, em tom de
queixa, que “encontrou muita coisa sobre o tema
‘Umbanda’, mas que enfrenta dificuldade para
entender”. Em nome da esfera, explicita-se para
a estudante que, “para escrever a justificativa,
ela ndo precisa do material — deve expor somente
aquilo que ja sabe”. Zila afirma que “ndo sabe
nada”, quando é questionada acerca do que seja
a ‘Umbanda’; ela responde que é uma religido e
é, entdo, indagada sobre o local de origem dessa
confissdo. Com visivel incerteza, a estudante
afirma que “acha que é da Franga”. Solicita-se,
entdo, que ela escreva isso, registrando o que
conhece naquele momento especifico, “mesmo
que [o conteddo enunciado] ndo esteja certo,
porque € interessante, ao final da pesquisa, ver o
que pensava antes do processo”. (EIBZ, mar.
2018. Evento n. 70, énfases em negrito nossas nas
transcricOes de fala).

Reitera-se, em (70), o destaque, no processo educativo, de uma
aprendizagem que se d& por meio do préprio estudante, cabendo a esfera
a oportunizagdo dos “[...] meios pelos quais 0 aluno se coloque como
sujeito de sua aprendizagem [...]” (MARTINS, 2010, p. 21). Nessa
perspectiva, segundo Duarte (2010, p. 40), “[...] ndo importa o que o
aluno venha a saber por meio da educagéo escolar, mas sim 0 processo
ativo de reinvengéo do conhecimento”, flagrantes implica¢des do evento
descrito em (70).

Considerando essa discussdo, voltamo-nos novamente ao
processo de pesquisa de Lais e, para tanto, apresentamos, a partir da
Figura 12 a seguir, 0 seu mapa de pesquisa:
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Figura 12 — Mapa de pesquisa de Lais (EIBL)
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Fonte: Geracéo de dados da autora

Chama nossa atengdo um aspecto formal na Figura 12: a
sinalizacdo da revisdo por parte da esfera (‘OK’, seguido de assinatura e
data), ainda que sejam encontradas impropriedades no registro da
estudante no que se refere a norma padrdo prevista para a modalidade
escrita da lingua, o0 que, compreendemos, faz parte das lides com essa
modalidade na esfera educativa. Além das impropriedades de
acentuacdo (‘paises’; ‘problematica’; ‘Siria’) e ortografia (‘intereses’),
explicita-se, na pergunta central do mapa, uma inadequacdo que se
repete em uma pergunta secundaria, relacionada ao uso da conjuncédo
explicativa — ‘porque’ — ao invés da preposi¢do ‘por’ junto ao pronome
interrogativo ‘que’, conforme previsdo normativa.

Seguramente se trata de questdes periféricas no todo da presente
andlise, mas as registramos aqui em nome de colocar em proeminéncia a
natureza e a especificidade da atividade interlocutiva entre os estudantes
e quem os orienta nesse percurso, dado que uma leitura atenta do
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interlocutor-orientador  implica tanto  questdes conceituais —
compreendidas inequivocamente como as mais importantes — quanto
questbes formais — compreendidas em sua necessaria condicdo
instrumental. Ambas, no entanto, requerem atengdo e apontamentos em
uma atividade interlocutiva de propoésito educacional (com base em
GERALDI, 1997; BRITTO, 2012, 2015).

A sinalizacdo da revisdo, por parte da esfera, faz parte de um
acordo feito durante as primeiras etapas da pesquisa, conforme
registramos neste evento:

(71) E acordado, entre o grupo docente, que, quando
da checagem de cada etapa da pesquisa, “deve-se
registrar ‘OK’ nos cadernos” — o que indicara
gue a etapa esta finalizada —, evitando-se, assim,
que “se voltem a discutir 0S mesmos aspectos
com os estudantes”. (EIB, mar. 2018. Evento n.
71, énfases em negrito nossas nas transcri¢oes de
fala).

Parece-nos que (71), bem como a Figura 12, ilustram o que
temos compreendido como um movimento constitutivo do campo,
eliciado a partir do que ja discutimos em capitulo anterior desta tese: o
propdsito primeiro de ‘concluir etapas’, o que tributamos a coocorréncia
de fundamentos filosofico-epistemoldgicos e ao aplanamento conceitual
a partir do qual se propde a pesquisa como principio educativo. Reifica-
se, assim, essa mesma pesquisa e 0 seu fazer, de modo que,
sobressaindo-se o ‘passo a passo’, questdes como as de ordem formal da
lingua ficam secundarizadas em nome do ‘check-list’ desse mesmo
‘passo a passo’, que, em havendo demandas de reescrituras, seria
retardado em seu fluxo. Vale raciocinio analogo a textualizacdo nos
complexos aspectos sociocognitivos relacionados ao processamento de
escritura.

A partir, entdo, da checagem do mapa de pesquisa por parte da
esfera, a etapa posterior do processo é a justificativa, que deve ser
textualizada pelos estudantes. O evento a seguir captura
encaminhamentos referentes a esse momento:

(72) Registram-se novamente 0s passos da pesquisa
no quadro negro, e é reiterada a importancia de
Se seguir 0 passo a passo. Quanto a produgéo
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escrita da justificativa, explica-se que, nesse
texto, deve-se responder a trés perguntas: “Por
que escolhi esse tema?”; “Para que serve?”; “O
que sei sobre o tema?”. Aconselha-se que, caso
o0s estudantes tenham preferéncia por responder
a elas separadamente, ao final da producéo
devem “juntd-las em um texto sé”. (EIB, mar.
2018. Evento n. 72, énfases em negrito nossas nas
transcricOes de fala).

Projeta-se como notoria, novamente, a énfase no etapismo da
pesquisa nessa reiteracdo dos passos. Projeta-se também o engessamento
a partir do qual a escritura do texto é proposta: deve-se responder a
perguntas e, entdo, tais respostas devem ser reunidas em texto final.
Parece-nos, pois, que a objetificacdo dos géneros do discurso, que ja foi
foco de nossas discussbes neste estudo, aparece, também aqui,
distinguindo-se diametralmente do percurso educativo em linguagem do
qual Geraldi (2010, p. 74) tem sido substantiva referéncia: “[...] o
discurso — e 0 texto em que encontra sua materializacdo — ndo é produto
da aplicacdo de regras, mas resultado de uma atividade que explora e
calcula possibilidades, seleciona algumas entre outras, avanga, recua,
etc.”. Assim, a proposta de escritura tal qual se delineia em (72),
implica a proposicdo de que esse processo se da a partir “[...] da
aplicacdo de regras (ou de uma maquinaria estrutural capaz de gerar,
dadas determinadas condicfes de producdo, um discurso especifico e
adequado a situagdo)” (GERALDI, 2010, p. 74-5).

Lais, uma das interactantes desta tese, registrou a sua
justificativa a partir do que foi requerido pela esfera, e seu texto pode
ser visualizado na Figura 13 a seguir:
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Figura 13 — Justificativa de Lais (EIBL)
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Fonte: Geragéo de dados da autora

A despeito dos aspectos formais da textualizacdo de Lais, seu
texto responde, de modo incipiente, as perguntas-base para a
justificativa: “Por que escolhi esse tema?”’; “Para que serve?”’; “O que
sei sobre o tema?”, conforme (72). O conteldo lacunar enunciado pela
estudante indicia limitacfes suas para complexificar seu posicionamento
diante da questdo da ‘guerra na Siria’: o repertério cultural exigido de
Lais para agenciamento nessa justificativa transcende suas vivéncias até
entdo. Acompanhada por um representante da esfera, Lais é convidada a
reescritura da justificativa, de maneira a responder também para que
serve tal pesquisa, numa convergéncia com o utilitarismo relacionado ao
percurso educativo, que ja foi objeto de discussdo nesta tese. Na Figura
14 a seguir, consta o texto final da justificativa dessa estudante:
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Figura 14 — Reescritura da justificativa de Lais (EIBL)
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Chamamos atencdo para uma caracteristica especifica da Figura
14, que é a presenca de outra caligrafia além da de Lais. A estudante,
para a refaccdo da justificativa, foi acompanhada por um representante
da esfera, o qual notoriamente tomou a iniciativa de fazer registros no
texto dela. Compreendemos que tal movimento esta comprometido mais
com o auxilio em vistas de possibilitar & interactante que cumprisse essa
etapa e, entdo, estivesse apta a passar para a proxima, no movimento de
reificacdo do ‘fazer pesquisa’, do que com o processo de reescritura, 0
qual demanda tempo ¢ acompanhamento constante. E o ‘dizer de outro
modo’ ao qual se refere Geraldi (2010, p. 78), o que ndo se limita a
variacdo de itens lexicais e estruturas textuais e por isso ndo prescinde
de tempo.

Dizer de outro modo ensina-nos a pluralidade dos
modos de ver e apresentar o mundo vivido; dizer
de outro modo ensina-nos o convivio [...] com as
outras vozes sociais. Num tal projeto, o que
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importa ndo é repetir nos moldes detectados pela
atividade objetivante dos outros, mas aprender na
experiéncia das praticas a produzir conhecimento
assumindo o lugar de sujeito da atividade
objetivante [...].

Com a énfase no ‘fazer pesquisa’, entretanto, parece colocar-se
um imediatismo no cumprimento das etapas e, entdo, esvazia-se um
processo que é necessariamente vagaroso, de maneira que a estudante
tem no seu texto a presenga de um interlocutor que se coloca no seu
lugar, como pode ser visto na Figura 14.

No evento (73) a seguir, ficam visiveis novamente as limita¢fes
encontradas pelos estudantes para a escritura da justificativa a partir das
indicagdes feitas pela esfera vistas em (72):

(73) Em um grupo que também tem como tema a
‘guerra da Siria’, explicita-se as estudantes como
deve ser feita a justificativa, e sugere-se a elas um
inicio de texto. Ao se verem sem a presenca do
representante da esfera, as educandas tentam
fazer o registro do que foi enunciado (uma delas
escreve, a outra esta utilizando o celular, ja que
h&a somente um ‘caderno de pesquisa’) e nado
conseguem lembrar do que havia sido dito.
Interpelam, entdo, o representante da esfera sobre
a introducdo de sua fala, e ele repete devagar;
assim, elas escrevem sua justificativa. (EIB, mar.
2018. Evento n. 73).

Em nossa compreensao, o evento (73) faz eliciar um dos topicos
que terd enfoque em nossa discussdo no capitulo subsequente desta tese,
a cOpia. Parece-nos, pois, que as estudantes, no evento em mencao,
pouco se apropriaram do que lhes foi exposto, de modo que, ao fim da
interacdo, encontraram obstaculos para o registro escrito do que havia
sido discutido oralmente. Em casos tais e a luz de Vygotski (2012
[1931], p. 138), compreendemos que 0 movimento da escritura, no que
se refere a (73), estaria condicionado a compreensdo discente acerca da
orientagdo dada sobre 0 seu tema de pesquisa. Segundo esse psicdlogo, a
imitacdo “[...] sélo es posible en la medida y en las formas en que va
acompafiada por el entendimento”. Novamente, parece-nos que O
enfoque da esfera se coloca no ‘fazer a pesquisa’, cumprindo a etapa do
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delineamento da justificativa, no movimento que temos denominado de
reificacdo desse fazer.

3.3 AcgOes educativas comprometidas com temas diversos:
tangenciamentos do objeto de estudo discente.

Tendo discutido, até aqui, as maneiras pelas quais 0 campo
deste estudo delineia-se em favor do que temos nomeado de reificacédo
do ‘fazer pesquisa’, focalizando, pois, os eventos que, em convergéncia
entre si, favoreceram tal processo, na presente secdo, Ultima deste
capitulo, tomaremos como foco das analises os eventos que se
desenvolveram ao longo do primeiro ciclo de pesquisas, mas que nao
estiveram relacionados diretamente a ele. Houve, assim, durante a
imersdo em campo, a proposicdo, por parte da esfera, de acles que
lidaram com temas distintos dos enfoques de pesquisa dos estudantes,
tangenciando-se, em nossa compreensao, as relacfes com as pesquisas
em andamento.

Parece prevalecer, pois, nos eventos que analisaremos nesta
secdo, o entendimento de que determinados temas devem adentrar a
esfera escolar, considerando que, fora dela, tém ampla repercusséo,
entretanto sua entrada no campo deste estudo coloca-se a margem do
desenvolvimento das pesquisas discentes, sem que haja uma abordagem
que aprofunde a compreensdo dos fendmenos, de modo que tal
compreensdo em torno deles possa incidir na ampliagdo do repertorio
conceitual dos estudantes. Assim, tais eventos foco desta se¢do fazem
reiterar o que temos discutido ao longo do presente capitulo acerca do
movimento de reificagdo do ‘fazer pesquisa’.

Os primeiros eventos que colocaremos no centro de nossas
analises historiam-se como resposta da esfera ao assassinato de Marielle
Franco, vereadora do Rio de Janeiro/RJ, morte que teve grande
repercussdo nacional no ano de 2018, por ser a vitima uma figura
politica comprometida com questdes relacionadas aos direitos humanos
e por ter assumido a funcédo de relatora na comissdo que acompanhava a
corrente intervencgdo federal no estado do Rio de Janeiro. No evento a
seguir, ha a introdugdo das discussdes na sala de aula, as quais tiverem
como centro os ‘direitos humanos’:

(74)  Por parte da esfera, explicita-se que a discussao
da noite serd acerca dos ‘direitos humanos’ — Nno
primeiro momento, sera feito um debate, seguido
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da exibicdo de um video; apds o intervalo, serd
lido um artigo e, entdo, a partir da interpretacéo
do texto, devera ser feita a representagdo do
conteldo dele por meio de desenho, colagem ou
cartaz.

O debate comega com um questionamento aos
estudantes: “O que sdo os ‘direitos humanos’?”,
e as respostas sdo registradas no quadro negro.
Antes do inicio do video, afirma-se a tais
estudantes que devem assistir ao video em
questdo  “ndo como algo solto”, sendo
convocados a relaciond-lo com as suas
pesquisas. O video, com duragédo de vinte e cinco
minutos, deriva de um programa da HBO — canal
fechado de televisdo -, disponibilizado no
YouTube, no qual Gregério Duvivier discorre
sobre a tematica dos direitos humanos, com foco
no assassinato de Marielle Franco®.

Apls a projecdo, solicita-se que os estudantes
expressem suas opinides acerca dele, mas logo se
altera essa orientacdo, sendo-lhes requerido
escrever um comentario sobre o video em seus
diarios. Téo logo essa tarefa tem inicio, anuncia-
se o intervalo do turno escolar, apés o qual os
estudantes tém mais tempo para a escrita no
diario. Zil4 pergunta se trés linhas sdo suficientes
para dar conta da tarefa em curso, sendo
orientada de que o critério “ndo é a linha”, mas a
exposicéo daquilo que ela pensa sobre o video e 0
tema dele. Os estudantes, posteriormente, s&o
convidados a lerem 0 que escreveram, mas
somente Vitor o faz.

A prdéxima acdo comega com o sorteio de artigos
da Declaracéo Universal dos Direitos Universais.
Em duplas, os estudantes devem levar a termo
uma “‘expressdo artistica’ a partir do conteudo
de tais artigos. Como n&o houve tempo para
finalizar essa segunda tarefa, o primeiro momento
da noite seguinte foi reservado para isso. (EIB,

% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ms3N56mHR20. Acesso
em: 15 out. 2018.
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abr. 2018. Evento n. 74, énfases em negrito nossas
na transcri¢do de fala).

Do conteudo de (74), convergindo com outros eventos 0s quais
analisamos ao longo desta tese, inferimos que o debate em torno dos
‘direitos humanos’ se desenvolveu a partir das representacdes dos
estudantes, pautadas na sua experiéncia mais imediata. Coloca-se
novamente, em nossa compreensdo, uma centralidade nas
representacdes cotidianas discentes, 0 que tem como caracteristica, de
acordo com Heller (2014 [1970], p. 53, grifos da autora), a
ultrageneralizagdo: “Os juizos ultrageneralizadores sdo todos eles juizos
provisorios que a pratica confirma ou, pelo menos, ndo refuta, durante o
tempo em que, baseados neles, formos capazes de atuar e de nos
orientar”.

O movimento educacional empreendido, cujo objetivo parece
ter sido a ressignificacdo, por parte dos estudantes, de sua compreensao
em torno dos ‘direitos humanos’, foi apresentar o video de que nos
ocupamos no evento (74), respectivo a um programa de jornalismo
satirico no qual um ator brasileiro faz referéncia a dados e a
acontecimentos histéricos, em tom de critica sarcastica, para dar
tratamento a tematica em questdo. Importaria, assim, que, no
tensionamento com os conhecimentos provenientes da experiéncia,
tivessem sido facultadas aos educandos condicfes para apropriacdo dos
conhecimentos que transcendem a cotidianidade, de modo a colocar sob
escrutinio a

orientagdo na vida cotidiana [...] [colocando em
proeminéncia] nossa inteira individualidade [...]
nossa integridade moral e [..] seu
desenvolvimento superior, caso em que 0
podemos operar com juizos provisérios pondo em
risco essa integridade, entdo devemos ter a
capacidade de abandona-los ou modifica-los
(HELLER, 2014 [1970], p. 53).

O que parece se colocar, no entanto, dado o delineamento das
acles educativas aqui em mencgdo, € um sequenciamento que tangencia
conceitualmente aspectos de grande relevancia para a compreensdo
discente acerca dos ‘direitos humanos’ e da relagcdo desse tema com a
organizagdo social mais ampla. Nossa compreensdo, assim, é de que
assistir a um video, na esfera escolar, tende a reverberar parcamente na
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apropriacdo discente caso ndo haja uma tomada conceitual
respectivamente ao contetdo dele. Inferimos, ao longo do evento
narrado em (74), que as entradas com tom de satira e ironia ndo foram
apreendidas pelos estudantes, o que se daria por conta das
especificidades do repertorio discente em torno do tema dos ‘direitos
humanos’, possivelmente muito afeto exatamente ao seu cotidiano
imediato e, por implicacdo, também possivelmente tangencial a
problematizacGes tais quais expostas no referido video.

A forma como a acdo educativa se desenha parece, pois, reiterar
representacGes cotidianas dos estudantes, distinguindo-se de um
movimento cujos contornos facultem que tais representacBes sejam
ampliadas. Consequentemente, entendemos pouco provavel que, em se
tratando dessa tematizagdo, relagfes com as pesquisas discentes tenham
sido efetivamente estabelecidas, conforme projetado pela esfera em (74)
— relacionar conceitos implica necessariamente apropriacdo anterior
desses mesmos conceitos. E, em se tratando do tema ‘direitos humanos’,
hd um rol de conceitos relevantes para que Lais, por exemplo,
interactante deste estudo, possa pensa-lo a luz da problematica da sua
pesquisa, a ‘guerra na Siria’. No processo das pesquisas dos trés
interactantes desta tese que completaram o primeiro ciclo de pesquisas,
ndo houve nenhum tipo de menc¢do ao tema ou & Declaracdo Universal
que serviu de base para uma das a¢Ges narradas em (74).

Uma inferéncia que parece possivel, neste contexto, é que a
organizagdo a partir da qual o tema ‘direitos humanos’ foi ali abordado
relaciona-se com o conceito de ‘sequéncia didatica’ tal qual proposto
por Zabala (1998, p. 18, grifos do autor):

Se realizarmos uma andlise destas sequéncias
buscando os elementos que as compdem, nos
daremos conta de que sdo um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos.

[...] Estas unidades tém a virtude de manter o
carater unitério e reunir toda a complexidade da
pratica [...].
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Compreendemos que, em se secundarizando a importancia da
apropriacdo conceitual por parte dos estudantes no que se refere a
tematica abordada, a relevancia passa a se colocar na producdo do
cartaz, etapa final da sequéncia de agdes. Prescindiu-se do
aprofundamento do contetdo do video, de modo que a compreensao
desse mesmo conteldo, ou a falta dela, foi marcada pelo espontaneismo.
A despeito, entdo, do que coloca Zabala (1998), suscitam-se objetivos
de aprendizagem pouco claros, de maneira que, apesar de entendermos
haver indicios da sua proposta metodologica da ‘sequéncia didatica’, o
que se empreendeu em (74) parece ter tido um fim em si mesmo.
Considerando que o proposito que parece mover o campo deste estudo,
conforme vimos mencionando, é o ‘fazer pesquisa’, tangencia-se a lide
com acgOes educativas que ndo tenham relacdo direta como esse
proposito. Assim, em (74) tributamos haver uma série de acdes
tangenciais para a complexificagdo das pesquisas discentes em
andamento, tanto quanto para a apropriacdo conceitual, por parte dos
estudantes, de objetos culturais implicados na tematica dos ‘direitos
humanos’.

No evento a seguir, ha a narrativa em torno da continuidade das
acles voltadas a este tema dos ‘direitos humanos’ — também aqui uma
extensa vinheta narrativa justificada pela relevancia de seu conteudo:

(75) Inicia-se a noite com a retomada de tarefas da
noite anterior. Explica-se aos estudantes que a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi
promulgada ap6s a Segunda Guerra Mundial,
considerando que, ap6s as guerras, Sao
produzidos tratados de paz em busca da
civilidade. Da-se sequéncia as agdes iniciadas no
dia anterior.

Questiono Lais acerca da analise de qual direito
lhe coubera quando da ocasido do sorteio, e ela
informa ter sido “o direito a nacionalidade”. A0
solicitar-lhe que me explique o que significa,
segundo ela, tal direito, a estudante afirma que
“nascemos em wum pais, e essa é nossa
nacionalidade” — fala que nasceu no Brasil, “por
isso, se for a Grécia, ndo é daquele pais, a sua
nacionalidade continua sendo do Brasil”.
Mostra-me, entdo, o texto do artigo da
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Declaragdo de que estava incumbida, que
registra:

“Artigo 15.°

Todo o individuo tem direito a ter uma
nacionalidade.

Ninguém pode ser arbitrariamente privado da sua
nacionalidade nem do direito de mudar de
nacionalidade. ”

A estudante, juntamente a um colega, desenha
uma bandeira do Brasil em uma cartolina verde
e nas bordas cola recortes de revista com a
imagem de diferentes figuras politicas
brasileiras, como Marina Silva e Jair Bolsonaro,
cujos nomes menciona quando lhe pergunto
guem sd0 as pessoas nas imagens selecionadas.
Quando fago 0 mesmo questionamento em torno
da imagem de Eduardo Campos, ela afirma que
ndo sabe de quem se trata, porque “quem
escolheu as imagens foi o colega”. Hd, ainda,
imagem adicional cujo personagem nao
reconheco, e questiono-a mais uma vez acerca de
quem se trata. Lais reitera seu
desconhecimento, justificando “quase ndo
assistir televisdo”; entdo, pergunta ao colega de
quem se trata, mas ele também ndo sabe
responder. Atendendo a solicitagdo docente, o
estudante é convidado a procurar nas revistas o
lugar de onde recortou a fotografia, para que
possa escrever na legenda de quem se trata. A
revista é de 2013, e a imagem é do Secretario de
Seguranga Publica de S&o Paulo. Solicita-se aos
estudantes que escrevam, no cartaz, em uma caixa
ao lado de cada foto, o motivo de cada uma
dessas figuras politicas estarem presentes no
trabalho. (EIB, abr. 2018. Evento n. 75, énfases
em negrito nossas nas transcri¢des de fala).

Poderiamos, novamente, questionar a quais objetivos tais acGes
narradas em (75) atendem, entretanto, ao considerar que a pesquisa
como principio educativo prescinde de um planejamento prévio, parece
certo que se descura, na esfera escolar, da responsabilidade por
estabelecer previamente objetivos e, também previamente, delinear
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estratégias para alcanga-los. Se o processo de aprendizagem, como
discutimos até aqui, parece tender ao espontaneismo, do mesmo modo,
no processo de ensino — quando se da algum tipo de proeminéncia a esse
processo, tal qual em (74) e (75) —, desenha-se uma configuragédo
espontaneista. Trata-se, aqui, de colocar em questdo o planejamento
escolar no que respeita a articulagdo entre as agdes que compdem a lide
educativa de modo a conferir consequéncia a essa mesma lide, 0 que
exige

[...] inter-relacionar, num plano, os elementos que
compdem o processo de ensino: os objetivos (para
gue ensinar), os contetdos (o que ensinar), 0s
alunos e suas possibilidades (a quem ensinar), 0s
métodos e técnicas (como ensinar) e a avalicao,
gue esta intimamente relacionada aos demais
(LIBANEO, 2013 [1999], p. 247).

E certo, porém, que essa articulacdo desenha-se quando ha proeminéncia
no ensino. E Oliveira (2004, p. 64-5, grifos do autor, EIBP), por outro
lado, coloca em xeque a relevancia do planejamento com esses
contornos, em se tratando da pesquisa como principio educativo:

O planejamento no ensino via pesquisa deixa de
ser a preparacdo das aulas antes de comecar 0 ano
ou antes de comecar a semana; deixa de ser o
planejamento, por parte do professor, de que
conteudos ele vai dar e de como serdo distribuidos
pela carga horéria e, ainda, de quais atividades ele
desenvolvera para cada contetdo.

O planejamento passa a ser de outra natureza: em
primeiro lugar, o professor deixa de preparar a
aula e passa a se preparar, enquanto alguém que
necessita ter uma relacdo positiva com o
conhecimento, e de estar permanentemente a
postos para operar com 0 conhecimento, de
maneira a poder desafiar seus alunos a colaborar
com seus projetos.

Em perspectiva distinta desta Gltima, defende-se o planejamento
como instrumento que assegura ao processo educativo desenvolvimento
coerente a partir de bases filoséfico-epistemolégicas conhecidas pelo
educador. Sob essa perspectiva, Libdneo (2013 [1999], p. 246)
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compreende que “[...] os elementos do planejamento escolar — objetivos,
conteudos, métodos — estdo recheados de implicacfes sociais, tém um
significado genuinamente politico”. O planejamento, assim, de acordo
com esse educador, € uma atividade de reflexdo acerca das acoes, e
expressa “[...] os vinculos entre o posicionamento filoséfico, politico-
pedagbgico e profissional e as acdes efetivas que o professor ira realizar
na sala de aula [...]” (LIBANEO, 2013 [1999], p. 247).

O planejamento na pesquisa como principio educativo na EJA
de Florian6polis/SC, por outro lado, é assumido sob a égide do
acontecimento em curso conforme inferimos em Oliveira (2004, p. 66,
grifos do autor, EIBP):

Poderiamos chamar esse planejamento de
planejamento coletivo de reacgéo rapida: sua meta
é manter sempre organizado o ciclo de pesquisa
qgue se inicia com a formacdo dos pequenos
grupos para a determinacdo da problematica que
se deseja atacar, e termina com a apresentacdo
publica dos resultados da pesquisa, para a seguir
dar inicio a um novo ciclo.

Importa apontar, entretanto, que Oliveira (2004, EIBP), como ja
expusemos em secao anterior deste capitulo, prevé, para o campo deste
estudo, acOes relacionadas tdo somente ao processo de pesquisa, de
modo que (74) e (75) contém eventos cujas acbes se colocam & parte
desse mesmo processo de pesquisa.

Assim, ao tratar do planejamento, o referido autor o faz
perspectivando um campo que Se organize por meio da pesquisa,
distinguindo-se — em tese — de a¢Oes outras que ndo estejam vinculadas
a ela; novamente, entendemos que o desalinho entre o que estabelece o
documento e o que se coloca no campo estd relacionado com o
aplanamento conceitual derivado da coocorréncia de fundamentos
filosofico-epistemoldgicos da pesquisa como principio educativo.
Entendemos haver ‘inexplicitudes’, ndo-ditos, aberturas nesses
fundamentos e nos conceitos deles potencialmente derivados, o que
impede que a docéncia efetivamente se familiarize com necessarias
ancoras do processo educativo, as assuma como tais e organize sua acao
com base nelas. E essas ‘inexplicitudes’ favorecem a coocorréncia de
fundamentos e o respectivo aplanamento conceitual que vimos
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insistentemente mencionando. Os eventos (74) e (75) seriam ilustrativos
desse movimento [ou exatamente da auséncia dele].

Hipotetizamos, ainda, ao longo desta tese, se tais ndo-ditos e
afins seriam propositais, afinados com posturas relativistas tipicas da
‘condi¢do pds-moderna’ (LYOTARD, 2013 [1979]) e, como tais,
alimentadoras dos mencionados coocorréncia e aplanamento, mas uma
compreensdo renitente insiste em sublinhar-se: possivelmente tais ndo-
ditos — e coocorréncia e aplanamentos respectivos — decorram da nao
exauribilidade de fundamentos, de uma exceléncia filosofico-
epistemoldgica e tedrica ainda a conquistar na proposta da pesquisa
como principio educativo na Educacdo de Jovens e Adultos de
Floriandpolis/SC.

Retomando (75), parece, pois, pertinente problematizar que a
finalidade das agdes em torno dos ‘direitos humanos’ limitou-se a
producdo de um cartaz, dado que o tratamento conceitual foi esvaziado.
Saviani (2013a [1991], p. 87), numa discussdo sobre as lides com ‘o
classico’ na esfera escolar, questiona as acGes desenvolvidas nessa
esfera, as quais privilegiam as questdes secundérias, tomando-as como
principais; ele assim se coloca:

Exemplo disso sdo as comemoragfes nas escolas,
que se espalhavam por todo o ano letivo, as quais
agora se associam, ou a elas sdo acrescidos, 0s
denominados temas transversais, como educagéo
ambiental, educacdo sexual, educacdo para o
transito etc. Ao final do ano letivo, apds todas
essas atividades, fica a questdo: [..] [os
estudantes] Aprenderam portugués? Aprenderam
matematica, ciéncias naturais, historia, geografia?
[...] esses elementos acabam por secundarizados

[...].

O apontamento feito pelo referido autor leva-nos a uma questao
nodal, a qual parece ter grande relevancia na andlise que temos
desenvolvido nesta secdo: a continuidade/a consequéncia no/do processo
educativo. As indagacgdes que Saviani (2013a [1991]) faz em torno da
aprendizagem, ainda que ele esteja se referindo aos contelidos
curriculares ‘classicos’, sdo pertinentes no ambito da presente se¢do na
medida em que o autor problematiza acfes delineadas de maneira
independente umas das outras, ora privilegiando uma data
comemorativa, como é o caso do ‘Dia Internacional da Mulher’ — ao
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qual nos referiremos a frente, por conta dos eventos relacionados a essa
data que se deram no campo deste estudo —, ora pontuando aspectos da
realidade social, como é 0 caso da lide com o tema ‘direitos humanos’
em razdo do mencionado assassinato da vereadora do Rio de Janeiro/RJ
Marielle Franco.

A pergunta que poderiamos fazer, a luz de tais argumentos, € se
os estudantes compreenderam o que sdo os ‘direitos humanos’ para além
das experiéncias imediatas, para além dos juizos provisérios, 0s quais
Heller (2014 [1970], p. 54, grifos da autora) coloca como exemplos de
ultrageneralizacéo:

[...] é caracteristico da vida cotidiana em geral 0
manejo  grosseiro do  “singular”. Sempre
reagimos a situagdes singulares, respondemos a
estimulos singulares e resolvemos problemas
singulares. Para podermos reagir, temos de
subsumir o singular, do modo mais rapido
possivel, sob alguma universalidade [...].

Posto isso, entendemos que, para subsumir o singular, conforme propde
a autora em questdo, ha que se considerar, no processo educativo, a
continuidade — a resposta a pergunta que fizemos anteriormente
dependeria, pois, de tal continuidade para que fosse afirmativa.
Entendemos que o0s estudantes poderiam se apropriar dos conceitos em
torno dos ‘direitos humanos’ se o propodsito das acdes desenvolvidas
fosse tal apropriacdo, em detrimento da superestima da produgéo de um
cartaz. O ‘fazer’, novamente, em nossa compreensio, sobrepde-se, tal
qual temos analisado nas pesquisas discentes: as relacdes entre essas
acles e as pesquisas ndo nos parecem de fato estabelecidas, entretanto
coincidem num mesmo aspecto, o ‘fazer’, tomado como finalistico do
processo.

O breve periodo — dois dias — disponibilizado para as ac¢Ges
empreendidas indicia impossibilidades de apropriagdo discente dos
conceitos trabalhados, e o trecho grifado em (75) sugere isso, quando
Lais demonstra evidente incompreensdo em torno do artigo da
Declara¢do Universal dos Direitos Humanos a partir do qual lhe cabia
produzir um cartaz. Saviani (2013a [1991], p. 107), em defesa do tempo
requerido para que 0s processos de ensino e aprendizagem se
consolidem, concebe que a continuidade é uma caracteristica propria do
processo escolar: “O trabalho educativo tem que se desenvolver num
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tempo suficiente para que as habilidades, os conceitos que se pretende
sejam assimilados pelos alunos, de fato, se convertam numa espécie de
segunda natureza”.

Na Figura 15 a seguir, aparecem os registros fotograficos do
cartaz produzido pelo grupo de Lais, processo de facgdo mencionado em
(75).

Figura 15 — Cartaz do grupo de Lais sobre direitos humanos (EIB)

Fonte: Geracdo de dados da autora

De imediato, 0 que chama atengdo no cartaz é a selegdo de
imagens feita pelo grupo de Lais para compd-lo. No periodo em que foi
realizada esta tarefa — abril de 2018 —, as figuras politicas que aparecem
expostas (com excecdo do sujeito a que corresponde a foto do canto
superior esquerdo) eram, ainda, pré-candidatas & presidéncia do Brasil,
mas j& dispunham de grande espaco nas midias. Parece-nos, pois,

¥ Mais & frente, retomaremos esta Figura em partes distintas, de modo a tornar
legivel o todo de seu conteldo.
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evidente a relagdo direta que os estudantes estabeleceram entre sistema
politico e ‘direitos humanos’. Reconhecemos que tal vinculo se historia,
considerando que a organizacdo politica de um pais pode se dar de
modo a garantir que os direitos humanos sejam respeitados ou, ao
contrario, denegados dependendo da conformacdo de governo que se
adote. Compreendemos, entretanto, que a relagdo estabelecida pelos
estudantes delineia-se no plano da superficialidade e consideramos
pertinente a problematizacdo em torno de um processo que tem fim em
si mesmo, o ‘fazer um cartaz’, de maneira a secundarizar o proprio
contelido do produto — instiga-nos a questdo: a relagdo estabelecida
entre os pré-candidatos & Presidéncia da Republica com a temética dos
‘direitos humanos’ foi objeto de apropriagdo por parte dos estudantes ou
a escolha das imagens se deu de modo quase aleatério, sustentada por
uma periférica relagdo entre ‘politica’ e ‘direitos’? O evento (75), em
nossa compreensdo, elucida parte dessa resposta: Lais ndo soube
identificar duas das pessoas representadas nas fotografias, e o seu
colega, que foi quem fez a escolha das imagens, ndo conseguiu
responder qual a identidade do homem que aparece no canto superior
esquerdo do cartaz. Ao que parece, tratava-se de personagem ilustrado
proximamente as figuras politicas nas revistas em recorte; logo,
suscitava pertencimento a esse universo. Eis, parece-nos, o0
espontaneismo a que temos feito mencéo ao longo desta tese.

Problematizamos, pois, o movimento de ‘fac¢do do cartaz em
si mesmo’, a partir da amplamente conhecida distingdo que Geraldi
(1997) propde entre o que se produz na escola e o que se produz para a
escola, de maneira que o cartaz torna-se um suporte produzido, de modo
geral, para a escola, sem que haja uma funcdo social mais ampla
implicada nesse processo. Desse modo, esvaziam-se as condigdes de
producdo necessarias para a escritura, do mesmo modo que parece se
esvaziar a apropriacdo conceitual por parte dos estudantes. Eles
reiteram, em seu cartaz, o que é da ordem de sua experiéncia imediata,
dos seus conhecimentos cotidianos, distanciando-se do movimento
proposto por Geraldi (1997, p. 164, grifo do autor) quando se trata do
lugar da leitura e da escritura na sala de aula:

E precisamente este movimento que importa: do
vivido particular, somado a outros vividos
particulares revelados por seus colegas, a reflexao
e a construcdo de categorias para compreender o
particular no geral em que se inserem.
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Quando assumido um papel distinto do tensionar o particular
com o geral, o singular com o universal, a esfera escolar corre o risco de
prescindir de seu status de instancia formativa, como sugere Britto
(1997, p. 27):

Assim, apesar do volume de recursos aplicados na
educagdo formal e da importdncia que lhe
empresta a ideologia do senso comum, falta a
escola atual, antes de mais nada, uma raz&o de ser
explicita e assumida por aqueles que a fazem. [...]
Qualquer que seja o conteddo e o método, a
pratica escolar funciona como a missa ou outro
ritual qualquer — faz-se!

Assim, com esta énfase no ‘fazer’, tomando-se 0 processo em si
mesmo como foco, na reificacdo do ‘fazer pesquisa’, parecem se apagar
0s conceitos que importam & apropriagdo discente, neste caso especifico,
em relagdo aos ‘direitos humanos’ — ‘fazer o cartaz’ sobre esse tema
torna-se, pois, o ritual sugerido por Britto (1997). Nas Figuras a seguir,
ha o recorte de algumas partes do cartaz da Figura 15, de modo a
possibilitar a leitura e a analise do que foi registrado pelo grupo de Lais.

Figura 16 — Trecho 1 do cartaz (EIBL)

Fonte: Geragédo de dados da autora.
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Figura 17 — Trecho 2 do cartaz (EIBL)

Fonte: Geracédo de dados da autora.
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Figura 18 — Trecho 3 do cartaz (EIBL)

Fonte: Geragéo de dados da autora.

Os registros feitos pelos estudantes no cartaz apontam para
compreensfes que reverberam o senso comum, carregando consigo
representacdes tipicas do cotidiano, seguramente apropriadas por meio
de relagGes despretensiosas fora da esfera escolar, mas, também
seguramente, inquietantes quando no ambito dela. A despeito dos
equivocos relacionados ao registro da modalidade escrita da lingua, é
relevante observar que as breves descricbes desenvolvidas pelos
estudantes em torno, na época — abril de 2018 —, dos pré-candidatos a
Presidéncia do Brasil, colocam-se a partir das suas opinides pessoais, a
exemplo da Figura 16, em que constam afirmagdes como: “Eduardo
Campos era um homem do bem” ¢ “Nao gosto de Marina Silva” — tal
opinido sobre essa Ultima personalidade parece justificar-se pela
afirmagdo que ¢ feita na Figura 17 seguinte: “Maria Silva defende a
natureza mas ajuda a destruir também tudo pelo dinheiro”.

Desconforta-nos, primeiramente, que a acdo de produzir um
cartaz a partir do tema ‘direitos humanos’ suscite fim em si mesma, de
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modo que a escritura discente limite-se a constituir essa faccéo,
minimizando-se a relevancia acerca do conteddo enunciado pelos
estudantes, em nome de um alargamento para que Se expressem
livremente. A esfera escolar, nesse movimento, remete ao fetichismo da
individualidade, sobre o qual escreve Duarte (2012, p. 10):

Entre os muitos fetichismos produzidos por essa
sociedade, temos o da individualidade. [..] é
préprio do fendmeno do fetichismo que o ser
humano se submeta ao dominio de algo a que ele
atribui poderes. No caso do fetichismo da
individualidade, o que ocorre € que em vez de a
individualidade ser considerada fruto de um
processo educativo e autoeducativo deliberado,
intencional, ela é considerada algo que comanda a
vida das pessoas e, em consequéncia, comanda as
relacdes entre as pessoas e a sociedade. [...] Um
exemplo bastante claro disso é o das correntes
pedagogicas que advogam que a educacdo deva
submeter-se ao desenvolvimento espontaneo de
cada pessoa [...].

Os processos haturais e sociais, sob essa Otica, sdo
considerados, pois, a partir da espontaneidade, e as figuras anteriores
parecem ilustrar isso. Na Figura 18, por exemplo, a afirmacdo de que
um pré-candidato a Presidéncia da Republica “é contra os direitos
humanos” parece ecoar uma complexa problematica acerca da prépria
compreensdao conceitual em torno do que seja 0 tema em questdo,
‘direitos humanos’. Uma argumentacdo razoavel quanto a essa
afirmagdo implica interrogagdo no tangente & possibilidade de alguém,
numa organizacao social que se historia também a partir da previsdo
desses direitos, posicionar-se contrariamente a eles. Ao se colocar em
primeiro plano a individualidade e, assim, as opinides pessoais, perdem-
se discussbes — a partir das areas do conhecimento — de consideravel
relevancia para a compreensdo da realidade natural e social.

Desse modo, se as acdes que sdo desenvolvidas a parte das
pesquisas parecem nao ter como objetivo o subsidio para que tais
pesquisas sejam robustecidas, compreendemos importante problematizar
a que elas servem de fato, se ndo para ressignificar o que é da concepcéo
de mundo dos sujeitos educandos. Sobre o papel da escola, Gramsci
(1968 [1949], p. 130), no que entendemos ser um posicionamento que
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concebe essa esfera como possibilidade de incidir no ndo fetichismo na
sociedade, registra:

A escola, mediante o que ensina, luta contra o
folclore, contra todas as sedimentacdes
tradicionais de concep¢es do mundo, a fim de
difundir uma concepgdo mais moderna, cujos
elementos primitivos e fundamentais sdo dados
pela aprendizagem da existéncia de leis naturais
como algo objetivo e rebelde, as quais é preciso
adaptar-se para domina-las, bem como de leis
civis e estatais que sdo produto de uma atividade
humana estabelecidas pelo homem e podem ser
por ele modificadas visando a seu
desenvolvimento coletivo; a lei civil e estatal
organiza os homens do modo historicamente mais
adequado a dominagéo das leis da natureza, isto &,
a tornar mais facil o seu trabalho, que é a forma
prépria através da qual o homem participa
ativamente na vida da natureza, visando
transformé-la e socializa-la cada vez mais
profunda e extensamente.

A Figura 19 a seguir é outro exemplo do que temos exposto
nesta discussao:
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Figura 19 — Trecho 4 do cartaz (EIBL)

-

Fonte: Geracédo de dados da autora
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Novamente, na Figura 19 compreendemos haver uma definicéo
superficial em relagdo aos ‘direitos humanos’, e, em grande medida,
deslocada de suas implicagBes conceituais, ja que o0s estudantes
registram que “direitos humanos é para garantir um pouco de dignidade
para os mais fracos nessa sociedade cruel”, de modo que circunscrevem
a seguridade dos ‘direitos’ aos ‘mais fracos’. Do mesmo modo, ao
exemplificarem aqueles direitos que Ihes haviam sido atribuidos por
sorteio para ‘fazer o cartaz’, conforme mencionado em (75), evocam a
vaga ideia da supressdo de direitos de um cidaddo quando viaja para um
pais que ndo seja de sua nacionalidade, classificando-o como
“indigente”. Nao sendo nosso foco uma discussdo que leve aos
meandros desse tema, importa, no entanto, sublinhar que o ‘direito a
nacionalidade’ identifica-se distintintamente ao modo como o referencia
0 cartaz em foco, e a informacdo registrada pelos estudantes é
equivocada na medida em que um sujeito ndo se torna um ‘indigente’
guando sai de seu pais de origem. Assim, consideramos bastante
inquietador tal afirmagdo constar na versdo final do cartaz produzido
pelo grupo de Lais, supondo ter havido referendo da esfera sobre essa
finalizacdo. Novamente, questionamos os objetivos de uma agdo em
torno do tema dos ‘direitos humanos’, se ndo se estabelece relagdo com
as pesquisas discentes em andamento, tangenciando-se, adicionalmente,
a apropriacdo conceitual por parte dos estudantes para que ampliem seu
repertério — neste caso, relacionado a uma legislagdo com contornos
globais — e, assim, possam se reposicionar diante do mundo tal qual se
historia também globalmente.

Deslocados os objetivos, compreendemos que o foco recai,
como temos atentado, no ‘fazer o cartaz’ em si mesmo, porque a faccio
do cartaz documenta a facgdo da tarefa como um todo: eis a tarefa feita.
Destitui-se, pois, do processo educativo, o proposito de possibilitar aos
educandos, conforme sugere Gramsci (1968 [1949], p. 135), submergir
na historia, de maneira a adquirir “[...] uma intui¢do historicista do
mundo e da vida, que se torna uma segunda natureza [...]”. A partir do
comprometimento com uma perspectiva como essa, a afirmacéo de que
um pré-candidato & presidéncia de um pais “é contra os direitos
humanos”, tal qual consta na Figura 18, seria objeto de problematizagao
escolar, contrariando o0 posicionamento aparentemente naturalizante que
se observa mantido no produto das acdes em torno do ‘fazer o cartaz’.

Dando sequéncia a essa discussdo, apresentamos o evento a
seguir, no qual inferimos proposito da esfera de captar aspectos
relacionados a concep¢do de mundo discente, ou visdo de mundo, a
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qual, segundo Duarte (2016a, p. 99) “[...] ¢é constituida por
conhecimentos e posicionamentos valorativos acerca da vida, da
sociedade da natureza, das pessoas (incluindo-se a autoimagem) e das
relagdes entre todos esses aspectos”. Reitera-se salvaguarda nossa
acerca da extensdo narrativa:

(76)

Os estudantes das trés turmas (primeiro e
segundo segmentos) estdo reunidos em uma
mesma sala, e, por parte da esfera, questiona-se
“0 que eles tém visto e ouvido na ultima semana
sobre o que tem acontecido no pais”. A resposta
discente menciona a greve de caminhoneiros,
justificada, na opinido dos estudantes, pelos altos
precos da gasolina. Problematiza-se, entdo, esse
contexto, ampliando o debate, que tem a
participacdo oral de poucos estudantes. Ante a
tentativa, por parte da esfera, de sistematizar as
informagdes discentes enunciadas até aquele
momento, alguns estudantes passam a focalizar
as consequéncias da greve, como as filas nos
postos de combustivel e o desabastecimento nos
mercados.

Por parte da esfera, desloca-se a discussao para
“o perigo de alguns grupos envolvidos neste
contexto da greve estarem pedindo intervencéo
militar”, e sdo feitos apontamentos sobre o
periodo da ditadura no Brasil. Apds longa fala
docente, outro representante da esfera questiona
a turma “se alguém sabe o que significa
interven¢do militar”, diante do que nenhum
estudante se manifesta. Questiona-se, entio, “se
alguém sabe o que € a Constituicdo e quais sdo
os trés poderes”, mas novamente ndo had
manifestacdo discente.  Explica-se, entdo,
oralmente, a funcdo de cada um dos poderes.
Quando do questionamento acerca de a qual
poder esta relacionado o Senado, pergunto a Lais
se ela sabe, e a estudante responde
negativamente.

Durante o intervalo, h4 comentarios docentes,
com aparente surpresa, sobre o quanto 0s
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estudantes desconhecem o cenério politico do
pais. No retorno, ha o encaminhamento de uma
atividade em grupos, para que sejam feitas trés
perguntas acerca do que foi discutido
anteriormente; nos Gltimos vinte minutos da noite,
h& a socializacdo das questdes, com um breve
debate cujo protagonismo é docente. (EIB, mai.
2018. Evento n. 76, énfases em negrito nossas na
transcricdo de fala).

Infere-se em (76) uma tentativa de depreensdo, por parte da
esfera, da visdo de mundo dos estudantes acerca de um fato especifico,
vinculado ao contexto mais imediato daquele momento — maio de 2018
—, a greve dos caminhoneiros, a qual teve fortes impactos no cotidiano
da sociedade brasileira. A aparente surpresa docente, entretanto,
documentada em (76), da-se por conta do silenciamento de grande parte
dos estudantes, mas, principalmente, em nossa compreensao, em razao
de afirmacBes pouco fundamentadas feitas por parte de alguns deles,
indiciando uma inquietante incompreensdo em torno da organizagdo
social e politica do pais. Instiga-nos essa discussdo, considerando que a
prépria concepcdo de mundo, que se relaciona também com a
interpretacdo de fatos sociais especificos, pode se apresentar na
consciéncia individual, como afirma Duarte (2016a, p. 99), “[...] de
maneira espontanea, desarticulada e incoerente”.

A educagdio escolar, tal qual entendemos delinear-se
historicamente, teria um papel fundamental na ressignificacdo da visdo
de mundo dos sujeitos quando desenvolvida de modo sistematico e
intencional, possibilitando um reposicionamento dos sujeitos diante do
contexto em que se inserem, promovendo o estudante, conforme propde
Saviani (2013b [1980], p. 61), de modo a “[...] torna-lo cada vez mais
capaz de conhecer os elementos de sua situacdo a fim de poder intervir
nela transformando-a no sentido da ampliagdo da liberdade,
comunica¢do e colaboragdo entre os homens” — e para esse
(re)conhecimento da situagdo, conforme afirma o autor, um instrumento
de grande importancia é a ciéncia, na medida em que proporciona um
conhecimento mais preciso da realidade.

O que parece ficar claro em (76), entretanto, é uma inversao
dessa Idgica: espera-se que os estudantes fagcam emergir compreensdes
mais sélidas em torno da realidade social, sem que houvesse,
anteriormente, a tratativa conceitual dessa realidade a partir das
diferentes areas do conhecimento. Em nossa compreensdo, o0
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delineamento das agdes, organizadas por meio de debate ancorado
unicamente na oralidade, relaciona-se com o que Saviani (2013b [1980],
p. 60) registra sobre a educago assistemadtica, fundada na “filosofia de
vida”: “[...] ocorre uma atividade educacional, mas ao nivel da
consciéncia irrefletida, portanto, ndo intencional [...]”. Desse modo, o
que se indicia nas falas discentes mencionadas em (76) é a reverberacdo
do senso comum, e, parece-nos, uma organizagdo que privilegia, por
meio da oralidade, um intercdmbio de experiéncias, levado a termo de
modo assistematico, incidindo parcamente na reelaboracdo da
concepcdo de mundo em vistas da sua elevagdo para a consciéncia
filosofica (com base em SAVIANI, 2013b [1980]).

A abstracdo, assim, em nossa compreensdo, ¢ “I...]
indispensavel ao conhecimento da realidade para além das aparéncias e
do imediatismo pragmatico [...]” (DUARTE, 2016a, p. 101), e para isso
exige-se um percurso educativo sistematizado, com objetivos claros, ja
que, conforme explicita Martins (2018, p. 85), “[...] a superagdo da
primazia da captacdo sensivel pressupde um longo processo, mas apenas
ele possibilita o alcance do pensamento abstrato [...]”.

Giroux (1992, p. 48), sob outra ancoragem, na sua discussdo
sobre o papel dos educadores como intelectuais transformadores, chama
atencdo para a necessidade de um percurso educativo que lide com e
sobre as experiéncias dos educandos, sem que tal percurso seja reduzido
a elas, ja que importa “[...] propiciar outras experiéncias culturais e
formas de conhecimento como parte da necessidade de apropriar-se
delas criticamente [...]”.

Em se tratando de ‘concep¢do de mundo’, Duarte (2016a, p.
100) registra que ela ¢, a0 mesmo tempo, individual e coletiva, “[...] isto
é, ela possui caracteristicas singulares que correspondem as
singularidades da vida de cada individuo, sem nunca deixar de ser
constituida coletivamente tanto em seus conteldos como em suas
formas”. Compreendemos que isso ndo significa que, apesar de
coletivamente ter-se ja chegado a certas concepgdes, as quais estariam
vinculadas ao que denominamos de humano-genérico, individualmente
cada sujeito apreenderia também tais concepcdes. Nesse sentido, Heller
(2014 [1970], p. 107) atenta que “[...] ndo existe paralelismo necessario
entre o desenvolvimento humano-genérico e o desenvolvimento
individual; na maioria das épocas historicas, ao contrario, verifica-se
uma discrepancia [...]” entre ambos. A autora ainda registra: “Essas
qualidades essenciais ja estdo dadas na propria hominizacdo, enquanto
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meras possibilidades; tornam-se realidade no processo indefinido da
evolugdo humana” (HELLER, 2014 [1970], p. 106).

Eis, pois, em nossa compreensdo, a relevante e necessaria
contribuicdo da esfera escolar para que essas possibilidades se
concretizem — “[...] é precisamente nesse dmbito que a educagéo escolar
corrobora dada concepcdo de mundo, incidindo ndo apenas na maneira
de pensar da pessoa, mas, sobretudo, em sua maneira de ser no mundo”
(MARTINS, 2018, p. 86, grifos da autora). Nessa mesma perspectiva,
Duarte (20164, p. 102) sublinha a importancia do trabalho educativo no
que se refere “[...] @ conquista de niveis cada vez mais elevados de
elaboragdo consciente da concep¢do de mundo”. Para tanto, esses
autores, alinhados ao materialismo histérico-dialético, compreendem a
apropriacdo dos artefatos culturais como central para o processo de
desenvolvimento, como vimos discutindo ao longo desta tese. E se trata
de uma remissdo recorrente a uma base filoséfico-epistemoldgica que —
estamos conscientes — distingue-se diametralmente do que entendemos
prevalecer no campo desta tese. De todo modo, todas essas mengdes ao
qguadro histdrico-cultural colocam-se como contrapontos de
argumentagdo a prevaléncia da conjugagdo ‘espontaneismo’ e
‘cotidianidade’ que compreendemos caracterizar esse mesmo campo.

Isso posto e em busca de trazer elementos outros a esta
discussdo, vale ter presente que

A questdo ndo é apenas de se analisar as reformas
propostas em termos dos arranjos organizacionais,
mas também em termos do que € realmente
ensinado e do que ndo é ensinado. Segmentos
inteiros da populagdo [...] estdo sendo divorciados
de seu passado. Suas condigdes presentes ficam
relativamente sem andlise, em parte porque as
perspectivas ideol6gicas que lhes sdo oferecidas (e
os instrumentos criticos que ndo lhes sdo
oferecidos) enfraquecem tanto a historia
econdmica e politica quanto o aparato conceitual
necessario para uma andlise completa de sua
posicdo (APPLE, 1989, p. 142-3).

Compreendemos colocar-se em Apple (1989) o caro embrido da
salvaguarda as especificidades dos diferentes grupos humanos — hoje
amplamente tangente aos Estudos Culturais e abordagens afins —, mas,
em se tratando do passado, ao qual se refere esse mesmo autor, importa
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sublinha as produgdes humanas desenvolvidas ao longo da histéria, que
possibilitam aos sujeitos formar sua individualidade na relagdo com o
gue é do humano-genérico, questdo cara a abordagem histérico-cultural
gue vimos mantendo como contraponto nesta secao.

Apartados dessa relacdo com o passado — o ‘divorcio’ citado
por Apple (1989) —, torna-se custosa uma tomada de posigdo
desvinculada das experiéncias cotidianas. O conhecimento da realidade
coloca-se, desse modo, como necessario para o proprio desenvolvimento
subjetivo, tal qual propbe Vygotski (2013 [1930], p. 406): “Ser duefios
de la verdad sobre la persona y de la propia persona es imposible
mientras la humanidad no sea duefia de la verdad sobre la sociedad y de
la propia sociedad”. Em outras palavras, Duarte (2016a, p. 45) reitera tal
perspectiva ao afirmar que “[...] a condu¢@o racional e livre dos
processos psiquicos depende da conducgéo igualmente racional e livre da
préopria vida em sociedade, que, por sua vez, depende do dominio da
sociedade pelo conjunto da humanidade”, o que seguramente nos parece
foco de flagrante contraposi¢cdo da ‘condi¢do pds-moderna’ (com base
em LYOTARD, 2013 [1979]).

Ainda em relacdo a (76), importa mencionar o questionamento
feito aos estudantes acerca das funcdes dos trés Poderes da Republica, e
a posterior explicacdo quando do silenciamento deles — a busca pela
apropriacdo discente em torno de tal questdo parece se desvincular,
como mostra o referido evento, de uma compreensdo em torno do
carater processual do desenvolvimento do pensamento, de maneira que
uma breve explicitacdo oral aparentemente pouco incide nesse processo.
Martins (2018, p. 86, grifos da autora), ao discutir sobre a funcdo da
escola, registra:

Cabe-lhe ensinar o que, interpondo-se entre
sujeito e objeto(s), transforme os modos de o
sujeito operar com eles a medida de seu
desvelamento. Mas, para que o referido
desvelamento ocorra, caberd ao psiquismo
suplantar a representacdo sensivel (imagem)
fenoménica do objeto pelo seu conceito, isto &,
por sua representacdo simbdlica. Ndo sem razéo,
Vygotski [...] identificou o percurso de
desenvolvimento do pensamento com 0 processo
de formacéo de conceitos.
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Antecipando-nos ao que sera o foco de nossa discussdo no
capitulo seguinte desta tese, a consolidacdo da pesquisa e a formacéo de
conceitos, compreendemos, sob o enfoque da educagéo em linguagem, e
a luz dos autores aos quais recorremos nesta secao, que, em (76), elicia-
se a tentativa de desvelamento da realidade junto aos estudantes,
entretanto o delineamento das agfes pouco concorre para esse
movimento: a partir de uma breve explicacdo oral, quer nos parecer que
a necessaria apropriacdo conceitual para a suplantacdo da representacéao
fenoménica torna-se limitada. Os posicionamentos discentes, assim,
permanecem na experiéncia imediata, e isso se indicia quando, em (76),
constam opinibes em torno da questdo da greve dos caminhoneiros
focadas nas consequéncias cotidianas desse mesmo fendmeno, as quais
tocam na rotina discente, a exemplo do desabastecimento dos
supermercados e das filas nos postos de combustivel. Parece-nos, assim,
gue uma acdo pontual como a que é narrada no referido evento pouco
contribui para uma ressignificacdo, por parte dos estudantes, de sua
compreensdo acerca das implicacfes desse mesmo fenémeno naquele
contexto. Novamente, problematizamos os encaminhamentos do evento
(76) — colocando-se tais discussdes de modo aparentemente apartado das
pesquisas discentes em andamento, a relevancia da proposicdo de um
‘debate’ acerca da greve dos caminhoneiros e dos aspectos relacionados
a ela (o regime militar, a funcdo dos trés Poderes da Republica) parece
perder-se quando tais a¢des se engendram tdo pontualmente.

No evento (77) a seguir, essa pontualidade na tratativa de temas
reitera-se:

(77) Por parte da esfera, explica-se aos estudantes
que, antes de retomarem a pesquisa, havera uma
discussdo sobre o dia mundial da agua. S&o
expostos slides, nos quais se explicitam alguns
exemplos vinculados a questdo da &gua e da
necessidade de sua preservagao.

Ao serem mencionados rios, como o0 Rio
Amazonas, e paises, da-se explicacdo oral
respectiva a onde se situam, no entanto, nos
slides, 0 que ha sdo graficos acerca do uso da
agua, da presenca dela na constituicao dos seres
Vivos — na agua-viva, na melancia, no pepino, no
ser humano. Um dos slides apresenta o mapa-
mundi, demarcando a desigualdade no acesso a
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agua potavel, mas as informacgGes ddo-se de
modo aligeirado, com recorrente énfase a
necessidade de os individuos preservarem e
cuidarem do meio ambiente. Os estudantes s&o,
entdo, questionados acerca de ‘“como tomam
banho, se desligam o chuveiro enquanto se
ensaboam, se fecham a torneira enquanto
escovam os dentes”. A discussdo é encerrada
com a sugestdo de que eles escrevam uma HPE
sobre 0 assunto.

Nos Gltimos dez minutos antes do intervalo, o0s
estudantes recebem os diarios para que escrevam
sobre o tema da 4agua ou outro tema de seu
interesse. (EIB, mar. 2018. Evento n. 77).

Eis a ‘sequencialidade’ de que trata Libaneo (2013 [1999], p. 248, grifos
do autor): a partir de um planejamento, importa que haja, segundo esse
autor, “[...] uma ordem sequencial, progressiva. Para alcancar 0s
objetivos, sd0 necessarios varios passos, de modo que a agdo docente
obedega a uma sequéncia logica”. Ja a sequéncia que inferimos gerir o
campo desta tese é o etapismo de pesquisa. 1sso nos remete a questdo da
‘continuidade’ (SAVIANI, 2013a [1991]), j& aludida anteriormente
nesta secdo, a qual possibilita, em nossa compreensao, problematizar o
gue temos entendido como privilegiamento tematico, neste caso,
circunscrito a agGes pontuais, como é o caso da exposicdo em torno do
tema da ‘agua’, em razdo do ‘Dia Mundial da Agua’. Parece-nos que o
foco, em (77), recai sobre a informacdo — dados diversos sao
apresentados, de modo a vislumbrar que, em retendo-o0s, 0s estudantes
poderiam reposicionar-se diante da problematica do acesso desigual a
agua tratada, por exemplo. Além disso, outros dados, como a quantidade
de agua presente na constituicdo dos seres vivos, parecem estar
deslocados do que aparentemente se coloca como objetivo de tais aces,
gue é o apontamento em torno do cuidado com o meio ambiente na
relacdo com a economia da agua por parte dos individuos.

Retomando o que ja discutimos neste capitulo, a luz de Britto
(2003), entendemos como controvertida a relagdo direta que parece se
estabelecer, em (77), entre ‘conhecimento’ ¢ ‘informagdo’, a qual é
sustentada, em nossa compreensdo, pelo conceito de ‘sociedade da
informacao’, reverberado por Oliveira (2004, EIB), e objeto de critica de
Duarte (20164, p. 2), o qual entende que essa concepgao apoia-se no que
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denomina de “obsolescéncia programada do conhecimento”. Britto
(2003, p. 53), sobre essa discussdo, assim se enuncia:

Fazendo tébula rasa da vida social, a tese da
democratizacdo pela revolucdo da informatizagdo
ndo distingue informacéo de conhecimento nem as
formas como uma e outro sdo construidos e
divulgados. O conhecimento, no entanto, ndo s6
ndo se confunde com informacéo, como tampouco
se caracteriza ou se mede pela quantidade de
informag&o disponivel ou armazenada [...].

Outro evento que parece relevante para essa discussao, o qual
também, em nossa compreensao, reverbera, de algum modo, concepcdes
de Britto (2003) sobre ndo implicacdo entre ‘conhecimento’ e
‘quantidade de informacao’, ¢ (78) a seguir:

(78)  As duas turmas estdo juntas em uma mesma sala
para que assistam a dois videos. Em nome da
esfera, explicita-se que nesta semana se esta
trabalhando a  temdtica da ‘mulher’,
principalmente por conta do dia oito de margo.

O primeiro video, um documentario de curta
duragdo, intitulado “No devagar depressa dos
tempos™, é finalizado na auséncia de
comentarios sobre ele e se inicia 0 segundo video,
“Vida Maria™™®, um curta-metragem em 3D. Apés

¥ “Guaribas, ali bem do lado da Serra das Confusdes, sertdo do Piaui: onde o
tempo da escraviddo ainda é frase no presente, algo comeca a mudar.
Conversando com mulheres de duas geragfes, escutamos como era, como é e
como pode ser a vida de quem acaba de cruzar a linha da miséria. De um lado
seca, alcoolismo, violéncia familiar e fome. Chegada do Estado, renda,
educacdo e autoestima do outro. No embate do que era e do que comega a Ser,
vislumbramos um tempo de rapidas mudancas no devagar daqueles tempos.”
Disponivel em:
http://portacurtas.org.br/filme/?name=no_devagar_depressa_dos_tempos.
Acesso em: 30.10.18.

% “Maria José, uma menina de 5 anos de idade, é levada a largar os estudos para
trabalhar. Enquanto trabalha, ela cresce, casa, tem filhos, envelhece. Produzido
em computacdo grafica 3D e finalizado em 35mm, o curta-metragem mostra
personagens e cenarios modelados com texturas e cores pesquisadas e
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encerramento deste Ultimo, ha comentario da
esfera acerca “da vida dificil de todas as Marias
que aparecem nos dois videos”. Diz-se que cada
um conhece uma Maria distinta com uma dura
historia.

Como ndo ha tempo para debate por conta do
intervalo do periodo escolar que se inicia, a
proposta é que os estudantes produzam, como
HPE, um texto ou um desenho que tenha como
tema ‘Uma mulher que marcou a sua vida’.

Importa atencdo a que o titulo do documentario
¢ uma citacdo de Guimardes Rosa, a qual
aparece na primeira tela do video, como uma
epigrafe — “As coisas mudam no devagar
depressa dos tempos”; alusdo a margem neste
evento. (EIB, mar. 2018. Evento n. 78).

Reitera-se, em (78), nossa inferéncia de que tais acOes
realizadas, a exemplo de outras ja mencionadas nesta se¢do, objetivam
dar tratamento tematico: agora, o ‘Dia Internacional da Mulher’.
Também aqui, em nossa compreensdo, o contelido dos videos passa ao
largo de implicagdes conceituais mais profundas, dada a pontualidade da
discusséo afeta a figurativizacdo de superficie: as Marias.

O desfecho deste evento, tal qual os anteriores, é a facgdo:
agora, ‘fazer uma HPE’, prescindindo-se, nessa faccdo, das
especificidades do préprio contetdo dos videos, ja que o tema colocado
delineia-se como ‘uma mulher que tenha marcado a vida’ dos
estudantes. Entendemos, pois, que é como sujeito do cotidiano, tal qual
teorizado por Heller (2014 [1970], p. 31), que os educandos sdo
considerados quando as a¢des educativas se voltam para o que é da sua
experiéncia mais imediata: “O homem do cotidiano é atuante e fruidor,
ativo e receptivo, mas ndo tem nem tempo nem possibilidade de se
absorver inteiramente em nenhum desses aspectos; por isso, ndo pode
aguca-los em toda sua intensidade”. Desse modo, a luz do que coloca

capturadas no Sertdo Cearense, no Nordeste do Brasil, criando uma atmosfera
realista e humanizada.”

Disponivel em: http://portacurtas.org.br/filme/?name=vida_maria. Acesso em:
30.10.18.
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essa autora, para a apropriacdo de outros modos de atuar e fruir, para
além do cotidiano, importa que haja tempo.

Em relacdo ao evento (78), parece-nos que, numa proposta que
objetivasse problematizar os aspectos que se eliciam nos videos, um
documentério e um curta-metragem, nos quais ha a relacdo entre o0s
fatores socioecondmicos e o processo de desenvolvimento das mulheres
neles representadas, haveria que se disponibilizar tempo para que os
estudantes pudessem fruir deles para além de assistir a eles. Desse
modo, esses videos parecem ser disponibilizados mais a guisa de
ilustracdo da data comemorativa do que propriamente como uma
estratégia metodoldgica servical a determinados objetivos de
aprendizagem. Coloca-se no centro o sujeito cotidiano ou o estudante
empirico (SAVIANI, 2012b), tal qual ja discutimos neste capitulo de
tese. Assim, esse delineamento do processo educativo que temos
colocado sob escrutinio na presente secdo parece distanciar-se, em boa
medida, do que é vislumbrado pelo documento curricular municipal no
que se refere a EJA, tendo em vista a afirmacgdo presente naquele texto:
“Ha que ser, ainda, uma educacdo que permita aos/as estudantes
aumentar a consciéncia sobre os problemas que afetam suas vivéncias
[...]” (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 242, EIBP).

Entendemos, pois, que a maneira pela qual as a¢bes descritas
em (78) foram desenvolvidas concorre pouco para a apropriacdo
conceitual discente de modo que se estabelecam relagdes, por exemplo,
entre o espago social consentido @ mulher ao longo da historia e os
fatores socioecondmicos implicados nessa questdo, 0 que, entre outros
aspectos, emerge nos dois videos — eis, em nossa compreensdo, 0O
‘aumento da consciéncia’ indicado no texto da Proposta Curricular
(EIBP). Para que se efetivasse tal movimento, Duarte (2016a, p. 104)
afirma que importaria transcender o pragmatismo estreito que parece
presente em (78):

[...] o desenvolvimento da concepgdo de mundo
requer a superagdo por incorporagdo das formas
cotidianas em que se organiza 0 pensamento.
Essas formas, por estarem ligadas as
caracteristicas da préatica cotidiana, ndo permitem
gue o pensamento trabalhe com conteldos que
expressem 0s processos mais complexos e
essenciais da realidade em movimento. Por sua
vez, o dominio das formas mais desenvolvidas do
pensamento, como € o caso da elaboracéo tedrica,
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acontece por exigéncia da apropriacdo, pelo
individuo, de conteldos ja elaborados pela
experiéncia social.

Um ultimo aspecto em (78) que entendemos relevante colocar
sob analise é o documentario exibido aos estudantes ter como titulo um
trecho de uma obra literaria — o conto “A terceira margem do rio” — de
Guimaraes Rosa, narrativa na qual se registra: “Os tempos mudavam, no
devagar depressa dos tempos” (ROSA, 2001 [1962], p. 52). Como se
registra no referido evento, durante a breve discussdo acerca dos videos,
a mencdo ao titulo e a sua relacdo com o contetido do documentario fica
a margem. Em caso de nos colocarmos em favor de um processo
educativo comprometido com a socializagdo do conhecimento
sistematizado — e nos colocamos efetivamente, como pode ser
observado até aqui, apesar de, convergindo com nossos propositos,
apresentarmos 0 tensionamento entre diferentes perspectivas
pedagbgicas —, tornar-se-ia pertinente uma abordagem cuidadosa do
titulo do documentario em questdo. A entrada da literatura, pois, em
nosso ponto de vista, é fulcral. Eis um classico — tanto o conto quanto a
obra como um todo do escritor em pauta —, entendendo o classico como
“[...] um produto da pratica social cujo valor ultrapassa as singularidades
das circunstancias de sua origem” (DUARTE, 2016a, p. 106), sendo
constituido, portanto, dos artefatos culturais que persistem/resistem
no/ao tempo.

Podemos, nesta discussdo, evocar também Bourdieu e Passeron
(2014 [1970]), entendendo que um processo educativo comprometido
com essa perspectiva educacional com os/a partir dos classicos poderia
incorrer no que 0s sociolégicos classificam como ‘violéncia simbdlica’.
Esses autores, como ja discutimos nesta tese, concebem a escola como
instituicdo de reproducdo social — partindo da analise do sistema de
ensino francés da década de 1960, entendem que a acdo pedagdgica
tende a reproduzir a cultura dominante, contribuindo, assim, para a
replicacdo das relacGes de forca, para a permanente dominacao das elites
econdmicas escolarizadas. A relacdo que se coloca, aqui, é reproducéo
cultural com reprodugdo social. H& o processo, na escola, de acordo com
tais estudiosos, de inculcacdo de um arbitrario cultural:

A selegdo de significagbes que define
objetivamente a cultura de um grupo ou de uma
classe como sistema simbdlico é arbitraria na
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medida em que a estrutura e as funcbes dessa
cultura ndo podem ser deduzidas de nenhum
principio universal, fisico, biolégico ou espiritual,
ndo estando unidas por nenhuma espécie de

relagdo interna a “natureza das coisas” ou a uma
“natureza humana” (BOURDIEU; PASSERON,
2014 [1970], p. 29, grifos dos autores).

Esse movimento de inculcacdo culminaria, pois, sob a ética desses
autores, reiteramos, no que concebem como ‘violéncia simbolica’.

[..] a AP [acdo pedagdgica] implica o trabalho
pedagogico (TP) como trabalho de inculcagéo
que deve durar o bastante para produzir uma
formacdo duravel; isto é, um habitus como
produto da interiorizagdo dos principios de um
arbitrario cultural capaz de perpetuar-se apds a
cessdo da AP e por isso de perpetuar nas praticas
0s principios do arbitrdrio interiorizado
(BOURDIEU; PASSERON, 2014 [1970], p. 53,
grifos dos autores).

Ao considerar, entretanto, segundo Giroux (1992), os estudantes
e os professores como extensbes da logica econdmica, tais teorias
reprodutivistas deixam de compreender a educagdo como espago de
contestacdo e conflito. O agir docente, de acordo com esse tedrico da
pedagogia critica, tem fundamental importancia nessa discussao, visto
gue, conforme ja mencionado nesta tese, 0s docentes tém a possibilidade
de colocar em pauta outras representacfes e praticas possiveis ao corpo
discente.

Importa, pois, agora na visdo de Apple (1989), compreender
gue ndo ha um processo mecanico no qual a economia molda as escolas
e os alunos, de modo que o percurso de escolarizagdo deve ser
interpretado ndo somente como sistema de reproducdo, mas também de
producdo, j& que 0s sujeitos ocupam constantemente posicdes que se
opBem & estrutura, deixando de ser meramente reprodutivas (mesmo que
muitas vezes contraditérias), possibilitando, assim, uma andlise das
relacbes e das tensdes entre as esferas econdmica, politica e cultural.
Para essa analise de relacGes e tensBes importaria, sob a 6tica de Saviani
(2013a [1991], p. 68), o dominio do conhecimento sistematizado,
responsabilidade que se impde, a pedagogia, a qual tem como problema
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“[...] justamente permitir que as novas geracdes se apropriem, sem
necessidade de refazer o processo, do patrimdnio da humanidade, isto é,
daqueles elementos que a humanidade ja produziu e elaborou”.

O conceito de ‘reproducdo’, assim, ¢ tomado de modo distinto &
luz da pedagogia histérico-critica — ndo se trata de reproducdo de
relagdes de poder econdmico, mas de reproducdo [necessariamente
dialética] da humanizacéo: distanciando-se de uma abordagem que tome
negativamente tal conceito, oposto a propostas pedagogicas engajadas
com a transformacéo social, autores como Duarte (2016a) compreendem
que “[...] a reproducdo da cultura é um processo dialético movido pela
contradicdo entre dois polos: o da conservagdo do existente e o do
surgimento do novo”. A reproducdo, segundo essa Otica, € em relagdo a
humanidade nos individuos, e o trabalho educativo tem papel
fundamental para isso quando socializa os artefatos culturais advindos
dos trés campos mais elevados da producdo humana, a ciéncia, a
filosofia e a arte. “Reproduzir a fungdo social de um objeto ou fendmeno
cultural é colocar em movimento a atividade em repouso que existe
como resultado dos processos de objetivacdo existentes na préatica
social” (DUARTE, 20164, p. 15).

Nesse sentido, voltando-nos ao que apontamos acerca de (78) e
da possibilidade que haveria de uma abordagem em relagdo a um texto
liter&rio a partir da citagdo de um conto de Guimardes Rosa, embasamo-
nos em Britto (2012, p. 122), o qual compreende a ‘arte’ como “[...]
fruto do esforco humano de transcender-se e compreender-se [...]”,
fazendo “[...] a defesa da literatura — no que se refere & produgdo e a
fruicdo — como uma forma, Unica e fundamental, de conhecimento” (p.
128). Para tanto, esse linguista discorre sobre o que temos buscado
aprofundar ao longo desta tese: a fundamental distin¢do entre as lides
pragmaticas, cotidianas, dos sujeitos, e aquelas que exigem a
transcendéncia desse cotidiano para que se pense além dele,
possibilitada, pois, pela apropriagdo do conhecimento sistematizado.
Convergimos com Britto (2012, p. 128, grifo do autor) ja em sua
definicéo acerca do que seja tal conhecimento:

[...] tomo conhecimento como procedimentos
compreensivos por meio dos quais 0 pensamento
percebe representativamente um objeto, utilizando
recursos investigativos diversos (como a intuicdo,
a contemplacéo, a classificacdo, a mensuragéo, a
analogia, a observagdo), os quais, sendo
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historicamente  produzidos, dependem  dos
modelos filos6ficos e cientificos que os
originaram. O conhecimento se produziu na — e
com a — histéria humana e permitiu aos seres
humanos que se fizessem — enquanto individuos e
enquanto grupo — e moldassem o lugar de sua
existéncia.

Consideramos, assim, a arte e, mais especificamente, a
literatura, como um lugar de conhecimento que possibilita aos sujeitos
desprenderem-se do imediato, delineando-se um carater contemplativo,
0 qual incide em indagacGes acerca do proprio sentido da vida humana,
como aponta ainda Britto (2012, p. 132): “Mais do que indagar, mostra a
condi¢do da existéncia humana, ndo em sua forma imediata, mas em
todas as suas formas possiveis”. Nessa discussdo, Fritzen (2017, p. 110)
registra que a literatura, em fungdo da exacerbacdo do pragmatismo,
acaba por perder espago na esfera escolar, de modo que “[...] sua
presenca na formacdo precisa ser constantemente negociada,
justificada”. Palavras desse autor:

Ensinar literatura para qué? Um canto de
entronizagdo do presente como destino nosso —
alheio a maiores audacias exploratérias acerca do
“foi” e “serd” —, repete-se insistentemente e
conduz a duvida sobre a necessidade de dispéndio
em relagdo ao que ndo se mostra pratico, util,
facil, reconhecivel (FRITZEN, 2017, p. 113).

Ja Duarte (2016a, p. 116), sobre essa questdo, discorre quanto
ao papel fundamental que as artes — como “[...] uma forma de reflexo do
mundo humano [..]” — representam para 0 enriquecimento da
subjetividade dos sujeitos, “[...] conduzindo-0s para além da imediatez
da vida cotidiana e conectando a subjetividade individual ao drama
historico de construcdo da liberdade e da universalidade do género
humano”.

Assim, inferimos em (78) possibilidades de uma discussao que
permeie a esfera literaria, dado que o documentario disponibilizado aos
estudantes tem como titulo, como ja apontamos, um trecho de um conto
de Guimardes Rosa, “No devagar depressa dos tempos”. Considerando
haver uma antitese nesse titulo, cria-se, pois, um paradoxo; assim,
diferentes consideragdes poderiam ser desenvolvidas juntamente aos



203

estudantes e, nesse contexto, a leitura do texto literério tornar-se-ia uma
estratégia, em nossa compreensdo, bastante pertinente. As narrativas
literarias carregam consigo ndo s6 uma dimenséo estética, como aponta
Britto (2012, p. 137-8), mas também uma dimensdo ética,
compreendendo, pois, a ética, “[...] ndo como respeito a regras, mas
como principio histérico de realizacdo da vida e da producdo material
que a torna mais possivel [..]”. Tal trabalho na esfera escolar
possibilita, assim, o (re)pensar e o (re)construir a condi¢do humana. E,
para isso, parece certo que se faz necessario o distanciamento do que é
pragmatico, do que é das demandas cotidianas da vida, mas havendo
relacdo constante com elas, considerando que, de acordo com o Duarte
(20164, p. 70), “[...] a arte gera nos individuos, adultos ou criangas, um
processo de supera¢do por incorporagdo das formas cotidianas de reagédo
emocional”.

O texto literario € um convite a uma acdo
desinteressada, gratuita, uma acdo que nao espera
que dela resulte lucro ou beneficio. E o simples
pOr-se em movimento, para sentir-se e existir num
tempo suspendido pela histdria, um tempo em que
a pessoa se faz somente para si, para ser, um
tempo de indagacéo e contemplagdo, de éxtase, de
sofrimento, de amor e angustia, de alivio e
esperanga, disso tudo de uma s6 vez e para
sempre. Nela a gente se forma e se conforma,
perde-se e salva-se, se consola e se estimula,
aprende e ensina a viver em realidades
incomensuraveis, ainda que realmente intangiveis
(BRITTO, 2015, p. 54).

Numa perspectiva da prética educativa que se distancia, em
nossa compreensao, de um trabalho que privilegia o texto literario se
coloca, pois, o evento (78) a que temos nos referido. Compreendemos
gue tal movimento converge com o que tem sido foco de nossas analises
ao longo desta tese quanto ao campo deste estudo. A Educacdo de
Jovens de Adultos de Floriandpolis/SC parece colocar em proeminéncia
0 que é do cotidiano dos estudantes, e nesta se¢do buscamos fazer
emergirem 0s eventos que se organizaram a partir de acOes
comprometidas com a abordagem de temas diversos, distintos de
relacGes diretamente estabelecidas com as pesquisas discentes em
andamento, de maneira que 0s objetivos pareceram estar mais voltados
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ao ‘fazer cartaz’, por exemplo, ou ao ‘assistir a videos’ do que
propriamente valer-se dessas agBes como estratégias com vistas a
proporcionar um reposicionamento dos estudantes diante da realidade
social a partir da apropriagdo do conhecimento sistematizado.
Estabelece-se, assim, uma relagdo direta com o que discutimos ao longo
deste capitulo acerca da reificacdo do ‘fazer pesquisa’. De certo modo,
parece-nos que 0s eventos analisados nesta secdo apontam para uma
tratativa do conhecimento, na esfera escolar, que separa “[...] o processo
do produto, a forma do conteido e reduzem [reduz] a relacdo entre
pensamento e acao ao utilitarismo do conhecimento” (DUARTE, 2016a,
p. 119).

Nossas problematiza¢fes colocam-se, assim, novamente, no que
temos insistido: A que serve, por exemplo, um breve percurso que lide
com o tema ‘direitos humanos’, sendo para as lides com as pesquisas em
andamento, considerando que o campo se organiza a partir da pesquisa
como principio educativo? Em ndo havendo tal relacdo diretamente
estabelecida, reitera-se a pergunta acerca dos objetivos em torno da
abordagem de temas diversos, a exemplo da ‘4gua’, distintamente de um
planejamento consistente, o qual demandaria a continuidade, tal qual
discutimos nesta secdo de tese. Parece-nos, pois, que em ndo havendo,
por parte da esfera, uma compreensdo dos fundamentos filoséfico-
epistemolégicos que ancoram a pratica educativa, instaura-se uma
atomizacdo de agBes diversas, como sugerem os eventos aqui analisados.
E a abordagem de diferentes tematicas ao longo dos encontros incide
pouco na concepgao discente de mundo. Para isso, entendemos, exige-se
um projeto, um plano comprometido com a continuidade em torno das
acbes com o conhecimento, como admoesta Duarte (2016a, p. 117):

[..] essa reducdo pragmética do conhecimento
manifesta-se pela auséncia, por parte das
pedagogias hegeménicas, de um projeto de
formag&o consciente de uma concepg¢do de mundo
nas novas geracbes. Ou melhor, o projeto
implementado, embora nao assumido
explicitamente, é de que a concepgdo de mundo é
guestdo puramente subjetiva e individual,
limitando-se a escola a trabalhar com
conhecimentos que respondem as demandas
imediatas da cotidianidade.
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A partir, pois, da discussdo desenvolvida até aqui nesta tese,
consideramos pertinente o0 que se segue no ultimo capitulo de anélise,
que tera como foco a consolidacdo das pesquisas desenvolvidas pelos
interactantes deste estudo. Nosso proposito sera colocar sob enfoque o
processo de apropriacdo conceitual em se tratando da modalidade escrita
da lingua e de suas implicagdes na formagdo humana, ao longo do
percurso da pesquisa. Para isso, tal modalidade escrita tem um papel
fundamental, j& que é por meio dela que os sujeitos realizam o
pensamento (com base em VYGOTSKI, 2014 [1934]) durante o
percurso de pesquisa — em consequéncia, é por meio dos seus registros
escritos que podemos observar 0 processo de apropriacdo conceitual em
torno das problematicas delineadas.
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4 “O QUE VO~CE APRENDEU COM A SUA PESQUISA?” A
CONSOLIDACAO DA PESQUISA COMO  PRINCIPIO
EDUCATIVO.

Tenho um livrinho onde escrevo
Quando me esqueco de ti.

E um livro de capa negra

Onde inda nada escrevi.
(Fernando Pessoa)

O presente capitulo desta tese é o Ultimo em que analisaremos, a
luz das perspectivas tedricas com as quais temos lidado — diversas em
razdo da prdpria constituicdo do campo, como vimos reiterando —, 0s
diferentes eventos historiados quando da imersdo nesse mesmo campo.
Até aqui, levamos a termo discussGes que, a partir dos Eventos
Integrados, colocaram em foco, primeiramente, o que tributamos ser
coocorréncia de fundamentos filoséfico-epistemoldgicos na pesquisa
como principio educativo e decorrente aplanamento conceitual em torno
dessa proposta — focalizacdo do Capitulo 2 —; na sequéncia, defendemos
a tese de que o ‘fazer a pesquisa’ no campo deste estudo vem sendo
reificado, de maneira que o centro das agBes educativas parece ser o
‘fazer’ em si mesmo — foco do Capitulo 3.

Argumentamos, pois, haver imbricacdo entre (i) a mencionada
coocorréncia de fundamentos em torno da pesquisa como principio
educativo e (ii) o sequente aplanamento conceitual que dela deriva,
redundando, ambos, em uma organizacéo pedagdgica também aplanada,
cenario em que se consubstancia o que temos denominado reificacdo do
‘fazer pesquisa’ e as respectivas consequéncias dessa reificacdo no
percurso educativo.

Assim, importa-nos, no presente capitulo, trazer para o centro
de nossa analise os eventos que consolidam a pesquisa — tangentes aos
processos e aos produtos a partir dos quais os estudantes, interactantes
nesta tese, realizaram a sua pesquisa na EJA de Florianopolis/SC no que
se refere mais especificamente a etapa de coleta de dados, quando os
processos de leitura e escritura passam a ocupar a rotina escolar
diariamente. Nesses Eventos Integrados C, a modalidade escrita da
lingua, assim, coloca-se no centro do percurso, haja vista que a leitura e
0 registro escrito sdo constituintes fundamentais da pesquisa como
principio educativo no contexto deste estudo. E justamente na escritura
gue o pensamento dos estudantes em processo de aprendizagem se
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realiza (com base em VYGOTSKI, 2014 [1934]), tornando-se flagrante,
entdo, por meio dela, 0 movimento que é [deveria ser] constitutivo da
esfera escolar — a transi¢do entre o ndo saber e o saber.

Neste capitulo partimos, pois, do pressuposto de que a proposta
da pesquisa como principio educativo coloca o processo de
aprendizagem no centro do percurso educativo, como vimos discutindo
ao longo desta tese. Desse modo, assume-se, nessa perspectiva, que cabe
aos estudantes apropriarem-se de objetos de conhecimento, de modo a
haver o ja aludido movimento entre 0 ndo saber e o saber. Oliveira
(2004, p. 70, énfases do autor, EICP), no excerto que segue, suscita tal
pressuposto:

Dois pontos sdo aqui principais: de um lado a
pesquisa possibilita uma relacdo aberta para com a
inovacdo, cria uma predisposi¢do positiva frente
ao novo, porque esta estruturada sobre o prazer e a
importancia da DESCOBERTA. Isso se reflete
numa insatisfacdo pela repeticdo do velho, do
conhecido, e no gosto pela SUPERACAOQ dos
patamares anteriores. Engendra uma mecanica de
avanco que da ao movimento pelo conhecimento
vida propria.

Tendo ja discutido o que concebemos como sendo coocorréncia
de fundamentos filoséfico-epistemoldgicos e consequente aplanamento
conceitual no que se refere a proposta da pesquisa como principio
educativo na EJA de Florianopolis/SC, entendemos, como ja exposto
anteriormente, haver uma énfase, tanto nos documentos quanto no modo
como o campo vivencia tais documentos, na categoria ‘cultura’, em
detrimento da categoria episteme. Trata-se seguramente de uma
complexa discussdo que requereria contornos outros, fosse outro nosso
objeto de estudo; por ora, limitamo-nos a explicitar que, apesar de tal
sublinha nessa categoria, por se tratar da esfera escolar, a qual lida
necessariamente com o conhecimento — ainda que ndo se adjetive esse
conhecimento —, o movimento entre o saber e o ndo saber é
necessariamente orientador do percurso pedagdgico. Em nossa
compreensao, Oliveira (2004, p. 52, grifos do autor, EICP) aponta para
isso quando afirma que “[..] a pesquisa fornece sempre,
provisoriamente, centros de organiza¢do do conhecimento”.

Assim, como esperamos deixar claro neste capitulo,
empreendemos nossa andlise de modo a considerar que 0 processo
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formativo ofertado pela escola implica [deveria implicar] mudangas no
modo discente de interpretar a realidade natural e cultural — e isso pode
se dar a partir de diferentes perspectivas pedagdgicas, como ja
exaustivamente exposto. O percurso educativo, desse modo, historia-se
[ou deveria historiar-se] a fim de criar condi¢fes para que os estudantes
ressignifiguem o seu modo de pensar a realidade, ainda que tal
ressignificacdo seja uma ratificacdo do que ja se pensava até entéo.

De todo modo, insistimos que, para nossas discussdes ao longo
deste capitulo, consideramos que 0 processo escolar pressupde o
referido movimento entre o ndo saber e o saber. Anteriormente a
focalizacdo que daremos a etapa de coleta de dados propriamente dita, a
partir da qual colocaremos enfoque nos processos de leitura e escritura
discentes, bem como no percurso de apropriacdo conceitual implicado
no decurso da pesquisa, abordamos, no presente capitulo, eventos que
suscitam diferentes concepgbes de linguagem no campo de estudo.
Defendemos, pois, que a coexisténcia de tais perspectivas incide em um
delineamento pedag6gico pouco efetivo em torno das acBes que
envolvem a modalidade escrita da lingua em favor do ja mencionado
movimento entre o ndo saber e o saber.

4.1 “A gente aprende a escrever escrevendo”? Concepc¢des de
linguagem que emergem no campo de estudo

Previamente as discussdes que terdo como foco a consolidacéo
da pesquisa propriamente dita, processo no qual se espera que, por meio
da modalidade escrita da lingua, se depreenda o movimento de
apropriacdo conceitual discente no tangente aos objetos de pesquisa de
gue se ocuparam tais estudantes, consideramos relevante colocar sob
escrutinio os eventos que, ao longo de nossa imersdo em campo,
indiciaram distintas concepcbes em torno da linguagem. A pertinéncia
de tais eventos esta em apontarem para compreens@es diversas, as quais,
em seu conjunto, sdo, em grande medida, a base a partir da qual se
desenvolvem os processos de leitura e escritura no percurso educativo.

Tendo inferido, ao longo desta tese, implicagbes do
espontaneismo na abordagem educacional que caracteriza 0 processo
educativo da EJA de Florian6polis/SC, o conteldo que emerge das
consideragdes por parte da esfera no que se refere a linguagem vai
aparentemente ao encontro desse espontaneismo. No evento a seguir,
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suscita-se essa compreensdo muito especifica em torno da aprendizagem
da modalidade escrita da lingua:

(79) Por parte da esfera, explica-se aos estudantes o
que é ‘HPE’ e as possibilidades para que tais
horas sejam cumpridas. Como exemplo, afirma-se
que se pode escrever uma receita da qual se
goste, um comentario sobre uma noticia, um
desenho, entre outras possibilidades. Em resposta
docente a um questionamento discente acerca da
obrigatoriedade da HPE, afirma-se que “a EJA
ndo funciona desse modo” [a obrigatoriedade],
mas, nessa mesma resposta, ha a sublinha acerca
da importancia de se cumprirem tais horas, sob a
alegacdo, neste caso especifico, de que “a gente
aprende a escrever escrevendo”. (EIC, jun. 2018.
Evento n. 79, énfases em negrito nossas na
transcricdo de fala).

Inferimos uma compreensdo mecanicista — ou talvez
naturalistica — em (79), implicitando-se a afirmacdo de que a
aprendizagem da escritura seria alcangada a partir do exercicio dessa
escritura em si mesma. Assim, em tese, ‘quanto mais se escreve, mais
se aprende a escrever’. ldentificamos, nessa compreensdo, indicios
interacionistas, tais como em Ferreiro e Teberosky (1991, p. 22), autoras
construtivistas de base piagetiana, as quais discorrem sobre 0 processo
de aprendizagem da modalidade escrita da lingua. Apesar de
focalizarem, em sua obra, criangas em aprendizado da escrita,
entendemos haver importantes aproximacgdes com o universo dos jovens
e adultos, justamente porque sdo os fundamentos de carater subjetivista
— nesse caso, em articulagdo interacionista — que importam a esta
discusséo:

[.] no lugar de uma crianga que espera
passivamente o reforgo externo de uma resposta
produzida pouco menos que a0 acaso, aparece
uma crianga que procura ativamente compreender
a natureza da linguagem que se fala a sua volta, e
que, tratando de compreendé-la, formula
hipoteses, busca regularidades, coloca a prova
suas antecipagBes e cria sua propria gramatica
(que nédo é simples copia deformada do modelo
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adulto mas sim criagdo original). No lugar de uma
crianca que recebe pouco a pouco uma linguagem
inteiramente fabricada por outros, aparece uma
crianca que reconstrdi por si mesma a linguagem,
tomando seletivamente a informacgdo que lhe
prové o meio.

Reverberaces dessa ordem indiciam-se em (79), com o que
entendemos ser uma agravante mecanicista do ato de escrever: aprende-
se fazendo; ou, em referéncia as autoras em menc¢do, pela via da
interacdlo com o objeto de conhecimento, formulam-se hipoteses,
buscam-se  regularidades da modalidade escrita da lingua
superdimensionando-se o protagonismo do sujeito.

Ja quanto a nossa inferéncia de indicios também de uma
concepcao naturalistica de linguagem no que concerne a modalidade
escrita, evocamos Scliar-Cabral (2003, p. 28) quando assinala uma das
semelhancas entre as modalidades oral e escrita da lingua: “Tanto a
modalidade oral quanto a escrita s&o meios de comunicagdo verbal”.
Essa autora, porém, na perspectiva cognitivista a partir da qual se
enuncia e advertindo para o risco de uma equivocada isonomia entre a
aprendizagem da oralidade e da escrita, leciona que, enquanto a
modalidade oral prescinde de ensino sistematizado,

Aprender a ler e a escrever depende de muitos
fatores tais como condicBes reais para que as
criancas [e o0s adultos] se tornem motivadas,
experiéncia funcional prévia com material
impresso, exposi¢do a contextos narrativos e um
contexto de ensino-aprendizagem inteligente,
onde professores e criangas [adultos] possam em
conjunto construir o letramento®™ (SCLIAR-
CABRAL, 2003, p. 41).

Parece-nos haver hoje um consenso, nas diferentes teorizagGes
do campo da Linguistica em torno dos processos de ensino e

% |mporta mencionar que o conceito de letramento, nas teorizaces desta autora
é utilizado de modo distinto dos usos feitos pelos autores dos Estudos do
Letramento, tendo em vista que Leonor Scliar-Cabral tem suas discussdes
embasadas numa perspectiva cognitivista, enquanto estes Gltimos autores
filiam-se a uma concep¢ao culturalista, como ja explicitamos nesta tese.
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aprendizagem de linguagem (SCLIAR-CABRAL, 2003; MORAIS,
1996; LEMLE, 1999, entre outros), que, distintamente do
desenvolvimento da oralidade, a modalidade escrita da lingua, para ser
aprendida — tanto no tangente a codificacdo/decodificacdo quanto no
tangente aos usos sociais a que se presta o sistema de escrita alfabética —
, Ndo prescinde de sistematiza¢do via ensino, e 0s meios pelos quais isso
se da certamente sdo distintos. Gontijo (2014, p. 62) problematiza o
mecanicismo e o naturalismo em questdo aqui; segundo essa autora,
“[...] as praticas continuam a privilegiar os aspectos mecanicos do ler e
do escrever”.

Problematizamos, assim, a concepgdo que permeia 0 enunciado
destacado no evento (79). A despeito de uma organizacdo da esfera em
vistas da aprendizagem da modalidade escrita da lingua em niveis mais
complexos, a fac¢do da escritura seria caminho para se chegar a essa
complexificagdo. Este outro evento converge para tal compreensdo: (80)
Os educandos sdo advertidos de que escreverdo textos ao longo da
pesquisa, afirmando-se que os docentes irdo “checar se o texto estd
comunicando aquilo que o estudante escreve, se 0 texto €
compreensivel” (EIC, mar. 2018. Evento n. 80).

Compreendemos que, em (80), sinaliza-se para uma leitura
docente dos enunciados discentes, organizados por meio das etapas de
pesquisa — justificativa, hipoteses, resumos — & luz de uma concepcéo de
linguagem muito proximamente afeta a comunicacdo, a expressao do
pensamento.  Perspectivas tais tendem a avaliar a escritura dos
estudantes a partir de critérios como ‘clareza’ na traducdo de seu modo
de pensar (com base em GRICE, 1975). Se assim o for, vestigios de uma
compreensdo cognitivista da lingua parecem se colocar, projetando a
expressao individual como fundamento da concep¢do de lingua
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]). A fonte da lingua, entdo, é
compreendida a partir do psiquismo individual: “As leis da cria¢do
linguistica [...] na verdade sdo leis individuais e psicoldgicas [...]”
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 148).

Considerado o conteldo de nossa argumentacdo até aqui,
compreendemos como prevalente, no campo desta tese, uma concepgéo
subjetivista individualista tal (VOLOCHINOV, 2017 [1929]): em se
exacerbando a subjetividade do estudante, preterindo-se o processo de
ensino para colocar no centro do percurso educativo 0 processo de
aprendizagem, concebe-se também a linguagem a partir de um viés
subjetivista, subtraindo dela a sua carga “[...] de conteido e de
significagio ideologica [...]” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 181). E,
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para evocar o interacionismo anteriormente mencionado, concebemos
gue, sob essa Gtica, tende-se a se superestimar a interacdo do sujeito
com o meio, neste caso especifico, dos estudantes com a modalidade
escrita da lingua, para que se apropriem dela — aprenderiam a escrever,
escrevendo. No evento a seguir, a esse subjetivismo individualista
entendemos agregar-se uma notacdo comportamentalista, da ordem da
repeticao:

(81) Lais é chamada para ver, no computador que esta
a frente, na sala, o mapa da Siria no Google
Maps, o qual estd sendo mostrado a outra
estudante cuja pesquisa é sobre tema congénere.
A interactante afirma que ja viu o mapa,
sugerindo que ndo precisaria visualiza-lo
novamente. A orientacdo docente recomenda que
ela deve “ver de novo — repeticdo, repeticao,
repeti¢io”. (EIC, mar. 2018. Evento n. 81, énfases
em negrito nossas na transcricdo de fala).

Na reiteracdo enunciativa da expressdo ‘repeticdo’, inferimos uma
heranga comportamentalista do conceito de aprendizagem. Neste caso
especifico, visualizar 0 mapa da Siria em diferentes momentos poderia
garantir que Lais passasse a conhecer os limites geograficos desse
mesmo pais, a despeito de prescindir-se do contraponto da alteridade
docente, potencialmente capaz de agregar novas ingrediéncias a cada
novo olhar do sujeito em aprendizagem.

Conforme discutiremos mais adiante nesta secdo, ainda no
fechamento da pesquisa dessa interactante havia um distanciamento de
uma efetiva apropriacdo sua acerca da conformacdo geografica relativa
ao territério fisico implicado em seu tema ‘guerra na Siria’. Assim,
concebemos ndo haver isomorfia entre repeticdo — a exposi¢éo a certo
dado — e apropriagdo conceitual, sobretudo tendo presente que, como
sugere (81), trata-se de uma abordagem comportamentalista para a qual
concorre sob a égide do subjetivismo individualista: Lais aprenderia
vendo e revendo o mapa da Siria, distintamente de fazé-lo como objeto
de estudo em uma relagdo diadica com um interlocutor que qualificasse
esse ‘ver o mapa’ a partir de uma abordagem conceitual epistémica.

Numa oposi¢do tanto aos mencionados ‘naturalismo’ quanto a
uma relacdo subjetivista individualista — ou, seguramente mais
inquietador, um enfoque comportamentalista, hoje assumidamente
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anacronico, da ordem da ‘repeti¢do’, como reiteragdo relacional entre
sujeito e objeto do conhecimento, no caso especifico de (81), entre a
estudante e 0 mapa com os limites geograficos de um pais —, Duarte
(2013, p. 108-9, grifos nossos) registra:

No animal, o que se desenvolve sdo suas
capacidades herdadas geneticamente, proprias a
espécie a qual pertenca um determinado ser vivo.
Essas capacidades terdo que se adaptar as
condi¢cBes ambientais nas quais esse organismo
singular se desenvolve, num processo de intera¢do
com o meio. Pode-se dizer que o animal aprende a
utilizar aquilo que herdou. [...] O cddigo genético
é 0 mediador entre 0 organismo e a espécie a que
pertence.

No caso do ser humano, as mediacles entre 0
individuo e o género humano sdo exteriores ao
organismo, o que obriga o individuo a realizar o
processo de apropriagdo das objetivacdes
existentes. Assim, a categoria de interacdo ndo
revela a especificidade do processo de
desenvolvimento, seja no caso do género humano,
seja no caso de cada individuo.

Reiteradamente, como documentamos nos eventos analisados
até aqui, ha orientacbes docentes que suscitam o subjetivismo
individualista (VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Importa, porém,
reconhecermos haver coeréncia entre abordagem tal e um delineamento
pedagbgico que exacerba o enfoque no ‘eu’: o interesse dos estudantes é
a base da pesquisa como principio educativo (OLIVEIRA, 2004, EICP).
Logo, é de se prospectar que o ‘eu’ esteja em proeminéncia também na
concepcao de linguagem. Nossa inquietude, no entanto, decorre de que
essa coeréncia aqui em mencdo parece deixar-se atravessar por outras
concepgOes de linguagem, inclusive pelo exato oposto do subjetivismo
individualista: o objetivismo abstrato (com base em VOLOCHINOV,
2017 [1929)).

Quanto a essa concepcdo objetivista, em diferentes momentos
de nossa imersdo em campo vivenciamos eventos que indiciaram tal
concepcao de linguagem, intrinsecamente atrelada a chamada pedagogia
tradicional e identificada com as pedagogias da esséncia
(SUCHODOLSKI, 2002 [1960]) ja abordadas no Capitulo 2 desta tese:
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a lingua considerada como sistema fechado, estavel, imutavel e prévio a
consciéncia  individual (VOLOCHINOV, 2017 [1929]). O
estranhamento, nesse caso, deriva do exato oposto que uma perspectiva
estruturalista sistémica representa para 0 modo como a rede em tela
parece propor a pesquisa como principio educativo. Eventos registrados
na sequéncia ilustram esse viesamento sistémico. Comecemos com (82)
a sequir, ilustrativo de outros tantos eventos congéneres, nos quais se da
uma correcao, via de regra, com foco sistémico:

(82) Durante a formulag&o coletiva do resumo a partir

da defini¢dao de ‘identidade de género’, ainda na
etapa preparatoria para o inicio do primeiro ciclo
de pesquisas, por parte da esfera questiona-se aos
estudantes acerca de “qual a melhor palavra”
para continuar o seguinte texto: “A identidade de
género é como o ser humano se identifica e se
expressa como homem, mulher, ambos ou
nenhum”.
Os estudantes propdem diferentes palavras, e um
deles sugere o uso da expressdo ‘“sendo que”,
desconsiderada ali sob a justificativa que “a
melhor palavra neste caso ¢é ‘ela’”. Essa
justificativa da-se desacompanhada das razdes
pelas quais pronome tal constituiria a melhor
escolha. Isso posto, da-se continuidade ao texto
cujo final assim se delineia: “Ela pode mudar no
decorrer da vida”. (EIC, mar. 2018. Evento n. 82,
énfases em negrito nossas nas transcricbes de
fala).

Historia-se, em (82), uma agdo cujo proposito se distingue da
atencdo ao raciocinio dos estudantes em se tratando do texto em
formulacéo: considerar o que dizem para analisar se articulam elementos
coesivos na faccdo do resumo em questdo. Essa atencdo é preterida em
favor da busca por uma ‘resposta correta’ — 0 pronome ja anteriormente
selecionado pela conducdo da esfera. Vale, aqui, evocar Voldchinov
(2017 [1979], p. 180), segundo o qual a consciéncia linguistica dos
sujeitos

[...] ndo lida na prética ou na fala viva com um
sistema abstrato de formas linguisticas normativas
e idénticas, mas com a linguagem no sentido do
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conjunto de diferentes contextos possiveis em que
essa forma linguistica pode ser usada. Para o
falante nativo, a palavra se posiciona ndo como
um vocabulo de diciondrio, mas como uma
palavra presente nos enunciados mais variados da
combinagdo linguistica A, B, C, etc., e como
palavra de seus proprios enunciados multiformes.

Em uma primeira visada, indiciam-se, no evento (82), tracos de
uma ‘atividade epilinguistica’ tal qual delineia Geraldi (1997, p. 23),
que resulta “[...] de uma reflexdo que toma os proprios recursos
expressivos como Seu objeto”, entretanto, com um olhar mais atento
para 0 modo como é conduzida, entendemos prescindir-se dessa
condi¢do epilinguistica em favor de uma aproximacdo a uma
intervencdo metalinguistica que, porém, igualmente néo se consolida de
fato. Enunciando-nos de outro modo: o que move a substituicdo de
‘sendo que’ por ‘ela’ ¢ um mote metalinguistico de natureza
morfossintatica, mas essa conformacdo gramatical ndo emerge
conceitualmente para ser compreendida pelos estudantes. Ja o enfoque
epilinguistico exigiria a salvaguarda da pratica social de uso da lingua,
de modo a qualifica-la no contexto em que a alteracdo morfoldgica
ocorre. Compreendemos que nenhum dos dois movimentos se da aqui:
nem o enfoque epilinguistico, que sobrevaloraria a pratica social, nem
tampouco o enfoque metalinguistico, que requereria a enunciacao
conceitual.

A auséncia tanto de uma ancoragem — epilinguistica — quanto da
outra — metalinguistica — sugere um mote superficialmente ‘corretor’ da
acdo docente, o que tende a ter origem em uma concepcao objetivista
abstrata da lingua, tomada em sua feicdo menos promissora: a mera
corre¢do formal pautada na chamada ‘norma curta [e ndo norma culta]’
(FARACO, 2008), cujo principal critério, nesses contornos linguisticos,
sdo os conceitos de ‘corre¢do’ e ‘incorre¢io’ (VOLOCHINOV, 2017
[1979]).

Assim, distintamente de uma problematizacdo em relacdo ao
uso de °‘sendo que’, denegado pela gramatica normativa, mas
amplamente utilizado em enunciados de diferentes contextos, como o
jornalistico, a esfera se ateve, em (82), a apontar o pronome que ja havia
sido escolhido de antem@o como ‘correto’, recurso linguistico para dar
sequéncia ao texto do resumo. Reverberagcdes de uma perspectiva que
opera com a linguagem a partir do objetivismo abstrato indiciam-se

3
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também em outros eventos, dentre os quais fazemos aqui remissdo a
apenas mais um;

(83) Vitor estd em pé, a frente da sala, junto ao quadro
negro, ouvindo uma explicagdo acerca da
variacdo do uso dos ‘porqués’ registrados na
modalidade escrita da lingua. Na exposicao,
entretanto, ndo sdo evocados  conceitos
respectivos a cada uma das conformacdes
desse(s) conectivo(s); o foco atém-se as diferentes
grafias em razdo das distintas situagdes — frases
isoladas tomadas a guisa de ‘macetes’ — em que
tais recursos de coesdo sdo agenciados. (EICV,
mar. 2018. Evento n. 83).

Em (83) emerge uma normativa da modalidade escrita da lingua
gue ndo prescinde de aspectos semanticos e sintaticos para se desenhar.
O que, porém, se apresenta para a compreensao de Vitor sdo exemplos
descontextualizados de tais aspectos, de modo que esse evento se
aproxima, em grande medida, do delineamento do processo de ensino de
lingua tal qual o concebe a chamada pedagogia tradicional, que
privilegia a gramatica normativa a luz da perspectiva de que o “[...]
dominio de um conjunto de regras categoéricas e explicitas [...] determina
como ¢ que se deve falar e escrever” (BRITTO, 1997 p. 30). Nesse
sentido, durante a explicacdo dada ao interactante deste estudo,
mencionada em (83), foram registradas frases em que coubesse 0 uso de
cada um dos ‘porqués’ em suas diferentes conformacdes graficas. Esse
ensino normativo da lingua, a partir dessas frases descontextualizadas,
esta sob escrutinio desde os anos 1980 e tem em Britto (1997, p. 150)
um de seus mais contundentes criticos, o qual, no excerto a seguir,
dirige suas admoestagdes a propria concepgdo da ‘gramatica normativa’,
questdo ja amplamente conhecida no campo da Linguistica:

Ora, uma das criticas a gramatica tradicional é
exatamente que esta desconsidera o fato de que a
lingua sO6 existe nos discursos efetivamente
produzidos [...]. A questdo ndo esta, portanto, na
discusséo se tal ou qual elemento pode aparecer
em uma frase isolada, mas sim de que modo a
sintaxe da lingua entra na constituicdo dos
discursos.
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Apesar de haver uma extensa gama de discussées em relacdo
aos processos de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa que se
ocupam, em profundidade, de fundamentar as criticas a um ensino
normativo da lingua, pesquisas recentes® apontam que hé, ainda, em
nivel nacional, uma marcacdo muito efetiva — nas escolas brasileiras —
de uma educacdo em linguagem atrelada a pedagogia tradicional,
mesmo que como pratica escamoteada, ‘travestida’ de outros contornos,
como observam Cerutti-Rizzatti e Pereira (2016); logo, ainda parece
comum, em muitas praticas pedagogicas, o agenciamento de textos para
exercicios gramaticais (GERALDI, 2010). Nessa perspectiva, a
gramatica, a revelia de sua compreensdao como instrumento descritivo
(como registro de uma variedade), é tomada como padronizadora, “[...]
como instrumento de fixacdo de um padrdo a ser tomado como
regulador (normatizador) do comportamento dos falantes [...]”
(FARACO, 2008, p. 74). Prevalece, assim, de acordo com Faraco
(2008), uma pedagogia que se funda no dualismo ‘erro x acerto’, ja que
as variacdes linguisticas que se afastam da chamada ‘norma culta’ séo
consideradas desvios; e o padrdo de correcdo, lembra Britto (1997, p.
76, grifos do autor), “[...] é, acima de tudo, uma representacédo
ideoldgica do que seja certo”.

Evocamos tanto (82) quanto (83) em nome do argumento de
que coocorrem diferentes perspectivas tedricas no campo desta tese,
dentre as quais a concepcédo de linguagem nédo é excecdo. Nao se trata,
porém e seguramente, de uma esfera ocupada em ensinar conceitos
gramaticais de modo sistematico e consequente, o que, caso ali
ocorresse, possivelmente convergiria mais proximamente com
expectativas discentes, ainda que tais expectativas nos parecam
aplanadas, porque mais afetas ao universo dos ‘macetes’ do que
propriamente ao escopo do dominio conceitual, como sugere (84) a
seguir, especialmente nos diminutivos usados por Lais:

(84) Era bom assim que eles [0s professores] dessem
umas aulas assim, umas aulinhas assim, coisa
répida, sabe, de como a gente usar as palavras,
de colocar acento, ponto de interrogacdo, essas

% pesquisas desenvolvidas no ambito do Grupo de Pesquisa Cultura Escrita e
Escolariza¢do, vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina, do qual
participo, sdo fontes para esses dados, a exemplo de Giacomin (2013); Pereira
(2015); Catoia Dias (2016); Tomazoni (2016).
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coisas, sabe. Isso ai seria muito interessante,
porque eu acho que muita gente ai também né&o
sabe. Acho que uma aulinha dessa era bom,
explicar o porqué o acento, onde que vai, onde
que nao vai, sabe. Isso faz muita...

O professor tem que explicar, é coisa minima, e tu
acaba, né...ja, depois tu vai acabando lendo e
escrevendo e ai tu ja vai entendendo, né, onde
que vai acento, onde que vai virgula. Isso, né,
porque as vezes tu ta fazendo uma pesquisa e nao
presta tanta atencdo... (EICL, mar. 2018. Evento
n. 84).

Nessa fala da interactante deste estudo, parece haver uma
compreensdo de que, ao conhecer e se apropriar das normas pontuais
relacionadas a modalidade escrita da lingua, seria facultada a ela uma
maior independéncia em relacdo aos usos referentes a essa modalidade.
Lais sugere, em seu enunciado, que teria maior seguranca na escritura
se a esfera se organizasse por meio de aulas expositivas acerca dos
aspectos normativos da lingua portuguesa; inferimos, em (84),
compreensao do ensino de lingua como instrumentalizacéo técnica.

Essa concepcao é reiterada pelo que sucede no seguinte evento:
(85) Lais tem consigo um caderno de caligrafia e passa a copiar nele
uma parte do texto impresso que mantém em maos — na noite anterior,
ela ‘treinava’ em classe a letra cursiva do ‘s’ maiusculo (EIC, mar.
2018. Evento n. 85). Isso posto e a despeito do que se propde no
cotidiano da pesquisa como principio educativo — em nenhum momento
durante a imersdo em campo houve a proposta de atividades caligraficas
—, a estudante toma a decisdo de ‘treinar’ a caligrafia a partir da copia de
um texto, acdo que ja teve espaco nas aulas de linguagem, quando se
atribuia grande valoragdo a uma espécie de ‘higienizagdo’ das
caligrafias discentes, e que ainda esta presente em alguns contextos
contemporéneos de alfabetizacdo. Nessa seara, autoras vinculadas a
psicologia cognitivista, como Sebra e Dias (2011, p. 312), ao discutirem
os principios do ‘método fbnico’, lecionam: “Os exercicios de
coordenacdo motora sdo importantes. Eles auxiliam o aluno a adquirir as
formas ortograficas das letras. Isto permitird, posteriormente, que o
aluno apresente uma caligrafia mais adequada [...]”. Do mesmo modo,
Ramus (2015, p. 48), autor também de base cognitivista, defende: “A
guantidade de tempo e o nivel de proficiéncia que se deve empregar na
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aprendizagem e dominio da caligrafia é algo que deve ser objeto de uma
consideragdo judiciosa [...]”. Seguramente se trata de um conjunto de
compreensGes muito flagrantemente distintas do enfoque na pesquisa
como principio educativo, ainda que, no campo desta tese, entendamos
haver um pool de fundamentos a ancorar esse mesmo enfoque.

Questao relevante, aqui, € assinalar que Lais, a despeito de estar
imersa na EJA norteada pelo respectivo enfoque em se tratando de
Floriandpolis/SC, alimente representacdes tais acerca do que seja a
educacdo em linguagem. Inquieta-nos, nesta discussdo, 0 que
compreendemos ser uma insatisfacdo dos proprios estudantes com os
resultados de seu percurso formativo. Ressentem-se com nao saberes
Seus para 0s quais parecem nao encontrar respostas na esfera escolar.
Em ndo as encontrando, lidam com suas expectativas frustradas sob
outro tipo de protagonismo individual: buscam por conta prépria
responder a essas expectativas, o que, como sugere (85), redunda no
anacronismo do exercicio caligrafico.

Outro evento que suscita essa mesma compreensao discente em
relacdo & educagdo em linguagem no processo de pesquisa é 0 que
segue, constituido de um posicionamento expresso por Natélia quando
da ocasido de sua entrevista:

(86) Quando eu acho que eu tava na quarta série tinha
um ditado, né. Eu gostava tanto. E eu acho tdo
maravilhoso, assim, de passarem isso, nado
importa a idade que vocé tem. Porque aqui na
EJA vocé encontra pessoas de 16, de 26, de 36, 46
e 56. Entdo, é uma coisa que todo mundo tem
oportunidade de passar, e faz bom, faz bem pra
memoria, pra escrita, pra qualquer coisa. Eu
queria que eles passassem isso. (EICN, jun. 2018.
Evento n. 86).

Os eventos (84), (85) e (86) convergem entre si: Lais e Natalia,
em ndo compreendendo 0s contornos do processo de que participam,
replicam ou anseiam replicar experiéncias pregressas, muito afetas aos
contornos da pedagogia tradicional, exatamente o que o campo desta
tese empenha-se em contestar. Vygotski (2014 [1934], p. 185), numa
discussdo critica sobre o que denomina de ‘método verbal de ensino’, o
qual se aproxima do que entendemos esperado por Lais em (84) e (85) e
por Natalia em (86), aponta para a ineficacia de abordagens tais em se
tratando da prospectada apropriacdo conceitual por parte dos estudantes:
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La experiencia pedagdgica nos ensend no menos
qgue la investigacion tedrica que la ensefianza
directa de los conceptos resulta de hecho
imposible y pedagdgicamente infructuosa. El
maestro que trate de seguir ese camino por lo
general no conseguira més que una asimilacion
irreflexiva de palabras, un simple verbalismo [...].

Numa perspectiva culturalista, que, como j& mencionamos,
entendemos componencial dos fundamentos da pesquisa como principio
educativo tal qual a projeta a EJA de Florianépolis/SC, convergindo
para a coocorréncia de fundamentos filosofico-epistemoldgicos que
temos argumentado ser constitutiva do campo desta tese, hd o
distanciamento de praticas pedagogicas que sugiram “[...] funcdes
universais da escrita independentes do contexto de uso” (KLEIMAN,
1995. p. 51). Tais contornos se justificam, a luz dos Estudos do
Letramento, ndo s6 pela critica & concepgdo ‘tradicional’ de ensino da
lingua, mas, principalmente, para evitar 0 que 0s autores dessas
teorizagbes compreendem como a imposi¢do da cultura dominante.
Kleiman (1995, p. 48), nesse sentido, escreve:

A interacdo na aula de alfabetizacdo de
adolescentes e adultos € potencialmente conflitiva,
pois nela se visa ao deslocamento e [3]
substituicdo das praticas discursivas do aluno por
outras praticas, da sociedade dominante. Ao
mesmo tempo em que a aquisicdo das novas
praticas é percebida como necessdria para a
sobrevivéncia e a mobilidade social na sociedade
tecnologizada, essa aquisicdo se constitui no
prentncio do abandono das praticas discursivas
familiares.

A pesquisa como principio educativo coloca-se, assim, como
uma alternativa para que tais conflitos sejam minimizados, em
convergéncia com notacdo de Oliveira (2004, p. 53, EICP), segundo o
qual os processos de leitura e escritura ndo se constituem “[...] como
um pré-requisito para o processo”, jA que “a escrita e a leitura sdo
apenas 0s meios mais explorados numa sociedade como a nossa, que é
uma sociedade letrada, mas ndo sdo os Unicos [...]”. Importa sublinhar,
no entanto, que esse autor considera que a pesquisa cria “[...] um
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ambiente totalmente adequado para a inser¢do dos alunos em préticas
letradas. Do ponto de vista do letramento, a pesquisa pode ser vista
como um blend muito refinado de praticas de escrita e de leitura [...]”
(OLIVEIRA, 2004, p. 69, grifo do autor, EICP).

Os j& mencionados Estudos do Letramento, uma das principais
fontes tedricas do que se tem discutido em diversos espagos
relacionados a educagdo formal no Brasil, 0s quais mantém vinculagéo
com os fundamentos da ‘condi¢do pds-moderna’, sugerem que as
proposicdes a respeito da educacdo em linguagem ndo devem prescindir
de consideragdes sobre os conceitos de ‘identidade’ e ‘poder’. Por conta
disso, Zavala (2010, p. 93) afirma que “[...] os Estudos do Letramento
poderiam ser considerados uma teoria pds-colonial”. O que estd em
voga, assim, segundo essa autora, € a validacdo do conhecimento das
minorias, e, para isso, torna-se fundamental haver mudancas em torno
das perspectivas dos grupos de elite.

Em movimento relacionado a uma argumentacdo contraria a
perspectiva do letramento como erudicdo e em posicionamento critico
em relacéo a ‘tradi¢do’ escolar, autores vinculados aos chamados Novos
Estudos do Letramento, dos quais Brian Street, em obra seminal de
1984, tornou-se um dos principais expoentes, propdem levar em
consideragdo uma perspectiva situada em torno das préticas que se
valem da modalidade escrita da lingua, afastando-se do ja classico
dualismo entre ‘oralidade’ e ‘escrita’. Dessa forma, de acordo com
Kalman (2003, p. 41), esses estudos

[...] generalmente buscan describir y explicar los
fendmenos relacionados con las practicas de
lengua escrita en situaciones especificas, los
procesos de aprendizaje y apropriacion de lectura
y escritura, la renovacion vy transformacion
historica del uso de la lengua escrita y las
relaciones entre ésta y la organizacion social; todo
ello enfatizando los debates acerca de las
relaciones de poder, la ideologizacion del discurso
de la alfabetizacion y la distribuicion social de la
lengua escrita.

O que se propde, pois, é, em compreendendo os usos da escrita
como situados, tematizar, a luz de argumentos também linguisticos,
guestdes como ‘poder’ e ‘identidade’. O conceito de ‘pluralismo’,
assim, é bastante relevante nessa abordagem, considerando-se 0s usos
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que se fazem da escrita — e as valoragfes que se atribuem a ela séo de
diferentes ordens, como explicitam Barton e Hamilton (2000, p. 11,
grifos dos autores): “[...] literacy practices are patterned by social
institutions and power relationships, and some literacies are more
dominant, visible and influential than others”. Grande parte dos estudos
relacionados a essa perspectiva, apontam os autores, busca documentar
os ‘letramentos vernaculares’ de diferentes grupos sociais, bem como
explorar sua relagdo com os ‘letramentos dominantes’.

No contexto brasileiro, tal movimento € proposto por autores
com importante espagco nas discussdes em torno da educagdo em
linguagem, como é o caso de Kleiman (1995; 1998), ja mencionada
nesta se¢do, que coloca as teorizagbes acerca do letramento como
centrais para a preservacdo da heterogeneidade cultural e das
‘identidades’, numa busca por preservar as praticas de letramento locais
Ou regionais, a0 mesmo tempo em que tais praticas possam servir de
ponte para a aquisicdo daquelas praticas oficialmente legitimadas. O
ensino de linguagem pode, segundo Kleiman (1998, p. 270), “[...]
constituir-se no lugar privilegiado para a reafirmacdo e o
reconhecimento da identidade linguistico-cultural do aluno”. A partir de
uma pesquisa realizada com mulheres adultas em processo de
alfabetizacéo, a autora argumenta que aquelas praticas de letramento que
somente reproduzem as relagdes macrossociais na escola e que “[...] nao
sdo contextualizadas relativamente as identidades e relagfes sociais dos
participantes, aos seus objetivos especificos, as suas necessidades [...]”
(KLEIMAN, 1998, p. 299) conduzem os sujeitos ao fracasso, de
maneira que continuem reproduzindo as representagdes negativas que
eles tém de si mesmos.

Ao problematizar, destarte, 0 que é da ‘tradicdo’ escolar, tal
concepcdo propde a valoracdo da cultura local, regional, em detrimento
de uma educacdo que privilegie aqueles contelidos que se querem
universais, pois nessa perspectiva, como ja explicitado, por haver
notorias relagdes com o que ¢ do ambito da ‘condi¢do pos-moderna’
(LYOTARD, 2013 [1979]), ha a denegacdo de verdades universais. A
escola, assim, na selecdo de seus conteldos, teria privilegiado
historicamente uma tradigdo da cultura branca e europeia. A busca se
coloca, entdo, numa critica aquilo que é da ordem do etnocéntrico, e isso
somente pode se dar, a luz dessas teorias, por meio da valoragdo do que
é ‘pluri->, ‘multi-*, ‘trans’- (CELANI, 1998; MOITA LOPES, 2006). A
valoracdo do local se amplia, e novamente os contelidos escolares sdo
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problematizados. As criticas que surgem se ddo, em grande medida, por
conta da exacerbacdo desse posicionamento. Eis, em nossa anélise,
significativas aproximagfes com as discussdes que desenvolvemos
anteriormente nesta tese acerca dos estudos pds-coloniais que parecem
também aportar a proposta da pesquisa como principio educativo.

Contra-argumentac@es a determinadas proposigdes dos Estudos
do Letramento surgem, pois, a partir daquilo que se poderia chamar
‘romantizagdo’ acerca dos conceitos cotidianos dominados pelos
sujeitos, problematizando-se, assim, o0 risco de, em nome dessa mesma
romantizacdo, insularizarem-se grupos sociais em suas proprias — e, em
alguns casos, quase sacralizadas — representacfes de mundo, sobretudo
em se tratando daqueles grupos que tém no sistema escolar o principal
(na maioria dos casos, 0 Unico) meio para 0 acesso aos bens culturais
produzidos ao longo da historia.

Brandt e Clinton (2002), ao afirmarem que ha um exagero em
torno da proeminéncia dada aos contextos locais, argumentam que
criticos do ‘modelo de letramento autdbnomo’ (a exemplo de STREET,
1984) acabaram por deixar a margem aspectos importantes relacionados
ao letramento. Ao rejeitar uma concepcdo de letramento como forca
deterministica, as criticas dos revisionistas, segundo aquelas autoras,
foram muito longe numa direcdo contraria e subestimaram o poder de
transcontextualizacdo dos objetos culturais (com base em LATOUR,
2013 [1994]). Essas autoras propdem, entdo, que o local deve ser um
dos elementos colocados em voga, entretanto sem deixar de ser
associado aquilo que é do dmbito mais global — “Can we not see the
ways that literacy arises out of local, particular, situated human
interactions while also seeing how it also regularly arrives from other
places — infiltrating, dijointing, and displacing local life?” (BRANDT,;
CLINTON, 2002, p. 343).

Importa, segundo tais estudiosas do tema, que as discussdes em
torno do letramento considerem os objetos culturais implicados nos
diferentes eventos de letramento como participantes deles, para que se
perceba a complexidade das relagcfes entre os sujeitos e as tecnologias —
aqui referenciadas em sentido lato — nas praticas de letramento, ja que
elas possibilitam, dentre outros aspectos, a conexdo entre muitos locais.
A exacerbacdo, pois, das analises em torno do que é local limita, em
grande medida, de acordo com essas autoras, um estudo mais amplo das
préticas sociais mediadas pela escrita. Brandt e Clinton (2002, p. 337)
registram que “[...] understanding what literacy is doing with people in a
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setting is as important as understanding what people are doing with
literacy in a setting”.

Street (2003b), ao responder a tais criticas e aquilo que Brandt e
Clinton (2002) apontam como “os limites do local”, concorda com a
analise de que séo as relagdes entre 0 que é do ambito do local e o que é
distante que devem ser o foco, e ndo a escolha por um ou outro.

The result of local-global encounters around
literacy is always a new hybrid rather than a
single essentialized version of either. It is these
hybrid literacy practices that NLS [New Literacy
Studies] focuses upon rather than either
romanticizing the local or conceding the dominant
privileging of the supposed “global”. As we shall
see when we discuss practical applications of NLS
across educational contexts, it is the recognition of
this hybridity tha lies at the heart of an NLS
approach to literacy acquisition regarding the
relationship between local literacy practices and
those of the school (STREET, 2003b, p. 80).

O autor explicita, destarte, uma das criticas centrais dos Estudos
do Letramento a ‘tradi¢do’ escolar, que é o distanciamento das préaticas
empreendidas pela escola com as praticas de letramento dos sujeitos em
processo de aprendizagem — ha uma notdria evocacdo a necessidade de
ampliar os espacos, nas escolas, daquilo que é da cultura local, das
vivéncias dos estudantes. Especificamente, sob a l6gica dos Estudos do
Letramento no tangente ao trabalho com educacéo em linguagem, tem-
se uma elisdio do que é da ordem da episteme, dos conceitos
propriamente ditos.

E possivel compreender, desse modo, que as propostas em torno
da educacéo em linguagem atreladas as pedagogias fundamentadas sob
bases contemporaneas, por conta de serem bastante recentes, ndo
encontraram, ainda, possibilidades metodoldgicas coerentemente
delineadas, e isso parece se explicar justamente porque, nesta
perspectiva, ndo ha estabilidades ou unidades. Ha, ao contrario e como
ja apontado, o ‘multi->, ‘o pluri-’, o ‘trans-> (CELANI, 1998), que
evocam a dispersdo, a qual tangencia uma prospeccdo de futuro, um
lugar comum a se chegar, pois o préprio principio vinculado ao
paradigma p6s-moderno é a ‘diversidade’.
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No que se refere as formulagdes de estudantes no campo desta
tese, parece-nos que essa concepgdo de ‘diversidade’ ganha projecao tal,
que parte substantiva dos registros da escritura discente é analisada a
luz dessa perspectiva. N&o ha, desse modo, problematizagfes possiveis,
considerando que cada estudante escreve a partir de suas vivéncias;
logo, todo conteldo seria passivel de validagdo. A Figura 20 a seguir
ilustra essa nossa inferéncia: Lais escreve sobre um filme a que a turma
assistiu, e seu texto apresenta diferentes aspectos — relacionados a
variedade padrdo da modalidade escrita da lingua e, de modo amplo, a
prépria tessitura textual e a sua organizacdo — que poderiam ser
explorados por parte da esfera com vistas a qualificacdo da escritura da
estudante; entretanto o0 que se coloca € uma resposta de endosso da
opinido de Lais sobre o filme em questdo, com uma pergunta sobre as
expectativas da interactante quanto ao inicio do primeiro ciclo de
pesquisas.
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l Figura 20 — Texto de Lais (EICL)
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Fonte: Geracéo de dados da autora

O texto de Lais e a resposta dada a ele, na Figura 20, provocam
uma reflexdo sobre o papel da esfera no que concerne a docéncia como
interlocutora das formulagGes escritas discentes e, nessa discussdo,
importa considerar que a escritura ndo é um processo com o fim em si
mesmo, nem tampouco um processo que finaliza apds a primeira versao
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de um texto. Sobre essa interlocucdo que se instaura entre os estudantes
e a esfera por meio da modalidade escrita da lingua, Britto (2003, p.
174) escreve:

Qualquer préatica de reestruturacdo de texto deve
levar em consideragdo que o aluno e o professor
sdo sujeitos em interlocugdo desde o primeiro
momento em que se colocam frente a frente. A
reestruturacdo de texto na pratica de ensino da
escrita em ambiente escolar é um instrumento
legitimo de que dispomos para o ensino da escrita.
Ela deve partir do texto original, considerando-o
jad como um texto, para chegar a outro texto que
ndo é copia corrigida do primeiro, mas o resultado
de um trabalho de reflexdo sobre a lingua.

Para robustecer esta analise, consideramos relevante veicular
outras imagens ilustrativas acerca do que temos argumentado. As
Figuras 21 e 22 a seguir trazem o registro de um texto formulado por
Zil4d como HPE:
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Figura 21 — Texto de Zila — frente (EICZ)
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Figura 22 — Texto de Zila — verso (EICZ)
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O texto de Zil4, que se constitui como uma narrativa em torno
de uma questdo familiar da interactante deste estudo, traz um relato a
partir do qual diferentes elementos poderiam ser objeto de uma
interlocucdo entre a autora e quem a I&, sobretudo em se tratando de
uma leitura docente. O que se observa, no entanto, conforme consta nas
Figuras 21 e 22, é a corregdo pontual de alguns aspectos ortograficos
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mais salientes na leitura. Tangencia-se uma intervencdo docente mais
efetiva em favor da qualificacdo do tecido textual, concebida tal
qualificagcdo como ingrediéncia da educagdo em linguagem em busca da
autorregulacdo da conduta discente no que respeita a escritura (com
base em VYGOTSKI, 2012 [1931]). O comentério registrado por parte
da esfera, ao final do texto, concorre para nossos argumentos em torno
do papel da escola na amplia¢do dos usos da escrita discente: o relato da
estudante é alvo de elogio docente, com a estima — fraternalmente
justificavel, mas pedagogicamente epifenomenal — de que “as coisas
melhorem”. Em detrimento, pois, da possiblidade de reestruturagdo do
texto mencionada por Britto (2003), na busca pela mencionada
ampliagcdo, bem como de reposicionamento discente diante do seu
préprio cotidiano, insulariza-se o sujeito na sua propria experiéncia de
vida.

Esse culto da experiéncia imediata se expressa na
centralidade do conceito de “cotidiano” que
parece ter sido elevado ao status de verdadeira
categoria pedagdgica, o que converte a explicagdo
das vivéncias cotidianas de alunos e professores
na razdo de ser da atividade de ensino (SAVIANI,
2018, p. 238, grifo do autor).

A Figura 23 a sequir é, do mesmo modo, ilustrativa dessa
andlise quando observada na relagdo com a Figura 24 seguinte, que
registra 0 comentario, por parte da esfera, em torno do texto formulado
por Lais:
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Figura 23 — Texto de Lais (EICL)

Fonte: Geragédo de dados da autora

O texto registrado na Figura 23 foi produzido por Lais quando
do inicio do ano letivo: os estudantes foram chamados a responder as
trés perguntas que aparecem escritas pela interactante. Também aqui ha
distintos aspectos de relevancia analitica, porque bastante oportunos
para uma acdo de ressignificacdo do texto pela estudante apds a
interlocucdo com um leitor mais experiente; entretanto o retorno que ela
obteve por parte da esfera é este que segue expresso na Figura 24 em
relacdo a qual reiteramos analise pregressa:



233

Figura 24 — Resposta ao texto de Lais (EICL)

: 4
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Fonte: Geragdo de dados da autora

Tributamos o carater lacnico desse retorno e, adicionalmente, a
reiteracdo da ‘fraternidade’ em detrimento da interven¢do educativa a
dois constituintes que reputamos caracteristicos do campo desta tese: (i)
a sobrevaloragdo do ‘eu’ e, por implicacdo, o controverso endosso de
tudo o0 que se colocar como respectivo a esse mesmo ‘eu’ (memorias,
experiéncias, vivéncias pessoais, conflitos e afins), sob a chancela de
‘validavel em si mesmo’, portanto dispensando qualquer tipo de
intervencdo docente; e (ii)) o cumprimento de etapas: ‘ter feito’ é o
critério e, se ‘foi feito’, basta, também aqui, chancelar a facgdo, e o
processo estd concluido. Em assim o sendo, o relativismo e o
espontaneismo nos parecem ancorar 0 processo educativo (com base em
DUARTE, 2013; BRITTO, 2015).

Assim, no que concerne as fungfes da modalidade escrita da
lingua no percurso educacional em foco nesta tese, parece se colocar —,
em nome de um respeito ao cotidiano da experiéncia, a ‘diversidade’, a
subjetividade discente — um apagamento, como temos inferido, de
abstragcBes metacognitivas, os conceitos. No que se refere aos fazeres
com a linguagem, sendo os eventos apresentados nesta secdo e as Figura
21, 22, 23 e 24 ilustrativas de outros eventos e ilustracbes congéneres,
vivenciamos um esvaziamento de agles que visam a complexificacdo
dos usos da modalidade escrita por parte dos estudantes. Inferimos,
como decorréncia desse esvaziamento, o provavel risco da insularizacdo
dos sujeitos nas préaticas de escritura das quais ja haviam se apropriado
anteriormente a entrada na Educacdo de Jovens e Adultos, implicagdo da
coocorréncia de fundamentos em relacdo a proposta da pesquisa como
principio educativo da EJA de Florian6polis/SC. Na se¢do seguinte,
aprofundaremos essa discussdo, colocando foco nas especificidades
relacionadas ao processo de leitura nesse contexto.
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4.2 A leitura na pesquisa como principio educativo: ler concebido
como verbo sem complemento?

Nosso foco, neste capitulo de tese, & promover uma discussao
acerca da consolidacdo da pesquisa como principio educativo a partir do
gue suscitam os eventos historiados quando da imersdo no campo de
estudo. Para tanto, importa mencionar, novamente, a centralidade com
gue a modalidade escrita da lingua se coloca no processo educativo. Em
sendo a coleta de dados a etapa de maior duracdo ao longo do percurso
da pesquisa, a leitura e a escritura assumem grande énfase: os
estudantes sdo chamados a buscar dados, a ler, portanto, diferentes
textos escritos que tenham relagdo com a problemética de sua pesquisa
para, ap6s a faccdo dos resumos acerca de tais leituras, escreverem um
texto a luz dessas leituras, o que pode ser considerado como o ‘produto’
da pesquisa, anteriormente a socializacdo. A apresentacdo final dos
resultados da pesquisa, assim, é 0 momento ltimo do percurso, no qual
os estudantes sdo convidados a expor para a turma o relatério final
acerca de seu objeto de estudo; foco, portanto, de sua aprendizagem
durante o ciclo.

Interessa-nos, pois, trazer para o centro de analise nesta secdo
0s eventos — no contexto dos Eventos Integrados C — 0s quais suscitam
0s processos de leitura e de escritura empreendidos pelos estudantes, de
modo a discorrer sobre o desenvolvimento de tal percurso. Nossa busca,
assim, é colocar sob escrutinio o que se Ié e 0 que se escreve durante a
etapa de coleta de dados da pesquisa como principio educativo na EJA
de Florianépolis/SC. Determinados eventos que se sucederam durante
outras etapas também serdo focalizados quando apresentarem
convergéncia com relevantes aspectos das problematizagdes aqui
propostas.

Uma primeira questdo que chama atencdo no campo é o proprio
modo pelo qual a etapa de coleta de dados se delineia: em convergéncia
com o que temos sinalizado ao longo de nossas discussdes sobre o
espontaneismo que reiteradamente emerge em nossas vivéncias com o
processo da pesquisa como principio educativo na EJA de
Florianépolis/SC, nesta etapa de pesquisa 0s estudantes devem
selecionar os textos a serem lidos e resumidos, € a internet é o principal
meio para tal, conforme ja expusemos anteriormente. Secundariza-se,
entretanto, que, como coloca Britto (2015, p. 132), ha “[...] textos mais
densos que outros; ha géneros mais exigentes; ha assuntos mais dificeis
e distantes da vida comum [...]”. A busca na internet, assim, é, no campo
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deste estudo, uma agdo tida como a priori pela esfera: ndo houve, ao
longo do primeiro semestre do ano letivo, com excecdo do evento que
apresentamos a seguir, momento em que se instruissem os estudantes
acerca do processo de pesquisa em meio digital:

(87) Por parte da esfera, solicita-se aos estudantes que
atentem a explicacdo sobre uma ferramenta do
Google, denominada  ‘pesquisa  booleana’.
Explica-se oralmente como devem ser feitas as
pesquisas nessa plataforma com mengdo ao
espaco ali destinado para digitacdo do foco da
pesquisa. O instrumento utilizado como apoio da
exposicdo é o quadro negro, no qual aparece
escrito  “pesquisa booleana”. Ha dispersdo
discente, e isso se da, ao que parece, por haver
pouca compreensdo acerca do que se lhes esta
sendo apresentado. (EIC, mar. 2018. Evento. 87).

O evento (87) suscita uma compreensdo de que o0 campo deste
estudo se organiza de modo a pressupor que 0s estudantes chegam as
classes de Educacdo de Jovens e Adultos com praticas relacionadas ao
uso da internet no que se refere a utilizacdo do Google, plataforma
mencionada no referido evento. Prescinde-se, assim, de uma reflexdo em
torno do acesso discente a diferentes suportes virtuais, possivelmente
porque haja uma espécie de conhecimento tacito de que as redes sociais
ocupam grande espago no cotidiano dos sujeitos; nas palavras de Britto
(2014, p. 12), “Estar desconectado ou ignorante do que acontece nas
redes sociais é como estar fora do mundo, nao obstante a conexdo nao
implicar nenhum conhecimento relevante”. Tal configuragdo se d4, ao
que parece, em razdo da ampliacdo de possibilidades que o acesso a
internet oferta (com base em BRITTO, 2014). Desse modo, 0s
segmentos que historicamente tiveram limitagdo de acesso aos bens
culturais e materiais estariam, neste momento, de acordo com Britto
(2014, p. 9), “[...] tendo a chance de mostrar-se [...]”:

E, para se fazer ver e ouvir, 0S novos
protagonistas produzem formas de expressdo e
comunicagdo proprias e originais, produtos que
ganham dimensGes maiores quando reverberados
na WEB, nas redes sociais e em espagos
alternativos. Alijados do que se convencionou
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chamar de cultura escrita, produzem uma espécie
de contracultura oral ou digital ou, ainda, no caso
dos povos tradicionais, reafirmam as formas
seculares de conhecimento.

Ancorada nos Estudos do Letramento, Rojo (2008, p. 585)
defende que a educacéo linguistica leve em conta os multiletramentos,
“[...] deixando de ignorar ou apagar os letramentos das culturas locais de
seus agentes (professores, alunos, comunidade escolar) e colocando-os
em contato com os letramentos valorizados e institucionais [...]”, e
entendemos que, conforme ja explicitamos, parece haver uma
exacerbacdo, em conjunturas pedagodgicas que evocam o0s estudos em
mencdo, das referidas ‘culturas locais’, em relacdo as quais podemos
entender, nesse contexto, o uso das redes sociais.

Numa discussdo voltada a essas questdes, Cerutti-Rizzatti e
Irigoite (2015, p. 261) advertem que, ainda que se reconheca “[...] a
fantastica revolucdo que as redes sociais significam em se tratando da
forma como a intera¢do global se déd hoje [...]”, por ser um fendémeno
social ha muitas faces constitutivas dessas redes. As autoras chamam
atengdo, assim, para que nao se reifiquem as tecnologias, “[...] porque o
gue de fato nos importa sdo as praticas sociais que se valem delas para
se instituir: dispositivos eletrénicos sdo meios e ndo fins em si mesmos
[...]” (CERUTTI-RIZZATTI; IRIGOITE, 2015, p. 276). Demo (20154,
p. 151, EICP), sob perspectiva tedrica distinta e na defesa em relagdo ao
educar pela pesquisa, registra que as tecnologias “[...] ndo aprendem por
nos, ndo substituem o professor, nem facilitam a vida; nisto sdo apenas
instrumentacdo, ainda que ndo sejam mera instrumentacdo [...]”. Ja
Britto (2014, p 11) adverte:

Enfim, é preciso reconhecer que, se é fato que as
novas tecnologias e 0s novos modos de
comunicacdo e de expressdo que permitem, assim
como o0s processos de produgdo que se
instauraram com a revolugdo microeletrdnica,
supdem um sujeito agil e que aprende na pratica e
na diversidade, é fato também que, limitados a
estes espacos, 0s sujeitos ndo dispordo de
conhecimentos que contribuam para a critica a
essa mesma e nova condicdo de alienacéo.



237

Do mesmo modo, parece-nos pouco provavel que o alargamento de
acesso signifique, por si s6, que os estudantes empreendam buscas na
rede mundial de computadores com regularidade e autonomia. Nesse
sentido, retomamos outra obra de Britto (2015, p. 141) na qual o autor
nos instiga a problematizacdo acerca da relacdo entre leitura e acesso
aos bens culturais escritos, que pode ser contextualizada nesta
discussdo: “[...] o que e o quanto um cidadao ¢ leitor depende, acima de
tudo, de sua condicéo social e da possibilidade de ter acesso ao escrito, e
isso depende das relagbes sociais”. E, acrescentariamos: também
econdmicas. Tais relagdes, pois, quando se trata da esfera escolar,
colocam em proeminéncia, em tese, uma organizacdo pedagdgica com
objetivos que perpassem a aprendizagem dos processos pelos quais se
fazem buscas na internet.

Como discutiremos nesta secdo, elicia-se, ao longo do primeiro
ciclo de pesquisas, que ‘buscar na internet’ ¢ uma agdo que ndo
prescinde de determinados dominios, 0s quais sdo importantes para que
essa busca ndo seja irrefletida ou ingénua. Importa mencionar a
obviedade de haver na rede, inimeros sites descomprometidos com
dados de base cientifica, de maneira que muitas das informagdes
disponibilizadas impossibilitam que os sujeitos transcendam a “[...]
aparéncia fetichista cotidiana das coisas” (DUARTE, 2016a, p. 77).

Retomando o evento (87), chama atencdo a esfera se valer de
exposi¢do em quadro negro para explicacdo sobre ‘pesquisa booleana’,
ainda que houvesse um computador disponivel na sala. Parece notorio
que o resultado esperado — a qualificagdo discente para o0 uso da busca
avancada na plataforma Google — inviabiliza-se, considerando, que,
como sugere o evento a seguir, a prépria pesquisa simples nessa mesma
plataforma ndo é dominada por todos os estudantes:

(88) Lais apenas observa seus colegas, sem que se
envolva em alguma acéo, até ser interpelada por
um representante da esfera, que conversa com ela
sobre o tema de sua pesquisa. Na sequéncia, a
estudante é questionada se tem ou ndo celular
para iniciar a busca na internet; ela responde,
entdo, que vai comecar “a dar uma lida”. O
representante da esfera se ausenta, mas retorna
alguns momentos depois e percebe que Lais ndo
tem clareza sobre como proceder para a coleta de
dados. A vista disso, ¢ indicado o navegador no
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celular da estudante e explica-se a ela que deve
inserir nele palavras-chave. (EIC, mar. 2018.
Evento n. 88).

Conforme ja discutimos no capitulo anterior a este, ao se
pressupor que o conceito de ‘palavra-chave’ ja seja de dominio dos
estudantes, como aparece em (88), esvazia-se, no percurso educativo
que tem a pesquisa como centro, a possibilidade de sistematizar agdes
em torno desse conceito de tal modo que seja de fato objeto de
apropriacdo discente. A acdo de selecionar palavras-chave, no caso de
(88) a partir do mapa conceitual de Lais, bem como de selecionar sites
de conteudo relevante para pesquisa discente em curso, tida como um
“[...] meio de adquirir conhecimento e atuar no mundo [...]”
(OLIVEIRA, p. 53, EICP), ndo é aprendida espontaneamente, mas
pressupde a internalizacdo de importantes principios do processo de
leitura. Oliveira (2004, p. 59, grifos do autor, EICP), ao defender a
escola como instituicdo responsavel por transmitir as formas de
aprendizagem ao invés dos conteldos, registra que cabe a esfera
educativa ensinar

Formas de lidar com o conhecimento, formas de
se apropriar do conhecimento, formas de adquirir
instrumentos para adquirir o conhecimento.
Importa saber onde buscar a informagéo, saber
lidar com a informacédo, saber sintetizar, saber
argumentar, saber usar 0s instrumentos — por
exemplo, a escrita - para acumular®
conhecimento [..]. Essa lista aglutina alguns
pontos que poderiamos chamar de conteidos
procedurais: os procedimentos que precisam ser
dominados para o estabelecimento de uma relagéo
produtiva e positiva com o conhecimento.

Essas afirmacdes do autor em mengdo indiciam uma perspectiva de
escola como o lécus do aprender a aprender, entretanto, para que isso
se efetive, torna-se imprescindivel que sejam abordados, no espaco

% Entendemos passivel de problematizacdo a selecdo deste verbo, aqui, dada a
I6gica sob a qual se erige 0 pensamento desse autor e, 0 que importa para esta
tese, a ldgica sob a qual se delineia a proposta educacional do campo em
questéo.
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escolar, os mencionados ‘contetdos procedurais’. ‘Buscar informagao’,
assim, precisa ser objeto da aprendizagem discente, ja que Lais, por
exemplo, como sugere (88), desconhecia, até entdo, o caminho que
deveria seguir para isso.

Uma possivel razdo para o pressuposto que parece se instaurar
no campo deste estudo em torno do conhecimento discente sobre o
processo de busca na internet é que se ampliou, nas Ultimas décadas, no
contexto brasileiro, o acesso as tecnologias digitais®®; um nimero
expressivo de estudantes da EJA campo desta tese dispunha de celular
com acesso a internet. As atividades cotidianas para as quais se valem
desse aparelho mdvel, entretanto, distinguem-se daquelas propostas pela
esfera escolar, o que se eliciou quando da imersdo em campo: sobretudo
aqueles mais jovens eram convocados, por parte da esfera, a nédo
acessar, durante a realizacdo da pesquisa, redes sociais ou aplicativos de
conversa. Torna-se relevante apontar, no entanto, que, embora o acesso
a internet seja hoje massivo, muitos desses jovens e adultos ndo
aprenderam, ainda, a lidar com ela para a busca de contetidos vinculados
a esfera cientifica. Britto (2003, p. 52) assim se enuncia,
problematizando tal questéo:

Fala-se com frequéncia de uma terceira revolucgao
industrial — a revolugdo tecnolégica ou revolugéo
da informatizacdo. A partir disso, sustenta-se que,
do ponto de vista do conhecimento social,
estariam dadas as condigBes para 0 amplo acesso
ao conhecimento — virtualmente disponivel nos
sistemas de rede — 0 que, por sua vez, implicaria a
possibilidade real de constru¢cdo da democracia.
[-]

Essa forma de perceber o fendmeno da
comunicacdo eletronica, contudo, apenas mascara
desigualdades antigas e novas, através da ilusdo
do acesso ilimitado. Ela se apoia em uma
concepgdo de politica e de participagdo social
centrada na imagem de sujeitos individuais,
considerados como unidades socioldgicas plenas e

% segundo dados do IBGE divulgados em 2018, o nimero de domicilios
brasileiros com acesso a internet passou para 70,5% no ano de 2017. Fonte:
Associacdo Brasileira de Internet.
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de mesmo valor, ignorando as condicBes
histéricas objetivas [...].

Outro evento que reverbera proposi¢cdes do mencionado autor é
0 que segue, em que nos parecem equivocadamente dissociados, de um
lado, acesso a internet e, de outro, dominio sobre os diferentes
instrumentos que sdo disponibilizados na rede:

(89) Tratando da sequéncia das atividades em curso
no tangente a noite letiva do dia seguinte,
informa-se aos estudantes que a atividade escolar
sera realizada em outro espaco. Um
representante da esfera comunica o enderego do
novo local. Os estudantes sdo questionados se
“sabem utilizar o mapa no celular”, ao que
poucos aquiescem. (EIC, fev. 2018. Evento n. 89).

Consideramos pertinente reiterar, assim, que uma compreensao
espontaneista parece se colocar também em relacdo ao principal
instrumento utilizado para a etapa de coleta de dados da pesquisa. A
I6gica seria, entendemos, que, em tendo acesso & internet, valendo-se
dela para se conectar em redes sociais, por exemplo, os estudantes
estariam ‘automaticamente aptos’ a utilizar o navegador de busca
e outras plataformas para colher dados diversos de interesse de suas
pesquisas. Os eventos (88) e (89) ilustram a inferéncia desse
automatismo. As especificidades dos diferentes textos parecem deixar
de ser reconhecidas, bem como as formas legitimadas culturalmente de
dar tratamento a eles (KLEIMAN; MORAES, 1999). Reportamo-nos a
Duarte (2016a, p. 139), nessa abordagem, autor que critica
veementemente as pressuposi¢des de que as “[...] tecnologias
possibilitam, por si mesmas, acesso livre e pleno a todas as formas de
conhecimento, desde aqueles imediatamente ligados a questBes do
cotidiano até os mais abstratos e teéricos [...]".

Em uma discussdo sobre ‘projetos de letramento’ — abordagem
implicada nos Estudos Culturais e, portanto, em alguma medida
convergente com o enfoque da pesquisa como principio educativo tal
qual se delineia em Florian6polis/SC —, Kleiman e Moraes (1999)
advogam em favor de um delineamento pedagogico interdisciplinar, o
que entendemos convergir com muitas das proposi¢cdes em torno da
pesquisa como principio educativo, apesar de Oliveira (2004, EICP)
negar que ela seja interdisciplinar, afirmando que se constitui como
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‘nao-disciplinar’. Nesse sentido, aquelas autoras chamam atengdo para
as possibilidades de apropriacdo discente de diferentes modos de
organizacdo do discurso a partir da leitura:

Os projetos interdisciplinares ajudam a
desenvolver o letramento pleno porque expdem o
aluno a varios tipos de texto em varios tipos de
eventos, ou a varias formas de ler um mesmo
texto, dando oportunidade para se vivenciarem as
vérias préticas de forma colaborativa e com a
ajuda de alguém ja familiarizado com elas
(KLEIMAN; MORAES, 1999, p. 99).

O percurso, nesses projetos, seria garantido, assim, a partir da interagdo
dos estudantes com diferentes textos, materializados em géneros
distintos, com o acompanhamento docente. Entretanto, no campo deste
estudo, a Idgica na qual se inscreve o percurso de pesquisa implica que
0s estudantes selecionem, por conta prépria, 0o material que sera
utilizado para leitura e formulacdo de resumos. Eles sdo convocados,
pois, a ‘buscar textos na internet’.

(90) Um estudante questiona um representante da
esfera sobre a possibilidade de fazer a pesquisa a
partir de um Unico site; a resposta € negativa,
justificando-se que “um mesmo site traz somente
uma visdo, e o estudante deve ler mais de um
[site] e interpretar”. (EIC, mar. 2018. Evento n.
90).

O conteudo de (90) reporta recomendacédo da esfera em relagéo
a atencdo discente a variedade de fontes de pesquisa, sugerindo,
entretanto, substantiva fragilidade quanto ao delineamento dessa mesma
busca, calcada no espontaneismo: sem que se tenha empreendido um
percurso anterior objetivando a apropriacdo discente acerca de como se
realiza uma pesquisa, mais especificamente, neste caso, de como sdo
selecionadas as fontes, os estudantes sdo aconselhados a “ler mais de um
site”, com “visdes diferentes”, e “interpretar”. Estaria pressuposto, em
(90), que a busca em torno de posicionamentos diferentes frente a uma
mesma questdo seja isomoérfica a ‘acesso a internet’: em se deparando
com a variedade de paginas que tratam de um mesmo tema, o estudante
poderia seleciona-las a partir de critérios individuais, procedendo a
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“interpretacdo” do contetido que nelas consta. As concepgdes de leitura
e de leitor, aqui, parecem estar estreitamente vinculadas a decodificacéo.
No excerto a seguir, Britto (2003, p. 145) comenta a complexidade da
conceituagdo em torno do leitor na cultura escrita:

O conceito de leitor [...], para ter razdo de ser e
poder avaliar e distinguir comportamentos
intelectuais dentro de uma sociedade letrada, deve
supor mais que conhecer o cédigo escrito ou
mesmo ter dominio de certos protocolos sociais de
base escrita. Ele é sustentado por impressdes
vagas, conceituagdes imprecisas, tacitas, que, por
sua vez, se constituem a partir de representagdes
de leitura historicamente estabelecidas.

O autor chama atencdo, pois, para representacfes acerca da
leitura. Interessa-nos, para esta discussdo, considerar que esse processo
implica interacdo social. VVoléchinov (2017 [1929], p. 218-9, grifos do
autor), em suas consideracdes sobre a linguagem, registra:

A realidade efetiva da linguagem ndo é o sistema
abstrato de formas linguisticas nem o enunciado
monoldgico  isolado, tampouco o0 ato
psicofisiologico de sua realizagdo, mas o
acontecimento social da interagéo discursiva que
ocorre por meio de um ou de varios enunciados.

Assim, assumimos a leitura a luz do que coloca o fildsofo
russo: processo no qual se tem a ‘realidade efetiva da linguagem’, como
acontecimento social da interagdo. Distintamente da interlocucdo
situada aqui suposta, vivenciamos no campo deste estudo um convite
para os estudantes lerem diferentes paginas da internet respectivas a seu
tema de pesquisa, tangenciando-se a leitura como um processo que se
distingue de uma interacdo face a face, em que ha negociacdo de
sentidos. Importa ter presente que ler

[...] implica a interacdo intelectual com discursos
cuja organizacdo se afasta das formas da
oralidade, com léxico, sintaxe e prosodia proprios,
sustentando-se ~ sobre  outros  tipos  de
referencialidade, mais distante do contexto
imediato e vinculada a estratégias mais tensas de
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representacdo, ocupando lugar especifico na
dimensdo cultural e intelectual (BRITTO, 2012, p.
106).

A esfera convida os estudantes a selecionarem textos a partir de
critérios que eles proprios estabelecem, para o que evocamos Heller
(2014 [1970], p. 33, grifos da autora), tendo presente que, por ja serem
sujeitos jovens e adultos, ‘amadurecidos’ nas palavras da autora,
estariam aptos a esse movimento: “O amadurecimento do homem
significa [..] que o individuo adquire todas as habilidades
imprescindiveis para a vida cotidiana da sociedade [...] em questdo. E
adulto quem ¢ capaz de viver por si mesmo a sua cotidianidade”.

Nesse sentido, o0s sujeitos estudantes da EJA de
Floriandpolis/SC sdo convocados a exercer suas habilidades voltadas a
vida cotidiana ao terem de selecionar, por conta propria, as fontes de
consulta para consolidacdo da pesquisa. S&o, entdo, escolhidos artefatos
muito proximos a esse cotidiano, que contém uma organizacdo de
modos de dizer que se assemelham as formas de falar discente, ja que,
para lidar com textos que fogem desses contornos, seria requerida uma
interferéncia mais efetiva do interlocutor mais experiente nos textos
selecionados pelos educandos, implicagdes do ensino, de um preciso
delineamento pedagdgico. Nesse sentido, Vygotski (2014 [1934], p.
133) enfatiza a importancia da exigéncia de tarefas adequadas para o
desenvolvimento intelectual dos sujeitos:

[...] donde el medio nos presenta al adolescente
las tareas adecuadas, no le plantea exigencias
nuevas, no despierta ni estimula el desarrollo de
su intelecto mediante nuevas metas, el
pensamiento del adolescente no despliega todas
sus posibilidades, no llega a alcanzar las formas
superiores o las alcanza con gran retraso.

Parece-nos, pois, bastante relevante a interferéncia, por parte da
esfera, também na escolha dos textos a serem lidos pelos estudantes,
considerando que, conforme discute Britto (2015, p. 66), ‘ler’ ¢ verbo
transitivo, importando, sobretudo, levar em conta o objeto da leitura:

O que ha de considerar é que o habito da leitura
ndo é bom ou mau em si, nem tem o poder de
transformar ou engrandecer as pessoas individual
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ou coletivamente. Ler é “verbo transitivo” e,
portanto, ao indagar sobre a leitura, seja para
considerar seu valor, seja para avaliar a eventual
contribuigdo para a formacdo de alguém, ha que
[se] indagar também sobre os objetos sobre os
quais ela incide, os modos como se realiza, as
relacdes que se estabelecem em funcéo dela, etc.

Para ilustrar essa discussdo, segue a Figura 25 a seguir,
respectiva ao registro do ‘caderno de pesquisa’ do grupo de Vitor, que
teve como tema as receitas tipicas das diferentes regies do Brasil. Vé-
se, na referida imagem, que o primeiro texto (a esquerda) traz breves
informacOes acerca da historicidade dos pratos tipicos da regido Norte
do pais, mencionando as influéncias do processo de colonizacdo, bem
como um periodo de relevancia impar para o desenvolvimento
econdmico nacional, o ‘ciclo da borracha’. No segundo texto (a direita),
ha& a caracterizacdo dos pratos tipicos do Nordeste, com mencdo aos
aromas e as cores, seguida de uma listagem de ‘elementos
gastronomicos’, de modo que os textos subsequentes sdo descritivos de
cada um dos principais pratos da regido em questao.



245

Figura 25 — Caderno de pesqluisa do grupo de V[tqr‘(EICV)
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Em nossa analise, os textos selecionados por Vitor e seus
colegas de grupo, conforme consta na Figura 25, com conteldo
informativo e descritivo, poucas possibilidades apresentam para que 0s
educandos, por conta prdpria, se desprendam do cotidiano. A sele¢do
dos textos por si so traz indicios de que tenha sido feita a partir desse
critério da proximidade com a experiéncia mais imediata, considerando
gue os estudantes passam a compreender que “[...] sdo os responsaveis
primeiros e 0s que melhor sabem e sentem o efeito de cada movimento
sobre si mesmos e sobre seu trabalho” (OLIVEIRA, 2004, p. 66, EICP).
Nesse ambito, parece se colocar a busca por textos que possam ser
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imediatamente compreendidos no processo de leitura — textos, assim,
vinculados ao seu cotidiano.

Observando os textos e 0s géneros comuns a cada
esfera, observa-se que os textos da esfera do
cotidiano sdo fortemente contextualizados, [...]
estdo referenciados em conhecimentos partilhados
e se organizam em géneros proprios da vida
comum [...] (BRITTO, 2015, p. 70).

Entendemos, assim, mantendo-nos ainda em Britto (2015) e no
gue j& discutimos até aqui nesta secdo, que a leitura, na EJA de
Florianépolis/SC, indicia uma concepcdo de ler como verbo sem
complemento — leitura tomada intransitivamente, portanto -,
considerando que os estudantes sdo convocados, durante a consolidacdo
da pesquisa, a ‘ler para a pesquisa’; logo, o foco ndo incide sobre o
objeto da leitura, o complemento do verbo ‘ler’, mas sobre a finalidade
da leitura. Entendemos como necessariamente relevante a
problematizagdo acerca de ‘ler o qué?’, imprescindivel nesse processo.
Nesse caso, quais textos importa serem lidos durante a coleta de dados?
Se esse complemento ficar muito efetivamente aberto, se ficar a deriva,
a tendéncia do estudante de procurar um complemento — o ‘o qué — a
partir de sua prépria cotidianidade parece-nos recorrente, como ilustra a
Figura 25.

Temos reiterado, ao longo de nossas discussdes, que, em 0
processo delineando-se desse modo, limita-se substancialmente o
percurso entre 0 ndo saber e o saber, proprio da esfera escolar, porque
para o alargamento desse percurso € necessario 0 transito no
desconhecido. O complemento do verbo ler — ‘ler o qué?’ — precisa
justamente transcender esse movimento que parece circunscrito ao
cotidiano, extrapolando, pois, as vivéncias imediatas. Impde-se, desse
modo, a tenséo entre 0s conceitos cotidianos e 0s conceitos cientificos, e
a abstracao tem relevancia impar nesse processo, para que os elementos
sejam considerados “[...] fuera de las conexiones reales y concretas
dadas” (VYGOTSKI, 1934 [2014], p. 165). A modalidade escrita da
lingua, como temos argumentado, € intrinsecamente constitutiva desse
processo, e por conta disso a leitura tem um espaco téo significativo no
percurso educativo.

Na contramdo do que normalmente se institui nos
encaminhamentos escolares, em favor dos quais a esfera é responsavel
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pela selegdo dos textos a serem lidos pelos estudantes, na pesquisa como
principio educativo tal selecdo é feita, como ja exposto, pelos proprios
educandos, prescindindo-se de endosso docente. Na consolidagdo da
pesquisa, que tem na coleta de dados a etapa mais extensa e, parece-nos,
a luz da logica do campo, a mais importante, os estudantes devem
buscar respostas para suas perguntas e, para isso, devem escolher as
leituras. Estaria aqui o complemento? ‘Ler’ o que responde a questdo de
pesquisa? Caso esteja, inquieta-nos a vagueza, sobretudo porque a
guestdo de pesquisa deriva igualmente de decisdo discente. A tendéncia,
como temos apontado, é que, em resposta a esse percurso com tragos
espontaneistas, esses jovens e adultos se mantenham no que ja lhes é
familiar, portanto necessariamente na proximidade do cotidiano. O
evento a seguir é outro exemplo que sustenta o que temos sinalizado:

(91) Dorval tem consigo uma clpia impressa do
verbete ‘vidro’ da enciclopédia Delta Universal;
ele explica que a responsavel pela biblioteca da
escola o ajudou nessa selecdo. Além disso, 0
estudante tem um texto da rede social de negécios
LinkedIn, no qual a diretora executiva de uma
multinacional fabricante de vidro escreve sobre a
empresa — 0 nome da empresa havia sido visto
pelo aluno durante uma de suas buscas na
internet. (EICD, mar. 2018. Evento n. 91).

Do conteldo de (91) e de correlatos a esse evento, inferimos que,
guando convocados a selecionar por sua prdpria conta os textos a serem
lidos, os estudantes tendem a fazé-lo sem critérios — porque sem
‘dominio de’ — acerca dos géneros do discurso nos quais se
materializam textos potencialmente relevantes para uma pesquisa tal
qual aquela que lhes cabe levar a termo. A selecdo feita por Dorval, em
(91), é exemplo disso. O interactante deste estudo seleciona um texto
sem compreender suas especificidades: o suporte de onde foi extraido é
uma rede social de negécios, e 0 texto em questdo tem finalidades
corporativas, considerando constituir apresentacdo de uma empresa
fabricante de vidro, assinada pela diretora executiva da multinacional
em questao.

Colocamos no centro de nossa argumentacdo o que, em certa
medida, é ja& um consenso para diferentes perspectivas pedagdgicas, e
para isso recorremos a Kleiman e Moraes (1999), autoras ja
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mencionadas nesta secdo de capitulo, as quais sdo vinculadas aos
Estudos do Letramento, construto tedrico que, conforme ja abordamos,
mantém profundas rela¢cdes com os Estudos Culturais e, portanto, com a
‘condi¢do pds-moderna’, sobretudo no que respeita a validacdo dos
diferentes escritos e a consequente negacdo de hierarquias tais como
‘alta cultura’ e afins (GRAMSCI, 1968 [1949]). Nesse sentido, as
referidas autoras explicitam que a leitura ndo é um processo que se
desenvolve espontaneamente nos estudantes, mas, pelo contrario, lhes é
exigido um percurso de aprendizagem.

O desenvolvimento da leitura ndo se da
espontaneamente. E preciso instrumentar o
estudante para que aprenda a ler, processo que vai
muito além da decifracdo de palavras e frases,
comum na sala de aula: em vez de ler o texto, o
aluno o fragmenta em partes, construindo um
sentido para cada uma das palavras e frases. Essa
leitura fragmentada ndo permite muitas vezes
chegar a entender o significado desse objeto
cultural, o texto (KLEIMAN; MORAES, 1999, p.
122).

Britto (2015) atribui a ‘mitificagdo da leitura’ — a equivocos
sobre o0 que significa ler e sobre as praticas sociais de leitura —
aplanamentos acerca das maneiras pelas quais deve ser feita a insercéo
dos sujeitos na cultura escrita, e estendemos essa analise ao campo deste
estudo. Sem que haja, por parte da esfera escolar, uma compreensao
mais efetiva acerca de como se desenvolvem os processos de leitura e
de escritura, acerca de como o0s estudantes aprendem a ler e a escrever —
e isso implica especificidades de habilitacdo profissional especifica —,
parece-nos que a pesquisa como principio educativo no modo como se
desenvolve no campo acaba por esvaziar esses processos: lé-se e
escreve-se, como se tais verbos fossem intransitivos, e isso evoca
novamente o enfoque no cumprimento de etapas tomado como fim em si
mesmo. Importa, no entanto, ressaltar que Oliveira (2004, p. 69, grifos
do autor, EICP) argumenta em favor da inser¢cdo dos estudantes em
“praticas letradas significativas”™:

Inserir os alunos em praticas letradas, portanto, é
condicdo necessaria para qualquer avango nas
capacidades de escrita e leitura. Somente imerso
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nestas praticas letradas € que o aluno percebera do
gue se trata, somente assim percebera a poténcia e
as potencialidades instrumentais da escrita
enquanto tecnologia.

Isso posto, problematizamos o eventual aplanamento em torno do
conceito de ‘praticas letradas’ e, mais uma vez, tributamos a
superficialidade com que os processos de leitura e escritura tém
tratamento nos documentos que teorizam a pesquisa como principio
educativo na EJA de Floriandpolis/fSC o modo como eles sdo
desenvolvidos durante o percurso educativo. Os estudantes leem e
escrevem ‘textos’ durante suas pesquisas, sem que, entre outras
implicacGes, sejam diversificados os géneros do discurso com 0s quais
lidam nesse cotidiano escolar, em um quadro em que maior ciéncia
acerca de tais géneros colocar-se-ia seguramente com fecundidade.
Defendemos, pois, que a leitura importa ndo em si mesma, mas como
“[...] forma de ser e estar na historia, de indaga-la e de querer fazé-la,
[...] como posicionamento politico diante do mundo” (BRITTO, 2015, p.
72). Para tanto, torna-se pertinente, como pontuam - sob a
epistemologia em que se inscrevem — Kleiman e Moraes (p. 100-1), que
sejam introduzidas “[...] diversas fontes de informagdo no ensino [...]”,
possibilitando, assim, que o educando aprenda a “[...] observar,
perceber, comparar, relacionar, construir generalizacdes, abstrair, falar
sobre um assunto, utilizando os textos que circulam na area, segundo os
modos legitimados pela area”.

A partir do que se elicia nos eventos aqui transcritos e seus
congéneres, a ‘insercdo em praticas letradas’ prevista por Oliveira
(2004, EICP) emerge como tangencial nas a¢Bes educativas no campo
deste estudo — ou, como ja discutimos, quando sdo pontualmente
colocadas em foco, parece-nos que sdo feitas no endosso a objetificacéo
dos géneros do discurso (GERALDI, 2010). Importa sublinhar que essa
guestdo tem contornos singulares na proposta de ensino via pesquisa na
EJA de Floriandpolis/SC, considerando que ha docentes de diferentes
areas responsabilizando-se por acompanhar e intervir nos processos de
leitura e de escritura discentes, uma interven¢do que entendemos dar-se
mais efetivamente como ‘check list” de cumprimento de etapa do que
propriamente como ciéncia de endosso ou necessaria reorientacao.

Quando da entrevista com Natalia, a interactante se enunciou
de modo a suscitar a compreensdo de que as especificidades da leitura e
da escritura sdo de responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa:
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(92) Porque a pesquisa €é literatura, é::: escrita,
entdo::: era pra ter juntado todos os professores
s6 de Portugués pra fazer isso. N&o de
Matematica, que a gente ndo aprendeu nada, de
qualquer coisa, a gente ndo aprendeu nada,
sabe... (EICN, jun. 2018. Evento n. 92).

Compreendemos que o posicionamento de Natalia traz consigo uma
problematizacdo em torno das especificidades das 4areas do
conhecimento, questdo com contornos complexos no que se refere a
pesquisa como principio educativo, tal qual ja discutimos. Em
conformidade com orientacdo de Oliveira (2004, p. 64, EICP) para o
campo desta tese, as areas ndo devem ser tomadas como fixas no
percurso educativo desenvolvido por meio da pesquisa, ja que elas sdo
consideradas pelo autor como “[...] recortes provisorios e uteis do
conhecimento”. Assim, exclui-Se, na origem, 0 que, em tese, seria da
responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa e, com isso,
intervencBes nas agOes discentes especificas, porque derivadas da
formacéo desse profissional, tais como o estudo da linguagem e do
texto, este Ultimo concebido, a luz de Geraldi (2010, p. 168), como “[...]
o melhor lugar da expressdo da dialética entre a estabilidade e a
instabilidade da lingua”.

Em (92) inferimos que Natélia considera o professor de Lingua
Portuguesa como o responsavel por ensinar aspectos vinculados a
leitura e a escritura. Considerando tratar-se de processos que permeiam
toda a pesquisa, a interactante cogita, entdo, que poderia haver um
delineamento no qual s6 houvesse docentes dessa area. Defendendo,
entretanto, tal qual o faz Britto (2012, p. 94), que “[...] o ensino ¢ a
aprendizagem da leitura e da escrita fazem parte das atividades de todas
as disciplinas [...]”, parece-nos coerente que todos os docentes
acompanhem tais processos durante a pesquisa. As especificidades da
area em questdo estariam relacionadas ao estudo de questdes
linguisticas: “[...] teorias linguisticas, variacdo linguistica, formas e
processos de constituicdo da lingua, lingua e valores e a experiéncia
literaria. Isso significa tomar a lingua como objeto de investigacdo e
analise [...]” (BRITTO, 2012, p. 94-5). Abordagens tais ndo tém espago
no campo justamente por conta de a organizacdo desse mesmo campo se
dar por meio da pesquisa como principio educativo, a qual, conforme ja
expusemos largamente, prescinde de contelidos determinados a priori
(OLIVEIRA, 2004, EICP).
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Demo (20154, p. 161, EICP), nas suas proposi¢fes em torno da
educacdo pela pesquisa na escola, advoga em favor de uma organizacao
pedagbgica que se dé pela problematizacdo, de modo que as diferentes
areas convirjam para a sua tratativa, considerando que, segundo o autor,
“[...] todo problema importante ¢ interdisciplinar, o que recomenda ser
abordado de varios lados disciplinares, agregando forcas de varios
docentes a0 mesmo tempo”. Vemos, assim, nesse posicionamento, uma
mencdo efetiva a responsabilidade docente ao longo do percurso da
pesquisa. Tendo ja sido desenvolvida, entretanto, uma extensa discussdo
ao longo desta tese sobre os papéis docentes e discentes na proposta da
pesquisa como principio educativo da EJA de Floriandpolis/SC, essa
alusdo ao referido autor importa para que cologuemos enfoque em um
evento no qual se historia a intervencao docente no que temos abordado
nesta secdo de capitulo, a busca de dados na internet e, mais
especificamente, o processo de leitura durante a etapa de coleta de
dados.

(93) Informa-se aos estudantes que a rede de internet
da escola encontra-se indisponivel em razédo de
algum problema técnico, e que eles devem, entdo,
recorrer a materiais fisicos na biblioteca. S&o
entregues para alguns estudantes textos impressos
pelos representantes da esfera — Lais recebe um
texto informativo sobre a Siria do site Brasil
Escola, da plataforma Uol, e outro sobre a guerra
civil no pais, do site Histéria do Mundo. Durante
a leitura do material, a interactante depara-se
com numeros romanos e me pergunta “o que
significa ‘século XX'”. Explico a ela como se
organiza a Historia, o que é um século, e qual é a
légica dos anos que compreendem um século. A
estudante fica aparentemente satisfeita com a
explicagdo, e comenta que “‘é bom pesquisar, pois
assim vai aprendendo estas coisas”. (EICL, mar.
2018. Evento n. 93).

O conteldo de (93) convoca-nos a colocar sob escrutinio outro
movimento realizado no campo de estudo, constituido pela colaboragdo
docente na etapa de coleta de dados. Até aqui nesta se¢do, nosso foco
recaiu sobre o processo no qual os estudantes selecionam por sua
prépria conta o material para leitura, mas a partir do evento em mencgéo
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infere-se que a esfera, a qual, em tese, carrega consigo a
responsabilidade, como temos reiterado, de promover o movimento
entre 0 ndo saber e o saber, incide pontualmente na selegdo de textos
para leitura discente. Ainda que o referido evento trate de uma situagédo
isolada, quando o0 acesso a internet esteve limitado aos estudantes em
razdo de um problema técnico, consideramos pertinente colocar luz
sobre o que é disponibilizado a alguns deles.

Como se narra em (93), Lais recebe dois materiais cujas fontes
sdo sites que contém textos que poderiamos classificar como de
‘vulgarizacdo cientifica’, entendendo que, apesar de serem constituidos
de contetdos vinculados a esfera cientifica, sdo simplificados — no que
se refere & sua estrutura e organizacdo (com base em BRITTO, 2012) —,
objetivando uma compreensdo mais imediata por parte do leitor. Diante
disso, importa problematizar que, quando a esfera disponibiliza os
textos para os estudantes, parece também o fazer a luz do cotidiano.
Nossa inferéncia quanto a razdo desse delineamento deriva do formato
assumido por essa esfera: em havendo um processo, como ja
evidenciamos anteriormente, no qual os docentes sdo convocados a
circular no atendimento aos estudantes em suas diferentes pesquisas,
sem que tenham um tempo mais estendido de interlocugdo com o0s
educandos, talvez optem pela selecdo de textos de cuja compreensdo
leitora esses estudantes, em tese, possam dar conta sozinhos, sem
intervencdo docente. Em procedendo, porém, essa inferéncia da esfera,
urge um novo escrutinio com base em (93): apesar de Lais receber
textos de contetido informativo, cuja configuracdo composicional sugere
‘vulgarizacdo cientifica’, a interactante depara-se com conceitos dos
guais ndo se apropriou, de maneira que sua leitura, contrariando
expectativas da esfera, nao prescinde da interlocugédo com o ‘outro mais
experiente’, a cooperagdo sistematica entre estudante e professor
(VYGOTSKI, 2014 [1934]).

Parece-nos que se coloca um obstaculo, assim, para que Lais
possa compreender o contelido dos textos mencionados em (93) e, de
modo geral, o seu tema de pesquisa, ‘guerra na Siria’, sem que entenda a
prépria organizacdo temporal da Histéria. Entendemos pertinente evocar
Saviani (2013a [1991], p. 123), para quem os “[...] contetdos historicos
sempre serdo importantes e, de certo angulo, determinantes, porque é
pelo caminho deles que se apreende a perspectiva histérica, 0 modo de
situar-se historicamente”. Inferimos, entretanto, que, apesar da
explicacdo dada a estudante e de sua postura assertiva durante o evento
em menc&o, a pontualidade com que foi dado o tratamento ao conceito
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de ‘tempo histérico’ ou de ‘nimeros romanos’ limita, em grande
medida, uma efetiva apropriacdo conceitual. Tal movimento — de
formacgdo de conceitos — sera o foco da secdo subsequente a esta, no
entanto j& antecipamos o que registra Vygotski (2014 [1934], p. 169)
sobre o surgimento dos conceitos:

El concepto surge cuando una serie de atributos
que han sido abstraidos se sintetizan de nuevo y
cuando la sintesis abstracta conseguida de ese
modo se convierte en la forma fundamental del
pensamiento, a través de la cual el nifio percibe y
atribuye sentido a la realidad que le rodea.

Fundamentando-nos nessa perspectiva vygotskiana, consideramos que,
para uma apropriacdo conceitual se efetivar, é demandada uma
organizacdo sistematica no percurso educativo — eis a necessaria
continuidade, no processo escolar, sobre a qual ja discorremos nesta
tese. Em (93), esta registrado o enunciado elogioso de Lais em torno da
pesquisa, de maneira que a estudante parece considerar que esse
processo possibilitou que ela tivesse contato com 0s conceitos em
questdo, como 0s ‘numeros romanos’, entretanto parece certo que,
diferentemente do que é apontado por ela — “é¢ bom pesquisar, pois
assim vai aprendendo estas coisas” —, neste caso, ndo € da pesquisa em
si, ou da leitura do texto em si, que deriva tal ‘aprendizagem’ (as aspas
se justificam por inferirmos que ndo houve formacdo de conceitos de
fato), mas da interlocucdo docente, ainda que bastante pontual e, por
isso, inequivocamente aplanada.

Outro exemplo do que temos discutido esta na Figura 26 a
seguir, que traz o registro fotografico do caderno de Natalia, no qual a
estudante afixou o texto que lhe foi entregue por um dos representantes
da esfera para sua pesquisa sobre ‘empoderamento’:
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Figura 26 — Caderno de Natalia (EICN)

Fonte: Geragdo de dados da autora

O texto que aparece na Figura 26, apesar de materializado no
género do discurso ‘coluna de opinido’, apresenta o uso de linguagem
coloquial, com a presenga de girias, e isso provavelmente se dé por
conta ndo sé do seu meio de circulagdo, mas também pelo proprio
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contetido, voltado, ao que parece, ao publico jovem. Intitulado “Ser
malandra ndo é ser empoderada’®”, o artigo ¢ assinado por uma autora
que se identifica como arquiteta e ativista feminista negra, a qual
problematiza aspectos relacionados a postura de uma cantora brasileira.
N&o é nossa pretensdo focalizar o texto em si; 0 que importa é, na
relagdo com o que ja discutimos a luz da Figura 26 anterior, sinalizar
como o campo deste estudo parece se organizar de maneira que
circunscreve a leitura discente a textos que se aproximam da linguagem
cotidiana, distanciando-se do que, na 6tica de Duarte (2018, p. 72), é 0
objetivo especifico da escola: lidar com os conhecimentos “[...] que
superam, por incorporacgdo, 0 senso comum, o saber cotidiano, isto €,
[...] as ciéncias naturais e sociais, as artes e a filosofia em suas
manifestagdes mais ricas e desenvolvidas”.

O que temos colocado sob escrutinio, assim, ndo é a estrutura
dos textos em si, de modo isolado — discordamos de um posicionamento
gue exclui na origem a abordagem de textos na esfera escolar nos quais
se utilize a linguagem coloquial ou de textos que se delineiem pela
‘vulgarizacio cientifica’. E justamente a circunscrigio a esses textos o
que problematizamos, considerando que o0s estudantes, ao serem
convocados a coletar dados, o fardo a luz da experiéncia mais imediata;
oportunizar-se-iam, assim, outros tipos de leitura caso a esfera
instigasse/facultasse os/aos estudantes a terem acesso a géneros do
discurso com configuracBes outras, para além dos usos do cotidiano
discente. Importa sublinharmos nossa ciéncia acerca dos custos desse
movimento, j& que ele implicaria um tempo maior de interlocugéo entre
docentes e estudantes, objetivando que haja, de fato, no processo de
leitura, “construgdo de significados, mudangas de significados,
atribuicdo de sentidos [...]” (GERALDI, 2010, p. 112).

Por fim, reportamo-nos a Duarte (2016a, p. 140), que traz uma
contribuicéo bastante pertinente em relacéo ao que focalizamos ao longo
desta secao de tese:

E importante nfo se esquecer a distingdo entre
informacdes e conhecimento. Aquelas fazem parte
deste, mas este ndo se reduz a elas. O
conhecimento organiza-se em sistemas

“* Disponivel em: http://www.justificando.com/2018/03/20/ser-malandra-nao-e-
ser-empoderada/. Acesso em: 10.12.2018.
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conceituais cujo dominio é adquirido por meio de
processos que sO raramente acontecem na vida
cotidiana. Cabe a escola a producdo deliberada
desses processos e a conducdo dos alunos pelas
sendas do saber sistematizado. Somente assim as
pessoas estardo em condigBes de se apropriar
constantemente do conhecimento, disponivel em
qualquer tipo de fonte.

Eis, pois, o foco da secdo final deste capitulo, o Ultimo de analise desta
tese: 0s conhecimentos dos quais se apropriam os estudantes da EJA de
Floriandpolis/SC por meio da pesquisa como principio educativo.

4.3 A apropriacdo conceitual por meio da pesquisa como principio
educativo: enfoque na modalidade escrita da lingua como semiose
fundante para a formacgdo humana

Nesta Ultima secdo de analise, voltamo-nos a uma questdo
fundamental em relacdo ao percurso sobre o qual temos nos debrugado.
Considerando que as diferentes perspectivas educacionais com as quais
vimos lidando ao longo deste estudo — com excecdo daquelas que se
vinculam a quadros tedricos que denegam a episteme — tém implicadas,
em suas discussdes, a apropriacdo de conhecimento na esfera escolar,
importa focalizar, assim, como se da essa mesma apropriacdo no campo
da pesquisa como principio educativo na EJA de Florianopolis/SC.

Com o intuito, entdo, de compreender tal apropriacdo por parte
dos estudantes em se tratando dos diferentes conceitos enredados em
suas pesquisas, focalizamos, nesta secdo, entre outros aspectos, 0
processo de escritura discente, considerando que é nele — assim como
na oralidade — que o pensamento dos estudantes se realiza (com base em
VYGOTSKI, 2014 [1934]). Inferimos, a partir dos eventos e dos
registros fotograficos dos ‘cadernos de pesquisa’ constitutivos desses
eventos, que, em sendo o0s responsaveis pelo percurso a ser desenvolvido
— 0 qual tem como um dos principais objetivos, conforme temos
problematizado em nossas andlises, a conclusdo de etapas —, 0s
estudantes encontram possibilidades de éxito nessa proposta, éxito aqui
entendido como a finalizagdo da pesquisa, 0 que se consolida na
apresentacdo dela ao coletivo. Assim, em ndo havendo um
acompanhamento paulatino e progressivo do percurso dos estudantes
por parte da esfera, as leituras, muitas vezes, passam ao largo da
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compreensdo discente, como ja expusemos neste capitulo, e tais
estudantes parecem ter como mote avancar no etapismo que lhes é
requerido.

Isso posto, na primeira das subsegdes que compdem esta se¢do
secundéria, faremos sublinha em uma caracteristica encontrada no
campo e tangente a escritura: a copia, de que se valem os estudantes
guando da sua interagdo com os textos selecionados na coleta de dados.
Na sequéncia, focalizaremos o0s eventos dos quais emergem
compreensdes discentes em torno dos conteudos implicados nas
tematicas das pesquisas, para, finalmente, discutir, ainda que com
brevidade, o referendo dado [ou ndo] pela esfera ao percurso
empreendido pelos estudantes, requisito para finalizagdo de um periodo
letivo.

4.3.1 A relacdo leitura-escritura no campo desta tese: isomorfia entre
cdpia e pesquisa?

Tendo discutido eventos dos quais derivam inferéncias acerca
do percurso empreendido na selecdo dos textos a serem lidos pelos
estudantes durante suas pesquisas, parece-nos que os resultados dessa
interacdo sujeito-objeto de conhecimento, com ocasionais intervencdes
docentes, marcam um processo de dispersdao do movimento esperado
dentro da esfera escolar, a ja insistentemente mencionada transicéo
entre 0 ndo saber e o saber, a qual requer apropriacdo conceitual. Desse
modo, os estudantes, para darem sequéncia as etapas de pesquisa que
Ihes sdo requeridas, afiliam-se a um itinerario cujo protagonismo de
percurso é por eles compreendido como de sua propria responsabilidade
e, posto isso, assumem, quase que solitariamente, os encargos de
concluir o etapismo proposto. Sob essa logica, na fase da coleta de
dados, aquela de maior duracdo na pesquisa, emerge a dindmica adotada
por grande parte do grupo discente para dar conta das agdes de que se
veem incumbidos: a copia dos textos selecionados torna-se, pois, parte
constitutiva da pesquisa como principio educativo no campo deste
estudo, consagrando uma relagdo muito especifica, porque inquietadora,
entre leitura e escritura.

Importa, inicialmente, sublinhar que, nas consideracdes de
Oliveira (2004, p. 48, grifo do autor, EICP), h4a a critica ao que
denomina “[...] ‘pesquizinha escolar’ (assim, com ‘z’, para caricaturar
aquilo que tradicionalmente é chamado de pesquisa na escola), e que é
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outro nome para copia [...]” — parece, assim, que esse autor busca, em
suas proposi¢des acerca da pesquisa como principio educativo, afastar-
se do que ja é, em algumas ambientacdes escolares, aplicado nas salas
de aula, a pesquisa como uma estratégia metodolégica, e sua explica¢do
se baseia justamente na critica a recorréncia da copia. Com o fito de
evita-la no percurso que propde ao campo de nosso estudo, Oliveira
(2004, EICP) defende, conforme ja& apontamos no segundo capitulo
desta tese, que a problemética da pesquisa seja tomada como ‘a unidade
de trabalho’. Colocamos, entretanto, sob escrutinio a aparente
superficialidade com que tal discussdo é empreendida, de modo que ha
poucas possibilidades de ressignificagdo metodoldgica com vistas a
elaborar caminhos que se desviem do que se observa no campo: a
relacdo entre leitura e escritura estabelecida sob as bases da cOpia,
como parte constitutiva da etapa de coleta de dados de pesquisa, ou,
talvez mais do que isso, como isomorfica a pesquisa.

Em sua abordagem sobre a questdo da copia, Demo (2000, p.
89, EICP) avalia constituir ela uma resposta discente a configuracédo
tradicional da escola, instituicdo que, de acordo com esse autor, ao dar
tamanha relevancia as aulas e as provas, “[...] pratica e impde a copia
dos outros. O aluno, coagido, responde na mesma moeda: decora e
cola”. A pesquisa como principio educativo significaria, destarte, o
distanciamento dessa logica, devendo “[...] ser assumida como método
fundamental” (DEMO, 2000, p. 89, EICP). O autor, na men¢do a ‘cola’
— tipificagdo que reputamos do escopo da copia — concorre para a critica
a comportamentos tais, ainda que confira a ela uma interpretacdo de
duplicidade, cujo segundo vértice, em nossa compreensdo e nos limites
do campo desta tese, seria uma superestima questionavel do ‘copiar’:
fazé-lo como resisténcia, tal qual a citacdo a seguir, constituiria, em si
mesmo, um protagonismo discente de outra ordem, que entendemos ndo
ser afeto ao mencionado campo. Eis o autor:

A cola [...] contém tipica duplicidade, como todo
fendmeno politico. Signo da mediocridade, €, ao
mesmo tempo, reproducao reles, plagio, roubo.
Mas pode revelar a criatividade do aluno em fugir
da coagdo. [...] Na cola pode emergir algo da
contra-ideologia, enquanto demonstracdo da
capacidade de reagdo por parte do oprimido, e que
passa pela pesquisa (DEMO, 2000, p. 89, EICP).
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No que, entdo, entendemos ser uma afirmagdo controversa, esse
estudioso sugere gque, em sendo a pesquisa imprescindivel para a cola,
aquela deve se tornar o método. Chega-se, entretanto, a um paradoxo,
considerando que, no campo deste estudo, a pesquisa se desenvolve
como uma metodologia, entretanto, a copia — seguramente uma espécie
de ‘cola’ nesse ambito, dado fazer-se uma cdpia, sob varios aspectos,
escamoteada — ainda assim é parte constitutiva dela. Do mesmo modo
gue se da nas acdes pedagdgicas da escola tradicional, a copia também
nesse campo parece sinalizar fragilidade na compreensdo discente em
torno dos conteldos relacionados a pesquisa; a coOpia, entdo, é
alternativa, tal qual a ‘cola’, encontrada pelos estudantes para dar conta
do etapismo a que se veem submetidos. O evento a seguir ancora este
Nosso argumento:

(94) Dorval escreve a partir do texto impresso que tem
em maos, copiando trechos dele; solicita, entdo,
que um docente revise seu texto. Afirma-se ao
estudante que “o que ele fez foi copia, e que
precisa fazer o resumo do texto, pois desse modo
perderam-se partes muito importantes, que
ficaram fora”. O representante da esfera que
procede a essa orientacdo fala que, caso Dorval
ndo tenha entendido o texto, “precisa ler de novo
e de novo até entender, pois sO assim ele
adquirira conhecimento, sem adiantar que copie
partes”. (EICD, mar. 2018. Evento n. 94).

O espontaneismo, que, aqui, tributamos de base subjetivista, a
partir do qual é compreendido o processo de leitura, questdo que ja foi
foco de nossas discussdes, reitera-se em (94), de modo que a esfera
parece ancorar-se na perspectiva naturalizante de que ‘quanto mais se 1€,
mais se entende o que se 1&’. Minimiza-Se, pois, a dimensdo social da
linguagem, tanto quanto a compreensdo teérica de que leitura se faz
“[...] em fungdo da manipulag@o de sistemas especificos de referéncia e
de interpretagdo, sistemas constituidos histérica e socialmente [...]”
(BRITTO, 2015, p. 80).

Prosseguindo na andlise de (94), importa mencionar que, no
terceiro capitulo desta tese, colocamos sob escrutinio eventos que
faziam suscitar uma instrumentalizagéo discente para o primeiro ciclo de
pesquisas que iniciaria no come¢o do ano letivo. Problematizamos,
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naquele capitulo, entre outros aspectos, a objetificagdo dos géneros do
discurso, com énfase no ‘resumo’, bem como o aligeiramento com que
se deu a acdo de formular um resumo em conjunto. A partir de (94) e de
outros eventos congéneres, compreendemos que tal instrumentalizacao,
dado 0 modo como se delineou, incidiu parcamente na compreensao dos
estudantes acerca da producdo do texto no referido género do discurso.
H4&, em nosso entendimento, a combinagdo de dois ingredientes para o
que se registra em (94): (i) primeiramente, os processos de sele¢do e de
leitura de textos empreendidos por Dorval sem uma orientacdo efetiva
por parte da esfera, o que j& problematizamos anteriormente,
acrescentada (ii) a exigéncia da escritura de um resumo sem que 0
interactante tenha necessariamente se apropriado desse género do
discurso. Eis a saida encontrada por Dorval, a copia de trechos dos
textos lidos. Tal cOpia é justificadamente contestada pela esfera, como
documentamos em (94), contestagao cujos critérios, porém, transcendem
o ‘ter havido copia’, para argumentar que partes importantes dos textos
objetos de estudo foram suprimidas pelo estudante. Na Figura 27 a
seguir encontra-se o registro fotografico da versdo inicial do texto de
Dorval, mencionado no referido evento:



Figura 27 — Texto escrito por Dorval 1 (EICD

Or

Fonte: Gerag&o de dados da au
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O registro escrito de Dorval ilustra 0 que expusemos até aqui
nesta secdo: o interactante deste estudo, ao lidar com textos de cujo
conteido ndo se apropriou, encontra obstaculos para fazer um resumo, e
0 que contém a Figura 27 é uma espécie de montagem, de agrupamento
de informacdes, sem que haja uma organizacdo mais efetiva em torno da
tessitura textual. A fragmentacdo constitutiva do referido texto indicia
desconhecimento de importantes nogOes de escritura, como
‘paragrafacdo’, ‘pardfrase’, ‘coeréncia’, ‘coesdo’ e congéneres (com
base em KOCH, 2003; 2004), ou ainda ‘condi¢des de producdo de um
texto’ e afins (GERALDI, 1997), bem como ‘acentuagdo’, ‘pontuagdo’ e
regramentos correlatos requeridos pela ‘norma culta’ (com base em
FARACO, 2008), o que nos parece flagrantemente inferivel nessa
Figura 27. Trata-se de apropriaces conceituais para fins de pratica
social de uso da escrita (CERUTTI-RIZZATTI; CHRAIM, 2017) que se
colocam como um vir-a-ser na formacdo de Dorval, devir cuja
consolidagdo exigiria uma atuacdo de exceléncia continuada e
consequente por parte de um profissional de Lingua Portuguesa em
interacdo com esse estudante. Em ndo havendo uma intervencdo docente
dessa natureza, a orientacdo da esfera beira ao espontaneismo porque se
coloca inteiramente no ambito dos conceitos cotidianos (VYGOTSKI,
2014 [1934]).

Nossa explicacdo para tal textualizagdo de Dorval é, pois, a
auséncia de uma interlocucdo docente mais efetiva em se tratando da
formagdo para a escritura. Em convergéncia com nosso argumento
acerca do foco discente no cumprimento de um etapismo que se justifica
em si e por si mesmo, em detrimento do propdsito de enunciar-se para
um eventual leitor previsto no auditério social médio em prospecgéo
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]), o estudante ndo se constitui como autor
de fato (com base em BRITTO, 1997).

Por entendermos que essa é uma discussdo ja amplamente
realizada ha algumas décadas na Linguistica Aplicada, ndo nos
deteremos em apresentar as ‘condi¢des de producdo de texto’ propostas
por Geraldi (1997) — ao que fizemos remissdo anteriormente —,
importando somente retomar a relevancia de uma dessas condigdes, ‘ter
para quem dizer o que se diz’: para constituir-se como autor, importa
que o sujeito tenha um interlocutor, o que deriva de Bakhtin (2011
[1952-53]). Em nosso campo de estudo, no qual os textos ficam
dispostos nos ‘cadernos de pesquisa’, os interlocutores que lidam com
esses registros sdo os professores. A propria no¢do de ‘coeréncia
textual’, assim, tende a ficar circunscrita ao “[...] que se pretende dizer e
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de como se pretende interagir com o interlocutor. Isso equivale dizer
gue a coeréncia do texto é: linguistica, mas é, também, contextual,
extralinguistica, pragmatica [...]” (ANTUNES, 2005, p. 176, grifos da
autora). Vinculada a Linguistica Textual, Antunes (2005, p. 176-7)
chama atencdo, no que se refere a escritura de textos, para a interacdo
que se estabelece por meio deles, sublinhando, assim, sua dimenséo
social, para além da Linguistica tomada na imanéncia objetivista, e o
fazendo sob a égide de toda uma escola de teorizagbes semanticas,
pragméticas e linguistico-textuais amplamente conhecida hoje*:

[...] ndo é a lingua que comanda totalmente nossas
atuacgBes verbais. Pelo contrério, a decisdo Ultima,
em qualquer texto, sobre o que dizer e como fazé-
lo, é sempre dos interlocutores, conforme seus
interesses interacionais em cada circunstancia. [...]
N&o existe, portanto, uma coeréncia absoluta,
pura, idealizada, definida fora de qualquer
situacdo.

Voléchinov (2017 [1929]), numa filiagdo distinta desta, aponta
gue ¢ a situacdo social mais prédxima e o ambiente social mais amplo
gue determinam a estrutura dos enunciados. Esse filésofo da linguagem,
num excerto ja bastante difundido em raz&o de sua relevéncia, assim se
enuncia acerca deste tema:

Em sua esséncia, a palavra é um ato bilateral. Ela
é determinada tanto por aquele de quem ela
procede quanto por aquele para quem se dirige.
Enquanto palavra, ela é justamente o produto das
inter-relagdes do falante com o ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo ao “um” em relagdo ao
“outro”. Na palavra, eu dou forma a mim mesmo
do ponto de vista do outro e, por fim, da
perspectiva da minha coletividade. A palavra é
uma ponte que liga o eu ao outro. Ela apoia uma
das extremidades em mim e a outra no
interlocutor. A palavra é o territério comum entre
o falante e o interlocutor (VOLOCHINOV, 2017
[1929], p. 205, grifos do autor).

*! Do que sdo exemplos Charolles (1978); Beaugrande e Dressler (1985); Grice
(1985), dentre outros.
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Essa nossa sublinha nas ‘condi¢des de produgdo’ decorre da
ampla compreenséo hoje, no campo da educacgédo em linguagem, de que
a escritura precisa orientar-se pela/para a interagdo social (com base em
VOLOCHINOV, 2017 [1929]; GERALDI, 1997). A essa sublinha, no
entanto, importa a salvaguarda de que a apropria¢do da escrita — foco
desta tese — implica também, e com igual relevancia, o dominio
conceitual tanto do que serd veiculado na escritura, o ‘conteudo
composicional’ — nesse caso questfes afetas & problemética de pesquisa
discente —, quanto da forma sob a qual esse conteido serd textualizado,
o ‘estilo’* (com base em BAKHTIN, 2011 [1952-53]). Logo, para que
Dorval, no evento do qual a Figura 27 é parte, protagonizasse a escritura
autorregulando sua conduta — porque tendo aprendido com a/na rela¢do
leitura/escritura —, quer no que respeita as ‘condi¢cdes de producdo’,
quer no que respeita ao ‘conteudo composicional’, quer no que respeita
a forma — aqui compreendida sob o conceito bakhtiniano mais amplo de
‘estilo’ —, teria de ter havido uma consistente, consequente e continuada
relagdo com um interlocutor metacognitivamente mais experiente, tanto
na problematica de pesquisa, quanto nas lides com a leitura e a escritura
em Lingua Portuguesa — ndo o idioma, dominado por todos os falantes,
mas a disciplina escolar —, 0 que ndo ocorreu. E ainda: ndo nos parece
ser corriqueiro que um mesmo profissional redna tal experiéncia
metacognitiva em ambos os campos mencionados. Também aqui,
possivelmente, uma explicacdo fecunda para o espontaneismo na
orientagdo da escritura de Dorval e na escritura em si mesma.

Entendemos, pois, que, por conta da coocorréncia de
fundamentos filosofico-epistemoldgicos que concorrem na/para a
proposta da pesquisa como principio educativo na EJA de
Florianépolis/SC, da-se, como temos sustentado, a reificacdo do ‘fazer
pesquisa’. Os resultados disso, defendemos, estdo relacionados também
a postura dos representantes da esfera diante da escritura discente. Em
parecendo haver um acordo tacito de prevaléncia do ‘cumprir etapas’, a
esfera se organiza de maneira que o ‘conteudo composicional’, bem
como a forma que compde o ‘estilo’ sdo secundarizados, ndo ha neles
intervencdo docente. E, se considerarmos que as ‘condigdes de
produgdo’ tem também o etapismo como base — a apresentacdo da
pesquisa —, a interacdo constitutiva da linguagem, entdo, tangencia-se.

2 Geraldi (1997) contempla também ambos na discussdo aqui em remiss&o: o
‘ter o que dizer’ e as ‘estratégias de dizer’.
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Assim, colocando sob escrutinio o texto de Dorval
documentado na Figura 27, em consonéncia com Britto (1997, p. 161),
compreendemo-lo como um “[...] pseudotexto, em que o autor se anula e
se nega”. A resposta docente a isso, como no evento (94), sugere uma
compreensdo espontaneista de leitura, denegando o papel do
interlocutor mais experiente na esfera escolar: “[...] o professor se
constitui na interlocugéo privilegiada de seus alunos” (BRITTO, 1997,
p. 162).

E relevante explicitar que nossos apontamentos acerca das
intervencGes por parte da esfera estdo diretamente relacionados ao que
ja discutimos exaustivamente nesta tese: a exigéncia de haver
continuidade no processo escolar. Desse modo, entendemos que ha, em
relacdo a escritura discente, um acompanhamento, tendo em vista que o
estudante depende da aprovacdo docente para o cumprimento de etapas
de pesquisa; logo, a problematizacdo que levamos a termo ndo é
respectiva a haver/ndo haver esse acompanhamento, ela incide sobre
como esse acompanhamento, em havendo, se da. Diferentes
representantes da esfera lidam pontualmente com os textos dos
estudantes, justamente em razdo do delineamento da proposta educativa
do campo. Ha, em nossa analise, um acompanhamento ocasional, de
modo que a referida continuidade, tdo relevante para o processo de
aprendizagem, parece afetada. A Figura 28 a seguir contém registro
fotografico do ‘caderno de pesquisa’ de Lais e ilustra a natureza do
acompanhamento aqui em mengao:

Figura 28 — Orientacdes distintas para Lais (EICL)
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Nesta Figura 28 consta excerto documental respectivo a duas
devolutivas protagonizadas por dois diferentes docentes para um mesmo
texto, cada qual respectiva a uma grafia diferente. Trata-se de distintas
orientagdes em relagdo a uma mesma questdo: solicita-se a Lais
produgdo do ‘relatério final’ — o ‘texto autoral’ ao qual faremos mengao
mais adiante nesta subsecdo —, no entanto, no mesmo dia letivo, outro
representante da esfera referenda esse relatrio como ja concluido. A
partir da Figura em mencéo, torna-se premente, na relacdo com o que
temos discutido, a problematizacdo em torno da ruptura estabelecida no
que se refere a uma acdo consequente e continua por parte da esfera
escolar. Britto (2012, p. 59) argumenta que essa € a distin¢cdo entre o
modo como se aprende na escola e fora dela: “Uma das diferencas
essenciais da aprendizagem em ambiente escolar de outros ambientes
[...] esta no fato de aquela se fazer de forma estruturada, sistematica,
com objetivos e métodos definidos”. Vé-se, ainda, na mencionada
Figura, a énfase dada ao cumprimento de etapas: 0s apontamentos feitos
a interactante deste estudo sdo da ordem da concluséo dessas mesmas
etapas — deve produzir o ‘relatério final’ para passar a etapa da
apresentacao.

Retomando, pois, as analises em torno do texto produzido por
Dorval, documentado na Figura 29, apresentamos a seguir o registro da
versao final desse mesmo texto, apds as orientagdes por parte da esfera:



267

Figura 29 — Texto escrito por Dorval 2 (EICD)
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Fonte: Geracédo de dados da autora

Inferimos, ao comparar esta Figura 29 a Figura 27 anterior, que
houve uma ressignificacdo do texto do estudante. O que chama atencéo,
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no entanto, é a forma assumida pelo interactante na versdo final de seu
texto. Como se pode ver na Figura 29 — e a inser¢do de travessdes antes
do inicio de cada trecho parece marcar isso —, ha a assungdo de uma
organizagdo textual por topicos, uma espécie de lista de informagdes
sobre a ‘origem do vidro’. Numa analise mais cuidadosa, ¢ possivel
identificar, entretanto, desacertos relacionados a tessitura textual —
fazemos novamente mencdo a Antunes (2005, p. 178), autora que
propBe uma relacdo que nos € pertinente para as reflexdes acerca da
escritura de Dorval:

Vale lembrar ainda que a continuidade e a unidade
textuais [...] ndo se justificam por si mesmas. Elas
sdo decorréncia do proprio aparato cognitivo com
que processamos as informagdes e as estocamos
em nossa memoria. De fato, conhecemos coisas e
agrupamos em blocos congruentes [...]. [...] Essa
determinacéo cognitiva vai refletir-se,
consequentemente, na arrumacao também coesa (e
ndo aleatdria) das unidades com que construimos
nossos textos [...].

Isso posto, em ndo havendo se apropriado do contelido do texto
objeto de sua leitura, tanto quanto provavelmente ndo tendo se
apropriado, ao longo de sua formacdo escolar — o que inclui o periodo
letivo em tela —, dos conceitos atinentes a escritura que anteriormente
mencionamos — e lidamos com essa apropriacdo sempre no movimento
da prética social para a metacogni¢cdo, com retorno a prética social
(CERUTTI-RIZZATTI, CHRAIM, 2017) -, torna-se dificil, para
Dorval, a produgdo de um resumo, ainda que seja feito por meio de
topicos. Outra questdo é importante aqui: ainda que reconhecamos
ressignificagdo entre o contelido das Figuras 27 e 29, a compreendemos
como uma ressignificacdo ainda periférica. E ainda embrionario um
movimento efetivo entre o ndo saber e o saber: ndo saber o conteido do
objeto de pesquisa e ndo saber como textualiza-lo versus passar a saber
0 conteldo objeto de pesquisa e passar a saber como textualiza-lo.
Estamos cientes de que esse movimento é gradativo, incluindo saltos, e
requer idas e vindas em espiral (VYGOTSKI, 2012 [1931]; 2014
[1934]). Nossa inquietude decorre de entendermos que, no caso dos
interactantes deste estudo, considerado o cronotopo dos eventos, esse
movimento nos pareceu  substancialmente abreviado, sendo
completamente elidido.
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Chama atencdo, também, na Figura 29, o ‘visto’ registrado por
representante da esfera, o que significa que o texto do estudante foi
‘aprovado’, constituindo-se como a versdo final de seu resumo; logo,
cumpriu-se a etapa requerida. Atribuimos essa aprovagdo docente ao
gue temos insistentemente reiterado: em havendo um tempo limitado
para as interagdes individuais entre professores e estudantes, e
priorizando-se a conclusdo da etapa em si mesma, elide-se o cuidadoso
trabalho que geralmente é requerido, ou deveria ser (com base em
GERALDI, 1997), na esfera escolar com os textos discentes. Tanto
qguanto se elide o também necessario e cuidadoso trabalho com a
apropriacdo de objetos culturais historiados (com base em DUARTE,
2013).

Dando continuidade a essa discussdo, apresentamos a seguir
outro evento que concorre para a argumentagéo em curso:

(95) Lais apanha seu ‘caderno de pesquisa’ e
retoma textos entregues pelos professores na
semana anterior. Um representante da esfera
questiona se ela produzird o resumo desses
textos, e a resposta € afirmativa. Outro
representante se aproxima logo depois e diz a ela
que deve “resumir as informacoes do texto com
as suas palavras — para isso, primeiro deve ler e
circular as palavras importantes”; “ndo é facil,
exige a pratica”.

Em outro momento da mesma noite, um terceiro
representante da esfera senta-se ao lado de Lais,
e a estudante conta o que havia Ihe sido dito
anteriormente; esse outro representante afirma,
entdo, que “nd@o é preciso circular palavras, mas
sublinhar aquilo que é importante no texto, e
depois passar para a folha do caderno”. A
estudante responde que “agora entendeu o que
deve ser feito”.

Mais para o final da noite, um quarto
representante da esfera observa o caderno de
Lais e pergunta de que modo ela estd fazendo o
resumo. A estudante responde que estd lendo,
“fazendo algumas coisas e resumindo”. O
docente afirma que os alunos tém produzido os
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resumos, mas sem prestar atencdo no que estdo
escrevendo, e é importante que ela “esteja ciente
do que esta registrando no caderno”.

Lafs, entdo, passa a trabalhar em um Unico
resumo reunindo os dois textos que tinha em
maos, e este quarto representante da esfera
retorna a interagir com ela no encerramento da
noite e, enquanto 1€ o registro da estudante no
caderno, Lais se despede e vai embora. O
docente, voltando-se a mim, afirma que, na
verdade, havia a tentativa de resumo de somente
um dos textos, mas que ndo estava claro — Lais
apresenta impropriedades de textualizagdo no
género do discurso em tela. (EICL, abr. 2018.
Evento n. 95, énfases em negrito nossas nas
transcricOes de fala).

O evento (95) suscita uma inquietude no que se refere ao
acompanhamento, por parte da esfera, do percurso de pesquisa de Lais.
Distintos representantes dessa esfera, em um mesmo dia letivo, orientam
a estudante de modos divergentes. Fazendo alusdo a discussdo ja
empreendida nesta tese sobre o planejamento pedagdgico no processo
educativo, entendemos que se torna custoso para os estudantes um
processo sob tais contornos. Na Otica de Oliveira (2004, p. 70, EICP),
“O sucesso de uma proposta de ensino depende fundamentalmente da
forma como o trabalho didatico ¢ sistemicamente organizado” —
considerando, pois, que esse autor é a principal referéncia documental
para o delineamento da pesquisa como principio educativo na EJA de
Floriandpolis/SC, inferimos que, ainda que seja sublinhada a relevancia
de uma acdo didatica consequente e organizada, a tratativa tedrica
aplanada com que se da tal discussao faz refletir-se no arranjo da esfera.
Assim, o0 evento (95) é exemplo disso: parece-nos que 0s representantes
dessa esfera lidam com aportes teéricos difusos, o que inviabiliza uma
organizagdo pedagdgica consistente.

Entendendo que o percurso analitico que empreendemos até
aqui abarca outros aspectos que poderiam ser problematizados ainda em
relacdo ao evento (95), como é o caso das diferentes orientacdes sobre
como deve ser feito 0 resumo, prosseguimos em nossas discussoes, e,
para isso, apresentamos a seguir a Figura 30, na qual ha o registro
fotografico do resumo de Lais:
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Figura 30 — Texto de Lais (EICL)

Fonte: Geragdo de dados da autora

Reiteramos, para Lais, argumentos apresentados em relagéo ao
texto de Dorval — sobretudo o da Figura 27 —, quanto a autorregulacdo
da conduta na escritura sobre o objeto de pesquisa, em se tratando das
apropriacdes conceituais ja discutidas, 0 que nos parece extensivo a boa
parte dos interactantes deste estudo. Logo, ndo reincidiremos nessas
guestbes aqui. Neste caso especifico, inferimos tratar-se,
adicionalmente, de uma interactante recentemente egressa da condicdo
de ‘alfabetizar-se’. Lais ndo parece ainda dominar de todo a mecanica da
manuscrita, 0 que ainda lhe é custoso, custos que se indiciam em
guestdes prosaicas como a ocupagdo do espaco branco da pégina ou
refaccdo das letras e das palavras (com base no INAF 2015*). Em casos
tais, compreendemos que despender o tempo de escolaridade na leitura
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— cuja mecéanica de decodificacdo parece igualmente ainda incipiente
para a estudante — de textos sobre ‘guerra na Siria’, uma leitura
desacompanhada de interlocucdo mais efetiva quanto a metacognicao —
do que ja nos ocupamos anteriormente —, é terreno fecundo para
inquietacBes em se tratando da formacdo humana, para a qual concorre
largamente a apropriacdo da modalidade escrita como semiose fundante.

A luz do que Geraldi (2010, p. 142, grifos do autor) discorre
sobre os processos de leitura e escritura na esfera escolar,
compreendemos haver, no campo deste estudo, o que esse linguista
estabelece como a relag@o constante entre ambos os processos: “[...] em
geral se |é para escrever. H4 uma jungdo entre as duas atividades em
gue uma se torna o fim da outra: Ié-se um texto para escrever outro
texto, no mesmo género ou sobre o mesmo tema [...]”. No campo da
pesquisa como principio educativo na EJA de Florianopolis/SC, parece
gue se estabelece fundamentalmente a dindmica de leitura de textos
informativos com o objetivo da escritura de resumos. O que acontece,
no entanto, como temos apontado, é que tal processo ndo se da
efetivamente, considerando que, para textualizagdo no género do
discurso ‘resumo’, o sujeito ha que necessariamente se apropriar tanto
do conteudo do texto a ser resumido, quanto de como fazer um resumo.
A acdo a ser executada cotidianamente pelos estudantes, contudo,
aparentemente ¢ “[...] a enfadonha tarefa de reescrever o que acabou de
ler [...]” (GERALDI, 2010, p. 143), procedimento fecundo para a copia.
Ainda:

Em sintese, o ler e escrever tomado como
sequéncias de uma s atividade, que pode ser
expressa pela formula ler para escrever, toma o
principio da repeticdo como sua esséncia [...],
funcionando como uma politica de contengdo:
repita, ndo busque o novo. [...] toda escrita deve
repetir o ja dito. Tranquiliza-se a vida, pela
mecanica do movimento repetitivo (GERALDI,
2010, p. 144, grifos do autor).

Reiterando, pois, que os estudantes encontram na copia
caminho para cumprimento de etapas no processo de pesquisa, de modo
que, pela reproducdo, conseguem produzir o que podemos chamar de
‘pseudorresumos’ — ndo sdo ‘resumos’ propriamente ditos, mas mera
posposicdo de trechos copiados —, por parte da esfera, quando isso é



273

detectado, hé a problematizacdo, como sugere a Figura 31 a seguir, que
registra a devolutiva dada pela esfera a tentativa de resumo de Lais:

Figura 31 — Retorno da esfera ao texto de Lais (EICL) )
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Fonte: Geracdo de dados da autora

Os apontamentos feitos pela esfera em relagdo ao texto de Lais,
como pode ser visto na Figura 31, estdo relacionados a ‘coeréncia
textual’ (CHAROLLES, 1997 [1978]), e o aconselhamento feito a
estudante para resolver tais questdes parece se vincular, mais uma vez, a
uma perspectiva espontaneista de leitura: ‘ler novamente o texto,
explicd-lo para si mesma, escrever o que entendeu’. Compreendemos
gue encaminhamentos tais sdo justificaveis em se tratando de
profissionais que ndo lidam metacognitivamente com a leitura e com a
escritura, dos quais se esperam comentarios genéricos, na condicdo de
leitores e produtores de textos, dai, mais uma vez, a prevaléncia de
conceitos cotidianos (VYGOTSKI, 2014 [1934]) e, portanto, o risco do
espontaneismo.

Intervir de modo consequente — neste caso na ‘coeréncia
textual” — exige atender a critérios tedricos nas orientagcBes a serem
dadas aos estudantes, 0 que ndo pode prescindir de conceitos cientificos,
portanto conceitos da alcada do profissional de Lingua Portuguesa. Na
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formacéo de um profissional como esse, preveem-se conceitos como
‘progressdo’, ‘articulacdo’, ‘ndo contradi¢do’, ‘relacdo’ e afins
(CHAROLLES, 1997 [1978]), assim como conceitos a exemplo de
‘clareza’, ‘precisdo’, ‘concisdo’ e congéneres (GRICE, 1975), sempre
sob a égide dos géneros do discurso e campo conceitual neles
implicados (BAKHTIN, 2011 [1952-53]), e mesmo conceitos como
‘relagdes fonémico-grafémicas’ e afins (SCLIAR-CABRAL, 2003) —
salvaguardadas as especificidades tedricas de cada qual dessas escolas
de pensamento. Orientar o estudante implica agenciar teoricamente tais
conceitos para agir em favor da compreensdo discente em torno do qué,
por qué, de que modo deve proceder a alteragbes em sua producdo
escrita.

Vale 0 mesmo raciocinio, com necessarias mudancas na aluséo
aos conceitos, a educacdo para a leitura. Nela, a decifracdo e a
compreensao textual colocam-se como duas agdes bésicas as quais, de
acordo com Britto (2012, p. 21), “[...] estdo de tal modo interligadas
gue, em principio, uma implica a outra. Contudo, séo distintas em seus
fundamentos e qualidades [...]” — por conta disso, 0s estudantes
encontram entraves, como ja discutimos a exaustdo neste capitulo de
tese, para a apropriacdo — e, como tal, necessariamente critica (com base
em DUARTE, 2013) — do contetdo lido.

O que defendemos, em consonancia com Britto (2012, p. 43), é
gue a leitura é um processo a ser ensinado, primeiramente, para que o
sujeito “[...] participe apropriadamente do cotidiano urbano”; esse autor
assim se enuncia na continuidade dessa discussao:

Na dimensdo do envolvimento com os produtos
da cultura, ensinar leitura faz sentido se essa
proposicdo promover a formagdo das pessoas, por
meio da experiéncia e da vivéncia intensa,
metddica e consistente com o conhecimento em
suas diversas formas de expressao.

Retomamos, aqui, a importancia de haver, na educacdo em
linguagem, um interlocutor metacognitivamente mais experiente em se
tratando de leitura e escritura, porque ambas, constitutivas da
modalidade escrita da lingua, colocam-se como semioses fundantes da
formacdo humana na esfera escolar. Formar o estudante em leitura
exige orientacdo que toque, tal qual na escritura, nas ‘condi¢des de
produgdo do texto’, o que, de novo, remete aos géneros do discurso
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(BAKHTIN, 2011 [1952-53]; GERALDI, 1997). Como essa implicagdo
ja foi suficientemente anunciada anteriormente por conta da escritura,
importa que nos atenhamos, agora, a uma questdo especifica da leitura,
respectiva a apropriagbes conceituais fundantes na formacdo do
professor de Lingua Portuguesa: a dimensdo intrassubjetiva da leitura
(CERUTTI-RIZZATTI; DAGA; CATOIA DIAS, 2014).

Essa formagdo da conta, como anunciado em citagdo anterior a
Britto (2012), tanto da complexidade da decodificacdo — questdo
conceitualmente densa sob o enfoque cognitivista (DEHAENE, 2012) —
guanto da producéo de sentidos, 0 que exige agenciamento de esquemas
cognitivos, frames, conhecimentos enciclopédicos e de mundo (KOCH,
2003; 2004). Dominar esses conceitos para lidar metacognitivamente
com eles na docéncia é atribuicdo do professor de Lingua Portuguesa e
questdo capital na orientagdo dos estudantes quando da formacdo em
leitura. Logo, diante de um desempenho discente custoso — como
indiciam os eventos (94) e (95), assim como (96) a frente —, requer-se
mais do orientador do que recomendar que o estudante leia novamente o
texto. Também aqui, o contetido genérico da orientagdo deriva de [ndo]
especificidades da formacdo docente e, assim, insistimos, beira o
espontaneismo. Nesses casos, ler novamente ndo ha de qualificar a
compreensao do estudante.

Consideradas essas questdes concernentes a habilitacdo docente
e entendendo que a pesquisa como principio educativo exacerba o foco
no processo de aprendizagem, inferimos haver no campo deste estudo,
muitas vezes, tentativas, por parte da esfera, fundadas no senso comum,
de lidar com as adversidades ali encontradas. Em relacdo a cdpia, por
exemplo, sobre a qual temos discorrido, ha tentativas de coibicéo, que
nos parecem pouco produtivas, porque a superacdo da cdpia implica
transcender o processo de ‘imitagdo’ em favor do processo de
apropriacao.

Compreendemos a ‘imitagdo’, tal qual em Vygotski (2012
[1931]; 2014 [1934]) como constitutiva do processo de apropriacdo
conceitual e, por implicacdo, como constitutiva do percurso de
aprendizagem. O sujeito tende a ‘copiar’ o outro — € aqui, a copia é de
contetdo e de forma — enquanto ndo domina o que lhe cabe realizar
sozinho, tornando a ‘imitag¢do’ fase integradora da apropria¢do. No
quadro vygotskiano, porém, importa transcender a ‘imitacao’ e, para tal,
exige-se a interagcdo com um interlocutor mais experiente; do contrario,
0 sujeito tenderd a se manter no comportamento imitativo, o que nos
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parece dar-se no campo desta tese: a copia instaura-se na pesquisa,
quase que como isomorfica a ela, sem que se supere essa mesma copia
em favor de uma escritura que efetivamente traduza autorregulagdo da
conduta discente no escopo conceitual em foco. Essa superagdo implica
necessariamente uma acdo docente com conformacGes de outra ordem.
Escreve o autor bielorrusso:

En colaboracioén, el nifio resulta mas fuerte y mas
inteligente que cuando actda solo, se eleva mas en
lo que respecta al nivel de las dificultades
intelectuales que supera, pero siempre existe una
determinada distancia, estrictamente regulada, que
determina la divergéncia entre el trabajo
independiente y en cooperacion.

Nuestras investigaciones han mostrado que con
ayuda de la imitacion el nifio no resuelve en
absoluto la tareas que quedan por resolver. Llega
[apenas] a un certo limite, distinto para diferentes
nifios (VYGOTSKI, 2014 [1934], p. 240).

Parece-nos, pois, que o ‘copiar’, como derivativo da relacdo
leitura/escritura — coloca-se como desafio substantivo no campo desta
tese, porque se afigura como forte indicio de impossibilidades discentes
de prosperar em direcdo a autorregulacdo da conduta. E, para evitar a
replicacdo de trechos dos textos, compreendemos, como ja exposto, que
um acompanhamento pedagdgico consequente e continuado seria
necessario — 0 que, reiteramos, para fugir ao espontaneismo, exige
habilitacdo especifica —, com o objetivo de auxiliar os estudantes no
processo de leitura, para efetiva produgdo de sentidos de cada um dos
textos lidos, o que requer apropriacdo conceitual. O evento a seguir —
equivalente a outros eventos congéneres nos quais a esfera agiu no
mesmo sentido — faz suscitar uma tentativa docente de controlar a cépia:

(96) Por parte da esfera, explica-se, no coletivo da
classe, que a ‘“pesquisa ndo é mera copia’.
Recomenda-se leitura do conteddo mapeado na
internet, com a ressalva de que pode haver copia
no caderno para haver o registro, sendo “util
para ndo perder os textos”; e, entdo, o resumo
deve ser feito. Escreve-se no quadro, ao lado de
etapa de coleta de dados: “ler, copiar, resumo”.

Os estudantes sdo também advertidos sobre a
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importancia de registrar a fonte dos textos.
Afirma-se, por ltimo, que eles precisam entender
0 que leram, e isso leva tempo, pois devem ler o
texto mais de uma vez e reescrevé-lo com suas
palavras; “a pesquisa precisa ter a cara de cada
um”. (EIC, mar. 2018. Evento n. 96).

Ao ser constatada a insisténcia discente na replicacdo de trechos
dos textos objeto de estudo, a esfera, entdo, desenvolve um outro
recurso para lidar com isso, adicionando, assim, uma nova etapa ao
processo de pesquisa, denominada de ‘producdo de texto autoral’,
conforme documentamos no evento que segue:

(97) Um representante da esfera apresenta para uma
estudante que esta iniciando o processo educativo
na EJA as etapas da pesquisa e afirma que, entre
a coleta de dados e a apresentacdo, hd uma etapa
a qual denomina de ‘produgdo textual autoral’,
esclarecendo que € um texto que deve ser escrito
“com as suas [do estudante sob orientagdo]
proprias palavras”. (EIC, mai. 2018. Evento n.
97).

Entendemos que 0 mesmo espontaneismo que vigora na leitura
no campo da pesquisa como principio educativo da EJA de
Florianépolis/SC estende-se a escritura: em havendo a énfase no
estudante e no processo de aprendizagem, ficam obscurecidas as
especificidades do ensino e, por isso, para ler e escrever, os estudantes
partem fundamentalmente dos seus conhecimentos prévios sobre esses
processos, e ficam insularizados neles. Do mesmo modo que a leitura é
um processo com contornos complexos, conforme ja discorremos,
‘escrever um texto’ também implica desafios considerando que significa
“[...] prestar atencdo aos recursos linguisticos mobilizados ou
mobilizaveis segundo o projeto de dizer definido para o texto em
elaboracdo” (GERALDI, 2010, p. 169, grifos do autor). Na ocasido da
entrevista que realizamos com Vitor, interactante deste estudo, ele alude
a necessidade de um delineamento pedag6gico a partir do qual a
escritura pudesse ser ensinada:

(98) Acho que::: eu ndo sei, eu nao sou pedagogo,
sabe, mas acho que com certeza deve ter um
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modo, tipo, no meu caso com certeza sim, sabe, eu
aceito isso, mas em geral, deveria ter uma
maneira, uma tatica de ta ensinando a linguistica,
a escrita, por...pra vida eu acho, sabe. (EICV,
jun. 2018. Evento n. 98).

Outro evento, documentado a seguir, referencia 0 modo como
Lais observa o convite a produgdo de um ‘texto autoral’:
(99) Questiono Lais se a sua pesquisa ja esta pronta, e
a estudante responde que ndo. ‘‘falta escrever um
texto com as minhas palavras, e esta é a parte
mais dificil”. Posteriormente, na intera¢do com
um representante da esfera, ela conta que
“pesquisou tanto, tantas coisas, que agora parece
que ndo sabe mais de nada”. (EICL, mai. 2018.
Evento n. 99).

O evento (99) em analise suscita a dificuldade que Lais encontra para a
producdo do ‘texto autoral’, e entendemos que isso se da justamente em
razdo de, na sua escritura, os estudantes serem chamados a lidarem com
os diferentes conceitos que aparecem ao longo de suas leituras. Por
meio de um percurso ainda tateante por parte deles, parece-nos que se
torna custoso — tanto sob o ponto de vista das ‘condi¢des de produgao’,
quanto do ‘conteudo tematico’, quanto do ‘estilo’ (com base em
BAKHTIN, 2011 [1952-53]; GERALDI, 1997) — lidar com informagdes
contidas nos textos lidos, exatamente porque séo ainda informaces, ndo
sdo conhecimentos. O que a interactante deste estudo afirma no evento
(99), sobre “parecer ndo saber mais de nada”, nos faz evocar o que
Saviani (2012c, p. 61-2) registra sobre o desenvolvimento do
pensamento por meio do conhecimento:

O movimento global do conhecimento
compreende dois movimentos. Parte-se do
empirico, isto é, do objeto na forma como se
apresenta & observacdo imediata, tal como €
figurado na intuicdo. Nesse momento inicial, o
objeto é captado numa visdo sincrética, cadtica,
isto &, ndo se tem clareza do modo como ele esta
constituido. Aparece, pois, sob a forma de um
todo confuso, portanto, como um problema que
precisa ser resolvido. Partindo dessa representacdo
primeira do objeto, chega-se, por meio da analise
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aos conceitos, as abstracBes, as determinacOes
mais simples. Uma vez atingido esse ponto, faz-se
necessario percorrer 0 caminho inverso (segundo
momento) chegando, pela via da sintese, de novo
ao objeto [...] (SAVIANI, 2012c, p. 61-2).

Inferimos, assim, que Lais se encontra no momento inicial
mencionado pelo autor em questdo — considerada aqui nossa
mencionada inferéncia sobre suas condicdes de alfabetismo (com base
no INAF, 2015) —, ja que sua compreensdo diante do todo parece
cadtica. Para transcender tal sincretismo, ha que se dar a apropriagdo dos
conceitos cientificos, para a qual Vygotski (2014 [1934], p. 200, grifos
do autor) aponta a importancia do ensino: “[...] entre la ensefianza y el
desarrollo de los conceptos cientificos existen relaciones méas complejas
que entre la ensefianza y la formacion de habitos”.

Retomando, pois, a proposta da pesquisa como principio
educativo e uma de suas caracteristicas principais, a centralidade do
processo de aprendizagem, parece possivel prever que o tensionamento
entre 0s conceitos cotidianos e cientificos coloca-se como uma tarefa
delegada aos préprios estudantes, na interacdo com os textos que —
também eles proprios — selecionam. Tendo ja promovido uma discussao
neste capitulo de tese acerca do modo pelo qual tal selecdo é feita,
baseando-se no que é do cotidiano discente, da sua experiéncia mais
imediata, encontramo-nos, ao que parece, num movimento que se afasta
do propdsito da apropriagdo de conceitos cientificos, uma vez que, como
explica Vygotski (2014 [1934], p. 195), eles ndo se relacionam com a
experiéncia pessoal dos educandos:

Los conceptos cientificos se relacionan con la
experiencia personal de manera diferente a como
lo hacen los conceptos espontaneos. Los Gltimos
surgen y se forman durante el proceso de la
experiencia personal del nifio. Por el contrario, los
motivos internos que empujan a este a formar
conceptos  cientificos son  completamente
diferentes a los que orientan su pensamiento a
formar conceptos espontaneos.

A resposta discente a esse processo, que reputamos lacunar,
como buscamos expor nesta subsecdo, € a ja mencionada cOpia, como
corolario espontaneista da relacdo leitura/escritura. Numa associa¢éo
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com o que discorre Vygotski (2012 [1931]) sobre o papel da ‘imitagdo’
no desenvolvimento, tal qual jA& mencionamos anteriormente, a primeira
vista poderiamos supor essa copia como parte inicial do processo de
aprendizagem por meio da pesquisa, entretanto o que se observa,
reiteramos, é a copia como isomorfica a escritura dos estudantes e, por
implica¢do, como isomorfica também ao que ¢ da ordem do ‘pesquisar’.
Isso se coloca porque, conforme explicita o autor bielorrusso aqui em
men¢do, a ‘imitagdo’, como uma das vias fundamentais do
desenvolvimento cultural, pressupde uma determinada compreensdo da
significacdo da agdo do interlocutor, de modo que ela s6 é possivel
guando acompanhada pela compreensdo. Os eventos e registros
fotogréaficos deles constitutivos, os quais colocamos sob escrutinio nesta
subsecdo, fazem suscitar, por outro lado, que a cOpia se coloca no
processo da pesquisa como principio educativo na EJA de
Floriandpolis/SC desacompanhada do entendimento embrionario que
tende a caracterizar o comportamento da ‘imitagdo’; tal copia ¢ o meio
pelo qual os educandos logram éxito no que é aparentemente
fundamental ali: finalizar uma etapa.

Assim considerando, a questdo capital da qual tratamos nesta
subsecdo — a leitura e a escritura como constituintes da modalidade
escrita, concebida a lingua como semiose fundante da formagdo humana
—, a inquietude que move esta tese adiciona-se uma nova ingrediéncia: a
cépia como produto da relacdo entre leitura e escritura e como
isomorfica ao ‘fazer pesquisa’. Desse modo, ‘fazer pesquisa’ — que
compreendemos reificar-se no campo de estudo — é sinénimo de: (i)
selecionar textos para leitura que convirjam com representacfes da
realidade natural e social mais imediatas ao estudante; (ii) transcrever
partes destes textos a partir de critérios do senso comum; (iii) referendar
essa transcricdo sob uma ldgica espontaneista; e (iv) apresentar a
transcricdo feita e, em o fazendo, ter cumprido o percurso letivo. Se
assim o for, se a defesa dessa argumentagdo se sustentar, a modalidade
escrita da lingua ndo se coloca como semiose fundante do processo de
formacdo humana; coloca-se como requisito para cumprimento de
etapas da reificagéo do ‘fazer pesquisa’.
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4.3.2 Conceitos cotidianos x conceitos cientificos: 0 movimento entre o
ndo saber e o saber na esfera escolar sob o enfoque da educacdo em
linguagem

No inicio da presente subsecdo, consideramos pertinente a
retomada do que j& vimos afirmando até aqui: as diferentes teorias da
Educacdo com as quais temos lidado, sejam elas pedagdgicas ou nédo —
compreendendo as teorizacbes ndo pedagdgicas como aquelas que
tomam a esfera escolar como lécus da reproducdo, sem que
necessariamente facam uma discussdo propositiva em torno de aspectos
tedrico-metodolégicos —, tém implicadas no seu contexto uma questao
de fundamental relevancia para as reflexdes acerca dos processos
formais de ensino e aprendizagem: a apropriacdo de conhecimentos.
Assim, quer as teorias tenham mais énfase no ensino, como é o caso das
pedagogias da esséncia (SUCHODOLSKI, 2002 [1960]), quer
enfatizem mais a aprendizagem, como temos visto na proposta da
pesquisa como principio educativo, a qual, em diferentes pontos,
converge com as pedagogias da existéncia (SUCHODOLSKI, 2002
[1960]), todas elas consideram a esfera escolar como uma instituicdo
que lida com a episteme. O que buscamos sublinhar, pois, é que a
distingdo, entre cada uma dessas perspectivas, esta, principalmente, no
gue se concebe como objeto do conhecimento na referida esfera.

Ainda que autores criticos a instituicdo escolar facam
apontamentos contundentes em relacdo ao modelo sob o qual ela se
historia, 0 qual sustentaria a reprodugdo social (a exemplo de
BOURDIEU; PASSERON, 2014 [1970]), tais discussbes também
implicam analise do que é selecionado como objeto de conhecimento
nessa instituicdo. Althusser (1980, p. 64), por exemplo, ao defender que
a escola é um Aparelho Ideoldgico de Estado que desempenha papel
dominante na sociedade, afirma:

Desde a pré-priméria, a Escola toma a seu cargo
todas as criancas de todas as classes sociais, e a
partir da Pré-Priméria, inculca-lhes durante anos,
0s anos em que a crianca estd mais “vulneravel”,
entalada entre o aparelho de Estado familiar e o
aparelho de Estado Escola, “’saberes praticos” [...]
envolvidos na ideologia dominante (o francés, o
calculo, a histéria, as ciéncias, a literatura), ou
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simplesmente, a ideologia dominante no estado
puro (moral, instrugdo civica, filosofia).

A inculcacdo de conhecimentos vinculados a ideologia dominante
garante, na perspectiva desse filésofo franco-argelino, que a escola se
constitua como um espago de ‘aparelhamento’, o qual, agindo por
muitos anos sobre os sujeitos, assegura a disseminacdo dessa ideologia
e, portanto, a manutengdo do status quo. Numa abordagem também
critica acerca da esfera escolar como espago privilegiado para a garantia
da reprodugdo social, Bourdieu e Passeron (2014 [1970], p. 202)
assinalam a ‘funcao técnica’ de que esta historicamente incumbida: “[...]
sem duvida as sociedades modernas conseguem cada vez mais obter da
Escola que ela produza e garanta como tais cada vez mais individuos
qualificados, isto é, cada vez mais bem adaptados as exigéncias da
economia [...]”. Convergindo com esse posicionamento de que a esfera
escolar pode se configurar como uma instituicdo que concorre para a
manutencdo do poder, Freire (2015a [1987], p. 62, grifos do autor)
argumenta, entretanto, que “[...] o outro lado da questio estd em que o
papel da escola ndo termina ou se esgota ai”; esse educador assim se
posiciona: “H& outra tarefa a ser cumprida na escola apesar do poder
dominante e por causa dele — a de desopacizar a realidade enevoada
pela ideologia dominante”.

Assim, h& teorizagdes outras, conforme ja discorremos nesta
tese, nas quais ao processo educativo sdo creditadas, por meio de
proposicdes pedagdgicas, ressignificacdes favoraveis ao
desenvolvimento dos sujeitos; nelas, a esfera escolar é considerada
instituicdo incumbida da formagdo dos educandos — importa reiterar,
novamente, que nessas teorias estdo implicados, entdo, objetos do
conhecimento a partir dos quais se d& a mencionada formagéo. Giroux
(1992, p. 102) assim se enuncia sobre o papel da esfera social ao qual
temos nos referido: “[...] a escola devera ser caracterizada por uma
pedagogia que demonstre seu compromisso em levar em conta as
concepgdes e 0s problemas que afetam profundamente os estudantes em
suas vidas diarias”. Compreendendo-0 como vinculado as pedagogias
da existéncia (SUCHODOLSKI, 2002 [1960]), inferimos nesse autor a
énfase no cotidiano, entretanto parece flagrante sua defesa acerca da
possibilidade que a escola deve conferir aos estudantes de se
reposicionarem diante dessas lides cotidianas:
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Igualmente importante é a necessidade de a escola
cultivar um espirito de critica e um respeito pela
dignidade humana que sejam capazes de associar
questdes pessoais e sociais em torno do projeto
pedagdgico de ajudar os alunos a se tornarem
cidaddos criticos e ativos (GIROUX, 1992, p.
102).

A criticidade poderia ser garantida, entdo, por meio de um
projeto pedagogico que, segundo Freire (2014 [1968], p. 119), deve ser
organizado “[...] a partir da situacdo presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspiragdes do povo [...]”. Convergindo com
Giroux (1992) no que diz respeito a uma formagao critica dos sujeitos,
Freire (2014 [1968], p. 134) defende que um processo educativo
significativo é problematizador, buscando propor aos educandos “[...] as
dimensdes significativas de sua realidade, cuja andlise critica lhes
possibilite reconhecer a interacdo de suas partes”. Esse educador
discorre sobre tal proposicéo:

[...] faltando aos homens uma compreens&o critica
da totalidade em que estdo, captando-a em
pedacos nos quais ndo reconhecem a interagdo
constituinte da mesma totalidade, ndo podem
conhecé-la. E ndo o podem porque, para conhecé-
la, seria necessario partir do ponto inverso. Isto &,
lhes seria indispensavel ter antes a visdo totalizada
do contexto para, em seguida, separarem ou
isolarem os elementos ou as parcialidades do
contexto, através de cuja cisdo voltariam com
mais claridade a totalidade analisada (FREIRE,
2014 [1968], p. 133).

Retomamos aqui somente alguns dos autores — e de modo
pontual — com os quais lidamos ao longo deste estudo, com o propdsito
de reiterar o que vimos argumentando: a luz de distintas filiagdes, pois,
parece-nos que essas teorizagbes em torno da educacdo lidam,
certamente sob contornos também diversos, com a questdo do
conhecimento — a excegdo estaria, conforme jA mencionamos, nas
teorias pos-colonialistas voltadas a esfera escolar, que denegam esse
conhecimento, ou, ainda, exacerbam a tal ponto o questionamento em
torno das ‘“narrativas do curriculo contemporaneo” as quais “[...]
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celebram a soberania do sujeito imperial europeu [...]”, (SILVA, 1999,
p. 129), que tendem a redundar em um relativismo néo raro sindnimo de
esvaziamento curricular: em nome da valida¢do do ‘tudo’, o ‘nada’ se
instalaria.

Contrariamente a essa perspectiva, autores com aproximacdes a
teoria historico-cultural, como é o caso de Saviani (2018, p. 245),
advogam em favor da responsabilidade da escola em facultar aos
estudantes “[...] o dominio das objetivagdes humanas produzidas
historicamente consubstanciadas nos conteudos filosoficos, cientificos e
artisticos [...]”, em nome da ja mencionada formacao critica. A insercao
e a participagao sociais a luz de uma criticidade tal dar-se-iam, também,
parece-nos, em relacdo as proprias questdes levantadas pelas teorias
pos-colonialistas supramencionadas.

Isso posto, o que temos pretendido elucidar até aqui é a
convergéncia que entendemos haver entre as diferentes teorias
educacionais acerca do necessario tratamento do conhecimento na
esfera escolar — em nosso caso, conhecimentos na educacdo em
linguagem. O que se espera, pois, € que 0s estudantes, a partir do
processo formativo, transcendam o seu cotidiano — a partir dos/na
relagdo com os objetos de conhecimento —, para, assim, compreenderem
a realidade natural e social de modos cada vez mais complexos.
Vygotski (2012 [1931], p. 265), ao tratar do desenvolvimento das
formas superiores do pensamento, registra de que maneira 0s sujeitos
vao estabelecendo relagdes quando inseridos no processo escolar:

El escolar establece ciertas acciones simples entre
los objetos o personas representadas y de aqui se
deduce que el escolar piensa el mundo como un
sistema de objetos y personas en accion. Y
finalmente, sabemos que el escolar de mayor edad
pasa a la fase de los indicios y después a la fase de
las relaciones y percibe las complejas relaciones
existentes entre los diversos objetos. De aqui se
deduce que el escolar de mayor edad perbice el
mundo como un sistema de relaciones complejas
en las cuales participan tanto las personas como
los objetos.

Admitindo-se, pois, que ha um processo de desenvolvimento do
pensamento, conforme se depreende das consideracBes desse autor
bielorrusso, had que se reconhecer, como lembra, Martins (2016, p.



285

1575), que as bases sobre as quais se da tal desenvolvimento sdo
justamente “[...] as condi¢des concretas que respaldam a relagdo ativa
sujeito/objeto, bem como o universo simbélico disponibilizado a
apropriacdo por parte dos individuos [...]”. O pensamento, assim,
considerado como uma ‘conquista’, atende a um processo de formagéo
com contornos histéricos e sociais, e depende, principalmente, das
condicdes objetivas da vida e da educagéo ofertadas (MARTINS, 2016).
No que se refere, entdo, a educacdo em linguagem, poderiamos
supor, no ambito da pesquisa como principio educativo, em razdo do
rotineiro processo de escritura empreendido pelos estudantes, que um
dos propositos dessa organizacdo seria justamente a ampliacdo dos usos
da modalidade escrita da lingua de modo a ressignificar compreensdes
acerca das problematicas de pesquisa engendradas, entretanto, conforme
temos problematizado, tal movimento perde forca quando o percurso
escolar se afasta de um tratamento conceitual em relacdo ao
conhecimento da/sobre a linguagem, de modo a fazé-lo a servigo das
praticas sociais por meio da lingua portuguesa — neste caso, com
enfoque na modalidade escrita. Cerutti-Rizzatti e Pereira (2016, p. 1596-
6, grifos das autoras) sobre isso escrevem: para que 0s estudantes
operem “[...] de modo planejado e consciente na compreensdo e na
autoria [...]”, importa que haja “[...] o dominio dos recursos lexicais e
gramaticais agenciados nos usos da linguagem — quer no que respeita a
dimenséo social, quer no que respeita a dimensao verbal dos géneros do
discurso [...]”, e isso implica, necessariamente, a apropria¢do conceitual.
O que nos propomos a analisar na presente discussao, entdo, sdo
0s eventos que, sob diferentes aspectos, suscitam os modos pelos quais 0
processo educativo da EJA de Floriandpolis/SC, a qual se desenvolve na
perspectiva da pesquisa como principio educativo, é encaminhado em
vistas a captacdo do real (com base em MARTINS, 2016) e a ampliacdo
dos usos da modalidade escrita da lingua. O evento que segue
desencadeia problematizagdes relevantes para esse proposito:

(100) Um representante da esfera entrega um dicionario
a Gael, e questiona se ele sabe “como ¢é o

esquema’”, referindo-se a organizagdo do género
do discurso ‘diciondrio™. O estudante responde

* Entendemos o dicionario, para as finalidades deste estudo, como um género
do discurso, ancoradas no critério de que esse instrumento delineia um conjunto
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que sabe “mais ou menos”, e entdo o docente
afirma que é necessdrio que “tenha na cabeca o
alfabeto”, e faz wuma breve explicagdo,
ausentando-se na sequéncia. Observo que Gael
ndo encontra no dicionario o que procura, e fago
uma pergunta acerca de sua problemética de
pesquisa, ja que, em nossa Ultima conversa, ele
ainda ndo a tinha definido. Conta, entdo, que se
definiu pela questdo “Quais sdo as dez
construgoes mais ambiciosas da historia?”.
Pergunto o que significa para ele uma
‘construgdo ambiciosa’, e ele responde que sdo
construgoes como “aquela da China e de Dubai”.
Questiono, também, o que ele faz com o
dicionario em maos, e o0 interactante fala que esta
procurando a palavra ‘ilha’ “para saber como
escreve”. Te¢o uma explicagdo mais detalhada
acerca da organizagdo do dicionario, e ele
comenta, entdo, que ‘“ndo sabe 0 alfabeto, que
sabia quando era menor, por volta dos doze anos,
mas que depois esqueceu porque saiu da escola”.
Pesquiso alguns verbetes para que ele
acompanhe, e o estudante diz que “vai buscar o
alfabeto para decorar a sua ordem”. Por ultimo,
Gael afirma ser “muito dificil aprender as coisas
depois de adulto”. (EICG, mar. 2018. Evento n.
100).

Diferentes pontos, no inquietante contetdo de (100), podem ser
colocados sob escrutinio. O primeiro deles, mas talvez o menos
pungente, o desconhecimento, por parte de Gael, acerca da organizagdo
do dicionério. O estudante, como documentado neste evento, ndo havia
se apropriado, até aquele momento, da funcdo social do género do
discurso em questdo, e instiga-nos a analise o convite feito a ele, por um
representante da esfera, para encontrar um vocabulo para checagem
ortografica. Na consulta, emerge o que adjetivamos como ‘pungente’: o
estudante desconhece a ordem alfabética, o que nos leva, também aqui,
a condicOes de alfabetismo (com base no INAF, 2015) jA mencionadas
guando do tratamento de texto produzido por Lais, na Figura 30,

de especificidades afetas a interlocugdo. Uma de suas caracteristicas
fundamentais € o abarcamento de outro género do discurso, o ‘verbete’.
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reiterando-se, também, nossa inquietagdo com o tempo despendido,
agora por Gael, em mapear, quase que solitariamente, ‘construcdes
ambiciosas’. Em nfo tendo memorizada a ordem alfabética, fica
prejudicada a lida desse interactante com o dicionario; e, em estando
incerto sobre a ortografia do vocébulo foco da checagem, os desafios
sdo ainda maiores. Questdo adicional, mas ndo menos relevante, é a
natureza da duvida grafica: o digrafo ‘lh’, reincidindo a pungéncia das
condicdes de alfabetismo.

Na légica da pedagogia das competéncias, Perrenoud (1999)
defende a utilizagdo do dicionario como uma competéncia principal,
dela decorrendo competéncias relacionadas, como, por exemplo, o
conhecimento da ordem alfabética e o reconhecimento das situagdes nas
guais se torna necessario 0 uso desse suporte. Entendendo, distintamente
do subjetivismo desse autor, o dicionario como um género do discurso
relevante, mas sem toma-lo como objeto de ensino em si mesmo (com
base em GERALDI, 2010), parece-nos que, independentemente da
I6gica assumida em relacdo ao seu uso na esfera escolar, é consenso
tratar-se de um objeto cultural do qual os educandos devem se apropriar.

Diferentemente do que suscita (100), no entanto, evento no qual
aparentemente a esfera aposta no sucesso discente por meio do
manuseio do artefato que é suporte para o objeto de conhecimento,
defendemos, a luz de Duarte (2013, p. 38), que “[...] a formacdo do
individuo ndo se reduz a um processo de adaptacdo ao meio, ou de
interacdo entre o organismo e o meio ambiente, ainda que este seja
entendido como um meio social”. Parece-nos pouco provavel, assim,
gue Gael pudesse compreender a funcdo social do dicionario,
apropriando-se da sua ldgica, sem que houvesse, por parte da esfera,
uma interlocugdo organizada e com objetivos delimitados, neste caso,
vinculados a aprendizagem do estudante em torno dos usos do género
do discurso em mencéo — e, mais basicamente, aprendizagem preliminar
da ordem alfabética. Apontar meios para a memorizacdo do alfabeto,
por exemplo, seria uma acdo pontual, mas importante para o0 percurso
discente. Torna-se problematizavel, assim, a entrega do dicionario para
0 estudante justamente quando ele expressa duvida sobre a ortografia de
uma palavra, sem que tenha se apropriado da organizacéo do dicionario,
gue é exatamente pela via da ordenacdo alfabética, condicdo sine qua
non para que possa encontrar resposta para ortografia do vocébulo foco
da duvida. Sob esses contornos, a consulta ao dicionario ndo incide
efetivamente na aprendizagem de Gael; ao contrario, coloca-se mais
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como obstaculo, porque a posterga, ja que a conflitua para além da zona
de desenvolvimento iminente (VYGOTSKI, 2014 [1934]) do estudante.
O corolario é, também aqui, a autoculpabilizagdo ao final de (100): ser
ele um adulto, onde, em sua compreensdo, estaria a origem de sua
dificuldade.

Retomando mencdo a Duarte (2013, p. 36), entendemos o
dicionéario como um objeto cultural, e retomando Bakhtin (2011 [1952-
53]), o concebemos como um género do discurso, portanto dotado de
uma funcdo social, cuja apropriacdo, assim como qualquer outra
significag¢do social de uma objetivagdo, “[...] € um processo de inser¢ao
na continuidade da historia das gera¢oes”. Em (100), haveria, pois, um
valor, na utilizacdo do dicionario, para o objetivo discente de checagem
da ortografia de um vocabulo — valor aqui entendido, com base em
Heller (2014 [1970], p. 15), como “[...] tudo aquilo que, em qualquer
das esferas e em relacdo com a situagdo de cada momento, contribua
para o enriquecimento daquelas componentes essenciais [...]”. Indicios
de tal valoracao especifica aparecem no evento que segue:

(101) Os registros escritos do caderno de pesquisa de
Gael sdo analisados por um representante da
esfera. Ao ser visualizada a ocorréncia de
diversas impropriedades na sua escritura,
explicita-se ao estudante a importancia do uso do
dicionario. (EIC, mar. 2018. Evento n. 101).

Tal relevancia torna-se mero verbalismo (VYGOTSKI, 2012 [1931];
2014 [1934]), entretanto, se 0 sujeito ndo consegue interagir socialmente
por meio do género do discurso em questdo (BAKHTIN, 2011[1952-
53]). Somos impelidas a elucubrar as razfes pelas quais o evidente ndo
saber do estudante, neste caso, desencadeia uma postura reticente por
parte da esfera, e novamente o tempo limitado que é disponibilizado
para a interacdo docente com cada sujeito, no campo deste estudo,
parece ser explicagdo razoavel: em sendo aligeiradas as interlocucdes
entre docentes e educandos, dificulta-se a organizacéo de agdes com fins
especificos, porque elas ndo prescindem de tempo para serem
empreendidas.

Geraldi (2010, p. 173) problematiza essa questdo ao afirmar
que, de modo geral, “[...] o processo de ensino tem [...] uma pressa
desnecessaria: quer ver os resultados imediatos [...]”. O enunciado de
Gael, no entanto, registrado em (100), sobre ser “muito dificil aprender
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as coisas depois de adulto” suscita a mencionada autoculpabilizagdo, por
parte do estudante, em relacdo ao ndo dominio de certos objetos do
conhecimento; a isso devemos 0s contornos do proprio processo
educativo, o qual, conforme j& discutimos ao longo desta tese, em
exacerbando a aprendizagem, coloca o0 sujeito como principal
responsavel diante desse percurso — o ‘fracasso’, assim, seria 0 resultado
das suas escolhas individuais.

E, aqui, instaura-se um interessante contrassenso: teéricos do
letramento, por exemplo, em sua explicita filiacho aos Estudos
Culturais, procedem a uma aguda critica a essa mesma culpabilizagéo
discente, sobretudo nas lides com a modalidade escrita da lingua
(STREET, 1984; KLEIMAN, 1995). Isso posto, o desiderato do campo
desta tese de supravaloragdo das vivéncias discentes — questdo cara aos
Estudos Culturais — culmina por tornar essas mesmas vivéncias objeto
de autoculpabilizacdo dos estudantes. Seguramente tem-se, aqui, uma
guestdo, no minimo, controversa.

Ainda na analise do evento (100), chama aten¢do, também, a
resposta de Gael para o questionamento acerca da significacdo da
expressdo ‘construgdo ambiciosa’. O interactante deste estudo, ao
afirmar tratar-se de construg¢des “como aquela da China e de Dubai”,
parece deixar ver que, naquele momento, ndo dominava o conceito de
‘ambicioso’ no que se refere a metifora que compunha sua
problematica. Suscita-se, pois, a discussdo vygotskiana sobre a
formagdo de conceitos, processo necessario para a “[...] superagdo das
condi¢des nas quais as relagbes entre objetos revelam-se de modo
aparente, causal e superficial” (MARTINS, 2018, p. 85). Investigando o
desenvolvimento do pensamento, Vygotski (2014 [1934], p. 136)
discorre sobre a tendéncia do educando de fundir, em impressdes
fortuitas, os elementos mais dispares, agrupando-0s em uma imagem
indiferenciada:

[..] la tendencia del nifio a compensar la
insuficiencia de conexiones objetivas con un
exceso de conexiones subjetivas y a confundir
esos vinculos subjetivos entre impresiones e ideas
con relaciones reales entre objetos. Esta
superproduccion de conexiones subjetivas tiene
naturalmente una enorme importancia como factor
del desarrollo ulterior del pensamiento [...].
Constituye la base del proceso sucesivo de
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seleccion de las conexiones cuya correspondencia
con la realidad es comprobada en la préactica.

Para transcender, assim, a relagdo direta estabelecida por Gael entre a
nogdo de ‘construcdes ambiciosas’ e as duas referéncias concretas que
ele evoca, localizadas na China e em Dubai, ha um longo percurso, ja
que estd implicada nele a conversdo do dado objetivo em elaboragdo
subjetiva (MARTINS, 2018). Reiteramos nossas discussdes ao longo
desta tese no que se refere a responsabilidade da esfera escolar nesse
processo; analisar a forma como isso se da demanda, de acordo com
Martins (2018), anélise também do contelido desse percurso. Em se
tratando da pesquisa como principio educativo, os contetdos, pois, estao
circunscritos as problematicas eleitas pelos estudantes. Transcender,
assim, a experiéncia imediata de Gael com as grandes construgdes com
as quais ja teve contato e lidar com conceitos que tensionem, por
exemplo, a grandeza arquitetbnica de alguns contextos geograficos com
0S €scassos recursos econdmicos de grande parte da populacdo desses
contextos — fazendo-o pela via da educacdo para a leitura e para a
escritura, condic@es instrumentais para tal —, é possivel somente a partir
de um processo educativo consequente, atento ao propoésito de
extrapolar a perspectiva sensorial em relacdo aos fendbmenos da
realidade, ndo se limitando ao conhecimento do que é imediato
(MARTINS, 2018). Registramos, agora, o evento (102) a seguir, o qual
entendemos suscitar problematizagdes semelhantes:

(102) Dorval apresenta-me o que identifica como o
rascunho do texto que produziu para responder a
uma das perguntas do mapa de pesquisa — “Como
surgiu o vidro e onde?”. O registro constitui-se
de uma montagem, um recorte de partes do texto
que lhe serviu de base. Apds minha leitura,
solicito ao estudante que fale um pouco sobre o
que leu, quando, entdo, ele responde que, para
isso, precisaria voltar ao computador; eu insisto e
peco-lhe que conte somente o que ja sabe, e
Dorval |é partes do texto que havia formulado.
Um representante da esfera senta ao seu lado
para ler o texto, e o faz com o auxilio do
estudante — afirma, entdo, que “estd confuso, e
que talvez Dorval tenha se perdido durante a
escrita”. Vai pontuando trecho a trecho, lendo e
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revisando em conjunto com Dorval. (EICD, mar.
2018. Evento n. 102).

Retomando discussdo anterior afeta a copia empreendida pelos
estudantes ao longo do processo de pesquisa e sendo (102) apenas mais
um exemplo do que ja foi analisado neste capitulo, parece-nos
pertinente, no evento em mencdo, colocar sob escrutinio o movimento
feito por Dorval. Ao ser chamado a expor, oralmente, 0 que ja sabia
sobre uma das perguntas de seu mapa de pesquisa, 0 comportamento do
estudante de ler partes do que copiou corrobora o que vimos discutindo
sobre a cdpia em si mesma: em se distanciando de uma apropria¢do
efetiva, é dificil para os educandos produzir um resumo a partir da
leitura, bem como falar sobre o que foi lido. Desse modo, mais do que
“ter se perdido durante a escrita”, como sugere o representante da esfera
em (102), parece-nos que o interactante deste estudo faz registrar, na
sua escritura, a incompreensao diante do texto que lhe servia de base
para responder a uma das perguntas do mapa de pesquisa.

Assumindo que o pensamento se realiza na linguagem
(VYGOTSKI, 2014 [1934]), da qual faz parte a escritura, conforme ja
defendemos neste capitulo, o evento (102) ancora a inferéncia de que os
registros escritos de Dorval sugerem que a transi¢ao entre o ndo saber e
0 saber — neste caso, conhecimentos sobre a ‘origem do vidro’ — exige
ainda consolidacdo efetiva. Ao negligenciar o convite a exposi¢éo oral,
recorrendo ao registro escrito, o estudante indicia permanecer, ainda, no
lugar do ‘ndo saber’, do desconhecimento em torno do que desejava
saber, ainda que tenha passado noites letivas lidando com textos que
continham essas informagGes. Um processo alicercado no
espontaneismo, defendemos, compde esse cenario. O que parece se
colocar, pois, € a manutencdo, no pensamento discente, dos conceitos
cotidianos; sobre esses conceitos, Vygotski (2014 [1934], p. 214)
registra:

La propia naturaleza de los conceptos espontaneos
se define por el hecho de que no son conscientes.
Los nifios saben operar con ellos de forma
espontanea, pero no son conscientes de ellos. [...]
Evidentemente, de por si, el concepto espontaneo
debe obligatoriamente no ser consciente, ya que la
atencion encerrada en él se orienta siempre hacia
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Trazemos a essa
que temos discutido:

(103)

el objeto representado y no hacia el propio acto
del pensamiento que lo incluye.

discussdo mais um evento representativo do

Questiono Zila acerca do que ja sabe sobre seu
tema de pesquisa, ‘Umbanda’, e ela responde que
“pensava que era originalmente de outro pais,
mas que é do Brasil”. Pergunto se tem relagdo
com a vinda dos escravizados africanos, e a
estudante responde afirmativamente, pontuando
“que o primeiro centro de Umbanda é do Rio de
Janeiro, criado em 1940”. Zila conta, também,
que “os orixds representam a natureza, e cada um
deles se refere a um elemento”, dando exemplo de
alguns deles, como lemanja. Ela esta no
movimento que parece COmMUmM aos outros
estudantes: copiando trechos, no seu caso de um
livro didatico todo voltado as teméticas étnico-
raciais.

Em um determinado momento, em voz baixa,
afirma que certo trecho “ndo tem nada a ver”.
Questiono-a do que se trata, e ela aponta um
excerto do livro didatico em que os deuses da
religido africana sdo comparados os santos do
Catolicismo. Explico a ela sobre o processo de
aculturacdo sofrido tanto pelos negros quanto
pelos indigenas, explicitando conceitos como
‘colonizagdo’, ‘politeismo’ e ‘monoteismo’. Vejo
gue havia no trecho, também, uma referéncia ao
conceito de ‘sincretismo’, sobre cujo significado
questiono a interactante. Ela responde que “ainda
esta na fase da coleta de dados, e somente depois
escrevera o resumo com as suas palavras”.
Afirmo que é importante ela conhecer esse termo,
considerando que aparece no texto objeto de
estudo, e explico o que significa.

Ao expor, em linhas gerais, o processo de
aculturacdo imposto aos indigenas e escravizados
quando do periodo da colonizagdo, menciono o
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ano da chegada dos portugueses no Brasil; a
estudante solicita que eu repita o ano, anotando-o
no caderno. Zila fala que sua tia, umbandista,
aconselhou-a a ndo continuar lendo o livro
didatico, por se caracterizar como ‘“cheio de
mentira”. Provoco a estudante a comparar os
apontamentos de sua tia com 0s que constam no
livro didatico, e ela responde que pretende fazer
isso depois da coleta de dados. (EICZ, abr. 2018.
Evento n. 103).

Em (103), diferentes pontos chamam atencdo; o primeiro deles
refere-se aos conhecimentos prévios de Zila sobre seu tema de pesquisa,
a ‘Umbanda’ — o que a estudante expde sobre os ‘orixas’ aparentemente
ja era de seu dominio, e contar com parente adepto dessa religido pode
ter incidido na sua compreensdo sobre o tema. O que nos instiga,
entretanto, € o tensionamento que a interactante deste estudo faz entre o
gue ja sabia e 0 que, na sua leitura do livro didatico com o qual lidava
no evento em analise, aparece como novo ou diferente — e isso se faz
constar pela via da escritura e da leitura, na modalidade escrita como
semiose fundante desse percurso.

Assim, ao ler a comparacdo, no texto, dos ‘orixas’ com os
santos do Catolicismo, Zila a denega, afirmando “néo ter nada a ver”. E
relevante, aqui, mencionar que o conceito de ‘sincretismo’ torna-se
capital para a compreensdo discente em torno da referida tematica de
pesquisa, mas ele ndo é significado em sua leitura, justamente por Zila
ndo conhecer a expressdo e, nessa condi¢do, denegar sua centralidade
nas fundamentagdes historicas sobre as religides de matriz africana no
cenario brasileiro.

Entendemos, pois, em (103), que, para dar tratamento — ainda
que pontual, dados os contornos da interagdo — aquilo que Zila 1€, ha
diferentes conceitos que, em estando em relagdo, sustentam a discussao.
‘Colonizagdo’, ‘politeismo’, ‘monoteismo’, ‘sincretismo’ sdo alguns
exemplos, o que remete a Vygotski (2014 [1934], p. 215) quando
defende como necessaria a sistematizacdo de conceitos:

Si la toma de conciencia significa generalizacion,
es totalmente evidente que la generalizacion por
su parte no significa nada mas que la formacion
de un concepto superior [...], en el sistema de la
generalizacion en el que se incluye el concepto en
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cuestion como un caso particular. Pero si tras el
citado concepto surge un concepto superior,
presupondra obligatoriamente la presencia no de
uno, sino de una serie de conceptos subordinados.
Respecto a ellos, este concepto se halla en unas
relaciones determinadas por el sistema del
concepto superior. Sin ello, el concepto superior
no seria superior respecto al mencionado. Este
concepto superior presupone al mismo tiempo la
sistematizacion jerdrquica de los conceptos
inferiores subordinados a él, con los que se
relaciona de nuevo a través de un determinado
sistema de relaciones. Por tanto, la generalizacion
del concepto conlleva la localizacion del
mencionado concepto en un determinado sistema
de relaciones de comunalidad, relaciones que
constituyen las conexiones mas naturales y mas
importantes entre estos. Por consiguiente, la
genelarizacion significa al mismo tiempo la toma
de conciencia y la sistematizacién de los
conceptos.

Isso posto, parece-nos que, para que Zild transcenda as relagOes
imediatas que estabelece em se tratando de seu tema de pesquisa, as
quais estdo focalizadas, principalmente, nas deidades umbandistas, ha
gue, pela via da leitura, apropriar-se de conceitos 0s quais, na sua
generalizagdo, incidiriam na compreensdo da estudante em torno de
aspectos histéricos e socioldgicos, por exemplo, vinculados a
‘Umbanda’.

Assumindo, pois, que a realidade ndo é imediatamente
apreendida pelo pensamento, precisando-se ir além das aparéncias, neste
caso especifico, além da relagdo ‘divindade’ versus ‘elemento da
natureza’, as abstragdes sdo requeridas para que, afastando-se da
realidade, volte-se a ela dispondo-se dos conceitos necessarios a
compreensdo dos processos dessa realidade. (DUARTE, 2013). “[...] o
conceito, na exata acepgao do termo, eleva a mera vivéncia a condi¢do
de saber sobre o vivido, isto é, permite avangar da experiéncia ao
entendimento daquilo que a sustenta [...]” (MARTINS, 2016, p. 1585).
Nessa relacdo e a partir de uma fundamentacdo fenomenolégica, Freire
(2015a [1987], p. 61) defende que, “[...] sem recusar a importancia da
cotidianidade™, as a¢des da escola devem visar “[...] & superacdo do
saber de pura experiéncia feito [...]".
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Chama atencao também, ainda em (103), o que Zila relata sobre
enunciacbes de sua tia, praticante da religido objeto de sua pesquisa,
acerca do livro didatico utilizado pela estudante — “cheio de mentira”.
N&o sendo nosso proposito exaurir esse posicionamento, importa-nos
somente fazer menc¢do ao que temos focalizado aqui, a tensdo entre os
conceitos cotidianos e os cientificos pela via da modalidade escrita da
lingua: em razao, talvez, de o livro didatico expor o tema a partir de uma
retomada conceitual prépria da esfera cientifica, com uma perspectiva
historica e socioldgica, hd um distanciamento em relacdo a experiéncia
imediata da praticante da religido em questdo. O convite para que Zil4,
ao ler, compare o que esta posto no livro e o que enuncia sua tia sobre a
‘Umbanda’ vem acompanhado da compreensdo de que esse movimento
tem contornos complexos e de que, para efetivamente se dar tal
comparacao pela leitura, a estudante teria de lidar conceitualmente com
o0 tema. Martins (2016, p. 1585), em uma discusséo sobre a humanizagdo
do ser hominizado, aponta que, para o conhecimento de um dado objeto,
sdo exigidas operacdes logicas do raciocinio; a autora assim escreve:

O pensamento aparece, entdo, como fungdo que,
promovendo o conhecimento dos dados da
experiéncia, submetendo-os a analise, sintese,
comparagdo, generalizagdo e abstracdo, 0s
transforma em conceitos e juizos, tornando-os
inteligiveis.

Sem que esse movimento seja organizado por parte da esfera escolar,
para 0 que estd intrinsecamente implicada a modalidade escrita da
lingua, instituindo-se um delineamento espontaneista em relacdo a
apropriacdo de conhecimentos, parece-nos que pouco se consolida o que
é préprio dessa esfera: o agenciamento da leitura e da escritura em
favor da transicdo entre o0 ndo saber e o saber. Zila, assim, em (103),
julga, por exemplo, que “ndo tem nada a ver” uma caracteristica propria
do cenério religioso-cultural brasileiro, o sincretismo, justamente por
ndo dominar o conceito. Tal espontaneismo, pois, concorre para a
dispersdo do que, em nossa perspectiva, é fundamental para que os
estudantes possam se apropriar dos conceitos cientificos. E, em que pese
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eventual equivocada pecha de estruturalismo® ao pensamento
vygostskiano quanto a esse tema, vale nova mencao ao autor:

[...] solo dentro de un sistema puede el concepto
adquirir un caracter voluntario y consciente. El
caracter consciente y la sistematizacién son
plenamente sinénimas respecto a los conceptos, lo
mismo que lo son espontaneidad, a-conciencia y
ausencia de sistematizacion, tres términos
diferentes para denominar lo mismo en la
natureza de los conceptos infantiles [espontaneos]
(VYGOTSKI, 2014 [1934], p. 215, grifos do
autor).

Sob perspectiva tedrica distinta da vygotskiana, Freire (2015a
[1987], p. 54), ao discutir a importancia do papel da esfera escolar na
organizagdo do percurso educativo — e, portanto, em nossa 6tica, para o
movimento de apropriacdo conceitual via modalidade escrita da lingua —
, tece criticas ao espontaneismo da pratica docente, afirmando tratar-se
de encaminhamento “[...] irresponsavel, porque implica a anulacdo do
intelectual como organizador [...]”, e defende que o educador seja “I...]
um organizador sempre, de espacos para 0 que € indispensavel sua
intervengdo”. As proposi¢des da pesquisa como principio educativo tal
qual feitas por Oliveira (2004, EICP) parecem, em alguma medida,
vincularem-se a essa perspectiva: o autor em mencéo estabelece que, na
pesquisa, o papel do professor é intervir para potencializar o
aprendizado discente. Entendemos, no entanto, que, no campo desta
tese, tal intervencdo assume contornos bastante afetos ao mencionado
espontaneismo.

Dando seguimento a nossa anéalise, registramos 0s dois eventos
gue seguem — referentes a momentos distintos do processo de pesquisa
de Lais, sendo (104) relativo a etapa inicial e (105) ao seu fechamento —,
0s quais referenciam uma apropriacdo e, consequentemente, uma
organizagdo quase ausentes, por parte da estudante, em se tratando dos

** A forte notacéo sistémica, sobretudo no capitulo em questio da obra de 1934,
ndo raro é equivocadamente concebida como de matriz estruturalista. Uma
leitura mais atenta da obra desse autor, no entanto, faz-nos conhecer seus
amplos arrazoados contrariamente a essa escola de pensamento imanentista, o
que se elicia de modo recorrente especialmente no Tomo | das Obras Escogidas,
respectivos a escritos da década de 1920.
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conceitos com 0s quais operou ao longo de sua pesquisa e em se
tratando de uma maior autorregulacdo da conduta no uso da modalidade
escrita da lingua para apropriacdo de conhecimentos:

(104) Dorval, ao perceber que Lais esta lendo os textos
que tem em maos, pergunta a sua colega se ela
“vai ficar sé lendo” [por ocasido da coleta de
dados]; a estudante responde que ‘tem que
decorar o texto porque depois a professora ira
perguntar sobre o que leu”. Ela explica que ndo
precisa decorar tudo, mas “cada parte de uma
vez”. (EICL, mar. 2018. Evento n. 104).

(105) Questiono Lais sobre o que esta fazendo, e a
interactante explica que precisa “dividir o texto
que escreveu para conseguir apresentar”, ja que
ndo dispds 0 que escreveu ao longo da pesquisa
nas perguntas do mapa de pesquisa. Ela tem
folhas soltas na méo, que foram arrancadas do
caderno, as quais contém os registros feitos a
partir dos textos impressos da internet. O que a
estudante faz é colocar nimeros, ao longo das
folhas, que correspondem aos nUmeros das
questbes do mapa de pesquisa. (EICL, mai. 2018.
Evento n. 105).

A resposta de Lais, em (104), sobre a necessidade de ‘decorar o
texto’ sobre cujo conteido seria interpelada por um representante da
esfera, sugere estratégia para dissimulagdo de sua incompreenséo de tal
conteudo lido. Reconhecemos que, mesmo para decorar um conteildo —
também aqui, o ‘verbalismo’ vygotskiano — 0 educando precisa de uma
apropriacdo minima acerca dele, e, por isso, inferirmos que Lais ndo o
tenha replicado tal e qual o que estava lendo. N&o presenciamos 0
momento em que ela foi interpelada por profissionais da esfera, e,
assim, reiteramos tratar-se de inferéncia nossa. Chamam atencéo,
porém, os propdsitos da estudante, muito afetos a contornos da
pedagogia tradicional e as criticas a essa mesma pedagogia, por conta
do movimento que Oliveira (2004, p. 70, EICP) denomina ‘relagdo de
subordina¢do’ com o conhecimento, que leva os estudantes, segundo o
autor, “[...] a repetir o sabido [...]".
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Importa mencionar que, em relacdo a (104), mais do que repetir
0 que ja sabe, a postura de Lais remete ao ndo saber, e por isso sua
decisdo por decorar o texto objeto de estudo. Demo (2015a, p. 53,
EICP), também critico da perspectiva pedagdgica tradicional, afirma
que a repeticdo prescinde de aprendizagem efetiva, “[...] porquanto em
nenhum momento se ativa o desafio de reconstruir conhecimento. A
escola continua definindo-se como lugar privilegiado de repasse de
conteudo [...]”. A elaboragdo, ainda de acordo com Demo (2015a, p. 51,
EICP), seria, pois, o propdsito da esfera escolar, entendendo que “J...]
elaborar é reconstruir, ou seja, tomar o que esta dado e transformar em
texto proprio [...]” — ele continua:

A experiéncia tem mostrado que contetidos
trabalhados pela via da problematizagcdo, com
pesquisa e elaboragdo, tém muito mais chance de
serem aprendidos, ndo memorizados, porque,
além de passarem pelo crivo critico conceitual e
tedrico, sdo reconstruidos com méo propria, de
modo autoral e com motivagdo intrinseca
(DEMO, 201543, p. 164).

A educacdo em linguagem, assim, organizada num percurso que
ndo prescinde de continuidade, incidiria profundamente na
aprendizagem discente, ja que seu papel ¢ da “[..] ampliacdo das
vivéncias dos sujeitos por meio das diferentes linguagens, na busca por
monitorar as vivéncias ja familiares e enriquecé-las com aquelas ainda
ndo  familiares, sempre sob uma  perspectiva  critica”
(FLORIANOPOLIS, 2016, p. 104, EICP).

Introduzimos, nesta discussdo, a Figura 31 a seguir, que contém
a justificativa enunciada por outra interactante deste estudo, Natalia,
durante esta etapa da pesquisa, € nosso proposito é colocar sob
escrutinio o movimento empreendido por ela. Conforme vimos
reiteramos neste capitulo, nas diferentes teorias educacionais com as
quais temos lidado, esta implicada mudanca, no estudante, considerando
que ele passa a saber, em razdo do processo educativo, 0 que ainda néo
sabia. E isso requer a modalidade escrita da lingua, na leitura e na
escritura. Na perspectiva de Piaget (2012 [1970], p. 64-6), aqui
mencionado em razdo da forte presenca do que entendemos ser o
aprender a aprender no campo deste estudo:
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A questdo consiste, pois, em compreender a
passagem do instinto a inteligéncia ou, dito de
outro modo, o processo de irrupgdo dos instintos.
[...] Em suma, a irrupcéo do instinto d& origem a
dois movimentos correlativos, se bem que de
direcBes distintas: um de interiorizacdo [...],
dirigido no sentido légico-matematico [...], o
outro de exteriorizagdo no sentido das
aprendizagens e das condutas orientadas para a
experiéncia.

A partir de uma filiaco diametralmente distinta, Duarte (2013,
p. 104) discorre sobre a formacdo do individuo a luz da teoria histérico-
cultural, para a qual o processo de apropriacdo conceitual ¢é
fundamental. Vemos, pois, no excerto que segue, tanto a defesa do
mencionado autor sobre isso quanto a sua oposicdo as teorizacdes

piagetianas:

Sendo a formagdo do individuo uma parte do
processo histérico de objetivagdo do género
humano, a relacdo fundamental ndo é entre o
organismo singular e a espécie, mas entre a
singularidade social do individuo e o género
humano. A singularidade de cada ser humano nao
¢ um dado biolégico, mas resultado de um
processo social, concreto e histdrico e ndo pode
ser explicada por meio das relagbes entre o
espécime e a espécie e entre 0 organismo e 0
meio. Muitas propostas pedagdgicas  se
fundamentam em psicologias do desenvolvimento
cujos pressupostos tém origem, em Ultima
instancia, nessas relagdes bioldgicas. Contrapfe-
se a essas correntes psicoldgicas a concepgdo da
formagdo do individuo pautada na compreensdo
da dindmica objetivacdo-apropriacdo, mediadora
entre individuo e género humano. (DUARTE,
2013, p. 104).

Assim considerando, segue a Figura 32, com a justificativa de
Natalia para a escolha do tema ‘empoderamento’, texto no qual a
estudante registra o que j& conhecia sobre a tematica:
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Figura 32 — Justificativa de Natalia (EICN)
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Fonte: Geracdo de dados da autora

Visando, entdo, observar o movimento empreendido por Natélia ao
longo de sua pesquisa, adicionamos a seguir a sua resposta, quando da
entrevista, a pergunta acerca do que aprendeu ao longo de seu