


UUNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DAEDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Jussara Oliveira de Souza

O brincar na infancia: O que dizem os documentos escolares de Cruzeiro do Sul,

no Acre

FLORIANOPOLIS
2019



Jussara Oliveira de Souza

O brincar na infancia: O que dizem os documentos escolares de Cruzeiro do Sul,

no Acre

Dissertagdo submetida ao Programa de Pos-
Graduacgao em Educacgao da Universidade Federal de
Santa Catarina para a obtengéo do Grau de Mestre em
Educacao.

Orientadora: Profa. Dra. Luciane Maria Schlindwein.

Florianépolis- SC
2019



Ficha de identificagdo da obra elaborada pelo autor
através do Programa de Geragdo Automatica da Biblioteca Universitaria da UFSC.

Souza, Jussara Oliveira de
O Dbrincar na Infancia: O que dizem os documentos
escolares de Cruzeiro do Sul, no Acre / Jussara Oliveira
de Souza; orientadora, Luciane Maria Schlindwein, 2019.
93 p.

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de
Santa
Catarina, Centro de Ciéncias da Educacédo, Programa de
P6s-Graduacdo em Educacédo, Florianépolis, 2019.

Inclui referéncias.

1. Educacédo. 2. Brincar. 3. Crianca. 4. Escola. 5.
Infancia. I. Schlindwein, Luciane Maria. ITI.
Universidade Federal de Santa Catarina. Programa de Pbs-
Graduacdo em Educacdo. III. Titulo.




Jussara Oliveira de Souza
O brincar na infancia: o que dizem os documentos escolares de Cruzeiro do Sul,

no Acre

O presente trabalho em nivel de mestrado foi avaliado e aprovado por banca

examinadora composta pelos seguintes membros:

Prof.(a) Diana Carvalho de Carvalho, Dr.(a)

Universidade Federal de Santa Catarina

Prof.(a) Joselma Salazar de Castro, Dr.(a)

Prefeitura Municipal de Florianépolis/SC

Prof.(a) llana Laterman, Dr.(a)

Universidade Federal de Santa Catarina

Certificamos que esta € a versao original e final do trabalho de conclusédo que foi

julgado adequado para obtencgéo do titulo de mestre em educacgéo.

Assinado de forma digital por

Andrea Brandao Andrea Brandao
Lapa:41672941172 Lapa:41672941172

Dados: 2019.10.11 18:00:06 -03'00'

Prof.(a) Andrea Brandé&o Lapa, Dr.(a)

Coordenador(a) do Programa

) ) Assinado de forma digital por
Luciane Maria Luciane Maria

Schlindwein:79886086904 Schlindwein:79886086904
Dados: 2019.10.10 10:40:30 -03'00'

Prof.(a) Luciane Maria Schlindwein, Dr.(a)

Orientador(a)

Florianépolis, 2019.



Aos meus pais, Clévis e Sara,
Aos meus filhos, Luiz Carlos e Filipe Kael,

com todo o meu amor!



AGRADECIMENTOS

Ao iniciar as aulas no curso de Mestrado em Educacao da UFSC, um més apds
o nascimento do meu filho Filipe Kael, enfrentei dificuldades relacionadas a formacao
inicial, mas isso foi sé o inicio de tudo. O que eu ndo imaginava era que toda a
novidade de ser mae e estar em outro Estado ganharia muitos sentidos, tanto para
mim quanto para as pessoas a minha volta. Por esse motivo cada uma das pessoas
que durante minha trajetoria no mestrado estiveram ao meu lado e me apoiaram direta
e/ou indiretamente estarao sempre presentes em minha memdaria e em meu coragao.

Agradeco, antes de todos, Aquele que me deu o dom da vida, pela sabedoria,
inteligéncia e saude a mim investidas! Lembro-me que quando precisei, clamei por
socorro e Ele me deu forgas para enfrentar as lutas travadas durante esse percurso!
A Ele toda honra e gléria para sempre!

Aos meus pais, Clovis e Sara que nunca mediram esforcos para que eu pudesse
chegar até aqui. Pelos ensinamentos e exemplos de vida. E, principalmente, por
cuidarem do meu filho amado com todo amor e paciéncia durante a fase final da
escrita, pelas noites em claro acalentando ele nos bragos e por toda paciéncia a lhes
explicarem que logo eu estaria de volta. Meu amor e minha admiragéo pelas pessoas
que sao e pelo amor a mim e ao meu filho atribuidos, sem medidas!

Aos meus irmaos e cunhadas (0s): meu irmao Ismael e esposa Hildamar Lopes,
minha irma Ritelaine e esposo Willemar Lopes, minha irmé& Eliane e esposo Aldair
Rodrigues, meu irmao lzaque e esposa Sidiane e meu irmao Gabriel, que mesmo
separados pela distancia sempre me apoiaram financeiramente e com palavras de
amor e incentivo. Todo o meu amor a vocés!

Ao Luiz Carlos, meu filho do coragdo, que em alguns momentos dessa
caminhada cuidou do seu irméo com amor!

Ao Filipe Kael, meu filho amado, pessoinha maravilhosa que veio a minha vida
para me ensinar mais sobre o amor e me ajuda, com sua vida, na compreensao sobre
a construgao da linguagem.

A minha orientadora e amiga, Professora Luciane Maria Schlindwein, pessoa
querida, inteligente, preocupada com o proximo, que aceitou o desafio de me orientar
nessa caminhada e mesmo reconhecendo minhas limitagées, me ajudou a supera-

las! Minha gratidao pela preocupacao inicial, quando da primeira vez que me viu,



estando eu gravida. Também pelas horas de conversas e conselhos, sem os quais
nao teria conseguido concluir a escrita!

Aos professores Diana Carvalho de Carvalho, Mark Clark Assen de Carvalho e
llana Latermam pelas palavras de incentivo e contribuicbes durante a participacao na
minha banca de qualificagdo. Em especial a professora Diana, que, mesmo tendo
muitas orientandas, sempre me ajudou quando precisei; agradecgo pelas dicas dadas
durante as disciplinas em que participei!

Aos professores Joselma Salazar de Castro, Diana Carvalho de Carvalho e llana
Laterman, pela participacdo na Banca de defesa dessa Dissertacao.

As minhas amigas da turma de mestrado, Jacira, Zoleima, Malu, Saskya, Samara
e Simone que me receberam com carinho e compartilharam comigo momentos de
insegurancgas e de alegrias! Desejo sucesso a todas!

A minha amiga Erica, pelo tempo em que passei em sua casa, pelas conversas
que tivemos, compartilhando assuntos de familia e nossos textos. Meu amor e
admiracao pela pessoa forte que és!

A Degelane, pessoa querida e profissional dedicada. Minha gratiddo pela
acolhida nos momentos finais da escrita, pelas conversas que compartilhamos e pela
co-orientagao dada. Meu carinho e agradecimento pela pessoa que és!

Aos proprietarios dos locais em que me hospedei em Florianopolis,
principalmente a Alenir, dona do apartamento em que morei por um ano e meio, por
me permitir ficar nesse local mesmo estando gravida. Ela nunca soube quantos
telefonemas eu dei ou mesmo quantas portas eu bati antes — até eu perdi a conta.
Pois a todas as pessoas que fiz contato antes dela, ndo alugaram para mim,
justamente pelo fato de eu estar gravida. Por isso a ela a minha admiracédo e meu
agradecimento. Também pela atengao, pelo carinho todo especial com o Filipe e o
Luiz, e por todas as conversas e comidinhas trocadas durante o tempo em que
estivemos vizinhas.

A Graziela, minha amiga cabeleireira, que mesmo sem eu nunca usar 0s servicos
dela, me amparou desde o primeiro dia em que cheguei a Floriandpolis. Alugou por
um més um quarto para mim até que minha mae chegasse para me fazer companhia.
Agradeco pelas nossas conversas e todo carinho a mim atribuidos!

A Secretaria Municipal de Educagéo de Cruzeiro do Sul, por permitir a realizacdo

desta pesquisa, a partir dos documentos escolares.



Ao Nucleo da Secretaria de Educacgao do Estado do Acre, em Cruzeiro do Sul,
por permitir a realizagcao desta pesquisa, a partir dos documentos das escolas que
atendem os Anos Iniciais na Rede.

Aos (As) gestores (as) das escolas das Redes Municipal e Estadual de Ensino
de Cruzeiro do Sul, no Acre, que me receberam com carinho e disponibilizaram os
documentos necessarios para a realizagao dessa pesquisa.

A Universidade Federal do Acre, instituicdo em que trabalho desde novembro de
2013. Sou grata pelo afastamento das atividades docentes para cursar o Mestrado na
Universidade Federal de Santa Catarina.

A direcdo do Centro de Educacdo e Letras (CEL), do campus Floresta da UFAC,
em Cruzeiro do Sul, que desde a minha chegada ao Centro, em 2013, sob a dire¢ao
da professora Maria José Costa Moraes até a direcdo atual, com o professor Mauro
Uchba, tem apoiado a saida de professores para a qualificacao.

Aos meus colegas e amigos de profisséo, Elida, Pedro Lopes, Licia, Graga Reis,
Irinilda, Aldecy, Djalma, Angela Rufino, Adriana Azevedo, Girlane, Cleide, Simone
Cordeiro, Graga (in memoria), Ademarcia, Sénia, Arlete, Everton e Dolores. Alguns
por me incentivarem a participar de algum processo de selecdo de mestrado, mesmo
estando eu gravida na época, outros por me apoiarem no pedido de afastamento,
durante a pesquisa e aos que estédo torcendo por mim até o presente momento!

Aos técnicos administrativos da UFAC, colegas de trabalho e amigos, Geane,
Suelem, Jarlisson e Sidomar, que ndo mediram esfor¢os para me ajudarem quando
precisei de documentos e outros favores.

Dizem que aquele que mais precisa de amor a esse devemos amar mais. Esse
foi meu caso! Quando mais precisei, estas pessoas estiveram prontas a amar-me,

muitos até sem me conhecer. A todos meus agradecimentos sinceros, de coragao!






RESUMO

Esta pesquisa parte da premissa de que o brincar é fundamental na constituicdo da
crianga. A investigagao apoia-se nos pressupostos tedricos da Psicologia Historico-
cultural, especialmente, nos estudos realizados por Vigotski. Para o autor, a
brincadeira é fundamental para a crianga construir ideias, hipoteses, argumentos,
exercitar a troca de papéis e construir regras. As nogdes sobre espagos e tempos e o
exercicio da linguagem também se consolidam no brincar. Considera-se a escola
como um lugar privilegiado para o brincar. O brincar € meio necessario para a
constituicdo do ser humano, refletindo-se diretamente no sucesso escolar das
criancas. Partindo desta premissa, considera-se fundamental que as politicas que
regulam os primeiros anos de escolarizagédo estejam atentas, no sentido de garantir
as condicdes de espacgos/tempos para o brincar, na escola. O objetivo geral deste
estudo é investigar como os espacos/tempos para o brincar estdo previstos nos
documentos que norteiam as praticas pedagogicas nas escolas de Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, do municipio de Cruzeiro do Sul/ Acre. Para tanto, fez-se
necessario mapear os documentos que orientam as praticas escolares dos
professores nos anos iniciais, com o intuito de analisar se e como a brincadeira, ou o
brincar, estdo contemplados nestes documentos que regulam as praticas dos
professores, nos primeiros anos de escolarizagdo. Trata-se de uma pesquisa de
carater documental e bibliografico. Foram analisados 13 (treze) Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) de escolas de Anos Iniciais da Rede Estadual de Ensino, do
municipio de Cruzeiro do Sul- Acre. As analises pautam-se nos referenciais
delineados por Bardin (2004). Nosso estudo indica que o brincar e a brincadeira
apresentam-se de modo timido nos documentos analisados. A se considerar o
Estatuto da Crianca e do Adolescente e as possibilidades de ganho, em termos de
aprendizagem e desenvolvimento na infancia, ha que se investir em um curriculo que

contemple mais a brincadeira.

Palavras-chave: Brincar. Brincadeira. Crianga. Escola. Infancia.






ABSTRACT

This research starts from the premise that play is fundamental in the constitution of the
child. The study is based on the theoretical assumptions of Historical-cultural
Psychology, especially in the studies realized by Vygotsky. For the author, play is
fundamental for the child to construct ideas, hypotheses, arguments and exercise the
exchange of roles and build rules. The notions about spaces and times and the
exercise of language are also consolidated in the play. The school is considered a
privileged place to play with. Play is a necessary means for the constitution of the
human being, and may also be important for children's school success. The general
objective of this study is to investigate how play is presented in the documents that
guide the pedagogical practices in the elementary schools of Cruzeiro do Sul / Acre.
Therefore, it was necessary to investigate in the documents that guide the school
practices of the teachers in the initial years, if and how the joke or the play are
contemplated. This is a documentary and bibliographical research, in which thirteen
Educational Political Projects (PPPs) were analyzed from initial schools of the State
Teaching Network of the municipality of Cruzeiro do Sul-Acre, as well as the analysis
of the Cadernos de Early Years Curriculum Guidelines from the same school network.
The analysis is based on the references outlined by Bardin (2004). Our study indicates
that play and play are presented in a timid manner in the analyzed documents. When
considering the Statute of the Child and the Adolescent and the possibilities of gain, in
terms of development in childhood, it is necessary to invest in a curriculum that

contemplates more the play.

Keywords: Play. Child's play. Child. School. Childhood
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INTRODUGAO

Estudos sobre a crianga e a infancia vém ganhando um espag¢o maior no
cenario educacional brasileiro nas ultimas décadas. Autores como Quinteiro (2001),
Lima (1997), Agostinho (2009) (2015), Barbosa (2013)(2014), Campos (2102)(2013),
Mello (2007), Dornelles(2007), tém contribuido com as discussdes sobre a o
pensamento pedagdgico da infancia brasileira. A condigdo da infancia no Ensino
Fundamental (EF) escolar é um assunto que fortaleceu as discussdes a partir de
debates para a inclusédo das criangas de seis anos nesse nivel de ensino. A aprovagao
da Lei n°® 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, resultou na alteragdo da redacao dos
artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei
9.394 de 1996. Outorgando-se, assim, a obrigatoriedade de inclusdo das criangas de
seis anos no primeiro ano do Ensino Fundamental, ampliando para nove anos esta
etapa de escolarizagdo. Essa mudancga atingiu diretamente os estudos que tratam
sobre a infancia e a crianga. A preocupagao com a crianga de seis anos, que antes
fazia parte da Educacéo Infantil (El), passa a integrar o primeiro ano do EF, fato que
ampliou as discussdes sobre o atendimento a infancia, desde a Educacéo Infantil, até
os primeiros anos do Ensino Fundamental.

Concomitante a essas discussdes, na década de 1990, no Brasil, foi
outorgado o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), resultado de muita presséo
de intelectuais da educacgéo’.,. A Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 é uma politica
publica de referéncia para a consolidacao do direito da crianga. O principio basilar do
ECA é a singularidade da crianga e o respeito ao seu desenvolvimento pleno e
saudavel. Assim, cada crianga necessita ser tratada como sujeito de direitos,
independente dos contextos sociais, culturais e econdmicos em que participe.
Entender a crianga como sujeito de direitos € considerado um passo extremamente
significativo na sociedade, pois a partir dessa compreensao € possivel a construgao
de politicas publicas sociais e educacionais que respeitem o ser crianca. O ECA
responsabiliza o Estado no sentido de garantir as condi¢gdes ao direito das criangas e

adolescentes no Brasil.

"Termo utilizado no livro "Intelectuais da Educagdo" (FREITAS; KUHLMANN, 2002) para designar os
intelectuais que construiram politicas publicas voltadas para a crianga e o adolescente, ou mesmo, os que estiveram
a frente de movimentos politicos e sociais que motivaram a criagdo de politicas ptblicas voltadas para a infancia.
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Contudo, ainda existem questdes que precisam ser discutidas. Souza et al
(2015), em sua pesquisa, provoca-nos a refletir sobre a condicdo da infancia na
imensidao do nosso pais a partir de seus estudos sobre a historia da escola primaria
no Brasil. As diferengas econdmicas, culturais e os diferentes formatos das estruturas
educacionais, seja em termos federais, estaduais ou municipais desdobram-se em
realidades igualmente diversas e complexas. Para os fins deste estudo,
compactuamos com Quinteiro e Carvalho (2010, p. 01-02), que a infancia se constitui
em “condicdo social de ser crianga”. Consideramos que essa incompletude sobre o
que sabemos em relagao a infancia, nos instiga a investigar como a cidade de Cruzeiro
do Sul, do estado do Acre, regulamenta e implementa as condi¢cbes legais para que a
crianga possa viver sua infancia, na escola.

As Politicas Publicas Educacionais possuem tempos irregulares entre sua
construcdo, aprovacgao e aplicacdo efetiva nos estados e municipios brasileiros, e
consequentemente nos espagos escolares. Na Regidao Norte do Brasil isso nao
acontece de modo diferente em relagcdo a aplicabilidade das leis. Com a
obrigatoriedade de matricula das criangas de seis anos ao ensino escolar,
regulamentada pela Lei n° 11.274/2006, em 2010, a Rede Estadual de Ensino do
Estado do Amazonas ofereceu um curso de formacéao para professores vinculados as
escolas que atendiam os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Fiz parte, como
ouvinte, do grupo de professores que integrou este curso.

Foi realizado um investimento em uma formagao que discutisse e
problematizasse a ampliacédo do Ensino Fundamental de nove anos. As discussdes
empreendidas destacavam a importancia de um trabalho diferenciado do professor,
que considerasse as caracteristicas da crianga de 6 anos que seria incluida no
primeiro ano de ensino. O material de apoio foi organizado pelo Ministério de
Educacao (MEC). O material esta organizado em uma série de apostilas para a nova
organizagéo do Ensino Escolar. Uma delas é: Ensino fundamental de nove anos:
orientagbes para a inclusdo da crianga de seis anos de idade?, que apresenta os

pressupostos tedricos sobre a infancia.

BEAUCHAMP, Jeanete, PAGEL, Sandra, NASCIMENTO, Aricélia. Ensino fundamental de nove anos:
orientagdes para a inclusdo da crianga de seis anos de idade. Brasilia: Ministério da Educac@o, Secretaria de
Educagdo Basica, 2007.
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Compreende-se que a crianga “(...) cria cultura, brinca e nisso reside sua
singularidade” (KRAMER, 2006). Essa afirmagao nao foi plenamente compreendida
naquele momento, uma vez que nao havia a compreensao do conceito de cultura da
infadncia. No entanto o curso contribuiu no sentido de trazer a tona discussdes
relacionadas a organizagcédo dos espagos e do tempo escolares, sobretudo sobre a
importancia de incluir a ludicidade e o brincar nas praticas de ensino.

Nos municipios do Acre, nas escolas de Cruzeiro do Sul, durante a
implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos nas escolas, os profissionais
também participaram de cursos de formagao de professores para atenderem as
criangas, oferecidos pelas secretarias de educacado responsavel pelas redes de
ensino. Em 2010, a propria secretaria municipal de ensino iniciou a atualizagao dos
documentos escolares, de modo a atender as novas exigéncias que contemplassem
o ingresso das criangas de seis anos no Ensino Fundamental.

Foi a partir de leituras de Quinteiro (2000), Quinteiro e Carvalho (2007), Rocha
(1999) que me senti mobilizada a aprofundar meus conhecimentos sobre a cultura da
infancia. Pretendia investigar mais a fundo como poderiam ser pensados os
desdobramentos do ECA, que favorecessem o pleno desenvolvimento da crianga, na
escola. Tais estudos me mobilizaram para um estudo mais centrado na investigagao
sobre a crianga e a infancia. Em 2015 fui selecionada para ingresso no Programa de
Pdés-graduagdo em Educagcdo da Universidade Federal de Santa Catarina
(PPGE/UFSC), na Linha de Pesquisa Educagéo e Infancia.

Ao participar do grupo de estudos Nucleo de Formacado de Professores,
Escola, Cultura e Arte (NUPEDOC), que estuda os aportes tedricos de Vigotskis,
principalmente os relacionados com a constituicdo da subjetividade e com a arte, pude
compreender mais claramente, também, o que o brincar significa para a criancga.
Vigotski (2007, p.152) configura “... o brinquedo como o meio principal de
desenvolvimento cultural da crianga”. Influenciada por estes novos estudos, minha
problematica de investigagdo passou a se circunscrever em torno do conceito de
brincar atribuido por Vigotski (2012).

3A grafia do nome do autor aparece em diferentes formatos nas tradugdes existentes de suas obras. Nesse texto optou-se por utilizar a grafia Lev SemenovitchVigotski utilizada

nas tradugdes para a lingua portuguesa, de Paulo Bezerra e Zoia Prestes.
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E importante ressaltar o papel atribuido ao brincar no desenvolvimento da
aprendizagem da crianga na escola®*. A brincadeira possibilita a crianga aprender sem
pressao, desenvolvendo motivagao interna para isso. Ao brincar a crianga se apropria
dos conhecimentos culturalmente construidos, a crianca aprende. Por isso o brincar €
importante, pois quando a crianga ndo tem motivagado para aprender, dificimente
conseguira fazer isso em sala de aula.

Portanto, a pesquisa se justifica pela necessidade de verificar se a
compreensao de que a crianga precisa participar na escola de atividades que
possibilitem a brincadeira esta contemplada nos documentos escolares (PPP), que
norteiam a construgdo dos planejamentos dos professores. Compreender a
importancia da brincadeira como atividade principal da crianga.

Esse trabalho também se justifica para contribuir na produc¢ao sobre o tema,
principalmente no que diz respeito as produ¢des na Regido Norte do Brasil, em que
as pesquisas sobre, para e com a infancia pouco sao problematizadas no campo da
pesquisa cientifica.

De acordo com o levantamento bibliografico realizado para esta pesquisa na
Base de Dados da Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des (BDTD), com um recorte
temporal dos anos entre 2005 e 2017, utilizando os descritores infancia, crianga e
brincadeira e formagdo de professores foi encontrada somente uma (01) pesquisa,
realizada na Regido Norte do pais. Trata-se da pesquisa realizada por Priscilla Lima
da Silva, intitulada: As infancias e o brincar no contexto escolar: alguns contrastes
entre a cultura ludica e as praticas pedagdgicas.

Tal pesquisa foi realizada no Programa de Pds- Graduagdo Sociedade e
Cultura na Amazénia, da Universidade Federal do Amazonas. O objetivo de SILVA
(2014), foi o de analisar a construgdo das relagbes que se estabelecem entre a
producao da cultura ludica e as praticas pedagdgicas elaboradas pelos professores,
buscando compreender as concepgdes de infancia, brincar e a escola. Dentre os
resultados da pesquisa a autora enfatiza que, apesar da formacgao inicial dos
professores, que compreendia estudo sobre o brincar na infancia, as suas
representacdes da pratica pedagogica, movidas por diferentes e intensas atividades,
tanto pedagdgica quanto burocraticas no ambiente escolar, dificultava a utilizagédo, ou

4A palavra escola utilizada no texto ¢ entendida a partir das concepgdes de Snyders (1988); (1993); (2005).
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mesmo, a flexibilizagcdo da pratica em torno de atividades mais ludicas e de
valorizagao das culturas infantis.

Neste contexto, objetiva-se com esta dissertacao investigar a brincadeira e o
brincar nos documentos que regulamentam a escola de anos iniciais do EF. Objetivou-
se mapear e analisar como o brincar se apresenta nos documentos orientadores das
praticas pedagogicas nas escolas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, da Rede
Estadual de Ensino no municipio de Cruzeiro do Sul/ Acre. Isto €&, investiga-se se e
como a brincadeira ou o brincar estdo contemplados nos documentos que orientam
as praticas escolares dos professores nos anos iniciais e problematiza-se a
brincadeira nas relagbes de ensinar e aprender na escola. Sao considerados
documentos, as regulamentagdes oficiais que norteiam o ensino dos anos iniciais do
ensino fundamental, bem como documentos coletados nas unidades escolares, tais
como Projetos Pedagdgicos.

Sao questdes da pesquisa as indagagodes: O que dizem as producgdes (Teses
e Dissertagdes) que tratam sobre as Politicas Publicas Educacionais sobre o tema
infancia e brincadeira/brincar? Quais sdo os significados do brincar presente nas
documentagdes oficiais e nos Projetos Politico Pedagdgico (PPP) das Escolas
Estaduais de Anos Iniciais, do Ensino Fundamental?

Para responder tais questionamentos realizou-se, no segundo capitulo, o
levantamento bibliografico no portal da BDTD e no Scielo. Foram realizadas buscas
utilizando palavras-chave previamente selecionadas, com intuito de mapear
produgdes académicas que tratassem sobre a brincadeira nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Foram selecionados 13(treze) dissertacdes de Mestrado para a revisao
de literatura. O didlogo com os dados gerados no levantamento bibliografico esta
apresentado no segundo capitulo desta dissertagdo. Além disso, fez-se o exercicio de
rever os conceitos de infancia, crianca, escola, brincar e brincadeira. Tal momento se
constituiu um passo importante para compreender o problema da pesquisa.

No terceiro capitulo, apresenta-se a contextualizacdo do local da pesquisa.
Com a descrigao geografica, econémica e social do municipio e um breve histérico da
Escola. Descreve-se também, a coleta dos documentos (Projetos Politicos
Pedagdgicos) das escolas de Cruzeiro do Sul- AC.

O quarto capitulo sintetiza a analise dos dados. Com os resultados da busca

fez-se a opcédo em utilizar somente os documentos da Rede Estadual de Ensino do
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municipio. Apds a leitura prévia dos 13(treze) PPP, com o objetivo de investigar se e
como a brincadeira ou o brincar estdo contemplados nos documentos que orientam
as praticas escolares dos professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental do
municipio investigado, organizou-se as informag¢des nas categorias infancia, crianca,

escola e brincadeira.

1.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

Nas se¢des abaixo estdo descritos o objetivo geral e os objetivos specificos.

1.1.1 Objetivo geral
Analisar como o brincar se apresenta nos documentos que norteiam as praticas
pedagogicas nas escolas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, da Rede Estadual

de Ensino no municipio de Cruzeiro do Sul/ Acre.

1.1.2 Objetivos especificos

e Mapear as producdes académicas (teses e dissertagcdes) que investigam o
brincar.

e Investigar se e como a brincadeira ou o brincar estdo contemplados nos
documentos que orientam as praticas escolares dos professores nos anos
iniciais;

e Problematizar a brincadeira nas relagdes de ensinar e aprender nas escolas.
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2 A INFANCIA E A BRINCADEIRA: DA REVISAO DE LITERATURA AS
REFLEXOES TEORICAS

Esse capitulo traz a revisao de literatura como momento imprescindivel na
pesquisa para a compreensdo dos conceitos principais envolvidos, além disso
evidencia os modos como a infancia, a crianga, a escola e a brincadeira se
apresentam na literatura e nas politicas publicas para a educacao.

Nessa perspectiva, iniciamos o texto com a analise das dissertacdes
encontradas a partir das buscas realizadas na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacbes (BDTD) e na SciELO. Apos tecemos sobre as reflexdes tedricas que
envolvem o0s conceitos principais da pesquisa, enfatizando a importadncia da

brincadeira enquanto atividade principal da crianga.

2.1 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A revisao da bibliografia académica sobre o tema de pesquisa permite ter
acesso aos conhecimentos ja discutidos, em um determinado campo de
conhecimento. Trata-se de um momento imprescindivel para a elaboracdo de um
trabalho cientifico. A revisao de literatura possibilita situar e até mesmo reestruturar o
problema a ser investigado.

Trentini e Paim (1999, p.68) afirmam que “a selegao criteriosa de uma revisao
de literatura pertinente ao problema significa familiarizar-se com textos e, por eles,
reconhecer os autores e o que eles estudaram anteriormente sobre o problema a ser
estudado”. Portanto, nessa pesquisa realizou-se primeiramente o levantamento
bibliografico com o objetivo de mapear as produgcbes académicas (teses e
dissertagdes) que investigam o brincar no Estado do Acre.

Para a formulacdo do problema de estudo desta pesquisa, realizou-se trés
levantamentos bibliograficos. Os dois primeiros levantamentos foram realizados na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), apenas modificando-se os
descritores de modo a aproximar-se dos objetivos de pesquisa. A terceira busca
realizou-se na base de dados da SciELO. Os textos selecionados estao organizados
em quadros e sdo descritos e analisados a partir dos objetivos propostos nesta

dissertacao.



34

2.1.1 Primeira busca na BDTD: a brincadeira na formagao de professores

No primeiro levantamento realizado na BDTD, foram utilizados os descritores
formacao de professores, infancia, brincadeira e anos iniciais ensino
fundamental com a finalidade de, primeiramente, mapear produg¢bes académicas que
tratassem sobre a brincadeira nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nessa busca
inicial, nosso olhar sobre o aspecto da inser¢ao da brincadeira na escola estava ligado
ao estudo do tema na formacéao de professores, por isso utilizamos esse descritor nas
buscas.

Delimitou-se no banco de dados na BDTD, o periodo compreendido entre os
anos de 2005 a 2015 e depois, ampliou-se até o ano de 2017, para atualizagdes. O
levantamento final resultou em 411 (quatrocentos e onze) trabalhos de concluséo de
mestrado e 222 (duzentos e vinte e dois) de doutorado. Dos quais, apos a leitura dos
titulos, palavras-chave e resumos, selecionou-se 06 (seis) dissertacées e 03 (irés)
teses. Pelo fato dessa pesquisa realizar-se em nivel de mestrado, optou-se em
analisar somente as dissertacdes. A selegcao dos trabalhos ocorreu a partir do seguinte
critério: textos que discutissem a brincadeira ou o brincar em escolas dos anos iniciais
do ensino fundamental. O Quadro 01 apresenta os trabalhos selecionados na primeira
busca na BDTD.
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QUADRO 01: BUSCA NA BDTD COM OS DESCRITORES: FORMACAO DE
PROFESSORES, INFANCIA E BRINCADEIRA (2005- 2017)

AUTOR 'ﬁggé‘#ﬁﬁg’ ORIENTADOR |ANO TiTULO PALAVRAS CHAVE
Acéao do professor do Corporeidade.
RIOS, Fabiola Waaner Wev | 201 primeiro ano do ensino Motricidade.
Teixeira UFMT/ PPGE gner ey fundamental: o lugar da Jogos.
. Moreira 6 . A
Araujo corporeidade, da Acao de
motricidade e dos jogos | Professores.
Relagbes educativas no Criancas
DUARTE, brincar na educacéo ~rangas,
, Fernando 201 . . . brincadeiras,
Camila UFSCar/ PPGE| ) infantil e no ensino . :
Donizete Alves | 5 . ~ identidade e
Tanure fundamental: construcao autonomia
de identidade e autonomia )
Artemis de As infancias e o brincar no ir:afggg;ré
SILVA, UFAM/ AraUJo_ Soares e 201 contexto escolar: alguns sociologia da
.. Coorientador contrastes entre a cultura A
Priscilla L. da| PPGSCA ~ ) 4 . oo infancia,
Joao Luiz da ludica e as praticas ressianificacio
Costa Barros. pedagdgicas. 9 ¢
cultura.
Mdusicas da infancia, de Musica da
tradi¢cdo oral: um relato | . fanci
SOUZA PPGEAHC/ , das experiéncias inféncia, Jogos
Paula L ’ Universidade Ingrid 201 - rir d e Brincadeiras
aula Leme | g cpiteriana HottAmbrogi 4 | expressivas, a partir de cantadas
de Mackenzie uma intervengao Educa 56
pedagoégica com criangas Musicgz:al
de 6 a 7 anos '
Ensino
Fundamental de
nove anos.
CQLOMBI’ Diana Carvalho {201 |O ensino Fundamental de Crianga e
Gisela M. | UFSC/ PPGE . .
Silveira de Carvalho 2 nove anos no Brasil escola. Infancia
na escola.
Brincar e
aprender.
Formacao
Formacao de professores g:g:petif
LORO UFSM/ PPGE Joédo Cardoso 200 e representagdes sobre o brincar',
’ Palma Filho brincar: contribuicbes das ..
Alexandre P. 8 . representacoes
ideias de Humberto sociais-
Maturana. Humberto
Maturana.

Fonte: Elaboragao prépria. Ano 2017.
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A seguir fez-se a apresentagdo de cada uma das dissertacdes selecionadas
para que o universo pesquisado fosse conhecido e possibilitasse a compreensao das
analises. Utilizou-se o “Protocolo de Analise das Dissertagdes” (Ver Apéndice A) para
analisar as pesquisas selecionadas.

A pesquisa de Rios (2016) analisou a agéao dos professores do primeiro ano
do Ensino Fundamental, observando o lugar da corporeidade, da motricidade e dos
jogos. Foi uma pesquisa de abordagem qualitativa. De acordo com os procedimentos,
trata-se de uma pesquisa de carater bibliografica e de campo. A autora realizou
observacdes das acbes de trés professores de uma escola publica estadual e trés
professores de uma escola particular. Trata sobre a importancia do jogo, brinquedos
e brincadeiras a partir de Piaget (1989); Vigotski (2011); Wallon (1975a; 1975b; 2007);
Le Bouch (2001).

A pesquisadora enfatiza as Orientagdes para Inclusdo da crianga de seis anos
no Ensino Fundamental, ressalta que “ingressar a criangca de seis anos no Ensino
Fundamental ndo pode significar apenas uma medida administrativa”’, mas que é
necessario haver atengdo ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas implicando, assim, em conhecimentos e respeito as suas caracteristicas
como um ser em pleno desenvolvimento, um ser que n&o € so cognitivo, mas que
possui corpo € mente, indissociaveis. Sendo assim, “o trinbmio -Educar, Cuidar e
Brincar precisa fazer parte desta etapa de escolarizagdo, da mesma forma que é tao
enfatizada na Educacéo Infantil” (RIOS, 2016, p.16).

Duarte (2015) objetivou em sua pesquisa identificar, descrever, analisar e
refletir sobre como as relagdes crianga- crianga e crianga- professora nas brincadeiras
contribuem ou n&o para a construcao das identidades e autonomia das criangas. O
estudo foi de abordagem qualitativa e de fundamento de campo. A autora utilizou a
observagao participante da rotina dos grupos de criangas com registros escritos em
diarios de campo e fotograficos. Realizou pesquisa participante, tendo como sujeitos
17 (dezessete) criangcas de uma turma de Educacao Infantil e 25 (vinte e cinco)
criangas de uma turma do primeiro ano do Ensino Fundamental, além de suas

professoras. A pesquisa, conforme a autora, revelou que

(...) nas relagbes crianga- crianga nas brincadeiras, elas interpretam papéis
e compartiliham conhecimentos sobre os géneros feminino e masculino ao
construirem suas identidades. Também aponta que nas relagbes crianga-
crianga as mesmas organizam-se, criam regras, escolhem brincadeiras,
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brinquedos e parceiros e governam suas proprias brincadeiras; nas relagdes
crianga-professora, as docentes compartlham com as criangas o
protagonismo das escolhas, da rotina e das atividades, ao contribuir para a
construgéo da autonomia das criangas. (DUARTE, 2015, p. 07)

A pesquisa de Souza (2014) pretendeu verificar qual o tipo de repertério
musical que melhor contemplava os encontros musicais com as criangas. E um estudo
de caso, realizado nas aulas de Arte/Musica da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Ministro Anibal Freire, situada na cidade de Sao Paulo. Afundamentacao
tedrica da pesquisa pautou-se, principalmente, nos estudos de Violeta Gainza, Marisa
Fonterrada e Lydia Hortélio. Dentre os resultados, a pesquisa indicou que a pratica
musical e a musica de transmissao oral da infancia € uma manifestacdo que funde
diferentes linguagens e aciona instancias racionais e sensiveis de seus participantes,
constituindo expressao de reconciliagdo e alegria individual e coletiva. Desse modo a
pesquisa evidencia a importancia de que tais praticas, que contribuem para a
construcdo da identidade pessoal e cultural das criangas, sejam conhecidas,
divulgadas e praticadas na escola.

A pesquisa de Colombi (2012) teve por objetivo investigar a produgao discente
disponivel no portal CAPES, na area da Educacéo sobre a politica de ampliacdo do
Ensino Fundamental de nove anos no Brasil, no periodo de 2006 a 2010. Foram
analisadas 30 dissertacdes de mestrado que trataram sobre o tema. Todas as
pesquisas foram submetidas a um protocolo de analise que objetivou investigar como
as categorias crianga, infancia e escola apareciam nas pesquisas e seus
desdobramentos em subcategorias.

Em relagdo ao resultado da busca no portal da CAPES, com o descritor Ensino
Fundamental Nove Anos, a autora constatou que “90% da produgao esta concentrada
nas regides Sul e Sudeste; com relagao aos temas estudados, mais de 60% das
dissertagdes tratou do ciclo inicial de alfabetizacdo, enfocando especialmente o
primeiro ano do ensino fundamental de nove anos”. A autora percebeu que, a partir

das analises das categorias crianga, infancia e escola,

(...) a infancia na escola, como um direito da crianga, ainda esta distante da
realidade das instituicbes educativas. A brincadeira e a participacao efetiva
das criangas nas praticas escolares € uma utopia que merece ser
conquistada, mas, para isso, necessita do engajamento dos profissionais da
educacdo (COLOMBI, 2012, p. 12).
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A pesquisa de Loro (2008) teve como objetivo investigar algumas das
representacdes de um grupo de cinco professores tem sobre o brincar. Foi utilizada a
entrevista semi-estruturada para a coleta de dados. Participaram da pesquisa duas
professoras licenciadas em Educagéao Fisica e trés em Pedagogia, todas atuantes nas
séries iniciais do ensino fundamental. Realizou entrevistas sobre o brincar das
professoras, na prépria infancia, do decorrer da formagéo académica, no inicio da
carreira profissional e com os alunos O autor analisou as falas e colocou-as em dialogo
com as ideias de Humberto Maturana. Com isso o autor chegou a conclusdo de que
o brincar vem sendo entendido pelas professoras “como um recurso, um método ou
uma estratégia para um determinado fim”, nesse sentido o brincar estaria associado
aos jogos didaticos ou jogos esportivos. Faz referéncia a que o curriculo da escola
pode ser reorganizado, “no sentido de sensibiliza-las em sua formagao, mobilizando
a emocao para uma formacédo humana solidaria, fundamentada pelo amor”, para que
o brincar seja “percebido como 'fundamento do humano” (LORO, 2008, p.08).

Utilizou-se a dissertacdo de Silva (2014) nesta analise, por ser a unica
pesquisa realizada na Regido Norte do pais sobre a brincadeira nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A dissertacao objetivou analisar a construgao das relagdes que
se estabelecem entre a produgdo da cultura ludica e as praticas pedagdgicas
elaboradas pelos professores, buscando compreender as concepgdes de infancia,
brincar e a escola.

A pesquisadora utilizou os pressupostos da Sociologia da infancia enfatizados
por Allison James e Alan Prout (2003/2004), Corsaro (1997), Delgado e Mdller (2005),
Manson (2001), Pinto e Sarmento (1999), Saramago (2000) e Wajskop (1999). Nos

quais, conforme a autora, a crianga tem assumido,

(...) nas producbes cientificas atualmente, o papel de sujeito nesses espacos,
e fortalecendo o espaco de protagonista nas construgdes socioculturais, tanto
entre seus pares quanto nas relagdes geracionais, bem como na
autodeterminagao e na alteridade ou mesmo no que se considera da voz a
esta crianga (SILVA, 2014, p. 07, grifo da autora).

A pesquisa de Silva (2014) teve como locus a Escola Municipal Vila da
Felicidade, cuja localizacao peculiar, na Zona Leste da Cidade de Manaus, no Bairro
do Mauazinho, préximo ao Porto da Ceasa, possibilitou para a autora, uma analise de

diferentes manifestagdes infantis tendo em vista a localizagdo geografica em relagao
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as proximidades com o Rio Solimdes e com as comunidades situadas na outra
margem. Os sujeitos participantes da pesquisa foram 147 (cento e quarenta e sete)
criancas, alunos da escola, e os seus respectivos professores. O método da pesquisa
consistiu na observagao participante dos tempos e espagos de lazer, com o registro
etnografico em caderno de campo. Com os professores também foram realizadas
sessdes de formagcao e debate em grupo. Foram registrados no patio da escola,
momentos de brincadeiras livre das criancas.

A autora organizou a pesquisa a partir de trés temas: O conceito de crianga e
infancia e sua relagdo com o brincar; O brincar na infancia nos espacgos escolares; O

brincar enquanto praticas pedagdgicas. Nesse sentido Silva (2014) concluiu que

Enfatizar as inter-relagdes entre a cultura e cognigdo, o imbricamento entre
0s processos socioculturais colocados em ag¢ao no brincar e os exigidos nas
praticas de produgéo de narrativas, no processo de elaboragédo de conceitos
cientificos, pode se configurar uma estratégia promissora para aproximar os
familiares de uma posi¢cdo mais consciente sobre a importancia destas
inovagdes na cultura escolar.

Destacou ainda que a necessidade da existéncia de um trabalho coletivo na
escola comprometido com a constru¢cdo de uma infancia e de uma escola de
qualidade.

A partir da analise das disserta¢des evidenciou-se que a preocupag¢ao com a
formacao de professores para a infancia teve inicio a partir das mudancas na
organizagdo do Ensino Fundamental, apés a aprovagdo e cumprimento da Lei
11.274/2006. As pesquisas que tratam sobre a presenca da brincadeira nos Anos
Inicias do EF também tiveram inicio apds a Lei, mas precisamente, a partir do ano de
2008, conforme o Quadro 01.

Nas pesquisas também percebe-se o interesse de conceituar infancia, crianga
e brincadeira, a partir do levantamento bibliografico. Nesse sentido verificamos que os
estudos sobre a infancia e a sua relagdo com a brincadeira nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental tem sido priorizada na formacgao de professores que atuam no primeiro
ano dos anos iniciais.

As metodologias utilizadas nas pesquisas quanto aos procedimentos foram:
bibliografica, estudo de caso e pesquisa de campo e pesquisa- acdo. Sendo que
apenas uma das pesquisas nao realizou Revisdo de Literatura como um passo na

pesquisa.



40

Ao perceber a crescente produgao sobre a brincadeira nos anos iniciais do
Ensino Fundamental apés o cumprimento da Lei n° 11.274/2006, direcionamos o
Levantamento Bibliografico para o campo das Politicas Publicas, para mapear se e

como a brincadeira esta presente nas pesquisas que tratam sobre o tema.

2.1.2 Segunda busca na BDTD: foco da brincadeira nas politicas publicas

Para realizar a segunda busca na BDTD, utilizou-se os descritores: Politicas
Publicas, infancias, crianga e brincadeira/brincar/lidico. Delimitou-se o periodo
compreendido entre os anos 2005 até 2017. Apos a leitura dos titulos, resumos e
palavras chave, a busca resultou em 22 (vinte e dois) pesquisas de Mestrado e 10
(dez) pesquisas de Doutorado. Dentre os quais selecionou-se somente 04 (quatro)
dissertagdes para analise, seguindo o critério de pesquisas oriundas de Programas
de Pés-Graduacido em Educacao e que fossem relacionadas a brincadeira nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Além dos trabalhos selecionados foram
acrescentadas duas pesquisas de mestrado por sugestdao de uma das professoras
que compbs a banca de qualificacao, por se tratarem de dissertagdes que discorrem
sobre o tema, mas que nao foram encontradas utilizando os descritores escolhidos
para as buscas. As pesquisas acrescentadas foram as dissertacdes de Ivana Biscoli
(2005) e a pesquisa de Ezir Mafra Batista (2006), ambas realizadas no PPGE da
UFSC.

E importante destacar que as Dissertacdes de Rios (2016), de Duarte (2015)
e de Colombi (2012) também foram encontradas nessa busca. Mas ja fazem parte das
pesquisas selecionadas no levantamento anterior, por isso ndo constam no quadro
abaixo. A seguir relacionou-se todas as dissertagdes selecionadas para analise nesta

busca.
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QUADRO 02: BUSCA NA BDTD UTILIZANDO OS DESCRITORES POLITICAS
PUBLICAS, INFANCIA, CRIANCA, BRINCADEIRAS/BRINCAR/LUDICO (2005-2017

PROGRAMA/ i
AUTOR INSTITUICAO ORIENTADOR |ANO TITULO PALAVRAS CHAVE
Alfabetizagao.
o Letramento. Oralidade.
Alfabetizagao N9l hfancia Ensino
BORTOLACgp/pg/pp e (Claudemir 2015 [Ensino. Fundamentaliq o mental de nove
I, Natalia Belintane novas bases .
. anos. Base Curricular
curriculares. . X
Nacional. Regime de
Ciclos.
@) Ensino
Fundamental no IimiarEnsino Fundamental
RONSONI, Rosane Carneiro de 2010: repercussoes oliticas L’Jblicas’
Marcelo |UFSM/ PPGE ' 2011 da Lei n° 11.274/2006°°," publicas,
. Sarturi . pratica pedagdgica,
Luis nos sistemas Estadual estio do pedaadaico
e Municipal de Ensino® pedagogico.
de Erechim/RS.
Crianga, infancia e Conceitos, infancia,
BA_TISTA, UFSC/ PPGE Diana Carvalho de2006 escola: uma apallse crianca e Aes_cola,
EzirMafra Carvalho da produgéo discente produgdo académica.
no Brasil (1994-2004)
Atividade ludica: uma
BISCOLI, Diana Carvalho de analise da producgéoAtividade Ludica;
Ilvana |UFSC/ PPGE 2005 académica brasileiraProducdo Académica
A Carvalho . o
Angela no periodo de 1995 aBrasileira.
2001
Infancia. Servigo
SCHNEIDE . . X e
R Maria |UFSC/ PPGE Diana Carvalho de2004 B.rlncar é um modo dedo_mestlc_o. .
Luisa Carvalho dizer Brln_cad_elra_. Teoria
socio histoérica.

Fonte: Elaboragao prépria. Ano 2017.

A seguir fez-se a apresentagado de cada uma das dissertacbes do quadro
acima, para que O universo pesquisado fosse conhecido e possibilitasse a
compreensao das analises.

A pesquisa de Bortolaci (2015) teve como objetivo articular as bases
curriculares da alfabetizacdo no ensino fundamental de nove anos, deu énfase na
contribuicdo de politicas publicas que atentem para a importancia do ensino da leitura
e da escrita nos anos iniciais do ensino fundamental. A autora reflete ao longo de sua
pesquisa, dentre outros aspectos, sobre a necessidade de um plano que considere as
transigdes e que sustente as continuidades apods a inclusdo das criangas de seis anos
nos anos iniciais do ensino fundamental de nove anos, também sobre a necessidade
de aprofundar conhecimentos que permitam considerar os “aspectos mais subjetivos
da relagao educativa”, que considere sempre a infancia em seu encantamento ludico.

A metodologia foi de pesquisa- agao, a partir de experiéncias coletivas no projeto de
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pesquisa da Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacao da Universidade de Sao
Paulo, denominado Desafio do ensino da leitura e da escrita no Ensino Fundamental
de nove anos. Bortolaci (2015) utilizou as perspectivas tedricas de varias areas de
conhecimento na pesquisa, desde a da historia da escrita, da pesquisa sobre
oralidade ou cultura oral em tensao escrita, e da psicanalise e a educacéo. Dentre os
resultados propde um trabalho coletivo mais complexo na escola que objetive a
reorganizagao do trabalho escolar que priorize a alfabetizagdo e a leitura, mas que
nao se reduza somente a esses aspectos. Nesse sentido a autora enfatiza que “ter o
brincar como foco e aproxima-lo do campo da alfabetizagdo € um esforgo pedagdgico
de trazer ao desafio do ensino de leitura e escrita um certo grau de brinquedo, sem
perder sua estética e tampouco sua ética e compromisso civilizador’ (BORTOLACI,
2015, p.86).

A pesquisa de Ronsoni (2011) teve como objetivo analisar como os
profissionais da educacgao que atuam nos sistemas estadual e municipal de ensino no
municipio de Erechim/RS, compreendem os desdobramentos da ampliagdo da
obrigatoriedade do Ensino Fundamental no seu contexto de trabalho. Foi um estudo
de caso, que utilizou os procedimentos de analise bibliografica e entrevistas
semiestruturadas com profissionais da educagao que atuam na gestdo dos sistemas
analisados, na coordenacéo pedagodgica e no primeiro ano do Ensino Fundamental.
Dos resultados da pesquisa evidenciou o fato de nao existir articulagdo entre a
Educacado Infantii e o Ensino Fundamental nos sistemas de ensino analisados.
Verificou que no sistema estadual de educagao do municipio de Erechim, o trabalho
pedagogico € estruturado em fungdo da centralidade na alfabetizacdo. O que
inviabiliza a inclusdo da brincadeira de faz-de-conta e a ludicidade na escola. Propde
a realizagdo de um trabalho coletivo entre professores e coordenador pedagdgico, que
considere na escola o acolhimento das culturas e linguagens infantis.

Em sua pesquisa, Batista (2006) desenvolveu um estudo sobre os conceitos
infancia, crianca e escola a partir do estudo de dissertagdes, do Banco de Teses e
Dissertacbes da CAPES, na area da educacgao (defendidas no periodo de 1987 a
2003). Utilizou o procedimento de Analise de Conteudo para apreciagdao como a
crianga, aluno / aluna do ensino fundamental é focalizada no interior das dissertagdes.
Em suas analises ela destacou a reflexdo sobre o lugar da infancia na escola

contemporanea. Pois acredita-se que “a infancia habita e resiste em seus intersticios,
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mas nao possui de fato um lugar”. Evidenciou ainda, que nos estudos mais recentes

existe

(-..) a concentragéo na necessidade de mudancga das concepgdes de infancia
e crianga nas praticas pedagdgicas, enxergando as criangas como sujeitosde
hoje, capazes de representar o real e sobre ele atuar. Tendo em vista rever a
escola, sua légica e organizagao, para que ela se torne um lugar privilegiado
da infancia. (BATISTA, 2006)

A pesquisa de Biscoli (2005) teve como foco o lugar que a atividade ludica
ocupa na Produgdo Académica da area da Educacao, considerando a Educacéao
Infantil e Séries Iniciais. Para isso a autora buscou identificar as compreensbes e
perspectivas sobre a atividade ludica, seu papel e significado no processo de
constituicdo e desenvolvimento da crianga, presentes na producdo académica
brasileira, no banco de teses e dissertacbes da CAPES, no periodo de 1995 a 2001.
A autora utilizou o referencial tedrico-metodolégico da Psicologia Historico-Cultural
para compreensao deste tema embasado nos pressupostos teoricos de Vigotski
(1989, 1984, 1988, 1999, 1993); Elkonin (1998); Leontiev (2001); Usova (1976);
Zhukdvskaia (1982); Jukovskaia (1990);Bondarenko e Matusik (1987); Jobim e Souza
(1994, 2001); Smolka (2002); Sarmento (1997); Kramer (1999, 2001); Benjamin
(2002); Brougeére (1998); Kishimoto (1998, 1999, 2002); Ortega (1995). A pesquisa,
quanto aos procedimentos metodoldgicos, foi do tipo bibliografico e utilizou da analise
de conteudo como técnica de investigagao. Biscoli (2005, p. 17) afirma que, “a
brincadeira é a agcdo que a crianga tem para desempenhar as regras do jogo na
atividade ludica. Utiliza-se do brinquedo, mas ambos se distinguem”. A partir dessa
compreensao ela delineia seu estudo sobre o Ludico na produgédo académica.

Schneider (2004) em sua pesquisa teve como objetivo investigar como esta
sendo salvaguardada a infancia, especialmente o brincar, no processo inicial de
escolarizagdo das criangas, no interior da escola publica. A pesquisa teve como
pressupostos tedricos os estudos da Psicologia Histérico-Cultural, de Vigotski,
Leontiev e Elkonin, que enfocam a importancia do brincar como atividade humana.
Também toma como referéncia os estudos da Sociologia, da Antropologia e da
Historiografia para entender as relagbes estabelecidas entre infancia, brincar e escola.
Tendo como questdo da pesquisa como as criangas das séries iniciais do ensino

fundamental significam o brincar na escola. A metodologia da pesquisa foi o estudo
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de caso. Os instrumentos utilizados foram a observagdo de campo, a analise
documental e as entrevistas. Essa foi realizada com 43 criangas, com representantes
da Secretaria Municipal de Educacdo, com a direcdo da escola e com cinco
professores que atuavam na escola em 2003. As criangas que participaram da
pesquisa estavam no ensino fundamental em uma escola publica da cidade de
Blumenau, Santa Catarina.

Importante o destaque que a autora da sobre os requisitos da escolha do

campo de pesquisa, pois a escola selecionada demonstrava a preocupacgao,

(...) em proporcionar condi¢gdes para que o brincar ali acontecesse, tais como:
a) orecreio é de 30’ sendo 15’ para brincar, onde todas as criangas, sem limite
de idade ou de turma, podem brincar no parque e com os brinquedos
disponibilizados pela escola; b) a construcdo do prédio evidencia
preocupagdo com a seguranga e o respeito as criangas com necessidades
especiais; e c) a organizagao pedagodgica prevé um espag¢o chamado "multi-
idade", um momento em que as criangas de diferentes idades se juntam para
realizar atividades, com o objetivo de integragdo (SCHNEIDER, 2004).

No entanto, a pesquisa salientou que tais condicdes nao sao suficientes para
que o brincar acontecesse na escola integrado as propostas de ensino.

Neste levantamento bibliografico sobre as brincadeiras no Ensino
Fundamental, tendo como descritores as Politicas Publicas, a crianca, a infancia e a
brincadeira, percebeu-se, assim como na primeira busca, que as disserta¢cdes dao
énfase a brincadeira a partir da Lei ° 11.274/2006, que trata sobre a inclusdo das
criangas de seis anos no Ensino Fundamental. Assim como também tem como foco
de pesquisa o professor e/ou a crianga do primeiro ano do EF.

As pesquisas quanto aos procedimentos metodoldgicos sdo: dois estudos de

caso, duas de cunho bibliografico, e uma pesquisa-agao.

2.1.3 Busca sobre a infancia e a brincadeira na SciELO

Apos a leitura das Dissertagbes selecionadas nas buscas realizadas na
BDTD, também realizou-se uma terceira busca na Plataforma SciELO, com o objetivo
de mapear as discussdes sobre a infancia, a escola e a brincadeira nos anos iniciais

do ensino fundamental.
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Utilizou-se para a busca, nos titulos de artigos, os seguintes descritores:
infancia, Politicas Publicas, infancia, escola, brincadeira, brincar, ludico,
formacao de professores e Ensino Fundamental. Utilizou-se da combinacdo de
palavras para a busca. Somente a palavra infancia foi buscada separadamente. Nao

houve limite de ano.

QUADRO 03: ARTIGOS ENCONTRADOS NA BASE DE DADOS DA SCIELO (2017)

ARTIGOS
DESCRITOR(ES) Total de Artigos | Artigos seleciqnados
encontrados para analise

Infancia 914 05

Infancia e Escola; 11 02

Politicas Publicas e Infancia; 10 02

Escola e Brincadeira; 0 0

Escola e Brincar; 03 02

Escola e Ludico; 02 0

Formacdo de professores e Ensino|06 02

Fundamental.

Fonte: Elaboragéo propria. 2017.

No quadro acima relacionamos o total de artigos encontrados e a quantidade
de artigos selecionados. Para isso, utilizou-se o critério de pesquisas que tratam sobre
o brincar ou a brincadeira nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No quadro abaixo, organizou-se os artigos selecionados no levantamento
realizado no banco de dados da SciELO a partir do seguinte protocolo (Ver Apéndice
A): descritor, instituicdo, periddico, ano, autor e titulo. Os artigos desta busca nao
serao descritos individualmente nesse trabalho pois servem para dar conhecimento
sobre a produgao nacional existente sobre a problematica dessa pesquisa. Além de
nao serem artigos oriundos de pesquisas de dissertagdo. Apenas um é oriundo de
pesquisa de Doutorado, mas nessa pesquisa optou-se por ndo analisar trabalhos

nesse ambito.
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QUADRO 04: BUSCA NA BASE DA SCIELO (2017)

DESCRITOR  [NSTITUIGAO PERIODICO ANO AUTOR TiTULO
Infancia Pontificia Cadernos 2017 CRUZ, Maria Ensino fundamental
Universidade |CEDES Nazaré da; de nove anos, uma
Catdlica de (Volume 37 N° ROCHA, Maria |década:
Campinas 102 Silvia Pinto de  [decorréncias para a
Paginas149 - Moura Librandi  infancia e para a
152) da. educacao basica
Universidade  Psicologia & 2017 FREITAS Atencgao, a infancia
Federal do Rio [Sociedade, Claudia e os contextos
Grande do Sul 2017 (Volume Rodrigues de; educacionais
29 elocation BAPTISTA
e140387) Claudio Roberto.
Universidade |Educacao & 2017 NEVES, Vanessa |Infancia e
Federal de Realidade Ferraz Almeida; |[Escolarizagao: a
Minas Gerais (Volume 42 N°1 MUNFORD insercao das
(UFMG), Belo |Paginas 345 - Danusa; criangas no ensino
Horizonte/MG  [369) COUTINHO fundamental
Francisco Angelo;
SOUTO, Kely
Cristina Nogueira.
Universidade [ Educacédo & 2016 CASTRO, Lucia [Subjetivagéo
Federal do Rio Sociedade Rabello de; publica ou
de Janeiro - Rio |(Volume 37 N° GRISOLIA, Felipesocializagéo
de Janeiro (RJ) |137 Paginas971 - Salvador. politica? Sobre as
988) articulagdes entre o
“politico” e a
infancia
Universidade |Cadernos CEDES[2015 ARROYO, Miguel A infancia deixada
Federal de (Volume 35 N° G. na estrada: busca-
Minas Gerais spe Paginas 335 - la onde ela ficou.
(UFMG) 341)
Infancia e Universidade |[Educacéo & 2016 FERRARINI Infancia e Escola:
Escola Federal de MatoRealidade Anabela Rute tempos e espacgos
Grosso (UFMT) [(Volume 41 N° 4 Kohlmann; de criangas
Paginas 1027 - QUEIROS
1048) Fabiana
Rodrigues
Oliveira;
SALGADO
Raquel
Goncalves.
Universidade |[Educacao e 1999 SOUZA, Rosa  [Tempos de infancia,
Estadual Pesquisa Fatima de tempos de escola:
Paulista/ (Volume 25 N° 2 a ordenacédo do
Araraquara Paginas 127 - tempo escolar no
143) ensino publico
paulista (1892-
1933)
Politicas Pontificia Psicologia 2005 CRUZ, Lilian; Infancia e politicas
Publicas e Universidade |&Sociedade HILLESHEIM, publicas: um olhar
Infancia Catdlica (Volume 17 N° Betina; sobre as praticas
PUCRS 3 Paginas 42 - GUARESCHI psi
49) Neuza Maria de

Fatima.

Escola Nacional
de Saude
Publica,

Cadernos de
Saude Publica

2002

MENDONCA,

Maria Helena
Magalhaes de.

O desafio da
politica de
atendimento a
infancia e a
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Ao realizar a busca na base de dados da SciELO, utilizou-se para a selegao

dos artigos, o critério de pesquisas que tratassem sobre a brincadeira nos anos iniciais

do Ensino Fundamental, observou-se que dentre os descritores utilizados o da

infancia € o que contempla mais artigos indexados. Identificou-se uma crescente

producao cientifica na area da infancia. Outro fator que a busca evidencia, é que o

descritor escola e brincadeira ndo possui henhum trabalho indexado, indicando a

falta de producéo que tratem sobre esse tema. Ao buscar o descritor escola e ludico,

somente 02 (dois) artigos foram encontrados. Com o descritor escola e brincar,

encontrou-se 03 (trés) artigos. Desse modo percebe-se que existem poucas

pesquisas relacionadas ao problema desta pesquisa indexados na base SciELO.
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Todas estas buscas possibilitaram mapear a produgao recente realizada no
Brasil nos ultimos 12 anos. Pode-se indicar que a preocupag¢ao com a insergao da
brincadeira no curriculo ainda é algo nhovo mesmo no campo académico. De acordo
com Gatti (2011) os desdobramentos das pesquisas para as politicas publicas em
educacdo demandam um tempo. E, a incorporagao de resultados de pesquisas nas
praticas dos professores, nas escolas, muito mais.

As buscas na Base de Dados de Teses e Dissertagbes evidenciam que os
destaques das pesquisas sobre a énfase na brincadeira na escola é dado,
principalmente, ao fato da entrada de criangas de seis anos no primeiro ano do Ensino
Fundamental.

O Quadro 01 evidencia que a produgao cientifica sobre a brincadeira nos anos
iniciais no Ensino Fundamental tem crescido a partir do ano de 2008, apds a
aprovacao da Lei ° 11.274/2006, que trata sobre a ampliacido do Ensino Fundamental
em nove anos. Tal Lei alterou a redagao dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB, Lei n°
9.394/1996, que tratam sobre a oferta de ensino, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, como ja anunciado anteriormente.



49

2.2 DIALOGO TEORICO: INFANCIA, CRIANGA, ESCOLA E O BRINCAR

Durante o estudo e a pesquisa muitas inquietagdes surgiram em relagao aos
conceitos de infancia, a crianga, escola e a brincadeira, uma vez que diferentes
abordagens tedricas no meio cientifico e académico que os fundamentam. Por isso foi
necessario fazermos escolhas em relagcdo aos conceitos de infancia, crianca e
escolarizagao, para que pudéssemos compreender os sentidos da utilizagdo desses
conceitos em documentos que norteiam a pratica educativa em cidades que estéao
localizadas tdo longe dos grandes centros urbanos brasileiros, que é a realidade do
I6cus dessa pesquisa.

Para tal compreensao foram formuladas questdes, que inicialmente pareciam
até faceis de serem respondidas, porém necessitaram de atencéo especial ao dialogar
entre areas como a Sociologia e a Psicologia. Um dialogo um tanto mais complexo,
mas que possibilitaram a compreensao de tais conceitos. As questdes iniciais para
entender o problema da pesquisa foram: Qual a concepgao histérica de infancia e de
crianga? Qual a contribuicdo do (re)conhecimento dessas concepgdes para a escola
da atualidade?

Nesse sentido, essa pesquisa compreende a concepcado de infancia
fundamentada em Quinteiro e Carvalho (2010), ou seja, a infancia como uma

construcao histoérica e social. As autoras afirmam que:

(...) a infAncia é compreendida como condicdo social de ser crianga, que
expressa o modo pelo qual as diferentes sociedades organizam a reproducao
de suas condicbes materiais e nao materiais de vida e de existéncia, com
especial atengdo aos aspectos relacionados a recente condigao social e
politica conquistada por esta, como “sujeito de direitos”. Pensar a formagéo
humana a partir de uma légica que supere uma visdo temporal e linear
permite considerar a crianga como um sujeito histérico e cultural, o que coloca
em questao a ideia de infancia como sinénimo de crianga! (QUINTEIRO e
CARVALHO, 2010, p. 01-02)

Além disso, também compreende-se a infancia, com apoio em autores que
fundamentam-se nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, como o “tempo em
que a crianga deve se introduzir na riqueza da cultura humana histérica e socialmente
criada, reproduzindo para si qualidades especificamente humanas” (MELLO, 2007, p.

90). Essa compreensao nos leva a entender a crianga, como um sujeito social e
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histérico, em processo de aprendizagem de qualidades especificamente humanas. A
esse processo, Leontieve (1978) denomina como um processo de educagao.

Dessa maneira a escola € entendida como lugar para a educagéo. Lugar esse,
que é concebido por Tragtenberg (1986) como uma “organizagao social complexa”. E
por Snyders (1988) como o lugar onde devem ser encontradas as alegrias da infancia.
Esse ultimo, frisa a importancia da alegria no espaco escolar, para que as finalidades
da escola de classes- que tem por objetivo educar “servidores uteis, suscetiveis de
Ihe proporcionar beneficios e lacaios obedientes que ndo perturbem a sua quietude e
a sua ociosidade” (SNYDERS, 2005, p. 31)- ndo sejam alcangadas. Portanto a
educacao que Leontieve (1978) preconiza, ganha sentido na escola atual, uma vez
que essa precisa garantir possibilidades para o desenvolvimento humano da crianga,
que permita a participacdo da mesma nessa organizagdo complexa, sem perder as
alegrias da infancia.

Essa exposicao de conceitos nos ajuda a compreender a infancia e a crianga
em diversas areas de conhecimento, das quais estamos assentadas na sociologia e
na psicologia. Desse modo, temos, respectivamente, a crianga como um ser social e
historico, e em processo de humanizacio; e a infancia como condicéo social de ser
crianga, bem como o tempo preciso para o desenvolvimento® de qualidades

especificamente humanas.

2.2.1 A importancia da sociologia da infancia para a infancia e a crianga na
escola

O XlI Congresso Mundial da Associacao Internacional de Sociologia (ISA),
realizado em 1990, que disseminou novos paradigmas de estudos sobre a infancia e
para a constituicdo do campo da Sociologia da Infancia. A partir de entdo, segundo
Sarmento (2000, apud QUINTEIRO, 2009, p.23) se iniciou “‘um olhar caleidoscopico
sobre a sociologia, no sentido de identificar a presenga da infancia no
desenvolvimento do pensamento socioldgico e descortinar as razbes da sua gritante
auséncia nas correntes classicas da sociologia” (SARMENTO, 2000, apud
QUINTEIRO, 2009, p. 23).

SEntendido em Pino (2005, p.1930) como um “conceito que engloba as transformagdes que ocorrem nas diferentes fungdes do organismo humano, as quais, mesmo sendo

relativamente autonomas, constituem um todo integrado”.
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Duas produgdes importantes desse periodo que influenciaram as produgdes
de pesquisas brasileiras, foram as tradugbes e publicacbes dos artigos de Sirota
(2001), que focaliza as produgdes dos sociologos franceses, e de Montandon (2001).
Essas produgdes apresentam uma sintese dos trabalhos escritos em lingua inglesa.
Os textos foram publicados no periédico Cadernos de Pesquisa, n 112, de 1979
(QUINTEIRO, 2009).

Conforme Quinteiro (2009, p. 25), Sirota pontuou questdes fundamentais que

nortearam a organizagao da Sociologia da Infancia, como:

(...) a crianga como ator; a construgao social da infancia; a construgdo de um
imaginario social; ponto de vista sobre a cultura da infancia, olhares sobre a
construcao cientifica do objeto — a crianga como variavel em si —; rediscussao
das variaveis classicas e, ainda, sobre o uso de um novo objeto sociolégico.

Montandon (2001, p.51) afirma que para construir um novo paradigma para o
estudo da infancia, € necessario levar em consideragdao uma série de proposi¢des
destacadas pelos socidlogos da infancia, James e Prout (1990, p.08-09, apud
MONTANDON, 2001, p.51), que se resumem assim:

1. Aiinfancia é uma construcgdo social.

2. A infancia é variavel e ndo pode ser inteiramente separada de outras
variaveis como classe social, sexo ou o pertencimento étnico.

3. As relagdes sociais e suas culturas devem ser estruturadas em si.

4. As criancas devem ser estudadas como atores na construcédo de sua vida
e da vida daqueles que as rodeiam.

5. Os métodos etnograficos sado particularmente Uteis para o estudo da
infancia.

6. Alinfancia € um fenébmeno no qual se encontra a “dupla hermenéutica” das
ciéncias sociais evidenciadas por Giddens, ou seja, proclamar um novo
paradigma no estudo da infdncia é se engajar num processo de
“reconstrucao” da crianga e da sociedade.

Sendo assim, para o autor, a sociologia da infancia € uma construgao social
especifica com cultura propria, que precisa ser considerada de acordo com suas
peculiaridades. Dessa mesma forma, Quinteiro (2009, p.26) destaca a necessidade
emergente da “construcao social da infancia como um novo paradigma para o estudo
da infancia, com énfase na necessidade de se elaborar a reconstrucdo desse conceito
marcado por uma visdo ocidental de crianga”.

A partir desse movimento, constitui-se a infancia como objeto sociolégico, com

seus conceitos proprios, com teorias e abordagens distintas. No Brasil, os estudos de
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Quinteiro (2009), evidenciaram que os pesquisadores brasileiros fundamentaram suas
pesquisas nas bases epistemoldgicas que reconhecem a crianga como ator social e
como coparticipante da pesquisa e de estudos etnograficos.

Ao longo do século XX, no Brasil e em outras partes do mundo, a crianga foi
descrita como sujeito de direitos. Durante a construgdo das leis desencadearam
politicas publicas com compromisso voltado as criangas, em diferentes areas: saude,
educacéo, direito, assisténcia entre outras. Com isso, a imagem da crianga como
sujeito de direitos, segundo Soares e Tomas (2004, p.142-143) ajudou “a promover
uma imagem da crianga protegida, sendo essa a marca do discurso sobre a infancia
que ao longo do século XX foi sendo produzido”.

Somente no inicio do século XXI, a partir dos estudos sobre a infancia, de
lutas de classes, de movimentos sociais e politicos, que a crianga passou a ser
considerada como um sujeito de direito. Essa imagem de crianga cidada, “implica para
além de outros aspectos, a valorizagao e a aceitagado da sua voz e a sua participagao
nos seus quotidianos, ou seja, nos diversos “mundos” que a rodeiam e onde esta
inserida” (SOARES; TOMAS, 2004, p.143).

Portanto, nessa perspectiva de crianga como sujeito de direitos, que é ativa,
e participativa, se faz necessario repensar as praticas de ensino que levem em
consideragao esses preceitos e que favoreca o incentivo e a construgcao de espacos
onde as criangas possam se desenvolver. Garantindo a “dupla conscientizagao: das
criangas, enquanto sujeitos de direitos ativos e participativos; e dos adultos, enquanto
promotores da necessidade de incentivar e construir espagos onde as criangas se
desenvolvam (...)” (SOARES; TOMAS, 2004, p.146).

Na perspectiva acima citada, Sarmento (2004, p.21) insere as “culturas da
infancia”, como sendo “significagbes que se estruturam e consolidam em sistemas
simbdlicos relativamente padronizados, ainda que dinédmicos e heterogéneos”,
diferentemente dos modos realizados pelos adultos. Para compreender as culturas da
infancia, que nao se restringem somente a elementos linguisticos, o autor apresenta
quatro eixos estruturadores das culturas da infancia: interatividade, ludicidade,
fantasia do real e a reiteracao.

Sobre a interatividade, Sarmento (2004, p.23) explica que a crianga vive em
um mundo heterogéneo, onde estdo presentes diferentes realidades, as quais

apreendem valores e crencas que contribuem para formacdo de sua identidade
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individual e social. Para ele, a crianga n&o produz cultura no vazio social, aprende nos
espacos de partilha comum ao interagir com outras criangas e com os adultos.
Portanto, essa interagcdo permite as criangas apropriar, reinventar e reproduzir o
mundo que as rodeia, na convivéncia com 0s seus pares.

Para Sarmento (2004) a ludicidade constitui um traco fundamental das
culturas infantis, pois o brincar € uma das atividades sociais, condigdo da
aprendizagem e da sociabilidade, mais significativas da crianca e também, do proprio
homem.

Quanto a fantasia do real, Sarmento (2004) explica que o “mundo do faz de
conta” esta presente na constru¢ao da visdo de mundo da crianga e da sua atribuicdo
dos significados as coisas.

Sobre a reiteracio, o autor ainda afirma que o tempo da crianga € um tempo
reinvestido de novas possibilidades, capaz de ser sempre reiniciado e repetido; de
reinventar e recriar, comecgar tudo sempre de novo.

Nesse contexto, o lugar das criangas no Ensino Fundamental significa um
espago onde as criangas sdo capazes de negociar, compartilhar, reproduzir e criar
cultura na interacdo com os adultos e com outras criangas. Portanto conforme
Quinteiro (2009, p.36), € primordial “constituir o olhar a infancia e compreender a
complexa relacao entre a infancia e a escola”. Isso nos permite afirmar que as ideias
advindas dos estudos da Sociologia da Infancia possibilitam a compreensao de que a
infancia € uma categoria social. Que a crianga presente na escola é um sujeito que

vivencia a cultura, reproduz e produz novas culturas.

2.2.2 Do surgimento do “sentimento” de infancia a escolarizagao

Na Europa, Philippe Ariés (2012)8, ao verificar a auséncia do sentimento de
infancia nos registros iconograficos do final da Idade Média e comeco da Idade
Moderna, apontou para o surgimento do “sentimento da infancia” na familia no século

XVIIl. Tal sentimento da infancia moderna correspondia a duas atitudes contraditérias

60 autor realizou estudos de imagens iconograficas da era medieval 8 modernidade observando as representagdes de infancia na Europa, especialmente na Franga. Seus estudos
contribuiram para o reconhecimento do surgimento do sentimento da infancia nas camadas mais nobres da sociedade, pois as criangas pobres ndo eram fotografadas a época do

estudo.
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dos adultos, uma que ele chamou de “paparicacao”, que considerava a crianga como
um ser ingénuo e a outra que considerava a crianga como um ser imperfeito,
necessitando de moralizagdo e de educagao ministrada por adultos. Os estudos de
Ariés sinalizaram que a infancia n&o existiu sempre e tampouco da mesma maneira,
sendo um produto da modernidade.

E importante ressaltar que mesmo com o surgimento do sentimento da
infancia, na Pedagogia, conforme Charlot (2013) essa ideia foi introduzida inicialmente
com “significados que Ihe atribuem um pensamento que visa a uma educagao
relacionada a natureza humana e a cultura”.

Por diversos momentos, segundo o mesmo autor, a ideia de infancia esteve
ligada a uma pedagogia ideoldgica, acrescentando-lhe significados ideoldgicos mais
especificos, “ligados as ideias de tempo e de origem, e a ambiguidade da ideia de
natureza” (CHARLOT, 2013, p. 159). Sobre isso ele considera que nossa imagem de
crianga reflete nosso entendimento sobre ela como um ser contraditério em sua
natureza, contudo ele afirma que “as contradi¢ées do comportamento infantil ndo sao
consequéncias de uma natureza dupla” (idem, 2013, p.167), pois séo frutos das
relagdes estabelecidas entre a crianca e 0 adulto em determinadas situagdes.

Em meio ao desenvolvimento da sociedade moderna, a educagao escolar,
cabia, inicialmente, a constru¢gdo do novo homem, pois segundo Cambi (1999, p. 203)
“toda a sociedade articula-se em torno de um projeto educativo, apresenta-se como
uma sociedade educativa, embora eduque para o poder, para a conformag¢ao aos seus
modelos e aos seus objetivos”. Por conta disso a familia e a escola sofreram profundas
mudancgas com a Modernidade. A familia, com a retomada como “nucleo de afetos e
animada pelo 'sentimento da infancia” (CAMBI, 1999, p. 204), apresenta mudancga
nos cuidados e educacao das criangas, criando um espaco social para a crianga, que
estava ganhando um papel especial na vida familiar e na sociedade. Foi nesse sentido
que a escola para criangas surgiu, como espaco atribuido para prepara-las para a vida
(idem, 1999, p. 203).

Nestes termos, ao lado da familia a escola passou a ter o seu lugar reservado

as criangas, sendo:

(-..) uma escola que instrui e que forma, que ensina conhecimentos mas
também comportamentos, que se articula em torno da didatica, da
racionalizacdo da aprendizagem dos diversos saberes, e em torno da
disciplina, da conformacao programada e das praticas repressivas (CAMBI,
1999, p. 205)
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Ao longo dos anos a escola sofreu mudangas estruturais, pedagogicas,
curriculares e de ensino, se tornando como afirma Althusser (1980), “aparato
ideoldgico do estado”. Uma escola que conforma reproduzindo a forga de trabalho,
mas sobretudo a ideologia. Muito embora também seja um lugar de emancipagéo dos
individuos, principalmente, os das classes populares. E nesse sentido que Snyders
(1988) afirma que a escola deve ser um lugar que valoriza a cultura do aluno e permite
o seu desenvolvimento através dela, o que ele chama de alegria cultural.

Nesse sentido, a escola da atualidade, independentemente de suas condicdes
estruturais e pedagdgicas, se a cultura da crianga for valorizada, pode e deve ser um
lugar cheio de sentidos e significados para a crianga, sem que essa tenha que saltar
as alegrias da infancia (QUINTEIRO E CARVALHO, 2010). Pois como bem afirmou
Snyders (1993, p. 12):

A escola ja contém elementos validos de alegria. Ela n&o € oposta a alegria,
esse sentimento ja é possivel na escola atual, o que torna mais lamentavel
que ela ndo esteja entre seus objetivos primordiais. E a partir da propria
escola, dos fragmentos felizes que ela deixa transparecer, que se pode
comecgar a pensar em como superar a escola atual.

Portanto, ao (re)conhecer e considerar a crianga como sujeito de direitos e ao
garantir a valorizagdo da infancia na escola, se faz necessario repensar o espago
escolar que temos e propor as mudancas necessarias para isso. Uma vez que para
isso Quinteiro e Carvalho (2007, p. 32-33) afirmam que é preciso além de valorizar a
cultura escolar, respeitando “(...) o seu papel social de universalizar o conhecimento
produzido e acumulado historicamente pela humanidade para as novas geragoes (...)",
€ necessario também reelaborar as relagbes sociais, politicas e pedagdgicas
existentes na escola. A brincadeira pode ser um elemento fundamental nesse
processo.

Ao perceber a importancia do reconhecimento dos conceitos de infancia e de
crianca na vida e na escola, o que nos cabe é repensar atitudes praticas para o espaco
escolar que consolidem os direitos das criangas e a garantia de uma infancia feliz
nesse lugar. Sem romantizar tais agées, uma vez que a infancia se constitui na crianga
pelas estruturas sociais que a cercam.

E nessa perspectiva que temos na brincadeira um elo de alegria entre a escola

€ a crianga, pois, ao permitir e incentivar o brincar da criangca na escola, vemos a
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possibilidade da aprendizagem ser eficaz. Por isso tratamos a seguir sobre a
importancia da brincadeira simbdlica na escola, como um ensejo de manter as alegrias
da infancia que Snyders tanto enfatizou, como também, e, principalmente, para que o
processo de humanizagao na infancia ocorra a partir da satisfacdo das necessidades

da criancga.

2.2.3 Vigotski e a importancia da brincadeira para a crianga

Segundo Vigotski(2012, p.24) da idade pré-escolar até a escolar,
considerando-se as vias do desenvolvimento, a brincadeira “é a linha principal do
desenvolvimento” da crianga. O tedrico em seus apontamentos sobre a brincadeira,
trata sobre as principais dificuldades dos demais teéricos na definicdo do conceito da
brincadeira, uma vez que eles a definem pelo critério da satisfacdo. O tedrico
considera incorretas as definicbes pelo fato deles ndo entenderem o sentido amplo
das necessidades nas criangas.

Tendo como pressuposto a teoria do desenvolvimento, onde as “necessidades
e as inclinagdes da crianga, seus impulsos, os motivos de sua atividade” sao
importantes para a passagem de um nivel intelectual a outro, é necessario antes
mesmo de conceituar a brincadeira, considerar que a as necessidades das criangas
se modificam em cada faixa etaria.

Para Vigotski (2012, p. 24) “o que representa uma enorme riqueza para o bebé
quase deixa de interessar a crianga na primeira infancia. Essa maturagao de novas
necessidades, de novos motivos da atividade, deve ser posta em primeiro plano”,
contudo sem desconsiderar que a crianga consegue satisfazer algumas necessidades
e impulsos na brincadeira.

O que caracteriza a crianga na idade pré-escolar € o surgimento de
“‘necessidades especificas, impulsos especificos que sao muito importantes para o
desenvolvimento da crianga que conduzem diretamente a brincadeira”. Isso porque
na crianga, dessa faixa etaria, surgem diversas tendéncias de desejos irrealizaveis,
diferentemente das criangas da primeira infancia, que “manifestam tendéncias para a

resolucdo e a satisfacdo imediata de seus desejos” (idem, 2012, p. 25).
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Significa dizer que, para o tedrico, “a brincadeira organiza-se justamente na
situagdo de desenvolvimento em que surgem as tendéncias irrealizaveis”, pois na
crianga com mais de trés anos, se por um lado surgem tendéncias de desejos nao
realizaveis, por outro se mantém, quase por completa, a tendéncia da primeira
infancia, para a realizagao imediata dos desejos (VIGOTSKI, 2012, p. 25). Isso permite
que surja a brincadeira, uma vez que quando a crianga nao consegue realizar seus
desejos ela cria uma imaginagao ilusoria para realiza-los. Mas isso nao quer dizer que
cada vez que a crianga n&o conseguir realizar um desejo a brincadeira vai surgir, pois
0 surgimento da imaginagao, vai além do desejo de realizagdo, perpassa pelo afeto
generalizado que impulsiona (idem, 2012, p 26).

A brincadeira se torna importante meio a ser utilizado nos anos inicias do
Ensino Fundamental, uma vez que no processo de aprendizagem e desenvolvimento
da crianga, ela ajuda no processo de abstracdo de conceitos. A brincadeira é
“considerada como uma forma de transicao” importante de um nivel intelectual a outro
(VIGOTSKI, 2012, p 30).

No processo de constru¢cao do pensamento e da linguagem, a brincadeira cria
na crianga uma zona de mediagao, que € um dos conceitos maiores dos estudos sobre
o desenvolvimento de Vigotski, pois € a zona de desenvolvimento iminente’, que
possibilita a passagem da crianga a um nivel maior de desenvolvimento (VIGOTSKI,
2012).

E importante ressaltar que o papel atribuido ao brincar no desenvolvimento da
aprendizagem na escola®, a brincadeira possibilita a crianga aprender sem pressao,
pois ela desenvolve motivagédo para isso, uma vez que se senti instigada a buscar
respostas em seu interior para responder os questionamentos escolares. Tal fato é
importante, pois quando a crianca nao tem motivagcao para aprender, dificiimente
consegue aprender o que € ensinado na sala de aula.

Vigotski (2012) ainda afirma que “na brincadeira, a crianca esta sempre acima
da média da sua idade, acima do seu comportamento cotidiano; na brincadeira, é

como se a crianca estivesse numa altura equivalente a uma cabec¢a acima da sua

7Utilizo a palavra iminente usada por Zoia Prestes na tradugo do texto A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico da crianga, de Vigotski (2012). Pois segundo
a tradutora a palavra traduz com mais propriedade a ideia de aproximagéo e possibilidades, a0 mesmo tempo. A tradutora contraria outras tradugdes ja estabelecidas.

8A palavra escola utilizada no texto ¢ entendida a partir das concepgdes de Tragtenberg (1982) e de Snyders (2005). O primeiro atribui o conceito de escola enquanto organizagao
social complexa, lugar de produgao e reprodugio das relagdes de produgdo. O segundo, atribui a escola a tarefa de manter as alegrias da infancia, para que a escola de classes

ndo atinja seus objetivos.
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prépria altura maior do que ela é na realidade” (VIGOTSKI, 2012, p. 35). Isso porque
a brincadeira, na sua visao, cria uma zona de desenvolvimento iminente, permitindo
que as agdes da crianga ultrapassem o desenvolvimento ja alcan¢ado, impulsionando-
a a conquistar novas possibilidades de compreensao e de acao sobre o mundo. O
brincar supde também o aprendizado de uma forma particular de relagédo com o mundo
marcada pelo distanciamento da realidade da vida comum, ainda que nela

referenciada.

2.2.4 A infancia nas politicas publicas

Ao incluir esse subitem como parte neste capitulo temos a intengao de buscar
compreender como a infancia e a crianga sado vistas nas politicas publicas
educacionais brasileiras.

Iniciamos afirmando que nas politicas publicas educacionais brasileiras os
conceitos de crianga e infancia utilizados foram constituidos historicamente e estéo
imbricados de/nas relagdes sociais, culturais e politicas existentes. Portanto a partir
das modificagbes e compreensdes (co)relacionadas a tais conceitos as politicas
publicas também foram reformuladas e implementadas em todo o territério nacional.

As politicas publicas sao frutos de lutas de classes e de ideologias. No Brasil
as politicas educacionais se apresentam com carater de politicas sociais.

Historicamente, no processo de difusdo da escolarizagdo no Brasil, Faleiros
(2011) esclarece que no Brasil colonial, ainda que ja existisse um processo educativo
consolidado para os filhos da burguesia (que acontecia em domicilio, inicialmente),
nao havia a consolidacdo de Politicas Educacionais ou escolas para a infancia e
adolescéncia dos pobres. Discutia-se a implementacao de politicas assistencialistas
voltadas para os desvalidos, pois havia a preocupagdo com a “questao da infancia e
da adolescéncia dos pobres no bojo da discussao dos agentes formativos de politica,
detentores de poder” (Faleiros, 2011, p. 33)

O mesmo autor evidencia que as primeiras politicas para a infancia surgiram
a partir da Republica e se caracterizavam como politica de repressao e controle social,

pois tratavam sobre a inser¢cao dos pobres no trabalho precoce e subalterno.

Os discursos e as praticas referentes as politicas para a infancia distinguem
os desvalidos dos validos tanto econdmica quanto socio-politicamente. Os
primeiros sdo desvalorizados enquanto for¢a de trabalho cuja sobrevivéncia
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e preparagao escolar ou profissional deve estar ao nivel da subsisténcia,
validando-se, contraditoriamente, o projeto de dire¢ao da sociedade, de vida
intelectual que aos segundos caberia (p.34).

Os desvalidos eram os pobres e dominados e os validos eram os ricos e
dominantes. Dessa maneira “aos pobres e dominados caberia trabalhar e aos ricos e
dominante caberia dirigir a sociedade” (FALEIROS, 2011, p.34).

Além disso, Faleiros (2011) analisa a relagdo entre causa publica e coisa
privada e a relacdo entre repressao, filantropia e cidadania. Quanto a primeira, a

relagéo entre causa publica e coisa privada, 0 mesmo autor afirma que a

(...) causa da infancia foi objeto de discurso e de agéo e inumeros atores
publicos que tinham causas privadas e de atores privados que se
empenhavam e se embrenhavam na esfera estatal na defesa de seus
interesses privados. Houve também os que defenderam o espago publico, o
direito da crianga (idem, p.35).

A filantropia surgiu como um escape na qual “(...) um bem publico era
apropriado de forma privada. Dessa maneira o setor publico ficava a servico do
interesse privado através do favorecimento de verbas, cargos e privilégios em
beneficio privado” (Faleiros, 2011, p.34).

Arepressao foi um dos meios utilizados por meio de politicas para as criangas
de baixa renda. Ela permitia ao Estado a tutela pessoal das criangcas, em nome da
manutencdo da ordem e cidadania. Muitas vezes a tutela era realizada através da
destituicado do poder familiar, relacionado ao poder dos pais sobre os filhos. Outras
vezes através da politica de menorizagao, que poderia considerar a crianga menor ou
incapaz.

Para Faleiros (2011), somente em 1988, na reelaboragcdo da Constituicao
Federal Brasileira, a cidadania da crianca e do adolescente dos pobres foi incorporada
na agenda dos politicos e nos discursos oficiais, através da luta dos movimentos
sociais que se interessavam pelo tema.

Os grupos e movimentos que estavam estabelecidos, muitos com estratégias
repressivas ou assistencialistas e outros em defesa dos direitos das criangas, agiram
em movimentos contrarios e coletivos que possibilitaram e alavancaram as discussoes
sobre a infancia. Faleiros (2011, p.87-88) destaca entre eles o grupo dos religiosos, o
movimento higienista, as Delegacias e 6rgaos, os filantropos, parte dos técnicos

instrucionais, o movimento de denuncia e os politicos. Esses movimentos



60

contraditorios estendiam-se desde os que justificavam o uso da repressao pela defesa
da raga, da nacgao, das industrias, do liberalismo, até os que lutavam em defesa dos
direitos, de construgcao de alternativas de cidadania, que incluiam propostas para a
educacao formal e o controle social das politicas publicas, entre outros.

Na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) os direitos da crianga estéo
estabelecidos nos artigos 227, 228 e 229. Sendo garantido a crianga e ao adolescente,
como dever do estado e da sociedade, o direito a vida, a saude, a educacéo, ao lazer,
a profissionalizag&o, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria.

Com relagao a educacéao, conforme o Artigo 205, garante como “direito de
todos e dever do Estado e da familia, que sera promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). O
mesmo documento afirma que é direito da crianca ter acesso e permanéncia a essa
educacdo, com qualidade desde a Educagado Infantii ao Ensino Fundamental,
obrigatoriamente. Sendo atendida no educar e cuidar, bem como na formagéao cidada
sobre seus direitos e deveres.

Um documento importante, aprovado dois anos apos a promulgacao da
Constituicao, foi o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n® 8.069, de 03 de
julho de 1990. O Estatuto foi aprovado através da CF/1988 junto com a UNICEF e
com a contribuicdo do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua, que
mobilizou a sociedade no movimento de exigir a aprovagao da lei, bem como sua
aplicagdo na sociedade. Esse movimento reuniu intelectuais da educacgao, juizes
progressistas, promotores, membros da Pastoral do Menor e parlamentares
(FALEIROS, 2011, p.80-81).

O ECA representa um avango em relagdo a consolidacdo dos direitos da
crianga, considerada desde a promulgacao da CF/1988, como um sujeito de direitos.
O ECA traz o detalhamento dos direitos da crianga e do adolescente, no seu artigo 1°
trata sobre a doutrina da protecéao integral, reconhecendo a crianga e o adolescente
como cidadaos, garantindo a efetivacdo dos direitos da crianga

O Capitulo IV, do ECA, trata do Direito a educacgao, a cultura e ao esporte e

ao lazer. No artigo 53 afirma que “a crianga e o adolescente tem o direito a educacéao,
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visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacéo para o Trabalho” (BRASIL, 1990).

Ao assegurar a igualdade condigdes para o0 acesso e permanéncia na escola,
o ECA possibilitou o inicio das discussdes que resultaram na construgdo de um Projeto
de Lei, que anos depois, apds muitas lutas ideoldgicas e politicas, e mudangas em
seu texto original, foi aprovado como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Temos hoje, no ambito da Educagao escolar, no que diz respeito ao acesso
da crianga ao Ensino Fundamental- que € o nivel de ensino investigado na pesquisa-
que conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional a crianga tem acesso
garantido ao EF aos seis anos de idade (BRASIL, 1996), a partir da Lei n°® 11.274, de
06 de fevereiro de 2006.
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3 CONTEXTO DA PESQUISA: CRUZEIRO DO SUL/AC EM FOCO

Esse capitulo trata sobre o contexto peculiar da pesquisa e torna-se subsidio
para a analise documental no capitulo posterior. A pesquisa realizou-se em uma

cidade do Estado do Acre, chamada Cruzeiro do Sul. Sobre o estado sabe-se que:

O Acre esta situado no extremo sudoeste da Amazonia, corresponde a 4% da
area amazénica brasileira e a 1,9% do territério nacional. Com uma area de
164.123 km? e uma populagado de 776.463 habitantes em 2013 (Acre em
Numeros 2013), faz fronteiras internacionais com o Peru e a Bolivia e
nacionais com os estados do Amazonas e de Rondénia. (SEE/ACRE, 2015,
p.43).

O Estado é constituido de vinte e dois municipios e divide-se em duas
macrorregides — Vale do Acre e Vale do Jurua - e, em 5 regionais de desenvolvimento
- Alto Acre, Baixo Acre, Purus, Tarauacad/Envira e Jurua- as quais seguem a
distribuicdo das bacias hidrograficas dos principais rios acrianos. Atualmente, 76,56%
da populagao concentra-se nas areas urbanas, sobretudo na capital Rio Branco, com

cerca de sessenta por cento da populagao do Estado.

FIGURA 01: MAPA POLITICO DO ESTADO DO ACRE BRASIL.
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Fonte: IBGE. 2018.
A cidade de Cruzeiro do Sul, onde a pesquisa realizou-se, recebeu esse nome
em inspiragédo a Constelagao de Cruzeiro do Sul. Ela se distancia da capital do estado,
Rio Branco, 593 km em linha reta. E a segunda cidade mais populosa do Estado,

ficando em segundo lugar, apenas para a Capital, Rio Branco. O acesso a ela pode
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realizar-se através das vias terrestre, aérea e fluvial. Pela via terrestre, através da
rodovia BR 364. Por vias aéreas saindo do Aeroporto Internacional de Cruzeiro do Sul
e, por via fluvial, através do Rio Jurua, no qual a cidade possui o Porto Fluvial do
municipio.

Conforme dados obtidos do IBGE (2017), a cidade possui 7.925 km?° de
extensdo, com estimativa em 2017, de 82.622° habitantes. No ano de 2000 o indice
de Desenvolvimento Humano foi de 0,668, caracterizando um dos maiores do
estado'". A cidade possui clima equatorial imido e seu relevo apresenta terra de uma
geografia com pitorescas colinas.

Uma das principais atividades econdmicas da populacgéo até o inicio do século
XX foi a extragao da borracha. Atualmente as atividades agrario-exportadoras, séo as
bases da economia da cidade. A exportacao da farinha de mandioca € uma das mais
importantes da Cidade. Atualmente a farinha de mandioca local, adquiriu o selo de
indicagdo geografica pelo Instituto Nacional de Propriedade Industrial (INPI). A
informacado foi confirmada pelo chefe-geral da Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (Embrapa). Além da venda de farinha de mandioca, o municipio também
investe em atividades extrativistas e de agronegdcio, que visam a comercializagao de
bens e servigos.

A seguir procurou-se aproximar o leitor da realidade educacional do municipio
de Cruzeiro do Sul- AC, embora tenha-se poucos registros sobre a Histéria da

Educacao no Local.

3.1 AESCOLA NO MUNICIiPIO DE CRUZEIRO DO SUL/AC

Existem poucos registros sobre a historia da educacgao escolar da cidade onde
a pesquisa aconteceu. O que se tem sao estudos gerais e mais recentes, que tratam
sobre a educagao no estado, que nos ajudam a compreender como o sistema de
ensino se organiza atualmente. Sabe- se que ainda serd necessario realizar-se um
grande estudo sobre a infancia e a escola naquele local para resgatar a memoria e

entender os processos educativos na localidade.

9Governo do Estado do Acre (09 de Margo de 2010). «Acre em Numeros 2009». Consultado em 2 de Agosto de 2017.
10IBGE. Diretoria de Pesquisas, Coordenagio de Populagdo e Indicadores Sociais, Estimativas da Populagio residente com data de referéncia 1° de julho de 2017.

11IBGE. Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM). Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).
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Uma das pesquisas que trata sobre a educagado em Cruzeiro do Sul, sdo os
textos de Bezerra (2010), que em sua pesquisa sobre a Escola Normal Regional de
Cruzeiro do Sul, relatou sobre o inicio da histéria escolar na cidade. Sua pesquisa
parte da certeza que desde o final do século XIX ja havia a presenca esporadica de
religiosos da igreja catdlica nos rios da Amazoénia, que utilizavam as viagens através
dos rios para evangelizar e catequizar a populagéo.

Segundo a pesquisadora, os missionarios se fixaram na regiao somente em
1931, a partir da construgdo da Congregacdo do Espirito Santo que deu lugar a
Prelazia do Alto Jurua. Esses “missionarios realizaram um intenso trabalho social,
evangelizador e educacional junto a populacéo local, criando e dirigindo escolas,
creches, seminarios, oficinas de aprendizagem, igrejas e conventos” (BEZERRA,
2010, p. 04).

Em 1937 chegaram, na cidade, as freiras da Congregagcdo Dominicana de
Santa Maria Madalena, “para endossar a missao iniciada pelos Espiritanos no espaco
amazodnico. Esses padres e freiras de ambas as congregagdes eram de nacionalidade
alema” (idem, 2010, p. 04).

Ainda conforme Bezerra, as freiras dominicanas atuaram principalmente na
educacao de meninas. Criaram e dirigiram o Instituto Orfanolégico Santa Teresinha e
foi nele que, originou-se, posteriormente, a Escola Normal Regional de Cruzeiro do

Sul, para a formagao das primeiras professoras de primario do municipio.

A Escola Normal funcionou do periodo de 1947 até a década de 1980 no
Instituto Orfanologico Santa Teresinha como uma “Instituicdo educativa,
confessional catdlica, mantida pelas Irmas Dominicanas de Santa Maria
Madalena”. De acordo com o Regimento Interno a Escola adotou, tanto no
curso Primario quanto no Curso Normal Regional, o plano geral estabelecido
pelo Ministério da Educagéo e Cultura, mas seguindo normas proprias as
instituicdes confessionais. ” (BEZERRA, 2010, p. 04)

A pesquisadora cita o Regimento Interno (RI, S. d.) da Escola Normal Regional
de Cruzeiro do Sul, no qual a educacao das meninas deveria ser de carater cristao,
“visando a formacéo integral da personalidade feminina, destinada a desempenhar
um papel benéfico na familia e na sociedade, seja como dona de casa e educadora
dos proprios filhos, seja como dirigente de uma escola e educadora do povo”
(BEZERRA, 2010, p. 04).
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E importante salientar que, além do Instituto Orfanolégico Santa Teresinha e
da Escola Normal Regional de Cruzeiro do Sul, também existiram na regido outras
formas de escolarizagdo. As intituladas escolas moéveis e/ou escolas ambulantes,
endossadas pelo intuito de democratizar o ensino no pais. As escolas ambulantes
“(...) foram escolas custeadas pelo municipio que pretendiam ensinar e que se
configuravam em escolas que nao teriam lugar determinado, fixo. Elas se moveriam
conforme a necessidade das pessoas ou das comunidades locais”. (CARVALHO et
al., 2017, p.4269)

Conforme Carvalho et al (2017), em 1906, o Jornal O Cruzeiro do Sul, ja
anunciava a implantagao da primeira escola mével. A justificativa para o investimento
na educacao, naquela época, deveu-se, principalmente, porque os governantes do
Territério do Acre, tinham como obijetivo principal que o Acre fizesse parte do plano de
crescimento e urbanizagédo do pais, “(...) por isso as mudangas comecgariam pela
educacdo, buscando alternativas para que instruissem o cidaddo acreano foram
criadas as escolas moveis, mais tarde ambulantes, que tinham como pratica
alfabetizar o sujeito pelo método Joao de Deus”’(CARVALHO et al, 2017, p. 4267).

Tal método advinha do uso da Cartilha Maternal para o ensino da leitura as

criangas e adultos nos seringais acrianos.

A Cartilha Maternal € uma obra de natureza pedagdgica, escrita pelo poeta e
pedagogo Jodo de Deus. Publicada em 1876 se destinava a servir de base a
um método de ensino da leitura as criangas. A referida cartilha € uma das
obras mais vezes reimpressas em Portugal, tendo sido extensivamente usada
nas escolas portuguesas por quase meio século, ainda mantendo alguns
seguidores. (RUIVO, 2006, p. 2 apud CARVALHO et al, 2017, p. 4267).

Ainda conforme o autor, no ano de 1914, tendo em vista as dificuldades
enfrentadas pelas escolas ambulantes, foram “buscadas estratégias para garantir
maior frequéncia das criancas na escola como, por exemplo, a doagao de prémios

conforme se explicita abaixo”. Para isso o governo articulou que

Seria de vantagem (...) a instituigdo de um prémio pecuniario para o aluno de
cada escola do interior, que desse, durante o ano letivo, menor nimero de
faltas. Assim estimulados pela conquista desse prémio, os paes tomariam
interesse nao so pela frequéncia escolar, como pelo aproveitamento das
diferentes matérias do programa. (O CRUZEIRO DO SUL, 1914, apud
CARVALHO et al, 2017, p. 4269-4270).
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Em decorréncia da realidade acriana de dificuldade de acesso e permanéncia
nas escolas existentes naquele periodo, o Jornal “A Reforma”, em 1926, acrescenta

ainda que

(...) no Acre, mais do que em outro lugar qualquer é uma necessidade
estabelecer as escolas ambulantes”. Essa necessidade advinha do fato de
gue sem as escolas ambulantes as criangas seriam criadas sem instrucao,
sem luz, sem nogao de direito e civismo e seriam inuteis para a seguranga da
patria, da familia e da religido. (CARVALHO, 2017, p.4273)

Vistas como uma necessidade para aquela época, as escolas ambulantes
permaneceram ativas nos municipios do estado do Acre. Por isso, as escolas
existentes atualmente no municipio de Cruzeiro do Sul, sdo frutos da permanéncia
dessas escolas no interior no Acre. Contudo, ndo podemos afirmar que desde suas
origens tais escolas possuiam documentos regulamentadores e orientadores de sua
pratica pedagogica. Seria necessario um estudo histérico mais profundo sobre a
constituicido da escola nesse lugar. O que podemos afirmar € que as escolas
funcionavam, e subsidiaram a implementacéo do ensino na cidade.

A partir de 1999, conforme Damasceno (2010), o Estado do Acre iniciou o
processo de implantacido de uma série de medidas para reverter o cenario politico
negativo em relacdo aos demais estados brasileiros. Pois 0 estado apresentava alto

indice de

(...) analfabetismo, baixa escolaridade, sobretudo, na zona rural, grande
reprovacao e evasao escolar, precarias condi¢des de funcionamento das
escolas, deficitde salas de aula e de professores, grande niumero de docentes
leigos, politica clientelista para contratagdo do quadro docente, deterioragao
dos salarios dos professores e desmobilizagdo dos profissionais da area.
(DAMASCENO, 2010).

Gatti et al (2011, p. 245) afirma que:

As reformas educacionais, realizadas pela gestdo que iniciou em 1999 foram
baseadas em um planejamento estratégico guiado pelas diretrizes:
governabilidade, descentralizagdo e flexibilidade. Com nova estrutura
organizacional, instituida em 2003 e reformulada em 2008, a Secretaria de
Estado de Educacgao do Acre (SEE/AC) ajustou o seu formato a uma proposta
de monitoramento da gestao das escolas, de modo que estas passassem a
ser mais descentralizadas, participativas e comprometidas com os resultados
dos alunos.
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As acgbes desenvolvidas pela Secretaria de Educagao do Estado contribuiram
para o desenvolvimento e organizagdo do Sistema de ensino nos municipios do
Estado, descentralizando as agdes de ensino e responsabilizando as escolas pelos
resultados dos alunos.

Ap0s essa tentativa de historicizar o processo escolar em Cruzeiro do Sul/ AC,
identificou-se que a escola, nessa localidade, surgiu com carater evangelizador e
social assistencialista, atendendo as necessidades da constru¢do de um Estado que
atendesse as exigéncias de uma Nacgéo.

O estado do Acre possui um sistema publico de ensino novo em relagao aos
demais estados brasileiros. Conforme o Plano Estadual de Educacao (PEE) do Acre
(2015-2024), destacou-se abaixo alguns dos fatores historicos que contribuem para
essa afirmacgao:

o O Territério Independente do Acre somente foi elevado a categoria de
Estado brasileiro no ano de 1962, apds diversos conflitos territoriais e politicos.

o Os resultados dos Indicadores de Desenvolvimento da Educacédo do
estado indicavam ser a educagao acriana uma das piores educagdes do pais. Com
isso o0 governo do estado, a partir do ano de 2000, passou a centralizar esforgos para
a consolidacao do sistema publico educacional, por acreditar, principalmente que a
Educacdao é “ancora do desenvolvimento da cidadania e fator preponderante do
desenvolvimento econémico” (ACRE, 2015).

o Até o ano 2005 a educagdo em todo o territério estadual estava
majoritariamente sob a tutela do Estado, no que diz respeito ao atendimento de todas
as escolas da Educacao Basica.

o Somente a partir do ano de 2005 o governo instaurou o Regime de
Colaboragao entre Estados e Municipios, realizando um processo planejado, criterioso
e gradativo de transferéncia de escolas infantis e de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental para a responsabilidade dos municipios.

o A partir de 2008, os municipios iniciaram um processo de discussdes
para a construgdo dos documentos escolares em cumprimento as exigéncias do PNE
(2001-2010) quanto a implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos.
(ACRE/PEE, 2015)

No contexto de consolidacao do Sistema Publico de Ensino do estado do Acre,

tem-se que as escolas das Redes Municipal e Estadual de ensino de Cruzeiro do Sul,
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que atendem os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na zona urbana do municipio
tém uma histéria recente de organizacdo dos seus documentos junto ao Conselho
Municipal de Ensino e, concomitante, ao sistema do Ministério de Educagéo (MEC).

Vale destacar que conforme o Plano Municipal de Educacéo
(ACRE/PME/CZS, 2015, p. 8-9):

(...) a cidade de Cruzeiro do Sul conta com uma das melhores coberturas de
matriculas das cidades acrianas, tanto na zona urbana quanto rural. Existem
192 unidades de ensino, sendo 54 que ofertam o ensino infantil, 167 de
ensino fundamental, 22 de ensino médio e 07 de ensino superior. Vale
observar que tem escola que oferta dois niveis de ensino.

No quadro abaixo estdo dispostos os dados referentes ao quantitativo de
escolas de Cruzeiro do Sul- AC. Tais dados foram organizados a partir do ultimo

relatorio do IBGE sobre a organizagao de escolas municipais, ano 2015.
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QUADRO 05: ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA DO MUNICIPIO DE CRUZEIRO DO SUL- ACRE
(2015)

Publicas Publicas Publicas Particulares | Quantidade
Municipais | Estaduais | Federais TOTAL de
Escolas
PRE-ESCOLAS 51 04 0 02 57
ENSINO 83 71 0 02 156
FUNDAMENTAL
ENSINO MEDIO 0 20 01 01 22

Fonte: Arquivo pessoal, elaborado com dados do relatério IBGE (2015). 2017.

A quantidade de escolas que o municipio possui reflete a realidade
educacional da Amazonia. Podemos exemplificar isso através da organizacédo e
distribuicao de escolas que oferecem Educacgao Infantil na cidade.

Em Cruzeiro do Sul a municipalizagéo total do ensino infantil ocorreu no ano
de 2014, anteriormente a esse periodo o Estado era o seu principal mantenedor. O
repasse aconteceu de forma lenta e progressiva, em regime de colaboragéo.

Atualmente a cidade possui 32(trinta e dois) estabelecimentos que ofertam o
ensino infantil, vinculados a rede municipal de educagao. Dos quais 25(vinte e cinco)
sdo Escolas de Educacéo Infantil (creches e pré-escolas) e as demais sao instituicdes
alocadas ou salas anexas as escolas de Ensino Fundamental da rede municipal e
estadual de ensino. Um fator relevante é que do total de estabelecimentos que ofertam
a El, 23(vinte e trés) espacgos estdo situados na Zona Rural do municipio - areas
localizadas, principalmente, em Ramais de estradas asfaltadas ou ndo e em éareas
ribeirinhas.

Tal contexto se deve principalmente a obtengcao de metas do Plano Municipal
de Educacgao (ACRE/ PME, 2015) de Cruzeiro do Sul, que se refere a expansao da
Educacao Infantil no municipio, nesse sentido para atender as criangas que possuem
residéncia em localidades distantes organizaram-se turmas onde existiam demandas
de pelo menos 10 (dez) criangas.

O municipio oferece atendimento para criancas na Educacgao Infantil a partir

de 02 anos de idade, embora os fundamentos legais descrevam que o atendimento
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em creche seja de 0 a 3 anos. A Proposta Pedagdgica Curricular para a Educagao
Infantil no municipio tem como fundamento as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil (BRASIL/DCNEI, 2010) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (BRASIL, 1996), assim como as Leis normativas complementares que
versam sobre essa etapa de ensino, no que diz respeito ao atendimento das criancas
de 0 a 5 anos. Conforme os relatérios anuais que embasam o Plano Municipal de
Educacao, o municipio vem expandido a oferta de ensino infantil na cidade através da
construgcao e ampliacdo das escolas, assim como com a locacdo de espacgos para
atender a demanda que cresce anualmente. A meta do Plano Municipal de Educacéao
em relagdo atendimento na Educagao Infantil estd em consonancia com a meta do
Plano Nacional de Educacéao (2014-2024), que até o ano de 2025 possam atender até
50% (cinquenta por cento) da populagéo de criangas locais.

Quanto ao Ensino Superior, o municipio de Cruzeiro do Sul, conta com a
Universidade Federal do Acre e o Instituto Federal do Acre (IFAC), que assumem o
papel de formagao superior publica, na mesorregiao do Vale do Jurua. Além desses,
também existem faculdades particulares que atendem a demanda pelo ensino
superior no municipio, que sdo a Universidade Norte do Parana (UNOPAR), a
Universidade Internacional (UNINTER), Instituto de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia
do Vale do Jurua (IEVAL) e a Universidade Paulista (UNIP).

3.2 OS DOCUMENTOS ANALISADOS

Para a selegao dos documentos analisados realizou-se, primeiramente, um
recorte. O primeiro foi a escolha de trabalhar apenas com escolas da zona urbana do
municipio de Cruzeiro do Sul, tendo em vista a dificuldade de acesso as escolas que
estdo situadas na zona rural da cidade e o tempo da pesquisa. O segundo recorte foi
desenvolver a pesquisa em escolas que atendessem 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois a questao da pesquisa esta relacionada a brincadeira nessa etapa
de ensino da Educacao Basica.

Dada a delimitagao para analise, identificou-se que, na zona urbana do
municipio existem em funcionamento 33 (trinta e trés) escolas publicas que atendem

os Anos Iniciais do Ensino fundamental. Das quais no ano de 2016, conforme
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levantamento de dados na Secretaria Municipal de Educacdo e no Nucleo de
Educacao do Estado em Cruzeiro do Sul, identificou-se 16 (dezesseis) escolas da
Rede Municipal e 17 (dezessete) da Rede Estadual de Ensino. Nessa pesquisa optou-
se por identificar as escolas da Rede Municipal de Ensino utilizando as letras do
Alfabeto (Ex: ESCOLA"A”) e, as escolas da Rede Estadual de Ensino com os numeros
naturais (Ex: ESCOLA 01).

Com o objetivo de investigar se e como a brincadeira ou o brincar esto
contemplados nos documentos que orientam as praticas escolares dos professores
nos anos iniciais, primeiramente foi realizada a coleta dos PPP das escolas que
atendem os Anos Inicias do Ensino Fundamental da zona urbana do municipio de
Cruzeiro do Sul.

Inicialmente, apresentei-me no Nucleo de Educacdo do Estado (NEE) em
Cruzeiro do Sul e logo em seguida, na Secretaria de Educacgéo e Esportes (SEE) do
municipio. Em ambas apresentou-se o documento solicitando autorizagdo para
realizar a pesquisa com os documentos das escolas de Cruzeiro do Sul- AC. que
pertencem as Redes Municipal e Estadual de Ensino.

Desde o ano de 2008 a Secretaria Municipal de Educacdo e Esportes
(SEMED) do Municipio de Cruzeiro do Sul, acompanha a elaboragdo dos documentos
das escolas municipais, pois até 2008, as escolas nao possuiam documentos oficiais
aprovados pelo Conselho municipal de Educagao (CME). Fato este que, movido pela
exigéncia do cumprimento do PNE (2001-2010) sobre a necessidade de
regulamentagcdo dos ambientes escolares, serviu para estimular, incentivar e
acompanhar a construgdo dos documentos das escolas. Tal processo de construgao,
ainda vem se constituindo até a presente pesquisa.

Durante a coleta de documentos para a pesquisa, foi recebida uma lista com
os nomes das escolas municipais. Da lista obtida no Setor de Estatistica e
Documentos da SEMED/CZS, fez-se a opgao em analisar somente os PPP de 16
(dezesseis) escolas, que oferecem os Anos Iniciais do EF na Zona Urbana da cidade,
para facilitar o acesso aos documentos. Pois as demais escolas estao localizadas em
areas rurais, de dificil acesso.

Identificamos também que as escolas de Ensino Fundamental estdo sendo
repassadas para a SEMED em um processo progressivo. Nesse contexto, também

identificamos que das dezesseis escolas, somente seis possuem seus PPP. As
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escolas municipais que possuem PPP aprovados séo as transferidas até o ano de
2015 pela SEE para a SEMED.

Mesmo nao possuindo PPP aprovados pelo Conselho Municipal de Educacéo,
as escolas possuem documentos semelhantes- que estdo em fase de construcio.
Esses norteiam a pratica pedagogica na escola, mesmo ndo sendo regulamentados.
As escolas que nao possuem PPP utilizam somente o Regimento Interno (RI) Escolar.
Os RI das escolas também estao em fase final de construcéo e serdao encaminhados
ao Conselho Municipal de Educagao ainda este ano. Das escolas municipais, 95%
tem apenas o RI elaborado, mas ainda existem escola sem esse documento, porém
que esta em pleno funcionamento.

No Quadro abaixo, consta os nomes das Escolas de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, mantidas pelo municipio e os documentos obtidos durante a coleta de
dados no local, com gestores e secretarios das escolas.

QUADRO 06: ESCOLAS MUNICIPAIS DE CRUZEIRO DO SUL/- ACRE- 2016

ESCOLA DOCUMENTOS/ ANO
ESCOLAA Regimento Interno

ESCOLAB Regimento Interno

ESCOLAC Regimento Interno e PPP (2015)
ESCOLAD Regimento Interno

ESCOLAE Regimento Interno

ESCOLAF Regimento Interno e PPP (2014)
ESCOLAG Regimento Interno e PPP (2013)
ESCOLAH Regimento Interno e PPP
ESCOLAI Regimento Interno

ESCOLA J Regimento Interno

ESCOLAK Regimento Interno

ESCOLAL Regimento Interno e PPP (2013)
ESCOLAM Regimento Interno

ESCOLAN Regimento Interno

ESCOLAO Regimento Interno

ESCOLAP Regimento Interno e PPP

Fonte: Elaboragéo prépria a partir das informagdes dos documentos coletados nas Escolas
municipais que atendem os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na Zona Urbana de Cruzeiro do
Sul. Ano: 2016.

Ao coletar tais informagdes ficou evidente que das 16 escolas municipais,
somente 06 escolas possuem PPP, contudo todos os documentos ainda ndao foram
submetidos e aprovados pelo Conselho Municipal de Educacéo. O que fica evidente
€ que as demais escolas funcionam apenas com o Regimento Interno Escolar (RI),
que foi construido no ano de 2016, com o incentivo e ajuda de técnicos da secretaria
de educacgao. Essa afirmacao ficou clara durante a leitura dos regimentos das escolas,

que nos textos reafirmavam o incentivo dado pela SEE relacionado a importancia da
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elaboracao dos RI, citando a Resolugdo do Conselho Municipal de Educagao, que
trata sobre essa a importancia de as escolas construirem seus Rl e PPP.

Na visita ao Nucleo de Educacédo do Estado (NEE) em Cruzeiro do Sul
identificou-se que todas as escolas pertencentes a Rede Estadual de Ensino, no
municipio, possuem PPP que foram elaborados em 2015 e que estdo apenas
esperando aprovacado no o6rgao competente do estado, o Conselho Estadual de
Educacao.

Procedeu-se a solicitagdo em todas as escolas da Rede, explicando-lhes a
pesquisa e solicitando autorizagdo para pegar uma copia de seus documentos PPP
elou RI.

Das dezessete escolas, que atendem os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
pertencentes a Rede Estadual de Ensino, da zona urbana do municipio de Cruzeiro
do Sul/AC foi possivel ter acesso a treze PPP escolares. Todos os documentos foram
elaborados no ano de 2015. Uma das escolas que nao disponibilizaram os
documentos para a analise, mesmo apoés a solicitacdo ser aprovada pelos seus (as)
gestores (as), justificou que o prédio da escola havia sofrido um incéndio, por isso n&o
existia, na escola, nenhum dos documentos solicitados. As trés demais, apds visitas
in locus, afirmaram que ndo haviam encontrado o documento nos computadores da
escola e que, por isso, enviariam por e-mail. Contudo, apds insistentes solicitagcdes
via e-mail e telefonemas néo se obteve éxito.

Na zona urbana do municipio de Cruzeiro do Sul, estavam em funcionamento
33 escolas publicas que atendem os Anos Iniciais. Mas em 2016, as escolas ainda
estavam vivenciando o processo de elaboracdo dos Regimentos Internos e algumas
iniciando o processo de elaboracdo dos PPP, para posteriormente submeterem a
aprovacao no Conselho de Educacgao Local.

A coleta dos PPP para analise evidenciou que os documentos escolares
existentes na Redes Estadual de Ensino foram reelaborados em 2015 e submetidos
a aprovagao no Conselho Estadual de Ensino do Estado. Contudo, até agosto de
2017, as escolas receberam o oficio do Conselho Estadual de Educagao OFF/CEE/AC
N° 390/2017, que determinava a reformulagao do texto conforme a legislagao vigente.

Ap0s a coleta de dados fez-se a opgao de analisar, nessa pesquisa, somente

os PPP de escolas da Rede Estadual de Cruzeiro do Sul/ AC, nesse caso, obteve-se
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13 (treze) documentos. A andlise sera realizada em consoante ao Protocolo de analise

dos PPP, que consta em Apéndice B.
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4 A INFANCIA E A BRINCADEIRA: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS
ESCOLARES

Esse capitulo traz a analise dos Projetos Politicos Pedagodgicos (PPP) das
escolas da Rede Estadual de Ensino de Cruzeiro do Sul- AC. Nosso objetivo, com
esta analise, foi investigar se e como a brincadeira ou o brincar estdo contemplados
nos documentos que orientam as praticas escolares dos professores nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Fazem parte da analise 13 (treze) documentos escolares.
Tais documentos foram coletados diretamente nas escolas. Considerando o universo
de escolas (dezessete escolas Estaduais que atendem os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental), consideramos que tivemos acesso a um material que representa cerca
de 90% das escolas. As escolas que nao disponibilizaram os projetos, justificaram,
sobremaneira, o fato de que tais documentos estdo em fase de (re) elaboracéo.

Os documentos foram lidos em sua integridade. Consideramos que se
constituem em elementos balizadores do trabalho pedagoégico dos professores. Nosso
foco, ao lermos e relermos tais documentos, foi o de buscar referéncias a infancia, ao
brincar e as brincadeiras. Nos interessava compreender se os principios indicados no
ECA estavam contemplados, de algum modo. Para tal, fez-se uma analise a partir das
categorias infancia, crianga, escola e brincadeira. No Quadro 06 abaixo, organizou-se
o resultado das buscas utilizando as palavras para analise em categorias. Este quadro
indica o numero de vezes que tais palavras apareceram nos documentos. Cabe
lembrar que este foi um procedimento metodoldgico: primeiramente capturamos as
palavras indicadas e, num segundo momento, voltamos aos projetos politicos
pedagdgicos com o intuito de compreendermos o significado que estas palavras (aqui
denominadas categorias) possuem no contexto especifico que aparecem nos projetos
das escolas. Os descritores estao dispostos, no quadro a seguir, da seguinte forma:

D1- Infancia; D2- Criancga; D3- Escola; D4- Brincadeira.
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QUADRO 07: LEVANTAMENTO DOS DESCRITORES NOS PPP DAS ESCOLAS
DA REDE ESTADUAL DE ENSINO

DESCRITORES

ESCOLA | DOCUMENTO

D1-1 D2-C |D3-E |D4-B
‘ESCOLA1 \PPP(2015) 0 164 108 02
‘ESCOLA2 \PPP(2015) 0 15 223 0
\ESCOLAs \PPP(2015) 01 08 165
‘ESCOLA4 \PPP(2015) 02 24 140 16
‘ESCOLAS \PPP(2015) 0 05 149 0
‘ESCOLA6 \PPP(2015) 03 11 315 02
([ESCOLA7 |PPP(2015) |0 6 142 0
'[ESCOLA8 |PPP(2015) 06 999 785 126
‘ESCOLAQ \PPP(2015) 06 13 379 144
'[ESCOLA 10 |PPP (2015) |0 08 13 0
‘ESCOLA11 \PPP (2015) |02 08 171 01
‘ESCOLA12 \PPP (2015) 01 12 131 02
‘ESCOLA13 \PPP (2015) |0 12 155 0

Fonte: Elaboragao propria. 2018.

Apos a organizacdo dos dados no quadro, foram realizadas imersao nos
contextos em que as palavras foram encontradas nos documentos. A partir desse
movimento organizamos e analisamos os dados em duas categorias de analise,
seguindo a orientagcédo de Bardin (2004). A primeira categoria é infancia e crianga na
escola; a segunda a importancia do brincar nas relagdes de ensinar e aprender na

escola.

4.1 SOBRE A CATEGORIA INFANCIA E CRIANCA NA ESCOLA DE CZS

Embora as escolas de anos iniciais da Rede Estadual de Cruzeiro do Sul,
durante a realizagdo desta pesquisa, tenham passado por mudangas de 6rgaos
mantenedores, trocas de gestado pedagogica e de dirigentes politicos, o nosso olhar
permeia a importancia do reconhecimento da garantia da plenitude da infancia na
escola, com direitos garantidos, seguranca, respeito e afeto. O que nos move a refletir
como o conceito de infancia e crianga aparece nos PPP escolares.

Conforme o Quadro n° 07 percebe-se a inexisténcia da palavra infancia nos
PPP das Escolas 01, 02, 05, 07, 10 e 13. Existe pouca compreensdo sobre a

importancia do conceito dessa palavra nos documentos escolares que norteiam a
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pratica pedagdgica dos professores, uma vez que em seis documentos a palavra
tampouco apareceu. Nos sete documentos (PPP 03, 04, 06, 08, 09, 11 e 12) em que
ela aparece, ndo é conceituada.

Em quatro PPP (Escolas 04, 08, 09, 12) a palavra infancia é citada nos
objetivos de disciplinas, por exemplo: trés vezes na disciplina de Artes e uma vez na
disciplina de Lingua Portuguesa. Nos PPP das Escolas 03 e 11 a palavra infancia é
citada somente no texto que trata sobre o Programa do governo Federal “Mais
Educacido”. Na Escola 06, a palavra também é citada no texto sobre o atendimento
educacional especializado. Como podemos visualizar abaixo:

Presente nos objetivos de disciplinas:

Pesquisar e produzir a partir da cultura da infancia na tradicao local. (Citada
nos objetivos da disciplina de Artes para o 3° e 4° ano) (ESCOLA 04, 2015,
p.39, grifo nosso)

Pesquisar e produzir a partir da cultura da infancia na tradicao local. (Citada
como objetivo no texto do Curriculo de Artes Visuais) (ESCOLA 08, 2015,
p.222, grifo nosso)

Pesquisar e produzir a partir da cultura da infancia na tradi¢do local.” (p. 33)
(Citada nos objetivos da disciplina de Artes) (ESCOLA 12, 2015, p.33, grifo
Nosso)

O objetivo citado na disciplina de Artes reproduzidos nos PPP das escolas
acima, esta presente no Caderno n° 1 das Diretrizes Curriculares Estaduais do Acre,
intitulado Orientacdes Curriculares para o Ensino Fundamental, no topico que trata
dos objetivos de ensino a serem atingidos pelos alunos até o 3° ano do EF em relagéo
as Artes Visuais e outras areas. (DCE/ACRE, ANO, p. 112).

No topico Aprender e Ensinar Arte no Ensino Fundamental do livro de Arte,

dos Parametros Curriculares Nacionais, cita que:

Quando brinca, a crianga desenvolve atividades ritmicas, melddicas, fantasia-
se de adulto, produz desenhos, dangas, inventa histérias. Mas esse lugar da
atividade ludica no inicio da infancia é cada vez mais substituido, fora e
dentro da escola, por situagdes que antes favorecem a reprodu¢cao mecanica
de valores impostos pela cultura de massas em detrimento da experiéncia
imaginativa. (BRASIL, 1997, p.36, grifo nosso)

Percebe-se que a infancia nos documentos analisados ainda aparece de

modo timido, sem nenhum aprofundamento ou apresentacdo de conceito. Embora
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seja citado termo cultura da infancia, ndo se desenvolve nada consistente sobre o
assunto, evidenciando falta de compreensao sobre a compreensao do significado de
cultura da infancia. Entretanto, podemos concluir que se faz necessario o
reconhecimento da continuidade da infancia na vida das criangas que frequentam os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois esse fator € uma caracteristica
fundamental na elaboragao de projetos escolares que incluam o brincar nos processos
de ensino-aprendizagens das criangas nessa etapa de ensino. Além disso o modo
como entendemos a infancia direciona as relagées estabelecidas com as criangas e
as praticas de ensino realizadas na escola.

Sobre a criancga foi possivel perceber que ha a preocupagado com o ser crianga
na escola, evidenciada através do aparecimento da palavra crianga em todos os PPP
escolares. Muito embora ela seja conceituada apenas em um documento, onde a

crianga aparece da seguinte forma:

(...) um ser unico com necessidades fisicas, emocionais, sociais e
intelectuais, capaz de interagir no meio com os outros, de acordo com as
caracteristicas préprias de sua vida, que é dinamica e esta em constante
processo de transformagéo. (ESCOLA 04, 2015, p. 09, grifo nosso)

(...) entendemos a crianga como um ser pensante, criativo, critico,
situado no seu meio precisando apenas tomar consciéncia dessa
situagao como sujeito construtor de sua histéria, onde o professor tem o
papel de estimulador, interventor, devendo partir das experiéncias de vida de
cada crianga, enriquecendo e sistematizando esse conhecimento de forma
interdisciplinar na busca da construcédo do saber elaborado pela comunidade
escolar, por meio de aulas dialogadas, pesquisa, discussdes, dramatizacoes,
construgdes de textos e outros trabalhos partindo de temas sempre voltados
para o interesse da crianga. (ESCOLA 04, 2015, p.09, grifo nosso)

Destaco o conceito de crianga do PPP da ESCOLA 04 (2015, p.09) enquanto
um“ser pensante, criativo, critico, situado no seu meio”. O que significa que existe a
compreensao da crianga enquanto sujeito ativo em seu processo de aprendizagem.

Nos demais PPP a palavra crianga aparece com diferentes sentidos. No PPP
da Escola 09 (2015) as criangas sao vistas sob a perspectiva do desenvolvimento e
da aprendizagem. O PPP apresenta nos fundamentos epistemoldgicos do texto os
pressupostos tedricos de Vigotski e Piaget que tratam sobre o desenvolvimento
infantil, também utiliza Emilia Ferreiro e Ana Teberosky para tratar sobre a
aprendizagem da crianca no processo de alfabetizacao.
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No PPP da Escola 09 (2015) a palavra crianga aparece considerando seu

desenvolvimento e aprendizagem alfabética:

PIAGET, por exemplo, defende que a forma de raciocinar e de aprender da
crianga passa por estagios: sensoério-motor (0 a 2 anos), é caracterizado por
reflexos neuroldgicos basicos, onde o individuo comega a construir esquemas
de acdo para assimilar mentalmente o meio; pré-operatério (2 a 7 anos).
Nesse estagio o individuo se torna capaz de representar mentalmente
pessoas e situacdes; operatério-concreto (7 a 11 anos), fase em que o
individuo ja é capaz relacionar diferentes aspectos e abstrair dados da
realidade; l6gico-formal (12 anos em diante), caracterizado pela abstragéo
total. Todo esse processo decorre, segundo Piaget, de invariantes funcionais:
assimilagdo, acomodacéo e equilibrio entre elas. (p. 09)

Vygotsky reconhece que a aprendizagem depende das possibilidades de
cada fase de desenvolvimento, o que chamou de zona de desenvolvimento
proximal. A zona de desenvolvimento é a distancia entre aquilo que a crianca
sabe fazer sozinha (o desenvolvimento real) e o que é capaz de realizar com
a ajuda de alguém mais experiente (o desenvolvimento potencial). O bom
ensino, portanto, € o que incide na zona proximal. Ou seja, o ideal é partir do
que a crianga ja domina para ampliar seu conhecimento. (p. 10)

De acordo com essa teoria a crianga passa por quatro fases até ser
alfabetizada. (p. 10)

Ao percebermos a importancia dada a crianga nos documentos, mesmo com
sentidos diferentes, podemos verificar um passo dado na direcao da garantia dos
direitos da crianca. Uma vez que esta pesquisa tem como pressuposto a teoria
Historico-Critica, embasada em Vigostki (2007), (2010) e (2012), que considera a
brincadeira como atividade principal da crianca.

Em trés dos PPP de escolas a crianga aparece como sujeito a ser educado
pela familia e a escola. Contudo a educagdo também é papel do Estado e da
sociedade, como enfatizam a CF/1988 e a LDB/1996. Os PPP tratam sobre a
importancia da relagado familia e escola para o sucesso escolar. Nesse sentido a
Escola 12 (2015) acentua a necessidade de desenvolver o dialogo com a familia, para
que essa possa conhecer a estrutura fisica do ambiente escolar, o seu funcionamento,
o fazer pedagdgico e o resultado da aprendizagem das criangas.

No PPP da Escola 10 (2015, p.13) a escola demonstra respeito as
individualidades e processos de aprendizagem das criangas com necessidades

educacionais especiais, evidenciando isso através da organizagao escolar:

A sala de recursos é equipada para receber alunos com necessidades
educacionais especiais, além de criangas que chegam a escola com baixo
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desempenho. Em nossa escola, os alunos sado respeitados em suas
individualidades e ritmo de aprendizagem (ESCOLA 10, 2015, p.13).

Nos documentos escolares ha a percepgao em relagéo a preocupagao com o

atendimento de pessoas com deficiéncias na escola, assim como com as criangas que

possuem baixo rendimento escolar.

4.2 Categoria a importancia do brincar nas relagdes de ensinar e aprender na escola.

Iniciamos identificando os descritores escola e brincadeira nos PPP escolares.

Em relagéo a categoria Escola, nos documentos analisados, ela aparece como: palco

de experiéncias”, lugar de “transmissao de conhecimentos”, local de dialogo.

(...) palco de experiéncias diversas onde a crianga e/ou adolescente
aprendem a conviver em grupo através das diferencas neles refletidas.”
(ESCOLA 06, 2015, p. 09)

(...) estamos dando os primeiros passos para construirmos uma escola que
transmita conhecimentos com qualidade, necessarios para formar
verdadeiros cidadaos capazes de atuarem ativamente na sociedade em que
vivem." (ESCOLA 13, 2015, p. 15)

(...) aescola deve ser o local de didlogo e de aprender a conviver, vivenciando
a prépria cultura e respeitando as diferentes formas de expressao cultural.
(idem, 2015, p.24)

O papel da Escola conforme o PPP da Escola 04 (2015, p. 09) é “difundir os

conteudos “concretos vivos”, indissociaveis da realidade social, preparando o aluno

para o mundo adulto e suas contradicdes. Enfatizando nesse sentido a crianga como

“vir a ser”. A Escola 02 (2015, p.10) ainda afirma que,

A fungéo primordial da escola é transmitir conhecimentos disciplinares para
formagdo geral do aluno, para assumir sua posicdo na sociedade. Os
conteudos do ensino sdo os conhecimentos e valores sociais acumulados
pelas geragbes adultas e repassados ao aluno como verdades acabadas,
separados das experiéncias e da realidade social do educando. A escola se
caracteriza pela postura conservadora: o professor é visto como autoridade
maxima, o organizador dos conteudos e estratégias de ensino e, portanto, o
guia exclusivo do processo educativo, sendo que a avaliagdo se da por
verificagbes de curto prazo (interrogatérios orais, exercicios de casa) e de
prazo mais longo (provas escritas, trabalhos de casa).

Desse modo a Escola 02 se mostra como conservadora, preparatoria,

disciplinadora, pregadora e autoritaria, contrariando os pressupostos didaticos
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pedagodgicos atuais que garantem os direitos de participagéo ativa das criangas em
seus processos de ensino-aprendizagem e de avaliagao.

Os documentos escolares evidenciam a preocupag¢ao da escola com o
estabelecimento da relacdo com a familia da crianca, no sentido de que se essa
relacdo é efetiva 0 sucesso escolar € garantido. Em trés PPP percebeu-se essa

intencionalidade:

Escola e familia devem se dar as maos para juntas educarem as criangas e
adolescentes no amor, na fraternidade e na responsabilidade para crescerem
integralmente como pessoas. E com esse pensamento que a Escola de
Ensino Fundamental Professora Quita procura aproximar escola e
comunidade, recebendo os pais e/ou responsaveis para conhecer a estrutura
fisica, funcionamento da escola, fazer pedagdgico e resultado da
aprendizagem do alunado. (ESCOLA 12, 2015, p. 14)

Percebeu-se que existe a preocupagdo com a participacdo da familia na
escola, para que o processo de ensino e aprendizagem seja eficaz. Muito embora, ao
ressaltar a visdo assistencialista, idealista e compensatéria da escola, perde o cunho
politico inerente ao fazer pedagdgico existente na escola.

Os PPP escolares também indicam que a escola precisa redefinir sua base
de estrutura organizacional destituindo-se de burocracias- o que claramente ndo é
possivel- precisa reorganizar as “grades curriculares, proporcionando maior énfase a
formagao humana dos professores, e afinando a relagdo familia- escola, propondo
uma pratica pedagadgica coletiva, dinamica e flexivel, para atender esta nova realidade
educacional”. (ESCOLA 06, 2015, p. 61).

Considerando esses os aspectos relacionados a escola encontrados nos PPP
escolares analisados, ainda estamos distantes da escola que Quinteiro e Carvalho
(2007, p. 34) almejam:

[...] € aquela que contribui para a formagéo do sujeito concreto, capaz de ser
critico, autor e autbnomo, que respeita os direitos sociais das criangas; escola
das multiplas linguagens e expressdes. Uma escola como espago privilegiado
de apropriagao e produgido de conhecimentos ndo apenas cientificos, mas
também estéticos e poéticos. Vista desse modo, a escola pode vir a se tornar
um “lugar privilegiado da infancia nos nossos tempos”, um espaco coletiva e
intencionalmente organizado mediante um processo de socializagdo
orientado pelos principios da democracia participativa, respeito, didlogo,
ensino e aprendizagem. Processo este capaz de possibilitar a crianca a
atualizacdo e o desenvolvimento das capacidades constitutivas e
propriamente humanas de agir, perceber, sentir, pensar, comunicar, imaginar,
criar, cooperar, enfim, de produzir e reproduzir racional e espiritualmente a
realidade e a si mesma. [...]
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Temos com esta pesquisa a possibilidade de contribuir com reflexdes sobre
qual é a escola que queremos, para que essa instituicdo ndo continue reproduzindo
as desigualdades sociais ou servindo como aparelho ideolégico de dominagédo do
Estado. Precisamos refletir juntamente com as equipes escolares, sobre quais as
transformacdes necessarias para que a escola seja considerada um “lugar privilegiado
da infancia”, como ensejam Quinteiro e Carvalho (2007, p. 34).

Sobre a brincadeira nos documentos, temos que em cinco PPP a palavra néo
aparece nos textos. Em dois PPP a palavra brincadeira aparece em referéncia a
metodologia de ensino na escola. Em quatro PPP das Escolas 04, 06, 09 e 12 a
recorréncia do termo brincadeira aparece relacionada ao objetivo de ensino nas
disciplinas de Lingua Portuguesa, Educacao Fisica, Histéria, Geografia, Artes Visuais

e Musica. Conforme as citagcdes abaixo:

Identificar e valorizar diferentes formas de convivio sociais compartilhados
nas brincadeiras, jogos e festas no presente em diferentes tempos
reconhecendo mudangas e permanéncias nesses habitos culturais, e
registrando relagbes com grupos, elementos culturais e marcadores de
tempo." (ESCOLA 04, 2015, p. 32) (Consta como metodologia de ensino das
disciplinas. Nesse caso, da disciplina de Historia);

Conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das manifestacdes da
cultura corporal de movimento presentes no cotidiano (jogos, brincadeiras
cantadas, dangas simples — populares e folcléricas). (ESCOLA 04, 2015, p.
42) (Citada nos objetivos da disciplina de Educagéo Fisica)

Organizar autonomamente alguns jogos, brincadeiras ou outras atividades
corporais com regras mais elaboradas, compreendendo a fungéo das regras
e demonstrando capacidade para cumpri-las, bem como de sugerir novas
e/ou pequenas alteragcdes nas regras, para tornar a atividade mais complexa
e desafiadora." (ESCOLA 06, 2015, p. 42-43) (Citada nos objetivos da
disciplina de Educacéo Fisica)

"ldentificar e valorizar diferentes formas de convivios sociais compartilhados
nas brincadeiras, jogos e festas no presente e em diferentes tempos,
reconhecendo mudangas e permanéncias nesses habitos culturais, e
registrando suas relagdes com grupos, elementos culturais e marcadores de
tempo." (ESCOLA 06, 2015, p.21) (Citada como objetivo da disciplina de
Historia)

Conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das manifesta¢des da
cultura corporal de movimento presente no cotidiano (jogo, brincadeiras
cantadas, dangcas simples- populares e folcléricas). (idem, 2015, p. 23)
(Citada como objetivo da disciplina de Educacéo Fisica)

Rodas de conversa (sobre temas do cotidiano como: passeios. Noticias da
midia, apreciagao de livros que foram lidos, brincadeiras preferidas e outros)."
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(ESCOLA 09, 2015, p. 54) (Citada como atividade permanente na disciplina
de Lingua Portuguesa)

Conhecer, valorizar, apreciar e usufruir de diferentes manifestagbes
populares e folcléricas da cultura corporal presentes no cotidiano como: jogos
e brincadeiras, brincadeiras cantadas, dangas simples ou adaptadas,
compreendendo as possibilidades e limitagbes de nosso corpo e
reconhecendo que a saude e qualidade de nosso corpo dependem de Nnossos
cuidados com o mesmo." (ESCOLA 12, 2015, p. 22) (Citada nos objetivos da
disciplina de Educacéo Fisica)

A brincadeira ndo € conceituada nos documentos, mas aparece com sentido
de metodologia de ensino. Nao como atividade principal da crianga. Na qual, segundo
Vigotski (2012, p.38) “a criangca € movida por meio da atividade de brincar” em seu
processo de aprendizagem, e sé nesse processo ela torna-se a atividade principal da
crianca, possibilitando o seu desenvolvimento. E na brincadeira que os conhecimentos
escolares ganham sentidos e sdo compreendidos a partir das interagées da crianga
com 0 meio que a cerca e com 0s sujeitos envolvidos.

Como ja indicava Colombi (2012) reconhecer a necessidade e de pensar a
escola a partir dessa perspectiva da infancia das criangas € um desafio atual e urgente
no contexto do ensino fundamental de nove anos. N&do podemos pensar apenas em
alunos, discentes, educandos, pois 0s sujeitos que que frequentam os anos iniciais do
EF na escola, continuam sendo criangas, com necessidades e especificidades que
devem ser respeitadas.

No PPP da Escola 09 a palavra brincadeira aparece no Projeto Didatico
Matematica Trabalhando o Ludico. Tal projeto traz “os jogos e brincadeiras como
alternativas saudaveis para o dia a dia na escola, resgatando de forma ludica e
construtiva o brincar educando. Brincando, o educando desenvolve suas habilidades
cognitivas, seu potencial de reflexao e de construgéo do conhecimento” (2015, p. 430).

Ao analisar os PPP das escolas da Rede Estadual de Ensino de Cruzeiro do
Sul/ Acre, percebeu-se que existem lacunas em relacdo aos conceitos de infancia,
crianga, escola e brincadeira. Mesmo tendo como premissa que as escolas foram
orientadas, conforme o Oficio OF/CEE/AC n°390/2017 a (re)elaborarem seus
documentos a luz da legislacéo vigente, o que pressupde embasamento nos estudos
sobre a infancia a partir da mudanca do Ensino Fundamental para nove anos.

Quanto ao objetivo da pesquisa, investigar se e como a brincadeira ou o
brincar estdao contemplados nos documentos que orientam as praticas escolares dos

professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio investigado, faz-
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se necessario repensar primeiramente o conceito de infancia que norteia a escola.
Pois a pesquisa evidenciou que ndo existe um entendimento claro e objetivo sobre
esse conceito nos documentos escolares. Primeiro, pelo fato da palavra infancia nao
ser utilizada em nenhum dos textos. E segundo, pelo fato de que mesmo utilizando a
palavra crianga nos PPP, em nenhum dos documentos percebeu-se o uso da
brincadeira, que ¢é inerente a ela, como atividade necessaria para a sua
aprendizagem.

Nesse sentido também ha a necessidade de repensar a formacéo profissional
inicial e continuada dos professores da Rede, conforme as diretrizes que norteiam
para a infancia, assim como dos demais membros da comunidade escolar, dirigentes,
gestores e equipe pedagogica. E, também, a (re)elaboragdo dos documentos
escolares tendo em vista o olhar para infancia das criangas na escola. Assim como
incluir a brincadeira nos documentos escolares como meio principal do processo de
aprendizagem da crianga.

Esse estudo intenta contribuir para o desenvolvimento da pesquisa sobre a
infancia em Cruzeiro do Sul/ Acre. Sabe-se que ainda estamos distantes de
compreender todo o processo educativo no local da pesquisa, mas € um inicio preciso
para repensar os documentos escolares que orientam a pratica de professores da
Rede Estadual de Ensino. Espera-se que essa pesquisa possibilite a inclusao da
infancia nos PPP e, consequentemente, a inclusdo da brincadeira como meio

imprescindivel para o desenvolvimento da crianga, na escola.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao objetivar pesquisar como o brincar se apresenta nos documentos que
norteiam as praticas pedagogicas nas escolas de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, da Rede Estadual de Ensino no municipio de Cruzeiro do Sul/ Acre,
tomou-se como ponto de partida o mapeamento das produgdes académicas (teses e
dissertagdes) que investigam o brincar no Estado do Acre. Realizou-se o levantamento
bibliografico na BDTD, no periodo compreendido entre 2005 e 2017. Ao utilizarmos os
descritores: formagao de professores, infancia e crianga foram encontradas seis (6)
dissertagbes. Empreendeu-se, entdo, uma na segunda busca, valendo-se dos
descritores politicas publicas, infancia, crianca, brincadeira/ludico/brincar. Nesta
segunda busca foram localizados outros 06 trabalhos. Totalizaram-se, portanto, 12
(doze) Dissertacbes que foram lidas e analisadas no corpo desta pesquisa. Tais
dissertagdes, ainda que nao tenham possibilitado alcangar o objetivo primeiro deste
estudo, permitiram que os conceitos chave desta investigagédo fossem discutidos.

Desde o primeiro passo na pesquisa identificou-se que ainda sdo poucos 0s
estudos que tratam sobre a brincadeira nos Anos Iniciais do EF. Nao foi localizada
nenhuma produgdo académica sobre o tema em questdo, realizada no Estado do
Acre. Talvez seja um problema de disponibilidade, no banco de dados on line.
Entretanto, foi a realidade que se apresentou neste momento investigativo.
Encontramos a tematica da brincadeira, discutida nos anos iniciais, em apenas uma
pesquisa realizada na regidao Norte do pais. Foi a dissertagcdao de Priscilla Silva,
realizada no Amazonas do ano de 2014.

A analise das Dissertacdes indica que a brincadeira vem sendo inserida na
escola dos anos iniciais, sobretudo, a partir da insergao das criangas de seis anos no
Ensino Fundamental. Além de que, todas as pesquisas tratam sobre a brincadeira no
primeiro ano dos Anos Iniciais.

Ainvestigacao sobre se e como a brincadeira ou o brincar estdo contemplados
nos documentos que orientam as praticas escolares dos professores nos anos iniciais
(na rede estadual de ensino em Cruzeiro do Sul) foi realizada a pela analise de
documentos coletados nas unidades escolares do municipio. Tal estudo foi balizado

pela utilizagdo de um protocolo de analise com os descritores infancia, crianga, escola



86

e brincadeira (Ver apéndice B). Foram consideradas as regulamentacgdes oficiais que
norteiam o ensino dos anos iniciais do ensino fundamental, bem como (13 treze)
projetos pedagogicos das escolas da Rede Estadual.

As analises indicam que as palavras crianga e infancia aparecem no contexto
dos documentos. Entretanto, ainda é timida a presenca de uma discussao que
contemple os principios da legislagao brasileira, especialmente do ECA.

Os conceitos de infancia e brincadeira, quando aparecem nos PPPs das
escolas, indicam a preocupacéo e a dificuldade de garantias ao “direito a infancia” das
criangas nas instituicbes de ensino. Nesses termos é necessario que os textos
estudados sejam (re) elaborados a partir da reflexdo dos conceitos, principalmente,
das palavras infancia e crianga no documento.

A partir do entendimento de que os professores e a comunidade escolar
participam da elaboracido dos PPP escolares, faz-se necessario ser repensada a
formacao inicial e continuada de professores da Rede Estadual de Ensino tendo em
vista uma perspectiva de formacao voltada para a infancia e a crianga, que
transpareca na inclusdo desses conceitos nos documentos e na pratica escolar.
Somente a partir desse entendimento entre a formacao de professores e a pratica
profissional que considera a crianga e a infancia, sera possivel a garantia do “direito a

infancia na escola” Quinteiro (2000).

A proposigéo do direito a infancia na escola, sem duvida nenhuma, coloca em
xeque o carater homogeneizador desta instituicdo, levando esta a uma
revisdo radical dos mecanismos que sustentam a estrutura e o funcionamento
do sistema de ensino atual. A crenga no papel da escola como fator de
democratizagéo vincula-se ao conceito de educagdo como pratica social a
qual esta subjacente uma certa visdo de mundo, isto é, a possibilidade desta
comprometer-se ou ndo com as diferengas socioculturais presentes no seu
interior. A escola concebida como espacgo de sociabilidades permite a crianga
realizar uma importante passagem da familia em direcdo ao mundo.
(QUINTEIRO, 2000, p. 89-90).

Ao considerar a escola como um lugar onde as alegrias da infancia devem
permanecer é possivel atentar para o que ja se tem na escola como subsidio de novas

acdes. Conforme Snyders (1993, p. 12):

A escola ja contém elementos validos de alegria. Ela n&o é oposta a alegria,
esse sentimento ja é possivel na escola atual, o que torna mais lamentavel
que ela ndo esteja entre seus objetivos primordiais. E a partir da prépria
escola, dos fragmentos felizes que ela deixa transparecer, que se pode
comegar a pensar em como superar a escola atual. (grifo do autor)
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A partir da compreenséao de que a escola deve ser um lugar cheio de sentidos
e significados para a crianga, isso nos da subsidios para enfatizar a incorporagao do
uso da brincadeira como conceito integrante nos documentos escolares, pois Vigotski

(2012) enfatiza a ideia de que:

Na brincadeira de faz-de-conta, os objetos perdem a sua forga determinadora
sobre o comportamento da crianga, que comega a agir independentemente
daquilo que ela vé. Uma colher se transforma em um avido, um cabo de
vassoura em um cavalo. Na brincadeira a crianga aprende a comportar-se
nao somente pela percepgao imediata dos objetos ou pela situagdo que a
afeta de imediato, mas pelo significado desta agdo. O jogo fornece um estagio
de transigdo em diregao a representacao, desde que um objeto seja um pivd
da separacgao entre o significado e o objeto real. (Vigotski, 2012, p.67)

Vigotski (2012) afirma que é na acdo imaginaria da crianga, criada pela
brincadeira que favorece o desenvolvimento de conceitos abstratos e a compreensao
de regras. E na atividade de imaginagdo que a crianca cria a zona de desenvolvimento
eminente, possibilitando a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga. Portanto
considera-se de grande importéncia a inclusdo da brincadeira nos documentos
escolares para que haja a eficacia da pratica pedagogica docente e,
consequentemente a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga.

Essa pesquisa possibilitou conhecer as escolas que atendem aos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em Cruzeiro do Sul. Momento importante para entender a
construcado dos documentos e fazer as analises referentes a presenca do brincar nos
documentos. As escolas, no periodo em que a pesquisa foi realizada, ainda estavam
construindo os seus documentos. Isso nos leva a pensar sobre a funcao e atuacao
dos Conselhos de Educacdo, tanto no ambito municipal quanto no estadual, na
regulamentacado das escolas da cidade. Em relacdo as analises dos documentos,
verificou-se que a compreensao dos conceitos de infancia, crianga, brincadeira e
brincar ndo estdo aprofundadas nos textos estudados, o que nos faz refletir sobre a
formacgao dos professores, possiveis construtores de tais documentos. Como planejar
a educacao das criangas sem refletir sobre quem séo elas e as formas singulares de
aprendizagens, considerando sua infancia?

Como profissional, essa pesquisa me mobiliza a continuar investigando sobre
a infancia nessa regido de floresta amazonica. Ficou evidente, no levantamento

bibliografico, que existem poucos estudos realizados aqui. De imediato, posso estudar
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textos com os académicos do curso de pedagogia da UFAC, que tratem sobre a
infancia, a brincadeira, de modo a sensibiliza-los sobre a importancia da brincadeira
no desenvolvimento da crianga. Além disso temos a possibilidade de contribuir com a
formacéo continuada dos profissionais que atuam diretamente com as criangas na
escola. E necessario repensar a funcao social da universidade e mostrar os resultados
da pesquisa e, se possivel, ajudar na constru¢ao e/ou atualizagao dos documentos
escolares. Enfim, esta pesquisa abre possibilidades de novos estudos sobre a

importancia da brincadeira no contexto escolar.
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TiTULO:
AUTOR:

INSTITUICAO E PROGRAMA DE POS- GRADUACAO:
ANO:
ORIENTADOR:

OBJETIVOS DE PESQUISA:
METODOLOGIA:

REFERENCIAL TEORICO:
RESUMO:
PALAVRAS CHAVE:

QUESTOES ESPECIFICAS/CONCEITOS

INFANCIA:
CRIANCA:

BRINCADEIRA:

ESCOLA:

Fonte: Quadro adaptado pela autora (2018), do “Protocolo para analise das

Dissertagoes”, de Colombi (2012).
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APENDICE B- Categorias: Infancia, Crianga, Escola e Brincadeira

Quadro 2: Categoria A — Infancia

ESCOLA

UNIDADE DE CONTEXTO

ESCOLA 01

Nao é citada no texto

ESCOLA 02

Nao consta no texto.

ESCOLA 03

“A primeira vez que ouvimos a sentenga escola de tempo integral é
desde a infancia. Uma data exata e precisa, € dificil definir, mas
lembramos do quanto que a imaginagao fluia quando assistiamos a
filmes americanos, cuja espinha dorsal era a educagéao, e como se dava
o ensino de tempo integral neles.” (p. 36)

(Citada quando fala sobre o Programa Mais Educacgao)

ESCOLA 04

“Pesquisar e produzir a partir da cultura da infancia na tradicédo local”.
p.39) (Citada nos objetivos da Arte para o 3° e 4° ano)

ESCOLA 05

N&o consta no texto.

ESCOLA 06

“‘Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: Aqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacbes sociais, nha
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagdo.” (p. 63) (Citada no texto sobre Publico Alvo
Atendimento Educacional Especializado)

ESCOLA 07

N&o consta no texto.

ESCOLA 08

“Atitudes favoraveis ou desfavoraveis a saude séo construidas desde a
infancia, pela identificagdo com valores observados em modelos
externos ou grupos de referencia.” (p. 32) (Citada no texto da Saude-
sobre consideragdes que orientam as praticas pedagodgicas na escola)
Pesquisar e produzir a partir da cultura da infancia na tradicédo local.”
(p.222) (Citada como objetivo no texto do Curriculo de Artes Visuais)

ESCOLA 09

“Pesquisar e produzir a partir da cultura da infancia na tradi¢ao local.”
(p- )(Citada nos objetivos de ensino da disciplina de Artes)

“Apreciar e usar em situagdes significativas os géneros literarios do
patrimdnio cultural da infancia, como parlendas, cantigas de roda, trava-
linguas.” (p. ) (Citada nos objetivos de ensino da disciplina de Lingua
Portuguesa)

ESCOLA 10

Nao consta no texto.

ESCOLA 11

“A primeira vez que ouvimos a sentenca escola de tempo integral é
desde a infancia. Uma data exata e precisa, € dificil definir, mas
lembramos do quanto que a imaginagao fluia quando assistiamos a
filmes americanos, cuja espinha dorsal era a educagéo, e como se dava
o ensino de tempo integral neles.” (p.36) (sobre o Projeto Mais
Educacgao)




ESCOLA 12
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“Pesquisar e produzir a partir da cultura da infancia na tradicédo local.”
(p. 33) (Citada nos objetivos da disciplina de Artes)

ESCOLA 13

Nao consta no texto.
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Quadro 3: Categoria B — Crianga

ESCOLA

UNIDADE DE CONTEXTO

ESCOLA
01

“O convivio escolar proporciona as criangas e adolescentes, inumeras
experiéncias de vida nas quais estdo em jogo a constru¢do de valores,
a formacéao de ideais, crengas e esperangas.” (p.24)

‘A Escola de Ensino Fundamental Absolon Moreira atende a uma
clientela que corresponde ao numero de 439 alunos entre criangas,
adolescentes e jovens, provenientes de familias com um nivel sécio-
econdmico médio e baixo as quais, na maioria das vezes, ndo possuem
recursos financeiros suficientes para o suprimento de suas
necessidades basicas, entre elas, moradia, saude, alimentagao e lazer.”

(p-29)

“A Historia e feita por homens, mulheres, criangas, ricos e pobres, por
governantes e governados, por dominantes e dominados, pela guerra e
pela paz, por intelectuais e principalmente pelas pessoas comuns,
desde os tempos mais remotos .” (p.55) (Citado no Curriculo de Histoéria)

ESCOLA
02

“A Escola de Ensino Fundamental Professor Antonio de Barros Freire,
situada a Rua Jaminauas, n°. 427 no bairro do Telegrafo, surgiu da
necessidade da comunidade de uma escola mais préxima que pudesse
atender a clientela, principalmente as criangas menores.” (p. 03)

‘Ensinar as criancas a ler, a escrever e a se expressar de maneira
competente na lingua portuguesa € o grande desafio dos professores
das séries iniciais do ensino fundamental.” (p. 23)

ESCOLA
03

“A Escola de Ensino Fundamental Colégio Cristdo Cruzeiro atende a
uma clientela que corresponde ao numero de 614 alunos, entre
criangas, pré-adolescentes e adolescentes, provenientes de familias
com um nivel socio-econémico meédio e baixo. A maioria desses alunos
moram nos bairros proximos da escola como Cohab, Jodo Alves e
Formoso, os demais residem em outros bairros de Cruzeiro do Sul,
situados em pontos mais distantes desta unidade de ensino.” (p.18)
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ESCOLA
04

“‘As orientagdes metodologicas estdo fundamentadas na proposta
construtivista e socio-interacionista, que consideram a crianga um ser
Unico com necessidades fisicas, emocionais, sociais e intelectuais,
capaz de interagir no meio com os outros, de acordo com as
caracteristicas proprias de sua vida, que € dinamica e esta em constante
processo de transformagéo.” (p. 09)

“(...) entendemos a crianga como um ser pensante, criativo, critico,
situado no seu meio precisando apenas tomar consciéncia dessa
situagdo como sujeito construtor de sua histéria, onde o professor tem
o papel de estimulador, interventor, devendo partir das experiéncias de
vida de cada crianga, enriguecendo e sistematizando esse
conhecimento de forma interdisciplinar na busca da construgcéo do saber
elaborado pela comunidade escolar, por meio de aulas dialogadas,
pesquisa, discussdes, dramatizagcdes, construcdes de textos e outros
trabalhos partindo de temas sempre voltados para o interesse da
crianga.” (p.09)

ESCOLA
05

“‘Escola e familia devem se dar as méaos para juntas educarem as
criangas e adolescentes no amor, na fraternidade e na responsabilidade
para crescerem integralmente como pessoas. E com esse pensamento
que a escola Estadual Governador Hugo Carneiro, procura aproximar
escola e comunidade, recebendo os pais e/ou responsaveis para
conhecer a estrutura fisica, funcionamento da escola, fazer pedagogico
e resultado da aprendizagem do alunado.” ( p. 26)

(Citada no texto sobre a relagao escola com a familia e a comunidade)

ESCOLA
06

“Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9394/96 Lei
Art. 2° diz que “A educacéo, dever da familia e do Estado inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana [...,]",
sendo assim, escola e familia devem se direcionarem em um mesmo
caminho, tendo em vista que, uma depende da outra, para que possam
juntas educarem as criangas e adolescentes para que ambos aprendam
desde de cedo ter responsabilidade e que venham se integrar no meio
social ao qual estao inseridos como pessoas ativas." (p. 24) (Citada no
texto sobre a relagdo escola com a familia e a comunidade)

ESCOLA
07

"lI- Promover o desenvolvimento integral da responsabilidade da crianca
e do pré-adolescente, estimulando-os a reflexdo, ao senso critico, a
criatividade e ao reconhecimento de suas capacidades e limitagcdes." (p.
07) (Citada no texto sobre os objetivos do PPP)

ESCOLA
08

"Ao chegar a escola, a crianga ja traz em sua bagagem um
conhecimento da linguagem oral e escrita. Em relagao a linguagem oral,
ela ja e falante de lingua portuguesa, aprendida na interacao familiar e
social. A linguagem escrita e aprendida na escola, apesar de o aluno ja
relaciona-la a determinados usos, uma vez que e membro de uma
sociedade letrada. Diriamos que a bagagem de linguagem escrita do
aluno depende das interacbes das quais ele participou como usuario
dessa modalidade da linguagem." (p.69)
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ESCOLA
09

"PIAGET, por exemplo, defende que a forma de raciocinar e de aprender
da crianga passa por estagios: sensorio-motor (0 a 2 anos), €
caracterizado por reflexos neurolégicos basicos, onde o individuo
comecga a construir esquemas de acao para assimilar mentalmente o
meio; pré-operatorio (2 a 7 anos). Nesse estagio o individuo se torna
capaz de representar mentalmente pessoas e situagdes; operatério-
concreto (7 a 11 anos), fase em que o individuo ja é capaz relacionar
diferentes aspectos e abstrair dados da realidade; l6gico-formal (12
anos em diante), caracterizado pela abstracao total. Todo esse processo
decorre, segundo Piaget, de invariantes funcionais: assimilagao,
acomodacéo e equilibrio entre elas." (p. 09)

"Vygotsky reconhece que a aprendizagem depende das possibilidades
de cada fase de desenvolvimento, o que chamou de zona de
desenvolvimento proximal. A zona de desenvolvimento € a distancia
entre aquilo que a crianga sabe fazer sozinha (o desenvolvimento real)
e 0 que é capaz de realizar com a ajuda de alguém mais experiente (0
desenvolvimento potencial). O bom ensino, portanto, é o que incide na
zona proximal. Ou seja, o ideal é partir do que a crianga ja domina para
ampliar seu conhecimento." (p. 10)

"De acordo com essa teoria a crianca passa por quatro fases até ser
alfabetizada". (p. 10) (Citados nos Fundamentos Epistemoldgicos sobre
Sobre a teoria de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky do PPP)

ESCOLA
10

"A sala de recursos € equipada para receber alunos com necessidades
educacionais especiais, além de criangas que chegam a escola com
baixo desempenho. Em nossa escola, os alunos séo respeitados em
suas individualidades e ritmo de aprendizagem." (p.13)

ESCOLA
11

"A medida que esta relagdo vai sendo estabelecida com a realidade, o
individuo desenvolve conceitos espontaneos durante o processo da
propria experiéncia da crianga. Levar isso em consideracido implica a
escola ver o aluno com experiéncias importantes, como ponto de partida
para formagdo dos conceitos cientificos, sendo possivel o
desenvolvimento deste ultimo tdo somente quando os conceitos
espontaneos da crianga tem alcangado um nivel determinado, proprio
do comeco da idade escolar." (p.12)

ESCOLA
12

"Escola e familia devem se dar as mé&os para juntas educarem as
criangas e adolescentes no amor, na fraternidade e na responsabilidade
para crescerem integralmente como pessoas. E com esse pensamento
que a Escola de Ensino Fundamental Professora Quita procura
aproximar escola e comunidade, recebendo os pais e/ou responsaveis
para conhecer a estrutura fisica, funcionamento da escola, fazer
pedagdgico e resultado da aprendizagem do alunado." (p. 14) (Citada
no item sobre a Articulagdo da escola com a familia e comunidade)
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ESCOLA
13

"A partir desta o6tica, fundamentamos teoricamente nosso Projeto
Politico Pedagdgico, em principios construtivistas, que propde a crianga
construgcdes acerca do mundo, considerando-a um agente ativo do
processo ensino e aprendizagem, tendo o educador como facilitador
desse processo. Para tanto conhecemos na proposta inovadora dos
Parametros Curriculares Nacionais, todo o subsidio tedrico necessario
a juncdo dessa fundamentagdo e que certamente nos possibilitara
atingir nossos objetivos. Subsidiada na proposta construtiva de Emilia
Ferreiro, fundamentada em consonancia com Piaget e a proposta do
meétodo Natural de Heloisa Marinho, que considera a crianga como um
ser pensante, criativo, critico, promovendo estimulos necessarios ao
desenvolvimento integral e harmonioso de cada crianga, respeitando
como ser uUnico com necessidades fisicas, emocionais, sociais e
intelectuais que sao atendidas de acordo com as caracteristicas
préprias de cada idade." (p. 18) (Fundamentacao Tedrica do PPP)
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Quadro 4: Categoria C — Escola

ESCOLA

UNIDADE DE CONTEXTO

ESCOLA 01

"Esta Proposta Pedagogica, como fonte orientadora de
transformacao do aluno e de seu meio, busca alternativas para
melhoria da qualidade de vida a partir de um processo de preparacao
afetiva, intelectual e harmoniosa de todos os participantes,
construindo uma escola que esteja apta a responder e enfrentar os
problemas e as demandas das novas geragdes." (p.10)

"Sabendo que a escola deve atuar para que os alunos possam
desenvolver capacidades de diferentes naturezas, e desse modo,
poder construir identidades e seus projetos de vida, de forma
refletida e consciente, levando em conta seus momentos de vida
suas caracteristicas sociais, culturais e suas individualidades." (p.11)

ESCOLA 02

"A pedagogia desenvolvida nesta escola é voltada a formagao basica
dos alunos de 1° ao 9° ano, Projeto Poronga e EJA | EJA Il e EJAIII
perpassando alunos com NEE e alunos atendidos no Programa Mais
Educacdo, seguindo orientagbes dos Paréametros Curriculares
Nacionais, das Propostas da SEE, como também a realidade da
comunidade na qual estamos inseridos, levando em consideragéo os
conhecimentos prévios dos alunos." (p.05)

"Conforme as diretrizes curriculares nacionais as escolas exercem
uma funcdo social muito importante, visto que educar significa
construir, buscar alternativas criativas para os problemas
diagnosticados na escola." (p. 07-08)

"Entdo, a escola participa e influencia na educagao moral. Os livros
didaticos, as relagdes interescolares e sdo exemplos de que a ética
é trabalhada na escola. Porém, a escola tem dois grandes desafios:
fazer com que os alunos se apoderem dos valores e normas e fazer
com que a escola seja um lugar de respeito mutuo e justica." (p.08)
"A funcdo primordial da escola €& transmitir conhecimentos
disciplinares para formacgao geral do aluno, para assumir sua posi¢ao
na sociedade. Os conteudos do ensino sdao os conhecimentos e
valores sociais acumulados pelas gera¢des adultas e repassados ao
aluno como verdades acabadas, separados das experiéncias e da
realidade social do educando. A escola se caracteriza pela postura
conservadora: o professor é visto como autoridade maxima, o
organizador dos conteudos e estratégias de ensino e, portanto, o
guia exclusivo do processo educativo, sendo que a avaliacédo se da
por verificagdes de curto prazo (interrogatorios orais, exercicios de
casa) e de prazo mais longo (provas escritas, trabalhos de casa)."
(p.10)

"Dessa forma, a escola esta apta a desenvolver as habilidades e
competéncias em seus educandos para que eles possam se adequar
ao atual contexto tecnoldgico e globalizante. “Ensina, quem de
repente aprende”, afirma Paulo Freire e complementa: “ensinar nao
€ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
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propria produgao ou a sua construgdo”, e concordamos com ele, mas
acrescentamos: aprende quem vivencia situagdes concretas ainda
que simples, se posicionando sobre elas." (p.11)

ESCOLA 03 |"Um Projeto Politico Pedagdégico (PPP) é a identidade de uma
escola, através do qual sdo definidas as finalidades educativas e
diretrizes da sua pratica pedagégica. O PPP da escola Colégio
Cristdo Cruzeiro (2015/2019) representa o caminho que buscamos
na garantia de uma educagado significativa para o0s nossos
educandos." (p.03)

"Escola e familia devem se dar as maos para juntas educarem as
criangcas e adolescentes no amor, na fraternidade e na
responsabilidade para crescerem integralmente como pessoas."

(p.22)

ESCOLA 04 |"Desta forma compreendemos que o papel da Escola é difundir os
conteidos “concretos vivos”, indissociaveis da realidade
social, preparando o aluno para o mundo adulto e suas
contradigdes. Tendo como conteudos de ensino, os conteudos
universais incorporados pela humanidade, mas permanentemente
reavaliados em vista das mudancgas sociais, adaptados a realidade
de nosso alunado." (p.09, grifo nosso)

ESCOLA 05 |"Cabe a escola proporcionar as familias de seu corpo discente, uma
constante avaliacdo de si propria, para que nao acabem ficando
ausente do processo educativo de seus filhos." (p.26)

ESCOLA 06 |"E acima de tudo a escola se propde a desenvolver uma educacgao
baseada na afetividade e na superagao de limites e que os alunos
aprendam a respeitar as diferengas em sala de aula, preparando-se
assim para o futuro, a vida e o mercado de trabalho, pois vivendo a
experiéncia inclusiva serao adultos bem diferentes de nds, e por
certo ndo farao discriminacgao social." (p. 67) (Citada no texto sobre
a PARTE DIVERSIFICADA)

"A instituicdo escolar precisa redefinir sua base de estrutura
organizacional destituindose de burocracias, reorganizando grades
curriculares, proporcionando maior énfase a formagao humana dos
professores, e afinando a relagdo familia-escola, propondo uma
pratica pedagogica coletiva, dindmica e flexivel, para atender esta
nova realidade educacional. A educacado inclusiva tem forga
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transformadora, e aponta para uma nova era nao somente
educacional, mas, para uma sociedade inclusiva." (p. 61)

"[...] se propde ser uma escola verdadeiramente inclusiva,
redefinindo seus planos, tragando meta para se torna uma escola
voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que
reconhece e valoriza as diferengas." (p. 62)

ESCOLA 07

"O espaco escolar € palco de experiéncias diversas onde a crianga
e/ou adolescente aprendem a conviver em grupo através das
diferencas neles refletidas." (p. 09)

"A Escola de Ensino Fundamental e Médio, Madre Adelgundes
Becker, tem como funcéao, respeitar e valorizar as experiéncias de
vida dos alunos. Temos como propdsito fortalecer a postura humana
e os valores aprendidos, relagdo baseada na confianga, no
compartilhamento e na solidariedade. Queremos capacitar nossos
alunos ndo para acumular, mas para navegar no conhecimento,
acessando-o a medida que torne-se necessario e faga sentido para
suas vidas." (p. 10) ( Fundamento epistemoldgico)

"A metodologia de trabalho proposta pela escola tem como base o
didlogo, através dele é possivel obter-se de uma postura critica, de
observar e se criticar nessa agao." (p.12)

ESCOLA 08

"A escola segue uma concepg¢ao Sociointeracionista de Educacéao
na qual a escola toma como base que o conhecimento nao e so
intelectual, resultando do que e aprendido nos livros e nas
explanagbes académicas sobre o legado cultural da humanidade,
mas e também vivencial, o que nos remete a considerar que os
conteudos escolares devem ser estudados a partir das experiéncias
do cotidiano, pela mediacdo de uma pratica docente que proporcione
ao aluno crescer social e politicamente." (p.14)

ESCOLA 09

"A escola executa diversos projetos, através dos quais é possivel a
discussdao de temas diversos e realizacdo de trabalho
interdisciplinar." (p.15)

"Escola e familia devem se dar as maos para juntas educarem as
criancas e adolescentes no amor, na fraternidade e na
responsabilidade para crescerem integralmente como pessoas. E
com esse pensamento que a escola Mustafa procura aproximar
escola e comunidade, recebendo os pais e/ou responsaveis para
conhecer a estrutura fisica, funcionamento da escola, fazer
pedagadgico e resultado da aprendizagem do alunado." (p. 15-16)
"Cabe a escola proporcionar as familias de seu corpo discente, uma
constante avaliacdo de si propria, para que nao acabem ficando
ausente do processo educativo de seus filhos." (p. 16)

"A escola de Ensino Fundamental Mustafa Almeida Tobu reconhece
que sua fungao social é relevante e, por tal razdo, deve prestar
contas de suas acdes a sociedade através de um trabalho sério
orientado para a mensuragcdo do desempenho e da qualidade dos
servicos que oferece no sentido de arregimentar condigbes de
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trabalho que o qualifiquem no processo de planejamento e de
gestdo." (p. 18-19)

ESCOLA 10

"A metodologia de trabalho proposta pela escola é a chamada
metodologia dialégica, que tem o dialogo como sua esséncia e
que exige do educador uma postura critica de problematizagao
constante, de distanciamento, de esta na acao e de se observar e se
criticar nessa agao." (p. 13)

"Escola e familia devem dar-se as maos para juntas educarem
as criangas e adolescentes no amor, na fraternidade e na
responsabilidade para crescerem integralmente como pessoas. E
com esse pensamento que a escola Padre Damido procura
aproximar escola e comunidade, recebendo os pais e/ou
responsaveis para conhecer a estrutura fisica, funcionamento da
escola, o fazer pedagodgico e resultado da aprendizagem do
alunado." (p. 13)

ESCOLA 11

"A escola adota o slogan “‘Uma Escola para Servir’ e é uma
instituicdo que tem levado a sério o servigo de extensao a sociedade
desenvolvendo de forma planejada e comprometida estudos e
reflexdes dos conteudos cientificamente elaborados e historicamente
acumulados pela humanidade, bem como o ensinamento do genuino
Evangelho do Nosso Senhor Jesus Cristo, por acreditarmos que uma
sociedade para ser saudavel precisa ser edificada com base em
principios cristdos. No mesmo intuito, sdo desenvolvidos projetos
pedagogicos que visam a conscientizagdo da comunidade e
desenvolvimento do cidadéo critico, consciente e apto para lutar pela
construgdo de uma sociedade cada vez melhor." (p. 05)

"E nesse campo das proposicdes curriculares criticas e eticamente
factiveis que esta escola se propde a contribuir de forma participava
para a formacéo integral dos alunos visando um ensino de qualidade
voltado para o desenvolvimento ético, moral e espiritual, tornando-os
cidadaos criticos e construtores de uma sociedade mais justa e
solidaria. Para tanto a escola busca a firmagcdo dos seguintes
valores: Exceléncia, Participacdo, Etica e Doutrina." (p.10)

ESCOLA 12

A metodologia de trabalho proposta pela Escola de Ensino
Fundamental Professora Quita € a chamada metodologia dialdgica,
que tem o didlogo como sua esséncia e que exige do educador uma
postura critica de problematizacdo constante, de distanciamento, de
estar na acao e de se observar e se criticar nessa acéo. (p. 16)

"Escola e familia devem se dar as maos para juntas educarem as
criancas e adolescentes no amor, na fraternidade e na
responsabilidade para crescerem integralmente como pessoas. E
com esse pensamento que a Escola de Ensino Fundamental
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Professora Quita procura aproximar escola e comunidade,
recebendo os pais e/ou responsaveis para conhecer a estrutura
fisica, funcionamento da escola, fazer pedagdgico e resultado da
aprendizagem do alunado." (p. 14) (Citada no item sobre a
Articulagao da escola com a familia e comunidade)

"Cabe a escola proporcionar as familias de seu corpo discente, uma
constante avaliacdo de si propria, para que nido acabem ficando
ausente do processo educativo de seus filhos." (p. 15)

ESCOLA 13

"Sabemos que ndo é ainda o resultado que queremos, mas estamos
dando os primeiros passos para construirmos uma escola que
transmita conhecimentos com qualidade, necessarios para formar
verdadeiros cidadaos capazes de atuarem ativamente na sociedade
em que vivem." (p. 15) (Sobre o diagndstico da escola)

"Em nossa escola, temos dado alguns passos para ampliar a
tematica da inclusdo: além das atitudes da nossa equipe que sao
muito abertas e acolhedoras, participamos do Curso Saberes e
Praticas da Inclusdo, organizado pela Representagdo da Secretaria
de Estado de Educagdo e, também do Projeto Educar na
Diversidade. Sempre que possivel participamos de seminarios,
oficinas e reunides e, contamos com o apoio de um professor de AEE
(Atendimento Educacional Especializado) da Equipe do NAPI do
Nucleo da Secretaria de Estado de Educacgao do Acre." (p.18-19)
"Para atendermos a todos, com eficiéncia e qualidade, nossa escola
ira procurar trabalhar dentro de principios construtivistas, mesmo
sabendo que ninguém pode dizer que é construtivista em sua forma
pura, pois as circunstancias e a realidade de nossa escola e de
nossos alunos nado nos permitem trabalharmos somente desta
maneira." (p. 19) (Fundamentacéao Tedrica do PPP)

"[...] a escola deve ser o local de dialogo e de aprender a conviver,
vivenciando a propria cultura e respeitando as diferentes formas de
expressao cultural." (p.24)

"Na pluralidade cultural a escola deve ser o local apropriado para a
aprendizagem de que as regras do espago publico democratico
garantem a igualdade, do ponto de vista da cidadania, e ao mesmo
tempo a diversidade como o direito, e que ela coopera na formacgao
e consolidacdo de uma cultura de paz, baseada na tolerancia, no
respeito aos direitos humanos universais e da cidadania
compartilhada por todos." (p.25)

"[...] a escola deve trabalhar com metodologias diversificadas, pois
sado de fundamental importancia para o desenvolvimento intelectual
do aluno, tendo em vista que através das variadas atividades, € que
se permitem aos educandos que questionem, critiquem, analisem
criem, participem, se divitam e construam seu préprio
conhecimento." (p.26)
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Quadro 5: Categoria D — Brincadeira

ESCOLA

UNIDADE DE CONTEXTO

ESCOLA 01

"Nesta perspectiva, de acordo com Parana (2008, p. 17) “...]
representa as formas culturais do movimentar-se humano
historicamente produzido pela humanidade [...]” apontando a
ginastica, esporte, a danga, a luta, os jogos e brincadeiras como
conteudos estruturantes, que devem ser abordados com os alunos
de forma contextualizada na sua dimensao historica, cultural e
social." (p. 60) (Citada no Curriculo de Educagéo Fisica)

ESCOLA 02

N3ao consta no texto.

ESCOLA 03

"Cabe a escola expandir sua capacidade de uso, estimulando o
desenvolvimento de habilidades de se comunicar em diferentes
géneros discursos, sobretudo naqueles que exigem o uso do
registro formal e da norma padrdo. Sera realizada através de
experiéncias e vivéncias integradas com a aprendizagem dos
alunos em todas as areas deste processo para a proposta ter éxito
satisfatorio durante os jogos, brincadeiras, trabalhos de
pesquisas, desenhos, conversas em grupos, dramatizagdes, jogos
psicomotores, grandes e pequenos jogos, exercicios de agilidade,
atividades diferenciadas com recreagédo, jogos de percepgao
motora e sensorial, passeios educativos e ludicos, gincanas,
competicdes internas, apresentagdes artisticas, tecnologia,
explanagao de jogos, relatos de brinquedos antigos, dinamicas
educativas e de integracédo, jogos de construgdo de sucatas,
musicas infantis e atualidade e um bate papo informal, regras
esportivas e recreativas." (P.30) (Citada no texto sobre
Metodologia)

ESCOLA 04

"Identificar e valorizar diferentes formas de convivio sociais
compartilhados nas brincadeiras, jogos e festas no presente em
diferentes tempos reconhecendo mudancas e permanéncias
nesses habitos culturais, e registrando relagbes com grupos,
elementos culturais e marcadores de tempo." (p. 32) (Consta como
metodologia de ensino das disciplinas. Nesse caso da de Historia)
"Conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das
manifestacbes da cultura corporal de movimento presentes no
cotidiano (jogos, brincadeiras cantadas, dangas simples -
populares e folcloricas)." (p. 42) (Citada nos objetivos da disciplina
de Educacao Fisica)

ESCOLA 05

N&o consta no texto.

ESCOLA 06

"Organizar autonomamente alguns jogos, brincadeiras ou outras
atividades corporais com regras mais elaboradas, compreendendo
a funcéo das regras e demonstrando capacidade para cumpri-las,
bem como de sugerir novas e/ou pequenas alteragdes nas regras,
para tornar a atividade mais complexa e desafiadora." (p. 42-43)
(Citada no texto sobre os objetivos da disciplina de Educacéao
Fisica)
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ESCOLA 07

Nao consta no texto.

ESCOLA 08

"Aprender dessa cultura significa dialogar com o outro a partir de
jogos, brincadeiras, lutas, dangas, ginasticas e esportes. Devemos
também considerar que esse dialogo se dara a partir de conteudos
historicamente relevantes da Educagdo Fisica e que séo
portadores de valores. Alguns deles, como o esporte, muitas vezes
sao estabelecidos e transmitidos por uma cultura dominante e
hegemoénica, pela midia atrelada a industria do consumo,
mantendo o que esta previamente estabelecido sem uma reflexao
critica." (p. 759)

Como conteudo ou proposta de ensino na disciplina de Educacgéao
Fisica, Artes visuais, Geografia e Musica.

ESCOLA 09

"Um projeto que traz os jogos e brincadeiras como alternativas
saudaveis para o dia-a-dia na escola, resgatando de forma ludica
e construtiva o brincar educando. Brincando, o educando
desenvolve suas habilidades cognitivas, seu potencial de reflexdo
e de construgao do conhecimento." (p. 430)

E com o ludico que a crianca experimenta a vida, resolve
problemas, desenvolve sua socializacdo. (p. 430) (Citada na
justificativa do Projeto Didatico Matematica Trabalhando o ludico-
Anexo do PPP)

"ldentificar e valorizar diferentes formas de convivios sociais
compartilhados nas brincadeiras,

jogos e festas no presente e em diferentes tempos, reconhecendo
mudancas e permanéncias nesses habitos culturais, e registrando
suas relagdes com grupos, elementos culturais e marcadores de
tempo." (p.21) (Citada como objetivo da disciplina de Histéria)
"Conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das
manifestacdbes da cultura corporal de movimento presente no
cotidiano (jogo, brincadeiras cantadas, dangas simples- populares
e folcldricas)." (p. 23) (Citada como objetivo da disciplina de
Educacao Fisica)

"Rodas de conversa (sobre temas do cotidiano como: passeios.
Noticias da midia, apreciacdo de livros que foram lidos,
brincadeiras preferidas e outros)." (p.54) (Citada como atividade
permanente na disciplina de Lingua Portuguesa)

ESCOLA 10

Nao consta no texto.

ESCOLA 11

Didatico e da sala de informatica, vivéncias relacionadas ao
conteudo estudado e pesquisas dentro e fora do ambiente escolar.
Cabe a escola expandir sua capacidade de uso, estimulando o
desenvolvimento de habilidades de se comunicar em diferentes
géneros discursos, sobretudo naqueles que exigem o uso do
registro formal e da norma padrdo. Sera realizada através de
experiéncias e vivéncias integradas com a aprendizagem dos
alunos em todas as areas deste processo para a proposta ter éxito
satisfatorio durante os jogos, brincadeiras, trabalhos de pesquisas,
desenhos, conversas em grupos, dramatizagdes, jogos
psicomotores, grandes e pequenos jogos, exercicios de agilidade,
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atividades diferenciadas com recreagcdo, jogos de percepgao
motora e sensorial, projetos educativos e ludicos, gincanas,
competicdes internas, apresentagbes artisticas, dinamicas
educativas e de integragcado, apresentagbes musicais, rodas de
conversa, regras esportivas e recreativas. (p.29)

ESCOLA 12

"Conhecer, valorizar, apreciar e usufruir de diferentes
manifestacdes populares e folcléricas da cultura corporal presentes
no cotidiano como: jogos e brincadeiras, brincadeiras cantadas,
dancas simples ou adaptadas, compreendendo as possibilidades e
limitacbes de nosso corpo e reconhecendo que a saude e
qualidade de nosso corpo dependem de nossos cuidados com o
mesmo." (p. 22) (Citada nos objetivos da disciplina de Educacao
Fisica)

ESCOLA 13

N3ao consta no texto.




		2019-10-10T10:40:30-0300
	Luciane Maria Schlindwein:79886086904


		2019-10-11T18:00:06-0300
	Andrea Brandao Lapa:41672941172




