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Que tantos momentos traz tanta alegria!

Cabeca pra baixo, estou no jamelao,
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Rodo feito um pido, subindo as escadas,
No tunel vou entrar!
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Resumo

Esta pesquisa tem como propdsito discutir o lugar das praticas de leitura e escrita na
Educacao Infantil em busca de elementos para pensar a formagao da atitude leitora e
produtora de textos com criangas pequenas. A investigacédo parte da construgao de
um museu imaginario, construido por imagens dialéticas ancoradas na narrativa e
rememoragao das experiéncias de infancia da autora e de sua pratica pedagdgica.
Essas imagens dialéticas, entrecruzadas com inquietagdes oriundas da formagao
docente, contribuem para a reflexdo sobre as formas com que as criangas se
expressam e leem o mundo. A escrita dialoga com autores como Walter Benjamin,
Magda Soares, Suely Mello, Paulo Freire, entre outros. A partir das rememoragoes,
evidencia-se que os modos de ler e produzir textos na infancia s&o inumeros e
diversos, compreendendo que a formacao da atitude leitora e produtora de textos
pode ser ampliada pelas multiplas modalidades de linguagem e pelas praticas sociais
de leitura e escrita, mediadas ou nao pelo professor.

Palavras-chave: Praticas. Letramento. Educacao Infantil. Atitude leitora e produtora
de textos.



ABSTRACT

This research aims to discuss the place of reading and writing practices in early
childhood education and searches elements to think about the formation of the reading
and producing attitude of texts with young children. The investigation starts from the
construction of an imaginary museum, built by dialectical images anchored in the
narrative and recollection of the author's childhood experiences and her pedagogical
practice. These dialectic images, interspersed with concerns arising from teacher
education, contribute to the reflection of the ways in which children express themselves
and read the world. The writing dialogues with authors such as Walter Benjamin,
Magda Soares, Suely Mello, Paulo Freire, among others. From the recollections, it is
evident that the ways of reading and producing texts in childhood are numerous and
diverse, understanding that the formation of the reading and producing attitude of texts
can be expanded by the multiple modalities of language and the social practices of
reading and writing, mediated or not by the teacher

Keywords: Practices. Literacy Child education. Reading and producing attitude of
texts.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho aborda inquietagdes e divergéncias relacionadas a inserg¢ao de
praticas de leitura e escrita na Educacéao Infantil. Se por um lado estamos imersos em
uma cultura letrada, onde leitura e escrita sdo elementos importantes para inser¢cao
das criangas no mundo social, por outro, as praticas tradicionais de ensino da lingua
escrita pautam-se em sua dimensao instrumental e se distanciam do mundo vivido da
crianca, das suas formas de se expressar e de conhecer a partir da interacdo e da
brincadeira.

Na minha pratica pedagogica — como professora e auxiliar de sala' da
Educacao Infantil (El) nas redes publica e particular, professora do Ensino
Fundamental (EF) em uma escola particular e coordenadora pedagdgica —, tenho
observado uma questdo controversa relacionada a presenga da linguagem verbal
escrita na Educacao Infantil: a necessidade de preparar as criangas pequenas?. para
os Anos Iniciais do EF. Uma preparagao pensada ndao como transigao entre as duas
etapas da Educacao Basica, mas como antecipacédo que coloca na Educacéao Infantil
um papel propedéutico com relagdo ao Ensino Fundamental. Tal perspectiva, durante
minha trajetéria docente, se mostrou presente na interlocu¢do com professores e
familias. Na Educacéao Infantil, sobretudo nos grupos do ultimo ano desta etapa da
Educagao Basica®, € comum escutarmos das familias perguntas como: “Neste ano vai
tarefa para casa?” Ou afirmacdes como: “Comprei um caderno para ela, esta na
mochila!” Em reunides com gestores de uma escola particular, percebi também a
presenca desta demanda antecipatéria nos critérios utilizados para a selegdo de
professores: para atuar na Educacdo Infantil, era preciso ter experiéncia com
alfabetizac&o. Outro indicio vem das minhas conversas com colegas professores dos

anos iniciais. Antes de optarem por lecionar em uma turma do primeiro ano, muitos

" Na pratica profissional, a fungéo de auxiliar de sala ndo se limita apenas a auxiliar a professora, mas
engloba o exercicio da docéncia de forma compartilhada no cuidar e educar indissociaveis. Ao
apresentar docéncia compartilhada, inclui, além das professoras, as auxiliares que trabalharam
comigo em sala, como também, colegas que atuaram no mesmo ambiente de trabalho.

2 Quando me refiro as “criangas pequenas”, estou considerando a orientagdo da Prefeitura
Municipal de Florianopolis quanto a organizagédo de trés grupos: Bebés criangas entre 0 a 1 ano
e 11 meses; criangas bem pequenas entre 2 e 3 anos € 11 meses e criangas pequenas a partir
dos 4 anos até 6 anos.

3 Grupos 6, ou ainda, onde ha a organizagdo de grupos mistos, grupo 5/6 pois em algumas unidades
ha uma organizag&o de grupos mistos.
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dizem procurar saber quem foi a professora do ultimo ano da Educacao infantil e qual
o tipo de proposta que ela desenvolveu abordando a linguagem verbal escrita. Neste
contexto, surgem comentarios como: “a turma deste ano nem sabia escrever seu
nome ou segurar o lapis.” Este entendimento também transparece na comunidade,
pois quando pais e responsaveis sabem que determinado professor atua com o grupo
6, logo vem a afirmativa: “Agora eles aprendem as letras!” Isso nos indica que ainda
€ depositado na Educacao Infantil o papel preparatério para a insercdo das criancas
nos Anos Iniciais e, com esta demanda, surge a reivindicacdo de que se deve
alfabetizar ja na primeira etapa da Educagao Basica. Outro exemplo que acompanhei
aconteceu com uma turma de grupo 6 composta por 25 criangas oriundas de trés
turmas diferentes do ano anterior. Ao visitar o grupo, encontrei as criangas sentadas
no tapete e a professora chateada pela dificuldade em desenvolver a proposta
apresentada as criangas. Na analise da professora, o retorno que esperava da turma
nao havia se concretizado porque a maior parte das criangas chegou ao grupo 6 sem
nenhuma base” oriunda dos anos anteriores. Em seu desabafo - que pretendia levar
a supervisao pedagodgica - apenas trés criangas de um dos grupos do ano anterior
“eram os melhorzinhos”, pois ja escreviam seus nomes e conheciam algumas letras.
Ambiguo, o termo “melhorzinho” por um lado esbogava elogio, mas por outro
expressava também que reconhecer as letras e escrever os nomes ainda nao era o
suficiente de acordo com as expectativas da professora.

Este tipo de preocupacao, focado em um ideal de exceléncia de ensino que
reproduz na Educacéao Infantil uma dinamica sedimentada no Ensino Fundamental,
também me afligia até pouco tempo. Para deslocar o olhar, foi preciso reconhecer que
nosso modo de perceber a realidade € moldado pelas crengas, valores e concepcgoes
gue nos foram apresentados no decorrer da trajetoria de vida pessoal e profissional.

Quando atuei em colégios particulares, a énfase na preparagao das criangas
para o Ensino Fundamental era cobrada dos professores e, no meu caso, acabou por
influenciar minhas praticas nas instituicdes publicas. Por um bom tempo, eu também
acreditava que era nossa tarefa, enquanto professora de grupos 6, preparar as
criangas para o primeiro ano do EF. Esse desejo de ver as criangas conhecendo letras,
escrevendo o nome, conhecendo numeros € uma tentativa de iguala-las as criangas
das instituicées particulares e oportunizar as mesmas vivéncias, ja que sao regidas

pelos mesmos documentos norteadores.
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Todavia, conhecendo os documentos norteadores de Floriandpolis, € possivel
compreender que a especificidade da Educagao Infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica é garantir uma “formacgéo integral orientada para as diferentes
dimensdes humanas” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 13), porém, deixa claro que é
preciso respeitar os direitos fundamentais das criangas, e para tal é preciso uma agao
intencional que tem a crianga como ponto de partida no contexto de sua infancia.
Compreendemos entdo que € preciso respeitar o direito a brincadeira e as diferentes
formas de se expressar e de se relacionar.

Isso nos diz que em algumas instituicdes particulares desconsidera-se tais
documentos ao dar énfase a alfabetizagdo na Educacéao Infantil a partir de métodos e
praticas disciplinadoras, das quais muitas vezes sdo pautadas em livros e apostilas.
Por outro lado, esse mesmo documento norteador n&o retira da Educagéo Infantil
publica a “funcao da formacéo intelectual das criangas e de apropriagao cognitiva de
outros saberes” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 20). Portanto, é preciso considerar que
na Educacao Infantil publica temos como tarefa ampliar e diversificar as agdes com
as criangas.

Depois desta situagao, pensando nas diversas experiéncias com criangas
desta idade, compreendi que muitas vezes desconsideramos os contextos e enredos
produzidos por elas, desconsideramos seus tempos, desejos, necessidades, modos
de se relacionar consigo, com o outro e com o mundo através do brincar. A discussao
sobre o papel da Educacéo Infantil na preparacéo para os Anos Iniciais esta presente
nos campos pedagogico e académico. Por exemplo, no trabalho intitulado “Os
sentidos de alfabetizar na pré-escola: algumas reflexdes”, Tomazzetti e Loffler (2015)
langam um olhar sobre as praticas vivenciadas na Educagao Infantil em duas turmas
com criangas entre quatro e cinco anos, bem como de suas professoras, em relacao
ao processo de apropriagao da lingua escrita. A pesquisa em questédo contribui para
compreendermos que independentemente do contexto, seja a escola particular ou
publica, na cidade ou no campo, ainda sim, encontram-se discursos divergentes em
relagdo a apropriagdo da lingua escrita na Educagéo Infantil. Tomazzetti e Loffler

(2015) apontam isso quando afirmam que

Vivemos em um momento particularmente intenso nesse debate, pois as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil foram instituidas
através da Resolugdo n° 5, em 17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009b), e,
passados cinco anos, ainda presenciamos discursos e praticas pedagogicas
que ndo conseguem superar a falsa dicotomia entre os termos alfabetizagéo
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e letramento, nem mesmo abandonar as orientagdes curriculares anteriores,
instituidas pelos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
(RCNEI) (BRASIL, 1998), que preconizavam um trabalho muito sistematico
em todas as areas do conhecimento, inclusive na aquisicdo do sistema
alfabético. (TOMAZZETTI; LOFFLER, 2015, p. 202)

Neste estudo, ao apresentar os discursos divergentes sobre o papel da
Educacao Infanti no trato com a linguagem escrita e mostrar que ainda ha
entendimentos e praticas didatico-pedagogicas com abordagens e tendéncias
diversas, as autoras nos permitem compreender que essas praticas sdo permeadas
pela inseguranca dos professores de estarem errando ou de serem vistos como
aqueles que nada fazem pelas criangas que frequentarao o primeiro ano.

Esse medo fez parte de minha pratica por algum tempo, e posso mesmo dizer
que ainda me incomoda o fato de ser vista como a professora que “so6 brinca”. Porém,
a ideia central das autoras a partir dessa reflexao € mostrar que o ensino instrumental
da leitura e da escrita ndo € o foco desta etapa da educagao, embora a cultura escrita
esteja presente nos contextos e interesses das criangas. Assim, as pesquisadoras
apresentam a ideia que € possivel que as criangas participem de diversos contextos
em que a escrita e a leitura se fagam presentes, sem com isso deixar de ser crianca,
de brincar, de imaginar e de ler o mundo.

Deste modo, Tomazzetti e Loffler (2015, p. 203) defendem que devemos
construir vivéncias da lingua escrita nas creches e pré-escolas enquanto experiéncia
significativa com as manifestagdes escritas de sua propria lingua, ao mesmo tempo
em que € preciso refletir sobre a incompatibilidade de acgbes exclusivamente
escolares, baseadas em praticas transmissiveis e em exercicios repetitivos de
coordenacdo motora. Para as autoras, o ensino instrumental da lingua escrita na
Educacdo Infantil afasta “as criancas das praticas sociais e da escrita como
expressao, experiéncia humana e comunicagao’.

A partir das inquietagdes que foram apresentadas na pesquisa de Tomazzetti
e Loffler (2015) e de outras questdes que serdo apresentadas nesta pesquisa a partir
da minha experiéncia, espera-se evidenciar e defender um movimento de insergéo de
praticas de letramento no contexto da Educacgao Infantil. Todavia, essa insercao das
experiéncias com as praticas de leitura e escrita dentro deste campo, ainda
demonstram certa fragilidade. Talvez seja por isso que Mello (2012), ao dialogar sobre
as propostas de leitura e escrita na Educacéo Infantil, prefira se referir a “formacao de

atitude leitora e produtora de textos”:
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[...] formar nas criangas uma atitude leitora e produtora de textos diz muito
mais da tarefa da Educacéo Infantil - de insergdo das criangas pequenas no
universo da cultura letrada - que as palavras “alfabetizagdo” e “letramento”.
Pela sonoridade, ambas lembram alfabeto e letra - e alfabeto e letra estédo
mais préximos do processo de aprender o aspecto técnico da escrita. Para
mim, como espero defender nesta posi¢cao, ensinar o aspecto técnico da
linguagem escrita € uma tarefa do ensino fundamental e ndo da educacéo
infantil. (MELLO, 2012, p. 76)

Partindo do que afirma Mello (2012), fazemos alguns questionamentos: se
ensinar o aspecto técnico da lingua é tarefa dos Anos Iniciais, qual é a tarefa da
Educacao Infantil com relagao a cultura letrada? Como podemos mediar a formacéao
de uma atitude leitora e produtora de textos as criangcas pequenas? Quais aspectos,
linguagens, habilidades, formas de interagcdo, modos de brincar, sentir e se expressar
estdo associados a esta atitude leitora e produtora de textos?

Estes questionamentos nos permitem procurar um caminho para superarmos
0s exercicios motores e de reconhecimento das letras sem significado, pois as
criangas que chegam nas instituicbes de E.l. nos dias de hoje, ja trazem muitas
experiéncias da producao cultural. Deste modo € nos aproximando daquilo que ja
conhecem que podemos lhes apresentar outras experiéncias significativas para a
formacédo da atitude leitora e produtora de textos. Assim ndo podemos continuar
trazendo para Educacéao Infantil propostas que pertencem ao Ensino Fundamental.
No entendimento de Mello (2012), a falta de uma base cientifica ndo nos permitia
compreender como acontecia 0os processos de aquisicdo da leitura e escrita. Ela
afirma que fomos alfabetizados pelo método da cartilha, sem nem ao menos uma
discussao prévia e posterior sobre os processos de aquisicdo da linguagem verbal
escrita. Porém, nos dias de hoje, embora tenhamos a contribuicdo de diversas
pesquisas nos campos da educacao, da linguistica e da psicologia, o referencial dos
estudos de Paulo Freire sobre a importancia da leitura do mundo como condigcao para
a leitura da palavra, ainda se reduz a escrita a seu aspecto técnico. Esquece-se - ou
ignora-se - que “a unidade minima de um processo, € uma unidade minima de
significado” (MELLO, 2012, p. 77). Estes significados sao encontrados na leitura de
mundo, com seus signos e objetos marcados em uma cultura e em uma sociedade.

Mello (2012) defende que temos o papel importante na Educagéao Infantil de
inserir as criangas na leitura e na escrita apresentando diferentes textos, em diferentes

linguagens que perpassam a cultura. Entre estes textos, estdo os escritos. Para a
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autora, se a linguagem oral € uma representagao sobre o mundo, a linguagem escrita,
por sua vez, € uma representacado da linguagem oral: a escrita € uma representagao
da representacdo. Assim, a criancga precisa antes ter a oportunidade de apresentar
suas ideias estabelecendo relagdes, que podem ser negadas ou aceitas, mas sera o
momento em que o professor podera contribuir com o conhecimento da crianga. Esta
ideia se aproxima com o que Mello (2012) afirma, que o papel do professor para
atribuir o sentido da escrita as criangas pode comecar mostrando para que a escrita
serve a partir das vivéncias que envolvem essa modalidade de linguagem. Neste
movimento, a partir da aproximag¢ao com praticas de letramento, as criangas podem

perceber a fungao social da escrita:

Formar a atitude leitora vem antes do ensino da técnica, porque quem
aprende é um sujeito ativo, que pensa enquanto aprende...pensa e atribui
sentidos ao que aprende, e os sentidos que atribui aos objetos culturais
constituem um filtro com o qual o sujeito se relaciona com o mundo. (MELLO,
2012, p. 78)

Portanto, para compreender e discutir sobre os processos de leitura e escrita
dentro do campo da Educacao Infantil, precisamos nos aproximar dos conceitos de
“alfabetizagao” e “letramento”, ja que muitas vezes estes ainda s&o entendidos como
dois processos independentes. E por esse entendimento dissociado que a palavra
“alfabetizagao” seja ainda motivo de assombro dentro dos espacos de Educagao
Infantil Publica, entendida como um processo de escolarizagdo associado a
antecipacgao de etapas. Por outro lado, a partir da minha experiéncia docente, percebo
que a palavra “alfabetizacdo” ndo encontra tanta resisténcia em muitas instituicées de
Educacao Infantil de ensino particular. Ao contrario, geralmente a alfabetizacao,
nestes contextos, é entendida pelas familias como “investimento” que prepara as
criancas para os Anos Iniciais. Nesta direcdo, aprender precocemente a decodificar a
linguagem escrita, ainda que no modelo instrumental, seria condigao para o sucesso
escolar.

Deste modo, a pesquisa teve como proposito encontrar elementos e
estratégias que pudessem contribuir para a constru¢do de uma atitude leitora e
produtora de textos com criancas pequenas. Para tal, utilizou-se de rememoracdes da
autora, de sua infancia e de sua experiéncia docente, organizando um “museu de
experiéncias” a partir de imagens construidas por narrativas. “Caminhando” pelas

imagens como a experiéncia de um Flaneur, na contraméo e com um olhar atento,
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procuramos por elementos para dialogar com as tensdes, reflexdes e concepgoes,
que nos mostrem estratégias para constru¢cao da atitude leitora e produtora de textos
com criangas pequenas.

Nesta introdugdo buscou-se apresentar a importancia da linguagem verbal
escrita para a inser¢ao das criangas no mundo da cultura, ao mesmo tempo, ha o
proposito de provocar uma discussao sobre o lugar das praticas de leitura e escrita
com as criangas da Educacao Infantil, trazendo alguns elementos a partir das tensbées
que emergem da pratica docente da autora e da relagdo alfabetizar e letrar.

Nesta perspectiva, apos esta breve introdugao trouxe para este texto mais
quatro capitulos: o capitulo 2 nos provoca a perceber as tensdes que estao postas na
Educacéo Infantil na relacdo com a cultura escrita e que nos direcionam para reflexdes
importantes nesta etapa da Educacido. Apresenta que é fundamental conhecer e
estudar os documentos norteadores para assegurarmos os direitos das criancas. O
capitulo 3 nos permite explicar os caminhos trilhados e a escolha pela metodologia
que se distancia de uma metodologia formal para uma metodologia autoral*. O
capitulo 4 apresenta cenas da infancia e das experiéncias com as criancas, sendo
este o material investigativo para essa pesquisa. No capitulo 5 aproximamos alguns
conceitos para refletir como as criangas se apropriam desta formacéao da atitude leitora
e produtora de textos e qual o papel do professor diante das demandas que surgem
com a crianga contemporanea. Deste modo, ficou assim organizado:

O capitulo “Entre tensoes e reflexées: fagulhas para pensar o passado e
o presente apresenta inquietagdes, denominadas neste capitulo de fagulhas, que nos
provocam a pensar na pratica pedagdgica e a relagdo com a formacgao ao longo do
tempo. Discute a necessidade da formagdo académica inicial e continuada para
melhor atender as criangas, refletindo sobre a organizagédo dos tempos e espacos na

Educacao Infantil. O capitulo também aborda criticamente os avangos e tensdes que

4 Entendemos por escrita autoral aquela que de certa forma nos afasta um pouco dos moldes ja
estabelecidos de uma pesquisa cientifica epistemoldgica e de paradigma dominante. Para tal,
consideramos a contribuicdo de Boaventura de Souza Santos (1989) sobre um novo pensar
cientifico que considera passado e presente contraditérios, e se paute em um paradigma emergente
que aproxima o campo cientifico do campo social. Nesta direcéo, articulamos a escrita a partir da
proposta de e artesanato intelectual apresentada por Charles Wright Mills (2009). Para Mills, o
artesanato intelectual é o centro do fazer do pesquisador. Durante a pesquisa, o pesquisador vai
tecendo diferentes caminhos e escolhas, entre estas a propria experiéncia de vida passada,
presente e futura, que o leva a moldar a si mesmo e a sua produgéo cientifica como um artes&o. Foi
com este entendimento que elaboramos a metodologia a partir de metaforas, de poesia, da arte e
de experiéncias, construindo um museu com imagens dialéticas a partir da narrativa ao visitar o
passado através da rememoragao.
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os documentos norteadores trouxeram para o entendimento da concepcéao de infancia
e as mudancgas que esses documentos provocaram na pratica pedagogica com as
criancas desta etapa da educacgao. O capitulo é dividido em trés partes: A primeira,
intitulada “Como eu era antes do mestrado: memorial de uma professora”,
apresenta um memorial de formagdo da autora, assinalando que o0s percursos
trilhados dentro do campo sao entrelagados com sua historia de vida. Para tal, langou-
se mao de metaforas para evidenciar que nossas historias de vida repercutem na
formacgao e que a docéncia é transformada na pratica diaria sob influéncia da nossa
prépria experiéncia. A segunda parte, intitulada “O fogo que nos move: inquietagoes
que levam a formagao”, discute as tensdes e reflexdes como elementos que podem
mobilizar os professores e incentiva-los a busca por formagdo e a reorganizar as
relagdes estabelecidas com as criangas. A terceira parte, intitulada “Praticas de
leitura e escrita na Educacgao Infantil: preparagao para o Ensino Fundamental?”
traz uma discussao sobre as praticas de leitura e escrita percebidas na Educagao
Infantil a vista dos documentos e orientagdes que embasam a Educacao Infantil, ao
mesmo tempo que nos direciona a reflexdo sobre a articulagdo e transigdo das
criangas para o Ensino Fundamental.

O capitulo “Construindo um museu de experiéncias” inspira-se no livro
“Museu desmiolado” de Alexandre Brito (2015) para a construgdo de um museu
imaginario a partir de acervos elaborados a partir da rememoragao da autora, de suas
experiéncias de crianga e com as criangas. Este percurso busca nas memdrias
resquicios para pensar o presente. Este capitulo conta com duas partes. A primeira,
“A caminho do museu de experiéncias”, apresenta o percurso da pesquisa, as
escolhas que foram feitas, os questionamentos, a justificativa e os objetivos da
pesquisa, bem como a metodologia que esta pautada na ideia de construcdo de um
museu imaginario que organiza e da visibilidade a acervos de imagens construidas a
partir de narrativas e rememoracgdes. A segunda parte, “Adentrando no museu de
experiéncias”, foca-se na apresentacao do museu de experiéncias, nos critérios de
curadoria — escolhas, propésitos e intengdes — e nas “regras para visitagao”.

No capitulo “Imagens dialéticas de um museu imaginario” encontra-se as

rememoragdes em forma de narrativas, e tem como propdsito apresentar-se como
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imagens dialéticas®. Este capitulo esta dividido em duas “galerias”. A primeira
intitulada “Rastros da infancia” conta com dez rememoracgdes da autora enquanto
crianga e aluna. A segunda galeria intitulada “Preciosidades das experiéncias com
as criangas” conta com onze rememoragdes da pratica pedagdgica. Entre uma
imagem dialética e outra, destacamos alguns elementos encontrados que depois no
dialogo com as tensdes e reflexdes poderao, ou ndo, nos apresentar estratégias para
a formacéao da atitude leitora e produtora de textos com criancas.

No capitulo “Conceitos e reflexdes para pensar a formacao da atitude
leitora e produtora de textos com criangas pequenas” nos aproximamos de alguns
conceitos a luz do que nos trouxeram as Imagens Dialéticas do Museu Imaginario para
refletir sobre a relacdo da cultura letrada e Educacdo Infantil. Este capitulo esta
dividido em trés partes. A primeira, intitulada “Ser crianga na contemporaneidade”,
apresenta um breve historico da concepgao de crianga e um olhar para crianga de
hoje, compreendendo o que as tensdes e inquietagcbes nos dizem acerca das
propostas dentro dos espagos de Educagdo Infantil. A segunda parte, intitulada
“Alfabetizacao e letramento na Educacao Infantil: algumas aproximagoes”,
apresenta alguns entendimentos sobre a dicotomia alfabetizar e letrar, identificando
que as criangcas sentem interesse pela cultura letrada, mas esta ndo deve ser
entendida como praticas que antecipem conteudo do Ensino Fundamental. Todavia
nao & negar o interesse das criangas, mas criar possibilidades de ampliacdo dos
interesses e das curiosidades que movem as criangas para aprendizagem
significativa. A terceira parte, intitulada “Elementos para pensar a formagao da
atitude leitora e produtora de textos com criangas pequenas”, destaca alguns
elementos encontrados no Museu de Experiéncia como forma de compreender a
contribuicdo destes na formacgao da atitude leitora e produtora de textos. Ao mesmo
tempo leva ao entendimento que é preciso respeitar as criangas em seus direitos,

interesses e tempos, sem com isso priva-las do conhecimento e da aprendizagem.

5 O conceito de imagem dialética é fundamentado em Walter Benjamim (2009) como uma imagem
que nos traz insights no encontro entre o passado e o presente, formando uma constelagio.
Embora as “obras” ndo se apresentem em fotografias, acredito que uma narrativa pode ser uma
imagem. Porém, resolvi buscar algo que validasse minha compreensdo e encontrei a pesquisa
“imagem e narrativa: uma interpretacdo da condigdo humana de imaginador a partir de o narrador
de Walter Benjamin” de Jucieude de Lucena Evangelista (2016). Este trabalho considera “que toda
imagem produzida pelo homem é, antes de qualquer exteriorizacdo e qualquer producéo artificial,
uma criagdo mental” (EVANGELISTA, 2016, p. 20). Deste modo, para a autora, todo ser humano é
capaz de criar imagens.
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2 ENTRE TENSOES E REFLEXOES: FAGULHAS PARA PENSAR O PASSADO E
O PRESENTE

“Que a tensdo que me corrdéi por dentro seja um dia
recompensada, porque metade de mim € o que penso, a outra
metade um vulcdo [...]. Que essa tensdo que me corrdi por
dentro seja um dia recompensada. Que o espelho reflita em meu
rosto um doce sorriso que eu me lembro ter dado na infancia.
Porque metade de mim é a lembranga do que fui, mas a outra
metade, ndo sei.”

Oswaldo Montenegro®

Este capitulo articula-se a figura do professor, da instituicdo e dos documentos
que orientam a Educacao Infantil. As primeiras rememora¢des aqui apresentadas,
focam-se nas tensodes e reflexdes dentro do campo da Educacéao Infantil e na relagéao
com textos e experiéncias formativas que nos ajudam a discutir a formagéao da atitude
leitora e produtora de textos na Educagéo Infantil sob a luz de um olhar sobre a
infancia e a crianga contemporanea

Sibilia (2012) afirma que as vezes precisamos nos langar a um olhar
antropoldgico para entendermos nossa cultura atual e as contribui¢des de outras
culturas. Portanto, provocada pela autora, me propus a “detectar algumas tendéncias
proprias de nossa era, aquela que nos impregna, ao mesmo tempo que a tecemos e
cruzamos a toda velocidade, motivando a incerteza da indagacéo inicial.” (SIBILIA
2012, p. 9).

Apresento, em um primeiro momento, parte das movimentagdes ocorridas
na instituicdo em que atuo e que nos levaram a buscar formacéao e orientagao para
atuar em defesa da crianga apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB 9394/1996). A partir da discussdo deste documento, o coletivo da
instituicdo foi impulsionado a fundamentar-se para construir o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP).

As discussodes nos levaram a refletir sobre os direitos e deveres da institui¢ao,
da familia e do Estado, ao mesmo tempo em que nos ajudou a construir concepgdes
sobre crianga, infancia, educacao infantil e sociedade. Além disso, discutimos sobre
valores e crengas e entendemos que somos seres humanos complexos, portanto, com
ideias e sentimentos singulares que precisavam ser compreendidos de modo a

garantir um atendimento de qualidade as criangas.

6 Metade de Osvaldo Montenegro. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/oswaldomontenegro/72954/
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Barbosa (2013 p. 186 apud Camdes et al, 2013, p. 262) afirma que “o
pedagdgico nao se restringe a conteudos, mas se estende a todas as relagoes,
espacos e tempos vividos no cotidiano das instituicdes educativas.” Portanto, ao
discutirmos e estabelecermos as concepg¢des que tangem o campo da educacgéo,
fomos impulsionados a assegurar as criangas um atendimento de qualidade no fazer
pedagdgico. Para isso, passamos a refletir sobre as relagdes que estabeleciamos com
as criangas, com as familias, com nossos pares e com os “objetos”.

O espaco fisico da instituicaio também foi motivo de discussao, pois
entendiamos que era necessario assegurar os direitos das criangas. Alias, foi preciso
o olhar sobre a organizagao do tempo dentro desses espacos, pois naquela época a
organizacgao da rotina era imposta as criangas. Entre esses direitos, entendia-se que
era necessario garantir que as criangas aprendessem brincando, sendo fundamental
assegurar-lhes o direito de escolher o brinquedo, ja que os materiais nao ficavam
acessiveis as criangas. Além disso, a brincadeira em sala era controlada pelo
professor, primeiro porque os brinquedos eram disponibilizados como um prémio as
criancas pelo bom comportamento, ou quando escolhido pela crianga, o professor é
quem definia quem era “merecedor” e os demais deviam acatar a escolha. Em outros
momentos, era apenas o professor quem definia o brinquedo e as criangas nao tinham
direito de reclamar, permanecendo sentados para brincar, sempre mantendo a ordem
e sem trocarem de mesa. Os corpos engessados diziam muito sobre como o adulto
exercia sua “forga” sobre a crianca.

Ainda assim, mesmo com a reorganizagcdo do espago e as mudangas que
visavam respeitar as criangas, na pratica era o desejo do adulto que prevalecia.
Tinhamos ainda a necessidade de propor atividades que partiam do interesse dos
professores e que teimavam em manter as criangas ocupadas e disciplinadas, como
em exercicios motores em que bolinhas, ou pedacinhos de papel crepom deveriam
ser colados para cobrir um desenho estereotipado. Assim, lhes davamos pouca
liberdade para fazerem suas proprias producdes, expressarem suas ideias e
organizarem suas brincadeiras. Ainda que sem consciéncia das consequéncias,
prevalecia um olhar voltado para o adulto e para organizagcdo do espago que
esbarravam na falta de reflexdo sobre os direitos das criangas.

Outro direito que Ihes era tirado por conta do espaco fisico era a relagédo com
a natureza, pois nao tinhamos nenhuma area verde, nem mesmo uma planta para

regar, quanto mais uma arvore para explorar. Além disso, nas brincadeiras externas,
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0 espacgo era reduzido e dificultava muitas brincadeiras de movimento. Deste modo,
as discussoes a partir do que faziamos nos induziram a olhar para o espaco fisico da
instituicdo, ja que este ndo atendia as especificidades da Educacgéo Infantil.

A partir dessas reflexdes, percebeu-se que precisavamos entender melhor
sobre os principios éticos, estéticos e politicos, os quais, consequentemente, nos
levaram a pensar em nossa formagao. Sera que estavamos preparados para dar conta
desta demanda? Além do mais, o Art. 62 da LDB 9394/96 apontava que para atuar na
educacao basica, os professores deveriam ter formacao em nivel superior, sendo esta
a formacao minima, e ndo mais a nivel médio. (BRASIL, 1996); e os professores da
instituicdo em sua maioria n&o tinha formagé&o a nivel superior.”

Um dos caminhos encontrados foi refletir sobre os principios e a
especificidades de nosso papel como gestores, professores, auxiliares de Educagao
Infantil e colaboradores, o que nos levou a pensar na continuidade de nossa formacéao
e a elaborar novas discussdes para tentar materializar na pratica pedagdgica as
orientagdes dos novos documentos.

Todavia, a construcdo do PPP nao aconteceu em pouco tempo, pois ainda
assimildvamos as mudancgas a partir de uma concepgédo de Educacéao Infantil que
pensa o desenvolvimento pleno das criangas que considera o modo singular com que
elas veem e entendem o mundo.

Deste modo, tentdvamos nos transformar, ja que além de esbarrarmos nas
limitacbes de espaco fisico e materiais, contradicbes eram sentidas em nossa pratica
pedagdgica, principalmente na relagdo com as propostas para os grupos da pré-
escola.® O planejamento ainda levava em consideragdo a centralidade da repeti¢cdo
silabica e do treinamento motor preparatério para a escrita e pouco se considerava o
interesse das criangas por praticas de leitura e escrita. Por conta disto, as propostas
nao partiam de seus interesses e do mundo vivido e se concentravam em exercicios
que antecediam a leitura e escrita, ou seja, exercicios preparatorios e de

reconhecimento de letras e silabas.

~

Posteriormente, para adequar-se a legislacdo, a Prefeitura Municipal de Florianépolis (PMF), em
parceria com a Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC), oportunizou a graduagédo em
pedagogia a todos os professores. Em paralelo, em regime n&o obrigatério, ofereceu o curso de
pedagogia aos auxiliares que ja tinham concluido o ensino médio. Para os auxiliares que tinham
apenas o ensino fundamental, foi oferecido inicialmente o ensino médio por meio da Educacéo de
Jovens e Adultos e posteriormente o magistério. Neste movimento, as discussdes nos apontavam
para construgao de um curriculo, tendo como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira que
deveriam estar articuladas ao PPP.

8 Nomenclatura utilizada nos anos 1980/90 para grupos de criangas com 6 anos.
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Kramer et al (2011), ao abordarem esta questao, apontam que,

[...] o ingresso da educacado infantil nos sistemas de ensino tem
implicagcbes nas demais etapas, modalidades e niveis de ensino,
conduzidos a repensar concepgoes, rever praticas e adequar posigoes
a partir das novas relagdes estabelecidas. Por outro lado, tem
provocado o retorno, o reforgco e a continuidade de praticas que
associam educacao a instrugdo, com atividades mecanicas onde as
criangas sao treinadas a seguir instrugdes (cobrir pontilhado, copiar e
repetir). (KRAMER et al, 2011, p. 71)

Nesta diregdo, buscavamos uma politica de qualidade para a Educacgao
Infantil, compreendida a partir das discussbes dentro do campo e das praticas
cotidianas, desde o funcionamento destes espacos, bem como da formacido dos
profissionais que ali atuavam. E foi nas reflexdes e nas contradicbes encontradas
durante nossas formagdes na instituicdo, e naquelas oferecidas pela Rede Municipal
de Floriandpolis, que foram apresentados os primeiros sinais da tensido entre
alfabetizar e letrar. Como algumas professoras estavam ha mais tempo lecionando,
encontravam dificuldade de se desprender de algumas praticas tradicionais de
alfabetizag&o®, bem como da disciplina dos corpos.

Ao olhar para tras, as vezes temos vergonha de nossas praticas e atitudes
com a criangas, mas reconhecer que precisamos olhar nossas praticas com mais
cuidado, com mais vontade de acertar nao parece fraqueza, mas coragem. Pois, nas
palavras de Mello (2012), o conhecimento que adquirimos com a contribuicdo das
diferentes ciéncias, e em relacdo aos processos atuais de apropriacdo de ler e
escrever, quando nos depararmos com nossas praticas anteriores, parece que essas
praticas e concepgdes sao colocadas de cabeca para baixo. E isso ndo esta
relacionado apenas na tensdo alfabetizar e letrar. Mas em nossa relacdo com a
crianga de um modo geral. Porém, como afirma, ndo podemos ficar ofendidos quanto
as nossas praticas, mas perceber a necessidade do desafio e do comprometimento
em revé-las.

Outro ponto que podemos destacar, com apoio em Aguiar e Fischer (2012),
assinala que a formacgao e pratica dos professores sdo influenciadas pelas suas

experiéncias de vida, crengas e valores:
Metodologias, estratégias de ensinar foram concebidas de modo diverso em

uma perspectiva diacrdnica. Da mesma maneira, o contexto de sala de aula é
influenciado pelas crengas de seus professores que, na maioria das vezes, séo

9 Alfabetizacéo desvinculada do letramento.
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configuradas por uma somatoria das experiéncias desse professor ao longo
dos anos. Além disso, as crengas podem estar associadas ao conhecimento
adquirido em seu processo de formagao e formacdo continuada, mais o
conhecimento adquirido pela experiéncia e pratica diaria em sala de aula.
(AGUIAR; FISCHER, 2012 p. 107 e 108).

Assim, esta tens&o encontrada no campo a partir de metodologias, estratégias
de ensino e na propria crenga dos professores foram importantes, pois nos tiraram de
nossa zona de conforto em busca de respostas pautadas nos documentos normativos
e orientadores da Educacdo Infantil. Porém, essa tensdo nao foi finalizada, ainda
persiste e nos leva a buscar caminhos para supera-la, pois como afirmam as autoras,
esbarram em nossas crengas e experiéncias.

Deste modo, a intensao de apresentar essas tensdes e reflexdes € provocar
um olhar ndo para o outro, mas para si mesmo, movimento que eu venho fazendo
desde entdo para compreender minha pratica pedagodgica e encontrar uma maneira
de levar as criangas da Educacao Infantil a serem respeitadas em seus direitos ao
mesmo tempo em que vivenciam experiéncias de leitura e escrita mais significativas
e em consonancia com seus modos de ser e estar no mundo.

Para isso, como apontam Aguiar e Fischer (2012), é necessario estudar mais,
refletir e continuar a formagdo. E com este entendimento que busco refletir sobre a
formacgao e atuagao docente, pois tenho para mim que o papel de pesquisadora é néo
se conformar com o que esta posto, e sim, procurar por respostas e caminhos que
contribuam com a constru¢do de uma educacgao publica comprometida e qualificada

para as criangas pequenas.

2.1 Como eu era antes do mestrado: memorial de uma professora

“Muito de nosso passado se perde quando ficamos onde somos
destinados a ficar, aprendo coisas que n&o perguntei, estou no
comando de novo [...]""°

Sia Kate Isobelle Furler

Este subcapitulo € um memorial em que apresento os caminhos trilhados na
formacdo académica entrelacados com a minha formacao pessoal, local de onde
partem minhas inquietagbes e reflexdes. Fago do ato narrativo uma estratégia para

compreender minha identidade docente, como esta foi se constituindo a partir da

10 Tradugdo de um trecho da musica tema do filme “Broken Glass’— Sia Kate Isobelle Furler
disponivel em https://www.vagalume.com.br
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formacdo e da experiéncia docente. Ao buscar nas memdérias percepg¢des para o
presente, também percebi que elas se entrecruzam com aquilo que vivencio, e que o
presente depende de um passado que tem influéncia nas minhas tensdes, reflexdes
e formacéo, especialmente com minha entrada no mestrado.

A construcao deste memorial tem como ponto de partida um ensaio realizado
em uma disciplina de mestrado que tinha como proposta elaborar um texto a partir da
inspiracéo de um filme. Para tal, o filme escolhido foi “Como eu era antes de vocé”, de
Jojo Moyes (autora do livro homénimo que inspirou o filme, Moyes foi responsavel
também pela escrita do roteiro). O filme apresenta a ideia de que € imprescindivel
conhecer a histéria do outro antes de julgar, pois nossas acdes refletem nossa
experiéncia de vida unica, e por isso devemos ser mais empaticos e gentis uns com
0s outros.

No inicio do filme, um jovem bem-sucedido, aventureiro e com uma vida
atribulada por conta de inUmeros compromissos, se vé pressionado pela namorada
para desligar o aparelho celular em uma noite em que estavam juntos. Na manha
seguinte, apressado, mal despede-se da namorada e liga o celular percebendo que
tem 22 mensagens desde as 3h42. Por conta das pressdes do trabalho, o jovem Will
nao percebia a importancia dos momentos de relacionamentos. Mas sua vida se
transforma quando um acidente o deixa tetraplégico e uma cuidadora de origem
humilde, Louise, o ajuda a ressignificar a vida. E assim como ele, quantos momentos
deixamos passar? Emocgbes, sentimentos e experiéncias que pareciam sem
importancia, ou que julgavamos que podiam esperar. Nao fazemos isso diariamente?
Nao julgamos o que é mais ou menos importante baseados no tempo controlado por
um mundo globalizado? Quantas pessoas em nosso dia a dia nos parecem invisiveis
no onibus, na rua, no local de trabalho e até mesmo dentro de nossa propria casa?
Quantas vezes fomos incitados a desligar nosso celular ou convencemos alguém a
desligar?

Walter Benjamin, no século XIX, ja se preocupava com esse futuro que hoje
€ presente. Em suas obras, e ja naquele tempo, ele parecia perceber o caminho que
o capitalismo estava levando. Deste modo, em suas escritas, somos provocados a
olhar para o passado e perceber a importancia de parar, de interromper, olhar
novamente, pensar, escutar, pensar mais devagar, demorar nos detalhes e suspender
a opinido e o juizo. Ele convida a rememorar para narrar o vivido e construir algo

diferente do que ja esta dado. Segundo Benjamin, “o narrador conta o que ele extrai
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da experiéncia — sua propria ou aquela contada por outros. E, de volta, ele a torna
experiéncia daqueles que ouvem sua historia”. (1985, p. 201)

Neste movimento a partir da imagem do filme, outros pensamentos me
fizeram parar. Me senti provocada a interromper o que estava fazendo, sentei
novamente em frente ao filme, olhei pensando em minhas experiéncias, escutei com
mais atengao até mesmo o que nao era audivel, me demorei nos detalhes e em alguns
momentos voltei a mesma cena para olhar novamente. Logo me veio a vontade de
opinar, mas eu lembrei que deveria suspender a opinido e o juizo. E no processo de
rememoracgao voltei ao passado, encontrei fatos que antes nao pareciam importantes
e iniciei a escrita apresentando os caminhos percorridos em meio a formacgao,
narrando o vivido para buscar o diferente para os dias de hoje.

Ao refletir sobre minha identidade docente, compreendi que ao longo do
tempo as experiéncias com as criangas e a formagcdo me modificaram, e modificam
tudo aquilo que sou. O mestrado contribuiu muito, porque ele nao foi apenas uma
vivéncia ou mais uma formacao. A experiéncia de mestrado é o confronto com quem
eu fui, com quem eu sou e com quem eu quero ser. E a relacdo das minhas praticas
com a teoria, aliada as discussdes, a pesquisa e a autorreflexdo. E na reflexdo com
o filme, podemos pensar em diversas situacdes da formacao a partir da rememoracao,
e nao apenas da formagao académica, mas também da formacao humana que muitas
vezes nao valorizamos.

Trazendo para este texto a contribuicao da leitura do livro “O pesquisador e
seu outro”, podemos compreender que Amorim (2004) nos apresenta a ideia de que
nao ha escrita criadora sem a alteridade, que parte da dialdgica entre quem escreve
e quem lé. Deste modo, a apresentagcao deste memorial € um convite para uma
relagéo dialdgica, entre eu que escrevo e vocé que |é. A partir de minha propria histéria
de vida e da reflexao a partir do filme, podemos compreender que a formacgao contribui
com nossas experiéncias e consequentemente com nossas reflexdes.

Outra leitura importante que devo considerar neste memorial vem de Wright
Mills (2009), autor que compara a escrita com um artesanato e afirma que os mais
admiraveis pensadores levam consigo sua experiéncia de vida, sendo essas
inseparaveis e uma complementa a outra. Por isso, em alguns momentos, o memorial
apresenta alguns aspectos de minha vida pessoal. Pois, como afirma Ménica Fantin

(2013), somos modificados a partir de nossa formacéao.
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Ao pensar sobre o significado que a tecnologia assume na educacgéo, e em
nossa vida, constituindo-nos, mediando relagbes e em alguma medida
modificando nossa condicdo humana, precisamos redefinir o que
entendemos por formacgado. Um ponto de partida possivel é considerar que
formacao nao € apenas algo exterior ao sujeito, mas que existe também como
autoformacgéo, sendo, ao mesmo tempo, objeto e instrumento daquilo que nos
constitui e que somos (FANTIN, 2013, p. 58).

Concordando com Fantin (2013), entendo que as tecnologias, tdo presentes
nos dias de hoje, fazem parte de nossa propria trajetéria de vida e das relagdes
sociais, incluindo aqui o cinema, que tém um papel importante sobre nossa formagéao
— ainda que na condi¢ao de espectadores, pois nd0 somos insensiveis ao que vemos,
ouvimos e sentimos, e por isso, refletimos e construimos significagdes. Nos dias de
hoje, em que nas redes sociais prevalecem muitas identidades distorcidas, ou
mentiras se passando por verdades, € preciso parar, pensar e comprometer-se para
uma leitura critica da midia (KELLNER; SHARE, 2008). E isso reflete na proposta da
pesquisa, pois, temos o compromisso na Educacao Infantil de formar nas criangas a
atitude leitora e produtora da escrita, de modo que se possa leva-las ao gosto de ler
e escrever, 0 que nem sempre € apreciado nos dias de hoje por muitas criangas.

Para apresentar o “artesanato” de minha formacao e experiéncia a partir do
filme, seria importante considerar que muitos artesanatos partem de modelos. Por
exemplo, quando minha mae estava aprendendo a fazer croché e tricd, ela sabia
pontos basicos, mas para ir além, consultava um outro modelo ou uma revista. Foi
assim que minha mae aprendeu suas primeiras entrelagadas e com os pontos
basicos, passou a criar seus proprios modelos.

Meus primeiros modelos foram meus préprios professores, foi a partir da
experiéncia como aluna que busquei a primeira experiéncia docente, aos 10 anos,
quando lecionei para minha irma e minhas primas. Por outro lado, eu ja entendia a
importancia da leitura e escrita na minha vida e por isso achava importante que elas
também aprendessem.

Quando cheguei ao final do Ensino Fundamental, o professor de portugués
orientou minha mae para que me matriculasse no Colégio de Aplicacdo da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) para cursar o magistério. Ja em
1987, cursando o primeiro ano do ensino médio normal no Colégio de Aplicagéo da
UDESC, fui convidada a atuar como estagiaria na Casa Lar pertencente a Sociedade
Espirita de Recuperagao Trabalho e Educacao (SERTE). Porém, ao final do ano,

abandonei os estudos por conta de uma gravidez na adolescéncia. Com o nascimento
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de um filho prematuro, apds o periodo de licenga maternidade, precisei me dedicar a
ardua tarefa de ser méae, saindo em definitivo da Casa Lar.

Assim como a personagem do filme “Como eu era antes de vocé”, eu também
era uma jovem humilde que queria apenas um trabalho para ajudar no sustento da
familia. E nado tinha nenhuma grande aspiragdo, sendo criar meus filhos com
dignidade. Porém, a jovem do filme, além de humilde e de nao ter grandes aspiragdes,
tinha algo muito positivo, que era seu jeito unico de ser. Mesmo diante das dificuldades
iniciais que quase a levaram a desistir daquele emprego, ela se manteve firme em seu
propésito, com alegria e com vontade de sempre fazer seu melhor. Mesmo diante de
uma pessoa amargurada pelas suas limitacdes fisicas, ela conseguiu fazer com que
ele voltasse ao passado e no processo de rememoragao encontrasse novamente
algum motivo para continuar vivendo.

No meu caso, mesmo diante de escolhas e consequéncias que me obrigaram
a desistir de estudar, a oportunidade de novamente estar na educagao veio em 1991,
com a participagcdo em um concurso publico para auxiliar de sala da Prefeitura
Municipal de Floriandpolis, cargo que na época exigia apenas a conclusao do Ensino
Fundamental. Em julho de 1992, fui chamada para assumir a fungdo de auxiliar de
sala em uma escola desdobrada e tive o primeiro contato com a pratica pedagdgica.
Nao conhecia praticamente nada da area do magistério e nunca tinha me imaginado
de fato professora. Mas, como Freire afirma, “Ninguém comecga a ser educador numa
certa terga-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para
ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a pratica” (FREIRE 1991, 58).

Nesta escola, sai da posicao de aluna para me colocar em outro papel, o de
educadora. Identifiquei, assim, dois modelos de ser professor. O primeiro modelo é o
qual tive contato desde minha infancia - o modelo tradicional -, em que o professor era
o centro de todo processo educativo e fazia valer sua autoridade com controle,
disciplinamento, punigdo. No segundo modelo — professor reflexivo e pesquisador da
sua pratica -busca-se reconstruir a autoridade docente a partir da valorizagao do
protagonismo dos alunos, relacionando o conhecimento a vida social em busca de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

E possivel encontrar modelos de professores? Qual modelo de professor a
sociedade exige hoje? Mas sera mesmo que ha modelos de professor? Vou utilizar

aqui a ideia de modelo, ao final poderemos encontrar outra palavra para essa



34

definigdo. No meu primeiro entendimento percebi o modelo tradicional, o que estava
mais préximo de mim, como lembranga de minha infancia e depois na sala de aula da
pré-escola. Neste, perpetuava a vontade do professor, as regras rigidas, o siléncio, o
“‘marcha soldado” para outros espacos, as filas, o olhar reprovador em que crianca
nao tinha voz ativa, nem vez, e a disciplina em forma de “castigo”. Hoje, tudo isso é
muito assustador! Mas, assim como o jovem tetraplégico, muitas pessoas trazem para
suas praticas as experiéncias de vida e sua propria dor. Bastante inexperiente, entendi
por muito tempo que isso era educar, e ainda hoje posso dizer que carrego tragos
deste modelo tradicional de professor. Mas como nos desvencilhar daquilo que é
ultrapassado? Sera apenas uma questao de decisao?

Ja 0 modelo de professor pesquisador, pude encontrar ainda no meu tempo
de aluna do ensino fundamental 1, em especial nos professores que buscavam
construir um dialogo maior com as criangas. Eu reconheci esse modelo na minha
professora do segundo ano, aquela que conversava, questionava e procurava
desenvolver uma empatia com os alunos. Além disso, os professores identificados por
mim como pesquisadores tinham outra caracteristica importante. Estudavam
semanalmente na biblioteca acompanhados da coordenadora. Esse grupo de estudo
nao era obrigatdrio, mas contemplava todos os professores do ensino fundamental,
aqueles que queriam pensar na educagao comprometida com as novas demandas da
sociedade.

Assim, como a jovem inexperiente Louise, sair de um modelo a que estamos
acostumados nem sempre & facil. As vezes é um processo doloroso, que esbarra em
outras situacdes. Mas podemos ficar indiferentes quando acreditamos no que € o certo
a fazer? A jovem Louise, que parecia tdo perdida e desastrada, entre erros e acertos,
conseguiu conquistar a confianga de seu paciente e ver o seu trabalho como
significativo para si e para os outros. E em minha trajetéria, mesmo sem formacgao fui
conquistando meu espaco, apoio e incentivo das pessoas a minha volta. Foi 0 modelo
de professor pesquisador que eu desejei, mas nao me achava capaz. Todavia, surgiu
uma oportunidade de estar entre eles e eu nao desperdicei. Mesmo sem entender
praticamente nada das teorias da educagdo, observava suas praticas, nesse
movimento fui me aperfeicoando, trazendo mais conhecimento para minha
experiéncia de vida e de trabalho, através das reflexdes e interpretagdes que

passaram a ser constantes.
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Hoje compreendo a importancia do que Freire aponta para ser professor, a
curiosidade que move, que inquieta e que leva a buscar novos conhecimentos. Foi
essa curiosidade e inquietude que me levou a decidir que n&o poderia permanecer da
mesma forma, precisava de um movimento. Mas como conciliar familia, trabalho e
estudo? A solugdo encontrada naquele momento foi refletir e aprender com a pratica
de outras pessoas que ali se encontravam e aquietar o desejo de formacéao formal.

Neste percurso atuando como auxiliar de sala da pré-escola, certa vez fiquei
quinze dias sozinha em sala, por conta do afastamento da professora por problemas
de saude, enquanto aguardava uma nova professora. Neste tempo a auxiliar de sala
assumia a turma na auséncia do professor e por nao saber muito bem como fazer, me
aproximei ainda mais das criangas. Vi ali a oportunidade de construir outros modos de
aprender e de desconstruir outros, como o “Marcha Soldado”. Tentei conquistar a
atencao e o respeito das criangas ao entrar no mundo delas a partir da brincadeira,
ou permitir que pudessem desfrutar de momentos de brincadeira livre no patio da
escola, nos corredores e no parque.

Ao entrelacar o passado e presente, trouxe de minha prépria experiéncia as
brincadeiras que conhecia e que as criangas ja nao brincavam tanto, como o bate-
manteiga, boca-na-boca-do-forno e Senhora condessa, e as brincadeiras de pular
corda e elastico. Nesse movimento, fui aprendendo a ser professora enquanto
ensinava algo as criangas. Com a chegada da nova professora voltei a minha posi¢cao
de apenas auxiliar, e a dindmica do professor tradicional voltou a cena.

No ano seguinte, a professora substituta que chegou a escola contribuiu muito
com minha formagao. Isso porque seu modelo de professor apontava para o respeito
a crianca. Seu tom de voz suave, seu abaixar para olhar nos olhos da crianca ao
conversar, seu menos falar e mais escutar, seu menos responder e seu mais
perguntar, os momentos de brincadeiras mediadas, foram me mostrando novos
caminhos para ensinar. Um caminho em que seria possivel respeitar as criangcas em
seus direitos fundamentais, sem perder sua referéncia como professora. Foram
apenas seis meses de muito aprendizado.

No filme, a mae do jovem Will relata que seu filho ndo é a pessoa mais facil
de se lidar no mundo e que exige, além de conhecimentos profissionais, preparacao
mental. Ao pensar na trajetoria de ser professor, podemos nos esbarrar com pessoas
que exigem muito mais do que uma atitude profissional. Exige nos colocarmos no

lugar do outro, compreender o porqué de algumas acdes e identificar formas de
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modificar o que nao cabe na educacgao e nao modificar o outro. Pois, as diferencas
também nos remetem a refletir o que ndo queremos fazer. E assim, € neste encontro
e desencontro que também nos constituimos como professor e pesquisador. Como
aponta Amorim (2004), € na relagdo com o outro que confrontamos nossa identidade
e na impossibilidade do dialogo que construimos conhecimento sobre o humano.

No final de 1993, troquei de unidade, atuando agora em uma creche. As
oportunidades de estudar ficaram distantes e ser auxiliar de sala naquela instituicao
era uma experiéncia totalmente diferente. Nao tinhamos oportunidade de formacéo,
mas ali me sentia capaz de exercer a docéncia: o cuidado com as criangas na creche
se aproximava muito das demandas que eu vivenciava como mae. De certa forma,
essa caracteristica aquietou a necessidade de estudar e fui tecendo minha propria
pratica a partir dos exemplos que conhecia, da observacdo da pratica de outros
professores e em tentativas e erros no cotidiano da creche.

Amorim (2004) afirma que é no esquecimento que surge a diferenga, e com
ela a fungao logica. Nos caminhos percorridos pela diferenga e sua relagdo com a
alteridade, nada passa em vao: a historia, o tempo, espaco, discurso, costumes,
habitos... tudo contribui com o descobrir-se e o descobrir 0 outro. Entendo esse
percurso como um momento para descobrir-me e descobrir o outro em mim.

Depois deste tempo, no ano de 1996, consegui a lotagao perto de minha casa,
em um NEIM, e a experiéncia totalmente diferente me impulsionou a querer aprender
e qualificar minha atuagéo.

Assim, incentivada por colegas, em especial uma professora cuja pratica
docente eu admirava, resolvi fazer um supletivo a distancia do Ensino Médio como
forma de conciliar o trabalho, familia e estudo, ao mesmo tempo em que me apressava
para conseguir a oportunidade de participar da formagédo em pedagogia que seria
oferecida pela Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC) em parceria com a
Prefeitura Municipal de Florianépolis (PMF). Mas, infelizmente, quando foi aberto o
periodo de matriculas para graduagdo, eu ainda nao havia concluido a ultima
disciplina e ndo estava apta para iniciar a formagao em nivel superior. Tal qual o filme,
as vezes as circunstancias nos paralisam e vem o desejo de desistir. Por um momento
pensei que todo meu esforgco era em vao. De que adiantaria um curso supletivo que
talvez nao fosse capaz de oportunizar a entrada em uma universidade publica? Hoje
compreendo o que Freire (1996) afirmou, que sempre ha algo a aprender e algo a

ensinar, ainda que a situacdo paregca sem uma referéncia ao amanha. Depois do



37

desanimo inicial, voltei aos planos de formacéao, esperangosa de que uma porta se
abriria. Com o curso supletivo concluido, tentei o vestibular pela UDESC para o curso
noturno, mas fiquei apenas na lista de espera e nao fui chamada. Novamente o
sistema tentava tirar minha esperanga e podava o meu desejo de aprender e ensinar.

Neste periodo eu estava em sala com uma professora muito comprometida,
que sempre queria aprender e fazer o melhor. Ela foi disponibilizando espago para
que eu colocasse minhas ideias e neste movimento fomos compartilhando a docéncia
e os aprendizados por alguns anos. Mas mesmo com os novos aprendizados, muitas
vezes em minhas agdes revelava-se a professora que nem sempre respeitava as
criangas. Quando isso acontecia, a professora regente pedia para que eu tomasse um
pouco de agua. Nesses momentos, entre a sala de aula e a cozinha, eu entendia que
era preciso refletir sobre minha pratica.

No ano 2000, chegou a escola uma nova professora e fui designada para
trabalhar com ela. Eramos totalmente diferentes em nossos pontos de vista e no modo
de atuar em sala. A docéncia compartilhada ficou dificil e isso foi suficiente para
discutirmos algumas vezes. Para tentar resolver a situagao, procurei me manter mais
afastada possivel do planejamento e da condugao das atividades pedagodgicas. Ao
perceber esse meu afastamento, a professora me chamou para conversar, mostrou
seus pontos e eu apresentei os meus, até encontrarmos arranjos para que a docéncia
fosse de fato compartilhada.

Este fato me remete a pensar na alteridade. Amorim (2004) afirma que toda
pesquisa inicia com um estranhamento partindo para o que é familiar e vice-versa.
Esse estranhamento faz-se necessario porque a familiaridade do campo pode nos
“cegar”, assim ha necessidade de um verdadeiro distanciamento, como afirma, um
exilio deliberado, na tentativa de ser héspede e anfitrido ao mesmo tempo. Hoje posso
compreender que aquele afastamento inicial foi fundamental, uma vez que a
familiaridade do campo havia me cegado de certezas e néo estava exercendo a
alteridade, ja que estando no campo nao estava utilizando a linguagem para aprender
os modos de acao do outro. Ao final do ano percebi o quanto crescemos com nossas
diferencas e o quanto aprendi com ela e ela comigo. Isso s6 foi possivel porque
entendemos esse espaco de negociacdo como campo de formacéao e de pesquisa.

Remetendo mais uma vez ao filme “Como eu era antes de vocé” e a minha
experiéncia com essa professora, posso entender que meu olhar para suas ideias era

preconceituoso, como as pessoas olhavam para a jovem Louise e seu jeito de se
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vestir. Ela parecia muito excéntrica, mas na verdade era muito ousada e com sua
prépria assinatura. Assim, era a professora, suas ideias, parecendo muitas vezes
insanas, eram na verdade astutas e corajosas. E foi por isso que foi apoiada em sua
candidatura para direcdo da unidade educativa no ano seguinte. Sua diregao foi
pautada no respeito, no dialogo e na construgdo coletiva, ndo apenas com os
profissionais, mas com as familias, envolvendo a comunidade em todas as decisdes,
dividindo tarefas e compartilhando saberes.

O incentivo dessa professora, quando na dire¢do, abriu portas para que eu
chegasse até o mestrado na linha de Educacéo e Comunicagdo. Até entdo eu nunca
havia utilizado um computador, mesmo tendo muita vontade. Quando ela soube de
minha inexperiéncia com tal tecnologia, pediu que eu sentasse em sua cadeira para
aprender. Lembro ainda da dificuldade de manusear o mouse. Todos os dias ela fazia
eu sentar por algum tempo em sua sala, em sua cadeira e em seu computador para
aprender a utiliza-lo. Algum tempo depois, a prefeitura disponibilizou um curso de
informatica no Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) para os
diretores. Como ela ja era experiente com o uso do computador, me convidou para
fazer o curso, cedendo seu lugar para mim e com a condicdo que eu ficasse
responsavel pela constru¢ao de um jornalzinho da escola. Aceitei o desafio e logo
aprendi o basico para utilizar o computador. Porém, tinha muito medo de estragar ou
fazer algo errado. Foi desde aquele dia em que sentei no computador que percebi a
importancia de conhecer mais esses recursos tecnoldégicos em minha pratica como
professora, e por isso venho buscando as formacoes.

No ano de 2006, a prefeitura ofereceu o curso de magistério as auxiliares, e
como o curso de pedagogia demoraria a ser oferecido, resolvi participar dessa
formacgao, que foi um excelente aprendizado. Nessa época, trabalhava com outra
professora que me incentivava muito a estudar e me trouxe sua monografia para que
eu lesse. Nunca tinha visto uma de perto. Foi ainda mais incentivador. Depois me
trouxe um livro de Rubem Alves e com isso eu ia criando ainda mais um sentimento
de pertencimento a educacgao. Na verdade, ndo apenas ela, mas diversos professores
contribuiram com toda bagagem que hoje tenho em minha pratica pedagdgica, e se
eu fosse apresentar o que cada um contribuiu talvez escrevesse um livro.

Com a formacdo em magistério, fui convidada a lecionar em um colégio
particular no ano de 2008 com criancas de 5 e 6 anos. Sonho realizado. Tempo de

muito aprendizado, de incentivo e apoio da gestdo. Neste tempo prestei o vestibular
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pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e iniciei a graduagdo em
Pedagogia. Simultaneamente, continuava atuando como auxiliar de sala na prefeitura
no contraturno.

Neste colégio particular, atuei como professora entre 2008 e 2011 com a
turma de 5 e 6 anos. Depois disso, fui convidada a coordenar a Educacéao Infantil e
as seéries iniciais do colégio, permanecendo de 2012 até meados de 2013. Em julho
de 2013, com o afastamento de uma profissional por problemas de saude e do meu
desejo de estar com as criangas, aproveitei a oportunidade para sair da coordenagéo
e voltar a sala. E ao final do ano decidi acompanhar o grupo para o 1° ano. A
coordenacao foi uma experiéncia importante na minha vida, mas nao era o mesmo
que estar com as criangas, pois na sala com elas eu precisava pesquisar
constantemente e assim aprendia ainda mais, inclusive com as criangas.

Ainda em 2013, comentava com a supervisora da creche que estava
procurando um curso de especializagcdo a distadncia, que fosse acessivel
financeiramente. Ela questionou por que eu ndo tentava a especializacédo publica e
presencial no Nucleo de Desenvolvimento Infantil da Universidade Federal de Santa
Catarina (NDI/UFSC). Expliquei que ndo sabia como funcionava o processo € que nao
me achava capaz de passar na seleg¢do. Ela me indicou uma colega que poderia me
orientar sobre o edital. Me inscrevi no processo seletivo e, qual nao foi a surpresa, fui
aprovada para o curso.

Em setembro de 2014, conclui a especializacdo com indicacdo para
publicacdo do artigo, o que fortaleceu ainda mais minha confianca. A banca e, de
modo especial, minha orientadora, incentivaram a buscar o mestrado. Todavia, néo
acreditava que pudesse ser capaz. Ja estava muito feliz com a formacao que eu tinha.
Porém, estudar e pesquisar € algo que se vocé esta em solo fértil, vai germinando,
criando raizes e impulsionando para fora. E a creche, era, ou melhor, € meu solo fértil,
de pessoas que reconhecem a importancia da formacao, que acreditam em meu
esforco pessoal, e que me regam de coragem, de incentivo e de determinagao.
Percebi nesse tempo que eu precisava mergulhar de cabega nesse solo fértil que é a
instituicdo publica, dar a ela aquilo que eu recebi de graca. Assim, tomei a decisao de
sair do Colégio particular e me dedicar ao que era publico. Além disso, o Colégio
particular ndo deixava tempo livre para continuar a formacao.

Em 2016, resolvi fazer a prova escrita do mestrado, até entdo meu maior

receio entre as etapas da sele¢do. Deu certo, mas nao passei no projeto. Porém, as
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raizes secas ainda estavam ali. E os colegas da creche continuaram regando,
podando, adubando e orientando a deixar as raizes crescerem. No final de 2016,
deixei minhas raizes crescerem para outro lado, resolvi fazer uma outra
especializagdo na area de “Tecnologias, comunicagdo e métodos de ensino” pela
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), iniciando em margo de 2017.
Porém, cada vez que eu falava sobre o mestrado, um pouco mais de raiz se expandia.
Tentava esconder as raizes, mas alguém vinha e adubava um pouco mais e assim la
estava eu tentando a sele¢gdo mais uma vez e passando pelas etapas, achando que
seria a ultima. Mas nao foi! Aprovada na selegdo do mestrado iniciei o curso em agosto
de 2017 e simultaneamente cursei a especializagdo da UTFPR.

Porém, ao estar na UFSC, tinha um sentimento de ndo pertencimento ao
espaco, como se eu fosse incapaz de estar ali. Conversando com uma colega sobre
achar que nao era meu lugar, me sentindo incapaz em alguns momentos, ela me disse
que eu devia olhar a universidade como lugar de pertencimento e de direito, e assim
passei a acreditar que era possivel. Por outro lado, surgia um sentimento de
impoténcia na reelaboragdo do projeto, mas na relagdo com meus colegas do grupo
percebi que n&o era um sentimento Unico, mas um processo que todos passam. Ao
compartilhar esse sentimento com meu orientador e uma professora de disciplina,
fomos acolhidos com imenso carinho, e ao mesmo tempo fortalecidos para entender
que esse € o processo do mestrado, da duvida, da inquietude, da falta de respostas e
do compromisso de ser verdadeiramente um pesquisador. Entendo hoje que os
caminhos que trilhamos na educagcao em meio a formagao, ndo sdo caminhos muito
faceis. Sao feitos de escolhas e de indecisao, de erros e acertos, de vitorias e, porque
nao, de derrotas.

Desde o inicio de minha vida na educacéao passei por experiéncias diferentes
que posso comparar com a relagao de alteridade que Amorim (2004) aponta a partir
de trés figuras miticas. “Goérgona”, a alteridade extrema, que representa aquilo que
me atraia e me aterrorizava no comego da docéncia, gerando ora identificagdo, ora
petrificacdo. A segunda figura, “Dionisio”, a alteridade proxima, comparo aos dez
primeiros anos de docéncia, as mudangas de campo que trouxeram instabilidade e
estranhamento, mudando meu modo de ser e de ver o outro. A outra figura, “Artémis”
representa esses ultimos anos, o movimento de aprendizado e qualificacédo, de querer

conhecer o que é diferente e respeitar o outro.
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Ainda em 2017, outra noticia impactou minha trajetéria profissional: recebi um
telegrama com a chamada para assumir uma vaga do concurso de professor efetivo
da Prefeitura Municipal de Florian6polis. Apds viver uma mistura de sentimentos, uma
vez que havia o desejo de ocupar esse cargo e colocar em agao saberes que vém
desta longa trajetoria em sala de aula e dos investimentos na formacgéo, acabei nao
tomando posse. Na vida nem tudo depende do que queremos, e alguns caminhos
sao cortados bruscamente pelo destino, tal qual o jovem Will, que no auge de sua vida
de sucesso, deparou-se com um acidente que o privou dos movimentos. Infelizmente,
nao foi possivel ser efetivada como professora, decisao dificil e complexa que envolvia
questdes financeiras, plano de carreira, perspectivas de aposentadoria, etc. Tal qual
a garota do filme, as decisdes ndo cabiam apenas a mim. Embora parecesse, haquele
momento, o fim de um grande sonho, sei que os percursos da vida pessoal e
profissional me levarao a continuar escrevendo este memorial: 0 que sera “Depois de
Vocé"'. Como serd depois do mestrado? Com certeza terei ampliado meus
horizontes, meus conhecimentos e minha experiéncia com as criangcas. Quem sabe,
depois disso, poderei estar encorajada para tentar um doutorado e dizer “Ainda sou

eu”1?,

2.2 O fogo que nos move: inquietagoes que levam a formagao

“Do atrito de duas pedras chispam faiscas; das faiscas vem o
fogo; do fogo brota a luz.”
Victor Hugo

Apos os primeiros cursos de formagao na Rede Municipal de Florianépolis,
que teve inicio em 1993, inicialmente apenas para os professores, e que se estendeu
até 1996, mais precisamente com o Movimento de Reorientagdo Curricular, como
apresenta Wiggers (2000), nés, auxiliares, professores e gestores, inicidvamos um
entendimento que era necessario a transformagdo de nossas ideias, praticas e
formacédo para sermos o que devemos ser, educadores que acreditam em uma
educacao publica e de qualidade.

Wiggers (2000) expde que as primeiras formagdes continuadas aconteceram
em grupos de estudos, grupos de formagado, seminarios, oficinas de trabalho e

" Livro 2 da trilogia “Como eu era antes de vocé” de Jojo Moyes.

12 Livro 3 da trilogia “Como eu era antes de vocé” de Jojo Moyes.
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trabalho de microrregides. Estes momentos envolviam todos os profissionais, como
no caso dos seminarios, mas em outros, as formagdes eram realizadas por areas
afins, auxiliares com auxiliares, professores com professores, diretores com diretores,
entre outros. Apods as primeiras formagdes continuadas, entre os anos de 1996 e 1997,
com as discussbes no campo, compreendemos que precisavamos articular uma
pratica que nos permitisse “falar a mesma lingua”, e isso nos apontava para
construgcdo de um projeto em comum, ou um curriculo.

Assim, no inicio da docéncia como auxiliar de sala, sem a formagao inicial em
pedagogia e com dificuldade para compreender os processos e métodos, aprendia
com os mais “experientes”, ou seja, com aqueles que estavam ha mais tempo
lecionando. Aprender com os mais “experientes” demandou observacao e escolhas,
uma vez que as virtudes de um educador, conforme nos apresentou Freire (1985),
nao sao virtudes inatas, tampouco um dom ou presente; elas sao, portanto,
aprendidas, construidas e suscetiveis ao erro. Mas foi nas observagoes, nas reflexdes
e nas mudancas de atitude que fui aprendendo a ser professora, ao mesmo tempo em
que ensinava. A colaboragao de pessoas engajadas e politizadas foi muito importante
em minha formacéo, visto que, como coloquei anteriormente, por algum tempo as
auxiliares de sala tinham apenas o Ensino Fundamental e outras o Ensino Técnico.
Além do mais, os professores, em sua maioria, dentro dos meus campos de atuacao,
tinham apenas o curso normal'3. QOutros, com formag&o superior, nos apresentaram
diversos documentos do Ministério da Educacao e do Conselho Nacional da Educacéao
Basica (CEB) que regulamentam a Educacao Infantil no pais. Outra contribui¢cao nesta
trajetoria veio das produgdes académicas que ajudaram a compreender e delimitar o
campo da Educacao Infantil, além da formacgao continuada.

Nos diversos cursos de formacdo da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis, em alguns momentos havia uma separagdo entre professores e
auxiliares. Embora as discussdes nos grupos das auxiliares fossem acirradas, quando
auxiliares e professores passaram a participar dos mesmos grupos de formagéo as
discussdes foram ainda maiores. No inicio, predominavam conflitos sobre os papéis
de professor e auxiliar, depois inquietagcbes que nos remetiam aos fazeres com as

criancas e como l|hes garantir seus direitos. Essas discussdes nem sempre

3 Curso de formacao de professores em nivel médio.
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aconteceram de maneira harmoniosa, pois as ideias se confrontavam e algumas
vezes surgiam “provas de fogo”'4. Estes embates geralmente tencionavam teoria e
pratica, pois a defesa de uma teoria que garantisse o direito das criangas esbarrava
nos limites dos espagos fisicos e na dificuldade de organizagdo das equipes
pedagdgicas.

Rubem Alves (2001), no livro “O amor que acende a lua”, traz uma metafora
interessante que, segundo ele, surgiu de um momento com uma paciente, como se
fosse uma pipoca saltando na panela. Logo, ele passou a pensar na transformagéo
do milho de pipoca que passa pelo fogo. Ele afirma que é o fogo que nos transforma.
Posso concordar com ele quando penso em minha participagao nestes grupos de
formagdo e em minha trajetéria académica e profissional, pois esses momentos de
manifestacdes mais calorosas, as discussdes pautadas nos direitos das criancas, me
abriram novos horizontes e ampliaram meu entendimento e olhar sobre os fazeres
com, para e pelas criangas. Porém, nem sempre meu entendimento foi assim.

O estouro da pipoca passa pela cultura de um povo, como as tribos indigenas
americanas, que diziam que o estouro da pipoca estava relacionado aos espiritos que
viviam dentro do grao de milho e que quando incomodados pelo calor do fogo pulavam
para fora formando uma névoa. Assim, a escolha de trazer essa metafora ao texto é
porque ela me toca profundamente, por conta das grandes transformagdes que a
educacao me proporcionou e ainda me proporciona. Como se eu fosse aquele
pequeno grao de milho que a vida jogou dentro da panela da educagéao, o calor das
discussdes despertou um espirito que vivia dentro da semente. Um espirito que tem
desejo de aprender e de se transformar e que, mesmo com as tribulagbes da vida,
com as “provas de fogo” que encontra no caminho, ndo desiste de aprender. Todavia,
em alguns momentos me senti como aquele milho que se recusa a estourar,
principalmente nesta tensao entre alfabetizar e letrar. Deste modo, relaciono a
transformacao do milho duro em pipoca macia, com os educadores que sao aquecidos
constantemente pelo calor das discussbes nos cursos de formacdo e formacéao
continuada, no cotidiano dentro das instituicdes em que estéo inseridos, com o calor

da propria pratica pedagdgica que se confronta com o diferente.

14 Definigdo segundo dicionario infopedia: situagdo ou experiéncia dificil por que tem de se passar e
que é determinante para alcangar um determinado objetivo. No nosso caso, prova de fogo porque
as discussdes eram calorosas e nos tiraram de nossa zona de conforto.
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Fazendo relacdo entre a metafora da pipoca e nossa formagao, podemos
compreender que o destino do milho de pipoca € ser uma pipoca macia, porém nem
sempre consideramos o processo até chegar a ser o que deve ser. Assim é em nossa
docéncia, quando nos formamos, entendemos que estamos preparados, mas
esquecemos que nos tornamos professores na pratica diaria, em meio aos problemas
que encontramos no campo de agao, nas contradigdes entre os documentos e as
experiéncias.

Rubem Alves ainda apresenta que todos os milhos estdo aptos ao grande
estouro, mas muitos tém medo do calor e preferem se encolher dentro da casca dura
€ por isso viram pirua, que sao duros, quebram dentes e s&o impréprios para
alimentagao. Ao comparar com a docéncia do professor, temos a clareza que estamos
preparados, que sabemos como ser professor. Mas é dentro das unidades educativas,
no calor das discussbdes sobre os problemas encontrados, confrontando pratica e

teoria, que precisamos tomar uma posigao, pois como aponta Freire (2001):

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo contetdo
nao deve significar, de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar
sem competéncia para fazé-lo. Ndo o autoriza a ensinar o que nao sabe. A
responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe coloca o dever
de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua
atividade docente. Esta atividade exige que sua preparacéo, sua capacitacao,
sua formagéo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente,
se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma
formagao permanente do ensinante. Formagao que se funda na analise critica
de sua pratica. (FREIRE, 2001, p. 259, 260)

Ao ser criticada e questionada por alguns colegas auxiliares sobre o porqué
de fazer cursos, uma vez que eles nao traziam progressao salarial, hoje posso me
apoiar nas ideias de Freire que antes ndo conhecia, ja que ao estar no campo da
Educacao Infantil, mesmo nao sendo a professora regente, ndo sou isenta de ensinar.
Ensinamos até mesmo no olhar, na postura e no siléncio.

Sobre as provas de “fogo”!® que devemos passar na pesquisa e na pratica
pedagdgica, elas podem ser as provas de fogo externas, - discussdes, diferentes
opinides e praticas - que nos direcionam a olhares e formas de entender o outro para
alcangar um objetivo. Podem ser também provas de fogo internas, que considero
aquelas que confrontam nossa pratica, nossas ideias, nosso conhecimento, € nos

impulsionam a querer saber mais e buscar novos entendimentos.

5 Ao longo do texto utilizo a metafora do fogo.
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No contexto da pratica com criangas da Educacéao Infantil, em especial com
os grupos 5 e 6 anos'®, uma prova de fogo vem das tensdes relacionadas com as
praticas de letramento e alfabetizagdo: no decorrer da minha trajetéria docente,
presenciei e participei de diferentes propostas que envolveram a alfabetizacao
desvinculada do letramento. Portanto, configura-se como um desafio construir
propostas que formem a atitude leitora e produtora de textos na Educagao Infantil
(MELLO, 2012).

Um exemplo desta tens&o veio de um confronto com algumas familias em um
colégio particular. Eu atuava como professora pelo segundo ano seguido em uma
turma de pré-escola. Na turma do jardim, anterior a pré-escola, atuava uma professora
que tinha bastante experiéncia na Educacao Infantii da rede particular que
apresentava total conviccdo da forma como realizava sua docéncia, porém suas
concepgdes eram distintas das minhas. Por conta disso, iniciaram-se algumas “provas
de fogo” que se refletiam nas nossas acbes pedagdgicas. Primeiramente com a
comparagao entre os trabalhos realizados. Ela utilizava um método bastante
tradicional que agradava muito as familias. Apresentava as letras, iniciando pelas
vogais, depois consoantes e chegando as silabas. Além disso, ela seguia um livro
didatico pagina a pagina. Eu, sendo novata na instituicado particular, trazia algumas
propostas da rede publica, como um tempo maior para brincadeira e o trabalho com
projetos, utilizando o livro didatico como ferramenta auxiliar articulada ao projeto.
Deste modo, eu tentava modificar a pratica pedagdgica, buscando construir uma
docéncia compartilhada' que possibilitasse que as criangas se apropriassem da

linguagem escrita de modo contextualizado e significativo.

6 Aqui tomamos como ponto de partida a pré-escola da década de 1990 que passava pela nova
organizagao a partir dos novos documentos norteadores (LDB 9394/1996) do qual apontavam para
o direito das criangas e suas especificidades. Neste tempo houve o aumento de nimero de vagas
ofertadas, mas ainda apresentava uma rotina engessada no controle do corpo e expressao das
criangas pequenas. Pois, naquela realidade, ainda havia uma concepc¢édo de educacéo dirigida,
transmitida e planejada pelo olhar do professor. Um exemplo é que o quadro-negro ainda era uma
“tecnologia” muito presente no contexto da pré-escola. Embora denominando aqui como “pré-
escola”, tem-se a clareza que, conforme aponta Stemmer (2012), essa denominagdo ainda néo é
especifica, pois “decorridos mais de 100 anos desde que surgiram as primeiras instituicbes para o
atendimento as criangas pequenas [...] s@o inUmeras as expressodes utilizadas para se referir a esta
etapa educativa tanto entre paises quanto dentro do proprio pais.” (STEMMER, 2012. P.17).
Todavia, na atual conjuntura entende-se creche o atendimento de criangas até 3 anos e pré-escola
criangas de 4 a 5 anos.

7 Neste caso eu era a professora, mas entendia que o papel da auxiliar e das familias eram
primordiais na docéncia.



46

Por isso, em alguns momentos, nossas ideias pareciam opostas e nao
conseguiamos articular um trabalho coletivo, com raras exce¢des de apresentagdes
do grupo. E era comum ouvir suas criticas afirmando que o grupo em que ela atuava
era muito bom, e que eu no ano seguinte, eu iria colocar tudo a perder. Nesses
momentos, me sentia insegura, amedrontada, uma vez que ela ja estava concluindo
0 ensino superior, e eu vinha da formacao normal a distancia. Desejava em alguns
momentos desistir, mas quando estava com as criangas percebia que conseguia
atingir os objetivos propostos e as familias também mostravam-se satisfeitas.

No ano seguinte, ao receber a turma da professora do ano anterior, percebia
os olhares apreensivos e as vezes contrariados das familias. E, na primeira reuniao
com as familias, ja conhecida por minha pratica pedagogica pouco tradicional’®, tentei
explicar que ndo utilizaria o livro didatico em uma sequéncia cronoldgica, pois entendia
que ele era apenas uma ferramenta para registro da aprendizagem. Neste momento,
fui confrontada por algumas familias receosas diante da minha pratica com as
criangas. Elas afirmaram que n&o acreditavam no meu trabalho e que ndo estavam
pagando caro para que os filhos “apenas brincassem”, tal qual acontecia nas creches
publicas. Também expressaram incbmodo com o fato de pagarem caro por um
material didatico que seria pouco utilizado em aula. Expliquei que trabalhava com
projetos a partir do interesse das criangas e que o livro seria utilizado de acordo com
o andamento do projeto, ou nas atividades para casa, e que o livro poderia ser uma
referéncia para que eles acompanhassem a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianga. Pedi que confiassem em meu trabalho e que esperassem até o encerramento
do primeiro trimestre. Caso continuassem insatisfeitos, eu mesma pediria demisséo.

Com essa experiéncia, vivi momentos de incertezas, como um fogo
queimando por dentro: e se ndo desse certo? Eu tinha convicgdo que minha formagao
ainda era insuficiente, mas também conhecia o que a inser¢cao na rede publica me
proporcionara, bem como os cursos de formacao continuada que frequentava. Eu
tinha vontade de sair da “casca dura” e me transformar em uma “pipoca macia”, mas
ainda carregava comigo o medo de estar fazendo algo errado e de n&o atender as

expectativas da familia que queriam as criangas lendo e escrevendo até o final do

8 Compreendia que as criangas da Educacgao Infantil aprendem por intermédio da brincadeira, sendo
elas os sujeitos centrais do planejamento. Por isso, o livro didatico era considerado apenas um
suporte, ja que o planejamento partia dos interesses das criangas, das nossas conversas diarias,
das exploragdes e descobertas.
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ano. Com este fogo ardente, buscava apoio em pesquisas, em outros professores e
na coordenacgao. Mas foi quando pedi o PPP da escola que me senti mais provocada
e ao mesmo tempo aliviada, ja que o colégio se embasava em Freinet e as propostas
que eu realizava eram condizentes com a proposta do colégio.

Apods esse periodo, ficou evidente para as familias, a partir do envolvimento e
desenvolvimento das criangas, que o processo proposto era significativo para o grupo
e rico de possibilidades de aprendizagem. Como consequéncia, as familias passaram
a apoiar e participar da proposta. Isso foi possivel porque, ao trabalharmos com o
projeto “Descobrindo outros mundos com o Pequeno Principe”, tivemos a
possibilidade de ampliar o repertério das criangas, entrelagcando realidade e
imaginagéao a partir de filmes, documentarios, saidas a campo, experiéncias e criagoes
coletivas. Ao final do ano, aquele “grédo de milho se transformou em uma pipoca macia.

Outra “prova de fogo”, no inicio da funcéo de auxiliar de sala na instituicao
publica, no ano de 1992, esta relacionada a minha pratica de disciplinar os corpos e
os tempos das criangas, e por isso ocorreram alguns confrontos, surgindo
inquietagdes internas e consequentemente mudancgas, novas discussdes e o desejo
de formacéo.

Eu trazia para minha pratica as formas de ensino tradicional que fui submetida
ou aprendida nos modelos de familia e de pessoas com quem compartilhava a
docéncia. Neste processo, trouxe para minha fungao de auxiliar de sala as figuras do
“‘professor que manda” e do “aluno que obedece”. Inicialmente esta postura foi
tranquila, era mais facil controlar as criangas de forma autoritaria do que mediar outros
modos de organizar a relagado das criangas com o tempo e o espacgo do brincar. Além
disso, na minha casa nao era diferente, “adulto falava e crianca obedecia”.

Rememorando meu primeiro ano como auxiliar de sala na escola desdobrada,
auxiliando uma professora substituta de seus 40 anos, s6 sua presencga, por sua
postura, ja causava estranhamento nas criangas e as vezes, também em mim. As
criangas precisavam seguir um controle rigoroso, como por exemplo marchar para sair
ou entrar na sala, alimentar-se sem conversar com o colega... O siléncio na sala de
aula era imperativo, e quando alguma crianga “aprontava”, além do olhar reprovador,
era convidado a sentar para “pensar”. Isso me parecia normal ali, como em outras
salas e instituicdes. A cadeira para o pensamento parecia uma disciplina menos ruim...
Mas sera? E pode ser que ela ainda continue vigente, trazendo um equivoco sobre o

pensar. Ja a linguagem escrita era ainda na forma de preparagao para o primeiro ano,



48

com atividades de cobrir pontilhados, copia de letras e silabas nas folhas impressas
com auxilio do mimedgrafo. Tudo isso, de certa forma, fora do contexto social das
criangas.

Para mim, atipica era a professora que chegou no ano seguinte, que nos fez
subir no morro para conhecer a realidade em torno da escola, que quando uma crianga
perguntava algo, ela ia ao encontro da mesma, se abaixava e pedia para perguntar
novamente. Essas posturas me causavam estranhamento. A interferéncia de outras
criangas na conversa era reprovada, ndo com o olhar que fuzilava, mas com um
pedido de paciéncia, pois a atengao da professora naquele momento seria daquela
crianca. Ela nao falava em tom alto, nem rispido, e ela quase nunca usava o quadro
verde, exceto se as criangas quisessem escrever nele. A cadeira do pensamento
também nao fazia parte da rotina da sala, e quando algum colega batia em outro, ela
oferecia a crianga a chance de se explicar e se desculpar. Além disso tudo, as criangas
tinham prazer em aprender. Tudo que faziam era valorizado com um sorriso, ou
instigado a continuar.

E foi ali, com a presencga desta professora, que o fogo comecgou a ser interno,
pois eu ja nao queria ser a professora que disciplinava os tempos e os corpos, eu
queria ser a professora que ouvia as criangas, que brincava com elas, que as
respeitava, que Ihes cativava. Mas minha pratica ainda dizia o contrario.

No ano seguinte, a professora, como substituta, foi para outra unidade
educativa, e eu fiz uma permuta para uma creche, mudando completamente os modos
de ser docente. Neste momento, conforme aponta Wiggers (2000), a Educacao Infantil
oscilava em duas dire¢cdes contrarias tentando romper com os velhos modelos que
reproduzem o modelo familiar e de escola.

Segundo a autora,

Os modelos que procuravam reproduzir o ambiente familiar perseguem maior
flexibilidade em suas agdes e promovem um ambiente mais livre, com
praticas mais espontaneas, para as quais ndo se faz a exigéncia de

profissionais habilitados, ja que elas de algum modo procuram repetir as
relagcbes familiares. (WIGGERS, 2000, p.131)

Assim, trabalhando com as criangcas bem pequenas, minha relagao com elas
passou a ser apenas de cuidado, adormecendo de certa maneira a professora que
refletia. No bergario, eu sabia ser “professora” porque sabia ser mae. E por ter um filho
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da mesma idade, sabia do cuidado que precisavam, portanto, a chama questionadora
se apagou.

Posteriormente, quando sai da creche para o NEIM'- instituicdo em que
ainda hoje atuo -trouxe comigo os dois modelos de professor, o “tradicional”, que ja
estava habituada e o que desperta o “fogo interno”. Trouxe também dois modelos de
Educacao Infantil, aquele que se aproximava da escola e o outro que aproximava do
familiar. Sem entender ainda qual modelo seguir, ou quais caminhos trilhar, fui me
misturando, queria ser diferente, mas nem sempre conseguia. E esse fogo me
consumia.

Ao pensar sobre isso, novamente sou direcionada as minhas memodarias, a
beira de um fogéo a lenha tdo bem cuidado e utilizado com tanto zelo por minha vé
Luiza, a quem todos chamavam Luzia. Preparar a refeicdo para familia ndo era apenas
acender um palito e desprender o gas em uma boca de fogao. Era uma preparagao
desde cedo, e as vezes até antecipada, ja que era preciso lenha seca e os gravetos
bem escolhidos para acender o fogo. Nao, ela ndo era professora, mas ela entendia
de planejamento. Ela sabia que precisava escolher a lenha ideal, o tempo para
acendimento, o cuidado para nao apagar o fogo, a disposicdo da lenha para nao
causar muita fumacga, nem um fogo alto. Ela também entendia de cuidados. Nao era
possivel colocar o alimento no fogao, contar o tempo e voltar mais tarde. Era preciso
uma observacgao participante e comprometida para nao queimar os alimentos. Além
disso, o fogo do fogédo a lenha era constante, do qual mantinha o alimento sempre
quente, com mais sabor e cheiro. E por estar ali cuidando da constancia do fogo,
também sobrava tempo, para uma xicara de café e uma conversa com os netos.

Ao pensar no cuidado, atengdo e carinho desta v6 a beira do fogao,
compreendo que essa docéncia que precisamos para os dias de hoje, precisamos ter
zelo e cuidado com a unidade educativa; uma docéncia que exige planejamento e
fundamentacédo. Nesse processo, a formacao do professor € algo que precisa ser
pensada. Ela precisa ser compreendida como uma experiéncia que nao € separada
de nossa vida pessoal, que se modifica quando a sociedade também muda. N&o € o

caso de seguir as mudangas, mas pensar essas mudancgas e a relagcdo com a

9 A nomenclatura Nucleo de Educacao Infantil Municipal substituiu a nomenclatura Creche a partir de
junho de 2018. Mas neste tempo havia uma distingdo de creche para NEI. As creches atendiam
periodo integral as criangas de 0 a 6 anos. No NEI o atendimento era parcial e contemplava as
criangas de 4 a 6 anos.
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educacgao, encontrando caminhos de mediagao a partir das relagbes com criangas.
Nao podemos parar na formacao inicial, € necessaria uma formacao permanente e
continua. A formagdo ndo tem que ser uma obrigagdo, mas uma necessidade do
professor de atualizagdo, da busca por um encontro com seu outro, na ansia por ser
um ser humano melhor. E muito mais que conquistar um certificado ou um titulo. Nesta
direcao, a formacgao precisa passar pela reflexao constante e isso é caracteristica de
um pesquisador.

O termo “modelo de professor” utilizado no texto ndo veio afirmar que existe
um padrdo a ser seguido, mas teve a intensdo de repensar a imagem e as
caracteristicas que os professores apresentam em sala de aula. Nessa reflexado, que
deve ser critica e permanente, ha de se considerar que devemos diminuir a distancia
entre nosso discurso e nossa pratica. E refletir sobre a formacéo e a experiéncia ao
longo do tempo nem sempre € facil, ela causa dores e até vergonha das praticas que
reproduzimos no decorrer da vida profissional. Porém, podemos entender isso como
uma trajetoria construida que pode ser transformada. Em alguns momentos, é preciso

derrubar paredes para reconstrui-las de outro modo.

2.3 Praticas de leitura e escrita na Educacgao Infantil: preparagao para o Ensino
Fundamental?

Logo que surgiram as discussdes sobre o conceito letramento na instituigao
em que sou lotada, isso no final da década de 1990, nossa compreensao era que tal
conceito ocuparia o lugar da alfabetizacdo, por isso era dificil compreender a
indissociabilidade entre os dois termos. E mais de duas décadas passadas, ainda hoje
percebo que ha dificuldade de entendimento sobre a articulagao entre alfabetizacao e
letramento. Esse fato pode ser comprovado pelas diversas pesquisas com o titulo
“alfabetizagao ou letramento”, parece que ha uma necessidade de tomar partido entre
um ou outro conceito.

Uma pesquisa realizada no sul do Brasil buscou compreender como as
nocdes de letramento estdo presentes na voz dos professores alfabetizadores

mostrou que

[..Jmesmo sem saber ao certo como conceituar o letramento, muitos
professores optam por descrever o que fazem, buscando mostrar a
intencionalidade das suas praticas. [...] ainda é possivel perceber algumas
concepgdes contraditérias ou até mesmo distantes das discussoes
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académicas e mais recentes sobre o letramento. (HEINZ; KOERNER, 2013,
59)

Brandao e Rosa (2011) também constatam que os professores da Educagao
Infantil possuem duvidas quanto as diferencas e aproximagdes entre alfabetizar e
letrar, necessitando de discussdo e aprofundamento para orientar suas praticas.
Deste modo, me identifico com a fala das autoras, pois por algum tempo, sem
referenciais teoricos, colocava em pratica aquilo que vivenciei em minha infancia,
como por exemplo exercicios de coordenagdo motora em que a crianga cobria
pontilhados. Inclusive por ndo saber como fazer, deixava de lado propostas que
poderiam contribuir com a constru¢cao de escrita e leitura das criancgas.

Deste modo, ao propormos destacar alguns elementos nas imagens do
Museu de Experiéncia, tinhamos como intengao dar visibilidade as experiéncias das
criancas, evidenciando como elas brincam, como leem o mundo, como se relacionam
com a natureza, com seus pares e objetos. E a partir deste olhar, busca-se
compreender como essas experiéncias contribuem com a apropriagdo da escrita e
leitura sem a instrumentalizagao realizada nas décadas anteriores, quando os ultimos
anos da Educacao Infantil tinham como propdsito preparar as criangas para o Ensino
Fundamental. Neste caso, preparar estava relacionado a necessidade de aquisigao
motora da escrita e a pré-alfabetizagcao pelo método tradicional (descontextualizado,
instrumental, silabico, baseado na repeticdo) que partia das partes para o todo
(vogais, consoantes, silabas, palavras e textos).

Kramer (2003) afirma que a ideia de preparagao de alguns anos atras esta
relacionada ao entendimento de que as criangas precisavam de uma prontidao para
alfabetizacao e que a pré-escola veio para superar as caréncias que eram observadas
no primeiro grau (hoje Ensino Fundamental), sendo esta uma educacgéo
compensatoria.

Smolka (2003) também contextualiza que nas décadas de 1960 e 1970 a
educacao pré-escolar de viés compensatorio foi implementada pelo governo como
solucao para os mitos criados sobre o fracasso escolar. Depois, com o resultado néo
satisfatério destas politicas, em substituicdo a incapacidade da crianga, apontou-se a
“caréncia cultural” e incompeténcia de professores como origem do fracasso escolar.
Por isso, implementou-se cursos de treinamento e manuais para o professor, surgindo
entdo o livro didatico, sendo este inquestionavel, ja que era necessario melhorar o

rendimento escolar, e na visdo do governo o livro tornara-se um instrumento basico
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para alcangar este objetivo. Assim, partindo do governo, nao poderia ser questionado,
pois como aponta Smolka (2003), “virou programa e, mais do que programa, virou o
método. Como meétodo, adquiriu ““estatuto da cientificidade; e, como ciéncia, sua
utilizagcdo passou a ser inquestionavel.” (SMOLKA, 2003, p.16). Isso me remete a
pensar sobre como este material tinha aprovagao dos professores, pois assim que
entrei na prefeitura os livros eram disponibilizados gratuitamente em uma das livrarias
da cidade. Eu mesma recebi um documento da dire¢ao para pegar os livros, ja que
iria ficar sozinha por algum tempo com as criangas.

Todavia, como apresenta Kramer (1982), ndo podemos corrigir os problemas
e a deficiéncia do Ensino Fundamental culpabilizando a crianga, a familia e o meio,
marginalizando-os. Mas podemos oferecer oportunidades para seu desenvolvimento
a partir da observacdo de seus movimentos e possibilidades, com propostas que
deem sentido as suas experiéncias, respeitando sua linguagem e seu tempo.

E nesta direcdo que pensar na formacdo da atitude leitora e produtora de
textos com criangas pequenas vem ao encontro da possibilidade de uma articulacéo
com o Ensino Fundamental, ja que a Educacgao Infantil € um lugar onde as criangas
podem ser observadas em seus movimentos e desfrutam de muitas propostas que
dao sentido as suas experiéncias contribuindo com sua transi¢éo para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Podemos levar em consideracdao que quando as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (2010) foram elaboradas, as discussbes sobre o
campo da Educacao Infantil ndo estavam finalizadas, mesmo com um documento em
maos, ainda se vivia um processo de revisdo de concepgdes sobre a educagao de
criangas em espacgos coletivos e das praticas pedagdgicas. Ainda hoje, mesmo com
tantos documentos norteadores disponiveis, as discussdes nao foram finalizadas e
nem se pretende finalizar, ja que a sociedade muda e consequentemente as suas
praticas e saberes. Todavia, segundo este documento, uma das discussdes
prioritarias é

[...] como assegurar praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que
prevejam formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem e

desenvolvimento das criangas, sem antecipagdo de conteudos que serao
trabalhados no Ensino Fundamental. (BRASIL, 2010, p. 7)

Deste modo, as discussodes de fato ndo estdo e ndo devem finalizar, mas um

documento de tal importancia ja apresentava a inquietacao de se pensar em praticas
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junto as criangcas de grupo 5/6 garantindo a aprendizagem sem antecipagao de
conteudo do Ensino Fundamental. Assim, concordando com Solé (2003), quando
afirma que ndo é o caso de acelerar nada, nem de pular etapas, mas de tornar a
leitura, e portanto, a escrita, um processo natural que pode levar a aprendizagem a
partir do que Ihes interessa e que ja faz parte de suas vivéncias e experiéncias.

Devemos levar em consideragdo que a crianga contemporanea ja nasce
cercada por simbolos, por culturas e familias diversas e, portanto, por interesses
também diversos. Entre os interesses e praticas culturais experimentados pelas
criangas, muitos aproximam-se desde muito cedo, no mundo da cultura escrita. Como
as criangas estao imersas na cultura letrada, a aproximag&do com a leitura e a escrita
na Educacao Infantil torna-se importante, ja que estes sdo conhecimentos construidos
historicamente e a crianga € um sujeito social e historico que aprende desde seu
nascimento a partir da imitacao de outro ser social. Mas como aponta Stemmer (2007,
p.136 apud BRANDAO;LEAL, 2011, p. 19), € comum a aprendizagem da escrita e
leitura ndo ser nem considerada na Educacgao Infantil por falta de conhecimento sobre
o assunto. Na falta de referenciais mais claros para pratica educativa, muitos
professores se valem de treinos percepto-motores e copias de letras, ou deixam de
lado qualquer experiéncia com a lingua escrita pelo receio de serem criticadas pela
antecipacgao de etapas.

Deste modo, busco refletir sobre agbes que possam ampliar a linguagem oral
e escrita a partir dos interesses das criancas, € ndo mais como preparacao para outra
etapa. Por isso, pensar em uma articulagdo com a escola dos anos iniciais pode ser
um bom caminho para respeitarmos as criancas nas instituicoes de Educacgao Infantil,
bem como colaborar com sua transi¢ao para o Ensino Fundamental.

As Orientag¢des Educacionais Pedagdgicas para Rede Municipal da Educagao
Infantil (2012) deixam claro que é possivel uma organizagao pedagogica que se paute
no desenvolvimento das experiéncias educativas, intensificando as acbes das
criangas de forma que possa garantir uma formacéo integral e orientada para as
diferentes dimensbes humanas. Para tal, afirmam que é necessaria uma agao
intencional e orientada para contemplar cada uma das dimensdes dos nucleos de
acbes pedagogicas (NAPs), respeitando seus direitos fundamentais e garantindo a
formacao integral. De acordo com este documento, os NAPs surgem do entendimento
da especificidade da Educacéao Infantil, confirmando sua importancia como primeira

Etapa da Educacéao Basica, e portanto, reconhece e “respeita os direitos fundamentais
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da crianga, e a garantia de uma formacao integral orientada para as diferentes
dimensdes humanas (linguistica, intelectual, expressiva, emocional, corporal, social e
cultural” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 13).

Porém, essa orientagdo nem sempre € compreendida, talvez por
desconhecimento inicial, ou pela falta de estudo dos documentos norteadores e, por
isso, nos espagos de Educacédo Infantil, € necessario dar continuidade a essas
discussoes, aos debates e estudos, inclusive com a participagcdo das familias. Isso
porque comumente o olhar de pais e responsaveis para a Educagao Infantil, ora esta
direcionado apenas a dimensdo de cuidado com as criangas, ora centra-se na
expectativa de que a educacgao infantil reproduza a légica escolar.

No ano de 2017, por exemplo, recebemos uma crian¢a que frequentava uma
instituicdo da rede privada desde os 2 anos de idade e na fala inicial da mae revelava-
se receio de a crianca estar no NEIM pois ela ouvira falar que “a instituicdo nao
ensinava nada” (palavras da mae). Explicamos como acontecia o desenvolvimento
das propostas no NEIM e a importéncia de garantir que as criangas vivenciassem sua
infancia plenamente, o que a deixou mais tranquila, mas n&do muito convencida. Mas
ao chegar no final do primeiro semestre, na entrega de avaliagdo da crianga que
acontece individualmente em um encontro entre professores e familia, a mae afirmou
que a crianga nunca aprendeu tanto em apenas um semestre. Afirmou ainda que nao
apenas a filha, mas toda familia aprendeu, porque a crianga chegava em casa
contando suas experiéncias, realizando algumas atividades que fazia no NEIM e
pedindo para pesquisar outras coisas, como por exemplo novos sinais da Lingua
Brasileira de Sinais para poder interagir com o colega da sala que era surdo.

Assim, pautamo-nos nos documentos norteadores da Rede Municipal de
Florianopolis, entre estes as Diretrizes Educacionais Pedagogicas (2012)
compreendem-se que ha diversos modos de ampliar os conhecimentos e os
repertérios das criangas, contribuindo para sua formacao intelectual e apropriagao

cognitiva. Assim, é necessario entender que a critica a antecipagao escolar

[...] ndo é a negacdo da funcdo da formacéo intelectual das criangas e de
apropriagao cognitiva de outros saberes [...] mas de uma posi¢do contraria
aquelas tendéncias de aceleragdo que equivocadamente veem nesse
processo uma forma de ’garanti’ o acesso ao conhecimento e em
consequéncia “democratizar’ a educagdo”. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 20).
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Outra dimensao problematica da pratica pedagdgica com criangas pequenas
esta relacionada a professores que constroem propostas que contradizem as
orientagdes da Educacao Infantil: elas se pautam na ideia de que a crianca esta ali
para brincar e portanto, ndo ha necessidade de elaborar propostas que envolvem a
leitura e escrita, como se esta nao fizesse parte do contexto sociocultural das proprias
brincadeiras das criangas. Porém, nas orientagdes curriculares para a educagao
infantil da rede municipal de Floriandpolis, fica claro que isso ndo se caracteriza como
isencdo do professor na organizagdo dos documentos e da agado pedagdgica.
(FLORIANOPOLIS, 2012). Para além disso, afirmam que,

[...] a critica ao que temos definido como antecipagcado da escolarizagéo,
também nao se identifica [...] como qualquer negagéo da fungéo da formacao
intelectual das criangas e de apropriagéo cognitiva de outros saberes.
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 20)

O documento, pautado em Samorukova e Loguinova (1990) afirma que
Vigotsky foi o primeiro a fundamentar a sistematizacdo dos conhecimentos das
criangas estudando o seu desenvolvimento a partir da centralidade da dimensao
social. O documento orientador da Educacdo Infantii municipal também se
fundamenta em Hurtado (2001), negando esse carater de preparagdo escolar e
afirmando que o papel preparatério da Educacao Infantil &€ levar a crianca a uma
atitude favoravel, e isso demanda motiva-la e incentiva-la as descobertas do mundo
que a rodeia, a viver em comunidade com responsabilidade, ao gosto por ouvir
histérias e pelo prazer de comunicar-se com outros (FLORIANOPOLIS, 2012).

Como vimos anteriormente, o fato de a brincadeira ser o eixo central do
curriculo da Educagao Infantil ndo faz dela a unica atividade deste espacgo, nem
desresponsabiliza o processor. A agao do professor carece de mediagao, organizacao
e planejamento, relacionando saberes a partir de Nucleos de A¢des Pedagdgicas,
conforme apontam as orientacbes Curriculares para Educacdo Infantil da rede
municipal de Floriandpolis (2012).

Portanto, entendemos que as discussbes, debates e pesquisas devem ser
fortalecidas ainda mais nas universidades, mas nao deve ficar apenas ali, precisamos
expandir estes conhecimentos para os grupos de formagao continuada com a intengao
de aproximar a teoria da pratica e vice-versa, em uma relagéo dialégica, onde todos
tém direito a voz. Isto porque ha alguns grupos que afirmam que aqueles que muito

estudam, geralmente os mestres e doutores, pouco sabem da realidade da pratica.
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Do outro lado, também podemos ver o contrario, grupos que pensam que aqueles que
estdo na pratica pouco entendem dos estudos. Ha um paradoxo que precisa ser
desmistificado. Pois, como aponta Kramer (2000), é preciso refletir sobre os
paradoxos para poder respeitar e atuar com as criangas: “Hoje, vivemos o paradoxo
de ter um conhecimento teérico avangado sobre a infancia, enquanto assistimos com
horror a incapacidade da nossa geracéao de lidar com as populagdes infantis e juvenis.”
(KRAMER, 2000, p. 2)

Assim, pautados nos documentos norteadores e com a contribuicdo de outras
pesquisas e autores, podemos investigar quais caminhos podemos percorrer,
movimento que pretendo dando visibilidade as imagens do Museu de Experiéncias.

Compreender este territério em disputa ndo é uma tarefa facil, embora
necessaria. Outro elemento que entrou em cena recentemente € a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), documento que possui a pretensdo de uniformizar o
ensino no Brasil, estabelecendo “conhecimentos, competéncias e habilidades que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica??”.
Embora ndo se apresente como um curriculo em si, mas sim como um documento
orientador dos curriculos, a BNCC recebe criticas, entre outros, de especialistas,
pesquisadores, professores, sociedade civil organizada. Entre os limites apontados,
estao a organizagao da proposta em competéncias individuais, a dissociagao entre os
termos ‘cuidar’ e “educar’, a divisdo entre creche e pré-escola, a énfase em
conhecimentos das ciéncias ditas duras em detrimento de saberes das ciéncias
humanas, a falta de referéncia a diversidade de infancias e as demandas da educacgao
especial, a exclusao das discussdes sobre identidade de género e orientagdo sexual.

As criticas a BNCC também sao dirigidas ao trato com a linguagem verbal
escrita. Apos tramitar por dois anos, a aprovacao da sua 32 versao, em 2017, trouxe
desacordos, com partes suprimidas, reduzidas e enxugadas, evidenciando se tratar
de um campo de tensao e disputa. Um exemplo é a critica feita pelos envolvidos no
projeto “Leitura e Escrita na Educacdo Infantil’, que tem como parceria
MEC/SEB/COEDI, UFMG, UFRJ e UNIRIO, que participaram da discussao da 22
versao da BNCC referente a leitura e escrita e que manifestaram um posicionamento
critico sobre a 32 versao deste documento. Ressaltaram (NUNES et al. 2017, p.1) que

o documento foi modificado com redugdes de paginas importantes e mudangas

20 Disponivel em <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ >.
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conceituais sobre desenvolvimento, aprendizagem e linguagem. Apontaram ainda que
houve alteragbes no campo de experiéncia denominado “escuta, fala, linguagem e
pensamento”, o qual foi denominado “Oralidade e escrita”.

Em sua versao final homologada em dezembro de 2017, apds as criticas ao
trato com a linguagem escrita na 3° versdao, a BNCC para a Educagéo infantil
reorganizou os campos de experiéncia em: 1) o eu, 0 outro e o nds; 2) corpo, gestos
e movimentos; 3) tragos, sons, cores e formas; 4) escuta, fala, pensamento e
imaginacgéo; 5) espagos, tempos, quantidades, relagées e transformagdes. Ainda
assim, a BNCC manteve seus limites na articulagao entre a escrita e demais formas
de expressao, concentrando a relagdo com a cultura letrada no campo de experiéncia
‘escuta, fala, pensamento e imaginagdo”. Quando se analisam os objetivos de
aprendizagem da BNCC para a Educacao Infantil, ha detalhamento de procedimentos
relacionados a alfabetizagdo, um indicio de antecipacao deste processo. O mesmo
detalhamento ndo acontece com relagao a outras formas de expressao ou campos de
experiéncia (BARBOSA et al, 2018).

Assim, a BNCC traz uma nova demanda para os professores: € preciso
debrucar-se sobre este novo documento, percebendo as tensdes existentes, fazendo
leituras criticas e discutindo as novas ag¢des. Fruto de disputas pedagdgicas, politicas,
ideologicas, a BNCC sao pode ser entendida sob um estatuto de cientificidade e
legalidade que Ihe garantiria (a priori) veracidade e legitimidade.

Neste sentido, precisamos tomar nosso lugar como pesquisadores, como
professores e gestores para analisar tal documento e repensarmos nossas propostas
para nao corrermos o risco de voltar as inadequadas praticas de uso das cartilhas e
énfase em repeticbes descontextualizadas?'. Sobretudo porque, a partir da sua
homologacao, muitas editoras ja se apresentam em defesa da BNCC interessados em
lucrar com a venda de materiais didaticos.

Atualmente, em muitas redes de ensino privado o livro didatico novamente
vem sendo assumido como método imprescindivel e inquestionavel. Muitas vezes
estes materiais possuem foco — implicito e explicito - no ensino instrumental da leitura
e escrita, recomendando exercicios de prontidao, de coordenacdo motora fina, entre

outros, inclusive com as criangas da Educacéo Infantil. Em algumas redes publicas de

21 De acordo com FERREIRO (2017, p. 30), “as pesquisas sobre a aquisicdo da lingua oral mostram
claramente que a repeticdo desempenha um papel muito limitado nesse processo. Sabemos que
as criangas aprendem muito mais construindo do que repetindo o que os outros disseram.”.
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ensino, estas propostas de editoras privadas também ja se fazem presentes, como
pude perceber ao acompanhar estagios como tutora do curso de Pedagogia a
distancia da UDESC. E o caso do municipio catarinense de Canelinha, cuja rede
municipal de ensino firmou um convénio com a Editora Positivo para implantar o
Sistema de Ensino “Aprende Brasil” para a Educacéo Infantil (criangas de 4 e 5 anos)
e o Ensino Fundamental??

Ao pensar sobre a BNCC (2017) no que se refere a oralidade e escrita, sou
levada a um texto de Magda Soares (2004) intitulado “Alfabetizac&o e letramentos:
caminhos e descaminhos”. Neste artigo, a autora ja demonstrava uma preocupagao
quanto aos caminhos trilhados na area da alfabetizagcao e afirmava que era necessario
revisita-los. Porém, ela também sentia que o momento anunciava uma ameaca ao que
ja fora construido, com possiveis desvios nos caminhos. Segundo Soares (2004) as
consecutivas mudangas conceituais e metodologicas podem ser percebidas a partir
de um olhar histérico da alfabetizagao escolar, mas € preciso um movimento diferente
para nao negar avangos teoricos e ndo ignorar ou recusar as criticas recentes. Para
Soares, € preciso fazer “a critica aos atuais pressupostos tedricos e a insuficiéncia
das praticas que deles tém decorrido” (SOARES, 2004, p. 96), sob o risco de nenhuma
mudancga ser realizada. Para a autora, seria necessario buscar caminhos, recusando
os descaminhos.

Deste modo, ndo podemos apenas criticar o que esta posto neste documento
(BNCC), mas precisamos discuti-lo e procurar outros caminhos que possam garantir
uma formacdo da atitude leitora e produtora de textos, confrontando o atual
documento normativo com os marcos legais e demais documentos orientadores.

Outro fato observado em minha pratica pedagoégica quanto as propostas na
Educacao Infantil € que os profissionais que atuam nas instituicbes de ensino privado
e depois passam a lecionar em instituicbes da rede publica se deparam com uma
pratica diferente daquela que estao habituados, ja que nao tém o suporte de livros e
a propria rotina e propostas sdo diferentes?>. O mesmo acontece quando um

profissional da rede publica opta por lecionar em instituicbes de ensino privado e

22 Disponivel em__
https://www.canelinha.sc.gov.br/noticias/index/ver/codMapaltem/33817/codNoticia/462837

23 Ciente dos riscos de generalizagéo que advém da andlise de uma experiéncia singular, ressalto que
quando apresento as diferencas percebidas na educagéo infantil publica e particular ndo tenho a
pretensdo de defender uma ou outra, mas sim refletir sobre a crianga, seus direitos, suas
especificidades e demandas.
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percebe que precisa elaborar atividades que mais agradam as familias, ou
desenvolver atividades com o livro didatico com criangas a partir dos trés anos de
idade, ao invés de contemplar os documentos orientadores e garantir experiéncias
que respeitem a crianga. Além disso, ndo € de estranhar que alguns profissionais do
Ensino Fundamental, ao lecionarem na Educacéao Infantil, também se surpreendam
por ndo encontrarem propostas que levem as criangas a estarem “preparadas” para o
1° ano?*, inquietando-se com atividades que s&o desenvolvidas na Educacio Infantil
e sentindo dificuldade de tirar de sua pratica as atividades de codpia e escrita
descontextualizada. Isso demonstra que a Educacéo Infantil e a escola de Anos
Iniciais ndo conseguem se aproximar, o que pode ser muito desfavoravel para
transicao das criancas para o Ensino Fundamental.
Quanto a isso, Oliveira (2010) afirma que, desde a Constituicdo Federal de
1988, houve avancgos na area da Educacgao Infantil, como por exemplo a formagao
dos professores, porém, entende que é necessario articular o trabalho pedagdégico da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental sem que uma etapa se sobreponha a
outra. Segundo ela,
Nessa posicdo se colocam as novas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Infantil (DCNEIs) aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagéo
em 2009 (Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolugdo CNE/CEB n° 05/09), que
representam uma valiosa oportunidade para se pensar como e em que
direcdo atuar junto as criangas a partir de determinados pardmetros e como
articular o processo de ensino-aprendizagem na Escola Basica. (OLIVEIRA,
2010, p. 1)
Oliveira (2010) aponta que tal documento tem sua contribuicdo na articulagao
da Educacéo Infantil com o Ensino fundamental porque sua elaboragao contou com a
participagdo de professores de diferentes segmentos, pesquisadores, movimentos
sociais, que de certa forma puderam apresentar suas preocupacdes e suas ideias
quanto as propostas que podem e devem ser levadas em consideracdo quando se
trata da Educacédo Infantil. Isso quer dizer que ha um caminho fundamentado em
estudos, em discussdes e provavelmente em algumas praticas, sejam elas positivas
ou negativas, mas que nos apresentam uma diregao.
Deste modo, reafirmo que as diversas discussdes dentro da instituigcao

contribuem com novas posturas e novos questionamentos acerca da tensao

24Até 2010, as escolas tiveram que se adaptar a lei n° 11.274 que regulamentou o Ensino
Fundamental de 9 anos, com matricula obrigatéria das criangas de 6 anos. Deste modo, houve a
mudanca da nomenclatura de 12 série para 1° ano.
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letramento e alfabetizagao, e nos remete a pensar na articulagdo da Educagao Infantil
e do Ensino Fundamental de forma que a transicéo das criangas para o primeiro ano
aconteca de forma tranquila e contribua para a nova etapa. Por isso, como aponta
Oliveira (2010, p.1) é necessario “estruturar e organizar agbes educativas com
qualidade, articulada com a valorizagédo do papel dos professores que atuam junto as
criangas de 0 a 5 anos. Porém, embora n&o parecga, seria ilusdo acreditar que nao ha
uma ruptura nessa transicéo, pois as praticas, as propostas e a prépria organizagao
sao muito diferentes.”

Diante de um cenario marcado por idas e vindas do livro didatico na escola,
dos métodos de alfabetizacao instrumentais que ainda estao infiltrados sob o rétulo

de praticas novas, podemos concordar com a afirmagéao de Mortatti (2006)

E preciso conhecer aquilo que constitui e ja constituiu os modos de pensar,
sentir, querer e agir de geragdes de professores alfabetizadores (mas nao
apenas), especialmente para compreendermos o que desse passado insiste
em permanecer. Pois é justamente nas permanéncias, especialmente as
silenciadas ou silenciosas, mas operantes, e nos retornos ruidosos e
salvacionistas, mas simplistas e apenas travestidos de novo, que se
encontram as maiores resisténcias. E € também de seu conhecimento que se
podem engendrar as reais possibilidades de encaminhamento das mudangas
necessarias, em defesa do direito de nossas criangas ingressarem no mundo
novo da cultura letrada [...] (MORTATTI, 20086, p. 16)

Diante deste quadro apresentado por Mortatti (2006), compreende-se que
também podemos refletir a partir das diversas experiéncias dentro do campo da
Educacao Infantil percebendo os caminhos trilhados pelos professores deste

segmento para oportunizar experiéncias com a cultura letrada. Este movimento pode

nos levar a novas praticas e a afastar alguns fantasmas que dificultam esse processo.
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3 CONSTRUINDO UM MUSEU DE EXPERIENCIAS

“Nao tem jeito, a gente segue em frente e acaba deixando para

tras, uma professora, uma escola, um amigo, nem sempre da

para entender, seguir adiante é sé o que se pode fazer.” 25
Alexandre Brito

Como professora de Educacao Infantil, posso afirmar que quando seguimos
em frente também deixamos para tras criancas, suas brincadeiras, seus ruidos, seus
siléncios, seus questionamentos, seus sentidos, seus jeitos de compreender e
interpretar o mundo. Porém, nem sempre esse “deixar para tras” fica esquecido ou
perdido no tempo.

E, como Alexandre Brito poetizou, “tem que ter um lugar onde ver cabe dentro
do olhar”. E foi procurando este lugar e me construindo como pesquisadora que me
senti impulsionada a encontrar caminhos para refletir sobre a formagao da atitude
leitora e produtora de textos na Educacgao Infantil. Assim, mesmo seguindo em frente,
fiz um movimento de voltar atras, e encontrei na memoria este lugar que contém
acervos para um museu, quem sabe até para um museu desmiolado (BRITO, 2015).

O livro “Museu Desmiolado”, de Alexandre Brito, nos leva através da poesia a
enxergar museus inexistentes a partir da imaginagéo, acessando um tempo que se
confunde entre passado e presente, ja que € também a memoéria “um lugar
multifacetado e que nao segue um calendario” (BRITO, 2015), ou seja, pode ser
compreendida de diferentes modos, de diferentes angulos, levando em consideragao
varios aspectos como o tempo em que surgem as memorias e as fagulhas que as
provocaram.

Deste modo, instigada pela poesia de Alexandre Brito e atravessada pelas
leituras de Walter Benjamin — com quem aprendi a desabrochar memorias — passei a
entrecruzar memoria e narrativa, buscando o que estava guardado em algum lugar e
sO podemos ver ao fechar os olhos, por vezes literalmente, e em outras apenas nos
afastando do tempo presente. Compreendi durante esta escrita que poderia criar um
museu imaginario, ndo de imaginagao, embora esta se faca presente em alguns
momentos, mas um museu de experiéncias construido a partir de minhas vivéncias.
Este museu de experiéncias é possivel porque construimos acervos trazendo o

passado até o presente. O que estava empilhado em um canto qualquer da memoaria

25Trecho do poema “Museu do que ficou para trds” que estd no livro “Museu desmiolado de
Alexandre Brito (poeta, musico e editor da amepoema). O livro foi premiado entre os 30 melhores
livros infantis de 2012. Conta com 21 poemas sobre museus imaginarios.
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passa a caber dentro do olhar. Assim, tal qual Benjamin, me lancei a buscar os rastros
do passado para esclarecer questdes do presente e, quem sabe, ressignificar nossa
pratica com as criangcas pequenas. Deste modo, as memoarias tornaram-se acervo
deste “museu de experiéncias”, o que estava muito bem guardado foi encontrado e,
ao remexer, ao soprar a “poeira” do esquecimento, revelou a importancia dessas
memorias. Esse remexer e esse sopro me fizeram voltar atras e procurar resquicios
no passado para confrontar com o presente. Além disso, foi possivel compreender
com a rememoragao que o passado ndo é vazio, ele guarda muitas memorias cobertas

pelo esquecimento:

Nao é que o passado langa sua luz sobre o presente ou que o presente langa
sua luz sobre o passado; mas a imagem € aquilo em que o ocorrido encontra
0 agora num lampejo, formando uma constelagdo. Em outras palavras: a
imagem é a dialética na imobilidade. Pois, enquanto a relagdo do presente
com o passado é puramente temporal, a do ocorrido com o agora é dialética
- ndo de natureza temporal, mas imagética. Somente as imagens dialéticas
sado autenticamente histdricas, isto €, imagens n&o-arcaicas. A imagem lida,
quer dizer, aimagem no agora da cognoscibilidade, carrega no mais alto grau
a marca do momento critico, perigoso, subjacente a toda leitura. (BENJAMIN,
2009, p. 505, fragmento [N 3, 1])

Assim, ao aproximar-me de leituras das obras de Walter Benjamin, as
memoérias foram desabrochando e aos poucos me impulsionaram a construcao de
novos significados e, consequentemente, transformaram minhas memodrias em
inquietacdes para esta pesquisa. As experiéncias de crianga, de aluna e de professora
me incitaram a refletir e investigar o interesse da crianga pequena pela escrita e leitura.

Para Benjamin, seus escritos eram mais do que uma escrita autobiografica. E
a partir desse entendimento que apresento algumas “imagens dialéticas” de minha
infancia e de minha pratica na educacdo: construo narrativas para compor uma
exposicao em um museu. Segundo Benjamin, a cada narrativa, enquanto escrevemos
sobre o passado, possivelmente vamos reinventando o presente. Ao indagarmos a
nossa propria infancia, o fazemos a partir da nossa interpretacéo do presente, e esta
€ diferente da interpretacdo que tinhamos quando criancas. Além disso, enquanto
narramos, e pelas diversas vezes que narramos, essa escrita de nosso passado nao
se apresenta linearmente, mas molda-se pelas reminiscéncias. Como afirma
Gagnebin (1997, p. 181), “essa experiéncia é dupla: primeiro, ela remete sempre a
reflexdo no adulto que, ao lembrar o passado, ndo o lembra tal como realmente foi,

mas, sim, somente através do prisma do presente projetado sobre ele.”



63

Neste percurso de escrita, no ato de rememorar, também fui indagando minha
prépria infancia, refletindo e considerando o que meu olhar de adulto me mostrava: a
pracinha na frente da escola em que eu estudava era enorme, com tantas arvores...
sobre o prisma do presente, hoje ela me parece tdo pequena e sem graga. Mas logo,
0 presente me langa novamente ao passado e eu tento lembrar das sensacgdes,
sentimentos, experiéncias na praga, das quais as memarias tornam-se preciosas.
Assim, a partir de minha experiéncia de hoje, consigo olhar esses “achados” e
encontrar questdes que antes ndo me pareciam tdo importantes.

Tal qual Mario Quintana, quando afirmava que sua vida estava em seus
poemas, que 0s poemas eram ele mesmo e que nunca escreveu nada que nao fosse
uma confissdo, também escrevo aqui sobre minha vida e as minhas experiéncias.
Embora ndo me considere poeta — o0 que ndao me impede de tentar me expressar pela
poesia —, escrevo sobre coisas, sentimentos e pessoas. Escrevo sobre mim, sobre
minha pratica, sobre as criangas com quem convivi. Nestas escritas, fago confissdes
de meus erros, de meus medos, de minha coragem e de meus anseios na relagao
com as criangas. Assumo essas escritas como elementos que ddo movimento as
reflexdes deste trabalho.

Neste processo, distanciei-me de uma escrita académica tradicional para me
aproximar de uma escrita mais poética e autoral®®. Espero que este trabalho encontre
um lugar em movimento, ndo apenas em uma biblioteca ou em uma base de dados,
mas que circule entre maos e olhares de pesquisadores, de professores e daqueles
que querem compreender as criangas pequenas e suas relagdes com a escrita e
leitura. Neste propésito, precisamos entender que “as coisas que se foram nao
desaparecem do mapa, ndo viram pd, ndo evaporam no ar como barcos ancorados
na calmaria do cais, estdao fundeadas todas aqui, no museu do que ficou para tras”
(BRITO, 2015). Neste texto, aquilo que ndo desapareceu, e que a narrativa traz do
passado para o presente, compde o que nomeio de “museu das experiéncias”.
Confesso que pouco valorizava as visitas a museus antes de me tornar educadora.
Por ndo ser uma experiéncia presente em minha infancia e adolescéncia, este
desinteresse pode ter uma influéncia direta da realidade social e cultural em que me
criei. Todavia, ao estar no campo da educacédo, a convivéncia com outras pessoas e

outras culturas contribuiram para ampliacdo dos meus repertérios e conhecimentos.

26 Esta opgéo pela escrita autoral foi sugerida por membros da banca de qualificagdo e acatada por
mim em conjunto com meu orientador.
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Ainda assim, por muito tempo, nem toda galeria que entrei me fascinou ou atraiu
minha atencao, e nao entendia como igrejas e locais histéricos pudessem contribuir
para a formagéo cultural nos dias de hoje. Quando passei a conhecer alguns museus,
a visitar galerias de arte, ainda sim fazia questionamentos como: “isso € arte?” Ou
entdo, afirmava: “acho que posso fazer melhor!” Logo, envolvida pelo olhar de outras
pessoas, fui tocada, provocada a refletir, questionar, rememorar e ndo apenas olhar
com os olhos. Fui me sentindo provocada pelos diferentes pontos-de-vista que as
pessoas compartilhavam sobre as obras de arte. E passei a vislumbrar que obras de
arte e outros elementos da cultura poderiam compor as propostas pedagdgicas com
criangas pequenas.

No ano de 2016, buscava um curso que me auxiliasse a compreender a
contribuicdo do cinema na sala de aula, pois as criancas diariamente nos mostravam
diversas aprendizagens a partir dos filmes, e seus interesses iam ao encontro aos
interesses dos professores. Essa inquietagcdo teve inicio durante o curso de
especializacdo em Docéncia na Educacdo Infantil, realizado pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), através do Nucleo de Desenvolvimento Infantil
(NDI). Na ocasiao, o trabalho de conclusao do curso teve como tema “As midias na
educacdo infantil: um olhar sobre o contexto de uma creche?’ publica de
Florianopolis”. Porém, ao concluir a pesquisa, novos elementos foram apresentados,
como por exemplo a participagao das criangas nas producgdes.

Nesta busca, encontrei o curso “Cinema na Escola-Inventar com a diferenca”
promovido pelo grupo Nucleo de Infancia Comunicacao e Arte (NICA), experiéncia
essencial para ampliagdo de meu repertorio cultural e a apropriagado critica de
produgdo com as criangas. A proposta de conclusao do curso era construir uma
producao audiovisual com as criangas, com a participacao delas em todas as etapas,
desde a escolha do roteiro, passando pela gravacao das cenas e a montagem final.
Nesta época, fui aprovada no mestrado e passei a fazer parte do grupo NICA, me
aproximando mais das pessoas com quem convivi No curso.

No ano seguinte, no segundo semestre do mestrado, fui convidada por uma
das ministrantes do curso para apresentarmos o curta construido com as criangas na

13° Mostra de Cinema de Ouro Preto (CINEOP). Além da participagao no evento, tive

27 Naquele tempo ainda utilizavamos a denominagdo creche, hoje a instituicdo é classificada como
Nucleo de Educacao Infantil Municipal (NEIM)
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a oportunidade de visitar a cidade de Ouro Preto e refletir sobre a importancia de voltar
ao passado para compreender o presente.

Em Ouro Preto, visitei muitas galerias de artes, igrejas, locais historicos, feiras
locais, percebendo a importancia desses espagcos em nossa sociedade. Também
participei de apresentagdes musicais e assisti a diversas exibicdes de filmes?® que
aconteciam diariamente na cidade, algumas nas ruas e outras em salas de cinema ou
auditorios.

Ciente de que os caminhos deste trabalho podem causar atracdo, mas
também estranhamento, abro a porta do meu “museu das experiéncias” para
visitacdo. Alguns “entrarao” rapidamente pela galeria, como muitas vezes eu fiz, talvez
nem parem em frente ao acervo disponibilizado. Outros poderdo entrar, mas nao
verdo com os olhos da alma, pois as “obras” parecerao estranhas ou insignificantes.
Talvez se perguntem “isso € escrita para o mestrado?” Ou talvez digam “eu faria muito
melhor”. Para outros, podera ainda ser um momento de pausa, de inquietacao, de
meditacdo, por que nao de suspiros? Ou entdo sera um momento de parada mais
prolongada, de analisar criticamente e, quem sabe, compreender junto a mim um
passado nao tao distante, buscando um novo olhar do presente sobre os achados de
outrora.

Neste “museu de experiéncias” vocé encontrara narrativas de minha vida de
crianca, de aluna e de professora. No papel de pesquisadora - que aqui assume
também um trabalho de curadoria das rememoracdes -, busco trazer para o presente
um olhar comprometido com as criangas pequenas e com a formacao da atitude leitora
e produtora de textos na Educagao Infantil. Assim, embora a escolha por “abrir este
museu para visitagao”, de inicio, possa parecer uma escrita autobiografica, essa nao
foi aintencdo. O que busquei nessas rememoracgdes foi encontrar os estranhamentos,
as inquietudes, os questionamentos que nos fazem pensar na crianga pequena,
compreendendo a construgcido do seu interesse pelo mundo da leitura e escrita.

A escrita de Walter Benjamin trazia também muito de suas experiéncias, mas
ele mesmo afirmava que nédo era uma escrita autobiografica. Gagnebin (1997) discute
essa ideia a partir da obra “Infancia Berlinense de 1900” (BENJAMIN, 1987). Ela

28 Os filmes eram organizados em 4 tematicas: educacgao, preservacéo, histérica e contemporanea.
Mas a tematica que atraiu nossa atencao foi a “educagao”, pois assistimos a curtas que tiveram as
criangas como produtoras e protagonistas e que trouxeram para os filmes as suas proprias
experiéncias na elaboragao dos roteiros.
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afirma que o autor ndo teve a intengao de apresentar sua infancia e suas lembrancas,

e apresenta:

Essa reflexdo sobre o passado visto através do presente descobre na infancia
perdida signos, sinais que o presente deve decifrar, caminhos e sendas que
ele pode retomar, apelos aos quais deve responder pois, justamente, ndo se
realizaram, foram pistas abandonadas, trilhas nao percorridas. Nesse
sentido, a lembrancga da infancia nao é idealizagdo, mas, sim, realizagdo do
possivel esquecido ou recalcado. A experiéncia da infancia é a experiéncia
daquilo que poderia ter sido diferente, isto &, releitura critica do presente da
vida adulta. (GAGNEBIN, 1997, p. 181)

Neste entendimento, desde que me apresentaram os escritos de Benjamin,
fui impulsionada a elaborar minhas préprias memdarias de infancia e a refletir sobre os
fazeres com as criancgas nos dias de ontem e de hoje. Mas nem todas as lembrancgas
sao motivo de orgulho, e num gesto meio covarde, em alguns momentos tive a
intencdo de deixar algumas memodrias fora do acervo do “museu de experiéncias”,
como por exemplo minha pobre experiéncia em arte?®>. Mas em um movimento
contrario, concluo: todas as experiéncias que estdo guardadas dentro deste “museu”
foram aquelas que me ensinaram muito, ou que ainda contribuirdo com meu
conhecimento ou conhecimento de outros educadores e outras criangas. Entao
desisto de deixa-las fora do acervo e guardo as memaorias no museu de experiéncias,
que também pode ser desmiolado, ja que as vezes parece ser confuso e ter as
lembrancas fora do lugar.

Nas duas “galerias”, o leitor encontrara experiéncias vivenciadas na primeira
infancia que nos levam a refletir e construir elementos para pensar essa formacgao da
atitude leitora e produtora de textos a partir das experiéncias coletivas e das trocas de
saberes entre criangas e adultos, entre passado e presente.

Inicialmente, trouxe para o texto o lugar de onde parto em minhas
rememoracgdes, sem a intencdo de mostrar quem sou; pelo contrario, ao escolher
apresentar essas memodrias na terceira pessoa, tento criar um exercicio de
distanciamento com o que me é familiar, como seu eu lesse a histéria de outra pessoa
buscando os estranhamentos como forma de compreender e interrogar os fazeres
com as criangas relacionados ao tema desta pesquisa. Por outro lado, ao trazer essas

memorias para o texto, é inevitavel ndo me dar a conhecer. Ao mesmo tempo nas

29 Ao rever a versdo final do texto, percebo que minha “pobre experiéncia com a arte néo foi deixada
de lado no texto. O meu repertério limitado com arte veio para o texto, tornou-se uma questdo de
reflexdo. Nao haveria a curadoria e 0 museu se eu nao fizesse esse exercicio de autocritica.
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galerias os acervos se misturam e se entrelagam provocando pensar sobre o

presente.

3.1 A caminho do Museu de Experiéncias

Apods a banca de qualificagdo, os caminhos ainda estavam confusos com o
novo encaminhamento sugerido. Pois, inicialmente, pensavamos em uma pesquisa-
acao em uma instituicdo publica e municipal de Educacao Infantil, e a consideragao
da banca € que minha trajetoria pessoal e profissional ja teria “material” suficiente para
refletir, dialogar e contribuir com a educacao e com a sociedade. Tal leitura pautava-
se em minha pratica pedagodgica por 26 anos na educacéo e da sua relagdo com a
minha caminhada de formacgao profissional e busca por uma educacéao publica e de
qualidade. Outra orientacdo da banca era que eu organizasse as ideias, pois o texto
estava com muitas idas e vindas, e por isso em alguns momentos a leitura tornara-se
cansativa.

Deste modo, até chegar as mudangas necessarias, incluindo aqui o percurso
metodoldgico, alguns caminhos ja estavam tragados e sua transformagéo era um
processo dificil. Por isso, parafraseando Freire (1996), mudar € dificil, mas era preciso
e urgente. Mudar assustava porque mesmo tendo um orientador presente, nossas
orientagdes, inicialmente, pareciam mais desorientar que orientar. Eu ia em busca de
respostas, mas voltava com perguntas e provocagoes; e, acostumada com um
determinado formato de orientagao de trabalhos académicos, pouco compreendia que
meu orientador estava permitindo que eu me afastasse do papel de estudante e
compreendesse o papel de pesquisador, escolhendo os caminhos que deveriam ser
trilhados neste processo de escrita.

Deste modo, foram os seus siléncios, a sugestao de livros, artigos, musicas,
filmes, poesias, as curtas frases ou questionamentos, que inicialmente nao entendia,
mas que instigaram minha curiosidade, que me levaram a buscar outros textos, outras
musicas, dialogos, experiéncias, rememoracgdes... impulsionando para uma escrita
autoral. Consequentemente, logo me vi de maos desatadas para uma escrita mais
livre, contudo, ainda precisava tragar melhor o caminho a ser percorrido. Como meu
orientador colocou, esse processo “incomoda, mas € desejavell Nao se constroi um

caminho sem esforco, incbmodo, equivocos, tentativas... Essa sensacdo mostra que
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vocé estd em movimento!”3° Sim, eu estava em movimento de idas e vindas, e por
estar assim tao livre, em alguns momentos me senti tal qual a “Alice no pais das
maravilhas”, correndo atras do tempo e deixando-me ser guiada pela curiosidade que
me levaria a um grande buraco, ao medo de ndo poder voltar, ou ainda a parar do
outro lado do mundo (se bem que neste caso, seria algo muito bom para conhecer
outras culturas). Mas mesmo assustada, a curiosidade me movimentava, me
apresentava saidas, menos a vontade de voltar atras. Assustada, mas intrigada. E um
professor intrigado € uma porta para descobertas.

Tal qual a porta de Alice no Pais das Maravilhas, durante a escrita, neste
percurso da vida, portas foram fechadas trazendo lagrimas. Para abrir algumas portas,
precisei diminuir, em outros momentos voltar a crescer. Houve portas que foram
fechadas para sempre, outras que ainda precisam ser abertas. Mas foi nas
orientagdes que recebi uma chave importante, a chave da porta que me leva a ser
mestre, a porta de um conhecimento que novamente me move quando me confronto
com absurdos, com aquilo que parece impossivel e que por isso me traz incertezas,
e, me aproxima ainda mais das criangas quando resolvo entrar neste Pais das
Maravilhas.

Neste caminhar de Alice, como uma crianga, com sua imaginagao e
curiosidade, passei por quedas, encontrei objetos estranhos e questionei minhas
decisbes e imprudéncias. Mas todos esses momentos foram indispensaveis para
chegar a construgdo da metodologia e consequentemente a conclusdo desta
dissertacao.

Dentro deste movimento de idas e vindas, iniciei a construgdo de cenas das
experiéncias com as criangas a partir das rememoragdes. Porém, algumas perguntas
vieram a tona: por onde comegar? Comecaria pelo fim, com as experiéncias mais
recentes? Ou comecaria pelo meio, quando entrei na educagao? Poderia iniciar pelo
comego com as experiéncias de crianga? Essas perguntas me diziam que ainda
estava insegura com a escrita. Mas como precisava comegar, fui escrevendo sem
pensar se era ou nao uma escrita possivel para o mestrado. Fui colocando no papel

0 que para mim era importante, as minhas leituras de mundo. E novamente na

30 Trecho de uma conversa com meu orientador pelo WhatsApp em 10/02/2018.
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orientagdo, em vez de respostas, meu orientador me convidou a pensar sobre o

processo de escrita a partir do compositor Luiz Tatit3’ :

Por isso que sempre no inicio

A gente nao sabe como comecar
Comeca porque sem comego

Sem esse pedacgo nao da pra avangar
Mas fica aquele sentimento

Voltando no tempo faria outro som
Porque depois de um certo ponto
Tirando o comego até que foi bom.
(Luiz Tatit — O meio)

Deste modo, percebi que eu poderia “comegar do comeco”. E isso significava
que as memoérias de crianga fariam parte da escrita, ja que elas influenciaram a
professora que sou e a pesquisadora que estou me tornando. Ainda que houvesse o
risco de que este comeco da escrita nao permanecesse na versao final do texto, que
em meio as lapidagdes ele pudesse ser descartado, percebi que essas memdrias
caberiam em um lugar que eu chamei de “Museu das Experiéncias”.

Logo surgiram outros questionamentos: Nao seria isso uma escrita
autobiogréafica? Isso é importante para o leitor? Faz sentido essa escrita? E importante
para pesquisa? Contribui com a sociedade? E novamente a duvida reinava e conclui:

talvez fosse mais certo ter comegado pelo meio. Isso porque, como canta Luiz Tatit,

E bom demais estar no meio

O meio é seguro pra gente cantar
Primeiro, acaba o bloqueio

E até o que era feio comecga a soar
Depois todo aquele receio

Partindo do meio, podia evitar

Até para as criangas nascerem
Nascendo no meio, ndo iam chorar.
(Luiz Tatit — O meio)

Sim, partindo do meio parecia mais seguro, mas nao demonstraria o percurso
de uma crianca que aprendeu a amar a escrita e a leitura ainda na primeira infancia.
E nesta rememoracéo, parecia que eu mexia em um bau de tesouros. As lembrancas

mais caras foram guiando minha escrita e consequentemente meus questionamentos.

31 Letra da musica: “O meio” de Luiz Tatit, disponivel em https://www.letras.mus.br/luiz-tatit/164839/
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Neste tempo meu pai adoeceu e ficou “preso” a uma cama por um tempo, e
ja perdendo suas forgas, ia se entregando lentamente. Foi entdo que num gesto
desesperado, contei a ele sobre minha escrita e seus olhos brilharam, afirmando que
se ainda tivesse tempo escreveria um livro. Falei que ele poderia contar para mim e
quem sabe um dia eu escrevesse seu livro. Assim, ele comegou a recontar suas
historias que eu ja havia ouvido tantas vezes, mas que sempre tinham algo de novo,
um detalhe que talvez ele tivesse narrado anteriormente e eu ndo tivera atengdo. Em
alguns momentos, as memorias dele se entrelagaram com as minhas. Como em um
passe de magica, as histérias foram reerguendo meu pai, e ja ndo era apenas eu a
ouvir, mas todos que ali vinham visita-lo. Percebi o poder da memoria, da narrativa,
da escuta e da escrita. E por isso surgiu a ideia de construir um Museu de
Experiéncias, transformando cenas rememoradas em acervos que pudessem ser
compartilhados.

Conversando com meu orientador sobre a ideia do museu, com seus
questionamentos, me senti provocada a descobrir 0 que era uma “curadoria” e,
consequentemente, pensei em transformar minhas memdérias em imagens para um
museu, mesmo sem saber muito bem como fazé-lo. Mas, por visitar Ouro Preto neste
percurso de mestrado, e ter visitado alguns museus e exposi¢des, bem como ter
participado de diversas mostras de cinema, fui me ancorando nessas vivéncias
recentes. Lembrei das pessoas com quem conversei, dos objetivos das obras ali
expostas e de nosso caminhar, observando atentas as obras e imaginando o que teria
por tras delas.

Em uma sessé&o de cinema, por exemplo, apresentaram o filme Vera Cruz3?,

uma obra que traz apenas uma tela em branco como se fosse a pagina de um livro,

32 \VERA Cruz. Direcdo de Rosangela Renné (2000). Sinopse extraida da programacao de filmes da
132 CINEOP: “Apenas trés relatos textuais sobre a grande empreitada de Pedro Alvares Cabral
sobreviveram aos 500 e poucos anos que se passaram desde a descoberta do Brasil pelos
portugueses. O mais completo € a carta assinada por Pero Vaz de Caminha e enderegada ao Rei
D. Manuel | de Portugal, dando justamente ciéncia da descoberta de um novo éden. VERA CRUZ é
uma copia em video de um filme (im)possivel que oscila entre os géneros documentario e ficcao,
sobre 0 momento da descoberta do Brasil pelos portugueses, conforme foi relatado na carta de
Caminha. Da imagem subtraida podemos ver apenas a imagem da pelicula, velha, arranhada,
desgastada pelas centenas de anos de existéncia e uso excessivo. O som das palavras foi
igualmente subtraido, pois o didlogo propriamente dito, entre o descobridor e o nativo, nao
aconteceu. Restaram apenas o som do mar e do vento —testemunhas do ocorrido— e o relato
transformado em texto-legenda”. Disponivel em
http://cineop.com.br/index.php/programacaol/filme/1373.
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sendo necessario ler o texto que € exibido. Ao fundo se ouvia o som do vento e do
mar. Imaginamos que era s6 o comeco do filme, mas foi assim do comeco ao fim. Ele
nos causou estranhamento e, inicialmente, até repulsa. A amiga que me
acompanhava adormeceu, mas eu me vi seduzida pela histéria escrita e construi em
minha imaginagéo minhas proprias imagens. Deste modo, na elaboragao das cenas
como obras para um museu, este filme veio a mente me mostrando que é possivel
fazer imagens com as palavras e com a escrita, e que estas podem ser significativas,
pois se entrecruzam com a subjetividade de cada pessoa que |é€. Assim, distanciando-
me um pouco das regras formais da metodologia cientifica para realizagado desta
pesquisa, encontrei na curadoria de arte e em algumas caracteristicas do personagem
Flaneur de Baudelaire, uma forma de explicar o processo que envolveu a busca por
elementos para construgao desta dissertagdo. Esse distanciamento ndo quer dizer
que houve menos rigor cientifico, e sim que optei por construir uma metodologia
menos amarrada a conceitos, classificacbes e métodos, embora no decorrer do texto
seja possivel identificar que se trata de uma pesquisa qualitativa, que tem a intengao
de compreender a formacao da Atitude leitora e produtora de textos com criancas
pequenas, que produz seus dados a partir da constru¢ao de memorias, indagando o
passado para refletir sobre a Educacgao Infantil. Para tal, a narrativa fruto do processo
de rememoracgao é transformada em imagens dialéticas, tornam-se instrumento de
investigacao.

Pensar nessa formacao nao é exclusividade dos professores. Como adultos,
esquecemo-nos de nossas experiéncias infantis, adiamos pensar sobre elas e as
consideramos menos importantes. Todavia, ao estar no papel de mées, pais, avos e
professores, novamente somos impulsionados ou provocados a um olhar mais atento
as experiéncias, pois temos a nossa frente uma vida que pulsa e que nos exige
enxergar o mundo sob outra lente.

Em minha pratica pedagogica, algumas vezes via alguma brincadeira
interessante de uma crianga e tinha por habito questionar quem a ensinou a brincar
daquele jeito. Sempre ouvia a mesma resposta, mas ndo me convencia: Eu aprendi
sozinha! Agora, com mais elementos para refletir, compreendo que de fato as criangas
tém razao: brincar ndo se aprende em livros, nem mesmo em uma teoria, brincar se
aprende brincando, na curiosidade de explorar o mundo, no prazer, na alegria do

achado, na experiéncia, na descoberta e nos desafios ultrapassados.
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Podemos nos apoiar nas ideias de Gadotti (2000) e compreender que a
crianga aprende tocando uma planta, no toque da agua em nosso corpo ou na vidraga,
na contemplagdo de um por do sol ou de um céu estrelado, ao sentir os aromas da
natureza, ouvir o canto dos passaros ou o ruminar dos animais, ao observar a
transformacao da lagarta em uma linda borboleta... Enfim, diversas experiéncias que
perpassam o mundo infantil e que nos levam a ler e conhecer o mundo sentindo o
desejo de compartilha-lo com outros que o habitam.

Para tal, precisamos treinar o olhar para aquilo que passa despercebido, e
quem sabe encontrar na historicidade da Educacéo Infantil as mudangas que levaram
a compreender as experiéncias infantis e o ensejo de garantir o respeito a criancga.
Isso so6 foi se constituindo a partir dos documentos norteadores, desde a constituicao
brasileira de 1988, mas com mais énfase a partir da promulgagéo da LDB 9394/1996
com a inclusao da Educacao Infantil na Educagao Basica. Foi a partir deste documento
que iniciamos um confronto com as praticas que desenvolvemos na instituicdo publica
em que sou lotada como auxiliar de sala. Isto porque, esses documentos nos diziam
que deveriamos nos afastar de algumas ideias, como por exemplo que o atendimento
as criangas era para os menos favorecidos e que deviamos preparar as criangas para
o Ensino Fundamental. Essas memdrias nos deixam pistas de como isso aconteceu,
das tensdes que também precisaram ser enfrentadas e que precisaram de um olhar
sensivel para os fazeres com as criangas, bem como hoje nos leva a compreender
que elas estdo imersas em uma cultura contemporanea.

A escolha por elaborar um percurso metodologico inspirado em uma curadoria
de arte surgiu ndo apenas das provocagdes de meu orientador - sobretudo apds
minhas escritas iniciais sobre museus - mas, como revelei anteriormente, pela
influéncia de Alexandre Brito (2015) e dos seus diversos museus imaginarios do livro
Museu Desmiolado. Além do oficio de curadoria, compreendi que precisavamos
caminhar neste museu tal qual o flaneur que observa, imagina e experimenta
enquanto caminha. E isso me remeteu ao meu percurso na Educagao, pois, na
definicido de Baudelaire o flaneur € uma pessoa que caminha pela cidade, na intencao
de experimenta-la, tal qual minhas experimentagbes, enquanto caminhava na
educagao, nos museus e exposicoes.

Nesta definigdo, enquanto o flaneur caminha, ele observa e imagina, enxerga
no urbano as caracteristicas da modernidade. E minha caminhada de experimentacao

na Educacgao Infantil tem possibilitado observar e imaginar a Educagéo desde o ano
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de 1992. Neste movimento foi possivel observar os fazeres de colegas de trabalho e
os fazeres com, para e pelas criangas. Além disso, nesta caminhada, através das
rememoracgdes, foi possivel observar as vivéncias das criangas, suas relagbes e
interagdes, que nos permitem imaginar um tempo e um lugar em que as criangas da
contemporaneidade possam se expressar nas multiplas linguagens enquanto
brincam, na relagdo com seus pares, com a natureza, com a arte, com as novas
tecnologias, considerando suas leituras de mundo, ao mesmo tempo em que
constroem seus repertérios com protagonismo.

Considerando a definicdo de Walter Benjamin sobre o flaneur, que o
apresenta como aquele que ainda possui resquicios do passado, da experiéncia
historica e, portanto, vai na contraméo de uma sociedade apressada e movida pelo
capitalismo, também podemos deter nosso olhar para essa crianga da
contemporaneidade.

Penso que essa caminhada nao € solitaria, assim convido para que o leitor
passeie pelas galerias em um movimento de andar, parar, deter o olhar, olhar ainda
mais devagar. Neste olhar mais devagar sera possivel encontrar um lampejar que nos
provoque a perceber como os documentos norteadores, entre estes a LDB 9394/1996,
os Parametros Nacionais de Qualidade para Educagao Infantil (2006) e um mais
recente as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (2010) foram
modificando nosso olhar para infancia e para as praticas pedagogicas apresentando
as novas compreensdes de infancia, do papel da Educacgao Infantil e impulsionando
as mudancas na formacéo.

E é neste movimento, assim como o flaneur, que construimos a metodologia
rompendo com a linearidade, fugindo de certa forma com os mecanismos de controle,
construindo imagens dialéticas a partir da narrativa. Valorizamos, neste percurso, o

entendimento de que o professor € um sujeito ativo da sua prépria historia:

[...] as vidas pessoais injetam situagdes que fazem parte de um conhecimento
pessoal, fruto de episoédios passados e de contextos especificos. Ao
relacionar todos os componentes descritos com a formagao de professores,
tem-se elementos contundentes que configuram o professor como um
narrador, um sujeito ativo da sua prdpria histéria de vida e de formacao.
(SOUZA e CABRAL, 2015, p. 151)

Nossas vidas nos levam a situacbes em que é dificil ndo trazer nossa

subjetividade para escrita, pois nos saltam aos olhos experiéncias que nos tornam um
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narrador, um contador de historias. E por ter muitas histérias, nao apenas de vida,
mas também como professora, considero importante buscar na rememoragao os
caminhos percorridos pela Educacéao Infantil.

Assim, considerando importante a histéria do tempo presente, com a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, em especial quando se trata do
desenvolvimento, aprendizagem e linguagem na Educacéao Infantil - um retrocesso3?
frente aos estudos sobre a infancia, precisamos ainda mais compreender que os fatos
histéricos ndo sao apenas arquivos da humanidade, e que nao podem ser
compreendidos como algo encerrado. Portanto, as “imagens dialéticas” presentes
neste trabalho nao tiveram como intuito apresentar o passado, mas sim encontrar na
reminiscéncia um olhar para o tempo presente. E aqui entra o papel da pesquisadora,
que se coloca novamente na posicdo de um Flaneur, caminhando nas memorias
experimentadas na infancia e nas memoadrias com as criangas. Assim, busco nas
memorias elementos para compreender como diferentes linguagens, habilidades,
formas de interacao, modos de brincar, sentir e se expressar podem contribuir
para a construcao com as criangas de uma atitude leitora e produtora de textos.

Assim, considerando a construgdo das cenas como acervos para uma
curadoria, ora na posi¢cao de artista que apresenta suas memorias que lhe sdo tao
preciosas, sendo estas uma bagagem social e cultural, ora na posi¢cao de curadora de
arte, que tem como papel mediar a relacdo entre artista e publico, compreendi que
nao importava por onde comecar, se pelo comegco, meio ou fim, o importante seria

mostrar esse caminhar. Assim,

Diria, sem muito rodeio

No principio era o meio

E o meio era bom

Depois é que veio o verbo

Um pouco mais lerdo

Que tornou tudo bem mais dificil

33 Na versao final aprovada da BNCC, algumas partes que estavam na 12 e 22 versdo foram
modificadas, trazendo distor¢gdes quanto a conceitos, principalmente aqueles relacionados ao
desenvolvimento, aprendizagem e linguagem. Alguns paragrafos retirados, a primeira vista, podem
parecer um fato insignificante, mas olhando com atencéo nota-se que impulsionam para uma forma
instrumental de articular os saberes, as experiéncias, 0s conhecimentos e linguagens,
desconsiderando o que as criangas trazem de sua propria experiéncia e as diferentes formas de se
relacionar, de se expressar, de comunicar, de construir sentido. Aponta ainda como objetivo principal
a pratica de leitura de textos e podemos concordar com sua importancia, mas essa nao € a mais
importante. Pois as criangas podem ler muito mais do que textos. Além disso, este documento refere-
se a inclusdo das criangas no universo da escrita, desconsiderando que estas ja sdo imersas desde
muito cedo.
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Criou o real, criou o ficticio
Criou o natural, criou o artificio
Criou o final, criou o inicio

O inicio que agora deu nisso.
(Luiz Tatit — O meio)

Deste modo, a escrita desta dissertacao pode ser entendida como “A forga da
estrada do campo” citada por Benjamin. Segundo ele, a estrada do campo é uma se

vocé sobrevoa por ela, e € outra se vocé caminha por ela.

Assim é também a forca de um texto, uma se alguém o Ié, outra se o
transcreve. Quem voa vé apenas como a estrada se insinua através da
paisagem, e, para ele, ela se desenrola segundo as mesmas leis que o
terreno em torno. Somente quem anda pela estrada experimenta algo de seu
dominio e de como, daquela mesma regido que, para o que voa, € apenas
uma planicie desenrolada, ela faz sair, a seu comando, a cada uma de suas
voltas, distancias, belvederes, clareiras, perspectivas, assim como o
chamado do comandante faz sair soldados de uma fila. (BENJAMIN, 1987, p.
16)

Considerando que transcrever € um ato de escrever novamente, enquanto
rememoro estou lendo, mas quando compartiho essas memorias estou
transcrevendo. E por ter percorrido todos os caminhos que aqui apresento, sei das
andancas que fiz, dos caminhos tortuosos que passei, das vistas que tive ao estar nos
belvederes, das clareiras que tive que passar. Embora seja um caminho trilhado por
mim, que hoje o leitor sobrevoa, neste sobrevoar € possivel pousar, olhar mais de
perto e depois encontrar seu proprio caminhar.

Assim, enquanto apresento experiéncias um tanto pessoais - como as
narrativas sobre a minha pratica pedagdgica - ndo apenas descrevo uma cena, uma
paisagem, mas vou construindo um artesanato intelectual, como aponta Mills (2009),
que ja esta dentro de mim, que me envolve, me transforma, que articula passado e
presente, que projeta possibilidades para experiéncias futuras.

Deste modo, nas voltas e escolhas que fiz, tive a intencionalidade de
aproximar o leitor destas experiéncias através da narrativa. Apoio, deste modo, este
trabalho em Bruner (1991):

[...] nés organizamos nossa experiéncia e nossa memoria de acontecimentos
humanos principalmente na forma de narrativas: histéria, desculpas, mitos,
razdes para fazer e para nao fazer, e assim em diante. A narrativa € uma
forma convencional, transmitida culturalmente e restrita por cada nivel de
dominio individual de dominio e por seu conglomerado de dispositivos
protéticos, colegas, e mentores. (BRUNER, 1991, p. 4)
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Enquanto narro, vou revivendo as experiéncias, sinto cheiros, vejo cores, ougo

vozes, sussurros, gritos, gargalhadas, choros. Entrecruzo realidade e imaginagao.

[...] uma narrativa € composta por uma sequéncia singular de eventos,
estados mentais, ocorréncias envolvendo seres humanos como personagens
ou autores”, e completa, “ela pode ser “real” ou “imaginaria” sem perder seu
poder como histéria (BRUNER, 2002, p.47).

Me permito refletir sobre as escolhas que outrora foram feitas. Busco
fundamentar futuras escolhas, com intuito de ressignificar as experiéncias com as
criangas pequenas que hoje estdo imersas na cultura letrada contemporanea. Para
tal, cabe questionar: como podemos ampliar a formag¢ao de uma atitude leitora e
produtora de textos nas criangas pequenas?

E para responder o questionamento aqui apresentado, precisamos
reconhecer a importancia das memoarias, da historia, da infancia e a sua relagdo com

o tempo presente. Pois,

A verdadeira imagem do passado perpassa, veloz. O passado sé se deixa
fixar, como imagem que relampeja irreversivelmente, no momento em que é
reconhecido. [...]Pois irrecuperavel é cada imagem do passado que se dirige
ao presente, sem que esse presente se sinta visado por ela (BENJAMIN,
1987, 224).

Deste modo, enquanto visito o passado, possibilito ao leitor visitar seu préprio
passado, relampejar, rememorar e refletir sua prépria experiéncia, sobre suas
escolhas, sobre sua pratica e as relagdes com as criangas, tal como as leituras de
Walter Benjamin foram capazes de me mover nesta escrita, eu tento com a narrativa
levar o leitor ao seu acervo pessoal de memdrias.

Assim, quando busco essas imagens nas rememoragdes, percebo o quao
valiosas sdo para mim, e desejo mostra-las a outras pessoas, desejo saber o que
sentem ao vé-las, a forma como sao tocadas, até quem sabe a repulsa que podem
sentir. Mas logo percebo que sao muitas as imagens, e por isso preciso selecionar,
organizar e preparar um lugar... tal qual uma curadoria.

Ao procurar no dicionario o significado de curador, nos deparamos com
diversas definicdes, neste caso, foi preciso ser mais especifica, buscando a definicao
de um curador de arte. Segundo o dicionario digital Michaelis, “curador de arte é
aquele que exerce uma curadoria, aquele que tem a incumbéncia de organizar,

providenciar a conservagao das obras de arte em museus e galerias de arte”.
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Com este entendimento, compreendeu-se que, tal qual um curador de arte,
tinhamos como desafio selecionar, organizar e refletir sobre as memdarias de crianga,
professora e pesquisadora, sendo estes elementos potentes para pensar a formacgao
de uma atitude leitora e produtora de textos na Educacgao Infantil. Ao mesmo tempo,
como ficou claro a partir do didlogo com a banca de qualificagao, seria preciso zelo e
cuidado com a exposi¢ao destas memorias, sem deixar de ser criativa e poética.

Assim, ao me aproximar um pouco mais sobre o papel de um curador de arte,
compreendi que este ndo tem apenas o proposito de zelar e conservar os acervos,

pois,

A atividade de curadoria e a atividade artistica se tornaram prdximas,
podendo a curadoria ser vista de dois diferentes modos: como resultado
dependente do artista ou como proposta independente de curadoria. A
atividade nos dois casos atuara no sentido de divulgagdo da arte na
sociedade, que o consegue através do destaque e atribuicdo de novas
perspectivas as exposi¢des, as tornando mais préximas do publico. (SILVA
GRAGCA et al, 2016, p. 68)

Deste modo, podemos compreender que um curador de arte quer que outras
pessoas conhegam, sejam tocadas, sensibilizadas, e para isso devera usar
estratégias, pois, como aponta Obris (2014) apud Silva Graga (2016, p. 68), “curadoria
nao € apenas, 0 que se expde e como se expde, mas é o resultado final de um
conjunto de atividades desempenhadas pelo curador: preservar, selecionar e
estabelecer ligagdes a historia” - e é isso que tento fazer a partir da narrativa.

Assim, a partir destas memdrias selecionadas e estabelecendo relagdo com
o percurso historico, o objetivo geral deste trabalho é refletir sobre elementos e
estratégias que podem contribuir para a construgédo de uma atitude leitora e produtora
de textos com as criangas pequenas. Para alcangar este objetivo geral, temos como
objetivos especificos: 1) Refletir sobre como diferentes modos de apreender o
mundo e se expressar no mundo, se valendo de multiplas linguagens e suportes,
podem contribuir para a formacdo de uma atitude leitora e produtora de textos nas
criangas pequenas da Educagéao Infantil. 2) discutir como a rememoracéao e produgao
de narrativas sobre a historia pessoal e profissional pode contribuir para a pesquisa e
a formagéao docente. 3) Identificar barreiras e dificuldades para estabelecer dialogos
entre 0s usos sociais da linguagem verbal escrita e as propostas pedagogicas da

Educacao Infantil.
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3.2 Adentrando no Museu de Experiéncias

O museu que irei apresentar € um museu imaginario construido por uma
crianga de “cidade grande” que se muda para cidade natal de seus pais. Nesta nova
cidade, o verde tomou propor¢ao sem igual, mostrando todos as suas nuances. Dentro
desses verdes, surgiram outras cores e outros verdes. Das cores que tinham sabores
era possivel encontrar o amarelo da banana, do caju, do maracuja, da goiaba, da
carambola... O vermelho do caqui, do morango, do araga, da acerola, da pitanga... O
laranja do mamao, da manga, da bergamota, da laranja... O roxo do jameldo, da
jabuticaba, da amora e das pequenas camarinhas encontradas no mato. Das cores
sem sabores, mas com os seus odores e coloridos, estavam as flores antes dos frutos
aparecerem, as flores de beira de estrada, minusculas, pequenas, médias e grandes,
como as coloridas “bem-me-quer” e os exuberantes hibiscos de diversas cores. Nas
casas em frente aos portdes, rosas, margaridas, cravos, copos de leite... Além de toda
beleza, havia cores que traziam diversdo como as guerras com mamonas € 0 SOpro
no dente-de-ledo... A cidade, uma ilha rodeada de aguas limpas, claras, refrescantes
e com vida, também tinha o cheiro diferente, pois havia menos fumaca e mais cheiro
de mato, de mar, de bichos, de peixe assado, de rosca e de café tostado. E no ar tinha
um azul espetacular, salpicado com desenhos de nuvens brancas, com lindas aves
no céu, que recebiam luzes douradas do sol. Quando o sol se despedia, 0s sapos
comegavam a coaxar, a galinha a cacarejar e as maes a gritar para entrar ... A noite
chegava escura, salvo se a lua estivesse exuberante. Nas noites escuras, as estrelas
brilhavam ainda mais no céu e os vagalumes na terra cintilavam de verde-amarelo a
escuridao provocando um bando de criangas a voltar a rua. E nas casas as lamparinas
irradiavam suas luzes deixando no ar o cheiro do querosene. As cores na cidade
grande tinham mais preto no chdo, menos verde ao passar e mais cinza no ar. E na
cidade de seus pais o preto do chao deu lugar ao laranja do barro, ao branco da areia
da praia, ao verde da grama e das plantas rasteiras, e ao cinza... Bem, o cinza ficou
apenas na memoria dos adultos que outrora eram as criangcas e no nome da rua: Rua
do Pé Preto. Nessa rua, “trem das cores” de Caetano colorida pelo brincar das
criancas, os pés chegavam em casa pintados pela areia escura.

Um museu de experiéncias construido por uma menina que conheceu uma
cidade diferente: imagine-se agora chegando em sua entrada. Como é a fachada

deste museu? O que vocé espera encontrar nele? Sera que vai gostar? Que
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sensacgdes, emocdes, reflexdes, aprendizados esse museu pode produzir. Entdo eu
te convido a conhecé-lo!

Para entrar, vocé atravessa uma ponte e logo vé de diferentes angulos uma
ilha rodeada pelas aguas limpas e vividas. Nesta entrada, vocé é recebido pelos raios
dourados do sol e sente a necessidade de tirar os sapatos, pois precisara mergulhar
seus pés nesta agua refrescante. Os peixes estdo em volta de seus pés e as ondas
esbarram em seus joelhos fazendo uma espuma branca. Logo vocé se depara com o
azul imenso, com lindas gaivotas grasnando sobre sua cabega; ou o canto de diversos
passaros e um ser que te diz: Bem-te-vi! Por um instante, vocé tem vontade de parar,
mas o barulho das ondas sobre as pedras chama sua atencdo e vocé continua a
andar. No meio do caminho, outro sentido € agugado: cheiros e aromas agugam a
imaginagéo. De repente, vocé se depara com trés portas para entrar nas galerias.
Qual vocé escolhe? A rua de barro, a rua de areia fofa da praia ou a rua verde do
campo? Nao importa qual porta vocé escolher, todas te levardao as galerias e ao
universo da crianca.

Ah! Ao entrar no museu nao espere encontrar nele o siléncio, pois, dentro
deste museu de experiéncias, ha barulho de crianga brincando, chorando, cantando.
Ha grito de mae: “ta na hora de entrar!” Ou pescador gritando: “Cerca!” Tem barulho
de passaros, de animais domeésticos, de violdo, do carro-de-boi de um avd carregado
de lenha, ou da carroga de outro avd, que confunde o barulho das rodas com a
cavalgada do cavalo, o berrante ao fundo e ele gritando: “Olha o peixe!”

Nesta exposi¢ao, vocé vai encontrar obras exclusivas de uma garotinha que
cresceu e se transformou em uma menina encantada pela leitura e escrita, uma
adolescente complicada que mais tarde se transformou por acaso em uma professora,
e que hoje como pesquisadora constroi um museu de suas experiéncias a partir de
suas muitas memorias - da infancia ao cotidiano de professora - na busca por
encontrar elementos que enriquegam a pratica pedagdgica com as criancas
pequenas. Suas primeiras “obras” foram tecidas a partir das narrativas orais de sua
familia, mais especificamente de seu pai, e alimentaram suas ideias, imaginagao e
criacdes, escrita. E através das experiéncias de seu pai que seu mundo se entrecruza
com os “algares” iluminados pelo conhecimento presente. A artista ndo teve a intengao
de narrar a vida de crianga, de aluna, de professora ou pesquisadora, mas através
das rememoracoes tenta se aproximar da narrativa com a intencao de trazer para o

visitante um novo olhar que se comprometa com o futuro, especialmente com o futuro
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das criangas pequenas. Diante de um longo acervo (em constante ampliagdo), o
trabalho de curadoria foi bastante dificil: identificar e organizar cronologias e
tematicas, agrupar, descrever, selecionar as obras que seriam apresentadas ao
publico, arquivar, preservar, projetar a organizagéo de outras mostras.

Tenho uma noticia importante: ndo ha taxas para visitagcdo do museu. Ele é
aberto para todos aqueles que queiram refletir sobre as criangas que nos rodeiam,
especialmente quando elas estdo reunidas dentro de uma instituicdo de Educacao
Infantil. Do encontro entre obras e publico, espera-se que surjam novas significagcoes
sobre a crianga e sua relagdo com o mundo e, em especial, com a cultura letrada.

A conservagao do museu é feita diariamente pela artista, de rememoracéo a
rememoracgao, instigadas ainda mais por um velho pai contador de historias, por
amigos curiosos, por professoras fadinhas, por pesquisadores sensiveis, por criangas
explorando espacos livres e por um orientador receptivo. Mas, como um museu
precisa de cuidados, ha regras claras para perambular dentro dele e que serdo
apresentadas agora:

A primeira regra é: Nao se preocupe em fazer siléncio! Mesmo que sozinho
na visitagao, permita que a polifonia de vozes que nos constitui fagca parte da interagao
com as obras.

A segunda regra é: olhe suas digitais! Olhe novamente! Vocé sabe, cada
pessoa € unica no mundo e nao passamos em branco nesta vida. Pode ser que ao
olhar as “imagens”, vocé se veja em alguma delas, ou podera sentir de alguma forma
que faz parte da obra. Sim, é possivel que vocé veja suas impressdes ao passar por
determinada obra, isso ndo é acaso, sdao escolhas de uma curadora. Ou entdo, ao
passar por elas, talvez lembre que ja deixou suas impressées em outros museus
espalhados por ai.

A terceira regra é: nao faga juizo! Agora ndo € o momento. Vocé deve
aproveitar sua passagem para ser tocado pelas “imagens”, para se surpreender, ou
mesmo ignora-las, se for seu desejo. Por isso, se quiser, pule de uma obra para outra,
volte quantas vezes quiser. Aqui ndo tem o comeco, nao tem o fim... tem apenas um
pouco de mim, de pessoas, de criangas e quem sabe um pouco de vocé!

Seja bem-vindo ao Museu de experiéncias!
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4 IMAGENS DIALETICAS DE UM MUSEU IMAGINARIO PARA PENSAR A
FORMAGAO DE ATITUDE LEITORA E PRODUTORA DE TEXTOS COM
CRIANCAS PEQUENAS

Galeria 1: Rastros da infancia

Esta galeria foi organizada a partir das obras tecidas na infancia da artista.
Contaram com a contribuicao das narrativas de seu pai e de suas rememoragdes na
cidade de Santos (SP) e na cidade de Floriandpolis. Entre uma obra e outra, a artista

se coloca no papel de curadora.

4.1.1 Um manezinho na cidade grande

José, nascido em Floriandpolis, portanto manezinho, aos 17 anos na intencao
de garantir sua subsisténcia, ter uma profissdo e de melhorar sua qualidade de vida
antes de formar uma familia, foi incentivado por seu pai que dizia: “vai te embora que
a vida te cria”, e, contrariando sua mae que estava receosa por sua ida para uma
cidade que nem conhecia, tomou coragem e foi para S&o Paulo deixando para tras
pai, mae e quatro irmaos. Ja em Sao Paulo, gastou a sola do sapato em busca de um
emprego, o que se tornara dificil por conta de sua falta de experiéncia, da situagao
politica que o Brasil estava passando, bem como, de seu corpo franzino e palido.
Todavia com a indicagdo de um amigo, conseguiu uma oportunidade de copeiro,
apenas para servir cafezinho, e foi ali, neste primeiro emprego que por sua aparéncia
ganhou o primeiro apelido: “Zé Palito”. Como afirma Manuel de Barros (2006) “os
apelidos pregam mais quando trovam”, e nesse caso bastaria olhar para o jovem para
entender seu apelido e convencé-lo do mesmo.

Zé Palito foi se aperfeigoando, e, logo, entre suas idas e vindas de Sao Paulo,
passou a namorar Maria. O namoro era intermediado por cartas quinzenais
ansiosamente esperadas. Quando as cartas atrasavam, era motivo para Maria e para
a familia acharem que algo acontecera. Maria caminhava cerca de seis quildbmetros
de estrada de chao até o posto dos correios para saber o que tinha acontecido e,
geralmente, era um problema da entrega dos correios.

A cada seis meses José vinha a Florianopolis para rever a familia e a amada.
Durante dois anos, na profissdo de copeiro e depois de garcom, entre cartas

quinzenais, José e Maria noivaram, e ele volta a “cidade grande” para trabalhar e
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juntar recursos para construir uma casa e uma familia. Em 1968, casaram e logo
esperavam o primeiro filho. Enquanto José voltava a cidade grande, Maria ficava com
a saudade e com a expectativa da chegada de seu amado e de ter em seus bragos
seu primeiro filho. José retorna para a llha para esperar o nascimento de seu filho e
depois de algum tempo retorna a Sdo Paulo. A saudade era grande e depois de algum
tempo volta para rever a familia e neste tempo é gerado o segundo filho. José volta
para Sao Paulo e novamente Maria esta s6. Ja cansado de idas e vindas, de saber
noticias através de cartas, José resolve levar com ele a familia entdo formada, com
esposa e seus dois filhos. Na cidade de Santos, a familia aumentou, pois, para
completar mais um degrau na “escadinha de criangas”, com diferenga de idade entre
um e dois anos, nascia entdo a “Santista Manezinha”, artista desta exposi¢cdo. Sua
primeira infancia foi vivenciada junto a seus dois irmdos e, enquanto cresciam,
desfrutavam juntos muitas experiéncias, como as brincadeiras no quintal de casa e o
tempo na escola.

Elementos destacados: leitura de mundo; géneros textuais; formas de comunicagéo;

historia social da crianca e da familia.

4.1.2 A caixa e o passaporte para imaginagao

Aos quatro anos de idade, a “Santista Manezinha” recebe de presente uma
caixa. Nao se sabe o que aconteceu com ela, mas acredita-se que seus pais tenham
doado a outra crianga, para ter menos o que carregar no regresso a Florianépolis, de
Onibus e com trés criangas pequenas no ano de 1977. Para ela ficou a lembranga da
forma, da cor, das sensagdes e sentimentos que esta caixa representou em sua
infancia.

A caixa de madeira, de forma retangular, na cor amarelada e envernizada,
com uma tampa fixada por dobradigcas, recebia na parte da frente uma pequena
fechadura. Essa caixa, presente de uma amiga da familia que projetava na menina o
desejo da maternidade, despertou curiosidade na crianga. Enquanto a menina tentava
abrir a caixa para descobrir seu conteudo, a mulher olhava encantada. Dentro havia
panelinhas de todos os tamanhos, com suas tampas e seus acessorios de cozinha.
Fascinantes, as panelinhas eram exatamente iguais aos utensilios da cozinha de sua

mae, miniaturas em aluminio: panelas, frigideiras, bule e chaleira
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Sobre um fogaozinho a lenha feito de barro, a magia se iniciava no patio de
casa, na areia, ao lado de um poco. Era ali que a “Santista Manezinha” e seu irmao
inventavam e construiam seus repertorios com agua, terra, pedra, graos, folhas e péao
velho.

Elementos destacados: brincadeira livre; brincadeira de papéis sociais; contato com a

natureza.

4.1.3 O jardim de infancia

Década de 1970, Maria e José com seus filhos Dedé, Manezinho Santista e
Santista Manezinha foram morar em uma ilha da cidade de Santos, conhecida como
llha da Pouca Farinha. Para chegar a sua residéncia, era necessario a travessia de
barco ou de balsa. Apesar de Maria ndo gostar da travessia, ali era um lugar mais
parecido com sua cidade natal: menos barulho, pouco comércio, as criangas podiam
brincar no patio de casa com mais tranquilidade e frequentar o jardim de infancia. De
certa forma, este contexto era um alento para Maria, tendo em vista que José
trabalhava o dia inteiro e os filhos e afazeres domésticos ficavam sob sua
responsabilidade. Além disso, a saudade de sua terra e da familia também a deixavam
ainda mais sozinha.

Pela manha, José ia trabalhar. Maria preparava o café das criangas, cada uma
com sua preferéncia leite com sal, leite com café e leite com agucar. Logo, preparava
a lancheira azul para que o filho mais velho fosse ao jardim de infancia. Por estar na
pré-escola, Maria ja imaginava seu primeiro filho aprendendo a ler e escrever. Talvez
projetasse ver seus filhos crescendo, estudando e quem sabe arrumando um trabalho

que nao precisasse estar tanto tempo longe de casa.

Figura 1: parque do jardim de infancia

Fonte: https://pixabay.com imagem de GoranH
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O jardim de infancia era um lugar com um parque de areia grossa, brinquedos
de ferro coloridos auxiliados por cordas e correntes fortes, que construiam um cenario
de risos, choros, gritos e agora de siléncio dos professores. Era ali que escorregador,
gira-gira, cavalinho, balango, corda girando e bola rolando permitiam as criangas a
liberdade de alguns minutos ou quem sabe uma hora.

Foi no jardim de infancia que Dedé, o filho mais velho, recebeu da professora
uma folha e teve como tarefa escrever seu nome. A folha branca e o colorido do lapis
o convidam a desenhar um elefante. Apos observar que seu desenho parece que nao
saiu como havia imaginado, achou horrivel, e se tivesse tempo quem sabe faria outro,
mas nesse momento a professora chega e pede a folha com o nome. Dedé se apavora
porque sabe que nao fez o que ela pediu, resolve esconder a folha embaixo da mesa.
Mas nao ha o que fazer e decide entregar. A professora sorri e diz que seu elefante
esta lindo, o que deixa Dedé aliviado, mas em duvida sobre o gosto de sua professora.

A aula continua, a professora agora ensina as letras as criancas. A de abelha,
B de barriga, C de cachorro... Em outro momento é incentivado a recortar as letras de
seu nome, aquele mesmo nome que momentos antes 0 menino havia se negado a
escrever. E assim seguiam os dias na pré-escola, atividades de escrita e
aprendizagem das letras eram as mais importantes na pré-escola, mas tinha ainda os
momentos com tintas, como por exemplo aquele que Dedé achava muito legal: A
professora coloca guache na folha, pede para dobrar e depois abrir. Como em uma
magica, aparece uma imagem colorida e cada um pode imaginar uma forma diferente.

Dias passam dentro do jardim de infancia, e logo Dedé comeca a aprender a
juntar as letras e memorizar as silabas para escrever suas primeiras palavras. Maria
esta feliz e compra na porta de sua casa uma colegao de livros verdes de capa dura,
um deles com pequenas historias e outro com atividades de escrever. Santista
Manezinha quer o livro, mas ainda ndo € o momento.

Enquanto Dedé esta no jardim de infancia, Maria se entrega aos afazeres
diarios, enquanto os dois filhos menores brincam no patio de casa com a caixa magica.
Em alguns dias do més Maria tirava um tempo para escrever cartas a familia e quem
sabe enviar alguma foto das criancas - uma novidade em sua cidade. Isso ndo passa
despercebido pelo olhar atento das criangcas que sempre querem saber o que Maria
esta fazendo.

Dedé volta para casa, Maria organiza os materiais, tira a lancheira azul para

lavar, pois sera usada pelo irmao no periodo vespertino. Depois do almogo os dois
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irmaos menores sao levados para o jardim de infancia e Dedé pode ficar com o patio
todo para ele, para observar os caminhos trilhados pelas formigas, mas claro que
depois das tarefas escolares.

Por terem idades proximas, os irmdos mais novos desfrutam dos mesmos
interesses. Manezinho Santista por ser mais velho, tinha a responsabilidade de ajudar
sua irma na disputa por um lugar no cavalinho, brinquedo preferido por ela e pelas
criangas, que vivia sobrecarregado. Na escola, os interesses e os materiais dos dois
irm&os eram iguais. As lancheiras, de mesmo modelo, s6 variavam em cor, uma
vermelha e outra azul. Mas em casa nem sempre era assim. Santista Manezinha
ficava radiante quando Maria pedia para retirar de sua sacola o caderno de tarefas e
seu estojo de lapis, ja seu irmado Manezinho Santista nem queria abrir a sacola, ja
imaginava o que estava por vir. Os diversos pontilhados em um caderno ou em uma
folha cheirando a alcool o deixavam entediado e amedrontado, pois sabia que sua
mae nao ficaria satisfeita com o resultado de sua atuagdo. E era sempre a mesma
histéria, Santista Manezinha realizava as atividades ao lado do irméo, sua mae nao
se importava, pois sabia que daria conta das atividades. A preocupacdo da mae era
com o irmao que nao conseguia cobrir com perfeicdo e coordenacgao os tragos, o que
na maioria das vezes a deixava impaciente, gritando com a crianca e depois se
arrependendo.

Elementos destacados: respeito a individualidade e ao tempo da crianga; ensino

instrumental da linguagem escrita; alfabetizagdo na Educacgao Infantil.

4.1.4 A maletinha quadriculada

No ano seguinte, José e Maria resolveram que era hora de voltar para sua
terra natal. José ja tinha uma profissdo e as oportunidades em Floriandpolis poderiam
ser melhores, porém precisavam morar perto do centro da cidade, pois o transporte
coletivo ainda era precario e isso atrapalharia o trabalho de José. Logo arrumou um
trabalho em um restaurante bem popular da regido, o que daria para sustentar sua
familia e juntar uns trocados para quem sabe construir uma casa.

Maria matriculou os meninos na escola. A menina Santista Manezinha teve
que ficar em casa, pois ndo havia Educacdo Infantil no bairro em que morava.
Acostumada com a convivéncia no jardim de infancia e vendo seus dois irmaos indo

para escola, por vezes a menina chorou e ndo entendia que ainda nao poderia
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aprender a ler. Além disso, como os dois irmaos iam para escola no mesmo horario,
ela perdeu seus companheiros de invengao e imaginagao em parte do dia.

O interesse de Santista Manezinha por aprender a ler e escrever aumentava
ainda mais, pois via seus irmaos lendo e escrevendo, e utilizando o livro de capa dura
verde, aquele que tinha sua histéria preferida: a menina Suzana que insiste com a
mae para levar a boneca para o parquinho e acaba esquecendo-a no banco. Além
disso, presenciava seu pai José em seu ritual de leitura diaria do jornal e as vezes de
almanaques e revistas. Esse parecia ser um momento muito importante para o pai,
que exigia siléncio e atencgao.

Logo, a experiéncia de Dedé com a leitura passou a ser um exemplo para
Santista Manezinha, pois, sendo ele um leitor assiduo de gibis, cuidadosamente os
guardava dentro de uma maletinha quadriculada na cor vermelha como se fosse um
tesouro.

Como a familia morava em uma casa de apenas dois quartos, Dedé todos os
dias tinha como missdo contar histérias para os irmaos. Algumas histérias eram
inventadas e assombravam os irm&os. Depois era 0 momento da historia de Santista

Manezinha. Todos os dias ela queria ouvir a mesma histéria da Bela Adormecida.

Figura 2: leitura entre irmaos

Fonte: arquivo préprio

Algumas vezes Dedé se incomodava com o fato de ter que ler a histéria
repetidamente, e as vezes falava: “hovamente essa historia?” Mas acabava cedendo

ao desejo da irmazinha, e, mesmo reclamando, continuou por muito tempo



87

proporcionando o momento de leitura até que ela mesma pudesse ler. Depois da
leitura do livro se entregava a sua leitura diaria, e assim adormeciam.
Elementos encontrados: histérias orais, histérias com livros, participagcao da familia,

género textual.

4.1.5 Santista Manezinha vai a escola

No ano de 1979 nasce mais uma menina na familia de José e Maria. Neste
momento Santista Manezinha passa a se sentir “gente grande” ao deixar de ser o
bebé da casa e por poder frequentar a primeira série.

Na escola, “Santista Manezinha” ndao sentiu muita diferenga com a rotina do
jardim de infancia, mas ficou surpresa com a organizagédo do espago e as mobilias.
Ao chegar viu que as carteiras eram enfileiradas, diferente do jardim de infancia em
que as criangas se sentavam juntas. Além disso, a mesa era acoplada a cadeira, e as
vezes ela sentia vontade de puxar a cadeira um pouco mais para frente, mas era
impossivel. Seus pequenos pés ficavam no ar balangando, pois ndo alcangavam o
chéo.

A professora, embora serena, mantinha uma aparéncia séria e com ares de
que era dona daquele espaco, e quando abria a cartilha “Caminho Suave” o siléncio
reinava. Em alguns momentos, a professora deixava seu lado sério e cantava
algumas musicas. Santista Manezinha gostava desses momentos e certa vez, quando
a professora questionou quem sabia cantar, ela se arriscou: “meu amor, ai se eu
pudesse te abracar agora, poder parar o tempo nesta hora, meu amor...”. A professora
sorriu. Na verdade, ndo, desta vez ela gargalhou. Santista Manezinha ficou pensativa:
Sera que cantei errado? Ela podia sentir seu rosto queimar.

Elementos encontrados: organizacdo escolar do tempo e do espaco, educagao do

corpo, género textual;

4.1.6 Brincando de faz-de-conta

A familia de Santista Manezinha n&o tinha tantos recursos financeiros, até
porque era apenas o pai José que trabalhava. A mae até inventava uns doces para
vender, mas nada que Ihes garantissem uma renda maior. Mas no Natal e no dia das

criancas, José fazia questao de levar os filhos a Sapatolandia para comprar roupas e
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brinquedos, fazendo um crediario com muitas parcelas. Nao se sabe o que o motivava,
mas parecia uma questao de honra para o pai. Santista Manezinha tinha o padrinho
que a presenteava com roupas e brinquedos, por isso sempre tinha suas bonecas,
loucinhas, carrinho de boneca, maquina de costura, a réplica de uma geladeira com
ovos na porta e seu brinquedo preferido, “Mundo Feliz’, uma casa dentro de um

cogumelo que morava uma familia feliz.

Figura 3: Brinquedo de infancia Mundo Feliz

Fonte: http://edasuaepoca.blogspot.com/

Mas um dia aconteceu algo inusitado que mudou completamente o olhar de
Santista Manezinha sobre os brinquedos. O fato é que Santista Manezinha tinha trés
pares de avoés, porque a mae de Maria, professora no norte da ilha, morreu muito
jovem, deixando oito filhos pequenos. O pai de Maria, sem condi¢gbes de cria-los
sozinho, doou os filhos para os padrinhos, sendo estes a referéncia de avés maternos
para Santista Manezinha. Logo, o pai de Maria casou-se novamente e teve mais oito
filhos, sendo uma das filhas com idade aproximada de Santista Manezinha. O contato
com o avd materno e sua familia ndo era frequente, iniciou quando Santista
Manezinha tinha cerca de oito anos. Porém, como nao moravam tao perto, era raro
uma visita na casa do avo.

Certa vez, Maria levou Santista Manezinha e sua irma para visitar o avb que
estava um pouco doente. Ao chegar na casa do avd, a tia mais nova de Santista
Manezinha a convidou para brincar de mamae. Ainda timida e com pouca amizade
com a tia, mesmo assim aceitou a brincadeira, pois queria conhecer as bonecas da
tia. Ao chegar no pordo da casa, lugar em que brincavam, Santista Manezinha
encontrou outras criangas. Logo, sem ver nenhuma boneca por perto perguntou a tia

onde estariam as bonecas e a tia entregou uma garrafa de vidro de Coca-Cola. Sem
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entender, ela novamente questiona sobre a boneca, e a tia sorrindo lhe disse: “Ah!
Nés brincamos assim, enrola a garrafa no pano e faz-de-conta que é uma boneca”.
Ainda impressionada com a situag¢ao, Santista Manezinha comecou a brincadeira e foi
a brincadeira de “bonecas” mais divertida de sua vida.

Elementos destacados: brincadeira de faz-de-conta; imaginacgao; imaginario infantil;

brinquedo.

4.1.7 Aprendendo com a fé empirica

A familia de José e Maria sempre que podia visitava os familiares no norte da
Ilha. La encontrava os avos, tios, primos e primos de seus primos. Era como uma
grande familia. Todos se conheciam e se relacionavam. O final de semana parecia
pequeno para tantas aventuras. Em meio as matas, entre os bichos, na varanda e no
quintal de casa construiam seus repertérios. Em alguns momentos todos brincavam
juntos e em outros separavam em grupos, brincavam de taco, futebol, de pipa,
amarelinha, corda, rodas, elastico...

Mas nao era apenas nas brincadeiras que as criangas ampliavam seus
repertorios, mas na cultura que era passada de geragao em geracgao, pois ali se
misturam e compartilhavam o que mais precioso lhes parecia. Um destes momentos
era a festividade de pao-por-Deus, celebrado no dia 1° de novembro, dia de todos os
santos. Neste dia, as criangas acordavam cedo e formavam um grupo com sacolas
nas maos. Com suas sacolinhas, percorriam todo o bairro, de porta em porta, gritando
“Pao por Deus” e recebendo de presente biscoitos, bolos, doces, ovos (que com o
passar do tempo foram sendo substituidos por balas e outros doces). A gratiddo nao
vinha apenas por parte das criangas, mas dos adultos que se sentiam felizes em
recordar sua infancia e contribuir para que este momento continuasse vivo em suas
memoaorias.

E isso ndo impedia que uma cultura se misturasse com as outras, pois mesmo
que muitas familias se dissessem catdlicas, a tradicdo também era cultivada por
evangélicos, espiritas ou qualquer outra religido. Fato € que naquele tempo a fé era
bem eclética, e as criangas podiam no sabado a noite ir a missa catdélica, no domingo
pela manha participar das atividades no centro espirita e ainda frequentar com as
familias os eventos de igrejas evangélicas. Além disso, quando havia algum doente,

eram as curandeiras as primeiras pessoas procuradas para uma benzedura.
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As festas tradicionais eram frequentadas por todos e as criangas se
misturavam junto aos adultos nessas festividades, procissbes na terra € no mar,
carnaval no barracéo, terno de reis, boi-de-maméo, chegada do papai Noel, torneio
de futebol, trilha do coelho. Até mesmo o dia de finados parecia uma festa. E isso tudo
demandava organizagao familiar para compra de roupas para festividades, construgéao
de fantasias, suporte para velas, constru¢gao dos personagens, entre outros.

Elementos destacados: cultura popular; brincadeiras tradicionais; diversidade cultural.

4.1.8 A mudancga: aprendendo em meio a natureza

Nos finais de semana, José, Maria e os filhos deixavam sua residéncia,
embarcavam em seu fusca azul e iam para o Norte da llha de Santa Catarina
(Florianopolis), onde moravam seus familiares. Manezinho Santista e Santista
Manezinha tinham seu local predileto no carro e ja haviam feito um combinado. Os
dois iriam dentro do pequeno bagageiro, um no lado direito e o outro do lado esquerdo.

Os deslocamentos para o Norte da llha duraram até as férias de julho de 1981.

Figura 4: José e Manezinho Santista

Fonte: arquivo de familia

Como as visitas eram constantes, José economizou e construiu uma pequena
casa de madeira, bem simples, para apenas passarem as férias e os finais de semana.
Mas quando as férias de julho terminaram veio um sentimento de tristeza por ter que
deixar aquela casa, aquele local em que eram livres. As criangas pediram a José:
“vamos morar aqui”? Seria um sacrificio ter que trabalhar no centro com a distancia
que seria percorrida e com um horario de 6nibus reduzido, mas era possivel pelas

criangas. Maria nao estava satisfeita, |a tinha tudo o que ela precisava, e ja havia se
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acostumado com o movimento da cidade, mas mesmo contrariada aceitou, e agora
teria que providenciar uma nova escola para as criangas.

Foi no norte da llha que as criangas vivenciaram as mais diversas
experiéncias junto aos primos e primos dos primos. O fato é que aquele local
conservava ainda uma cultura de base agoriana® e uma natureza exuberante entre
praias e com estradas de chao batido. Por ser um local tranquilo com moradores
locais, as criangas tinham a liberdade de percorrer todo o bairro e nele se deparavam
com a diversidade de plantas, principalmente as frutiferas, e no meio da mata
aprendiam com os mais velhos. Nao era nos livros que aprendiam a diferenga entre
as espeécies, era na degustagao, na utilizagdo dos sentidos, na narrativa de uma
crianca mais velha que as ensinava quais plantas poderiam tocar ou comer. A partir
das narrativas e experiéncias com os mais velhos, as criangas aprendiam os nomes
das frutas, frutos e das plantas. Explorando a partir das informagées de um adulto ou
de uma crianga mais velha, descobriam que as frutas poderiam oferecer mais do que
simplesmente degusta-las. Como no caso de uma fruta muito comum na época, o
caju, sobre o qual aprenderam que se podia comer a polpa e a semente (castanha).
Com apenas um pedaco de pedra, Santista Manezinha fez ciéncia ao comprovar que
realmente havia uma castanha dentro da semente.

Na mata vivenciavam relagdes sociais que envolviam o compartilhar, a troca,
a ajuda mutua, os acordos. No meio da mata desafiavam a lei da gravidade pulando,
subindo, escorregando entre os troncos e os galhos. Além disso, tinham a disposi¢céao
diferentes arvores frutiferas em que subiam sem a interferéncia dos adultos para se
alimentar naquelas tardes cheias de aventuras. Os mais velhos ensinavam como
subir, como descer e como se sentir seguros. Uma atividade comum da época era ir
um pouco mais cedo esperar o 6nibus da escola para passar nas goiabeiras e encher
a mochila de goiaba para os amigos. Outros levavam jabuticabas ou pitanga. Ainda
na mata, era possivel fazer guerra de mamonas, mas sabiam o momento certo para
pedir trégua.

Além da diversidade de plantas, ainda viviam cercados de diferentes animais,
cachorros, gatos, cavalos, galinhas, vacas, porcos, patos. E até no meio dos animais
poderiam aprender, sabiam inclusive reconhecer o excremento de cada animal.

Podiam encontrar os ovos em meio as matas ou ninhos debaixo do poréo, e com ajuda

34 A regido de Floriandpolis possui influéncia da colonizagdo de portugueses das llhas dos Agores que
se instalaram na regido em meados do século XVIII.
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de uma crianga mais velha, saber a origem de sua espécie. Sorte era encontrar entre
0S 0vos, 0 ovo da casca azul, o mais procurado pelas criangas. Era possivel ainda
tomar um leite de vaca ou de cabra quentinho quando iam na avé dos primos, e saber
desde cedo que o leite ndo vem na caixinha. Saberes que a natureza deu de presente
pelo simples motivo de estarem entrelagados com ela.

Elementos destacados: relacbes com a natureza, relagdes sociais; leitura do mundo;

movimento (corporal).

4.1.9 A nova escola: a classificagcao em letras

Com a mudanga, algo de diferente aconteceu. Como nao havia vaga para as
criangas no colégio do bairro, Santista Manezinha e Manezinho Santista tiveram que
estudar o ultimo semestre em um colégio no centro da cidade. O colégio do Estado
recebia criangas dos morros proximos a escola. Ali na escola, eles conheceram uma
cultura diferente.

Primeiro aconteceu o estranhamento. Por ser uma escola do Estado, a
organizagao era muito diferente. Os irmaos Santista Manezinha e Manezinho Santista
tiveram que fazer uma prova para testar seus conhecimentos e ver em qual turma
iriam se enquadrar, pois ali a organizacao das turmas em A, B e C estava relacionado
ao desempenho da turma. Ficaram na turma C, o que representava que nao tinham
alcangado boa avaliagao diante dos critérios da escola.

Nesta época, Santista Manezinha e Manezinho santista estudavam juntos na
mesma turma. Na escola havia uma organizacao nas sextas-feiras em que as criancas
tinham as duas ultimas aulas livres para se organizarem e fazer uma discoteca. Essa
era uma pratica que causava estranhamento, inclusive com as musicas escolhidas
para esse momento, ja que nao faziam parte de seu repertorio cultural. Foi ali que pela
primeira vez ouviu falar de olhos coloridos e sarara crioulo.

Elementos destacados: cultura escolar; estranhamento cultural; avaliagdo de

aprendizagem; linguagem musical.

4.1.10 A cultura local no mundo das criangas

Residindo no Norte da llha, os filhos de José e Maria aprendiam com os

adultos algumas brincadeiras, como o dia de cozinhado, uma brincadeira popular da
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regidao em que podiam fazer comida de verdade, aprendendo a usar o fogao a lenha,
e apesar do perigo, mesmo utilizando o fogo, nunca ninguém se machucou, pois
tinham perto o olhar do adulto.

Outra brincadeira que envolvia a todos e era espelhada nas experiéncias com
os adultos era o batismo de bonecas, que era acompanhado pelo olhar do adulto, pois
tinha todo um preparo de organizar a festa, fazendo bolos, cafés e sucos. Além destas,
diversas brincadeiras faziam parte do repertério do grupo de criangas que n&o era
pequeno. Podiam construir os carrinhos de rolima, pedalar pelo bairro, ir a praia
sozinhos, catar caranguejos e buzios, brincar com tatuiras na praia, ou simplesmente
ajudar a arrastar a rede de peixes.

Nestas brincadeiras, traziam as vivéncias com os adultos e as transformavam
em experiéncias. E foi neste contexto que Santista Manezinha e seus irmaos foram
crescendo e se tornando adolescentes.

Elementos destacados: papel da brincadeira no desenvolvimento; mediagéo social;

Cultura local.

4.2 Galeria 2: Preciosidades retiradas das experiéncias com as criancgas

Esta galeria foi elaborada a partir de 27 anos de atuacdo com criangas da
Educacéo Infantil no &mbito da educacédo formal. Construir e organizar as imagens a
partir das experiéncias com as criangas mostrou-se um desafio, pois conforme eu as
produzia, tal como o lampejar de Benjamin, novas imagens surgiam e mais dificil
tornava-se o papel da curadoria. Quando finalmente conclui a selecdo de dez
imagens, ja no que acreditava ser o final do texto, novamente fui movida por
rememoragdes que emergiram dos encontros com outras pesquisas. Porém, ndo ha
como colocar no papel tudo aquilo que me impulsionou e me ajudou a pensar nesta
trajetoria sobre a relagao entre cultura letrada e criangas pequenas, nem que eu
pudesse selecionar apenas um relato por ano de trabalho na Educagao, chega um
momento em que é preciso parar. Mas por que n&do mais uma? Surgiu entdo a décima
primeira imagem narrada.

Deste modo, o exercicio da curadoria apesar de dificil foi essencial para me
mostrar que seria necessario fazer escolhas. Encontro aqui outros elementos ou os

mesmos, para formacao da atitude leitora e produtora de textos.
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4.2.1 A despedida do lapis de escrever

Era o ano de 1997. Santista Manezinha, chegara ao Nucleo de Educagao
Infantil Municipal (NEIM) no ano anterior e estava bastante feliz, ndo apenas por estar
perto de casa, mas porque ali as vivéncias com as criangas eram bem diferentes das
experiéncias da creche anterior. Havia uma intencionalidade nas propostas com as
criangas que a remetia as suas experiéncias como aluna da Educacgao Infantil. Além
disso, a professora com quem iria atuar tinha bastante experiéncia, inclusive com o
Ensino Fundamental. Havia muito o que aprender e ensinar - e a outra professora se
mostrava aberta as trocas.

Neste tempo, a equipe pedagdgica®® discutia sobre os percursos da Educagéo
Infantil, logo apos a promulgac¢ao da LDB 9394/96, e construiam o PPP da instituigéo.
Algumas experiéncias da infancia de Santista Manezinha no jardim de infancia eram
bem debatidas, as vezes de forma negativa, e ela nao entendia, como algo que era
tdo bom para ela, poderia ser ruim para as criancas? Mas, o fato € que os professores
buscavam respeitar os direitos das criancas de aprender a partir da brincadeira, e
Santista Manezinha, com a pouca formacéo, ainda ndao compreendia muito bem. Um
episoédio que marcou profundamente sua experiéncia esta intimamente relacionada a
leitura e escrita na Educacao Infantil.

A professora que ela auxiliava, ainda habituada a alfabetizar na Educagéao
Infantil, tentava um novo método de ensinar o alfabeto as criangas. Sem saber muito
como fazer, a intengdo culminava com uma proposta de escrita ainda
descontextualizada, embora houvesse um esfor¢o para ruptura de abordagens de
ensino instrumental da lingua escrita. A ideia da professora era construir a decoragao
da sala contando uma histéria, e a cada dia apresentar uma letra do alfabeto com
elementos da histéria. A dinamica iniciou-se pela imagem de um avido, seguida por
outros elementos como a bola, a casa... A professora apresentava a letra relacionada
ao objeto ou personagem e as criangas copiavam a palavra em seus cadernos e
faziam um desenho.

A gestao da unidade ja havia orientado para evitar praticas instrumentais de

alfabetizacdo, entendendo ser uma antecipacdo de etapas. No entanto, os

35 Neste caso, ndo apenas a gestdo, mas todos os funcionarios, auxiliares, professores, serventes e
merendeiras.
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professores ainda nao tinham claro como fazer e entendiam que tais praticas
contribuiam com a transigao das criangas para o primeiro ano do ensino fundamental
(entdo primeira série). Ao mesmo tempo, sentiam-se desconfortaveis por deixar que
as criangas fossem para a nova etapa sem os conhecimentos que tradicionalmente ja
estavam inseridos na proposta pedagdgica daquela instituicdo de Educacéao Infantil.
Como forma de evitar que tais praticas ainda fizessem parte do contexto das criancas,
a diretora entendeu que a solucéo seria proibir o uso do lapis de escrever. Por conta
disso, os lapis ficaram um bom tempo guardados nos armarios da instituicdo. Para
utiliza-los, era necessario fazer uma solicitagao e justificar que o uso se limitaria ao
professor. So6 depois de alguns anos, confrontos e negociagdes € que os lapis de
escrever passaram a ser usados novamente pelas criangcas em atividades de
desenho.

Elementos destacados: praticas instrumentais de ensino da linguagem verbal e
escrita; alfabetizacdo na educacao infantil; resisténcia a mudanca; imposicao de

novas propostas.

4.2.2 Tirando a venda dos olhos

Trabalhando como auxiliar de uma turma com criangas de 3 e 4 anos entre o
ano 1999 e 2000, Santista Manezinha e a professora regente da sala receberam a
noticia que uma crianga cega faria parte do grupo. Naquele tempo n&o havia professor
auxiliar para Educacéao Especial. Os cursos especificos eram raros e a inclusao das
criangas no ensino regular estava apenas comecando. Anunciava-se um desafio para
que a crianga fosse inserida no grupo. Alguns cuidados e mudangas na sala foram
realizados para espera-la, pois imaginava-se que ela caminharia pela sala.

Com a chegada da crianga na sala, Santista Manezinha e a professora ficaram
perplexas porque a cegueira da crianca também “havia cegado a familia”. O excesso
de zelo pela crianga, aliado ao despreparo da familia para lidar com a situacao,
impedia que a mesma se desenvolvesse. A crianga chegou no colo da mae, usando
fraldas, ndo sabia segurar uma caneca, ndo escovava os dentes, tampouco se
deslocava, e sempre dizia que nao conseguia fazer coisas simples. Logo foi se
desenvolvendo, mas pouco interagia com os colegas. Gostava mais de estar perto
das professoras para conversar, e isso ela fazia muito bem. Sempre queria saber de
tudo.
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Certa vez, as professoras organizavam uma apresentacao de teatro com as
criangas e por isso foram colocando alguns objetos sobre a mesa (panela, folhas,
caixas e outros). Neste momento, a menina cega fala para Santista Manezinha:
“‘Nossa, que mesa bagungada!” Ainda sem saber como lidar com a situagéo, Santista
Manezinha diz: “Como vocé pode dizer que a mesa esta bagungada se vocé nao
enxerga? Me diz o que tem na mesa?” E neste momento a menina foi falando um por
um os objetos. Santista Manezinha, depois do episddio, apostava que ela podia ver
em alguns momentos, mas o fato € que ndo entendia a forga que tinha os outros

sentidos na crianga, precisava ela prépria tirar de seus olhos a venda.

Figura 5: quebra-cabega em madeira

Fonte: www.submarino.com.br

O tempo passou e a menina cega com 6 anos novamente era aluna de
Santista Manezinha, agora no grupo 6. O grupo era formado por 25 criangas, entre
estas a menina cega, uma menina surda, outra menina com Sindrome de Down e um
menino com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH).

Ainda predominavam propostas instrumentais para apresentar as letras. Para
atender as criangas com deficiéncia, a professora e Santista Manezinha dividiam a
responsabilidade de adaptar as atividades e auxiliar as criangas. Santista Manezinha
ficou com a menina cega - que ja conhecia - e com a menina com Sindrome de Down.
A professora regente com o menino com TDAH e a menina surda.

As professoras nao sabiam como adaptar as atividades e se valiam de

tentativas e erros. Para mostrar as letras para menina cega, Santista Manezinha



97

utilizava letras moveis®® para que ela contornasse com a mao e repetisse seus nomes:
“‘letra A letra B”. Usavam também barbantes ou tinta relevo para demarcar espacos.
Com os outros sentidos agugados, a menina cega logo aprendia o nome das letras e
suas respectivas formas geométricas. Santista Manezinha, percebendo a facilidade
da menina cega em se apropriar do que |he era apresentado, resolveu apresenta-la
os estados e capitais do Brasil. Depois da exposi¢ao, comegou a perguntar a menina
0 nome das capitais do pais, estado a estado, comegando pela regido sul. Santista
Manezinha, com o mapa a sua frente, ia falando os estados e a menina dizendo qual
a capital. Quando Santista Manezinha perguntou a capital de Tocantins a menina batia
palmas. E Santista Manezinha perguntava novamente e a resposta era uma salva de
Palmas. S6 depois de um tempo que Santista Manezinha entendeu a charada feita
pela crianga. O mesmo aconteceu com a capital do Rio Grande do Norte, a menina
respondia cantando uma musica natalina. Passados dois anos, Santista Manezinha
encontra a menina cega no 6nibus. Sem falar nada, faz apenas um carinho na menina
que logo diz oi e reconhece a professora. Uma emocéo tomou conta de Santista
Manezinha, por ainda ser lembrada com apenas um toque na pele. A menina diz
animada “Sabia que eu ja sei ler? Santista Manezinha nem se atreveria a duvidar e
respondeu “Ah, € mesmo? E a menina pediu: “soletra!” Sem entender Santista
Manezinha olha para o pai da crianca e este Ihe diz que ela deve falar as letras.
Imaginando que a menina ainda teria muitas dificuldades com a leitura, Santista
Manezinha soletrava palavras pequenas e simples “bala, bola, macaco...” e ela
rapidamente acertava e queria mais. Santista Manezinha resolveu que iria testa-la e
falou “a,r,v,o,r,e”. A menina ficou calada por um tempo e Santista Manezinha
questionou: “Nao sabe essa?” E a menina rapidamente respondeu: “Estou esperando
vocé colocar o acento no A”. E a risada no 6nibus foi garantida.

Elementos destacados: respeito as diferengas; sinestesia (interconexao de sentidos);

multimodalidades de linguagem; uso social da linguagem.

4.2.3 Os meios de transporte: uma aventura sem igual

Era o ano de 2002, Santista Manezinha atuava como auxiliar de sala em uma

instituicdo de Educacao Infantil do bairro onde morava. As criangas da comunidade,

36 | etras de madeiras.
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filhas de pais que trabalhavam nas proximidades, ndo tinham por habito sair do bairro.
Neste contexto, algumas criangas tinham um fascinio pelos 6nibus: eles levavam e
traziam pessoas de lugares distantes e desconhecidos.

Refletindo sobre isso, a professora elaborou um projeto sobre os meios de
transporte. Primeiro, abordou os meios de transporte que as criangas tinham acesso:
carroga, bicicleta, carro, barco. Depois conversou com a direcdo da unidade e
articulou um projeto com a empresa de 6nibus para levar as criangas a garagem, ver
a frota de 6nibus e conhecer o trabalho das pessoas, além de oportunizar as criancas
um passeio de 6nibus com os colegas e as professoras. Era visivel o encantamento
de algumas criangas que nunca tinham utilizado o 6nibus. Ao chegarem, as criangas
dialogavam com os adultos, faziam questionamentos sobre as atividades que
observavam, o que levava a pessoa que guiava o grupo a apresentar novos espagos
e a fungao de outros funcionarios. Descobriram que para um 6énibus ser utilizado é
preciso o trabalho de diversas pessoas: aquelas que limpavam, que consertavam, que
pintavam, além dos cobradores, motoristas e administradores. Ampliou-se o
conhecimento sobre a organizagdo do transporte publico e o funcionamento dos
Onibus.

Depois disso, a curiosidade das criangas se ampliou e surgiu em meio as
conversas o desejo de conhecer um avido. Levando em conta que nem mesmo as
professoras tinham viajado de avido e tampouco entrado dentro de um, o projeto
parecia audacioso, até porque o aeroporto era do outro lado da ilha. Mas a pessoa
que estava a frente da diregao da unidade era participativa, abragou o projeto e foi até
o aeroporto. Explicou o contexto e conseguiu uma visita para o grupo. Até entao as
professoras imaginavam que veriam o aviao de longe, mas quando la chegaram, uma
equipe estava a disposi¢cao para recepcionar as criangas. A equipe levou as criancas
para uma sala e explicou como funcionava o “transito” no céu utilizando imagens em
uma televisdo bastante moderna para época. Mostraram as criangas algumas rotas
percorridas pelos avides e para que servia a torre de controle. Informaram que para
entrar em um avido precisavam ter alguns cuidados, entre estes observar o que tem
dentro das malas das pessoas. Depois da apresentacao, levaram as criangas e as
professoras para passar pelo portdo de embarque para analisar a mochila de lanche
das criangas, mostrando na pratica como funcionava a seguranga. As criangas
percorreram diversas partes do aeroporto, até que convidaram para conhecer um

avido. Na pista ja estava um avido esperando as criancas e as professoras com o
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comandante e 0os comissarios para dar boas-vindas. Algumas criangas puderam se
sentar na cabine do comandante e questionaram o motivo de tantos botdes. Em
seguida, o grupo foi direcionado para um avido de carga que estava em frente ao
posto dos bombeiros. As criangas entraram e correram dentro do avido. Ao final, os
bombeiros falaram um pouco sobre a seguranca do aeroporto e o trabalho deles. Por
ultimo, uma chuva com a mangueira dos bombeiros encerrou a expedi¢cdo. Essa
experiéncia trouxe as criangas um aprendizado significativo que contribuiu com a
leitura de mundo das mesmas e com certeza deixou marcas nao apenas nas criangas
como até nas professoras.

Elementos destacados Ampliagdo do repertorio cultural; leitura do mundo;

interconexao de saberes; uso social da linguagem.

4.2.4 O Pequeno Principe: descobertas do outro lado do mundo

Ano letivo de 2011, Santista Manezinha iniciava com um grupo de criangas de
cinco anos em um colégio particular. As familias ndo concordavam com seu “método
de ensino” a partir de projetos e manifestaram o interesse de ver as criangas
alfabetizadas. Santista Manezinha sabia que a relagdo com a cultura letrada iria
acontecer como desdobramento do processo, mas nao atraves de atividades de um
livro didatico, caminho que as familias acreditavam como mais adequado. A primeira
reuniao ja demonstrava que seria necessario um esforgo ainda maior para mostrar as
familias que as criangcas da Educagao Infantil precisavam ser respeitadas em seus
direitos. Por isso, Santista Manezinha precisava articular um projeto que
contemplasse os direitos das criangas para que a aproximag¢ao com a cultura letrada
acontecesse de forma ludica.

Neste cenario, a coordenadora, mae de uma aluna do ano anterior, contou
que estava lendo para sua filha o livro “Pequeno Principe”. Como naquele momento
Santista Manezinha procurava um fio condutor para elaboracdo do projeto com as
criangas, além da decoragao da sala e do nome do grupo, pensou que saber quais
obras literarias faziam parte da vida das criangas poderia ser um caminho para
aproximar as criangas da cultura letrada. Deste modo, apds a conversa com a
coordenadora, de volta a sala e com as criangas, Santista Manezinha provocou um
didlogo para saber quem gostava de ouvir histérias e quais histérias faziam parte do

contexto familiar. Cada crianca relatou um pouco de seu encontro com as histérias
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dos livros. E Santista Manezinha contou sobre os livros que leu enquanto crianga,

entre estes “O Pequeno Principe”.

Figura: marco do Campeche

Fonte: arquivo proprio

A conversa sobre o livro se prolongou, o que despertou nas criangas a
curiosidade sobre a histéria do menino que vivia em um pequeno asterodide distante.
A conversa inicial desdobrou-se em um projeto do grupo com o titulo “Descobrindo
outros mundos com o Pequeno Principe”. A partir da historia do personagem, surgiram
temas que abordavam os direitos das criangas (o Pequeno Principe, uma crianga,
nao tinha direitos basicos respeitados: morava sozinho, ndo ia a escola, precisava
trabalhar em vez de brincar, teve que lidar com a autoridade de um vaidoso rei de
outro planeta que tinha olhos voltados para si mesmo e sé enxergava sua propria
realidade). Discutiu-se a importancia de escutar e respeitar a voz das criangas - tantas
vezes silenciadas. Isso levou a reflexao de que cada crianga € uma cidada de direito
e independente do lugar onde vive, tem direito a conhecer sua historia de vida, de ser
ouvida e de poder compartilhar sua visdo de mundo. Consequentemente, esses
subsidios contribuiram para ampliar os conhecimentos das criangas sobre os seus
direitos e, entre estes, o de brincar.

Além disso, o projeto permitiu uma ponte com uma pesquisadora que
apresentou um documentario sobre a vida e obra do autor Antoine de Saint-Exupéry,

despertando na turma e nos professores outras experiéncias e conhecimentos, como
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visitar e conhecer um pouco da histéria do bairro Campeche?®’ e a ligagao do autor do
livro com os pescadores locais. Através de conversas com os pescadores do
Campeche e de pesquisas na internet, as criancas tiveram contato com diferentes
historias e saberes do Brasil e da Franca: alimentacdo, dancas, musica, vestuario,
lingua, entre outros.

Elementos destacados: imersao nas histérias, saidas de estudo; uso das tecnologias

digitais, ampliagao dos repertorios, multiletramentos.

4.2.5 O dia em que Pequenina sorriu

Ela era uma criancga linda, rosto miudo, sorriso timido, olhos puxadinhos que
ficavam ainda menores quando o sorriso era grande. Chegava timida e olhava
rapidamente para saber qual professora iria recebé-la. Todos os dias tinhamos que
convencé-la a ficar no NEIM, mas nem todos conseguiam. Pequenina vivia em uma
familia cercada de mimos dos pais, tios, avos e primos. Nessa convivéncia, cercada
de atencao, nao sentia desejo de estar em uma instituicdo de Educacéo Infantil, por
issO ndo era uma crianga assidua, embora seus pais falassem da importancia de
frequentar o ultimo ano da Educacgéo Infantil.

Santista Manezinha tinha uma frase magica para fazé-la querer ficar: vamos
escrever? Esse momento inicial da aula era seu preferido porque enquanto as
criangas brincavam, ela fazia o que mais gostava: aprender a escrever. Os momentos
de histéria eram apreciados, ficava atenta e sorria quando a narrativa lhe cativava. No
parque, Pequenina se mostrava bastante triste, quieta, e praticamente ndo brincava
com os colegas, preferindo a companhia das professoras e sempre questionando se
faltava muito para os pais voltarem. No comeco as professoras entendiam que era um
periodo de adaptagdo e que logo estaria envolvida com o grupo. As professoras
entenderam a importancia da mediagdo nas brincadeiras, mas a menina pouco se

envolvia. Até que em uma conversa com o pai ele revelou que a menina nao queria

37 Circula em Floriandpolis a controversa histéria de que o aviador e escritor francés Antoine Saint-
Exupéry, autor do livro O Pequeno Principe, pousava na década de 1930 no campo de pouso
localizado no bairro Campeche. Neste periodo, Saint-Exupéry, que trabalhava fazendo entregas
postais para a empresa francesa Aéropostale, teria ficado amigo de moradores e pescadores
locais, por quem era chamado de “Zé Perri”. A histdria durante muito tempo foi narrada pelo Seu
Deca (Rafael Manoel Inacio), um pescador que se dizia amigo do Zé Perri. Nos ultimos anos,
pesquisadores — entre eles Mbnica Cristina Corréa, que conhecemos na visita — buscam comprovar
a relacao entre o Zé Perri e Antoine Saint-Exupéry.
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estar na “escola” porque em casa a avo brincava com ela de “escolinha” e no NEIM,
segundo a crianga, as professoras ndo ensinavam as letras. Se o NEIM era para

brincar, ela preferia brincar em casa.

Figura 7: brincando de escrever

Fonte: arquivo proprio

Como forma de ajudar, Santista Manezinha aproveitava o momento da
brincadeira livre, logo apds a chegada das criangas, para brincar com a crianga de
escrever o que ela tinha vontade. Nome de pessoas da familia, de animais e colegas.
Nao demorou para que ela pedisse ajuda para escrever cartinhas aos familiares.
Pequenina foi se transformando em uma crianga cheia de alegria ao vivenciar os
momentos de escrita e leitura. Mas nem sempre era possivel |he dar total atencéo e
isso a desmotiva a estar no NEIM.

Elementos destacados: respeito aos tempos e interesses das criangas, mediacédo do
adulto; relagdo da crianga com a cultura letrada.
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4.2.6 A bailarina e a nova coreografia

Santista Manezinha, agora adulta e professora, ainda traz internamente as
experiéncias de crianga. Quando crianga, participava de um projeto da Legiédo
Brasileira de Assisténcia (LBA) no contraturno da aula, onde em alguns dias da
semana participava das aulas de danga. Desde entdo, a danga é um elemento
presente em sua vida e, possivelmente, € dessa proximidade que nasceu a
personagem bailarina - embora ela conhega pouco de ballet.

A bailarina, personagem que surgiu em aulas de Educacgéo Fisica, € uma das
personagens interpretada por Santista Manezinha na unidade em que é lotada como
auxiliar de sala. Os personagens geralmente surgiam nas aulas de educacao fisica,
momento em que a professora frequentemente levava fantasias para sala e elaborava
teatros com as criangas e demais professores. Certo dia, a professora trouxe para
sala diversas fantasias, entre essas algumas de adultos. A proposta era que as
criangas e adultos pudessem utiliza-las livremente para criar personagens e historias.
Santista Manezinha, ao observar algumas pec¢as de roupa de adulto, se vestiu de

bailarina e entrou dentro de uma caixa.

Figura 8: bailarina

Fonte: arquivo préprio



104

Logo chamou a professora de Educagao Fisica, que naquele momento
organizava as criangas até o refeitério para um momento de historias. A professora
de Educacgao Fisica empurra a caixa até o refeitério, liga o som, e de dentro da caixa
surge a bailarina, que de maneira tdo simpl6ria encantou as criangas com seus passos
descoordenados. Desde entdo, Santista Manezinha ficou conhecida como a bailarina
da creche.

A partir desta personagem, uma das criangas ficou interessada em aprender
ballet, e pedia constantemente para Santista Manezinha formar um grupo e organizar
apresentacoes para os colegas de outras salas. Por um lado, havia inseguranga: como
fazer isso se apenas ela inventava um passo aqui e outro 1a? Por outro, indagava:
como deixar o interesse das criangas de lado? O fato é que esta criangca nao
descansou... Quando queria algo, nada poderia impedir de se esforgcar ao maximo
para conseguir. Santista Manezinha disse a ela que se conseguisse um grupo de
criangas poderiam ensaiar no intervalo do parque, mas acreditava que ela nao
conseguiria e assim se esqueceria. Mas para surpresa, alguns minutos depois voltou
com um grupo formado de meninas e um menino. E junto a Santista Manezinha
construiram uma coreografia para apresentar ao grande grupo. Depois disso, um
grupo de meninos formou um grupo de rap.

Elementos destacados: corpo € movimento como formas de expressao, linguagem

musical; linguagem teatral.

4.2.7 Quem nasceu primeiro o ovo ou a galinha

No ano de 2009, Santista Manezinha atuava em um colégio particular com
criangas do Infantil 5 (5/6 anos). Em sua maioria, as criangas vinham de outros
colégios ou era a primeira vez que frequentavam a Educacgéo Infantil. Apds um periodo
conhecendo as criangas e em busca de um projeto que contemplasse seus interesses,
Santista Manezinha nao encontrava uma tematica que envolvesse 0 grupo e
conduzisse sua aprendizagem e desenvolvimento.

Determinado dia, Santista Manezinha pensou: “porque nao fazer um projeto
com interesses multiplos? Mas como fazer isso?” A resposta veio de do livro “A
curiosidade premiada” de Fernanda Lopes de, obra localizada em uma pesquisa no
acervo da biblioteca. A partir do livro, que tinha como personagem principal uma

menina muito curiosa, Santista Manezinha despertou o interesse e curiosidade das
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criangas. A proposta envolveu um trabalho com as familias: identificar algo que
despertava a curiosidade e compartilhar com a turma para que todos investigassem

juntos.

Figura 9: Nave espacial

Fonte: arquivo proprio

Diversos temas surgiram: o que era um buraco negro? (que nem Santista
Manezinha sabia muito bem como explicar, mas que deu origem a um projeto sobre o
espaco com direito a viagem de foguete); o que sao as bactérias e virus? onde e como
vivem 0s pinguins?; por que devemos nos preocupar com 0 meio ambiente?; como
surge a chuva?... e o mais dificil e divertido: “Quem nasceu primeiro, 0 ovo ou a
galinha?”

Elementos destacados: curiosidade; pesquisa; envolvimento da familia; mundo vivido;

organizagao de conceitos e saberes.

4.2.8 O Menino que descobriu a lama

Era margo de 2012, periodo de insergao das criangas no NEIM. O calor ainda

estava insuportavel, principalmente quando quinze criangas queriam atengao e colo.



106

Em meio ao a tantos choros, as professoras da sala, em um ato desesperado, levaram
as criangas para o parque como forma de tentar acalma-las. As criangas foram se
dispersando, mas logo se acalmando, pois ali encontraram irmdos mais velhos,
ambientes para explorar, brinquedos, possibilidades de movimento.

Uma das criangas, um menino que chegou ao NEIM aos 2 anos, sempre
demonstrava o que queria e fazia de tudo para consegui-lo. Quando comecgava o
choro, era dificil acalenta-lo. em um dia de choro compulsivo, uma descoberta mudou
a situacdo. Enquanto caminhava pelo parque, ainda chorando, ele encontrou uma
mangueira e abriu a torneira. Como em um passe de magica, o choro cessou. A
professora de outro grupo logo gritou de longe informando que a crianga abrira a
torneira. A primeira reacdo das professoras foi correr para impedir que ele se
molhasse, mas quando o viram sorrir, tomado de agua e barro, desistiram da ideia. A
partir dali ele passou a gostar da creche e recebeu o apelido de Menino Lama.

O Menino Lama trouxe ainda para o grupo de Santista Manezinha outras experiéncias.
Como peculiaridade, o trabalho com criangas menores de trés anos exige um tempo
para higiene da troca das fraldas. Para dar atencgao individual a crianga que esta sendo
trocada, os professores precisam organizar o ambiente para que as demais criangas
aguardem seu momento de troca. Neste tempo, enquanto as professoras atendem as
criangas, o olhar segue o restante do grupo. Como estratégia, coloca-se no tapete
algo para entreter o grupo. Em determinado dia, as professoras disponibilizaram
revistas e livros que pudessem manusear. Esse manusear envolvia rasgar e amassar,

ja que sao bem pequenos.

Figura 10: menino lama

Fonte: arquivo proprio
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Menino Lama, em vez de rasgar e amassar, folheava pagina a pagina uma
revista. Neste momento a professora ouviu de longe algumas palavras: TIM, VIVO,
Ol, KOERICH.... Concluida a troca de uma das criangas, ela aproximou-se do menino
e observou sua interagdo com a revista. Percebeu que nenhuma marca ou imagem
passava em branco sem que ele com toda seguranca as decifrasse: nominava marcas
de telefonia, alimentos, bebidas, lojas... A cada pagina surgia uma nova palavra. Mas
foi com um velho livro de poucas imagens que aconteceu algo ainda mais inusitado.

O menino folheava e descrevia as imagens que encontrava, até que em
determinado momento falou o nome da instituicdo: creche... Santista Manezinha
estranhou e resolveu olhar mais de perto o livro nas méaos do menino. Perguntou a ele
onde estava a creche (porque ndo via imagem nenhuma), e o Menino Lama apontou
a imagem quase apagada de um carimbo do municipio de Floriandpolis. As
professoras acharam engragado e se perguntavam como ele havia associado o nome
da creche aquela imagem. Alguns dias depois, ao chegar a creche (NEIM) em passo
desacelerado, Santista Manezinha se deu conta que a placa em frente a unidade tinha
o simbolo da Rede Municipal de Floriandpolis, a mesma imagem do carimbo no livro.

Este episodio, bastante provocador, deixou Santista Manezinha curiosa a
ponto de perguntar a mae da crianga como 0 menino conhecia tantas “marcas”. Ela
respondeu que ndo ensinavam nada, que aprendia nas propagandas da televisao e ia
fazendo associacdes que surpreendiam a todos.

Menino Lama continuou no NEIM até o final do ciclo, ou seja, com seis anos.
Por algum tempo, Santista Manezinha convivia com ele em diversos espacos, no
refeitorio, no parque, nos corredores, nas paredes divididas entre uma sala e outra.
Quando estava no grupo 4, descreviam um menino diferente daquele que ela
conhecera. A crianga alegre, curiosa e com prazer em cada descoberta ja ndo era o
Menino Lama. Ele era agora um menino desinteressado, que nao participava das
propostas, reclamava de tudo, ndo queria brincar no parque e constantemente se
envolvia em conflitos com colegas. Alegaram problemas familiares, talvez em algum
momento pudesse ter ocorrido, porém o que se percebia era um desencantamento
pelas vivéncias no NEIM.

Quando Menino Lama tinha 5 anos, novamente eles se encontraram no grupo
6. E Santista Manezinha ndo se surpreendeu quando o recebeu chorando por nao
querer ficar na creche, um lugar onde ele dizia ser tudo chato - inclusive o parque, um

lugar que as criangcas esperam ansiosamente para ir e que ele gostava tanto. No



108

comego, entendeu-se que poderia ser cansago, tendo em vista que era uma crianga
que ficava periodo integral na creche desde o 2° ano de vida. Mas conforme o tempo
foi passando Santista Manezinha percebeu que as propostas do NEIM eram
insignificantes para Menino Lama e para alguns colegas. As professoras neste
momento passaram a considerar o interesse das criangas na construgao do projeto e
isso deu ao Menino Lama a oportunidade de falar de seus interesses, de contribuir
com ideias e de se envolver com mais curiosidade, despertando novamente o Menino
Lama que Santista Manezinha conhecia.

Elementos destacados: Diversidades de propostas; interesse das criangas,

planejamento participativo.

4.2.9 A descoberta da escrita

No ano de 2013, Santista Manezinha atuava na coordenagao pedagdgica da
Educacao Infantil em um colégio particular. Antes de terminar o primeiro semestre, a
professora do grupo 5 adoeceu, e Santista Manezinha viu a oportunidade de voltar
para sala. Além disso, encontrar uma professora para um grupo naquela época do
ano era muito dificil, ainda mais considerando que as familias deste grupo exigiam e
cobravam que as criangas fossem alfabetizadas.

No segundo semestre, Santista Manezinha assume o grupo e com eles
descobre um mundo cheio de aventuras, de arte, de contato com a natureza, de
culinaria... Com a visita de Pocahontas, descobriram como fazer o berimbau,
aprenderam a cuidar da terra, a plantar e colher feijdes magicos. Com Portinari,
descobriram a arte através do corpo, pulando carniga, brincando de cabra-cega e
percebendo as brincadeiras como repertorio cultural. Mas foi descobrindo como surgiu
a escrita que as criangas foram conhecendo outras tecnologias, como escrever no
barro, com a pena, com a caneta de nanquim, com a maquina de escrever, como

computador.
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Figura 10: Descobrindo outras maneiras de escrever

Fonte: arquivo proprio

Descobriram que nem sempre existiu pendrive e que para guardar seus
documentos era necessario um disquete. Logo, todas as vivéncias oportunizadas
contribuiram para que quase todas as criangas se alfabetizassem.

Elementos destacados: arte; corpo; imaginagao; historia.

4.2.10 O jogo de futebol

Em 2014, um grupo do NEIM composto por muitos meninos tinha o futebol
como um dos seus principais interesses, conduzindo as conversas em sala e as
brincadeiras no parque. Porém, quando algumas criangas iniciaram aulas na
escolinha de futebol do bairro, alguns conflitos surgiram no grupo. O que era
brincadeira virou competicdo € as meninas passaram a ser excluidas. Como forma
de mediar os conflitos e garantir a participagdo das meninas, a professora da sala e
Santista Manezinha tiveram a ideia de fazer dois times de futebol, ideia que agradou
as criangas. As professoras colocaram como lideres as criangcas que mais criavam
problemas com os colegas e estes montaram seus times. O momento seguinte foi de
escolha dos nomes e cores das esquipes. Os dois grupos se reuniram e a professora
e Santista Manezinha ficaram responsaveis por mediar os conflitos que pudessem
ocorrer nos momentos de escolha. Ao final, decidiram uma equipe seria o time da
Lula, de cor preta e a outra seria o time do tubardo, de cor azul. Depois disso, realizou-
se um concurso entre os dois grupos para construirem o simbolo dos times. As
criangas dos grupos desenharam simbolos para os times e depois realizou-se uma
votacdo. As professoras fizeram entdo fotocopias dos simbolos vencedores e os

colocaram em coletes confeccionados em TNT (tecido n&o tecido).
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Também tiveram que construir sua bandeira com o nome do time para o dia
do campeonato. O time do futebol, além de contribuir para a experimentagdo de
nogdes de pertencimento e coletividade, também trouxe ideias para abordar o
funcionamento da midia através da elaboragdo de um telejornal esportivo.

Elementos destacados: género; corpo e movimento; criagao; midia-educagao.

4.2.11 Histéria para crianca nao dormir

Nos ultimos anos, Santista Manezinha se identificava com os grupos maiores,
mas um fato sempre a incomodava: o horario do descanso das criangas. Nas
instituicobes de Educacao Infantil com atendimento integral, embora as criangas mais
velhas ja ndo tenham a necessidade de sono no intervalo de almogo, as criangas
frequentemente sao orientadas a se deitar nos colchdes para descansar.

Enquanto os momentos de descoberta e aprendizagem vividos com as
criangas do grupo 5/6 eram experiéncias unicas, a hora do descanso era uma tortura,
nao apenas para as criancas, como também para as professoras e, em especial, para
Santista Manezinha, responsavel por ficar com as criangas no intervalo de almoc¢o da
professora regente. A tensao ja se instalava na chegada das criangas, momento em
que elas frequentemente choravam pedindo para ir embora ao meio-dia. A situagao
gerava constrangimento para Santista Manezinha e as familias ndo entendiam o
porqué de as criangas relutarem tanto quanto ao momento do descanso.

Desde entdo, a cada ano buscou-se inumeros jeitos de lidar com a situagao:
musicas, massagens, lei do siléncio. Em alguns momentos, as estratégias
desrespeitavam a vontade das criangas. Em outros, se optou por ficar com elas na
sala de video, porém o barulho atrapalhava os grupos menores, e as criangas de
outros grupos passaram a ficar resistentes ao momento do descanso, porque também
queriam assistir televisdo. Outra proposta foi ficar na sala e deixar as criangas
desenharem, colorirem, brincarem com jogos ou utilizarem um computador antigo com
alguns jogos disponiveis. Por um periodo até deu certo, as criangcas chegavam alegres
na sala e ja ndo havia mais resisténcia ao horario do descanso, mas iniciaram-se
reclamacgdes do barulho, além de problemas para a organizagao da instituicado, uma
vez que as salas nao ficavam limpas e organizadas para o periodo vespertino. Assim,

voltava-se a estaca zero.
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Em outro grupo, ja no ano de 2015, Santista Manezinha e a professora da
turma resolveram fazer alguns acordos. Parte do tempo as criangas ficavam na sala
e outra parte podiam ficar brincando sob a sombra de uma arvore. Mas como brincar
sem se expressar com o movimento? Como resistir a um parque enorme, limitando-
se ao espacgo embaixo das arvores? Novamente vieram reclamagdes de barulho e os
colchdes da sala eram baixados e dispostos pela sala.

Neste mesmo ano, Santista Manezinha e algumas amigas se inscrevem em
um curso para contadores de histéria. Imaginavam que aprenderiam grandes técnicas
para os momentos de histérias, como por exemplo, a utilizagcdo de fantoches, de
caixas de historias, de diferentes materiais como as tecnologias digitais. Porém,
quando la chegaram, se depararam com um curso que apontava para narrativa, a
expressividade da voz e do corpo para as contacdes. Inicialmente houve decepcao, e
muitas pessoas desistiram do curso, pois nao valorizavam as histérias em forma de
narrativa, talvez pelo fato de nao lembrarem como foram enfeiticadas por essas
histérias quando criangas, ou pela supervalorizagdo dos livros. Porém, o grupo de
amigas, ainda com esperanga que algo mudasse durante o percurso, e por
compreender que ocupavam uma vaga de interesse de outras pessoas, resolveram
continuar o curso até o final. Nao demorou muito para concordarem que as criangas
nao precisam de grandes palcos, encenagoes, livros e objetos para os momentos de
historias. Perceberam na pratica que a voz e a proximidade com elas eram muito mais
importantes. E esse entendimento foi confirmado no ano de 2016.

Isso porque, Manezinha Santista ao atuar novamente com o grupo 5/6, se
depara com os mesmos problemas com o horario de descanso. Mantendo o
entendimento da professora e de Santista Manezinha de que é importante respeitar
as criangas de nao querer dormir, foi combinado com as criancas que elas se deitariam
nos colchdes, mas nao seriam obrigadas a dormir. Os carinhos e massagens
poderiam continuar para aqueles que quisessem e em alguns momentos haveria um
cronograma de atividades que incluiria histérias e musicas em diferentes formatos:
livros, audio, video (projetor e TV). Certo dia, ja sem muita esperanga da continuidade
deste cronograma - pelas inumeras reclamagdes das salas do lado ou da equipe do

periodo vespertino -, Santista Manezinha entdo resolve narrar uma histéria que sua
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avé materna® contava enquanto crianga: “O menino que virou tamandua™®. a histéria
de um menino que nao gostava de escovar os dentes e por n&o ouvir os conselhos de
sua mae virou um tamandua. E sé depois disso compreendeu a importancia de cuidar
de sua higiene. Esse era o unico livro que a avo tinha, a unica histéria que ela contava
na beira de seu colchdo de mola. O livro, era tratado como reliquia, ja que naquele
tempo e lugar, o livro era algo raro que precisava ser conservado, por isso era
enrolado em um lengo e muito bem guardado no guarda-roupa da avd. Neste
momento especial, os netos podiam se sentar na cama.

A Sua avo nao se prendia ao livro para contar a histéria, pois ja conhecia o
enredo. Foi nesse momento de dificuldade que Santista Manezinha lembrou das
orienta¢des do curso de contadores de histoérias relacionando com a experiéncia com
sua avd que nao se prendia ao livro, e contou a historia colocando elementos do

contexto das criangas e fazendo conspiragdes com elas.

Figura 12: livro da v6 M&e Dindinha

+

b eriiesinger rm s

Fonte: http://www.brasilcult.pro.br

Logo as criangas mostraram-se curiosas e o siléncio tomou conta do
ambiente, apenas a voz de Santista Manezinha ecoava na sala enquanto suas maos
deslizavam nas costas de uma ou outra crianga. Neste momento, algo interessante

aconteceu. Uma professora veio dar apoio para a rotina do descanso e entrou no jogo

38 Mae-dindinha: a madrinha da Maria que virou sua mae depois da morte da mae.
39 Este livro era uma distribuigdo gratuita, publicado e editado pela Perfumaria Myrta do Rio de
Janeiro, fabricante dos produtos Eucalol.


http://www.brasilcult.pro.br/
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de contar histérias. Logo as criangas comegaram a participar da narrativa, cada um
fazendo a releitura de outras historias ja ouvidas na sala ou no seio da familia, e outras
criando seus proprios enredos. Naquele momento, as professoras deixaram de ser
contadoras para ser ouvintes.

Elementos destacados: histérias orais, historias em livros, narrativas, imaginagao.
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5 CONCEITOS E REFLEXOES PARA PENSAR A FORMAGAO DA ATITUDE
LEITORA E PRODUTORA DE TEXTOS COM CRIANCAS PEQUENAS

5.1 Ser crianga ontem e ser crianga na contemporaneidade

Sou hoje um cagador de achadouros da infancia. Vou
meio dementado e enxada as costas cavar no meu
quintal vestigios dos meninos que fomos.”

Manoel de Barros

Neste capitulo, a luz das imagens que expus no Museu de Experiéncias, trago
alguns rastros a partir da histéria, da sociologia, da literatura e de meu olhar sobre o
conceito de infancia para compreendermos a crianca da contemporaneidade. Para tal,
busco a contribuicdo de alguns autores, entre esses Philippe Ariés (1981), Sénia
Kramer (1992), David Buckingham (2007) Benjamin (2009) e Manoel de Barros
(2015). Busco, assim, refinar a compreensdo de crianga e de infancia para
fundamentar a reflexdo sobre as relagdes entre cultura letrada e Educacéo Infantil.

Inicio com perguntas a partir do classico “Alice no pais das Maravilhas (LEWIS
CARROL): que pais € esse que Alice adentrou? Sera que as criangas de outrora ja
entraram nesse pais? E as criancas da contemporaneidade? Podemos considerar que
tal pais € a infancia? Sera que realmente € um pais de maravilhas?

Se romantizarmos a infancia, talvez ela seja entendida como um lugar de
maravilhas. Mas ao passearmos pela histéria, ou melhor, se por acaso seguirmos um
tal coelho de colete e de relégio, e sem querer cairmos dentro deste pais das
Maravilhas, podemos ver que nem sempre esse lugar é tdo maravilhoso e apresenta
seus perigos.

Na contemporaneidade, ao pensar na infancia, também compreendemos que
em alguns momentos as criangas nao foram ou ndo sao respeitadas, em outros séo
enclausuradas, correm perigo, se sentem perdidas, sem saida, com medo... Porém,
continuam sendo criangas com suas curiosidades, interesses e em movimento.

Deste modo, quando entramos nesse Pais das Maravilhas, nos deparamos
com um tempo em que a crianga era considerada um individuo que nada sabia até
que pudesse participar das atividades junto aos adultos.

Alice, ao perguntar ao gato onde era a saida, teve como resposta: “depende
para onde vocé quer ir’. A partir desta afirmagao, podemos questionar: para onde
queremos ir ao compreender a infancia? Seria apenas para constatar um fato? Com

certeza nao! Olhar a infancia € um modo de compreendé-la, perceber nesta
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constelagdo algo que podemos trazer para o presente, ou algo que precisa ficar
apenas no passado sem ser esquecido. Pois, ao esquecer, corremos o risco de
voltarmos aos velhos moldes daquilo que precisa estar estagnado.

Assim, quando nos chocamos com a auséncia do sentimento de Infancia
(ARIES,1981), mesmo entendida como uma fase transitria, podemos constatar que
esse nao era um lugar de maravilhas. Mesmo com as mudangas a partir do século
XVIIl que proporam, uma educagdo menos empirica e mais pedagdgica, foi o
disciplinamento através da punicdo fisica, tanto nas familias como também nas
escolas, que validou a forga do adulto sobre a crianga, levando-as a se distanciarem
cada vez mais da vida adulta (ARIES, 1981). Penso que esse distanciamento também
pode ocorrer nos dias de hoje quando a crianga se sente entediada, desestimulada e
forgada a fazer atividades que n&o Ihe interessam. E nos dias de hoje, quando o adulto
e o tempo controlam o mundo da crianga, nada mais sabio se elas puderem seguir 0
coelho em um mundo desconhecido e cheio de aventuras a partir da imaginacgéao e de
um tempo que Ihes pertencem.

Em sua aventura, Alice também passou por conflitos, as vezes foi considerada
ingénua e, em outros, esperta. Ela representa relagbées com a concepgdes de crianga
que também passaram por momentos conflitantes. Por um lado, a crianca era vista
como inocente e ingénua e necessitava dos cuidados, mimos e ateng¢ao dos adultos.
Por outro, a crianca era considerada imperfeita e inacabada, e por isso necessitava
da moralizagdo (ARIES, 1981). Kramer (1992) destaca esta transformacdo do papel

social da crianga na sociedade:

A ideia de infancia, ndo existiu sempre, € nem da mesma maneira. Ao
contrario, ela aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na
medida em que mudam a insergao e o papel social da crianga na comunidade.
Se na sociedade feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (‘de
adulto’) assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade infantil, na
sociedade burguesa ela passa ser alguém que precisa ser cuidada,
escolarizada e preparada para uma atuagao futura. (KRAMER 1992, p.19).

Deste modo, podemos compreender que as diversas transformacodes sociais,
ou seja, na sociedade, na familia, no trabalho, na economia, na cultura e nas ciéncias
possibilitaram o estreitamento dos lagos entre adultos e criangas, o que de certa forma
trouxe uma compreensao diferente do que é ser crianga, e consequentemente novas

formas de pensar essas relacées. Porém, ndo podemos ter a ilusdo que todas as
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criangas sao respeitadas em seus direitos. Se considerarmos a situagao do Brasil,

compreendemos que,

Boa parte das criancas pequenas brasileiras enfrentam um cotidiano bastante
adverso que as conduz desde muito cedo a precarias condigdes de vida e ao
trabalho infantil, ao abuso e exploragao por parte de adultos. Outras criangcas
sdo protegidas de todas as maneiras, recebendo de suas familias e da
sociedade em geral todos os cuidados necessarios ao seu desenvolvimento.
Essa dualidade revela a contradicdo e conflito de uma sociedade que nao
resolveu ainda as grandes desigualdades sociais presentes no cotidiano.
(BRASIL, 1998, 21)

Apo6s mais de duas décadas da apresentacédo deste documento, a dualidade
ainda persiste. Algumas criangas tém a sua frente tudo que pode contribuir para o seu
desenvolvimento e inserg¢ao social, enquanto outras ndo possuem nem mesmo um
lugar onde descansar a cabega. Nao podemos negar que ha avangos e que outros
documentos foram fundamentais para garantir os direitos das criangas e diminuir as
desigualdades sociais, mas na pratica ainda precisamos avancar: ainda ha milhares
de criancas sendo exploradas e sem seus direitos assegurados. Com a situagao
politica atual, com direitos basicos sendo questionados e retirados, parece que
estamos vivendo em um declinio social. Em nome da “familia”, de “Deus”, de causas
ideoldgicas, o atual Governo Federal tenta “rasgar documentos” para retirar os direitos
adquiridos, langcando a minoria ao descaso, como por exemplo as mudangas na
aposentadoria e nas leis trabalhistas. Na educacéo, a situagao nao poderia ser pior, a
comegar pela escolha dos ministros com nenhum preparo para atuar em uma posicao
tdo importante e que, desconhecendo a realidade, atacam a educacio. Cortes
financeiros, desvalorizagdo dos professores, mestres, doutores e de Paulo Freire,
patrono da Educacdo. E ndo para por aqui: ofensivas ideoldgicas, abusivas e
repressivas tentam desconstruir e desvalorizar as universidades publicas, atacam as
ciéncias sociais e o campo da Educacao, ferem os direitos e a constituicio.

Ha muito o que discutir sobre este desmonte da educacao, e estas questdes
tocam diretamente o tema deste trabalho. Embora o nosso foco ndo seja aprofundar
a andlise sobre este cenario, destacamos que neste momento devemos pensar na
crianca e em seus direitos. Afinal, como discutir a relagdo das criangas com a
educacgao, com a cultura, com a escrita e outras formas de expressdo, com o0 mundo
e a vida, ignorando que o atual presidente ignora o trabalho infantii como grave
problema social, ou ainda, defende uma posi¢cao de enobrecimento da crianca que

trabalha?
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Em relagao a histéria de Alice no Pais das Maravilhas, podemos comparar a
atual gestdo do Brasil com a personagem Rainha de copas? Na posi¢cao de rainha,
autoritaria, de pavio curto, com respostas desrespeitosas quando contrariada, sua
unica intencao era decapitar cabegas. Nao difere muito quando comparamos com as
cenas que vemos atualmente no Governo Federal: medidas autoritarias, nenhuma
paciéncia para enfrentar a verdade, respostas silenciadas ou respondidas de forma
desrespeitosas, cortes na educacéao e tantas cortes para o povo trabalhador parecem
confirmar que € um governo de rainha de copas. Pensando nisso, como sera essa
crianga contemporanea com os enfrentamentos que a educagido, a familia e a
sociedade vém enfrentando?

Hannah Arendt (2005), no ensaio “A crise na educagao”, parece falar dos dias
atuais ao tratar das relagdes entre passado e futuro para entender os fazeres na
educacao (em certa medida, no ambito da Educacgao Infantil, uma relacdo também
presente neste trabalho). A autora apresenta a ideia de que essa reflexdo, a
inquietacéo, as tensdes que vivemos dentro do campo da educacgéo, - e aqui trago o
entendimento para Educacgao Infantil -, nunca tera um fim, pois € um movimento que
precisa ser sempre repensado a partir das transformag¢des do mundo. Ela afirma que
somos forcados a regressar aos conflitos em busca de respostas novas ou antigas
que nos levem a retirar as mascaras e desconstruir ideias pré-concebidas. Portanto,
esta é uma oportunidade de refletir sobre algo ja refletido, mas que carece de um novo
olhar para o momento dificil que estamos vivendo. (ARENDT, 1967)

Para construirmos novos olhares para a educacgao infantil, que tal seguirmos
os conselhos de uma lagarta azul? A pequena Alice admite que as transformacgdes
em seu tamanho e a perda da habilidade de recitar poemas causaram-lhe uma crise
de identidade. A lagarta ent&o |lhe diz que um dos lados do cogumelo faz crescer e o
outro diminuir, mas foi preciso que Alice utilizasse com cuidado cada uma das partes
para nao correr o risco de crescer demais, nem de diminuir muito. Esse € um sabio
conselho de uma lagarta para a infancia. E preciso refletir e ponderar sobre a infancia
de outrora e a infancia contemporanea. Portanto, rememorar e fazer esse encontro do
passado com o presente pode nos apresentar uma constelagédo de ideias para o que
propomos neste trabalho.

Outro ponto que cabe destacar em relagao a crise de identidade de Alice é a

falta que ela sente de poder recitar poemas. A partir desta passagem, podemos
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ressaltar a importancia de que a infancia se constitua em estreita relagcdo com a
poesia, as historias, a narrativa, a imaginacéo.

Assim, neste lugar de reflexdo, nas imagens que trouxe a partir da
rememoracgao e nas inquietacdes apresentadas, procurei caminhos para pensar a
relagdo com a crianga pequena, nao em busca de uma resposta concreta, mas de
possibilidades, de caminhos que nos ajudem a compreender os modos da crianga se
apropriar da leitura e escrita a partir de sua leitura de mundo.

Kramer (2008) afirma que nas ultimas décadas houve um movimento de
pesquisadores voltados ao estudo das criangas, que tiveram como foco os
fundamentos tedricos e as concepgdes de infancia, bem como estudos sobre as
politicas sociais, as propostas pedagogicas e as praticas. Ela afirma que, tendo por
base um estudo anterior, foi possivel encontrar em Mikhail Bakhtin, Lev Vygotsky e
Walter Benjamin as bases tedricas para compreender a educacao, a infancia e a

formacgao fundamentadas na psicologia, na sociologia e na historia.

Entendemos que o conceito de infancia se encontra no centro da concepgao
de histéria de Benjamin, que a crianga é sujeito da linguagem e da cultura e
que cognicdo, ética e estética sdo alicerces para a compreensdo das
interagdes de criangas e adultos na cultura contemporanea. (KRAMER, 2008,
p. 163)

Atualmente, podemos identificar que os conceitos de infancia foram
contribuindo para um novo olhar sobre a crianca, sobre sua compreensao e, portanto,
sobre seus fazeres. Como ja apontava o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil - RCNEI, (BRASIL, 1998), a crianga € entendida como um sujeito
historico e social, que é marcada pelo meio social, mas também deixa sua marca.

A crianga se constitui dentro de uma organizag¢ao familiar e ja ndo é a mesma
nos dias atuais, pois esta é influenciada pela sociedade, pela cultura e pela histéria.
E, portanto, a Educacao Infantil tem um papel importante nesta formacgao, nesse

entendimento do que é ser crianga. Pois,

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres
que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio. Nas interagdes que
estabelecem desde cedo com as pessoas que Ihe sdo préximas e com o0 meio
que as circunda, as criangas revelam seu esforgo para compreender o mundo
em que vivem, as relagbes contraditérias que presenciam e, por meio das
brincadeiras, explicitam as condigdes de vida a que estado submetidas e seus
anseios e desejos. (BRASIL, 1998, p.21)
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Nesta direcdo, pensar no papel que nés adultos e instituicdes educativas
temos na relacdo com a crianca é fundamental. Refletir sobre os modos como as
criangas aprendem, como se relacionam com o mundo, como podemos ampliar a
construgdo do conhecimento, é essencial para os dias de hoje, e ndo apenas para

hoje. Pois,

No processo de construgdo do conhecimento, as criangas se utilizam das
mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem
ideias e hipoteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa
perspectiva as criangas constroem o conhecimento a partir das interagdes
gue estabelecem com as outras pessoas e com o meio. (BRASIL, 1998, p.21)

Se tomarmos como exemplo a infancia de algumas décadas atras, como por
exemplo a infancia retratada por Manoel de Barros em seus poemas, podemos
concluir que ndo é a mesma infancia que vemos em muitos contextos
contemporaneos. No cenario urbano, as criangas ja ndo tém a mesma liberdade e
espaco para desfrutar da natureza e de aprender com ela. A presencga do adulto junto
a crianga passou por transformacdes, neste caso, a presenga da familia foi transferida
para as instituicbes educativas e para as midias eletrénicas, fato relacionado ao modo
como o capitalismo organiza a vida orbitando ao redor do mundo do trabalho.

A partir da Paris do século XIX, Walter Benjamin procurava compreender, e
de certa forma alertar, para um tempo eminente expresso em suas “Passagens”. Ele
ja indicava que a relagao com o capitalismo levava para uma dinamica de olhar com
pressa para aquilo que deveria ser olhado com atengdo. Mas o que isso tem a ver
com as criancas? Compreendo que a relacdo com o capitalismo tem levado a
desprezar o olhar sobre os fazeres das criancas, sobre a qualidade de tempo que se
tem com elas, dando mais valor as coisas do que as relagdes. Além disso, o tempo
em que a narrativa se fazia presente e que consequentemente contribuia no
desenvolvimento das criangas tem sido substituido por narrativas em tela, muitas
vezes sem o olhar e mediagao do adulto.

David Buckingham (2007), no livro “Crescer na era das midias eletronicas”,
nos convida a refletir sobre as transformagdes que as midias eletrénicas tém projetado
sobre o conceito de infancia. Ele apresenta e tece criticas sobre duas ideias opostas.
Por um lado, a ideia que a “morte da infancia” é responsabilidade das midias
eletrénicas pelo seu uso descomedido, oportunizando as criangas conteudo,

conhecimento e informacdes inadequados. Do outro, ele aponta que ha um otimismo
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exagerado, onde acredita-se que a crianca deve fazer parte destes novos meios
produzindo cultura. Apos apresentar ambas ideias, o autor, na verdade, quer chamar
a atengado para a necessidade de encontrar um meio termo, quando o assunto é
infancia e as telas. A preocupagao nao deve ser com o controlar ou regular em si, mas
como os modos para qualificar a participacado e preparar as criangas para 0 consumo
cultural consciente da midia, considerando que

A infancia ndo é absoluta, nem universal, e sim relativa e diversificada. A ideia

de infancia € uma construgdo social, que assume diferentes formas em

diferentes contextos historicos, sociais e culturais. (...) As criangas de hoje

podem ter mais em comum com criangas de outras culturas do que com seus
proprios pais. (BUCKINGHAM, 2007, p.8)

Além disso, o tempo para brincadeira e para exploracdo do mundo é
consideravelmente modificado a partir das diferentes culturas e a estrutura social em
que elas vivem. O tempo destinado a brincadeira e ao lazer se modifica a partir do
local em que esta inserida, pois a infancia é diferente quando consideramos paises,
estados, cidades e bairros, inclusive os bairros vizinhos. Ha criangas, por exemplo,
que moram na regido ilhéu da cidade de Floriandpolis, mas ndo conhecem nenhuma
das 42 praias existentes na Ilha de Santa Catarina. Outras nunca tiveram acesso ao
teatro, ao cinema, ao museu, a uma tela ou mesmo a uma vaga em uma unidade de
Educacao Infantil publica. A existéncia de diferentes formas de conceber e vivenciar

a infancia ja estava expresso no RCNEI:

A concepgdo de crianca é uma nogdo historicamente construida
consequentemente vem mudando ao longo dos tempos, ndo se apresentando
de forma homogénea nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e
época. Assim é possivel que, por exemplo, em uma mesma cidade existam
diferentes maneiras de se considerar as criangas pequenas dependendo da
classe social a qual pertencem, do grupo étnico do qual fazem parte.
(BRASIL, 1998, p. 21)

Assim, a compreensao da infancia passou e passa por momentos distintos,
que vem se modificando ao longo da histdria por conta da rapida transformacao da

sociedade, e as midias estdo ocupando um papel importante nesta transformacéo.

Portanto, como ressalta Buckingham (2007)

As midias eletronicas tém um papel cada vez mais significativo na definigao
das experiéncias culturais da infancia contemporanea. Nao ha mais como
excluir as criangas dessas midias e das coisas que elas representam, nem
como confina-las a materiais que adultos julguem bons para elas. A tentativa
de proteger as criangas restringindo o acesso as midias esta destinada ao



121

fracasso. Ao contrario, precisamos prestar muito mais atengdo em como
preparar as criangas para lidar com estas experiéncias, e ao fazé-lo, temos
de parar de defini-las simplesmente em termos do que lhes falta.
(BUCKINGHAM, 2007, p. 32)

Ao o buscar na rememoracgdo as minhas experiéncias de criangca e com as
criangas, nao busco estabelecer um exercicio de saudosismo, mas sim a tentativa de
encontrar nessas reminiscéncias algo que ficou para tras, de compreender a crianca
contemporanea como forma de encontrar praticas de leitura e escrita que podem
contribuir com as experiéncias das criangas, de modo que identifique as possibilidades
para formar uma atitude leitora e produtora de textos na Educacéo Infantil.

Para tal, podemos nos apoiar na ideia de Kramer (2000) para defender a
concepgao de que a crianga reconhece seu poder de imaginar, fantasiar e criar, que
elas tém a facilidade para virar do avesso a ordem das coisas. Cabe a nds tentar
entendé-las como cidadas, produzidas pela cultura, mas também produtoras de
cultura, e aprender com as criangas outros angulos e formas de olhar para o mundo.

Entdo quem é essa criangca contemporanea? Como vimos, essa crianga nao
€ unica. Espalhadas em diversos lugares do pais e do mundo, nem todas tém seus
direitos assegurados: uma escola, uma casa, uma familia, respeito, seguranca etc. E
no Brasil como afirma Kramer (2000), ha muitas criancas sem seus direitos
assegurados, a comecar pela Educacgao Infantil, que ndo tem vagas e recursos
suficientes para atender as demandas crescentes. A autora reconhece que as
politicas para a infancia tém o poder de conquistar espacos de cidadania, de cultura
e de conhecimento, mas esbarram na falta de recursos ou em politicas que sustentam
creches e pré-escolas comunitarias com dificuldades de garantir condicdes minimas
para um trabalho de qualidade.

Reconhecendo as suas diferengas, a criangca contemporanea € aquela que
tem sua propria especificidade, seus modos de ver e entender o mundo - ainda que
esse mundo possa ser feio e aterrorizador. E uma crianga que constrdi experiéncias
ligadas as linguagens e culturas contemporaneas. Mesmo que ainda brinque na rua,
ela é cercada pelos meios de comunicagao, pela musica, pelo excesso de paredes,
pela internet. Solitaria ou hiperconectada? Como desafio atual de familias e
educadores, a crianga contemporanea se depara com uma quantidade crescente de
informagdes, de estimulos ao consumo, valores, ideias.

Deste modo, nosso papel como professores de Educacao Infantil também é

modificado, sendo necessario dar conta de demandas que nos trazem o mundo
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contemporaneo para enfrentar questdes que passam pela ética, valores,

sensibilidades, estética criticidade.

5.2 Alfabetizacao e letramento na Educacao Infantil: algumas aproximagoes

Neste subcapitulo, iremos apresentar, ainda que brevemente, alguns
entendimentos sobre alfabetizagdo e letramento na tentativa de compreender suas
relagdes e a presencga na Educacéio Infantil.

Entender a alfabetizacao e letramento separadamente parece ser uma tarefa
dificil e talvez nem seria necessaria essa discussdo se entendéssemos sua
associagao. Porém, é por constatar que noés professores e instituicbes de ensino
temos ainda pouca compreensado sobre a indissociabilidade entre alfabetizagdo e
letramento que precisamos discutir e nos aproximar novamente desses conceitos.

Para Magda Soares

[...] alfabetizacado e letramento sdo conceitos frequentemente confundidos e
sobrepostos, € importante distingui-los, ao mesmo tempo que é importante
aproxima-los: a distingdo € necessaria porque a introdugdo, no campo da
educagdo, do conceito de letramento tem ameagado perigosamente a
especificidade do processo de alfabetizagéo; por outro lado, a aproximagéo é
necessaria porque nao s o processo de alfabetizagdo, embora distinto e
especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito de letramento,
como também este é dependente daquele. (SOARES, 2003, p. 90).

Entendo que no papel de professor é depositado uma grande
responsabilidade no fazer pedagdgico e, portanto, é necessario compreender as
concepgdes de letramento, pois estas podem significar uma transformacgéo social.

A compreensao de que a alfabetizagao nao esta, ou pelo menos nao deveria
estar separada do contexto do letramento é ainda mais importante. Mesmo sendo dois
processos distintos, a alfabetizacdo deve acontecer dentro de um contexto de
letramento. Assim, o letramento considera que o uso da linguagem nao se separa das
praticas sociais. Decodificar e escrever textos deve envolver a capacidade de refletir,
organizar ideias, concordar, discordar, posicionar-se criticamente em diferentes
contextos. Alfabetizar, em sentido restrito - apropriar-se de conhecimentos sobre o
sistema de signos verbais escritos - deve parte da tarefa mais abrangente do
letramento: agir socialmente com a linguagem verbal escrita, usar a palavra para ler e

escrever no mundo.
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Neste sentido, Soares (2004) propde que € preciso reconhecer a
especificidade da alfabetizagao, e sobre esta afirma que devemos compreender como
€ 0 processo de aquisicao e apropriagdo deste sistema da escrita, alfabético e
ortografico.

Ja Mello (2012, p.77) afirma que “a escrita € um instrumento cultural complexo
e nao pode ser aprendido de forma simplificada”. Quando tentamos simplificar o
ensino para que a crianga compreenda a linguagem escrita, dificultamos ainda mais o
processo de aprendizagem desta complexidade, impedindo que a crianga atribua um
sentido pessoal que a possibilite utilizar plenamente a cultura escrita. Por isso, as
autoras concordam que é importante que a alfabetizacdo se desenvolva no contexto
de letramento (praticas sociais de leitura e escrita), reconhecendo que o uso de
metodologias diferentes € imprescindivel para que a aprendizagem se efetive, e isso
reforga a necessidade de perceber as motivagdes das criangas.

Para Mello (2012), a falta de pesquisas sobre o tema levou a um entendimento
equivocado de que precisavamos simplificar o processo de ensino da escrita. Por
conta disso, professores comumente ensinam as letras isoladamente, relacionando
sons, depois juntando para formar silabas e palavras, para s6 entdao formar frases.
Como consequéncia, o0 ensino da escrita culmina com um processo centrado em

aspectos técnicos. Segundo a autora, é por esse entendimento que

[...] expomos o alfabeto em nossas salas de aula e salas de Educacgao Infantil,
escrevemos 0s nomes das criangas em seu cracha de identificagdo com a
primeira letra do nome destacada de vermelho, escrevemos os nomes dos
espacos utilizando uma cor diferente para cada letra. (MELLO, 2012, p.77)

A falta de entendimento sobre os conceitos de “alfabetizacao e letramento”
gera criticas e contradigdes. Por exemplo, € frequente ouvir tanto de professores
quanto de familias que a Educacao Infantil ndo prepara mais as criancas para o
primeiro ano, limitando-se apenas as brincadeiras. Prevalecem como referéncia, neste
caso, as praticas de alfabetizacdo presentes na pré-escola dos anos 1980/1990,
sustentadas por um discurso centrado no papel propedéutico da Educacao Infantil.

Também é comum, escutar das familias dos grupos 5/6 que as criancas estao
sendo preparadas em casa, que 0s pais compraram um caderno e estdo ensinando a
juntar as letras.

Deste modo, podemos compreender que as demandas para pensar a

transicdo para o Ensino Fundamental sdo mais amplas do que imaginamos. Embora
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nao seja a intengdo desta pesquisa, esta transigdo coloca em discussao a
aprendizagem da leitura e da escrita. Como risco, podemos ter a perda da magia que
as palavras possuem para as criangas, uma vez que a linguagem verbal escrita pode
ter esvaziada sua poténcia de significacdo e agdo no mundo diante da énfase em
competéncias instrumentais O que poderia encantar a criangca e leva-la a outros
conhecimentos e experiéncias, toma outra posicdo e pode tornar-se um fardo
imobilizante (PEREIRA, 2014).

Magda Soares afirma que nos anos 1980, dissemina-se no Brasil a concepgéo
construtivista de alfabetizagcdo, deslocando o foco do “como ensinar’ para “como a
crianga aprende”. Embora concorde com a proposta construtivista — aprendemos
qualquer coisa na interagédo com o objeto —, Soares (2003) faz a ressalva de que criou-
se a ideia de que nao seria preciso um método para alfabetizagdo. Como
consequéncia,

[...]Jos métodos viraram palavrées. Ninguém podia mais falar em método
fonico, método silabico, método global, pois todos eles cairam no purgatério,
sendo no inferno. Isso foi uma consequéncia errbnea dessa mudanga de
concepgao de alfabetizagao. Por equivocos e por inferéncias falsas, passou-
se a ignorar ou a menosprezar a especificidade da aquisi¢cdo da técnica da
escrita. (SOARES, 2003, p. 17)

Percebe-se, deste modo, uma inseguranga sobre os caminhos de se ensinar
sobre a linguagem verbal escrita e, por isso, se opta em dizer que ndo se tem um
método. Mortatti (2006) também afirma que ainda hoje ha uma discussdo sobre os
métodos de alfabetizacdo, de um lado se propde a desmetodizagao do processo, de
outro se discutem cartilhas que sdo embutidas de métodos considerados tradicionais

€ passam silenciosos pela educacao.

[...] a questdo dos métodos € tdo importante (mas n&o a Unica, nem a mais
importante) quanto as muitas outras envolvidas nesse processo
multifacetado, que vem apresentando como seu maior desafio a busca de
solugdes para as dificuldades de nossas criangas em aprender a ler e
escrever e de nossos professores em ensina-las. E qualquer discussao sobre
métodos de alfabetizagdo que se queira rigorosa e responsavel, portanto, ndo
pode desconsiderar o fato de que um método de ensino é apenas um dos
aspectos de uma teoria educacional relacionada com uma teoria do
conhecimento e com um projeto politico e social. (MORTATTI, 2006, p. 14 e
15)

Desta forma, ndo estou aqui defendendo a alfabetizacdo na Educacéo Infantil,
mas apresento a ideia que muitas vezes estamos presos a métodos e concepgdes
cristalizados e nos privamos de discutir sobre a importancia de estabelecer
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significativas relagdes entre as criangas da educacao infantil e a cultura letrada. assim,
reitero a importancia de pesquisar e de discutir nossas agdes pedagogicas com a

cultura letrada no campo da Educacéo Infantil:

[..] é justamente nas permanéncias, especialmente as silenciadas ou
silenciosas, mas operantes, e nos retornos ruidosos e salvacionistas, mas
simplistas e apenas travestidos de novo, que se encontram as maiores
resisténcias. E é também de seu conhecimento que se podem engendrar as
reais possibilidades de encaminhamento das mudangas necessarias, em
defesa do direito de nossas criangas ingressarem no mundo novo da cultura
letrada, o qual, embora ha mais de um século prometido, vem sendo
veladamente proibido a muitas delas, que nao conseguem aprender a ler e a
escrever; (MORTATTI, 2006, p. 15)

A busca é por criar e ampliar o interesse das criangas pela cultura letrada, é
por potencializar a curiosidade e desejo que as criangas demonstram pela palavra
escrita. Ndo sdo raras as vezes que escutamos frases como: “Profe, me ajuda a fazer
uma carta pra minha mé&e?” Ou entdo: como se escreve 0 nome do meu
pai/irmao/colega/nome proéprio /time de futebol/personagem preferido?... As criancas
querem se apropriar do mundo em que vivem, assim como buscam caminhos para se
expressar. Ndo seria nestes momentos uma oportunidade de defendé-las ao
ampliarmos suas nele. Do papel as telas, da escrita aos videos, as criangas desejam
conhecer e suar diferentes modalidades de linguagem e suportes para a
comunicagdo. Exemplos vém do modo como criangas seguram e, mesmo sem
saberem ler, conseguem abrir aplicativos ou paginas seu interesse? Ou ainda, quando
usam o celular para fazer seus préprios videos, muitas vezes brincando de ser um
Youtuber.

Diante destes questionamentos e das experiéncias com praticas de leitura e
escrita com criangas pequenas, devemos trazer para essa discussao o fato de que
ainda ha praticas na Educagao Infantil com caracteristicas de alfabetizagao, e ha o
abandono de algumas praticas de letramento por medo de parecer estar
alfabetizando. Todavia, precisamos considerar que

Ha criangas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever
coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas s&do as que terminam de
alfabetizar-se nas escolas, mas comegaram a alfabetizar muito antes, através
da possibilidade de entrar em contato, de interagir com a lingua escrita. Ha
outras criangas que necessitam da escola para apropriar-se da escrita.
(FERREIRO, 1999, p. 23 apud BRANDAO; LEAL, 2011, p. 20)
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Deste modo, considerando que na Educacéo Infantil recebemos criangas com
suas singularidades, podemos nés professores retirar a magia que este mundo da
escrita traz as criangas? E aqui ha um paradoxo: a magia que a cultura escrita possui
para as criangas pode se esvair tanto por estratégias repetitivas e sem sentido de
aproximagao com a cultura letrada, como nos métodos silabicos de alfabetizagao,
quanto pela completa exclusdao de elementos da cultura escrita no cotidiano das
instituicbes de Educacao Infantil (por uma suposta inadequagdo desses saberes e
praticas para as criangas pequenas).

Munarim (2009), ao pesquisar as brincadeiras de criangas pequenas, traz
relatos do modo como a cultura letrada se faz presente no cotidiano da Educacéao

Infantil, nos da uma pista importante:

Uma curiosidade entre as profissées escolhidas pelas meninas € o gosto pela
leitura e a escrita. Por gostar de escrever cartas, Nicole Coragao se identifica
com o carteiro, o sujeito que todos os dias entrega cartas em sua casa.
Diferente de Flor, que por gostar de ler e escrever quer ser professora.
(MUNARIM, 2009, p. 127).
Assim, precisamos considerar o interesse das criangas, identificar de que lugar elas
falam e planejar propostas que oportunizem experiéncias com, para e através das
criangas. Pois, como aponta Ferreiro (2007), n&o é a crianga que faz a alfabetizagao
ser dificil, mas sim os adultos que dificultam esse processo. Muitas vezes nos
tornamos prisioneiros de nossas proprias convicgdes € ndo conseguimos considerar

o ponto de vista da crianga.

5.3 Elementos para pensar a formagao da atitude leitora e produtora de textos
com criangas pequenas

Ao iniciar a escrita trazendo rememoragdes de minha formacéao, da pratica
pedagdgica na rede publica e particular, bem como das mudangas oriundas pela
promulgagcdo da LDB 9394/1996, me pareceu que apresentar as tensdées era uma
possibilidade de refletir sobre as praticas de letramento. Porém, apés a construgao do
Museu de Experiéncias, entendi ainda mais o ato de rememorar, pois este nos traz
um sopro de vida. Mesmo no processo final de elaboragao desta dissertagao, outras
rememoragdes surgem como um lampejar que vem ao encontro do presente e
contribui com novas reflexdes sobre as praticas de letramento com criangas

pequenas.
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Benjamin (1987), nas teses sobre o conceito de histéria, nos convida a voltar
ao passado, sendo este movimento uma responsabilidade nossa de encontrar as
vozes que se emudeceram e fazer justica aos oprimidos. Assim, de rememoragédo em
rememoracao, fui me deslocando de minha posi¢ado como adulta e como professora,
voltando as origens de crianga e de aluna, e neste caminho deu-se o encontro da vida
e do sentido, misturando a memodaria individual e a coletiva, a crianga e a professora.

Neste encontro entre passado e presente, questionei as injustigas sobre as
criancas, como elas sdo oprimidas e quais vozes as emudeceram. Nao demorei muito
para compreender que olhar a infancia e conversar sobre ela € um meio de fazer
justica, ja que podemos rever as concepgodes, nossas agoes e as ideias que temos
sobre a infancia.

As obras do “Museu de Experiéncias” foram fundamentais para trazer para
esta pesquisa ndo uma verdade ou uma certeza do que encontrei, mas apontar outros
questionamentos dos modos como as criangas aprendem e de como podemos nos
apropriar das praticas ou eventos de letramento como forma de desenvolver nas
criancas a formacao da atitude leitora e produtora de textos.

Para tal, primeiramente, foi preciso entender o que sao praticas e eventos de
letramento e a indissociabilidade entre letramento e alfabetizagao, sendo o primeiro
inscrito no primeiro. Outra distingdo que pode nos ajudar a pensar é feita entre as

praticas e os eventos de letramento:

A expressdo eventos de letramento refere-se aos elementos mais
observaveis das atividades que envolvem a leitura e a escrita, enquanto o
conceito de praticas de letramento distancia-se do contexto imediato em que
os eventos ocorrem, para situa-los e interpreta-los em contextos institucionais
e culturais a partir dos quais os participantes atribuem significados a escrita
e a leitura, e aos eventos de que participam. (...) Os eventos de
letramento ocorrem em diferentes espagos sociais, assumem diferentes
formas e tém fungbes variadas. No cotidiano de uma sala de aula, por
exemplo, podem ser identificados em situagdes em que professor e alunos
conversam sobre um livro lido pela turma ou sobre uma noticia de jornal
comentada por um aluno. (...) Street criou a expressao praticas de letramento
— conceito que possibilita ampliar e detalhar a analise e a interpretagao tanto
das praticas sociais que envolvem a linguagem escrita quanto das
concepgdes de escrita e leitura predominantes num grupo social. (STREET;
CASTANHEIRA, online).

Com esta compreensao, penso que as imagens das galerias do Museu de
Experiéncias nos trouxeram alguns eventos de letramento, muito embora em algumas

imagens a leitura e escrita nao apareca explicitamente. Deste modo, acredito que é
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possivel encontrar nas “Imagens do Museu Imaginario” diversos elementos (eventos
de letramento) para pensar analisar e interpretar as praticas sociais (praticas de
letramento) que envolvem a linguagem escrita no cotidiano da Educagao Infantil.

Ao olhar as imagens no museu de experiéncias, ponderei que as criangas de
outrora pareciam mais felizes, ja que podiam brincar na rua, ter contato com o meio
ambiente, familias numerosas em que muitas criangas se juntavam para brincar e os
adultos eram mais presentes. Sob o risco de reviver o passado de forma idealizada
ou romantizada, precisamos indagar com rigor a afirmativa de muitas pessoas de que
a infancia de tempos atras era melhor que atual porque as criangas nao ficavam
presas as telas de computador, da televisdo, do aparelho celular, dos jogos de
videogame.

Deste modo, penso que algumas imagens dialéticas construidas pela
narrativa conseguiram nos mostrar riquezas presentes nas vivéncias das criangas de
outrora, mas observando com mais cuidado também percebemos o0s perigos
encontrados neste tempo.

Como perigo da infancia do passado (neste caso relaciono ao meu tempo de
infancia), podemos considerar a forga que os adultos tinham sobre a crianga, em casa
e nas unidades de Educacao Infantil. Forca que emudecia, que paralisava e que
oprimia. Consideramos também os corpos engessados pela organizagao dos tempos
e espacos nas instituicdes que reduziam a expressao, a imaginagao, a aprendizagem,
a criatividade e as relagdes sociais. Como exemplo, posso citar a unidade em que
estou lotada: sua primeira sala de aula era a carroceria de um 6nibus e as criangas
mal podiam se levantar para conversar com um colega e trocar um material. Outro
limite, pensando no papel da Educagéao Infantil na vida das criangas, se relacionava
a aprendizagem instrumental da lingua verbal escrita como preparagdo para o
primeiro ano - discussao apresentada no decorrer do texto. Além disso, se
compararmos com as criangas de hoje, as criangas de outrora ndo tiveram a
oportunidade de interagir com diferentes tecnologias, em especial as digitais, que
possuem o potencial de ampliar seus repertérios culturais.

Deste modo, podemos entender que ao voltarmos ao passado,
encontraremos ali vozes emudecidas de criancas, mas também de professores. Ao
olhar para infancia contemporanea, percebemos que embora reconhegamos
permanéncias da infancia do passado (as criangas parecem as mesmas), as relacoes

do adulto com a crianca e delas com o0 mundo e com as coisas vém se transformando.
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Ainda assim, a crianga continua brincando, gosta de explorar o novo, € curiosa, tem
facilidade de estabelecer uma relagdo com o outro ou com objetos, enfim, continua
sendo crianga.

E, como afirma Fantin (2008), para compreendermos essas relagbes das
criangas € preciso refletir sobre a cultura em que elas estdo interagindo e as

transformacgdes da sociedade contemporanea:

Nessas interagdes, as produgdes culturais para a crianga podem ser
entendidas como uma apropriagao ativa e uma recriagao da cultura pelas
criangas, constituindo-se em possibilidade de memdria e resgate de
identidades para além dos produtos da cultura destinados a substituicdo de
um tempo-espago que as criangas nao possuem mais. (FANTIN, 2008, p.
149).

Assim, a crianga de hoje se apropria daquilo que lhe €& apresentado,
ressignificando sua maneira de brincar, inventar, imaginar, criar... e neste processo
consome e produz cultura expde suas ideias, questiona e vivencia experiéncias
significativas.

Por outro lado, ndo podemos negar que nos dias de hoje ainda ha criangas
que sao emudecidas, paralisadas e oprimidas pelas mesmas condi¢des de outrora ou
por outras. Ha professores que ainda exercem sua forga sobre a crianga, como eu
mesma exerci por muito tempo, e minha experiéncia diz que a falta de reconhecimento
da crianga como sujeito de direitos esta relacionada a nossa falta de conhecimento
sobre infancia e cultura, bem como pelos moldes em que fomos educados. Ha ainda
outros modos de paralisar, emudecer ou oprimir. Ha criangas sem vagas na Educagao
Infantil, criangas que sdo atendidas em espacgos precarios € sem profissionais
habilitados, criangas que vivem em comunidades que nem acesso tem a educacao.

Os corpos também sdo engessados nos dias de hoje, talvez até mais do que
antes, pois as criangas sao podadas de atividades que outrora realizavam em suas
brincadeiras, como por exemplo: subir em arvores, andar nas ruas descalgas, entrar
no meio do mato e até mesmo de desfrutar da companhia do adulto. Esse fato esta
relacionado, de certa forma, a uma superprotecdo da crianca, mas desconsidera-se
muitas vezes protegé-la dos perigos que também surgem com o0 uso dos meios de
comunicagdo sem protegao e sem mediagdo. E pela interagdo com essa cultura
contemporanea sem um olhar atento do adulto, é capaz de também ser “engessada”

culturalmente frente a uma tela. E claro que devemos considerar onde esto inseridas,
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mas infelizmente, ou felizmente, ha ainda muito o que lutar pela garantia dos direitos
das criancas.

Neste contexto, cabe-nos indagar como iremos garantir que as criangas
possam se desenvolver e aprender respeitando seus tempos, suas diferentes
linguagens e maneiras de se expressar. E esse desafio se amplia diante de um marco
legal (BNCC) que retira, reduz e provoca uma mudanga conceitual que reforga o
carater propedéutico da Educacéo Infantil: preparar para o sucesso escolar no Ensino
Fundamental. Voltaremos ao A de abelha, B de barriga...ou aos exercicios motores
para introduzir as criangas no universo da escrita?

Ao olhar para o documento da BNNC para a Educagao Infantil, nos parece
que ha um interesse em validar praticas que voltam a instrumentalizagao,
principalmente quando se pretende articular os saberes sem considerar o que as
criancas trazem de suas experiéncias e de sua leitura de mundo. E possivel notar o
interesse de diversas editoras a disseminar a ideia que é necessaria a volta da
“cartilha”. A pergunta é: necessaria para quem? Ja ouvi justificativas sobre isso
defendendo que materiais deste tipo s&o para que o professor tenha um norte em seu
planejamento. Diante da pluralidade de infancias em diferentes contextos, que “norte”
seria capaz de indicar uma direcao significativa para toda e qualquer realidade?

Deste modo, nao se esgotam nesta pesquisa os caminhos para refletir sobre
os elementos e estratégias que podem contribuir para a construgédo de uma atitude
leitora e produtora de textos na Educagéo Infantil. Buscamos articular o cuidar e o
educar sem desconsiderar os tempos e ritmos das criancas, suas formas de
compreender o mundo e de produzir cultura. E compreendemos que ha muito o que
considerar, interrogar e pesquisar.

Outro fato que podemos considerar € que sociedade e a cultura passam por
grandes mudancas a partir da tecnologia, entre essas os modos de circulacdo da
cultura e a produgao e veiculagéo do saber. Fernandes (2009) também reforgca essa
ideia ao considerar que a crianga interage com diferentes meios de comunicagéo e
que estes sao contextos de multiplas “alfabetizacdes”. De fato, podemos compreender
que ha muito o que as criangas podem aprender a partir dos meios de comunicacéo,
resta saber se o0 que aprendem é importante para seu desenvolvimento, se tem o olhar
e a mediacao do adulto.

Girardello (2005) afirma que ha varios estudos sobre o uso das novas

tecnologias com criangas maiores e com jovens a respeito das novas tecnologias.
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Podemos afirmar que provavelmente outras virdo, pois € ainda um assunto que nos
causa incertezas, nos leva a refletir sobre esse consumo cultural, bem como nos leva
a repensar nossas praticas. Girardello (2005) constata que em relagdo as criangas
pequenas, as pesquisas parecem ser poucas, todavia mesmo com poucos estudos o

acesso as novas tecnologias € disponibilizado as criangas. Ela considera que

[...] a explosdo da Internet em todo mundo tem reflexos até no imaginario de
criangas que nunca tocaram em um teclado de computador, como evidenciou
a pesquisa que fizemos em 2000 com criangas de primeira-série em nossa
regiao: o computador foi indicado como uma das “midias favoritas” por 100%
das criangas entrevistadas na favela mais empobrecida da cidade.
(GIRARDELLO, 2005, p. 1)

Hoje, os computadores na analise de Girardello podem ser atualizados para
os smartphones e tablets, aparelhos tdo comumente disponibilizados as criancas
pequenas. Assim, ndo ha como n&o considerar as tecnologias nas propostas com as
criangas, e por isso fez-se necessario a partir das imagens investigar e analisar a
contribuicdo de multiplas linguagens e suportes (tecnologias digitais e midias),
refletindo como as criangas aprendem, produzem saberes e se apropriam desta
cultura na formacgao da atitude leitora e produtora de textos.

Deste modo, depois de alguns caminhos trilhados nesta pesquisa, cheguei ao
final, ndo sei se com respostas ou com mais perguntas, mas com um olhar mais
sensivel para voltar para a unidade educativa em que sou lotada, compartilhar o que
encontrei e colocar em pratica aquilo que defendo hoje.

Defendo que a formacéao da atitude leitora e produtora de textos com criancas
pequenas pode ser realizada a partir do que as criangas nos trazem, articulando o
mundo vivido das criangas, sobre e a partir do seu brincar, com elementos da cultura
letrada. Alias, rememorando minha pratica docente, penso que muitas das estratégias
de aproximacao das criancas a cultura letrada se fazem presentes no cotidiano do
trabalho pedagogico da Educagao Infantil, mas nem sempre estes caminhos sao
considerados como praticas de letramento, ou ainda, sdo banalizados em detrimento
de outras proposi¢gdes consideradas mais legitimas ou efetivas — como o trabalho de
alfabetizacao instrumental, repetitivo e descontextualizado.

Nesta procura, encontrei varios elementos que contribuem com esta
discussao. Embora tenha tentado separa-los, logo percebi que esse movimento é

praticamente impossivel, pois os elementos sdo entrelagados e interligados. Deste
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modo, compartilho aquilo que mais me tocou ao passar pelo “Museu de Experiéncias,
pelas tensdes, reflexdes e por alguns conceitos, ao mesmo tempo em que tento
responder os questionamentos e objetivos desta pesquisa.

O primeiro objetivo desta pesquisa aponta para reflexdo sobre como
diferentes modos de apreender o mundo e se expressar no mundo, se valendo de
multiplas linguagens e suportes, podem contribuir para a formagdo de uma atitude
leitora e produtora de textos nas criangas pequenas da Educacao Infantil. Como
resposta a este objetivo podemos concordar que muitos elementos nos foram
apresentados, agora resta dialogar para compreendermos se eles podem — ou nao —
nos apresentar essas pistas. Entre os elementos encontrados, podemos destacar:
leitura de mundo, géneros textuais, brincadeira, contato com a natureza, historias
orais, literatura, participagado da familia, organizagdo do tempo e do espacgo, corpos
nao aprisionados, diferentes culturas, relagcbes sociais, estranhamentos,
distanciamentos das praticas instrumentais, disponibilizagcao de diferentes materiais,
brinquedos e objetos, respeito as diferencas, conhecimento da realidade, ampliagao
dos repertorios, saidas de “estudo”, tecnologias, respeito aos interesses, corpo como
expressao, musica, curiosidade, imaginagado, pesquisa, arte, criagdo e narrativas.
Com certeza outros elementos serdao encontrados, outros serdo esquecidos, mas
creio que ja temos elementos suficientes para pensar a formagao da atitude leitura e
produtora de textos com as criangas pequenas.

Partimos entdo da primeira imagem, aquela que José vai em busca de
trabalho. Podemos compreender que mesmo dentro de uma familia, cada um tem sua
prépria leitura de mundo ao desbravar o novo, ou um lugar que nem conhecemos. O
que pode ser compreendido na inseguranga da méae de José ao reconhecer que havia
perigos eminentes em um outro lugar, longe de casa e de seus olhos. Ao mesmo
tempo, havia na leitura de mundo de seu pai oportunidades de crescimento nao
apenas no ambito profissional, mas no pessoal. Podemos considerar que embora
José nao conhecesse a cidade, antes de chegar a seu destino ele ouvira narrativas
de outras pessoas sobre esse lugar. Em sua imaginagdo construia os perigos que
enfrentaria, as oportunidades que aproveitaria, bem como, idealizava o lugar que
encontraria, as caracteristicas da cidade que provavelmente sé foram confirmadas ou
rejeitadas a partir do contato de José com a cidade, muito embora outras leituras

também desabrochassem.
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Trazendo essa relagado para Educacéao Infantil podemos considerar que as
criangas diariamente fazem suas leituras de mundo com muito mais imaginagao que
os adultos, até porque, como afirma Prieto (2014) no livro “Quer ouvir uma histéria”,
vivemos cercados por narrativas que podem ser apresentadas por lendas orais, livros,
filmes, novelas, casos extraordinarios, entre outros. E as criangas, desde que nascem,
sao cercadas por essas narrativas e por um mundo de imagens e simbolos. Deste
modo, os primeiros elementos encontrados nos dizem que é importante para formacao
da atitude leitora e produtora de textos com as criangas pequenas ampliar suas
leituras de mundo. E como podemos fazer isso?

A partir da curadoria do “Museu de Experiéncia”, compreendi que ha muitos
caminhos que podem ser trilhados por um corpo no mundo para ampliagao das leituras
de mundo e dos repertdrios, como por exemplo as saidas organizadas e planejadas
em: museus, bibliotecas, teatros, cinemas, engenhos, parques, praias, entorno da
comunidade, na cidade, em outras comunidades como as indigenas, ou mesmo uma
comunidade diferente da sua. E aqui posso relacionar outros elementos encontrados,
os estranhamentos, a socializacdao e o respeito as diferentes culturas. Pois ao
conhecer o que é diferente, ha o estranhamento inicial, mas também, se bem guiado,
pode-se construir respeito e interesse pelas culturas diversas.

Além disso, saidas a campo e visitas guiadas contribuem para compreensao
de diferentes modos de estar no mundo, como por exemplo conhecer 0 que as
pessoas de sua comunidade fazem, conversar com pescadores, com as pessoas que
trabalham na escola, no supermercado, no posto de saude, na feira, no aeroporto, na
empresa de transportes, em um restaurante, etc. Propostas que ja fiz muitas vezes
com as criangas e que s6 na constru¢do das imagens e na curadoria fui
compreendendo a importancia destes elementos e os significados construidos que
foram impulsionando o interesse pela leitura e escrita. E aqui destaco dois momentos
importantes para organizar uma saida a campo: o momento preparatério, que
antecede a saida; e o momento de retorno, posterior a atividade. Antes da ida ha os
combinados e orientagdes a serem feitos, como, por exemplo, o que gostariamos de
descobrir, 0 que registrar, o que perguntar, como se deslocar, o que, e por que
comprar, etc. O retorno também nos abre um leque de oportunidades de contribuir
com a formacgao da atitude leitora e produtora de textos. Isso porque é possivel trocar
ideias sobre 0 que descobrimos a partir das rodas de conversa, perceber que a leitura

que se fez pode ser diferente do colega ou do professor, ou alguém pode ter percebido



134

algo que passou despercebido para os outros. E depois das representagdes pela
linguagem oral, ao compreender que ainda ha o que pode ser descoberto, instigado e
compartilhado, é possivel registrar e expressar. E registrar ndo precisa ser
necessariamente pela escrita, pois € possivel produzir textos de diferentes modos.
Pode ser através do desenho com diferentes materiais, modelando na argila ou na
massa de modelar, observando as imagens registradas pelo professor e adicionando
legendas, produzindo uma receita com os alimentos comprados, escrevendo textos
tendo o professor ou uma crianca mais experiente como escriba, participando de
tentativas individuais e coletivas de escrita. - Neste intuito, podemos nos valer de
diferentes midias e tecnologias digitais como o registro através de filmagens e
fotografias realizados pelas criangas, algo que ndo considerava antes do curso
“Cinema na Escola: inventar com a diferenga”.

Todavia, considerando que nem sempre € possivel ir a tantos lugares com
poucos recursos, ha outros meios de levar as criangas a diferentes contextos
histéricos, culturais, geograficos. E isso nos remete ao segundo objetivo desta
pesquisa que € refletir sobre como diferentes modos de apreender o mundo e se
expressar no mundo, se valendo de multiplas linguagens e suportes, podem contribuir
para a formacgao de uma atitude leitora e produtora de textos nas criangas pequenas
da Educacao Infantil.

Ao recorrermos a historias e narrativas orais, ao dialogarmos com a literatura,
ao entrecruzarmos antigos e novos modos de ouvir e contar histérias — como o enredo
do desenho animado que vira brincadeira no parque (MUNARIM, 2007), ou o
personagem da tela que ganha vida em novas histérias produzidas com as criangas
contribuimos para o desenvolvimento da imaginagao das criangas e da sua relagao
com as linguagens,. Vejamos como pode ser essa viagem a partir de duas imagens
do Museu de Experiéncia.

Nas imagens de “A maletinha quadriculada”, é possivel perceber a
importancia das histérias e a mediagao de uma crianga mais experiente. Mesmo sem
intencionalidade, Dedé influenciou a irma Santista Manezinha no desejo de conhecer
o mundo da leitura e imaginagcdo. Ao mesmo tempo, devemos considerar que é
fundamental o papel da familia e do professor para a aproximacgao e imersao na leitura
€ na imaginagao a partir das histdrias.

Girardello (2010, embasada em SINGER e SINGER, 2007) afirma que o faz

de conta emerge naturalmente na crianga pequena , mas o encorajamento de adultos
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e criangas mais experientes — um irmao mais velho, no nosso exemplo - que contam
historias e leem em voz alta e interagem ludicamente € capaz de impulsionar outra
crianga para esse mundo da imaginagao e, consequentemente, da leitura e escrita.

Girardello refor¢ca essa ideia quando afirma que “as historias permitem um
exercicio constante de imaginagdo em seu aspecto visual. Isso ocorre tanto em
relagdo aos contos literarios quanto aos casos contados no meio das conversas, tao
apreciadas pelas criangas.” (GIRARDELLO, 2011, p. 82). Com as histérias, sobretudo
as orais, as criangas criam imagens, sentem os estranhamentos, viajam por lugares
inimaginaveis, se aproximam do diferente, do envolvente e constroem novos enredos.
Essa é uma oportunidade de expandir nas criangas a curiosidade, o interesse de expor
suas ideias, de criar suas narrativas, suas historias e novos enredos, e assim se
constituir leitor/escritor. Deste modo, no papel de professor, muito mais temos que
pensar em propostas que incentivem essa experiéncia imaginativa e o gosto pelas
historias, pelas narrativas e rodas de conversas.

Foi a partir do trabalho com o livro “Pequeno Principe” que uma gama de
propostas foi construida em outro grupo. A partir desta tematica, foi possivel conhecer
sobre o papel dos correios, o0 antigo funcionamento do servigo postal em Floriandpolis
a partir das entregas do aéropostale’® e a passagem de Exupéry pela regido.
Consequentemente, foi despertado nas criangas o interesse pela cultura francesa e
0s seus modos de viver. Essa experiéncia com a turma contagiou outras criangas da
instituicdo: todos queriam conhecer a culinaria francesa e provar mousse e petit
gateau. Também buscamos palavras francesas utilizadas no portugués do Brasil,
como ballet e Sousplat. Essa aproximagao com palavras francesas inspirou a
construcdo do presente para o dia da familia: reciclamos discos de vinil e
transformamos em um sousplat. Outras propostas surgiram a partir da aproximagao
com a cultura francesa: desfile de moda (muitas familias tinham comércio de roupas
na regiao), incluindo roupas criadas e customizadas com materiais reciclaveis ou
reutilizaveis; Também abordamos a obra do artista Monet a partir do livro “Linéia no
jardim de Monet”, de Christina Bjork (2017), e criamos nossas proprias obras de artes

inspiradas no movimento impressionista. Ao construir minhas rememoragoes,

40 A Aéropostale era uma companhia de correio aéreo francesa que surgiu em 1918, por iniciativa de
um grande industrial de Toulouse (sul da Franga): Pierre Georges Latécoére. Informacgdes retiradas
do site Associacdo e Memoria da Aéropostale no Brasil (AMAB) disponivel em
https://amab- zeperri.com.
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indagando-as a partir das questbes postas neste trabalho, percebo o quanto
aprendemos dialogando sobre os estranhamentos, as diferengas, olhando para nossa
cultura e comparando com outras. Este processo levou o grupo a imaginar, fantasiar,
experimentar (como por exemplo a danga) o outro, ao mesmo tempo em que, no
encontro com o outro, evidenciou os tragos que formam a nossa propria cultura. Nas

palavras de Kramer (2000),

Essa pluralidade cultural materializa-se também na literatura, no cinema, arte,
musica, fotografia, teatro, pintura, escultura, nos museus, na arquitetura.
Defendo que as criancas e adultos possam aprender com a cultura e a arte,
com os livros, com a histéria, com a experiéncia acumulada (KRAMER, 2000,
p. 8-9).

Deste modo, as vivéncias que desenvolvemos com produgao cultural nos
oportunizam inquietagdes, provocacdoes e reflexdes que se transformam em
experiéncias sensiveis deixando marcas e aprendizagens que contemplam principios
éticos, politicos e estéticos. Deste modo, as viagens que mobilizam a imaginagéo
através das narrativas, historias orais e da literatura tém a capacidade de levar as
criangas a diferentes lugares, costumes, tempos e mundos, sendo esta uma excelente
oportunidade de construir com as criangas a atitude leitora e produtora de textos.
Como aponta Prieto, (2014) “esta € a aventura literaria da qual fazem parte o mestre
e seus alunos: é preciso coragem para trafegar por mundos imaginarios; porém, as
viagens serao sempre cheias de descobertas.” (PRIETO, 2014, p.39). Em oposicéo a
propostas instrumentais de aquisicao da linguagem verbal escrita, a descoberta da
cultura letrada pode ser uma grande aventura de descobertas com as criangas.

A midia e as tecnologias digitais também trazem desafios e possibilidades. Se
por um lado as criangas crescem cada vez mais cercadas de telas e conexdes, por
outro televisores, computadores e celulares ainda s&o um tabu na Educagéao Infantil.
Em meio a problemas de infraestrutura e proibi¢des, mesmo quando estas tecnologias
estdo presentes na Educacéao Infantil, € comum que professores se sintam inseguros
ou nao saibam como utiliza-las. Ha usos pouco planejados ou para contornar
dificuldades no cotidiano das instituicdes: auséncias no corpo docente, limitacdo de
espaco fisico (por exemplo, em dias de chuva), dificuldade de controle dos grupos
(SOLER, 2015).

Observando as imagens do Museu de Experiéncias, outras imagens vieram

em um lampejar e considerei que a formagéo da atitude leitora e produtora de textos
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nao pode ignorar a presenga das midias e tecnologias digitais nas propostas com as
criangas, pois elas podem ser muito importantes na elaboragao de outras narrativas,
nos estranhamentos necessarios que ampliam e diversificam a cultura das criancas,
bem como no desenvolvimento cognitivo e nas formas de ampliar sua visdo de mundo.
Afirmo isso porque vivenciei com as criangas momentos de muito aprendizado ao
utilizar alguns recursos. Com o Google Maps, foi possivel “ir’ até a casa de algumas
criancas, mostrar a importancia de reconhecer pontos de referéncias, perceber que a
rua tem um nome, que a casa tem um numero, relacionar com propostas que abordam
a elaboragao de cartas e o servigo de entrega dos correios. Além disso, foi possivel
“viajar” por outros paises com o Google Earth, conhecendo aspectos de outras
culturas, como por exemplos os estilos de moradias e caracteristicas geograficas.

Entrecruzando ferramentas, outras possibilidades se abrem: apresentar as
criangas os pontos turisticos de Floriandpolis a partir de imagens impressas, elaborar
montagens que inserem a imagem das criangas nas paisagens dos lugares
estudados, usar o Skype para conversar com um pirata, um astronauta, ou um
personagem distante, brincar com o WhatsApp para conversar com extraterrestres e
outros personagens (como o Beleléu, personagem que desaparece com O0S
brinquedos que as criangas deixam espalhados). Como afirma Girardello (2005),
conforme as criangas se aproximam de computadores (e smartphones), surgem a
brincadeira narrativa e o faz-de-conta diante da tela. Em minha experiéncia com
criangas pequenas, € comum observarmos criangas fazendo tratos para saber quem
vai ser o super-herdi ou o vildo, ou ainda vermos varios super-herodis correndo atras
de um vildo imaginario saido das telas (MUNARIM, 2007).

As tecnologias digitais também fizeram parte de uma proposta sobre a idade
média com um grupo de criangas do primeiro ano, nos permitindo conhecer outros
castelos além daqueles que vivem as princesas dos contos de fadas, além de abordar
a transformagao dos costumes, da paisagem e da cultura com o tempo*'.

Em relagdo aos géneros textuais, outro elemento destacado a partir do
Museu, podemos relacionar as cartas trocadas entre José e Maria que tinham a

intencao de registrar fatos, expressar sentimentos, manter a prosa de um casal que

41 A rememoracgao dessa proposta sobre a idade média, entre tantas outras, n&o foi incluida no museu
de experiéncias por ser fruto do processo de analise e reflexdo das imagens produzidas e
selecionadas inicialmente para o trabalho. Destaco, assim, a dialética presente neste percurso
metodoldgica: indagar o passado a partir do presente produziu imagens que, uma vez tomadas como
elemento de reflexdo, foram substrato para novas rememoracgdées, imagens e reflexdes.
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vivia em pontos distantes do pais. Para Maria, que nunca estivera em Sao Paulo, era
preciso imaginar como seria aquele lugar estranho e, imaginando, torna-lo familiar.
Para José, que viveu em Floriandpolis, ouvir relatos sobre seu lugar de pertencimento
tornava possivel a manutencéo dos seus lacos.

As cartas de papel, um importante meio de comunicacdo do passado, hoje
foram substituidas por outros meios de comunicagdo — sincronos, instantaneos,
multimodais (cruzam texto, imagem, video, interligam hiperlinks...) No entanto, a
palavra “carta”, ou “cartinha”, aparece constantemente nas experiéncias e falas das
criangas registrando sentimentos, ideias, presenteando a quem ama. Mesmo quando
criangas pequenas escrevem sem signos verbais escritos, a palavra se faz presente,
constroi narrativas, se expressa em rabiscos, desenhos, colagens, letras avulsas. Nos
grupos do ultimo ano da Educacéo Infantil, a escrita se torna um objeto ainda maior
de desejo, talvez pela apreensao da familia que constantemente diz a crianca que no
proximo ano ela ira para escola aprender a escrever. Mas, principalmente, porque a
escrita € uma manifestacdo cultural que as criangcas se apropriam a partir do que
ouvem e veem, como quando Santista Manezinha e Manezinho Santista viam sua
mae escrevendo.

Esse desejo aumenta quando ha criangcas “mais experientes” que ja se
apropriaram da pela cultura escrita, fato observado com uma crianga no projeto sobre
o livro Pequeno Principe. Uma das criangas que ja se expressava com a escrita,
passou a enviar cartas para o Pequeno Principe. Nesta brincadeira, ela tornou-se
referéncia para os colegas que comegaram a perguntar as professoras como escrever

seus nomes e 0os nomes dos personagens do livro.

Fonte: arquivo réprib
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Assim, como bem apontou Mello (2010), para que as criangas sejam leitoras e
produtoras de textos devemos fazer o modo inverso daquele em que fomos
alfabetizados, quando se apresentava primeiro as letras, depois as silabas e assim
formava-se as palavras e os textos. Para a crianga de hoje, e de acordo com os
estudos que vém se debrugcando sobre o entrelagamento entre alfabetizagdo e
letramento, o caminho é primeiro apresentarmos o mundo, depois construimos os
textos - que, neste caso, podem ser na linguagem oral e ter o professor como escriba.
Mais tarde, podemos destacar algumas palavras que se tornaram referéncia nesta
experiéncia e s6 ao final do processo, se houver interesse da crianga, é que

apresentamos como se estrutura o processo técnico da escrita.

Em outras palavras, primeiro usamos a escrita em sua fungao social e s6 mais
tarde apresentamos seu aspecto técnico. Sé depois que as criangas tiverem
convivido bastante com a escrita e a leitura feitas pela professora e tiverem
entendido — por meio dessa experiéncia de convivéncia com textos lidos e
escritos pela professora, pelo manuseio de livros e gibis, pelo testemunho de
leitura e escrita — para que servem a leitura e a escrita, € que vamos comegar
a ensinar como se faz para escrever (MELLO, 2010, p. 47).

Deste modo, para comegar a ensinar como se faz para escrever, precisamos
construir diversos caminhos, nos ancorar em diferentes métodos. Como aponta
Soares (2016), para alfabetizar precisamos de varios métodos, pois cada um deles
pode contribuir de um jeito. Em alguns momentos, a crianga pode vivenciar o método
construtivista experimentando e tentado descobrir sozinha. Mas em outros, sera
preciso a mediacao do professor, porque a escrita € uma construgao que também se
utiliza de praticas, de exercicios, de materiais escritos, de conhecimentos dos géneros
textuais, e isso ganha forma a partir da mediagdo do professor que conhece as
habilidades e processos cognitivos das criangas, e portanto pode acompanhar seu
desenvolvimento e incentivar suas descobertas.

Portanto, considerar a carta, bem como outros géneros textuais, como um
meio de ampliar a leitura de mundo das criangas é essencial. Podemos convidar as
criangas a escreverem, ainda que por desenho, cartas aos colegas, as familias, ou
para comunicagdo com outras unidades educativas. E possivel ampliar os repertérios
mostrando que ha outros meios de escrever cartas (por exemplo, utilizando o e-mail)
e discutir as diferencas e semelhancgas entre eles.

Uma experiéncia interessante que também nao foi para o museu foi a visita

de um carteiro em uma turma da escola particular em que atuei. A turma elaborou e
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enviou uma carta a Bela Adormecida e um carteiro foi até a sala nos entregar a carta
da Bela Adormecida em resposta as criangas. Assim, combinamos com o carteiro —
que em seu dia de folga foi uniformizado a escola — que ele chegaria no momento em
que as criangas estivessem degustando um cha e ele seria o convidado da turma.
Com a mediacgao da professora, as criangas fizeram perguntas sobre sua profissdo e
sobre o funcionamento das entregas das cartas em nossas residéncias. Assim,
construiu-se uma relagdo com o género textual da carta que nao se limitou a dimenséao
técnica e que, por meio da brincadeira e da interagédo, passou a se relacionar com o
mundo da vida.

O dialogo com obras literarias que contemplam diferentes géneros textuais as
historias € um caminho para pensar a aproximacao das criangas com a cultura letrada.
Nesta dire¢do, um livro que tem contribuido com a apresentacédo de géneros textuais
as criangas pequenas € “O carteiro chegou”, de Janet Allan Ahlberg. Na obra, sao
apresentados diversos géneros textuais em uma historia divertida e envolvendo
muitos classicos infantis.

A compreensao de que a escrita e a leitura sdo produc¢des culturais também
se fez presente na imagem do museu intitulada “A descoberta da escrita” Na
experiéncia com as criangas rememorada nesta imagem, conhecemos a escrita com
diferentes tecnologias, escrevendo no barro, com a pena, com a caneta nanquim, o
lapis, a caneta, a maquina de escrever e o computador. A contextualizagao histérica
mostra-se, assim, importante para formacao da atitude leitora e produtora de textos,
permitindo que as criangas conhegam tecnologias de escrita do presente e do

passado. Isso me remete ao deslumbramento de Benjamin (1987) sobre o telefone:

[...] eu ficava impiedosamente entregue a voz que ali falava. Nada havia que
abrandasse o poder sinistro com que me invadia. Impotente eu sofria, pois
me roubava a nog¢ao do tempo [...] eu me rendia a primeira proposta que me
chegava através do telefone (BENJAMIN, 1987, p. 80).

Entendo que ha esse deslumbramento pelo novo, mas quem disse que nao
ha pelo antigo? A experiéncia com diferentes suportes a linguagem escrita, envolveu
as criancgas e as aproximou de diferentes contextos histéricos.

No museu de experiéncias, ha ainda dialogos e questionamentos que se
entrecruzam e contribuem para a ampliagcao dos repertérios e da leitura de mundo.
Chamo a atencédo para o lugar de escape da familia de José e Maria, o desejo de

morar em uma ilha que mais se aproximava de sua terra natal. Logo, me remeto as
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diversas familias que chegam a Floriandpolis, de diversas cidades do Brasil e de
outros paises. Alguns por desejo de um lugar mais tranquilo para morar, outros por
busca de emprego ou o desejo de estar mais proximo de sua familia. Diariamente
essa historia se repete, criangas que chegam de outra cidade ou pais nas instituicdes
de Educacgao Infantil, mas nem por isso deixaram para tras sua heranga cultural.
Outras familias nutrem a esperanga de encontrar uma instituicdo de Educacgao Infantil
em Floriandpolis, realidade impossivel em suas cidades de origem. Com isso,
evidenciam-se equivocos quanto ao papel da Educacéao Infantil, entendendo-o apenas
como um lugar de assisténcia e cuidado, embora os marcos legais e documentos de
referéncia evidenciem a indissociabilidade entre educar e cuidar, e os estudos
intensifiquem que a Educacgao Infantil € um direito de todas as criangas.

Neste contexto, Kramer (2007) aponta que um dos maiores objetivos da
educacao € combater a desigualdade e educar contra a barbarie. E este objetivo pode
ser um importante elemento para defendermos a formacdo da atitude leitora e
produtora de textos como um caminho para proporcionar as criangas uma experiéncia
politica, ética e estética. Uma formacéao cultural que reconhece, valoriza e amplia o

repertério social e cultural com respeito as diferencgas, pois,

Apesar do avango e aparente progresso tecnolégico, a humanidade néao
conseguiu superar o problema que estd na origem dos grandes crimes
cometidos contra a vida -sejam eles de ordem politica, étnica, religiosa, social
e sexual — na origem dos genocidios: a dificuldade de aceitar que somos
feitos de pluralidade, que somos constituidos na diferenca (KRAMER,
2000,p.6).

Formar a atitude leitora e produtora de textos € também fazer com que a
crianga reflita sobre o mundo a sua volta, que seja critica, que respeite o outro e
principalmente que aprenda a lutar por si mesma.

Outro elemento encontrado e diria que o principal quando falamos de
educagao e infancia € a brincadeira, eixo estruturante e estruturador das propostas
com as criangas em diferentes documentos e pesquisas.

Branddo (2011), defende a importédncia da brincadeira apoiando-se em
Leontiev (1988) e Piaget (1987) e afirma que esses autores “enfatizaram o papel que
as brincadeiras infantis tém para o desenvolvimento motor, cognitivo, social e moral
das criangas. Evidenciaram que por meio das brincadeiras, as criangas ganham

autonomia e ingressam no mundo adulto.” (BRANDAO, 2011, p. 57).



142

Portanto, precisamos compreender que ha muito o que fazer pelas e com as
criangas da Educacao Infantil, principalmente em defesa da garantia de que elas
possam brincar livremente - todavia compreendo que exercer a liberdade para brincar
nao € apenas “deixar brincar”. Para além disso, é possivel dizer que a ideia do cuidar
e educar é as vezes compreendida de forma equivocada, tanto pelas familias, que
muitas vezes nao valorizam as atividades propostas na Educacao Infantil, bem como
por alguns profissionais que chegam a Educagao Infantil com a ideia de que o cuidado
e a brincadeira nao precisam de articulacdo e de propostas contextualizadas dentro
de um curriculo. Ou seja, deixam fora do planejamento a agdo do cuidado e a
organizagao do tempo e do espaco para brincadeira. Pois, embora o brincar acontecga,
nem sempre o profissional se preocupa em preparar e diversificar o espaco da
brincadeira, e mediar com ludicidade os momentos de cuidado. Assim, o cuidado e a
brincadeira parecem pautados no assistencialismo e na recreacdo. Sendo assim, é
deixado de lado um educar além do cuidado. Deste modo, cabe a nds professores a
organizagao de tempos, espacos, materiais, a busca por estratégias de socializagao
com outras criancas e outras culturas, por outros modos de brincar. A busca é pela
ampliacao dos repertérios das criangas para que elas possam, a seu modo € em seus

tempos, usar a palavra com um modo significativo de compreender e agir no mundo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos questionamentos deste trabalho pretendemos agora perceber se
os caminhos trilhados na pesquisa puderam responder aos objetivos apresentados.
Como intengao da pesquisa nos langamos a refletir sobre elementos e estratégias que
poderiam contribuir para a construgdo de uma atitude leitora e produtora de textos
com as criangas pequenas. Com este propdsito o caminho inicial percorrido foi trazer
as tensdes que emergem da pratica e da formagao dialogando com alguns autores,
para compreender por que ainda nos deparamos com praticas que ja ndo fazem mais
sentido para os dias de hoje com as criangas da Educacgao Infantil.

Deste modo, consideramos que uma das barreiras e dificuldades para
estabelecer dialogos entre os usos sociais da linguagem verbal escrita e as propostas
pedagogicas no ambito da Educagédo Infantil esbarra primeiramente com a
inseguranca dos professores, de estar fazendo certo ou errado. Por conta desta
inseguranca deixa-se de lado propostas que podem contribuir com a formacao da
atitude leitora e produtora de textos das criancas pequenas. Neste caso, um dos
caminhos para superar essa inseguranga € nos aproximarmos ainda mais dos
documentos norteadores, dos conceitos ja estabelecidos e das experiéncias das
criangas, conhecendo suas especificidades, seus modos de ser e estar no mundo.
Neste propdsito a rememoracéao e a narrativa foram essenciais para compreender que
ha muitos elementos e estratégias ja realizadas nestes espagos, mas que precisam
ser mais valorizados e planejados.

Para além disso, consideramos que a formacgao inicial ndo é suficiente para
resolver as demandas que emergem na pratica, e, portanto, reconhecemos que a
formacdo continuada, sendo esta permanente e constante, contribui para
melhorarmos nossa pratica de leitura e escrita com criangas pequenas e,
consequentemente contribuir com a formacao da atitude leitora e produtora de textos.

Outro ponto que cabe considerar € que as pesquisas, importantes para essa
contribuicdo, nem sempre se aproximam com mais énfase no campo de acao,
reverberando outra dicotomia entre teoria e pratica. Deste modo é preciso encontrar
estratégias que possam diminuir a distancia entre o campo de pesquisa e de acéo, de
modo que as pesquisas sejam mais compartiihadas com aqueles que foram

pesquisados, e que as praticas sejam mais compreendidas pelos pesquisadores.
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Ainda que nao fosse um dos objetivos deste trabalho compreender a transi¢ao
das criangas da Educacgao Infantil para os anos iniciais, -sendo este um dos temas
que carece de muita pesquisa e compreensdo -, em alguns momentos nos
aproximamos desta problematica e consideramos que precisamos compreender
melhor essa relagéo, pois a formacgao da atitude leitora e produtora de textos também
carece de uma aproximagao dos professores dos ultimos anos da E.I. e dos primeiros
anos do E.F., isso porque as praticas nos dizem que vao de encontro aos documentos
norteadores, desrespeitando as criangas, ferindo seus direitos ou ignorando seus
interesses. Nesta intencdo a rememoragdo e a produgdo das narrativas foram
essenciais, pois através delas foi possivel aproximar passado e presente, percebendo
como as praticas de outrora ainda sao presentes nos dias de hoje. Além disso, nos
proporcionou dialogar com alguns autores, dos quais contribuiram com esse
entendimento.

Compreendemos ainda que a formacado da atitude leitora e produtora de
textos com criangas pequenas envolve muito mais do que elementos textuais, sendo
necessario primeiramente nos aproximarmos do entendimento do que € ser crianca e
repensar a organizagao do tempo e do espaco, das relagdes estabelecidas com os
pares e com a sociedade. Além disso, compreendeu-se que as criangas se apropriam
desta formacao quando as relagbes sao significativas e quando partem de seu
conhecimento inicial na relacdo com a utilizagao na funcéo social. Essa consideragao
parece nao ser nova diante de pesquisas ja realizadas com o tema, mas ao mesmo
tempo parece pouco compreendida ao contrastarmos com a pratica. Nesse sentido,
nao nos concentramos apenas em como as criangas se apropriam desta formacéo,
mas de como nds professores podemos contribuir para que esta se efetive.

Para além disso, consideramos que os diferentes modos de apreender o
mundo e se expressar nele, podem ser ampliados e significativos quando utilizamos
as multiplas linguagens e suportes, entre esses as tecnologias e midias digitais que
ja fazem parte do contexto cultural das criangas, mesmo aquelas que nem acesso tem
a esses suportes.

Por ultimo consideramos que as imagens do Museu das Experiéncias
apresentadas pela narrativa nos mostraram que podemos encontrar na “infancia
perdida” ou diria, na infancia esquecida, elementos que nao sdo considerados quando

se trata da formacao da atitude leitora e produtora de textos. E, portanto, estar atento
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ao que nos dizem as criangas em sua relagdo com o mundo € um meio de encontrar

0 caminho para contribuir nesta formacéo.
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