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RESUMO

No Brasil, parcela da legislagao educacional contemporanea, especialmente
a Lei n° 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais, determina que histérias e culturas afro-brasileiras
integrem os curriculos escolares. Diante da complexidade das condigdes
historicas que resultaram nessa legislagdo e nas narrativas identitarias afro-
brasileiras dela decorrentes, o objeto de pesquisa desta Tese sdo os discursos
relacionados ao processo de emergéncia e a obrigatoria inclusdo desses
conteudos na esfera educacional, e os discursos que instituem historias
afro-brasileiras em livros didaticos de Historia. Em Michel Foucault,
busquei as ferramentas conceituais — praticas de governamento, regimes
de verdade e relagdes de saber e poder —, com o objetivo de identificar
continuidades ¢ descontinuidades nos discursos acerca da formagdo
histérica nacional permeados por historias afro-brasileiras. Além da
legislacdo ja referida, tomada aqui como fonte, analisei a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educago Nacional (LDB 9.394/96), os Pardmetros Curriculares
Nacionais, o Parecer/CP n° 003/2004, o Guia de Livros Didaticos do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), de 2014, e quinze cole¢des
de livros didaticos de Historia aprovados pelo PNLD no respectivo ano.
Cada uma dessas colec¢des € composta por quatro volumes destinados do 6°
ao 9° anos do ensino fundamental, num total de sessenta volumes. Nessas
fontes identifiquei e analisei as linhas interpretativas dos discursos sobre
a formacdo historica nacional, as perspectivas historiograficas, eventos,
grupos, sujeitos, recortes cronoldgicos e/ou espaciais. Como resultados
desta pesquisa, ressalto que o fortalecimento de uma rede pulverizada de
discursos engendrou novas condi¢des de produgao da “verdade” no &mbito
das politicas educacionais, viabilizando que as historias afro-brasileiras
fossem legitimadas como contetidos eminentemente escolares. A afirmagao
dessas historias aponta para uma série de disputas que indicam continuidades
e descontinuidades quanto as abordagens conciliatorias e/ou eurocéntricas
presentes na definicdo da histéria nacional. Tais alteragdes discursivas
foram acompanhadas por deslizamentos nas praticas de governamento das
relacdes raciais no pais, constituindo-se em estratégias politicas que visam
garantir a harmonia do corpo espécie da populacdo pela via do controle
sobre a definicdo de caracteristicas historicas e identitarias nacionais, em
especial, aquelas atribuidas aos afro-brasileiros.

Palavras-chave: Discursos. Historias afro-brasileiras. Educacdo das
relacdes étnico-raciais. Identidade nacional. Livros didaticos de Historia.






ABSTRACT

In Brazil, a portion of contemporary educational legislation, especially
Law 10.639 / 2003 and the Ethnic-Racial Relations Education
Curriculum Guidelines, determines that Afro-Brazilian stories and
culture should be included in school curriculum. Facing the complexity
of historical conditions which resulted in this legislation and the resulting
Afro-Brazilian identity narratives, the research object of this thesis are
the discourses related to the emergency process and the mandatory
inclusion of these contents in the educational sphere, as well the
discourses which establish Afro-Brazilian stories in History textbooks.
In Michel Foucault, I sought conceptual tools such as governance practices,
regime of truth and the Power-knowledge — aiming to identify continuities
and discontinuities in the discourses about national historical formation
permeated by Afro-Brazilian stories. In addition to the aforementioned
legislation, taken as a source, [ analyzed the National Education Guidelines
and Framework Law (LDB 9.394 / 96), National Curriculum Parameters,
the CP n° 003/2004, the (PNLD) Textbook guides from 2014, and fifteen
collections of History textbooks approved by PNLD in the respective year.
Each of these collections is composed of four volumes destined from the
sixthtothenineth grade of elementary school, being a total of sixty volumes.
In these sources I have identified and analyzed the interpretive lines

of discourses on national historical formation, historiographical

perspectives, events, groups, subjects, chronological and/or spatial

cuts. As a result of this research, I emphasize that the strengthening
of a pulverized discourse networks has generated new conditions
for the production of “truth” in educational policies, making
Afro-Brazilian stories legitimized as primarily school content.
The affirmation of these stories points to a series of disputes that
indicate continuities and discontinuities as well as the conciliatory and/
or Eurocentric approaches present in the definition of national history.
Such discursive changes were accompanied by slips in the governance
practices of racial relations in the country, constituting themselves
in political strategies which aim to guarantee the harmony of the
population species as a means of control over the definition of national
historical and identity characteristics, those attributed to Afro-Brazilians.

Keywords: Discourses. Afro-Brazilian stories. Education of ethnic-racial
relations. National identity. History textbook.
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A historia ndo é o passado: é o presente. Nos
carregamos nossa historia conosco. Nos somos
nossa historia. Ao fingirmos o contrario, somos
literalmente criminosos. Entdo eu afirmo a
vocés: o0 mundo ndo ¢ branco. Ele nunca foi
branco. Ele jamais poderia ser branco. Branco
¢ apenas uma metafora para poder. (James
Baldwin, 2016)

A grande obra da histéria do mundo estd
perpetuamente acompanhada de uma auséncia
de obra, que se renova a cada instante, mas
que corre inalterada em seu inevitavel vazio
ao longo da histéria: desde antes da Historia,
posto que ela ja esta 14 na decisdo primitiva,
¢ ainda apos ela, posto que ela triunfara na
ultima palavra pronunciada pela Historia.
(Michel Foucault, 1994)
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1 INTRODUCAO

O trabalho do pensamento ndo ¢ denunciar o mal que habitaria
secretamente tudo aquilo que existe, mas pressentir o perigo
que ameaca tudo aquilo que ¢ habitual, e tornar problematico
tudo aquilo que é solido (FOUCAULT, 1994, p. 612).

Como ponto de partida deste percurso investigativo, destaco alguns
elementos que situam o processo de construcdo do objeto de pesquisa
proposto na interseccdo entre minha trajetoria de formagdo e algumas
mudangas que marcam o contexto politico-educacional brasileiro das
ultimas décadas.

Tacitamente, a retomada de experiéncias ligadas ao ambito da
formagdo profissional ¢ um exercicio que preenche de sentidos os
caminhos trilhados. Trata-se de um processo de geragdo de significados,
no qual o passado ¢é parcialmente reconstituido pelo acimulo de
vivéncias e pelas expectativas do tempo presente, produzindo uma
inteligibilidade que articula as experiéncias passadas com a problematica
de pesquisa aqui desenvolvida. Nessa tarefa, apresento posicionamentos,
costuro experiéncias e aprendizados, reinterpreto o vivido e, no mesmo
movimento, constituo-me como educadora e pesquisadora.

Meu primeiro contato com a tematica do ensino de historia
africana e afro-brasileira aconteceu durante a graduacdo no curso de
Historia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Em 2009,
integrei o Projeto de Pesquisa “Saber escolar e conhecimento historico:
itinerarios para novas configuracdes da historia escolar”, coordenado pela
professora Dra. Andréa Ferreira Delgado. O Projeto tinha como objetivo
produzir materiais didaticos alinhados as novas abordagens acerca da
historia da Africa, dos afrodescendentes e indigenas no Brasil por meio
de articulagdes teodricas e metodoldgicas entre o conhecimento historico
escolar, a produgao historiografica e as teorias pos-criticas do curriculo.
Nessa mesma época e sob orientacdo da mesma professora, dei inicio as
disciplinas de estagio supervisionado em Historia, de modo que, perante
o desafio dessa primeira experiéncia docente, as atividades desenvolvidas
no Projeto contribuiram significativamente nas etapas de planejamento e
regéncia das aulas, em especial pelo fato de que o estagio esteve centrado
em torno da defini¢do do conceito de escravidao com trés turmas de 6°
ano do ensino fundamental no Colégio de Aplicagdo da UFSC.

As experiéncias de pratica docente vivenciadas ao longo desse
estagio, imbricadas com os saberes produzidos por meio do referido
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Projeto, além de terem sido cabais para a defini¢cdo das minhas expectativas
profissionais como educadora, também suscitaram meu interesse de
investigacdo no que se refere ao ensino de Historia africana e afro-
brasileira. Posteriormente, tal interesse pdde ser aprofundado no mestrado
do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGE) da UFSC, no qual
ingressei em 2012, sob orientag@o da professora Dra. Claricia Otto.

Tendo o ensino de Histdria e o espago escolar no centro dos meus
interesses de investigacdo, em minha dissertagdo, intitulada “Historia e
cultura africana na compreensdo de jovens estudantes da Escola Basica
Municipal Dilma Lucia dos Santos (Florianopolis, SC)” (MACIEL,
2014), analisei diferentes sentidos de interpretacao historica produzidos
por estudantes de ensino fundamental referentes a historia africana e
afrodescendente por intermédio da articulag@o do conceito de consciéncia
historica cunhado pelo historiador alemao Jorn Riisen (2001). Entre
outros aspectos, as conclusdes indicaram que os jovens participantes da
pesquisa forjam suas compreensdes historicas por meio de mediagdes
estabelecidas entre diferentes fontes de informacdo, das quais se
destacaram a televisdo, os filmes e, principalmente, a escola. Desse modo,
longe de estarem alheios ou desprovidos de conhecimentos e informagdes
arespeito da historia africana e afrodescendente, tais alunos apresentaram
um conjunto diverso de opinides, sobre as quais coube e ainda cabem
muitas problematizagoes.

Ao longo do percurso que abarcou os cursos de graduagdo e
mestrado, constitui-me como uma historiadora preocupada com as
questdes educacionais, centrada em identificar interlocug¢des possiveis
para os aportes historiograficos na analise dos processos educativos,
em especial, no que tange as aproximacgdes entre questdes raciais e
educacionais e, de forma mais especifica, no que se relaciona ao ensino
de Historia africana e afro-brasileira. Ainda focada nessa interface e
visando meu reingresso ao PPGE da UFSC, dessa vez em nivel de
doutorado, iniciei um novo movimento investigativo, estabelecendo uma
relacdo de “afastamento” com as tematicas em questdo, tendo em vista,
dessa maneira, produzir questionamentos que colocassem em xeque 0s
pressupostos até entdo assumidos em minhas analises.

Nesse movimento, constatei que, ainda que os dados identificados
na pesquisa que resultou em minha dissertacdo tenham sido significativos
no sentido de sua potencialidade investigativa, o caminho por mim
empregado na instrumentaliza¢do dos referenciais analiticos propunha-se
abrangente e generalista na sua capacidade de alcance, desconsiderando,



assim, sua propria especificidade epistemologica e, além disso, muitos
dos limites e recortes nele implicados. Essa constatagdo me pareceu
problematica ndo por denunciar a falta de validade dos referenciais
acionados por conta de seu carater perspectivado, mas sim, por apontar
para algumas das implicagdes que uma abordagem universalista acarreta
para a produc@o historiografica. Na impossibilidade de produzir uma
emancipacdo plena dos pressupostos epistemologicos eurocéntricos em
minhas analises, especialmente considerando que sua inferéncia diante
dos referenciais tedricos e metodologicos que balizam a producdo
do conhecimento histérico foi constitutiva da minha formagdo como
pesquisadora, a op¢do foi operar em uma chave interpretativa que
possibilitasse “implodi-los” por dentro, problematizando a abrangéncia
de seu valor explicativo e evidenciando seus recortes, contingéncias,
silenciamentos e transformagdes de modo a compreender como afetam
a producdo de histérias africanas e afro-brasileiras no ambito do
conhecimento historico escolar.

\

Ademais, além da preocupagdo no que concerne a eleicdo e
emprego dos pressupostos tedricos assumidos na investigacdo, o
processo de elaboragdo da problematica de pesquisa aqui desenvolvida
também teve como mote tangenciar elementos que ainda nao tivessem
sido demasiadamente explorados pelo montante expressivo e crescente
de pesquisas que se voltam para a articulacdo entre questdes raciais e
educac@o nas ultimas décadas, mostrando-se, dessa forma, relevante pela
especificidade de suas contribui¢des'.

Considerando o exposto, desenvolvi alguns questionamentos que
se voltam para o cendrio educacional do pais nas tltimas décadas e,
de maneira mais especifica, para o processo de institucionalizagdo das
historias afro-brasileiras como contetudos curriculares obrigatorios, o que
se consolida oficialmente com a aprovacdo da Lei n® 10.639, em 20032,

1 Arespeito do estado da arte das pesquisas em que se relacionam as tematicas em
questao, ver o artigo “Relagdes raciais e educagdo: o estado da arte” (COELHO;
SILVA, 2013).

2 E relevante citar que antes da aprovagio da Lei n° 10.639/2003, a afirmagio
das historias afro-brasileiras como contetidos obrigatérios também ocorreu
de maneira descentralizada por meio de politicas educacionais municipais e
estaduais de diversas localidades do territorio nacional. Restringindo os exemplos
apenas ao estado de Santa Catarina, destacam-se os municipios de Tubardo (Lei
n°® 1868/1994), Criciima (Lei n°® 3.410/1997), Itajai (Lei n°® 2.830/93), Joinville
(Lei n®4910/2003) e Florianopolis (Lei n°® 4446/1994).
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Na apreciagdo desse processo ja ndo tdo recente da histéria da
educac¢do nacional, reorientei meu olhar procurando considerar elementos
que, por vezes, justamente por sua “obviedade” ou extrema evidéncia,
acabam destituidos de sua historicidade e naturalizados.

Ao alterar a Lei n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional — LDB), a legislagdo em questdo destaca-se por seu
ineditismo como intervencdo especifica e direta, por parte do governo
federal, em prol da valoriza¢do dos referenciais historicos e culturais
africanos e afro-brasileiros nos curriculos escolares, definindo-os como
contetdos obrigatorios para todos os niveis de ensino, em escolas ptblicas
e particulares de todo o territorio nacional.?

Além disso, ela alterou os calendarios escolares com a finalidade de
incluir o dia 20 de novembro como Dia da Consciéncia Negra, e, embora
defina que o tratamento das tematicas em questdo deva permear todo o
curriculo escolar, determinou que as referidas tematicas sejam abordadas
principalmente pelas areas de Educagdo Artistica, Literatura e Historia.

Compreendo que esse advento se caracteriza como um elemento
deveras significativo da histéria da educag@onacional, o que tornarelevante
interrogar de que forma esse processo se desenvolveu, considerando-o em
sua especificidade historica, evidenciando as articulagdes e deslocamentos
discursivos que delimitam tanto aquilo que nele irrompe de particular
como as continuidades que sdo legitimadas e postas em circulagdo por
seu intermédio.

Com as problematizagdes propostas a seguir, o intuito é colocar
“sob suspeita” o processo de emergéncia dessas historias e culturas ao
rol de conteudos escolares, procurando, dessa forma, destitui-lo de um
julgamento qualitativo para analisa-lo na especificidade em que ele mesmo
se apresenta, demarcando-o em sua raridade de acontecimento. Para tanto,
interrogo: quais condigdes viabilizaram que histdrias afro-brasileiras
passassem a ser conteidos obrigatorios no curriculo escolar? De que
forma adentraram os “limites do verdadeiro” estabelecido pelo regime de
saber que orienta a produgdo do conhecimento historico escolar no pais?
A obrigatoriedade em contemplar as culturas e historias afro-brasileiras
implica continuidades e/ou descontinuidades em relagdo as narrativas
mestras anteriormente estabelecidas em torno da defini¢do das historias
e identidades nacionais e de suas especificidades afro-brasileiras? Quais

3 Posteriormente, a Lei n° 11.645/2008 voltou a alterar a Lei n® 9.394/1996
de modo a incluir também as histdrias e culturas indigenas entre os conteidos
curriculares obrigatdrios.



abordagens historiograficas, acontecimentos, personagens e periodizagdes
sdo privilegiados e/ou silenciados na defini¢do desses conteudos?

Por meio do levantamento dessas interrogagdes, o intuito é
identificar como saberes e poderes operam na producdo de histdrias
afro-brasileiras no ambito educacional. Para tanto, foram analisados
discursos que legitimam sua condi¢do de contetido curricular obrigatorio
e que disputam seu controle e defini¢do objetivando, assim, compreender
em quais sentidos implicam continuidades e/ou descontinuidades
relativamente aos paradigmas ja consagrados na interpretac@o historica e
identitaria nacional. Além disso, tais questionamentos intentam identificar
como praticas de governamento das relagdes raciais operam nos discursos
que definem esses conteudos com o intuito de regular a producdo de
subjetividades afro-brasileiras.

No processo de elaboracdo dessa problematica de pesquisa, os
referenciais tedrico-metodologicos elaborados por Michel Foucault
mostraram-se uteis na medida em que se constituiram como lentes por
intermédio das quais foi possivel estabelecer um olhar de estranhamento
diante de temas que ja possuem um escopo significativo de analises
produzidas em seu entorno. Ao tomar seu aporte conceitual como uma
“caixa de ferramentas”, houve a possibilidade de aprofundar o método
da pesquisa historiografico por meio de “uma radicalizacdo da prdpria
percepcao da historicidade de todos os objetos a serem trabalhados por
esse saber” (ALBUQUERQUE, 2007, p. 150), de modo a evidenciar
as descontinuidades e os jogos de poder implicados na fabricacdo e
legitimacao de discursos e de seus respectivos regimes de verdade.

Ainda que tal escopo tedrico-metodologico ndo se apresente
como uma superagdo do viés eurocéntrico, haja vista o recorte espago-
temporal implicado em sua concepg¢ao, sua potencialidade encontra-se no
questionamento ao carater sistémico ¢ universalista dos seus pressupostos
epistemoldgicos, na medida que evidencia sua provisoriedade e as
contingéncias que o constituem. Por essa via, foi possivel desenvolver
analises que se afastam de uma abordagem totalizante, avaliativa ou
prescritiva para entdo privilegiar as relagdes de saber e poder que sdo
articuladas na produ¢do do conhecimento histdrico escolar, em especial,
no que diz respeito as temadticas africanas e afro-brasileiras. Nessa
perspectiva, sua ascensdo ao rol dos contetdos escolares é compreendida
como um procedimento de acontecimentalizagdo, tal como indicado por
Foucault (1990, p. 13):
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O que euentenderia por procedimento de acontecimentalizacao,
devessem os historiadores gritar de horror, seria isso: de
inicio, tomar conjuntos de elementos onde se pode perceber
em primeira aproximagao, portanto, de modo absolutamente
empirico e provisorio, conexdes entre mecanismos de coer¢ao
e contetidos de conhecimento. Mecanismos de coer¢ao
diversos, talvez mesmo conjuntos legislativos, regulamentos,
dispositivos materiais, fendmenos de autoridade etc.;
contetidos de conhecimento que se tomard igualmente em
sua diversidade e em sua heterogeneidade, e que se reterd em
funcgdo dos efeitos de poder de que sdo portadores enquanto
validos, como fazendo parte de um sistema de conhecimento.

Nessa direcdo, as interrogacdes e os objetivos desta pesquisa foram
produzidos por meio do aporte de alguns conceitos elaborados por Michel
Foucault, em especial aqueles circunscritos nas obras “A arqueologia do
saber” (1987), “A ordem do discurso” (1996), “Microfisica do poder”
(1979) e em alguns de seus cursos ministrados no Collége de France,
traduzidos para o portugués nas obras “Em defesa da sociedade” (1999)
e “Seguranga, territorio e populagdo” (2008). Das trés primeiras obras,
destaco as nogdes de discurso, verdade, poder, saber, continuidade e
descontinuidade. No que diz respeito as duas ultimas, tomo os conceitos
de governamento, governamentalidade e biopolitica.

Ao centrar suas analises em torno das condi¢des de possibilidade
de producdo da verdade, Foucault (1987; 1996) argumenta acerca do
pressuposto de que toda sociedade produz procedimentos de controle com
o objetivo de selecionar e regular os usos, fungdes e perigos implicitos
aos discursos correntes, visando, dessa forma, estabelecer os limites que
circunscrevem tanto o dizivel e o indizivel, como o verdadeiro e o falso.

Com base no principio de inversdo proposto por Foucault (1996),
percebe-se que toda a vontade de verdade se apresenta como uma limitagao,
um recorte do discurso. Nessa mesma chave de leitura, inscreve-se o
principio da descontinuidade, que refor¢a a compreensdo dos discursos
como praticas nao lineares, as quais sdo capazes de fazer surgir e, do
mesmo modo, de silenciar diferentes enunciados sobre um mesmo objeto.
A mutabilidade das regras que compdem os jogos de verdade se inscreve,
precisamente, na incessante disputa entre esses enunciados, “que se
cruzam por vezes, mas também se ignoram ou excluem”. (FOUCAULT,
1996, p. 52).

Na medida em que a producdo da verdade esta inevitavelmente
referenciada em um discurso, Foucault (1996) compreende que sdo eles



proprios que produzem determinados fatos e objetos, haja vista que esses
nao possuem sentido puro ou prévio aos discursos que os definem. Em
suma, o autor ndo considera a existéncia de fatos ou acontecimentos
historicos “reais” que sdo posteriormente manipulados pelas informacdes
que lhe vao sendo atribuidas, bem como, esvazia de sentido 0 movimento
de avaliar a “autenticidade” de determinada narrativa historica. No
entendimento de Foucault (1996), o conceito de discurso ndo se reduz a
[...] uma estreita superficie de contato, ou de confronto, entre
uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um 1éxico
e uma experiéncia. [...] Analisando os proprios discursos,
vemos se desfazerem os lacos aparentemente tdo fortes entre
as palavras e as coisas, ¢ destacar-se um conjunto de regras,
proprias da pratica discursiva. [...]JCertamente os discursos
sdo feitos de signos; mas o que fazem ¢ mais que utilizar
esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse mais que é preciso
fazer aparecer e que ¢ preciso descrever. (FOUCAULT, 1987,
p. 56).

Nessa perspectiva, os saberes validados e propagados por
discursos institucionais sdo eleitos por meio de lutas que definem aqueles
que melhor se ajustam ao modelo de sociedade que se intenta criar ou
perpetuar em um contexto historico especifico. Os saberes dissonantes,
aqueles que ndo se alinham a ordem do discurso estabelecida, passam a ser
invisibilizados e desconsiderados entre as praticas discursivas correntes.
As estruturas que ordenam e reordenam os dominios e hierarquias
discursivas e suas inter-relagdes sdo definidas como regimes de saber
ou, regimes de verdade. Segundo Foucault (1987), trata-se de formas
onipresentes de controle sobre a produgdo e veiculacao de discursos.
Por seu intermédio, sdo concebidas as possibilidades da constituicdo
dos objetos de conhecimento, de forma que ndo tratam da descoberta do
que ¢ verdade, mas sim, das regras que possibilitam a constru¢do de um
discurso como verdadeiro ou falso em relagdo a um determinado objeto e
em um dado contexto temporal.

A produ¢do da verdade supde a demarcacdo de um recorte que
suprime a dispersao de discursos que ndo se alinham aos seus preceitos
para, dessa forma, estabelecer-se em uma posi¢ao de poder privilegiada
que lhe confere, para além de sua legitimidade, seu carater naturalizado,
o que lhe permite afirmar-se como a propria verdade. Assim,

[...] em toda sociedade a producgdo do discurso ¢ ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por
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certo nimero de procedimentos que tém por fungdo conjurar
seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatorio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade. [...] Sabe-se bem
que ndo se tem o direito de dizer tudo, que nao se pode falar
de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim,
nao pode falar de qualquer coisa. (FOUCAULT, 1996, p. 8-9).

No entanto, a demarca¢do de um dado discurso em uma posi¢do
de legitimidade (ou de auséncia de legitimidade) é sempre dinamica e
historicamente determinada. Isso implica dizer, entre outras questdes, que
discursos estabelecem e reestabelecem hierarquias nas quais determinados
interlocutores sdo privilegiados e outros desconsiderados, de modo que “a
verdade constitui o objeto pelo qual se luta e também o poder do qual
o sujeito deseja se revestir, e o discurso traduz essas lutas por meio de
procedimentos que tem por funcdo conjurar seus poderes e perigos”.
(FERNANDES, 2012, p. 71).

Na medida em que a verdade se define como uma producdo
disputada e ndo como um fato autodeterminado que aguarda para ser
descoberto, o conceito de poder ganha relevancia para a analise dos
discursos. Sua defini¢do nao se confunde com algo que possa ser possuido
ou transferido tal qual um objeto, mas se caracteriza no ambito da agao,
como algo que se exerce e que se encontra capilarizado nos mais diversos
ambitos sociais, entre os quais se destacam as instituigdes responsaveis
pela producdo de saberes. Foucault (2004, p. 27) esclarece que “ndo ha
relacdo de poder sem constitui¢do correlata de um campo de saber, nem
saber que ndo suponha e n3o constitua ao mesmo tempo relagdes de
poder”, de modo que a relevancia de um discurso se constitui atrelada a
posicdo que os sujeitos e institui¢des que o produziram possuem em um
dado contexto historico, e ndo necessariamente pela “autenticidade” de
seu contetdo. Ou seja, “ndo ¢ a atividade do sujeito de conhecimento que
produz um saber, util ou arredio ao poder, mas o poder-saber, os processos
e as lutas que o atravessam e que o constituem, que determinam as formas
e os campos possiveis do conhecimento”. (FOUCAULT, 2004, p. 27).

Ao colocar no centro de suas analises a historicidade das regras
que ordenam e reordenam a produ¢do de saberes, Foucault (1987, p.
153) assume que estes sdo “constituidos por um numero limitado de
enunciados, para os quais se pode definir um conjunto de condig¢des de
existéncia”. Essa chave interpretativa destitui os saberes cientificos e/ou
disciplinares de sua condicdo técnica, neutra ou imparcial, evidenciando
os recortes e limites implicados em sua produg@o que os fazem incapazes



de sintetizar um conjunto completo e objetivo de dados sobre um
determinado dominio. Sendo assim, sua analise deve estar centrada nas
modificagdes que historicamente atravessam os discursos validados
pela ciéncia e/ou pelos sistemas escolares, de modo a averiguar o “que
as tornou possiveis e como essas ‘descobertas’ puderam ser seguidas
de outras que as retomaram, corrigiram, modificaram ou eventualmente
anularam”. (FOUCAULT, 1987, p. 48).

Assim, ao analisar as mudangas que atravessam a trajetoria de
elaboracdo e reelaboracdo de saberes cientificos e escolares, interessa
investigar de quais modos ocorrem

[...] redistribuigdes recorrentes que fazem aparecer varios
passados, varias formas de encadeamento, varias hierarquias
de importancia, varias redes de determinagdo, varias
teleologias, para uma mesma ciéncia a medida que seu presente
se modifica: assim, as descri¢des historicas se ordenam
necessariamente pela atualidade do saber, se multiplicam com
suas transformagdes e ndo deixam, por sua vez, de romper
com elas proprias. (FOUCAULT, 1987, p. 3).

Em conformidade com esses aportes tedricos, a analise dos saberes
validados pelos sistemas escolares ndo deve pressupor uma trajetoria
progressiva que linearmente os dirige ao progresso, mas sim, reconhecer
tacitamente a dispersdo historica dos jogos de poder, dos embates
discursivos e das estratégias de conducao das condutas neles implicados.
Afinal, seja no ambito académico, seja no escolar,

[...] uma disciplina ndo ¢ a soma de tudo de verdadeiro que
pode ser dito sobre alguma coisa. Nao é nem mesmo o conjunto
de tudo que pode ser aceito a propdsito de um mesmo dado em
virtude de um principio de coeréncia ou de sistematicidade.
[...] A disciplina é um principio de controle da produgido do
discurso. Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma identidade

que tem a forma de uma reatualizagdo permanente das regras.
(FOUCAULT, 1996, p. 31-36).

Tais consideragdes evidenciam o carater constitutivo do discurso,
afastando-o do ambito da representagdo para inseri-lo no ambito da pratica.
Sua relevancia se mantém significativa ao longo da trajetdria analitica que
compde a obra de Foucault na medida em que demonstra como a propria
nocdo de sujeito irrompe ndo como uma instancia origindria e fixa, mas
sim como efeito de discursos inscritos em uma determinada constituicao
historica. Esse processo se desenvolve considerando que os modos de
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subjetivagdo, caracterizados como praticas de producao dos sujeitos, estdo
diretamente implicados pelas disputas e descontinuidades discursivas que
demarcam sua historicidade. Dessa forma, o sujeito caracteriza-se como
um objeto inscrito em uma relagdo de saber e poder, e essa condigdo
estabelece “a que deve submeter-se [...], que estatuto deve ter, que posi¢do
deve ocupar para poder ser sujeito legitimo de conhecimento, sob que
condi¢des algo pode converter-se em objeto do conhecimento, como é
problematizado, a que delimitacdes estd submetido”. (CASTRO, 2009,
p. 408).

Visando compreender o processo de emergéncia do sujeito
moderno, Foucault (1993, p. 206) conclui que a historia das ciéncias se
apresenta como um terreno privilegiado para a analise da sua constituicao
historica, entendendo que “todas as praticas pelas quais o sujeito ¢
definido e transformado sdo acompanhadas pela formacdo de certos
tipos de conhecimento e, no Ocidente, por uma variedade de razdes, o
conhecimento tende a ser organizado em torno de formas e de normas mais
ou menos cientificas”. Tal especificidade, no entanto, também nao irrompe
de forma auténoma ou acabada em si mesma, haja vista que ¢ tributaria
de uma rede de discursos que a precedem, delimitam, legitimam e que
se encontram, por sua vez, calcados em uma racionalidade caracterizada
pelo autor como hermenéutica do eu. Segundo Foucault (1993, p. 222),

[...] essas antropologias, essa inclinacdo em dire¢do a uma
identidade tecnologica e em direcdo a uma teoria do homem
como raiz de um eu hermenéutico, esta ligada a situagdo, a
heranga do cristianismo. Esta ligada ao desejo profundo da
sociedade ocidental moderna de substituir a figura positiva do
homem pelo sacrificio que, para o cristianismo, era condi¢ao
da abertura do eu como um campo de infinita interpretacao.
Para além disso, podemos dizer que um dos problemas das
culturas ocidentais estd em preservarmos a hermenéutica do
eu e vermo-nos livres do necessario sacrificio do eu que se
encontrava ligado a essa hermenéutica desde os primoérdios do
cristianismo.

A producdo do sujeito, destarte, ¢ permeada por um conjunto de
discursos que evidenciam uma continuidade dentro da cultura ocidental
marcadapelanecessidade de fixagdo deum sentido determinado que cerceie
sua definicdo. Nesse sentido, a questdo da produgdo de subjetividades
passa a ser compreendida no centro das relagdes de saber e poder, de
modo que o proprio sujeito se constitui como objeto de lutas temporal e
espacialmente localizadas, travadas em torno de sua demarcagao.



Nesse movimento analitico, Foucault (1993, p. 206) compreende
que se estabelece um processo diante do qual “certos sujeitos se tornaram
objetos de conhecimento e, simultaneamente, objetos de dominagdo”.
Sua produgdo como objetos do conhecimento implica, necessariamente, a
sua restri¢ao e, por essa mesma via, ¢ uma forma de controle.

Trata-se de uma produgdo de subjetividade pela exterioridade, na qual
relagdes discursivas tem lugar. Nessa produgdo, o saber ¢ fundamental para
definir, ¢ até mesmo possibilitar, por exemplo, o pertencimento a um grupo,
pois € nele que se encontram os preceitos sob formas de discursos pelos quais o
sujeito sera capturado. Pelo saber, os grupos, e mesmo as seitas, diferenciam-se e
funcionam como exterioridade do sujeito constitutiva da subjetividade. O sujeito
busca, ou ¢ levado a pertencer a lugares, a portos que lhes asseguram a existéncia.
(FERNANDES, 2012, p. 81).

As praticas de subjetivacao implicadas na producao e circulagao de
determinados discursos, em especial, aqueles validados por institui¢des
situadas em posigdes privilegiadas de poder e saber, bem como o
carater histdrico e implicitamente disputado das praticas de produgdo de
sujeitos, sdo elementos que perpassam a problematica de pesquisa aqui
circunscrita. Isso se justifica pelo fato de que a elaboracdo de discursos
historicos escolares centrados nas tematicas afro-brasileiras é perpassada
por elementos pratico-produtivos, especialmente considerando que,
por seu intermédio, sdo gerenciados sentidos histdricos e identitarios
nacionais. De fato, nesses discursos,

[...] o passado, como dispositivo pedagodgico para a construgao
das narrativas identitarias, [...] desempenha um papel
formativo, pois articula um tempo pedagogico que se projeta
como forma de impedimento de uma contra-narrativa que
pretende rasurar a escritura do sujeito. (SILVA, 2009, p. 33).

A nocgdo de dispositivo define-se por um montante heterogéneo
de elementos estrategicamente pautados na disposi¢do e controle dos
sujeitos nas mais diferentes frentes. Foucault (1979, p. 246) afirma que o
dispositivo tem como principal caracteristica o fato de que esta

[...] sempre inscrito em um jogo de poder, estando sempre,
no entanto, ligado a uma ou mais configuragdes de saber que
dele nascem, mas que igualmente o condicionam. E isto, o
dispositivo: estratégias de relagdes de forca sustentando tipos
de saber e sendo sustentadas por eles.

Pelo dispositivo, o saber ¢ relacionado “a todo um conjunto de
leis, direitos, regulamentos e praticas, e se institucionaliza esse conjunto
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revestindo-o com um estatuto de verdade. Dai a relagdo do dispositivo
com a verdade [...] que o leva a atuar na produc@o da subjetividade pelos
discursos”. (FERNANDES, 2012, p. 67-68). Em consonancia com essa
abordagem, o sistema escolar caracteriza-se como um dispositivo diante
do qual diversos saberes s@o articulados no eixo daquilo que Foucault
denominou como praticas de governamento*. Esse conceito se relaciona
com a concepgdo de poder ao mesmo tempo que nao se confunde com tal
noc¢ao, pois,
[...] ao passo que o poder ¢ entendido como uma agdo sobre
acdes possiveis — uma a¢ao sempre escorada em saberes —, 0
governamento manifesta-se quase como um resultado dessa
acdo; na medida em que alguém coloca em funcionamento o
poder sobre outrem, esse alguém pode governar esse outrem.
Pode-se dizer entdo que, de certa maneira, o governamento ¢ a
manifestagdo ‘visivel’, ‘material’, do poder. (VEIGA-NETO;
LOPES, 2007, p. 953).

Contudo, ao evidenciar as relagdes assimétricas de poder
implicadas nas praticas de governamento, Foucault ndo restringe suas
analises ao ambito das relagdes de domina¢do mais evidentemente
coercitivas ou violentas, mas, ao contrario, argumenta em torno da sua
diversidade e maleabilidade, considerando que seus efeitos nunca se
mostram totalmente eficientes e, por conseguinte, seu refinamento e
atualizacao fazem-se constantemente necessarios. Assim,

[...] governar as pessoas no sentido lato do termo, tal como se
dizia, na Franga no século XVI do governar as criangas, ou do
governar a familia, ou governar almas, ndo € uma maneira de
forgar as pessoas a fazer o que o governador quer. E sempre
um dificil e versatil equilibrio de complementaridade e conflito
entre técnicas que asseguram a coer¢io € processos por meio

dos quais o eu ¢ construido e modificado por si proprio.
(FOUCAULT, 1993, p. 207).

4 Com o termo governamento, Foucault refere-se a um conjunto de praticas que
estdo circunscritas para além das agdes ligadas ao governo estatal, haja vista que
compreendem uma série plural de agdes nas quais esta implicada a condugao da
conduta de outros sujeitos ou, até mesmo, da sua propria. Nesse sentido, Veiga-
Neto (2002) propde que “nos casos em que estiver sendo tratada a questdo da agio
ou ato de governar”, sua tradugdo para o portugués adote o termo governamento
em vez de governo, de modo a evitar uma interpretagdo ambigua e garantir uma
maior precisdo no emprego desse conceito.



Sendo assim, as praticas de governamento equilibram-se entre
os objetivos implicitos aos poderes, discursos e dispositivos que as
efetivam e a forma como o proprio sujeito as assimila e exerce praticas
de governamento sobre si mesmo. Diante dessa irredutibilidade, tais
praticas estdo em constante reformulagdo visando adequar e otimizar seus
efeitos, de forma que, quanto mais o processo de controle das condutas e
subjetividades se mostra imperceptivel em seu carater produtivo, maior
sua capacidade de se manifestar bem-sucedido.

Considerando a historicidade que atravessa e modifica essas
praticas, destaca-se a nogao de governamentalidade, que, por sua vez, diz
respeito ao processo historico por intermédio do qual o Estado incorpora
uma série de praticas de governamento, ampliando seus objetivos e efeitos
visando ao controle da populacdo. Na acepg¢ao de Foucault (2008, p. 143-
144), esse conceito se define em dois eixos. Primeiro como

[...] o conjunto constituido pelas instituigdes, procedimentos,
andlises e reflexdes, os cdlculos e as titicas que permitem
exercer essa forma bem especifica, ainda que complexa,
de poder que ter por alvo principal a populagdo, por forma
maior de saber a economia politica e por instrumento
técnico essencial os dispositivos de seguranga. Segundo, por
‘governamentalidade’ entendo a tendéncia, a linha de forga
que, em todo o Ocidente, ndo se cessou de conduzir, ¢ desde
muito tempo, a preeminéncia desse tipo de poder que podemos
chamar de ‘governo’ sobre todos os outros; soberania,
disciplina, e que, por uma parte, levou ao desenvolvimento
de toda uma série de aparelhos especificos de governo e ao
desenvolvimento de toda uma série de saberes.

No primeiro eixo de interpretagdo desenvolvido por Foucault
(2008), a governamentalidade caracteriza-se por uma série de alteragdes
na racionalidade de Estado, o qual, ao longo dos séculos XVI e XVII,
passa a ser organizado em torno de institui¢des, técnicas, analises, calculos
e estratégias que buscam o governamento da populagdo. No entanto,
“administrar a populacdo ndo quer dizer simplesmente administrar
a massa coletiva dos fendmenos ou administra-los simplesmente no
plano dos seus resultados globais; administrar a popula¢do quer dizer
administra-la igualmente em profundidade, administra-la com sutileza e
administra-la em detalhe” (FOUCAULT, 2008, p. 142).

O conceito de governamentalidade mostra-se relevante ao se
considerar que as politicas plblicas educacionais voltadas para o ensino
de Historia africana e afro-brasileira e para a educacdo das relagdes
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étnico-raciais podem ser interpretadas como parte desse processo de
governamentalizacdo, haja vista que centralizam no ambito estatal a
responsabilidade sobre a gestao das relagdes e das subjetividades raciais
que marcam o corpo espécie da populagdo. Tais politicas atuam como
praticas de governamento das relagdes étnico-raciais tendo em vista,
por esta via, “uma maior economia entre a mobilizacdo dos poderes e a
conduc¢do das condutas humanas”. Compreendo, assim, que
[...] as campanhas publicas funcionam como pedagogias
culturais e, por isso, buscam o governamento sobretudo pelo
discurso; elas pretendem ensinar o melhor comportamento e o
que ¢ melhor ou mais correto fazer, usar etc. E trivial afirmar
que toda e qualquer politica publica s6 se torna manifesta por
intermédio do discurso, entendendo-se discurso como um
conjunto de enunciados que, mesmo pertencendo a campos de
saberes distintos, seguem regras comuns de funcionamento.
Dado que, de um lado, tais discursividades colocam em
circulagdo determinados regimes de verdade e que, de
outro lado, tais regimes articulam-se segundo determinados
saberes, 0 que sempre estd em jogo, nessas campanhas, sao
o governamento e as relagdes de poder, ambos sustentados
discursivamente. (VEIGA-NETO; LOPES, 2007, p. 958).

Nessa perspectiva, “as campanhas governamentais no campo
das politicas sociais” evidenciam-se “como acdes de Governo que
atuam promovendo o governamento das populacdes; seu objetivo maior
¢ a promogdo da vida e [...] por isso mesmo se colocam no dmbito da
biopolitica”. (VEIGA-NETO; LOPES, 2007, p. 953-955).

Ao tomar a governamentalidade como eixo de analise, adentra-se
também no ambito da biopolitica, que, conforme Foucault (1999; 2008),
se refere a l6gica do poder na qual é inaugurada uma série de estratégias
de controle nas quais determinados saberes se voltam, para além do corpo
dos individuos, para o corpo espécie da populagdo. Dessa maneira, a
populagdo torna-se objeto central de interesse politico, passando a ser
diagnosticada em suas potencialidades e deficiéncias, visando explora-las
ou trata-las com o intuito de garantir sua estabilidade interna.

Ao passo que a biopolitica “se dirige ndo ao homem-corpo, mas
ao homem vivo, homem ser vivo; no limite, [...] a0 homem espécie”
(FOUCAULT, 1999, p. 289), reorientam-se os objetivos e tecnologias
de poder visando tomar a “populagdo como problema politico, como
problema a um s6 tempo cientifico e politico, como problema biologico
e como problema de poder”. (FOUCAULT, 1999, p. 293). Por essa via,



a biopolitica volta-se para a “multiplicidade dos homens, ndo na medida
em que eles se resumem em corpos, mas na medida em que ela forma, ao
contrario, uma massa global, afetada por processos de conjunto que sdo
proprios da vida”. (FOUCAULT, 1999, p. 289).

A instituigdo das historias afro-brasileiras no ambito dos contetidos
escolares, precedida por uma série de diagnosticos acerca das questdes
raciais no pais, insere-se na chave interpretativa dos conceitos de
biopolitica ¢ governamentalidade. A afirmacdo dessas historias entre os
discursos educacionais esta pautada no intuito de regular os riscos de
conflito nas relagdes étnico-raciais, harmonizando o corpo espécie da
populagdo por meio da fixacdo de subjetividades afro-brasileiras a um
dispositivo de saber e poder. De acordo com Silva (2014, p. 111), na
medida em que as politicas educacionais centradas na tematica racial
assumem o “espago escolar enquanto dispositivo biopolitico estratégico
no governamento das relagdes étnico/raciais e nos processos de producao
de subjetividades de sujeitos ndo brancos”, reforca-se a relevancia em
problematizar como o sistema educacional produz e faz circular uma série
de “enunciados atinentes as narrativas identitarias no Brasil”. (SILVA,
2014, p. 111-113).

Considerando o exposto, as analises subsequentes voltam-se para
o processo de emergéncia das historias afro-brasileiras como contetidos
escolares com o objetivo de identificar em que medida esse processo ¢
constitutivo de continuidades e descontinuidades em torno dos paradigmas
jéa consolidados na interpretagdo da historia e identidade nacional. Além
disso, também interessa problematizar como esses deslocamentos
discursivos afetaram praticas de regulagdo das relagdes étnico-raciais
centradas no ambito do sistema educacional brasileiro.

Objetivando compreender a producgdo de historias afro-brasileiras
“em sua especificidade [e] mostrar em que sentido o jogo das regras que
utilizam ¢ irredutivel a qualquer outro” (FOUCAULT, 1987, p. 159),
mostrou-se necessario o desenvolvimento de analises voltadas para a
descontinuidade histérica dos acontecimentos que situaram sua condigdo
de existéncia como componentes curriculares obrigatorios, bem como
a identificacdo de como e quais regimes de verdade operaram em sua
producdo. Desse modo, problematizo como essas historias adquiriram
seu “status de objeto”, de que forma passaram a ser respaldadas pela
legislacdo e diretrizes educacionais, como passaram a caracterizar uma
tematica “nomedvel e descritivel” (FOUCAULT, 1987, p. 47) para o
regime de verdade que orienta a producdo do conhecimento histérico
escolar no Brasil.
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Com essa abordagem, foi possivel evidenciar como determinados
deslocamentos discursivos, articulados emredes que operaram em diferentes
meios, mostraram-se significativos em sua legitimag@o ao apontarem para
a auséncia de representatividade das populacdes afro-brasileiras entre os
discursos escolares e, também, ao fortalecerem um consenso diante da
necessidade de combate ao racismo pela via educacional.

A despeito da pluralidade que compde essa rede, selecionei como
fontes uma série de discursos oficiais ligados a esfera educacional tendo
como critério especificar aqueles que possuem alguma inferéncia na
regulagdo dos contetidos escolares ligados as tematicas afro-brasileiras.
Trata-se da Lei n® 9.394/96 (LDB); dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (em especial o volume referente aos “Temas Transversais”,
intitulado “Pluralidade Cultural™); da Lei n° 10.639/2003; e das Diretrizes
Curriculares para a Educagdo das Relages Etnico-Raciais. Por intermédio
da apreciacdo dos discursos contidos nessas fontes, foi possivel identificar
como ocorreu um deslocamento na abordagem estatal de regulacdo
das relacdes étnico-raciais, na qual o combate ao racismo se torna
governamentalizado, sobretudo por intermédio do dispositivo educacional.
Posteriormente, tais deslocamentos sdo aprofundados e redirecionados
por intermédio da institucionaliza¢do de uma série de politicas pautadas
na nog¢do de “Educagdo das relagdes étnico-raciais”, que atuam como
reguladores dos contetidos referentes a historia afro-brasileira (no sentido
dos critérios exigidos relativamente ao seu tratamento) e, a0 mesmo
tempo, no reposicionamento das estratégias de governamento das relagdes
raciais, que passam a operar no sentido do governamento das condutas
com o intuito de subjetivar relagdes raciais pautadas na tolerancia para
com a diversidade.

Além desse conjunto de fontes, considerei discursos voltados
especificamente para o ensino de Historia, nos quais determinadas historias
afro-brasileiras sdo produzidas e afirmadas como legitimas. Nessas
analises, destaco continuidades e descontinuidades quanto aos paradigmas
de interpretacdo da formacdo historica e identitaria nacional outrora ja
consolidados no ambito da educacdo formal do pais, a fim de verificar de
que forma a presenca obrigatdria das perspectivas afro-brasileiras afeta a
produgdo de discursos histéricos nacionais.

Para tanto, os livros didaticos de Historia justificam-se como fontes
de pesquisa por sua histérica posi¢ao de privilégio na produgdo e difusdo
das chamadas narrativas mestras nacionais. A despeito das diferentes
abordagens de interpretacdo histdrica e identitdria nacional, as andlises
que se voltam para a historia dos contetudos veiculados por esses materiais



indicam que seus discursos trazem como ponto comum, em diferentes
contextos historicos, uma
[...] preocupagdo quanto a determinacdo de uma periodizagao
para a Historia brasileira marcada pelos eventos que levaram
a constituicdo da nacdo, domesticando o tempo para a
construg¢@o de um sentimento de nacionalidade [...] seguindo os

pressupostos de uma concepgao de Historia como ‘mestra da
vida’. (BITTENCOURT, 2008, p. 148).

Tal condicdo de primazia dos livros didaticos de Historia na
veiculagdo de historias e identidades nacionais favorece o crescimento
do interesse politico em seu entorno de modo que, ao se tornarem alvo
sistematico de avalia¢do e regulagdo, se constituem como “mediador[es]
entre a proposta oficial do poder expressa nos programas curriculares e
o conhecimento escolar ensinado pelos professores” (BITTENCOURT,
2002, p. 73), estabelecendo “no seu uso uma relagao hierarquica de poder,
fundada na autoridade que dele emana”. (MUNAKATA, 2010, p. 230).

De forma mais recente e especifica, apds a promulgagdo da
Lei n°® 10.639, de 2003, a centralidade dos livros didaticos destacou-se
especialmente diante da necessidade de um movimento revisionista que
garantisse a insercdo das histdrias e culturas afro-brasileiras entre os
discursos historicos validados pelo sistema educacional. Para tanto, foi
estabelecida uma série de estratégias visando ao controle das abordagens
empregadas no tratamento dessas temadticas em livros didaticos, entre as
quais se destacam as praticas de selecdo e avaliacdo sistematicamente
empreendidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Por
essa via, o Programa visa garantir que os referenciais historicos e culturais
africanos e afro-brasileiros estejam contemplados entre os conteudos dos
livros didaticos, excluindo cole¢des que ndo abordam essas tematicas e/ou

5 Segundo o site do Fundo Nacional de Desenvolvimento a Educagdo (FNDE),
“o Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) ¢ o mais antigo dos programas
voltados a distribui¢do de obras didaticas aos estudantes da rede puiblica de ensino
brasileira e iniciou-se, com outra denominagdo, em 1929. Ao longo desses 80
anos, o Programa foi aperfeigoado e teve diferentes nomes e formas de execucao.
Atualmente, o PNLD ¢ voltado a educacdo basica brasileira, tendo como tnica
excegdo os alunos da educacdo infantil. [...] O Programa tem por objetivo prover
as escolas publicas de ensino fundamental e médio com livros didaticos e acervos
de obras literarias, obras complementares e dicionario, [...] ¢ ¢ executado em
ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano, o FNDE adquire ¢ distribui livros
para todos os alunos de determinada etapa de ensino e repde e complementa os
livros reutilizaveis para outras etapas”. Disponivel em:<http://www.fnde.gov.br/
programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico>. Acesso em: 7 jan. 2019.
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que empregam formas de tratamento preconceituosas e/ou estereotipadas.

Outro elemento que corrobora para que os livros didaticos se
constituam como fontes centrais desta pesquisa diz respeito ao fato de
que as ferramentas tedricas aqui acionadas problematizam justamente os
poderes e saberes implicados na fabricacao e instituicdo de determinados
discursos, o que reforca a relevancia assumida por esses materiais, ao
passo que, ao terem sido validados pelo crivo da regulacéo institucional,
encontram-se em uma posi¢do de poder, permitindo-lhes delimitar quais
temas sdo considerados relevantes ¢ fidedignos para serem ensinados
no ambiente escolar. Ainda que constituam um suporte especifico, ou
seja, um recorte em meio a um conjunto mais amplo de discursos que
delimitam o sistema escolar, sdo fontes significativas na medida em que,
ao serem produzidos tendo como foco principal especificamente o ensino
de Histéria, ocupam uma posicdo estratégica no ambito das praticas
de governamento, que consideram a eficacia de seus efeitos perante a
producdo de subjetividades e da regulacdo das relagdes étnico-raciais
no pais. Desse modo, ¢ possivel asseverar que as obras selecionadas e
difundidas pelo PNLD representam aquilo que estd, conforme Foucault
(1996), na ordem do discurso, isto é, em uma condi¢do de producdo
discursiva que as situa em uma posi¢ao de poder que lhes permite ser
consideradas como “verdadeiras”.

Dentre o total de vinte colegdes didaticas de Historia aprovadas
pelo PNLD 2014, analisei quinze cole¢des, perfazendo um total de
sessenta volumes® (Apéndice 1 e 2). Em meio a esse montante, que
corresponde a 75% das obras validadas pelo Programa nesse processo
seletivo, considerei os conteudos referentes a historia afro-brasileira
apresentados nos textos principais, imagens, se¢des complementares e
atividades didaticas, procurando considerar os livros didaticos em sua
complexidade e diversidade de elementos. Ainda que a prescrigdo prevista
pela Lei n° 10.639/2003 englobe ndo apenas o espectro afro-brasileiro,
mas também os demais elementos da historia do continente africano e de
seus descendentes, tal recorte foi estabelecido em consonancia com 0s
objetivos da investigagdo, que estdo centrados na produgdo de discursos
historicos e identitarios sobre o pais.

Como a forma de organizagdo dos conteudos também ¢é um
enunciado dotado de sentido, os sumarios das colecdes didaticas foram
contemplados nas analises, com o intuito de identificar o nivel de

6 O acesso as colegdes didaticas de Historia foi viabilizado pela professora
Gabriela Santetti Celestino, que ja havia trabalhado anteriormente com as obras
aqui analisadas em sua dissertagdo de mestrado (CELESTINO, 2016).



representatividade garantido as historias afro-brasileiras diante das demais
matrizes étnico-raciais presentes na formagao historica do Brasil. Com a
quantificagdo e analise dos titulos das unidades, capitulos e subcapitulos
apresentados nos sumarios, foi possivel verificar de quais formas e com
qual regularidade as historias afro-brasileiras estdo contempladas nessas
colecdes didaticas, bem como identificaram-se os principais recortes
cronologicos ¢ sentidos interpretativos estabelecidos para referidas
colegdes dentro do conjunto da histdria geral e do Brasil.

Além das cole¢des didaticas de Historia, analisei os discursos
produzidos no d&mbito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
voltados especificamente a sua selecdo e avaliagdo, no caso, o Edital
convocatorio as editoras e o Guia do Livro Didatico referentes ao ano de

2014.

Ao considerar esse corpus de fontes, composto tanto pelos
discursos sobre a historia afro-brasileira veiculados pelas respectivas
colegdes didaticas, quanto pelos principais discursos oficiais que regulam
a sua produg¢do, compreendo que

o estudo sistematico do contexto legislativo e regulador,
que condiciona ndo somente a existéncia e a estrutura, mas
também a producdo do livro didatico, é condi¢ao preliminar
indispensavel a qualquer estudo sobre a edi¢do escolar.
Escrever a histdria dos livros escolares — ou simplesmente
analisar o conteudo de uma obra — sem levar em conta as
regras que o poder politico, ou religioso, impde aos diversos
agentes do sistema educativo, quer seja no dominio politico,
econdmico, linguistico, editorial, pedagogico ou financeiro,
nao faz qualquer sentido. (CHOPIN, 2004, p. 560-561).

Essa abordagem, todavia, nao implica uma busca em verificar se
as proposigoes oficiais aplicam-se ou ndo na “realidade”, no caso, nos
livros didaticos de Historia analisados. Em sentido diverso, o intuito
¢ “explorar a0 maximo os materiais, na medida em que eles sdo uma
producao histdrica, politica; na medida em que as palavras sdo também
construgdes; na medida em que a linguagem também ¢é constitutiva de
praticas” (FISCHER, 2001, p. 199). Assim, tanto os discursos reguladores
quanto os discursos sobre as histérias afro-brasileiras veiculados pelas
colecdes didaticas foram tomados como “monumentos”, considerando
que sdo constitutivos de praticas e subjetividades, que foram forjados na
historicidade das disputas de poder e que sdo permeados por regimes de
verdade que orientam a producdo do conhecimento histérico escolar.
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LEINT3

Assim, para além das discussoes acerca da “qualidade”, “atraso”,
“atualizacdo” ou “adequagdo” desses conteudos quanto ao conhecimento
historico cientifico ou as politicas educacionais vigentes, bem como, para
além de um julgamento valorativo das politicas de educagdo das relagdes
étnico-raciais, procurei “renunciar a no¢dao de que existe um discurso
verdadeiro, ‘subterraneo’, soterrado pelo conjunto de discursos que se
impdem sobre ele como verdadeiros” visando

[...] acolher cada momento do discurso em sua irrupgdo de
acontecimento, nessa pontualidade em que aparece ¢ nessa
dispersdo temporal que lhe permite ser repetido, sabido,
esquecido, transformado e apagado até nos menores tragos,
escondido bem longe de todos os olhares, na poeira dos
livros. Nao ¢ preciso remeter o discurso a longinqua presenca

da origem; ¢é preciso tratd-lo no jogo de sua instancia.
(FOUCAULT, 1987, p. 28).

Para tanto, de maneira analoga a abordagem de Veiga-Neto ¢
Lopes (2007, p. 251) a respeito das politicas de inclusdo, desenvolvo “um
tipo de problematizag¢@o que [visa] abrir a caixa-preta daquilo que dizem
essas politicas [...] com o fim de escrutina-las por dentro, de examina-la
em termos das suas amarras conceituais e de alguns dos seus pressupostos
epistemoldgicos”.

A organizagao dos capitulos desta Tese esta definida da seguinte
forma: no capitulo intitulado “Formacao historica e identitaria do Brasil:
discursos educacionais entre o eurocentrismo e o mito da democracia
racial”, identifico continuidades e descontinuidades entre as estratégias de
apagamento, desvalorizacdo e/ou exotizagdo das historias e identidades
afro-brasileiras entre os discursos outrora veiculados pelo sistema
educacional e, em especial, pelos livros didaticos de Historia. Para tanto,
tomo como referéncias um conjunto de pesquisas, desenvolvidas nas areas
da historia da educagdo e do ensino de Historia, que enfocam a articulagdo
entre discursos historicos nacionais e o sistema formal de ensino em
diferentes contextos. Por intermédio desse levantamento bibliografico,
identifico a continuidade de uma epistemologia eurocéntrica que opera na
produgdo discursiva da histdria brasileira desde a emergéncia da historia
como disciplina escolar. Ademais, também constato o fortalecimento de
sentidos e paradigmas de interpretacdo calcados na ideia de Brasil como
uma democracia racial. Nos discursos centrados nessa perspectiva, os
conflitos raciais foram escamoteados e as diferencas étnicas, culturais
e identitarias de sujeitos ndo brancos foram suprimidas em prol da



demarcagdo da nagdo ora como etnicamente homogénea, ora como
inclassificavelmente miscigenada.

Nesse mesmo capitulo, abordo, igualmente, elementos da historia
dos livros didaticos de Histéria que os posicionam em uma condi¢io
privilegiada em torno da definicdo discursiva da historia nacional,
indicando para a continuidade de sua legitimidade como produtores
e veiculos desses discursos. Tal continuidade também se evidencia no
interesse politico em regular seus conteudos, o que situa esses materiais no
eixo das tensdes entre saber e poder por intermédio das quais sdo definidos
e redefinidos os paradigmas historicos e identitarios ja consagrados a
respeito do Brasil. Consequentemente, esses discursos foram operados
como estratégias de governamento das relagdes raciais por intermédio
da fabricacdo de determinadas subjetividades nacionais adequadas ao
projeto de poder entdo vigente.

No capitulo intitulado “Emergéncia de histdrias afro-brasileiras
como conteudos obrigatérios nas redes de ensino”, analiso quais
condigdes historicas viabilizaram a ascensdo dessas histdrias ao ambito
do sistema educacional, considerando a pulverizagdo de uma série de
discursos que operaram na legitimacao de praticas de combate ao racismo.
Com o fortalecimento dessa rede de discursos associados a alteragdes nas
condigdes de existéncia dos saberes validados pelo sistema educacional
apos o processo de redemocratizacdo no pais, constata-se a emergéncia
de varios discursos centrados em legitimar, instituir e, também, disputar o
controle em torno da fabricacdo discursiva das historias afro-brasileiras.
A partir de 2003, com sua inser¢do no rol dos contetdos escolares, as
historias e culturas afro-brasileiras passam a ser integradas as “narrativas
mestras nacionais” de forma obrigatoria. Tais altera¢cdes apontam para
um processo de produgdo e gestdo discursiva em que estd implicado ndo
o “resgate” do passado afro-brasileiro, mas sim, o objetivo de enquadrar
determinados aspectos desse passado aos discursos estabelecidos na
interpretacdo da formagao historica do Brasil. Foram identificadas, assim,
as perspectivas oficiais eleitas relativamente a producao de historias afro-
brasileiras, problematizando os recortes por elas produzidos e destacando
praticas de governamento e de subjetivacdo estdo nelas implicadas.

Ainda nesse capitulo, aponto aspectos do contexto politico, social e
cultural do paisnas tlltimas trés décadas, e desenvolvo analises relacionadas
aos discursos instituidos nas politicas educacionais aprovadas nesse
periodo a propdsito da educagdo étnico-racial e dos contetidos acerca da
historia afro-brasileira. Esses discursos oficiais foram interpretados em
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didlogo com uma série de lutas empreendidas por sujeitos e movimentos
sociais engajados pela garantia da representatividade historica das
populagdes afro-brasileiras nos curriculos escolares. Sua atuagdo mostrou-
se fundamental para movimentar as relacdes de poder e os regimes de
saber responsaveis por balizar a produgao discursiva da historia do pais,
estabelecendo condi¢des historicas vidveis para a conquista de direitos e
acOes afirmativas voltadas para a superagao da desigualdade racial.

No capitulo “Historias afro-brasileiras na ordem do discurso
das colecdes didaticas de historia do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD/2014)”, foco na descricdo,
quantificacdo e problematizacdo das diferentes abordagens,
eventos, periodos e personagens afro-brasileiros presentes
nos discursos veiculados pelas colegdes didaticas de Historia
aprovadas pelo PNLD 2014. Além desse montante, tomo
como fontes o Edital convocatoério as editoras e o Guia do
Livro Didatico referentes ao processo seletivo de 2014,
objetivando verificar de que forma esses discursos oficiais
regularam e avaliaram os contetidos centrados na historia
afro-brasileira. Destaco como (e quais) regimes de verdade
operaram na produgdo discursiva de historias afro-brasileiras,
evidenciando em que aspectos se aproximam ou se afastam de
narrativas historicas e identitarias nacionais ja estabelecidas
anteriormente no ambito educacional. Da mesma forma,
aponto como esses discursos sdo produzidos com o intuito de
produzir e governar as subjetividades nacionais, salientando o
fato de que estdo implicados por deslizamentos nas estratégias
de governamento das relagdes étnico-raciais no pais.



2 FORMACAO HISTORICA E IDENTITARIA DO BRASIL:
DISCURSOS EDUCACIONAIS ENTRE O EUROCENTRISMO
E O MITO DA DEMOCRACIA RACIAL

O que ¢ afinal um sistema de ensino sendo uma ritualiza¢ao
da palavra; sendo uma qualificacdo e uma fixagdo dos papéis
para os sujeitos que falam; sendo a constituicdo de um grupo
doutrinario ao menos difuso; sendo uma distribuicdo e uma
apropriagdo do discurso com seus poderes e seus saberes?
(FOUCAULT, 2001, p. 44-45).

Neste capitulo, considero elementos da trajetoria histérica de
produgdo de discursos historicos e identitarios nacionais na esfera
educacional. O intuito € apontar relagdes de saber e poder que permeiam a
produgdo desses discursos, e delimitar regimes de verdade e regularidades
discursivas que ja se estabeleceram em torno da interpretagdo da formagao
historica do pais. Tal abordagem visa averiguar em que medida ¢é possivel
compreender, ou ndo, o processo de institucionalizagdo curricular das
historias afro-brasileiras como uma ruptura diante dos paradigmas
historicos e identitarios outrora ja consagrados pelos discursos
educacionais.

No recorte temporal que corresponde desde a emergéncia da
historia como disciplina escolar no pais, nas primeiras décadas do século
XIX, até as décadas finais do século XX, € possivel pontuar uma série de
disputas que permearam a elaboragao e reelaboracdo da historia brasileira
no ambito educacional. Por intermédio da analise correlacionada entre
as conclusdes apontadas por Bittencourt (2007; 2008), Caimi (2013),
Silva (2009; 2014), Gasparello (2013), Abud (2003), Gatti Janior
(2003), Fonseca (2003), Monteiro (2009) e outros pesquisadores ligados
as areas da histéria da educag@o e do ensino de Historia, identifiquei,
em distintos momentos e sob diferentes lentes interpretativas, sujeitos,
grupos e interesses envolvidos com o processo de produgdo discursiva
da histéria do pais. Tal constatagdo indicou tanto para descontinuidades
que perpassam esse processo, como também para continuidades que
demarcam os discursos historicos nacionais de maneira reincidente, ainda
que situadas em temporalidades distintas.

No que diz respeito a abordagem tedrica deste capitulo, destaco
a relevancia dos conceitos de poder e discurso, conforme proposto por
Foucault (1979; 1987; 1996), e, ainda, as nogdes de cultura ¢ identidade
nacional, cunhadas por Hall (2015a; 2015b). Na abordagem relacional
entre esses autores, considero, em consonancia com Veiga-Neto (2000),
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que, conquanto devam ser ponderadas as devidas distingdes para que se
garanta o rigor analitico na operacionalizacdo dos conceitos de cada um
desses autores, existe um conjunto de pontos de interlocucdo possiveis
entre as reflexdes produzidas por Stuart Hall, no ambito dos Estudos
Culturais, e os referenciais analiticos propostos por Michel Foucault’.

Veiga-Neto (2000) estabelece uma articulagdo entre esses autores,
considerando que a defini¢do recortada e dindmica acerca da nogdo de
cultura, um dos principais cernes que sustenta as analises desenvolvidas
no campo dos Estudos Culturais, implica tacitamente a concepgao de uma
rede de jogos de poder atuantes em sua sustentagdo. Nesse sentido,

[...] porque a cultura estd imbricada indissoluvelmente
com relagdes de poder, derivam dessas relagdes de poder a
significacdo do que é relevante culturalmente para cada grupo.
Isso significa, entdo, uma desnaturalizacdo da cultura, isso &,
significa que, para os Estudos Culturais, ndo ha sentido dizer
que a espécie humana ¢ uma espécie cultural sem dizer que
a cultura e o proprio processo de significa-la é um artefato
social submetido a permanentes tensdes e conflitos de poder.
Ao salientar o papel do poder — ou talvez se poderia até dizer:
ao colocar o poder no centro das significacdes e identidades
culturais —, esse campo abre uma frente para que se possa
construir uma ponte com o pensamento de Foucault. (VEIGA-
NETO, 2000, p. 40).

Na compreensao dos estudiosos dos Estudos Culturais, “o sujeito
passa a ser entendido como constituido pela cultura, sendo a mesma
tomada como pratica social que, ao forjar sentidos, ganha efeitos de
verdade, institui modos de viver, de ser, de compreender, de explicar a si
mesmo ¢ o mundo”. (HENNIGEN; GUARESCHI; 2006, p. 58). Ao passo

7 Os Estudos Culturais constituem-se em um campo interdisciplinar de estudos,
originario da Inglaterra, mas que atualmente conta com uma significativa
representatividade internacional dentro do campo cientifico, especialmente nas
areas da Linguistica, Historia, Antropologia e Sociologia. Sua defini¢do ¢ uma
tarefa complexa, haja vista que a propria abordagem proposta pelos pesquisadores
da area se faz arredia a rotulagdes totalizantes e restritivas. Em texto intitulado
“O que ¢, afinal, Estudos Culturais?”, Johnson (2004, p. 18) procura esmiugar os
meandros que particularizam esse campo por meio da proposicdo da existéncia
de quatro estratégias para caracteriza-lo de forma nao reducionista: “os Estudos
Culturais podem ser definidos como uma tradi¢do intelectual e politica; ou
em suas relagdes com as disciplinas académicas; ou em termos de paradigmas
teoricos; ou, ainda, por seus objetos caracteristicos de estudo”.



que nessa perspectiva o proprio sujeito ndo ¢ um elemento naturalmente
dado, mas sim, uma elaboragao historica na qual estdo imbricadas relagdes
de poder assimétricas, é possivel promover articulagdes com Foucault,
para quem o poder constitui uma categoria central para o processo de
produgdo dos sujeitos.

Segundo Foucault (1979), o poder deve ser compreendido como
uma pratica que se exerce sobre outras praticas, ndo podendo, dessa
forma, ser “possuido” por alguém ou por algum grupo, nem mesmo,
estar localizado em uma unica institui¢ao. Essa categoria atua no centro
da produgdo e afirmagdo dos saberes e subjetividades, produzindo,
articulando e/ou combatendo diferentes discursos, que, por sua vez,
“se engendram e se organizam para ‘atender’ a uma vontade de poder”
(VEIGA-NETO, 2003, p. 141), consolidada em um dado contexto.
Contudo, ainda que esse processo possa implicar uma ag¢do repressiva, de
acordo com Foucault (1979, p. 8), a principal caracteristica do exercicio
de poder esta em sua fung¢ao positiva/produtiva:

Se o poder fosse somente repressivo, se nao fizesse outra
coisa a ndo ser dizer ndo, vocé acredita que seria obedecido?
O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito €
simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma forca que diz ndo,
mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer,
forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como uma
rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais
do que uma instancia negativa que tem por fungdo reprimir.

Em uma abordagem diferenciada, porém analoga, Hall (2015a;
2015b) desenvolve andlises relacionadas a cultura, das diferentes
definicdes de nacionalidade e da propria nocdo de identidade como
processos historicamente delimitados, transpassados por jogos de poder.
A consolidagdo de determinados sentidos como demarcadores de uma
nacionalidade se estabelece sobre seus cidaddos por intermédio da
constituicdo de uma “comunidade imaginada”, sustentada por meio da
partilha (nem sempre harmoniosa) de determinadas memorias e tradigoes.
Nesse mesmo processo, sdo elaborados os limites demarcadores das
identidades nacionais, haja vista que

as culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre ‘a nagio’,
sentidos com os quais podemos nos identificar, constroem
identidades. Esses sentidos estdo contidos nas histdrias que
sdo contadas sobre a nagdo, memorias que conectam seu
presente com seu passado e imagens que dela sdo construidas.
(HALL, 2015b, p. 51).
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Ao contestar uma concepgao coesa e naturalmente dada em torno
das nogdes de identidade e nacionalidade, Hall (2015b) salienta como
ambas s3o forjadas, levando a cabo exercicios de poder cultural que
promovem o silenciamento de um conjunto de elementos destoantes,
os quais, em sua diferenga, ndo se ajustam aos limites calcados pelas
particularidades étnicas ou culturais demarcadas como representantes
auténticas e homogéneas de um povo ou nagdo. Compreende-se, assim,
que a producdo de um sentimento de integracdo cultural entre uma
determinada nagdo se produz por intermédio de praticas de coer¢do, nas
quais se estabelece a afirmagdo de certas identidades ou nacionalidades
pela negacdo de um conjunto de diferengas que, supostamente, ndo as
caracterizam. Hall (2000) aponta para a irredutibilidade do conceito de
identidade, afastando-se, assim como Foucault (1979, p. 14), de uma
abordagem que coloque “o ponto de vista do sujeito na origem de toda a
historicidade”.

Nessa perspectiva, Hall (2000, p. 105) afirma concordar

com Foucault quando diz que o que nos falta, neste caso,
nao ¢ ‘uma teoria do sujeito cognoscente’, mas ‘uma teoria
da pratica discursiva’. Acredito, entretanto, que o que este
descentramento exige — como a evolu¢do do trabalho de
Foucault claramente mostra — é ndo o abandono ou a aboli¢do
mas uma reconceptualizagio do ‘sujeito’. E preciso pensa-lo
em sua nova posi¢ao — deslocada ou descentrada no interior do
paradigma. Parece que ¢ na tentativa de rearticular a relagdo
entre sujeito e praticas discursivas que a questao da identidade
[...] volta a aparecer.

Foucault e Hall concebem que a categoria discurso ndo pode ser
entendida como algo que estaria deslocado do universo pratico ou material
da existéncia, haja vista que em torno e por meio dela sdo empreendidas
constantes lutas pela demarcagdo de objetos e sentidos socialmente
compartilhados numa dada época, incluindo, entre estes, os identitarios.
Hall (2015a, s/p) esclarece que esses sentidos sdo exercidos dentro de
sistemas discursivos, como formas de poder que delimitam culturas e, até
mesmo, especificidades étnicas ou raciais.

Esses sistemas sdo discursivos porque o jogo entre a
representacdo da diferenga racial, a escrita do poder e a
producdo do conhecimento € crucial para a maneira em que
foram gerados e funcionam. E uso a palavra ‘discursivo’ aqui
para marcar teoricamente a transi¢do de uma compreensido
mais formal da diferenga para uma compreensao de como as



ideias e conhecimentos da diferenga organizam as praticas
humanas entre os individuos.

Essa perspectiva desestabiliza uma concepcdo bioldgica da raga,
na medida em que evidencia que a propria afirmagdo da diferenca racial
como algo materialmente identificavel € justamente o indicio que permite
afirmar a discursividade desse processo de diferenciagdo, ou seja,

¢ exatamente essa a fun¢do de invocar o corpo como o ltimo
significante transcendental, como se ele fosse o marcador além
do qual todos os argumentos sdo suspensos, toda linguagem
cessa; como se todo discurso fosse derrubado diante dessa
realidade. Acho que ndo podemos nos desviar da realidade de
raca porque a propria realidade de raca ¢ o obstaculo que nos
separa de uma compreensao mais profunda do sentido de dizer
que raca ¢ um sistema cultural. (HALL, 2015a, s/p).

Dessa forma, assim como na acepg¢ao de Foucault (1979), o poder
nao € concebido exclusivamente como algo que apenas reprime, mas
estaria também no centro da producdo discursiva dos sujeitos e de suas
respectivas identidades. Nessa direcdo, Hall (2015Db, p. 61) defende

que em vez de pensar as culturas nacionais como unificadas,
deveriamos pensa-las como constituindo um dispositivo
discursivo que representa a diferenca como unidade ou
identidade. Elas sdo atravessadas por profundas divisoes
internas, sendo ‘unificadas’ apenas através do exercicio de
diferentes formas de poder cultural.

Na compreensdo de Foucault (1987), os discursos também devem
ser interpretados como aquilo por intermédio do qual sdo constituidas
verdades e subjetivados efeitos que particularizam os sujeitos e o amplo
dominio simbodlico que garante sentido a uma dada descontinuidade
historica, considerando que nada, nem mesmo o sujeito, possui
significado prévio a sua enunciagdo. Desse modo, os discursos ndo
podem ser compreendidos apenas como “conjuntos de signos (elementos
significantes que remetem a conteidos ou a representagdes), mas
como praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”.
(FOUCAULT, 1987, p. 56). Nessa perspectiva,

[...] procura-se saber quais sdo os vinculos, quais sdo as
conexdes que podem ser reconhecidas entre mecanismos
de coer¢do e elementos de conhecimento, quais jogos de
reconducdo e de apoio sdo desenvolvidos entre eles, o que
faz que tal elemento de conhecimento possa adquirir efeitos
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de poder afetados num semelhante sistema por um elemento
verdadeiro ou provavel, incerto ou falso; e o que permite que
tal procedimento de coer¢do adquira a forma e as justificacdes
proprias de elemento racional, calculado, tecnicamente eficaz
etc. (FOUCAULT, 1990, p. 14).

Em suma, Foucault e Hall compreendem que discursos e poderes
atuam infringindo ndo apenas na constituicao dos “textos oficiais”, mas
também nas praticas de subjetiva¢do ou identificagcdo cultural que sdo
empreendidas diretamente sobre os sujeitos. A articulacdo das categorias
de poder, discurso e identidade nacional possibilitou investigar as disputas
que calcaram a consagracao de determinados paradigmas na interpretacao
da formagao historica e identitaria nacional e, ainda, compreender como os
discursos veiculados em livros didaticos de Historia foram significativos
para sua consolidag@o. Além disso, possibilitaram analisar como praticas
de governamento estiveram implicadas ao longo desses processos de
elaboragdo e reelaboragdo da historia nacional e de que formas esses
deslocamentos discursivos afetaram a producao de historias e identidades
afro-brasileiras.

2.1 SABER E PODER NA PRODUCAO DO CONHECIMENTO
HISTORICO ESCOLAR EM LIVROS DIDATICOS

No Brasil, a articulagdo entre historia escolar, livros didaticos e
a producdo de narrativas historicas nacionais pode ser compreendida
como uma continuidade que atravessa diferentes momentos da historia
da educacdo. Essa afirmagdo se evidencia com a constatacdo de que a
emergéncia desses saberes, materiais ¢ discursos no ambito do sistema
educacional ocorre em um contexto historico analogo. Nas primeiras
décadas do século XIX, livros didaticos de Historia tornam-se alvo direto
do interesse estatal, ¢ a Historia escolar passa a ser afirmada de forma
autonoma como parte dos curriculos. No mesmo periodo, sdo reorientados
os sentidos da interpretacao histdrica atribuida ao pais na medida em que
irrompe uma vontade de verdade pautada na necessidade de especificacao
das caracteristicas nacionais a partir do advento da independéncia. Assim,
os discursos histéricos nacionais, a historia como disciplina escolar e seus
respectivos livros didaticos passam a estar institucionalizados no sistema
formal de ensino, de modo que diferentes discursos oficiais passaram a
regula-los mutuamente. Segundo Bittencourt (2008, p. 97),
[...] programas curriculares e livros didaticos foram sendo
produzidos concomitantemente, um auxiliando o outro na



elaboracdo dos conteudos das diversas disciplinas a serem
transmitidas pela educacdo formal. Os programas de ensino
passaram a preceder a elaboracdo dos compéndios somente no
decorrer do século XIX, com a consolidagdo das disciplinas
escolares. Inicialmente, a elaboragdo do livro escolar era
fundamental para sistematizar saberes dispersos, oriundos
do mundo erudito e que deveriam servir de cabedal para a
formacao das futuras geracdes. Compreendem-se, assim, os
debates legislativos sobre o livro escolar durante as discussoes
na Constituinte de 1823 e, posteriormente, na redefinicao
do poder do Estado, nas tltimas décadas do século XIX,
com a implementagdo do regime republicano. Era invidvel
separar os projetos de constru¢do de programas curriculares
das discussdes sobre o papel a ser desempenhado pelo livro
didatico. Durante o periodo de elaboragdo das reformas
educativas, o livro didatico continuou a representar, para seus
idealizadores, a concretizagdo do novo saber proposto. [...] O
livro escolar inscrevia-se, assim, na historia da disciplina a
medida que ocorria a construcdo do saber escolar.

Esse processo de institucionalizagdo e controle em torno dos
curriculos que definiam a historia como disciplina escolar e de seus
respectivos livros didaticos indica para o estabelecimento, entre os anos
precedentes e seguintes ao advento da independéncia do Brasil, de uma
demanda politica pautada na necessidade de fabricar historias e identidades
que respaldassem a existéncia do pais como uma na¢ao independente em
meio ao conjunto da histéria global, fabricando, dessa maneira, historias e
identidades capazes de particulariza-lo entre os demais estados nacionais.

Segundo Abud (2003, p. 28), nessa época, 0 mesmo ocorreu com
0s objetivos que pautaram a producdo da Historia académica no pais, de
modo que tanto essa como a historia escolar, “ap6s a independéncia em
1822, [...] se confundiam em seus objetivos, pois a nacionalidade era
a grande questdo posta a sociedade brasileira”. Sendo assim, pode-se
afirmar que ¢ com a consolidag@o da necessidade de definicdo de histdrias
e identidades alinhadas aos valores de uma nagdo independente que os
discursos historicos, escolares e académicos, passam a ser operados de
forma cada vez mais direta e efetiva na direcao de legitimar determinados
sentidos de interpretacdo historica e identitaria sobre o Brasil.

Ao longo do século XIX, segundo Bittencourt (2007), as
abordagens referentes a formagdo histérica e identitaria brasileira
adotadas pelo sistema formal de ensino foram delimitadas por intermédio
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de movimentos de escrita e reescrita da historia nacional, nos quais

distintas perspectivas disputaram o controle de sua delimitagao:
As disciplinas escolares se constituiam (e ainda se
constituem) em um processo de legitimacao de determinados
conhecimentos. Esse processo de constru¢do ndo foi linear,
mas permeado de confrontos entre os diferentes grupos
de intelectuais que compartilhavam diversos espagos nas
esferas do poder. A criacdo das disciplinas escolares e as
transformacdes que sofreram no decorrer do século XIX e
inicio do século XX se inserem nesse quadro de conflitos.
(BITTENCOURT, 2008, p. 98).

No que diz respeito as disciplinas escolares, ¢ valido pontuar
breves consideracdes com o intuito de delimitar sua interpretagdo por
meio de uma perspectiva de andlise histdrica, na qual se evidenciam
as especificidades que as particularizam em relagdo aos demais saberes
institucionalizados, em especial, o saber académico. Chervel (1990)
explicita o carater especifico dos saberes disciplinares, considerando que
ndo estdo sustentados s6 em conteudos caracteristicamente definidos como
escolares, mas igualmente, em praticas e instrumentos direcionados para
sua propria funcdo e objetivos, em sentido distinto ao que ¢ empregado
em modalidades ndo escolares de aprendizagem.

Dos diversos componentes de uma disciplina escolar,
o primeiro na ordem cronoldgica, sendo na ordem de
importancia, ¢ a exposi¢do pelo professor ou pelo manual
de um contetdo de conhecimentos. E esse componente que
chama prioritariamente a atencdo, pois ¢ ele que a distingue
de todas as modalidades nao escolares de aprendizagem, as da
familia ou da sociedade. Para cada uma das disciplinas, o peso
especifico desse contetido explicito constitui uma variavel
historica cujo estudo deve ter um papel privilegiado na historia
das disciplinas escolares. (CHERVEL,1990, p. 31).

A especificidade dos objetivos que orientam a producdo dos
saberes disciplinares também ¢ destacada por Foucault (1996). Ainda que
nesse caso o autor nao se refira especificamente a questdo das disciplinas
escolares, ¢ possivel estabelecer um paralelo considerando que, em
sua acepgdo, esses saberes sdo tomados como praticas discursivas nas
quais estdo estabelecidas determinadas regras e dominios e, também,
nas quais esta pressuposto o reordenamento de seus limites diante das
transformacdes historicas que as afetam. Em outras palavras, trata-se de
ordenamentos discursivos especificos, por meio dos quais se “permite



construir, mas conforme um jogo restrito” (FOUCAULT, 1996, p. 30).

Castro (2009, p. 210-211), a respeito dos mecanismos de limitacdo do

discurso expostos por Foucault, ressalta que
a disciplina define um campo anénimo de métodos,
proposicdes consideradas como verdadeiras, um jogo de
regras e defini¢des, técnicas e instrumentos. [...] Nao busca a
repeticao; antes, exige a novidade, a geracdo de proposicdes
ainda nao formuladas. A disciplina determina as condigdes
que uma determinada proposi¢do deve cumprir para entrar
no campo do verdadeiro: estabelece de quais objetos se deve
falar, que instrumentos conceituais ou técnicas ha que utilizar,
em que horizonte tedrico deve inscrever-se.

Nessa linha de pensamento, ao compreender as disciplinas escolares
tanto como adventos historicamente situados e dotados de especificidades
que as individualizam perante outras formas de saber, quanto como “uma
maneira politica de manter ou modificar a apropriac¢ao dos discursos, com
os saberes e os poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 2001, p.
44), reforga-se a relevancia em considerar, entre outras questdes, que 0s
diferentes temas, conceitos, metodologias e recortes que as constituem
sdo eleitos levando em conta as especificidades dos objetivos calcados
para o processo de escolarizacdo. Esses objetivos, por sua vez, ndo estdo
fixos no tempo, permanecendo sujeitos a instabilidade de suas condigdes
historicas de produgdo e a dinamicidade das lutas que ocorrem em torno
de sua definicdo.

Em meio ao processo que envolve a elaborag@o e reelaboragao
das disciplinas escolares, os livros didaticos destacam-se, atuando como
ferramentas centrais na sua difusdo e respaldo. Segundo Chopin (2004),
quatro caracteristicas os especificam como objetos centrais dentro
da cultura escolar moderna: seriam estas suas funcdes “referencial”,
“instrumental”, “ideoldgica ou cultural” e “documental”. Dentre essas,
Chopin (2004) afirma que ao menos trés possuem uma ressonancia
amplamente significativa, sobretudo por ja terem sido destacadas de forma
consensual por distintos pesquisadores da area e por serem identificaveis
em diferentes paises e contextos escolares ocidentais®.

8 Chopin (2004, p. 553) pondera que a “fun¢do documental” dos livros didaticos
deve ser considerada valida, porém, “com reservas”. Conforme sua defini¢ao,
nesse caso, os livros didaticos funcionam como suportes de documentos, textuais
e imagéticos, que podem vir a ser instrumentalizados no sentido de desenvolver o
pensamento critico entre os estudantes; esse tipo de uso, porém, ainda se encontra
restrito a uma minoria de instituigdes que promovem exercicios de pratica de
pesquisa no cotidiano escolar.
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Na “func¢do referencial”, os livros didaticos sdo refor¢ados por
seu papel central diante das diferentes disciplinas, atuando na sele¢do
e organizagdo dos conteudos considerados escolares. J4 na “funcdo
instrumental”, sdo responsaveis por delimitar as praticas pedagogicas a
serem empregadas no ensino desses conteudos. Ambas indicam para uma
concepgao dos livros didaticos como instrumentos balizares para a pratica
de ensino, sendo encarregados de perpetuar determinadas tradi¢des, que
inferem tanto nos conteudos que sdo caracterizados como escolares,
quanto na metodologia acionada em seu ensino.

Nas analises de Gatti Janior (2003, p. 100), “essa concepcdo
iluminista do livro” se fortaleceu e se consolidou de forma significativa no
sistema educacional brasileiro. Tal condi¢ao de proeminéncia se afirma na
medida em que os “saberes disciplinares tém encontrado no livro didatico
um lugar quase que exclusivo para a sua existéncia” (GATTI JUNIOR,
2003, p. 97), o que os inscreve como ferramentas capazes de definir e
organizar os conteudos e abordagens que caracterizam a ordem discursiva
vigente para a Historia como disciplina escolar, de modo que esse objeto se
“tornou o fiel depositario das verdades cientificas universais”, operando,
muitas vezes, “como uma forma de curriculo escrito”. (MONTEIRO,
2009, p. 175).

Além das fungdes “referencial” e “instrumental” dos livros
didaticos, Chopin (2004) assinala o fato de que esses materiais foram
e vém sendo historicamente interpelados pelo investimento estatal
empreendido no controle de sua produgdo, avaliacdo e/ou difusdo. Assim,
passam a ser também institucionalmente responsabilizados por legitimar
e transmitir os saberes considerados validos pelos grupos politicos e
intelectuais dirigentes de um determinado local e periodo. Essa forma
politica de apropriacdo refor¢a sua centralidade como veiculos portadores
de discursos oficiais, considerando que nio sdo respaldados apenas pelos
discursos disciplinares e pedagodgicos, mas, também, pela legislagdo
educacional e pelo peso de sua legitimidade como demarcadores das
culturas nacionais.

Isso implica afirmar, entre outras questdes, que a condicdo de
autoridade dos livros didaticos ndo esta inscrita unicamente dentro dos
limites da cultura escolar, haja vista que estd igualmente ancorada por sua
“fun¢do ideologica ou cultural”. Nesse caso, esses materiais funcionam
como

[...] um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos
valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de



construcao de identidade, geralmente ele ¢ reconhecido, assim
como a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania
nacional e, nesse sentido, assume um importante papel
politico. (CHOPIN, 2004, p. 553).

Em sintese, essas consideragoes referentes a definicdo da historia
como disciplina escolar e de seus respectivos livros didaticos sdo
significativas para compreender o interesse politico pela sua regulagao,
bem como as disputas que foram empreendidas da defini¢do dos seus
contetdos, o que pode ser identificado como uma continuidade no Brasil
ao longo dos séculos XIX e XX. No decorrer desse periodo, ainda que
permanega vigente a operacionalidade dos livros didaticos como veiculos
de legitimagdo e difusdo de discursos em torno da histéria nacional, ¢
valido chamar a atengdo para continuidades e descontinuidades que
atravessam as diferentes perspectivas de interpretacdo historica que
foram consagradas, considerando que elas apontam tanto para disputas
que envolvem sua producdo, quanto para a permanéncia de determinados
paradigmas explicativos acerca do Brasil.

No contexto de emergéncia da historia como disciplina escolar
no pais, a producdo desses discursos esteve centrada na delimitagdo
da identidade nacional por meio da ufanizacdo dos conflitos bélicos e
da conquista da independéncia, bem como de seus respectivos herdis,
majoritariamente homens, brancos e de ascendéncia portuguesa. Por
intermédio desse enfoque, “configurou-se uma forma de se construir a
histéria nacional através da hierarquizagdo de alguns fatos que deveriam
ser centros explicadores, em torno dos quais todo um conjunto de
acontecimentos passa a ser referido” (ABUD, 2003, p. 31). Por essa via,
constituiu-se uma linearidade interpretativa em que a historia nacional
teve seu inicio no advento do “descobrimento” do novo mundo pelos
portugueses e, posteriormente, desenrola-se em uma abordagem restrita
aos “grandes eventos” ligados a esfera da oficialidade, nos quais o
protagonismo histdrico dos sujeitos colonizadores ¢ priorizado.

Essa logica discursiva, na qual o “nacionalismo se curvava diante
da europeizagdo” (BITTENCOURT, 2008, p. 152), visava garantir
que o Brasil estivesse contemplado pelos idedrios nacionalistas que
se consolidam na Europa ao longo do século XIX, integrando, assim,
o tempo do progresso ao ser inserido como uma nacdo independente
em meio ao conjunto da Historia Universal. Estabelecia-se, portanto,
“um tipo de nacionalismo identificado com o mundo cristdo, branco,
masculino e europeu que procurava criar forcas identitarias capazes de
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solapar eventuais conflitos locais e supostas visdes provinciais”. (CAIMI,
2013, p. 21). Assim sendo, consolidaram-se paradigmas de interpretagdo
da histdria nacional marcados pela teleologia e pelo ideal de progresso.
Na mesma medida, o primado étnico e cultural europeu foi reafirmado e
as praticas coloniais de dominagao territorial, econémica, social e cultural
dos povos indigenas e de origem africana foram justificadas.

Dessa forma, ficam evidentes as relagdes de poder que permeiam
a produgdo desses discursos, assim como as praticas de subjetivacdo
por eles engendradas no sentido de delimitar posigdes que situam
hierarquicamente os distintos sujeitos participes da formag@o historica
nacional. Trata-se, consequentemente, de um exemplo diante do qual os
saberes cientificos tém sua legitimidade operada em prol da demarcacao
discursiva de uma determinada vontade de verdade:
Ao vislumbrar o acontecimento da verdade e seus
desdobramentos para as ciéncias humanas, nota-se que aquilo
qualificado como verdadeiro ¢ produzido para justificar
racionalmente uma identidade cultural e que, no entanto, so
tem sido possivel segregando o diferente, condenando-o a
reclusdo e ao esquecimento. (CANDIOTO, 2007, p. 2016).

Ao considerar, em paralelo com Hall (2015a; 2015b), que o
processo de fabricacdo discursiva da historia nacional envolve a produgao
de recortes e silenciamentos sem que estes sejam evidenciados, visando,
por essa via, invizibilizar seu carater perspectivado e consolidar-se no
ambito do eminentemente verdadeiro, ¢ possivel compreender em que
medida esses discursos sdo atravessados por relagdes de poder. A afirmagao
de historias e identidades nacionais pressupde o escamoteamento das
diferencas que possam vir a desestabilizar os paradigmas definidos para
sua interpretacdo, o que ocorre tanto mediante a demarcagdo dessas
historias em redes de saberes legitimadores de sua autenticidade, quanto
por meio de estratégias de controle a respeito dos discursos correntes,
no sentido de garantir seu alinhamento ¢ de evitar o fortalecimento de
perspectivas contestatorias. Em suma,

[...] ndo importa quao diferentes seus membros possam ser em
termos de classe, género ou raca, uma cultura nacional busca
unifica-los numa identidade cultural para representa-los todos
como pertencendo a mesma e grande familia nacional. [...]
Uma cultura nacional nunca foi um simples ponto de lealdade,
unido e identificacdo simbdlica. [...] Elas sdo atravessadas por
profundas divisdes internas, sendo ‘unificadas’ apenas através



do exercicio de diferentes formas de poder cultural. (HALL,
2015, p. 59-62).

Ao levar em conta as diferentes formas de poder cultural que
atuam na unificagdo de uma identidade nacional, os livros didaticos de
Histéria assumem notoriedade. No Brasil, esses materiais colaboraram
significativamente para a concretiza¢do de uma abordagem eurocéntrica
entre os discursos historicos escolares ao longo de todo o século XIX.
No que diz respeito a sele¢do dos livros didaticos na época adotados nas
institui¢des de ensino publicas do pais, tomando o exemplo do Colégio
Pedro 11, entre os anos de 1838 e 1907, dentre um total de dez volumes
didaticos de Historia que vieram a ser utilizados, segundo Bittencourt
(2008), cinco possuiam origem francesa, um alema e um portuguesa,
indicando que “a continuidade da utilizagdo e a adogdo de livros
estrangeiros, especialmente de franceses, foi uma das caracteristicas
da constituicdo das disciplinas historicas nas escolas secundarias”.
(BITTENCOURT, 2008, p. 120).

De maneira analoga, a institucionalizagdo da historia como
disciplina escolar no Brasil foi marcada, tanto no que concerne aos
livros didaticos adotados, quanto no que se refere aos paradigmas
historiograficos empregados na fabricacdo da Histéria nacional, por
uma perspectiva eurocéntrica, centrada principalmente em paradigmas
coloniais de interpretagdo.

Ora, dentro desse contexto civilizatorio, o Brasil possuia um
destino, um lugar e caminhava no tempo da modernizagao,
junto aos demais povos, confirmando a ideologia do ‘pais
do futuro’. Deveria apenas seguir a trilha esbogada pela
Europa. [..] A Histéria deveria ser estudada [...] numa
trajetoria onde o Tempo Moderno da era tecnologica e do
progresso, construido pelos europeus, se tornasse inevitavel e
a explicagdo do presente e do futuro encontrava-se no percurso
historico cuja origem remontava ao Tempo Antigo e cristdo
(BITTENCOURT, 2008, p. 128).

Ainda nas décadas finais do século XIX, com os adventos da
aboli¢do da escravidao (1888) e da proclamacao da Republica (1889),
sdo reposicionados grupos e interesses legitimamente responsaveis pela
producdo e regulacdo dos discursos historicos veiculados nos livros
didaticos. Nesse contexto, a questdo das populagdes de ascendéncia
indigena e africana torna-se um problema ainda mais evidente para a
efetivacdo do projeto nacionalista, considerando que sua presenga massiva
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no territorio nacional inviabilizava a afirmagdo da homogeneidade étnica

e identitaria da populag¢do. Segundo Hall (2015b, p. 62), uma forma

eficiente de unificar as culturas nacionais
[...] tem sido a de representa-las como a expressdo da cultura
subjacente de um ‘unico povo’. A etnia ¢ o termo que
utilizamos para nos referirmos as caracteristicas culturais —
lingua, religido, costume, tradi¢des, sentimentos de ‘lugar’ —
que sdo partilhados por um povo. E tentador, portanto, tentar
usar a etnia dessa forma ‘fundacional’.

Diante do advento da proclamagdo da reptiblica, a questdo racial
passa a ser percebida como um empecilho a ser contornado para a
efetivacdo do projeto identitario nacional, estendendo esse debate para
além dos processos de escrita da Historia escolar. Entre distintas teorias
cientificas que, ao longo do século XIX, estiveram amparadas em uma
abordagem bioldgica em torno do conceito de raga, provavelmente,
nenhuma assumiu a mesma ressonancia, no Brasil, que a conquistada
pelas teorias eugenistas. Esses discursos foram instrumentalizados, ao
lado das teorias do racismo cientifico, com o intuito de interpretar e
delimitar a condi¢ao das populacdes afro-brasileiras recém-libertas apos
o fim do regime escravista, e afirmavam a subalternidade das ragas negras
¢ mestigas.
Essas ideias passaram a circular a partir da Escola de Recife e
mais especificamente através da Escola de Medicina da Bahia,
cujo maior expoente fora Nina Rodrigues. Sua visdo sobre a
miscigenagdo estd amparada nas teses da degenerescéncia na
mesma diregdo das ideias de Cesare Lombroso (1835-1909),
da paradigmatica Escola Antropoldgica Italiana. [...] E nesse
debate intenso sobre a na¢do brasileira, realizado na rubrica do
eugenismo, deparamo-nos com um debate que transita entre
a condenagdo da nac¢do em fun¢do da inconsisténcia racial da
populacdo e uma visdo mais tendente ao sanitarismo ou ao
higienismo, quando nao ao culturalismo. (SILVA; ASSMANN;
SPECHT, 2014, p. 15).

Todavia, a particularidade das teorias eugenistas consolidadas
em solo brasileiro estava em uma abordagem sobre a miscigenagdo
na qual essa ndo era vista como algo necessariamente degradante. Em
sentido oposto, as relagdes inter-raciais eram concebidas como uma
forma de purificar o pais pela via do embranquecimento, dado que a
raca branca, por conta de sua suposta superioridade biologica, deveria



impor-se nas futuras geragdes de brasileiros mestigos, “superando” seus
tracos de ascendéncia africana e/ou indigena. Nesse caso, fica evidente a
operacionalidade discursiva da afirmagao de uma concepgao bioldgica de
raca na esteira do que Hall (2015b, s/p) denomina como fung¢éo cultural
da ciéncia, na medida em que, nesses discursos,
[...] o que importa ndo € que contenham a verdade cientifica
sobre a diferenca, mas que funcionem como fundamento
do discurso sobre a diferenca racial. Fixam e estabilizam
0 que de outra maneira ndo haveria como ser fixado ou
estabilizado. Asseguram e garantem a verdade das diferencas
discursivamente construidas.

Ainda que tenham assumido um alcance significativo entre as elites
intelectuais nacionais, essas teorias paulatinamente se enfraqueceram nas
primeiras décadas do século XX, sobretudo com a emergéncia de novas
condigdes historicas de producdo da verdade, quando desdobramentos
do pods-aboli¢do, como as ondas imigratdrias europeias € a miscigenacao
disseminada entre diferentes etnias, assumem uma dimensdo que passa
a caracterizar de forma incontornavel a nag¢do e a populagdo brasileira.
Comeca a ser articulada, assim, uma série de descontinuidades que
possibilitaram a emergéncia de um novo paradigma de interpretagdo
historica sobre o Brasil, no qual o passado colonial e a consequente ligacao
estreita com o mundo europeu assumem outros sentidos explicativos
diante da formagdo da nagdo, sem que isso implique seu menosprezo ou
exclusdo. Nesse contexto, desencadeiam-se rupturas nas quais o elemento
identitario ligado a figura do colonizador passa a ter peso e significados
diferenciados, por meio da consolidag¢do de uma interpretacdo embasada
na ideia de colaboragdo e coexisténcia pacifica entre as trés ragas (branca,
negra e indigena) presentes na formacao historica brasileira.

Esses discursos passaram a ser institucionalizados e difundidos
massivamente pelo sistema formal de ensino especialmente a partir do
advento do Estado Novo (1937), quando a necessidade de consagrar
um projeto nacional que homogeneizasse as diferencas e escamoteasse
os conflitos internos tornou-se urgente para a efetivagdo do projeto
nacionalista orquestrado pela ditadura comandada por Getllio Vargas.
Desencadeia-se, assim, conforme Bittencourt (2007, p. 38) “um
movimento em dire¢do ao fortalecimento de um nacionalismo patridtico
e de sedimentacdo de uma histéria nacional com passado homogéneo,
sem conflitos e unico para os brasileiros”.

Nessa conjuntura, consagra-se o chamado “mito da democracia
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racial”, creditado, em grande medida, a obra “Casa Grande e Senzala”, de
Gilberto Freyre (2003), publicada pela primeira vez em 1933. Precursor
de uma percepcdo ufanista referente a miscigenagdo entre as diferentes
racas, na qual seria justamente essa particularidade que singularizaria
identitariamente o Brasil perante as demais nagdes do mundo, Freyre
(2003) colocou em xeque o pressuposto nacionalista calcado na
homogeneidade étnica e na ascendéncia europeia, constituindo as bases
politicas por meio das quais se produziu um paradigma explicativo da
historia e identidade nacional fundamentado na coexisténcia harmonica
entre racas e na eliminagao dos conflitos étnicos internos.

Dado seu o6bvio carater apaziguador das diferengas, que garantia

a harmonia do corpo espécie da populacdo, os discursos centrados na

instituicdo do pais como uma democracia racial mostravam-se eficazes

diante da urgéncia em estabelecer modos de subjetivagdo que permitissem

regular as relagdes étnico-raciais, de forma que as praticas discursivas

situadas no ambito do ensino de Histéria passaram a ser instrumentalizadas

pelo Estado com uma acuidade e perspectiva inéditas. Livros didaticos de

Historia, e até mesmo outros materiais didaticos, como filmes e obras de

literatura, passam a ser produzidos e a ter seus contetidos controlados de
maneira cada vez mais sistematica, intensa e direta.

No que dizrespeito a historia e, mais especificamente, ao ensino

da historia, o papel desempenhado na construc@o das narrativas

identitarias da nac¢do embasou o processo de construgao/

difusdo da memoria, possibilitando a formacdo de uma

genealogia legitimadora. Essa genealogia trata exatamente das

formas de representagdo fundantes da identidade, as chamadas

‘raizes’. [...] A educag@o, nesse contexto, foi responsavel pela

politizacdo da memoria e do tempo pedagdgico do Estado-

Nagdo, e seu papel como dispositivo constituidor dos sujeitos

estabeleceu os lagos de pertencimento identitario necessarios

na mobilizagdo do chamado ‘ethos’ nacional. (SILVA, 2009,

p.31).

Ao analisar a estreita relagdo que se estabelece entre educacao e
narrativas identitarias no pais, Silva (2015) problematiza como o Estado
Novo inaugura uma série de praticas biopoliticas de controle sobre a
populagdo brasileira, nas quais a educagdo e, especificamente, o ensino
de Histoéria, atuaram como dispositivos na produgdo e subjetivacdo de
historias e identidades nacionais. Na esteira das reflexdes de Foucault
(1999, p. 289), que compreende que “depois da anatomo-politica do
corpo humano, instaurada no decorrer do século XVIII, vemos aparecer,



no final do mesmo século, algo que ja ndo é uma anatomo-politica do

corpo humano, mas uma ‘biopolitica’ da espécie humana”, Silva (2015,

p. 250) afirma que
No caso brasileiro a biopolitica como estratégia de governo se
constitui a partir do momento em que a populagdo se apresenta
como um problema de Estado, quando o Estado toma o corpo
espécie da populagdo como objeto de intervengdo politica e
isso parece ter iniciado somente a partir das primeiras décadas
do século XX. [...] A populagdo aparece como objeto de
interven¢do do poder: sua qualificacdo, esquadrinhamento,
saude, morbidades, taxas de Obitos e nascimentos, entre
outros, serdo agora instrumentos poderosos para governar uma
multiplicidade que deve tender a homogeneizagao.

Em face da emergéncia dessa logica de poder no pais, o mote dos
objetivos definidos para o Estado passou a girar em torno da “seguranga
do conjunto em relagdo aos seus perigos internos” (FOUCAULT, 1999,
p- 297), de modo que a gestdo dos conflitos étnico-raciais se mostrou um
problema a ser gerido no ambito das praticas de governamento biopolitico.
Nesse contexto, o sistema formal de educacdo passou a ser operado como
um dispositivo que se distingue pela eficacia de seus efeitos diante da
conducdo das condutas e da producdo de subjetividades.

Os discursos historicos escolares encontram-se inseridos nesse
dispositivo. Na medida em que s3o intrinsecamente permeados pela
construgdo de lugares de verdade, e, por essa via, assumem legitimidade
nas praticas de constitui¢do de sujeitos, ¢ possivel perceber que “ha uma
relacdo de produtividade, de implicancia reciproca, entre discurso e
dispositivo”. (FERNANDES, 2012, p. 70). De fato, ao serem operados
no ambito educacional, os discursos acerca da formag@o historica e
identitaria nacional calcados na ideia de democracia racial mostram-se
significativamente eficientes na produ¢do de subjetividades nas quais esta
implicada uma “cordializa¢do” das rela¢des raciais, nas quais violéncias
e afetividades se atravessam de maneira quase que ambigua e, por isso
mesmo, a possibilidade de diferencia-las ¢ drasticamente reduzida.

Ao promoverem tais efeitos, esses discursos sdo operados em
uma posicao de destaque diante da irrupg¢do de praticas biopoliticas de
controle sobre a populacdo, indicando que tal processo esteve atravessado
por alteracdes entre as estratégias e objetivos que o Estado toma para si e,
do mesmo modo, entre os regimes de verdade que até entdo orientavam
a produgdo discursiva da historia nacional. Trata-se do estabelecimento
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de uma determinada racionalidade de governo na qual o gerenciamento
dos conflitos raciais passa a ser governamentalizado. Nesse sentido, os
conflitos raciais passam a ser tomados como um problema que incide
sobre o corpo espécie da populacido e que, portanto, deve ser diagnosticado
em suas especificidades e tratado visando uma maior harmonia e,
consequentemente, uma maior eficicia nas estratégias empreendidas
tendo em vista seu controle.

Ao passo em que a populagdo se tornaum problema a ser governado,
¢ possivel compreender de que formas os sistemas escolares e, de maneira
mais especifica, os discursos historicos escolares, se constituiram como
dispositivos privilegiados na regulacdo dos conflitos étnico-raciais, pois
passaram a ser operados no sentido de dispor as subjetividades nacionais,
posicionando-as dentro da linha interpretativa da histdria brasileira de
modo a reforcar e legitimar as posi¢des de poder que marcam o contexto
de sua fabricac¢do. Desse modo, € possivel compreender como o sistema
educacional constitui-se em uma “importante dobradi¢a capaz de articular
os poderes que ai circulam com os saberes que a informam e ai se ensinam,
sejam eles pedagogicos ou ndo” (VEIGA-NETO, 2011, p. 15).

Nesse sentido, trata-se de um “periodo marcado pelo significativo
deslocamento dos regimes de verdade sobre a ideia de nagdo e
nacionalidade” (SILVA, 2015, p. 246), diante do qual “a mesticagem nao
demorou a ser considerada estratégica na biopolitica do Estado brasileiro,
pois o fendmeno por si s6 poderia ser utilizado como uma ‘prova’ da
inexisténcia de conflitos raciais no Brasil, o que ia ao encontro da “politica
corporativista’ de Vargas” (SILVA; ASSMANN; SPECHT, 2014, p. 18).
Assim, na mesma medida em que as populagdes afro-brasileiras passam
a integrar a sintese nacional por meio da génese identitaria formada pelas
trés ragas, sua visibilidade em meio a essa equacdo ¢ suprimida pela nogéo
de mesticagem, a qual deixa convenientemente indefinida a presenga
negra na historia do Brasil. Por sua vez, o processo de invisibilizacao das
populagdes afro-brasileiras por meio da no¢do de mestigagem garantia,
se ndo a homogeneidade étnica da nacdo, ao menos, a sua coesdo interna
calcada na auséncia de conflitos raciais. Dessa forma, esses discursos

ndo apenas negavam o racismo como incluiam o negro
na composi¢do populacional brasileira simultaneamente a
sua exclusdo. Inclusdo-exclusiva, portanto. Incluido pela
mesticagem, o negro é excluido pelo branqueamento. [...] E
nesse sentido que temos por hipdtese que a democracia racial
brasileira se institui na forma de uma inclusdo-exclusiva do



negro na formagdo do corpo espécie da populagdo. [...] A
constru¢do desta ideia de nacionalidade estava intimamente
ligada a educacdo como dispositivo biopolitico. (SILVA, 2015,
p. 255-256).

Na esteira dessas consideragdes, pode-se compreender que
a emergéncia de novos paradigmas explicativos entre os discursos
historicos e identitarios nacionais, calcados da ideia do pais como
sendo uma democracia racial, ndo implicou uma modificagdo no sentido
de ampliar significativamente o protagonismo das populacdes afro-
brasileiras entre periodiza¢des, acontecimentos, herdis ou memorias
eleitos na fabricag@o discursiva da Historia nacional. Em sentido diverso,
esse processo constituiu-se como uma estratégia de branqueamento da
formagao historica do pais por meio do elogio da mesticagem.

E vélido ponderar, no entanto, que esses discursos promovem
descontinuidades uma vez que possibilitam um refinamento das estratégias
de apagamento de sujeitos nao brancos das narrativas historicas nacionais
e que, de fato, irrompem justamente considerando que os efeitos
discursivos de uma nacionalidade macigamente eurocentrada vinham
paulatinamente perdendo sua legitimidade explicativa, ao menos, desde o
advento da Republica.

Assim, ¢é a partir da constatag¢do da iminéncia de ruptura da coeséo
interna que dava legitimidade explicativa para a formagdo historica
do pais que tais discursos passam a ser operados como dispositivos de
seguranga, especialmente na medida em que “tem essencialmente por
funcdo responder a uma realidade de maneira que essa resposta anule
essa realidade a que ela responde — anule, ou limite, ou freie, ou regule.
Essa regulagdo no elemento da realidade é que ¢ [...] fundamental nos
dispositivos da seguranga”. (FOUCAULT, 2008, p. 61).

Ainda que no recorte temporal que corresponde a consolidagao
da nocdo de democracia racial sejam considerados adventos nos quais
¢ possivel identificar o intuito de integrar os referenciais afro-brasileiros
a histéria e memoria nacionais, como no caso da institucionalizagdo
da capoeira’, tratou-se de afirmagdes dispersas e pontuais que ndo
caracterizam uma regularidade entre os paradigmas de interpretacdo

9 Em 1940, ¢ instituido o novo Codigo Penal Brasileiro, no qual a capoeira nao
consta como atividade ilicita. No ano seguinte, ocorre a aprovacao do Decreto
n® 3.199, que estabeleceu as bases da organizacdo dos desportos no Brasil,
possibilitando a fundag@o, nesse mesmo ano, da Confederagdo Brasileira de
Capoeira ligada ao Departamento Nacional de Luta Brasileira.
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da histéria do Brasil. Desse modo, tal advento apenas colaborou com a
exotizagdo das referéncias historicas afro-brasileiras, concebidas como
elementos folcloricos da cultura do pais.

Além da promog¢do do branqueamento por meio da celebragdo
da mesticagem, ¢ valido ressaltar outro elemento intrinseco aos
discursos calcados no mito da democracia racial que corrobora para
que ndo constituam uma descontinuidade nas estratégias discursivas
de silenciamento das perspectivas afro-brasileiras. Tais discursos
promovem sua demarcagdo numa posi¢ao subalterna, em grande medida,
considerando que estabelecem uma continuidade na afirmacdo de
uma perspectiva colonial de interpretagdo da historia nacional. Isso se
evidencia, por exemplo, na medida em que a demarcacao de um pacto de
convivéncia cordial entre as trés ragas desautoriza qualquer possibilidade
de responsabilizagdo dos sujeitos colonizadores perante as praticas
exploratérias e excludentes a que submeteram os demais grupos étnico-
raciais que compdem a formagdo histérica nacional. Por essa via, pode-
se afirmar que, mais do que promover o apagamento de um conjunto
de conflitos raciais dispersos, o discurso da democracia racial opera no
sentido de pormenorizar a centralidade dos sujeitos colonizadores e de
seus descendentes na promog¢ao de violéncias raciais.

E nesse sentido que o discurso da democracia racial se insere nas
praticas de governamento das relagdes étnico-raciais. Dado o intuito
dessas praticas em garantir a harmonia do corpo espécie da populacdo
por meio da afirmagdo da auséncia de conflitos raciais, torna-se relevante
posicionar hierarquicamente as diferentes subjetividades raciais que
passam a integrar a historia oficial do pais. Nessa diregdo, as continuidades
discursivas que se estabelecem entre a epistemologia eurocéntrica e
os paradigmas interpretativos do mito da democracia racial no sentido
do apagamento das historias afro-brasileiras dos discursos historicos
nacionais indicam que

nada pode figurar como elemento de saber se, de um lado,
nao estiver conforme a um conjunto de regras e coergoes
caracteristicas, como, por exemplo, um certo tipo de
discurso cientifico numa época dada; e se, de outro, ndo for
dotado de efeitos especificos de coercdo ou simplesmente
de incitagdo do que ¢ validado como cientifico, racional ou
comumente recebido etc. Inversamente, nada pode funcionar
como mecanismo de poder se ndo se desdobra segundo
procedimentos, instrumentos, meios, objetivos que possam
ser validados em sistemas mais ou menos coerentes de saber.



Portanto, ndo se trata de descrever o que é o saber ¢ o que ¢
o poder e como um reprimiria o0 outro, ou como um abusaria
do outro; mas, antes, descrever o nexo entre saber-poder que
permite compreender o que constitui a aceitabilidade de um
sistema. (FOUCAULT, 1990, p. 14-15).

Desse modo, uma vez que uma perspectiva de interpretagao
eurocéntrica ja havia conquistado legitimidade significativa na
delimitacdo da formagao histdrica nacional, a logica discursiva implicada
na construcdo do mito da democracia racial se faz tributaria de seus
pressupostos. Essa articulagdo fortalece a capacidade explicativa dos
paradigmas conciliatérios na medida em que esses passam a ser validados
pelos regimes de verdade vigentes na producdo do conhecimento histérico
no pais.

Tais afirmagdes se evidenciam, por exemplo, na constatagdo de
que os discursos historicos escolares produzidos durante o Estado Novo
traziam continuidades em relacao aos referenciais tedricos e cronoldgicos
eurocéntricos, que seguiram sendo acionados na concep¢ao da historia
geral e do Brasil. Nesse contexto,

[...] os programas eram periodizados fazendo uso das épocas
consagradas pela historiografia cldssica. No caso da Historia
Geral e quanto a Histéria do Brasil, a periodizagdo era a
mesma que o Instituto Historico e Geografico Brasileiro havia
estabelecido a partir das sugestdes de seus socios, que discutiam
como deveria ser escrita a Historia do Brasil. Considerando a
Historia como a genealogia da nagdo, esta se iniciava com a
Historia da formagao de Portugal e os grandes descobrimentos
que incluiam o Brasil no processo civilizatorio. [...] Esse fato
fica bastante evidenciado nos livros didaticos publicados de
acordo com os programas oficiais, sobretudo nos capitulos que
tratavam especificamente da formagao do sentimento nacional
brasileiro. (ABUD, 2003, p. 36).

Assim, estabelecia-se como continuidade a presenca de uma
perspectiva na qual as origens europeias da coloniza¢do eram concebidas
como marcos orientadores por intermédio dos quais ndo s6 eram
demarcados discursivamente os acontecimentos e herdis representativos
para o pais, como também se constituiam as balizas teoricas e cronoldgicas
responsaveis por delimitar e interpretar o tempo histoérico nacional.
Nessa linha de raciocinio, a epistemologia eurocéntrica opera como uma
continuidade que atravessa o discurso da democracia racial garantindo-
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lhe legitimidade explicativa. Por essa via, o advento da colonizagdo ¢
atualizado em seus efeitos discursivos, operando agora como elemento
por intermédio do qual se interligam em harmonia as trés ragas fundantes
da identidade nacional.

De maneira alinhada, no que diz respeito especificamente ao
tratamento das tematicas afro-brasileiras nos livros didaticos produzidos
ja em dialogo com o paradigma da democracia racial, é possivel notar a
constru¢do de uma perspectiva na qual, por exemplo,

[...] os cultos de origem africana constituiam um obstaculo
para o entendimento da unidade cultural, cujos pontos de apoio
basico se concentravam na lingua portuguesa, falada em todo
o territorio, e na religido catolica. Por isso, todos os programas
de Historia do Brasil assinavam a importancia dos padres da
Companhia de Jesus e de algumas outras ordens religiosas
catdlicas na colonizagdo. [...] Enquanto ao indio se conferia o
estatuto de contribuigdo racial, os livros didaticos salientavam
a importancia do africano para a vida econdomica do pais, mas
procuravam mostrar que a negritude estava sendo diluida pela
miscigenacgao. (ABUD, 2003, p. 38).

Assim, na mesma medida em que o mito da democracia racial se
afastava de uma perspectiva de invisibilizacdo declarada das populagdes
afro-brasileiras, esses discursos continuavam a afirmar a diluigdo desses
componentes diante da sintese historica e identitaria nacional. Isso se
efetivava por uma dupla via: de um lado, por meio da demarcagdo de
uma série de caracteristicas histdricas e identitarias eurocentradas como
elementos “comuns”, vale dizer, que seriam compartilhados pelo conjunto
da nacdo brasileira, “diluindo” as particularidades de seus contornos em
prol da fabricagcdo de uma série de especificidades como notadamente
nacionais. Por outro lado, as historias e culturas afro-brasileiras eram
apontadas como folcloricas e/ou exdticas, isto €, como elementos
distantes, que integravam as narrativas mestras nacionais como adendos
ou complementos.

Ainda que o mito da democracia racial se proponha como uma
perspectiva apaziguadora de conflitos na interpretacdo da historia
nacional, ao analisar os discursos calcados nessa perspectiva naquilo que
eles afirmam positivamente, ¢ possivel identificar como relagdes de poder
operam por seu intermédio, no sentido de produzir modos de subjetivagdo
que amarram discursivamente os sujeitos afro-brasileiros a uma posicao
hierarquicamente subjugada dentro da equag@o identitdria nacional.



Nessa direcdo, pode-se compreender o apagamento das histérias e
sujeitos afro-brasileiros entre os discursos histdricos nacionais no ambito
das analises de Foucault (1999, p. 304-305) acerca do racismo de Estado.
Esse conceito se define como
o meio de introduzir afinal, nesse dominio da vida de que o
poder se incumbiu, um corte: o corte entre o que deve viver e
o que deve morrer. No continuo bioldgico da espécie humana,
o aparecimento das ragas, a distingdo das ragas, a hierarquia
das ragas, a qualificag@o de certas ragas como boas e de outras,
ao contrario, como inferiores, tudo isso vai ser uma maneira
de fragmentar esse campo do bioldgico de que o poder se
incumbiu; uma maneira de defasar, no interior da populagao,
uns grupos em relagdo aos outros. Em resumo, de estabelecer
uma cesura que serd do tipo bioldgico no interior de um
dominio considerado como sendo precisamente um dominio
biologico. Isso vai permitir ao poder tratar uma populagio
como uma mistura de ragas ou, mais exatamente, tratar a
espécie, subdividir a espécie de que ele se incumbiu em
subgrupos que serdo, precisamente, ragas. Essa ¢ a primeira
fun¢@o do racismo: fragmentar, fazer cesuras no interior desse
continuo bioldgico a que se dirige o biopoder.

Nesse excerto, ¢ possivel entender como, mesmo diante de uma
modalidade de poder que se volta para o controle e valorizagdo da
vida, a morte de determinados sujeitos permanece sendo legitimada por
intermédio do racismo de Estado, que “vai se desenvolver primo com a
colonizagado, ou seja, com o genocidio colonizador” (FOUCAULT, 1999,
p- 309). Por intermédio desse conceito, Foucault (1999, p. 306) propde
uma concepg¢do ampla acerca das formas possiveis de promover a morte
de determinados grupos de sujeitos em meio ao conjunto da populagao,
ponderando que entende por morte ndo“‘simplesmente o assassinato
direto, mas também tudo o que pode ser assassinio indireto: o fato de
expor a morte, de multiplicar para alguns o risco de morte ou, pura e
simplesmente, a morte politica, a expulsdo, a rejeicao, etc.”.

Sendo assim, ¢ possivel estabelecer interlocugdes entre o processo
de apagamento histérico ao qual os grupos e sujeitos afro-brasileiros
sdo submetidos por intermédio da afirmacdo de regimes de verdade
eurocéntricos na interpretagdo da formagao histérica nacional e, também,
por meio da demarcacdo do pais como uma nagdo inclassificavelmente
miscigenada. Ao articularem esses dois elementos, os discursos historicos
escolares calcados no mito da democracia racial atuaram propositivamente
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na demarcacdo de hierarquias perante as quais as subjetividades nacionais
foram posicionadas e, nesse sentido, operaram na legitimagao do racismo
de Estado e de seu intuito de estabelecer um corte que define, entre
0s sujeitos nacionais, aqueles a quem se deve propor estratégias de
promogdo da vida e aqueles a quem devem estar voltadas as estratégias
de apagamento da vida.

A abordagem implicada na nogdo de racismo de Estado, portanto,
se afasta de uma compreensdo na qual o

racismo seria, simples e tradicionalmente, desprezo ou d6dio
das ragas umas pelas outras. Também estamos muito longe
de um racismo que seria uma espécie de operagdo ideologica
pela qual os Estados, ou uma classe, tentaria desviar para um
adversario mitico hostilidades que estariam voltadas para
[eles] [...] ou agitariam o corpo social. Creio que ¢ muito mais
profundo do que uma velha tradi¢do, muito mais profundo do
que uma nova ideologia, ¢ outra coisa. A especificidade do
racismo moderno, o que faz sua especificidade, ndo esta ligado
a mentalidades, a ideologias, a mentiras do poder. Esta ligado
a técnica do poder, a tecnologia do poder. Esta ligado a isto que
nos coloca, longe da guerra das ragas e dessa inteligibilidade
da histéria, num mecanismo que permite ao biopoder exercer-
se. Portanto, o racismo ¢ ligado ao funcionamento de um
Estado que ¢ obrigado a utilizar a raga, a eliminagdo das
racas e a purificacdo da raca para exercer seu poder soberano.
(FOUCAULT, 1999, p. 309).

Além das estratégias e implicagdes biopoliticas que permeiam a
consagracdo dos discursos legitimadores de uma democracia racial, no
Brasil, tais discursos também se mostraram significativamente relevantes
na medida em que estabelecem o pais como uma referéncia internacional
no controle de conflitos étnicos. Tal condicao de destaque, no entanto,
mostrou-se provisoria em sua capacidade explicativa, especialmente
considerando a emergénciade discursos contestatorios, que paulatinamente
cresceram em sua legitimidade a partir dos anos 1950.

Motivada pela necessidade de mediar conflitos no contexto pds-
segunda guerra mundial, a ideia de uma nagao capaz de gerir as diferencas
étnico-raciais de forma harmoniosa chama a aten¢do da Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Com
o intuito de identificar quais particularidades possibilitavam que um pais
profundamente miscigenado abarcasse relagdes pacificas e igualitarias
entre diferentes ragas, uma equipe de intelectuais brasileiros e estrangeiros



¢ encarregada de desenvolver um conjunto de investigagdes diagnosticas,
articuladas no denominado “Projeto UNESCO”.

Segundo Métraux (1950, p. 384 apud SILVA; TOBIAS, 2016,
p. 179), dirigente responsavel pela coordenagdo do Projeto, foram
estabelecidos trés eixos principais que balizavam seu desenvolvimento:
“estudar e coletar materiais cientificos relacionados com questdes de
raca; dar completa difusdo para as informagdes cientificas coletadas;
preparar uma campanha educacional baseada nessas informagdes”.
Nesses objetivos, reforcou-se o posicionamento da Instituicdo focado
nas questdes educacionais, no caso em tela, inclusive como agente na
proposic¢do de projetos que dessem conta de solucionar o preconceito e a
violéncia de cunho racial.

Dessa forma, pode-se afirmar que a Instituicdo valida uma
concepcao em torno da educagdo formal na qual ela se constitui ndo so6
em um meio vidvel, mas em um espacgo privilegiado para o alcance de
resultados permanentes no sentido de superagdo de preconceitos e da
convivéncia pacifica entre os diferentes povos. E admissivel afirmar que a
proposi¢do do referido Projeto reforcava, nesse sentido, a operacionalidade
do dispositivo educacional no governamento das relagdes étnico-raciais,
nesse caso, visando educar para a convivéncia pacifica entre diferentes
grupos étnicos em um contexto em que a homogeneidade nacional vinha
tornando-se uma possibilidade cada vez mais irrealista.

A despeito da relevancia dessa questdo, o principal ponto
referente a encomenda desse conjunto de investigagdes que se destaca
para a discussdo aqui desenvolvida diz respeito as conclusdes e dados
efetivamente produzidos por seu intermédio. Centrados principalmente nas
areas da sociologia e antropologia, as conclusdes das pesquisas indicaram,
em sentido contrario aos objetivos iniciais que orientaram a promogao
do Projeto UNESCO, que o pais se caracterizava como uma sociedade
profundamente desigual, especialmente no que diz respeito as relagdes
raciais. As constatacdes identificavam a existéncia de desigualdades
estruturais que incidiam de forma expressiva sobre as popula¢des negras,
evidenciando o racismo como caracteristica historicamente constitutiva
do pais e colaborando com sua desmitificagdo como um paraiso em que
se vivia a democracia racial.

Entre os pesquisadores que integraram essa forca tarefa, existiam
interpretacdes divergentes no que concerne a questdo racial no Brasil. O
escopo que dividia suas conclusdes girava em torno da problematizacao
do principal elemento que contribuia para a precarizacdo da vida das
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populagdes negras no pais, que alguns apontavam estar centrado na
questdo da pobreza e da desigualdade social, e outros compreendiam estar
diretamente atravessado pela propria questdo da raga (SILVA; TOBIAS;
2016).

No primeiro caso, defendido majoritariamente por pesquisadores
que centralizaram seu campo investigativo na regido nordeste, as questoes
de classe sobrepunham-se as raciais, indicando uma possibilidade de
ascendéncia social, de forma individualizada, para os sujeitos negros
que conquistassem condi¢des favoraveis para tal. Ja os estudos que
apontavam para o segundo foco interpretativo, desenvolvidos no eixo Rio
de Janeiro — Sao Paulo, defendiam que o “racismo e a discriminag¢ao racial
sdo fenomenos presentes na sociedade brasileira, e a cor, ao contrario do
senso comum da época, € critério que fundamenta o tratamento desigual
entre negros e brancos”. (SILVA; TOBIAS; 2016, p. 182).

Porém, ainda que contraditérias em alguns de seus pontos, as duas
chaves interpretativas assinalam para uma “mudanca de perspectiva sobre
as relagdes entre negros e brancos no Brasil” (SILVA; TOBIAS, 2016,
p. 182), desestabilizando as balizas que garantiam a validade do mito
da democracia racial como narrativa explicativa da formacao historica e
identitaria nacional.

Esses trabalhos foram extremamente importantes porque
questionaram a visdo entdo hegemodnica de que o Brasil
seria uma sociedade livre de discriminagdo racial. A
partir deles, comegaram a surgir outras investigagdes que
foram desdobramentos desses trabalhos iniciais. Dentre
esses, podemos citar os produzidos pela Escola Paulista
de Sociologia, que deu prosseguimento aos estudos sobre
discriminagdo racial no Brasil, agora questionando a visdo de
que a escraviddo no Brasil foi mais benévola que em outros
paises, e de que o pais seria uma democracia racial em que
negros e brancos seriam tratados da mesma maneira. (SILVA;
TOBIAS, 2016, p. 182).

Ademais, as disputas discursivas empreendidas em torno da
defini¢do dos sentidos historicos e identitarios nacionais que colocaram
em xeque a nog¢do de democracia racial ndo estiveram restritas aos
ambitos dos discursos académicos e/ou oficiais. Os movimentos negros,
organizados de diferentes formas ao longo de todo o século XX, ao
evidenciarem uma série de praticas racistas, também foram atuantes
na dire¢do de desestabilizar discursos que definiam que a coesdo ¢ a
cordialidade pautavam as relagdes raciais no pais, denunciando, por



diferentes vias, o racismo como marca historica e identitaria brasileira.

Entretanto, ainda que tenham estado historicamente organizados
em diferentes arranjos, tais grupos s6 conquistariam algum respaldo
institucional por parte do Estado brasileiro em 1951, quando da aprovacdo
da primeira lei antidiscriminatoria, intitulada Lei Afonso Arinos (Lei n°
1390/1951) em homenagem ao deputado mineiro que foi seu proponente.
Tal acontecimento, além de ter sido criticado como ineficiente no combate
ao racismo por considerar a discriminagdo racial nos termos brandos de
uma infra¢do penal, estabelece-se de forma isolada entre os discursos
legais e ndo se configura como uma politica de Estado declaradamente
antirracista. Em sentido contrario, estava implicada em uma perspectiva
conciliatéria e apaziguadora do racismo, haja vista que o Estado reforcava
o silenciamento e a invisibilizagdo da abrangéncia dos conflitos raciais no
pais, solapando, dessa maneira, as acdes e discursos protagonizados pelos
movimentos antirracistas que tinham o intuito de denunciar as violéncias
sistematicas a que as populagdes negras vinham sendo submetidas ao
longo do tempo.

Assim, € possivel conceber que a aprovacdo da referida Lei
colaborava na fundamentagdo da ideia de democracia racial na medida
em que se posicionava contraria as praticas de discriminagdo racial sem,
no entanto, afirmar o carater estrutural do racismo na formagao historica
da sociedade brasileira.

Dessa forma, os meados do século XX caracterizam-se como
um contexto no qual diferentes discursos disputaram o controle sobre a
defini¢do dos paradigmas historicos e identitarios brasileiros. No entanto,
ainda que nesse periodo perspectivas contestadoras do mito da democracia
racial tenham sido afirmadas em discursos que ocupavam posigdes de
poder, esse paradigma manteve-se consolidado na interpretacdo das
relacdes raciais do pais nas décadas seguintes.

Bittencourt (2002) compreende que entre 1945 e 1985 o pais viveu
um momento paradoxal, no qual concepgdes conflitantes da historia
nacional procuraram ser instituidas. Até meados da década de 1960,
segundo a autora, ¢ possivel perceber o crescimento das perspectivas
marxistas na leitura da histéria nacional, nas quais grupos até entdo
excluidos das narrativas historicas escolares assumem notoriedade inédita,
tais como escravos, pobres e operarios. Nesse momento, as “identidades
econdmicas” (BITTENCOURT, 2007, p. 45) ganham destaque na
definicao do pais, embasadas em interpretacdes bindrias e totalizantes,
tais como “desenvolvimento/subdesenvolvimento” ou “primeiro mundo”
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e “terceiro mundo”.

Tais discursos podem ser considerados como parte do processo
de desconstru¢do do mito da democracia racial, notadamente na medida
em que denunciavam a permanéncia das desigualdades raciais no pais
no ambito escolar. Por essa via, foram precursores na proposi¢do da
necessidade de um movimento revisionista de reescrita da historia
nacional que mirasse romper com o padrdo eurocéntrico tradicionalmente
aceito na produ¢@o dessas narrativas.

Todavia, segundo Silva (2014, p. 115-116), “estes primeiros
abalos ndo chegaram a alcancar a sociedade como um todo, e ficaram
praticamente restritos a critica académica. O regime militar trataria de
manter os termos da ‘identidade nacional”. As perspectivas contestadoras
da ideia de democracia racial acabam sendo solapadas com a consolidagio
do regime ditatorial, que por sua vez, trataria de garantir a manutencao
de uma concepgao cordial da nagdo brasileira. Segundo Skidmore (1994,
p. 127), “a elite brasileira defendia tenazmente a imagem do Brasil como
uma democracia racial. Assim agia de inimeras maneiras. Uma dessas
maneiras era rotular de ‘ndo brasileiros’ quem quer que levantasse sérias
questdes sobre relagdes raciais no Brasil”.

Em meio a esse cenario autoritario, ocorre a abertura dos dados
censitarios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 1970, tornando evidente o quadro de exclusdo social a que estavam
submetidas as popula¢des negras, tendo em vista sua predominancia
massiva entre as camadas mais pobres do pais. Contudo, a divulgacdo
dessa questdo ndo implicou uma revisao, por parte do Estado brasileiro,
de sua postura negativa quanto a existéncia do racismo. Isso implica
considerar que, ainda que a producdo e circulacdo de discursos que
deslegitimavam os fundamentos da ideia de democracia racial ndo seja
completamente interrompida durante o regime ditatorial, seu alcance e
legitimidade sdo limitados diante das praticas autoritarias de repressdo
aos movimentos sociais ¢ aos espacos de producdo do conhecimento,
notadamente as universidades, o que garantia um nivel sofisticado de
controle em torno de discursos que viessem a desestabilizar a “ordem
nacional”. Permaneceu, assim, consolidada entre os discursos estatais,
ainda que contestada pela esfera cientifica e pelos movimentos negros,
uma interpretacdo da formacao histdrica nacional como um pacto cordial
firmado entre as trés racas.

Ao destacar a existéncia aparentemente contraditoria de
acontecimentos discursivos que desestabilizavam a no¢ao de democracia



racial em contextos nos quais essas narrativas ainda se mantinham vigorosas
entre os discursos oficiais no pais, fica evidente como a posi¢ao de poder
de um determinado discurso ndo significa que este esteja isento de ser
interpelado por outros que o contradigam ou, até mesmo, que contestem
sua veracidade. A posi¢do de poder atribuida a determinados discursos
em um contexto especifico ndo se distingue por terem alcangado um
posto hegemdnico e inquestionavel de controle e poder, mas sim, pela sua
capacidade de adaptagdo em meio as lutas que promovem transformacdes
nas condicdes histdricas de existéncia e producao de saberes.

Dessa forma, por mais que seja possivel identificar, dentro e
fora do contexto brasileiro, ao menos desde os anos 1950, discursos
que objetaram os limites estipulados para as nogdes de identidade e
cultura nacional e/ou que exigiam um posicionamento estatal em prol do
combate ao racismo, a capacidade estratégica de manutencdo do mito da
democracia racial lhe conferiu a possibilidade de ser reafirmado mesmo
tendo sua validade interpretativa colocada em xeque. Isso se deve ao fato
de que sua operacionalidade dentro do dispositivo educacional se manteve
eficaz e alinhada ao projeto de poder vigente, especialmente sob o ponto
de vista das praticas de governamento das relagdes étnico-raciais. Uma
das principais indicagdes que apontam para a capacidade de adaptacio
desse discurso ao longo do tempo ¢ que, seja por meio de discursos que o
refor¢am ou que o contestam, a no¢ao de democracia racial seguiu como
baliza da discussdo a respeito das questdes raciais no pais.

Ao longo do periodo da ditadura militar, os livros didaticos e
seus conteudos seguiram sendo regulados por meio de praticas que
incidiam diretamente na defini¢do das narrativas historicas e identitarias
nacionais, garantindo continuidade a legitimidade explicativa do mito da
democracia racial e visando a formagao das novas geragdes alinhadas
aos valores civicos e patridticos. Em consonancia com esses objetivos,
as disciplinas de Historia e Geografia chegaram a ser suprimidas dos
curriculos escolares e substituidas pelas disciplinas de Educagao Moral e
Civica e Organizagdo Social e Politica Brasileira, que ja existiam, porém,
foram tornadas obrigatdrias. Essas disciplinas se alinhavam ao projeto
educacional militar, que procurava produzir um ensino “tecnicista” em
oposicdo ao “viés ideoldgico” e “subversivo”, considerado caracteristico
dos discursos historicos. Assim sendo, segundo Bittencourt (2007, p. 45),
o regime militar “freou os avangos [...] quanto a uma formacao dos alunos
com fundamentos cientificos incorporados pelas ciéncias de referéncia,
indicando possibilidades de identificar o carater ideol6gico de um passado

71



72

construido sob interesses de determinados setores”. Em sentido analogo,

Fonseca (2003, p. 57) complementa ao dizer que o regime militar
[...] tratava a educagdo e as pessoas nela envolvidas com um
de seus ‘publicos-alvo’ — passiveis de controle ideologico
pelos riscos que representavam a seguranga do pais —, entende-
se a razao das reformulagdes dos conteudos e seus respectivos
objetivos de ensino. As nogdes de preservagao da seguranga,
de manutengdo dos sentimentos patrioticos, do dever e da
obediéncia as leis denotam com clareza as finalidades politico-
ideoldgicas dadas ao ensino de histéria e disciplinas afins.

Essa perspectiva educacional vigorou até meados dos anos
1980, quando o processo de redemocratiza¢do, com a promulgacdo da
nova Constitui¢cdo, possibilitou a efetivacdo de uma série de mudangas,
em especial entre as politicas educacionais. Tais alteragdes foram
significativas, especialmente na década seguinte, no sentido de reordenar
elementos do regime de verdade até entdo vigente na interpretagdo e
produgdo discursiva da histdria nacional, infringindo, assim, na regulagéo
das abordagens implicadas em torno das historias afro-brasileiras. Dada
a relevancia desse processo, essas analises serdo desenvolvidas mais
minuciosamente no proximo capitulo.

Em suma, a identificacdo de continuidades e descontinuidades
nos discursos historicos e identitarios ja consagrados na interpretagdo
da formacdo nacional, em especial, aqueles validados pelo sistema
educacional e pelos livros didaticos de Historia ao longo dos séculos
XIX e XX, possibilitou constatar que os sentidos eleitos na definicdo da
brasilidade transitam em diferentes contextos, indicando que sua defini¢ao
e controle estiveram constantemente em disputa. Nesses movimentos de
escrita e reescrita, ¢ possivel notar a relagdo intrinseca que historicamente
se estabelece entre a historia como disciplina escolar e seus respectivos
livros didaticos. Esses materiais atuaram de maneira direta na instituicao
de determinadas perspectivas de interpretacdo historica sobre o pais,
estabelecendo uma tradi¢do no ensino da histéria nacional que garantiu
notoriedade na veiculagao de discursos historicos nacionais.

As analises desenvolvidas por Bittencourt (2007; 2008), Caimi
(2013), Silva (2009; 2014), Gasparello (2013), Abud (2003), Gatti Jinior
(2003), Fonseca (2003) e Monteiro (2009) possibilitaram identificar
como a trajetéria de escrita e reescrita dos discursos historicos escolares
nao se configuram como uma producao neutra ou descomprometida com
o universo material ou “pratico” da vida. Esses discursos ocupam uma



posicdo de articulacdo entre saber e poder que os torna privilegiados na
fabricagdo de historias e identidades nacionais (HALL, 2015a; 2015b)
e, por isso mesmo, como articuladores de praticas de subjetivacio
(FOUCAULT, 1979).

Dessa forma, ndo podem ser compreendidos como uma explicagéo
completa ou objetiva a proposito da histdria brasileira ou afro-brasileira,
pois apresentam uma perspectiva que ¢ limitada pelas condigdes de seu
proprio espaco e tempo e que estdo inseridos em um determinado regime
de saber/poder. Considerar esse processo de escrita e reescrita da historia
nacional “significa que estamos frente a narrativas que possuem uma
dindmica historica complexa, que foram articuladas nao a partir de uma
unica episteme, mas, ao contrario, que foram se ressignificando” (SILVA,
2014, p. 111) ao longo do tempo.

No entanto, a despeito do processo de escrita e reescrita diante
do qual distintas perspectivas disputaram o controle discursivo da
historia nacional, foram identificadas continuidades que atravessam esses
discursos, entre as quais ressalto a adocao de perspectivas de interpretacao
marcadamente eurocéntricas. Além da delimitagdo dos herois nacionais
majoritariamente como sujeitos masculinos, brancos e cristdos, essa
abordagem foi estratégica no sentido de alinhar as particularidades
identitarias do pais aos ideais progressistas que caracterizavam o mundo
ocidental civilizado, garantindo, dessa forma, a integracdo do pais a
cronologia da histdria universal. Diante disso, ¢ admissivel afirmar que os
discursos historicos e identitarios veiculados em livros didaticos ao longo
do periodo abordado privilegiaram os referenciais europeus de analise
do tempo historico e, assim, operaram positivamente, em diferentes
momentos historicos, na producdo de identidades/subjetividades
nacionais que colocam as populagdes afro-brasileiras as margens do
projeto nacional.

Outra continuidade significativa que marca a producdo desses
discursos ¢ o paradigma interpretativo do pais como democracia
racial. Essa perspectiva se consagrou com significativa legitimidade
na interpretacdo da formacao histdrica e identitaria nacional desde sua
emergéncia, nos anos 1930, até as décadas finais do século XX. Ao longo
desse recorte temporal relativamente longo, ainda que haja possibilidade
de identificar a existéncia de discursos que se contrapuseram aos seus
pressupostos, os proprios discursos contestatorios permaneceram em
didlogo com a ideia de Brasil como democracia racial de maneira quase
que incontornavel.
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Em sintese, a for¢a explicativa do mito da democracia racial
pode ser atribuida a sua capacidade de adequacdo ao regime de verdade
eurocéntrico ja anteriormente estabelecido como eixo de producdo
dos discursos historicos nacionais e, a0 mesmo tempo, a poténcia de
seus efeitos no sentido do escamoteamento dos conflitos raciais e da
demarcagdo de posi¢des hierarquicas que correspondem a cada uma
das diferentes subjetividades étnico-raciais diante da formagao historica
nacional.

Sendo assim, as perspectivas eurocéntricas e o mito da democracia
racial irrompem entre os discursos historicos nacionais na esteira das
estratégias de governamento biopolitico operadas dentro do dispositivo
educacional. Seu objetivo ¢ delimitar o ambito de existéncia possivel para
as subjetividades nacionais e, simultaneamente, garantir a harmonia do
corpo espécie da populagdo por meio da negacdo das diferengas e conflitos
étnico-raciais. Ademais, esses paradigmas também integram o ambito
das estratégias biopoliticas na medida em que garantem a legitimidade e
perpetuacgdo do racismo de Estado pelo apagamento discursivo dos grupos
e sujeitos afro-brasileiros entre os paradigmas historicos e identitarios
nacionais.

Além de diversos outros efeitos que sdo acarretados por intermédio
dessas praticas de governamento que estiveram amparadas na demarcacao
discursiva do Brasil como uma na¢ao democratica do ponto de vista racial,
enfatizo aqueles que incidem sobre a produgdo de subjetividades afro-
brasileiras. Conforme indiquei ao longo deste capitulo, esses discursos
promoveram a dilui¢do de sua representatividade diante da equagdo
identitaria nacional por meio da ideia de mesticagem. Essa ndo s deixa
indefinida qualquer especificidade que possa demarcar a presenca de
sujeitos afro-brasileiros na formagao histérica do pais, mas igualmente
sugere a existéncia de uma coesdo interna entre os distintos grupos
étnico-raciais a ponto de suas relagdes estarem plenamente disseminadas
de forma cordial ao longo da histéria do pais.

Enfim, esses discursos operaram dentro do dispositivo
educacional na constituigdo de subjetividades afro-
brasileiras colocando-as em uma posi¢do subalterna perante
a equagao identitaria brasileira por meio da afirmagdo de uma
epistemologia eurocéntrica. Esse regime de verdade atua na
demarcagao de uma perspectiva colonial em que caracteristicas
étnicas e culturais brancas sdo apontadas como genéricas
enquanto as historias e culturas afro-brasileiras representam
complementos folcloricos que se associam de forma dispersa
a formacgao historica nacional.



3 EMERGENCIA DE HISTORIAS AFRO-BRASILEIRAS
COMO CONTEUDOS OBRIGATORIOS NAS REDES DE
ENSINO

A afirmacdo de historias afro-brasileiras como tematicas
escolares especificas e imperativas, nomeadamente delimitadas
em suas particularidades por intermédio de uma série de discursos
institucionalmente regulados, pode ser considerada uma “invengdo”
recente na historia da educacdo formal no Brasil. Isso, no entanto, ndo
quer dizer um ineditismo completo do termo, tampouco, sugere uma
auséncia total dessas tematicas em meio aos conteudos historicos escolares
veiculados em livros didaticos ou nos demais discursos validados pelo
sistema educacional. Em sentido diverso, o que se observa nas Ultimas
décadas ¢ um processo de institucionalizagao das historias afro-brasileiras
como conteudos escolares, para os quais cabe o desenvolvimento de uma
série de discursos estrategicamente posicionados em sua legitimacao e
regulacdo, delimitando, assim, formas de tratamento individualmente
especificadas para sua abordagem.

Dessa maneira, pode-se afirmar que as histdrias afro-brasileiras se
constituem como objetos especificos do conhecimento historico escolar
quando engendradas no desenrolar dos jogos de verdade que marcam
a producdo desse saber e, também, quando passam a ser operadas no
sentido de promover deslocamentos entre as estratégias de governamento
das relacdes étnico-raciais no pais.

Neste capitulo, desenvolvo reflexdes acerca do processo de
emergéncia e consolidac@o das historias afro-brasileiras como contetidos
obrigatorios. Analiso as condigdes historicas, as alteragdes em regimes
de verdade, as lutas e as negociagdes que lhes possibilitaram integrar a
agenda das politicas educacionais e a ordem do discurso estabelecida em
torno do conhecimento historico escolar.

Para tanto, considero um recorte temporal que se concentra das
décadas finais do século XX até a metade da segunda década do século
XXI. Nesse periodo, é possivel identificar o fortalecimento de uma
ampla e plural rede de discursos, focados principalmente (mas ndo
exclusivamente) no ambito da educacido escolarizada, fabricados em prol
da defesa da nocdo de tolerancia para com as diversidades. Ainda que a
amplitude dessa rede discursiva ndo se restrinja tdo somente ao territorio
nacional ou a area da educac¢ao, no Brasil, sua especificidade esta no seu
desenvolvimento atrelado a um processo de reconfiguracao das politicas
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educacionais, que acarreta, entre outros elementos, modificagdes nas
perspectivas interpretativas afirmadas entre os discursos institucionais em
torno da formacdo historica e identitaria nacional.

A fim de compreender especificidades do desenvolvimento desse
processo em nivel nacional, no item 3.1, analiso como a pulverizacio dessa
rede de discursos articulou-se em uma série de lutas que reposicionaram
as relagdes de saber implicadas na fabricagdo do conhecimento historico
escolar. Movimentos sociais, educadores e pesquisadores mobilizaram-se
em prol da promogao da escola como espago estratégico para a afirmagao
da pluralidade cultural e para a formagao de alunos aptos a conviverem
com a diversidade racial.

As pautas reivindicadas por esses grupos conquistaram uma
legitimidade significativa entre os discursos institucionais, consagrando
uma perspectiva educacional fundamentada no combate ao preconceito
e na afirmagao da diversidade étnica e cultural como uma caracteristica
histérica e identitaria especificamente brasileira. De forma articulada,
nessa mesma época, delineia-se um movimento de reconfigura¢do dos
discursos sobre a historia nacional consagrados pelo sistema formal de
ensino. Nessa reconfiguragdo, o objetivo foi adequa-los ao projeto politico
educacional colocado em curso e, por sua vez, promover descontinuidades
entre as regularidades discursivas historicamente legitimadas na
fabricago da historia do Brasil, em especial, no que tange as abordagens
de tratamento das tematicas afro-brasileiras. Tais modificagdes indicam
para a emergéncia de uma série de politicas por intermédio das quais o
combate ao preconceito racial passa a ser governamentalizado.

Na sec¢do 3.2, as reflexdes propostas centram-se no processo de
constituicdo dessas novas estratégias de regulacdo das relagdes étnico-
raciais no ambiente escolar. Essas praticas tornam-se eminentemente
necessarias com o estabelecimento de alteracdes nas condi¢des historicas
de produgdo da verdade, nas posi¢cdes de poder e nas estratégias e
objetivos abarcados pelas politicas educacionais. Tal processo se
evidencia com a instituicdo de um conjunto de politicas especificas,
denominado “Educagéo das Rela¢des Etnico-Raciais”. Desde o inicio do
primeiro governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2006), ao menos,
até 2016, com o fim do segundo governo de Dilma Roussef (2015-2016),
essas politicas se estabelecem como uma continuidade entre os interesses
governamentais. Institucionalizadas por meio da Secretaria de Politicas
de Promoc¢do da Igualdade Racial (SEPPIR), criada em 2003, foram
responsaveis pelo reordenamento do sistema formal de ensino como



dispositivo de governamento biopolitico. Por seu intermédio, o intuito foi
efetivar praticas de subjetivacdo e de controle das condutas capazes de
produzir sujeitos tolerantes para com as diversidades étnicas e culturais,
visando, assim, gerir os riscos e apaziguar os conflitos que desestabilizam
a harmonia do corpo espécie da populacao.

Nesses dois subcapitulos, as analises centraram-se em uma série
de discursos instituidos na forma de politicas, pardmetros ¢ diretrizes
educacionais. Esses documentos trouxeram como ponto comum uma
perspectiva de defesa e valorizagdo da diversidade cultural, além de
estarem diretamente posicionados no sentido de definir as formas de
tratamento que devem ser destinadas as historias afro-brasileiras nos
espagos escolares. Especificamente, tomo a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (sobretudo o item voltado a
“Pluralidade Cultural”, no volume referente aos “Temas Transversais™), a
Lein®10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

Diante desse conjunto de discursos educacionais, as historias afro-
brasileiras se “inscrevem no interior de algumas formacgdes discursivas
e de acordo com um certo regime de verdade, o que significa que estdo
sempre obedecendo a um conjunto de regras, dadas historicamente, e
afirmando verdades de um tempo”. (FISHER, 2001, p. 8). Ao colocar as
regras de formacao estabelecidas em torno de sua produgdo discursiva sob
“suspei¢do”, evidencia-se ndo s6 uma continuidade do interesse politico
na gestdo das diferengas por intermédio do dispositivo educacional, mas
também, descontinuidades que atravessam os objetivos e praticas levados
a cabo com esse intuito.

O PROCESSO DE INSTITUCIONALIZACAO DO COMBATE AO
RACISMO

De meados do século XX até as primeiras décadas do século XXI,
¢ possivel identificar a irrupgdo de uma série descontinua e pulverizada
de discursos direcionados em prol da valorizacdo da diversidade étnica
e cultural e em defesa dos pressupostos de tolerdncia e coexisténcia
pacifica. Essa rede de discursos mostra-se significativa na medida em que,
por intermédio do seu fortalecimento, se legitimou a institucionalizacao
de uma série de modificagdes nas politicas educacionais que viabilizaram
a ascensdo de historias afro-brasileiras ao rol de contetidos obrigatorios.

Entre uma série certamente maior de exemplos que caracterizam os
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discursos que se alinharam nessa rede, trago aqueles mais significativos
nos desdobramentos dessa discussdo no Brasil, principalmente os
situados ao longo das duas ultimas décadas do século XX. No entanto,
¢ necessario ponderar que, para fundamentar essas analises, também
foram considerados elementos temporalmente anteriores a esse
recorte, com o intuito de compreender a ndo linearidade das diferentes
condi¢des histdricas que se articularam para favorecer o crescimento da
representatividade institucional das nogdes de diversidade e tolerancia no
ambito da educagao formal no pais.

Desse modo, em detrimento de um diagnostico aprofundado em
torno de cada um dos elementos destacados, privilegiei uma perspectiva
que os concebe como corpus discursivo, a fim de explicitar de que formas
se articularam em rede, funcionando “como um conjunto aberto de
articulacdes, que ndo responde necessariamente a cronologia historica ou
as supostas relagdes de causa e consequéncia dos fatos”. (SARGENTINI,
2012, p. 108).

Os discursos que compdem esse corpus nao estdo localizados de
forma isolada ¢ auténoma no territério brasileiro. Assim, ¢ valido iniciar
destacando a heterogeneidade e a dispersdo das diversas superficies por
meio das quais é possivel identificar sua emergéncia. Tais discursos foram
produzidos, propagados e legitimados em diferentes frentes, situadas,
inclusive, em outros paises ocidentais que compartilhavam um conjunto
de condigdes historicas comuns em meados do século XX.

Segundo Hall (2003), seja por intermédio do fim das lutas pela
descolonizagio da Africa e a consequente emergéncia de diversos
Estados-nagao multiculturais, pelo fim da Guerra Fria e o estabelecimento
de uma “nova ordem mundial” na qual as antigas na¢des ligadas a Unido
Soviética passam a integrar “o mercado”, ou até mesmo, pelo processo
de globalizac¢do colocado em curso na chamada “modernidade tardia”,
trata-se de um contexto de reconfiguracdo das identidades nacionais e das
relagdes de poder entre diferentes culturas em nivel global.

Os anos imediatos a Segunda Guerra foram marcantes na
discussdo acerca da identidade cultural, justamente em
funcdo de uma série de acontecimentos que reclamavam um
(re)posicionamento global. E o caso das minorias étnicas
perseguidas pelo nazismo, dos movimentos sociais e étnicos
impulsionados nos EUA a partir da década de 1960, dos
movimentos migratorios ocorridos como desdobramento
do processo de descolonizagdo afro-asiatico, entre outros.
E desse periodo a difusdo das teses multiculturalistas, nos



EUA, em resposta as demandas politicas que questionavam a
coexisténcia pluriétnica ou reivindicavam o fim da intolerancia.
(SILVA, 2009, p. 33).

Nesse contexto, fortaleceu-se a concepgdo de que “as nagdes
modernas sdo, todas, hibridas culturais” (HALL, 2015, p. 62), por
meio de deslizamentos entre os paradigmas que até entdo sustentavam
as nocdes de cultura e identidade nacional. Isso ocorre na medida em
que descontinuidades e conflitos sistematicamente suprimidos em
detrimento da garantia de sua linearidade e homogeneidade passaram
a ser evidenciados. Os discursos historicos nacionais, demarcadores
cabais dessas especificidades, perdem félego e legitimidade perante
interpretacdes nas quais se evidenciam as pluralidades étnicas e culturais
escamoteadas por seu intermédio, denunciando as violéncias fisicas e
simbolicas sofridas por grupos marginalizados pelos limites impostos
nesses discursos.

Ao destacar essa logica implicita, as no¢des de cultura e identidade
nacional ja ndo podem mais ser interpretadas como caracteristicas naturais
que se inscrevem inevitavelmente sobre os sujeitos e que se perpetuam
de forma homogénea ao longo do tempo. Em sentido contrario, sdo
destacados os recortes e limites que as caracterizam como produgdes
discursivas, fabricadas em torno de um ideal de coesdo interna, que
“se funda no discurso de pertencimento a espagos-tempos especificos e
homogéneos pela negagdo da diferenca e pelo estabelecimento de uma
logica genealdgica estrutural, como memoria primeira” (SILVA, 2009,
p- 32).

E no contexto de fortalecimento desses questionamentos que “as
questdes identitarias adquiriram dimensdes globais” e “as diferencas
internas que estavam invisibilizadas pela ‘identidade cultural/nacional’
ganharam a polis e o estatuto politico. As diferengas rasuraram o discurso
homogeneizador da nagdo” (SILVA, 2009, p. 33-34), passando a integrar
a agenda politica de governos e instituicdes situados em posi¢des
privilegiadas de poder.

O fortalecimento dessas perspectivas estd atravessado pelo seu
alinhamento discursivo a institui¢cdes situadas em posicdes privilegiadas
de poder, como no caso emblematico da Organizacdo das Nac¢des Unidas
(ONU). Ao longo do século XX, essa Instituicdo mostrou-se engajada
com o fortalecimento dos ideais humanistas mediante fabricacdo de
discursos estrategicamente direcionados na legitimagdo dos preceitos da
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tolerancia e da convivéncia democratica entre as diferentes nagdes e entre
os diferentes grupos étnicos de cada pais.

Tal posicionamento foi oficialmente demarcado com a publicagdo
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), em Paris, em
1948. Nesse acontecimento discursivo, sdo instituidos como valores
comuns a todas as nagdes signatarias a defesa da liberdade e da igualdade
como direitos inaliendveis que devem ser garantidos a todos os seres
humanos, sem distin¢do, conforme pontuado no 2° artigo da Declaragao:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos ¢ as
liberdades estabelecidos nesta Declaragao, sem distingdo de
qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicdo.
(DECLARACAO, 1948, p. 5).

Nesse trecho, ¢ possivel identificar a produgdo e legitimagdo de
determinados direitos e liberdades universais, suprimindo os recortes
implicados pela perspectiva que orienta a sua formulagdo. Ainda que deva
ser destacado que a aprovagdo da DUDH ndo possui carater de tratado,
e que, por conseguinte, ndo pesa juridicamente como tal, seu alcance
internacional e a posi¢do de poder institucional em que estd amparada
lhe garantem uma condicdo de destaque. Essa condi¢do contribui para
o fortalecimento e difusdo de uma rede de discursos pautada na defesa
da tolerancia para com as diversidades como valor fundamental a ser
propagado entre as populagdes do globo.

Nas décadas seguintes, outro elemento significativo para a
proliferacdo dessa rede ¢ a emergéncia das chamadas perspectivas
multiculturalistas. Com o seu fortalecimento, as sociedades/nagdes
multiculturais, ou seja, sociedades constituidas por uma multiplicidade de
culturas, passam a ser evidenciadas e valorizadas. Ademais, os discursos
pautados na abordagem multiculturalista também s3o posicionados no
sentido de especificar, interpretar, gerenciar e enaltecer essas sociedades,
indo de encontro as narrativas tradicionalmente pautadas numa concepgao
univoca e homogénea sobre a histdria e identidade nacional.

Desde a II Guerra Mundial, o multiculturalismo ndo s6 tem
se alterado, mas também se intensificado. Tornou-se mais
evidente e ocupa um lugar central no campo da contestacao
politica. Isso ¢ o resultado de uma série de mudangas decisivas

—uma reconfiguracao estratégica das formas e relagdes sociais
em todo o globo. (HALL, 2003, p. 55).



Com o intuito de balizar as interpretagdes em torno desse termo, que
a priori € arredio a defini¢des acabadas, Hall (2003) propde uma distingdo
entre duas perspectivas, definindo “multicultural” com um sentido
qualificativo que situa a existéncia de sociedades recortadas por uma
pluralidade de “comunidades culturais”, ¢ a no¢ao de “multiculturalismo”
como um substantivo por intermédio do qual se procura elaborar
estratégias politicas de gestdo e intervengdo nessas mesmas sociedades.

No primeiro caso, sua fun¢do ¢ descritiva e serve para demarcar
uma séric de caracteristicas que especificam um contexto no qual
diferentes culturas e identidades estariam implicadas. Nesse sentido, a
termo multicultural vai na dire¢do contraria do “Estado nagdo ‘moderno’,
constitucional liberal, do Ocidente, que se afirma sobre o pressuposto
(geralmente tacito) da homogeneidade cultural organizada em torno de
valores universais, seculares e individualistas liberais” (HALL, 2003, p.
53). No segundo caso, Hall (2003) compreende que o multiculturalismo
se posiciona como um alerta acerca da necessidade de formulagdo de
reflexdes e estratégias de gerenciamento de conflitos e de promogdo de
formas de convivio capazes de abarcar uma diversidade de culturas e
identidades.

Tais estratégias ndo se encontram centralizadas em uma unica
corrente de pensamento, mas sim se pulverizam em uma multiplicidade
de perspectivas por meio das quais as sociedades contemporaneas passam
a ser discursivamente definidas e reguladas:

Assim como ha distintas sociedades multiculturais, assim
também ha ‘multiculturalismos’ bastante diversos. O
multiculturalismo conservador segue Hume (Goldberg,
1994) ao insistir na assimilagdo da diferenca as tradigdes
e costumes da maioria. O multiculturalismo liberal busca
integrar os diferentes grupos culturais o mais rapido possivel
ao mainstream, ou sociedade majoritaria, baseado em uma
cidadania individual universal, tolerando certas praticas
culturais particularistas apenas no dominio privado. O
multiculturalismo pluralista, por sua vez, avaliza diferencas
grupais em termos culturais e concede direitos de grupo
distintos a diferentes comunidades dentro de uma ordem
politica comunitaria ou mais comunal. O multiculturalismo
comercial pressupde que, se a diversidade dos individuos
de distintas comunidades for publicamente reconhecida,
entdo os problemas de diferenga cultural serdo resolvidos (e
dissolvidos) no consumo privado, sem qualquer necessidade
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de redistribui¢do do poder e dos recursos. O multiculturalismo
corporativo (publico ou privado) busca ‘administrar’ as
diferengas culturais da minoria, visando os interesses do
centro. O multiculturalismo critico ou ‘revolucionario’
enfoca o poder, o privilégio, a hierarquia das opressoes e 0s
movimentos de resisténcia [...], ¢ assim por diante. (HALL,
2003, p. 53).

Essas consideragdes indicam para a proliferagdo das perspectivas
multiculturalistas, cuja agenda se constitui como uma pauta incontornavel
na virada do milénio. Diante da dispersdo de discursos que passam a ser
produzidos com seu fortalecimento, é possivel, além disso, identificar
posicionamentos criticos a seu respeito, que destacaram fragilidades
implicitas em alguns dos seus pressupostos. Duschatzky e Skliar (2001,
p. 164) ponderaram acerca da necessidade de se colocar

em suspenso certas retoricas sobre a diversidade e sugerir que
se trata, em algumas ocasides, de palavras macias, eufemismos
que tranquilizam nossas consciéncias ou levantam a ilusao
de que assistimos a profundas transformagdes culturais
simplesmente porque nos vestimos com palavras da moda.

Uma critica analoga foi desenvolvida por Bauman (2003, p. 112)
ao dizer que

[...] o ‘multiculturalismo’ ¢ a resposta mais comum dada em
nossos dias pelas classes ilustradas e formadoras de opinido
para a incerteza do mundo sobre os tipos de valores que
merecem ser apreciados e cultivados, e sobre as dire¢des
que devem ser seguidas com férrea determinagdo. A resposta
esta se tornando rapidamente o canone da ‘corre¢ao politica’;
mais, ela se torna um axioma que ja ndo precisa ser explicado,
um prolegdmeno a toda deliberagdo futura, a pedra de
toque da doxa: ndo propriamente um conhecimento, mas a
suposicao tacita, impensada, de todo pensamento que mira o
conhecimento.

Nesse sentido, Bauman (2003) avalia como nessas perspectivas
permanece uma continuidade quanto a concepgdo essencialista em torno
das culturas e identidades nacionais, pois ndo contestam as relagdes de
poder tacitamente implicadas em sua formula¢do. Em sentido contrario,
reivindicam uma postura de tolerancia para com as diversidades, num
entendimento que concebe a necessidade de reconhecé-las, buscando
integrar as contribui¢des de grupos historicamente marginalizados nas



narrativas historicas nacionais.

Em certa medida, Hall (2003) também indica limites nas estratégias
de luta multiculturalistas ao afirmar que “ndo sdo capazes de inaugurar
formas totalmente distintas de vida (ndo funcionam segundo a nog¢do de
uma ‘superagdo’ dialética totalizante)”. No entanto, o autor ressalta que
arelevancia dessas estratégias se deve ao fato de que impossibilitam que

qualquer sistema se estabilize em uma totalidade inteiramente
suturada. Essas estratégias surgem nos vazios e aporias,
que constituem sitios potenciais de resisténcia, intervencao
e traducdo. Nesses intersticios, existe a possibilidade de
um conjunto disseminado de modernidades vernaculas.
Culturalmente, elas ndo podem conter a maré¢ da técno-
modernidade ocidentalizante. Entretanto, continuam a
modular, desviar e ‘traduzir’ seus imperativos a partir da base.
(HALL, 2003, p. 61).

Essa perspectiva ponderada na compreensdo acerca da
potencialidade transformadora dos pressupostos multiculturalistas ressalta
o qudo valido ¢ considerar as continuidades e descontinuidades que se
instituem por intermédio de sua disseminagao, de modo a evidenciar que,

[...] mesmo com suas limitagdes, ao ser manipulado por
diversos sujeitos, o ‘multiculturalismo’ apresentou-se nas
ultimas décadas como uma forma de inven¢do social e de
inscrigdo identitaria. Ao mesmo tempo, revelou-se também
como instrumento de intervengao publica, no esforco de certos
agentes em (re)significar e modificar praticas que levaram/
levam a construgdo de sociedades marcadas por profundas
desigualdades e praticas discriminatorias. (OLIVA, 2012, p.
35).

Entre os exemplos de efeitos que estiveram implicados pela
proliferacdo desses discursos, destaco as insurreicdes em prol dos
direitos civis, protagonizados majoritariamente pela populagdo negra
estadunidense ao longo dos anos 1950 e 1960. Esses movimentos,
diretamente atravessados pelos discursos multiculturalistas, além de
denunciarem o historico de violéncia racista perpetrado contra a populacio
afro-estadunidense, exigiam a demarcacao de sua participagao na formacao
historica do pais mediante uma abordagem que evidenciasse de que modo
suas culturas, mesmo em condi¢des excludentes, foram significativas
para seu desenvolvimento. Com o crescimento e fortalecimento desses
movimentos, ¢ perceptivel que, “dentre as estratégias de governamento
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das diferencas adotadas pelos norte-americanos, a educagdo pode ser
considerada uma das mais importantes, pois ndo ¢ apenas uma medida
pragmatica, mas, sim, estruturante”. (SILVA; ASSMAN; SIQUEIRA,
2012, p. 65). Foram notaveis, nesse sentido, as manifestacdes que
pressionaram o fim do segregacionismo racial nas escolas do pais,
haja vista que “com a revogacgdo da legislacdo racista iniciava-se [...]
uma ampla discussdo politica de inclusdo das diferengas baseada no
reconhecimento e na tolerancia, principios basilares do multiculturalismo
norte-americano”. (SILVA; ASSMAN; SIQUEIRA, 2012, p. 65).

Os discursos multiculturalistas e as lutas pelos direitos civis
travadas em solo estadunidense encontraram um ponto de didlogo com
as reivindicacdes que historicamente vinham sendo exigidas pelos
movimentos negros no Brasil, especialmente no que diz respeito as
perspectivas de interpretacdo sobre o racismo e as estratégias de luta
centradas na educag@o. Segundo Domingues (2007, p. 112), as influéncias
fizeram-se,

[...] de um lado, pela luta a favor dos direitos civis dos negros
estadunidenses, onde se projetaram liderangas como Martin
Luther King, Malcon X e organizagdes negras marxistas, como
os Panteras Negras, e, de outro, nos movimentos de libertagao
dos paises africanos, sobretudo de lingua portuguesa, como
Guiné Bissau, Mogambique e Angola.

No entanto, a trajetoria dos movimentos negros no Brasil ¢ dotada
de especificidades. Ja em periodos anteriores, notadamente no inicio dos
anos 1930 e final dos 1940, salvo o hiato caracterizado pela ditadura
varguista entre 1937 e 1945, ¢ possivel identificar uma significativa
ascensdo desses movimentos no pais, em especial, no que diz respeito
as organizacdes de cunho declaradamente politico. Entre os elementos
que colaboraram para tal, Domingues (2007) destaca a criacdo da Frente
Negra Brasileira (FNB), em 1931, e da Unido dos Homens de Cor (UHC),
em 1943. No primeiro caso, a FNB, que posteriormente foi convertida
em um partido politico, chegou a possuir delegagdes em diferentes
estados, a exemplo de Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo,
Pernambuco, Rio Grande do Sul e Bahia, superando a quantia de vinte mil
associados. Ja a UHC foi atuante em mais de dez estados, conquistando
representatividade inclusive entre cidades do interior do pais, indicando
para um momento de ascensdo desses movimentos.

No que tange as taticas de luta eleitas por ambas as entidades,
“sua atuagdo era marcada pela promo¢do de debates na imprensa



local, publicagdo de jornais proprios, servicos de assisténcia juridica e
médica, aulas de alfabetizacdo, acdes de voluntariado e participagdo em
campanhas eleitorais”. (DOMINGUES, 2007, p. 108). Evidencia-se,
assim, uma concep¢ao na qual a fabricagdo de discursos que difundissem
e legitimassem suas pautas de reivindicagdo constituia um elemento de
base para o combate ao racismo. Isso pode ser identificado no interesse
desses grupos em serem produtores e em estarem contemplados entre
os discursos veiculados pela imprensa e, na mesma medida, no foco
deflagrado em torno da assisténcia juridica e da questdo da alfabetizacao
para com as populacdes negras. Todos esses elementos indicam que, para
essas organizagdes, ja estava clara a necessidade de afirmagdo por meio
de discursos oficiais e/ou dotadas de significativa legitimidade social,
estratégia que serd fortalecida ao longo do andamento da trajetéria de
lutas encabecadas por esses grupos.

Na década de 1950, uma agenda de reivindicagdes centradas na
esfera educacional se fortalece entre essas organizagdes. A dentincia dos
baixos niveis de escolaridade e as criticas as abordagens excludentes
para com as populagdes negras presentes nos curriculos escolares foram
pautas presentes durante o 1° Congresso do Negro Brasileiro, promovido
na cidade do Rio de Janeiro, em 1950, pelo Teatro Experimental do Negro
(TEN). O mesmo ocorreu no 1° Congresso Nacional do Negro, organizado
pela Sociedade Beneficente Floresta Aurora, em Porto Alegre, em 1958.
No encontro na capital gaticha,

[...] os participantes chegaram a seguinte conclusdo e
sintetizaram a situacdo afirmando que: para os organizadores
do Congresso o maior problema do negro brasileiro era o seu
baixo nivel educacional, sendo por isso necessario um plano de
alfabetizagdo. Nesse sentido como principal resolugo surgiu a
‘Campanha de Alfabetizagdo Intensiva dos Negros Brasileiros’
a ser realizada a partir das organizagdes recreativas, culturais
e beneficentes que congregavam a comunidade negra em
conjunto com o poder publico municipal, estadual e federal.
(GOMES, 2009, p. 13).

Nesse norte, é possivel estabelecer alinhamentos discursivos
entre as perspectivas de luta eleitas pelos movimentos antirracistas
nacionais ¢ a perspectiva de combate ao racismo pela via educacional
destacada pela DUDH. Tal reincidéncia pode ser interpretada como
sintomatica do fortalecimento da legitimidade de uma percep¢ao na qual
a gestdo dos conflitos e desigualdades étnico-raciais deve ser combatida
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por meio de estratégias educacionais. Nessa linha de pensamento, é
notavel como operam para o favorecimento de deslizamentos entre as
praticas de governamento das relagdes étnico-raciais até entdo levadas
a cabo por intermédio do dispositivo educacional, deslegitimando os
discursos apaziguadores dos conflitos raciais e condicionando o Estado a
responsabilizar-se pelo combate ao racismo.

Tais alteracGes, contudo, ndo se desenrolaram progressivamente de
acordo com uma cronologia linear. Qualquer movimento de alternancia
entre as perspectivas de tratamento das questdes raciais entre as politicas
educacionais so passa a ser minimante efetivado no fim dos anos 1980,
durante o processo de redemocratizagdo do pais. Ao longo dos anos 1960 e
1970, os movimentos antirracistas perdem folego diante da intensificagdo
das praticas de controle e repressdo. Nessas décadas, passam por um
movimento de inflexdo que comeca a ser revertido “somente com o
declinio da ditadura militar, no final dos anos 1970”, quando “outros
enunciados sobre as relagdes raciais no Brasil passaram a circular e
legitimar novas estratégias de lutas”. (SILVA; ASSMANN; SPECHT,
2014, p. 14).

Em 1978, com o intuito de agregar os movimentos sociais
antirracistas ja organizados, ¢ fundado o Movimento Negro Unificado
(MNU), o que possibilitou estabelecer uma unidade, se ndo entre as
diferentes interpretacdes a propoésito da problematica da desigualdade
racial adotadas pelos movimentos raciais, ao menos, entre suas
pautas de luta estabelecidas, ampliando seu alcance e seu poder de
representatividade. Em seu Programa de Agdo, publicado em 1982, o
MNU defendia os seguintes objetivos/reivindica¢des minimas:

Desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizacao
politica da populagdo negra; transformag¢do do Movimento
Negro em movimento de massas; formacdo de um amplo
leque de aliangas na luta contra o racismo ¢ a exploragdo
do trabalhador; organizacdo para enfrentar a violéncia
policial; organizag@o nos sindicatos e partidos politicos; luta
pela introdugdo da Historia da Africa e do Negro no Brasil
nos curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio
internacional contra o racismo no pais. (DOMINGUES, 2007,
p. 114).

Esse conjunto de reivindicagdes se fortalece no cenario nacional
com o processo de reabertura politica ¢ a decorrente ampliacdo da
participacdo da sociedade civil na constitui¢do de um projeto nacional



democratico, momento em que 0os movimentos antirracistas retomam 0s
embates na esfera publica depois de mais de trés décadas consecutivas de
regime militar. Nesse contexto, diferentes movimentos sociais centraram-
se em discussdes referentes a formulagdo da Carta Magna, acontecimento
discursivo emblematico, especialmente considerando a participagdo
popular envolvida.

Na Convenc¢ao Nacional do Negro pela Constituinte, que ocorreu
em 1986, em Brasilia, o tema da educacdo é retomado em uma condigao
de centralidade ainda maior, indicando que os movimentos negros
compreendiam, no processo de redemocratizagdo, uma possibilidade
para reestruturar o sistema formal de ensino, “tanto pela reivindicacao do
aumento do acesso da populagdo negra ao ensino formal [...] como pela
mudanga das representagdes sobre o negro nos curriculos escolares do
ensino basico, envolvendo a critica e transformagao das relagdes raciais
na escola” (PEREIRA, 2010, s/p).

Segundo Cardoso (1987, p. 101), o fortalecimento institucional
das pautas dos movimentos antirracistas diretamente ligado ao processo
de redemocratizag@o nacional implicou, “de um lado, a introdugdo pelos
movimentos negros, no ideario politico da sociedade (brasileira), de
reivindicagdes antirracistas e, de outro, a crescente consolida¢do de uma
nova identidade racial e cultural para o negro”. Dessa forma, como

[...] produto desse contexto, a Constituicdo Federal de 1988
participa do didlogo direto com a tematica da discriminagao
racial. Tendo como marco a afirmacdo da igualdade, o
combate aos preconceitos, o repudio ao racismo e a defesa
da pluralidade e da liberdade de culto, o texto constitucional
trata do racismo, reconhecido como crime inafiangavel e
imprescritivel, e da diversidade cultural da Nagdo como
aspecto a ser reconhecido e valorizado. Neste sentido, ela da
continuidade a trajetoria iniciada durante os anos 1980, quando
a dentincia contra o racismo e a reafirmagdo e valorizagdo da
cultura negra apresentavam-se como elementos centrais da
estratégia politica do movimento negro, ¢ ao questionamento
da ideologia da democracia racial. (JACCOUD et al., 2009,
p. 268).

Estabeleceram-se, assim, os preceitos que delimitariam a
fabricagdo discursiva da Carta Magna, diretamente interpeladas por
perspectivas de defesa dos direitos humanos, de combate ao preconceito
racial e, a0 mesmo tempo, por uma concep¢do da escola como espaco
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de formagdo para a tolerancia com as pluralidades culturais. Entre os
principais pontos desse discurso que evidenciam essa afirmagao, destaca-
se o trecho do preaAmbulo no qual ¢ assegurada a defesa a pluralidade da
sociedade nacional:
Nos, representantes do povo brasileiro,
reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado
Democratico, destinado a assegurar
o exercicio dos direitos sociais e
individuais, a liberdade, a seguranga,
o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos, fundada
na harmonia social ¢ comprometida,
na ordem interna e internacional, com
a solugdo pacifica das controvérsias.
(BRASIL, 1988, s/p).
Ainda que nem todas as pautas estipuladas pelo MNU tenham
sido diretamente contempladas com a aprovagdo desse discurso, com a
consolidacdo do processo de redemocratizagdo nacional, reconfiguram-
se os jogos de poder ¢ os interesses em disputa em torno dos discursos
institucionais, em especial daqueles responsaveis por legitimar
determinados sentidos histdricos e identitarios para o pais.

Apds a aprovacdo da Carta Magna, com a consolidagdo de uma
abertura no dialogo institucional a propésito da tematica da discriminagdo
racial, a esfera da educacdo continua a ser disputada por grupos militantes
da questdo racial, que a consideravam como uma instancia privilegiada
para a conquista de direitos e acdes afirmativas em prol da superacao
das desigualdades raciais e da valorizacdo dos referenciais historicos e
culturais afro-brasileiros.

Porém, suas reivindicagdes centradas nessa area cresceram
em legitimidade institucional apenas a partir dos anos 1990 e 2000,
quando ¢é possivel identificar uma série de modificagcdes, no ambito das
politicas educacionais, que estiveram diretamente influenciadas pelas
reivindicacdes pontuadas pelo MNU, indicando para a emergéncia de
um processo de institucionalizagdo do combate ao racismo e também
de afirmacdo das historias e culturas afro-brasileiras na agenda politica
nacional.

Para que tal abordagem conquistasse representatividade entre as



politicas estatais, foi necessaria uma modificacdo nas concepgdes oficiais
no que tange a questdo racial no Brasil. A consolida¢do dessa virada
se estabelece em meados dos anos 1990, mais precisamente em 1997,
durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso. Nessa data,
pela primeira vez na historia da nagdo um governante admitiu a existéncia
do racismo e atribuiu ao Estado a responsabilidade em combaté-lo. Em
seu discurso de abertura no Semindario Internacional “Multiculturalismo
e Racismo: o papel da acdo afirmativa nos estados democraticos
contemporaneos”’, promovido em Brasilia, em 1995, afirmou:
Nos, no Brasil, de fato convivemos com a discriminacdo e
convivemos com o preconceito. [...] A discriminag@o parece
se consolidar como alguma coisa que se repete, que se
reproduz. Nao se pode esmorecer na hipocrisia e dizer que o
nosso jeito ndo ¢ esse. Nao, o nosso jeito esta errado mesmo,
ha uma repeticdo de discriminagdes e ha a inaceitabilidade
do preconceito. Isso tem de ser desmascarado, tem de
ser, realmente, contra-atacado, ndo s6 verbalmente, como
também em termos de mecanismos € processos que possam
levar a uma transformagdo, no sentido de uma relagdo mais
democratica, entre as ragas, entre 0s grupos sociais e entre as
classes (CARDOSO, 1998, p. 8-9).

Nesse mesmo ano, ¢ criada a Secretaria Nacional dos Direitos
Humanos (SNDH), que se responsabiliza, dentre outras questdes, pelo
combate aos preconceitos de origem racial, visando a garantia do respeito
a diversidade como uma politica de Estado. A criagdo da Secretaria
foi um advento crucial para a participacdo do pais na Conferéncia das
Nac¢des Unidas contra o Racismo, a Intolerancia Racial, a Xenofobia e
a Intolerancia Correlata, que ocorreu em 2001. Segundo Jaccoud et al.
(2009, p. 275), “foi a partir dos trabalhos preparatorios para a conferéncia
mundial de Durban que as agdes afirmativas comecaram a ser pensadas
seriamente como instrumento para a reducao da desigualdade racial no
Brasil”.

Ap0s se tornar signatario do acordo produzido na Conferéncia, o
Brasil passa a integrar a agenda internacional de combate ao racismo,
fator que condiciona a promog¢ao de estratégias voltadas para o combate
das desigualdades e preconceitos de cunho racial. Entre os exemplos,
Jaccoud et al. (2009, p. 276) destacam a fundacdo do

1

Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo Racial
(CNCD), ligado a Secretaria de Estado de Direitos Humanos,
tendo como objetivo incentivar a criagao de politicas publicas
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afirmativas e proteger os direitos de individuos e de grupos
sociais, raciais e étnicos sujeitos a discriminacao racial. Ainda
em 2001 tiveram inicio programas de acdes afirmativas em
alguns ministérios que, apesar de seus limitados resultados,
destacam-se como as primeiras experiéncias realizadas
neste campo por Orgdos publicos no pais. Programas
de ag¢des afirmativas foram anunciados pelo Ministério
do Desenvolvimento Agrario (MDA), determinando o
estabelecimento de cotas para negros em cargos de dire¢do, no
preenchimento de vagas em concurso publico, na contratacao
por empresas prestadoras de servigo e por organismos
internacionais de cooperagdo técnica. No Ministério das
Relagdes Exteriores (MRE) teve inicio o programa de ‘bolsas-
prémio para a diplomacia’, em favor de estudantes negros.
E, em maio de 2002, o governo publica o Decreto n°® 4.228,
que institui, no ambito da administragao publica federal, o
Programa Nacional de A¢des Afirmativas.

Esse conjunto de medidas foi significativo em virtude de ter
introduzido a questdo racial na agenda politica oficial em uma perspectiva
que rompeu com elementos estruturantes da ideia de democracia racial
que até entdo permanecia legitimada entre os discursos oficiais no
pais. Nesses discursos esta implicita ndo s6 a afirmacdo do racismo na
sociedade brasileira, mas também ¢ salientado o engajamento estatal
em seu enfrentamento. Assim, ¢ possivel conceber que sua formulacdo
implica descontinuidades entre as praticas de governamento das relagdes
étnico-raciais, condicionadas pelo historico de lutas que foram travadas
pela contestagdo dessa interpretagdo historica e identitaria conciliatoria
sobre o Brasil e, também, pelo fortalecimento de uma rede de discursos
que atuaram na legitimagdo da governamentalizacdo do combate ao
racismo pela via educacional.

Nessa conjuntura, o que ocorre ndo ¢, certamente, a
governamentalizacdo das questdes raciais sob o ponto de vista do
controle da populagdo, uma vez que esse processo ja se havia consolidado
anteriormente no Estado Novo. Em sentido diverso, o que ocorre é um
refinamento das perspectivas de governamento das relagdes étnico-raciais
implicado pela governamentalizagdo do combate ao racismo no ambito
do dispositivo educacional. Nesse processo, a regulagdo dos conflitos
e desigualdades raciais deixa de estar pautada no seu escamoteamento
discursivo e passa a ser orientada em prol da promocao de estratégias
de governamento que promovam subjetividades pautadas na tolerancia



para com as diversidades. Diante dessa tarefa, o dispositivo educacional
assumiu um papel privilegiado, especialmente levando em conta sua
evidente inferéncia na articulagdo de saberes e poderes visando ao
governamento das condutas, conforme sera abordado ainda neste capitulo.

Nas décadas finais do século XX, nos meios académico e escolar,
pesquisadores e educadores brasileiros também estiveram engajados em
lutas em torno da defini¢do do projeto educacional levado a cabo com
o processo de redemocratizagdo. Defendiam, assim, a constituicdo da
escola como uma instituicdo plural, inclusiva, pautada nos preceitos
democraticos, voltada para formagdo de “sujeitos cidaddos” capazes
de conviver com as diversidades (étnicas, culturais, sociais, regionais)
constitutivas do pais.

No que tange especificamente ao ensino de Historia, ja era possivel
identificar um processo de reestruturacdo acerca dos pressupostos
responsaveis por orientar a produgdo do conhecimento historico escolar
em décadas anteriores; essa discussdo, porém, ganha folego ainda maior
no contexto destacado. Dentre uma série de pontos de critica que vinham
sendo formulados, os especialistas na drea questionavam a vitalidade de um
ensino de Histdria pautado em uma perspectiva tradicional e eurocéntrica,
notadamente no que se relaciona a historia nacional, denunciando o
consequente apagamento das matrizes africanas e indigenas da formacao
histdrica e identitaria brasileira.

Os anos de 1990 marcaram o crescimento de pesquisas sobre
o ensino de Historia em varias instituicdes do pais, com
enfoques diversos em torno de tematicas tais como formagao
de professores, curriculos, linguagens e ensino de Historia,
historia do ensino de Historia, producdo historiografica e
livro didatico. Os debates de varios encontros da area, assim
como os realizados pela Anpuh, centravam-se nos objetivos
da disciplina quanto as suas relacdes na constituicdo de
identidades em contraponto ao da identidade nacional,
tendo em vista o processo de reformulagdes curriculares em
andamento, incluindo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). O ensino tradicional de Histéria tornou-se o principal
objeto de criticas uma vez que as propostas curriculares eram
formuladas sob o signo da renovagdo. (BITTENCOURT,
2011, p. 500).

Ao expor essas criticas, educadores e pesquisadores denunciavam
como os discursos validados pelo sistema escolar contribuiam diretamente
para permanéncia do racismo. Reforgavam, assim, a necessidade de
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um movimento de revisdo da histéria nacional que visasse romper
com os paradigmas coloniais aceitos na producdo dessas narrativas, e,
principalmente, com a perspectiva apaziguadora dos conflitos raciais.

Nesse mesmo contexto, os livros didaticos de Historia tornaram-
se alvo de criticas latentes. Diferentes pesquisas indicavam para a
proeminéncia desses materiais na demarcacdo de uma interpretagdo
racista e excludente da historia nacional. Um dos pontos de convergéncia
fundamentais entre as conclusdes apontadas por pesquisadores denunciava
uma condic¢do de silenciamento das historias africanas e afro-brasileiras
nos materiais didaticos. Além disso, igualmente foram criticadas as
abordagens estereotipadas, rarefeitas, pejorativas e subalternas com base
nas quais africanos e afro-brasileiros eram abordados nos livros didaticos
até entdo disponibilizados nas escolas.
Muitos dos que se dedicavam a analises sobre materiais
didaticos estavam preocupados com as reformas curriculares
que se iniciavam junto as lutas politicas no processo de
democratizagdo do pais. [...] Nesse contexto, muitas das
pesquisas centravam-se na dentincia do carater ideologico dos
contetdos das disciplinas, identificando, nas obras didaticas,
uma conformacao de valores desejaveis por setores do poder
instalados nos aparelhos de Estado. [...] A dentncia do carater
ideoldgico das obras escolares de Historia se explicitava
pela presenca permanente de determinados personagens e,
sobretudo, pelas auséncias de grupos sociais no momento em
que se ampliavam estudos da historia social, acentuando-se
ainda as pressdoes dos movimentos sociais que atuavam no
cenario politico do final dos anos de 1970 e inicio da década
de 1980. (BITTENCOURT, 2011, p. 495-496).

Entre as pesquisas de maior impacto nesse periodo que legitimaram

o consenso dentro do campo académico de que os livros didaticos eram

propagadores diretos do racismo, destaco a investigagdo de Silva (2011)

sobre a representacdo social do negro em livros didaticos de lingua

portuguesa da década de 1990. Em sua tese de doutorado, defendida em

2001 e publicada pela Editora da UFBA dez anos depois, constam dados

preocupantes a respeito da auséncia de personagens afro-brasileiros e
africanos nos livros didaticos:

Dos cinco livros selecionados para analise, os personagens

brancos foram ilustrados 1.360 [...] enquanto que os

personagens negros foram ilustrados 151 vezes. [...] Essa

baixa frequéncia da representacdo dos personagens negros



corrobora a existéncia, nesses livros, da presenga do negro
como minoria. (SILVA, 2011, p. 138).

Além da inferéncia dessa e de outras pesquisas na explicitacdo dos
livros didaticos como contribuintes diretos para a legitimac¢ao do racismo,
essas dentncias ainda foram significativas por instigarem discussoes
relativas as potencialidades e alcance dos contetdos veiculados nesses
materiais. Além de apontarem uma série de criticas, também os reafirmaram
como instrumentos favorecidos, na tradicdo escolar, na producdo e
veiculagdo de discursos definidos como verdadeiros em torno da histéria
e identidade nacionais. Ou seja, na mesma medida em que denunciavam
sua eficiéncia na producdo de versdes da historia nacional nas quais as
populagdes afro-brasileiras apareciam numa condicao inferiorizada, essas
pesquisas também apontavam a urgéncia de um processo de revisdo dos
contetdos veiculados em livros didaticos.

Essa demanda “revisionista” foi reforcada por institui¢des
internacionais em posi¢des privilegiadas de poder, como o exemplo do
Banco Mundial (BIRD) que, em 1995, publica um relatorio, encomendado
pela UNESCO, intitulado “Prioridades e Estratégias para Educagdo”.
Nesse discurso, a Institui¢do defendia a adogdo de uma série de medidas
centradas na educagdo basica e, a0 mesmo tempo, sinalizava a baixa
eficiéncia das reformas curriculares para consolidar modificagdes no
ambito educacional, especialmente em comparacdo com a capacidade de
incidéncia dos livros didaticos no cotidiano em sala de aula. Assegurava,
assim, que esses materiais possuiam uma insercao mais direta e objetiva
entre os estudantes do que as politicas e demais discursos reguladores e
recomendava o estabelecimento de politicas educacionais visando

proporcionar livros didaticos, vistos como a expressao operativa
do curriculo e contando com eles como compensadores dos
baixos niveis de formacdo docente. Recomenda-se aos paises
que deixem a producdo e distribui¢@o dos livros didaticos em
maos do setor privado, que capacitem os professores na sua
utilizagdo, além de elaborar guias didaticos para estes tltimos.
(TORRES, 2000, p. 134).

Naépoca, tais consideragdes foram significativamente acatadas pelo
Governo Federal brasileiro, que promoveu uma série de modifica¢des no
processo de escolha dos livros didaticos voltados para a educagdo basica.
Em 1996, o processo de selecdo capitaneado pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) ¢ alterado, de modo a submeter os livros didaticos
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a uma avaliacdo pedagogica, por intermédio da qual sdo excluidos
aqueles que apresentam incoeréncias conceituais (ou indugdo a erros),
dados desatualizados ou manifesta¢des de preconceito ou discriminacio
de qualquer espécie. Nos anos seguintes, o PNLD chega a consumir uma
das maiores fatias do or¢amento reservado para o Ministério da Educagdo
(MEC), passando, paulatinamente, a ser constituido como um dos
principais eixos or¢amentarios dentre as politicas educacionais estatais.
Segundo levantamento realizado por Oliva (2007, p. 200) por meio de
dados disponibilizados no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento
a Educacao (FNDE), “entre os anos de 1995 e 2006, foram adquiridos
1.077.133.955 livros didaticos (de diversas editoras) com o gasto de
R$4.247.637.706,00. [...] No mais, também por ano, esses livros chegaram
as maos de cerca de 30 milhdes de estudantes, em média”.

Assim, ¢ possivel identificar que a articulagdo de discursos
provenientes de distintas superficies de emergéncia favoreceu o
estabelecimento de uma mudanga entre as politicas educacionais de
controle em torno dos livros didaticos. As denuncias quanto ao carater
excludente dos contetidos veiculados nesses materiais por parte de
professores e pesquisadores da area, somadas as pautas dos movimentos
sociais antirracistas nas Gltimas décadas, que também ja haviam sinalizado
para a perpetuacdo de relagdes racistas no ambiente escolar, estabelecem
um consenso em torno da necessidade de uma regulagdo mais efetiva
desses materiais, especialmente no que diz respeito ao tratamento das
historias e culturas africanas e afro-brasileiras.

Tais exigéncias vao ao encontro de proposi¢des educacionais
expostas por entidades internacionais de legitimidade significativa,
como ¢ o caso do relatorio produzido pelo BIRD, que aponta para a
baixa eficiéncia das alteragdes curriculares em comparagdo com os
efeitos pratico-produtivos alcangaveis por intermédio da veicula¢do
de discursos em livros didaticos. Desse modo, a articulagdo entre
diferentes discursos situados em um contexto temporal comum interpela
diretamente o Estado a uma tomada de posicionamento mais efetivo
perante a avaliacdo e a difusdo dos livros didaticos. Ao considerar que
o fortalecimento da regulagdo em torno desses materiais se desenvolve
diretamente atravessado pela consolidag@o de alteragcdes nas praticas de
governamento das relagdes étnico-raciais, € possivel compreender de que
forma eles se estabelecem, nos anos seguintes, como tecnologias centrais
na fabricag¢do discursiva de narrativas histdricas e identitarias nacionais
nas quais as diversidades étnicas e culturais que compdem o pais dado o
tom a explicacdo sobre sua formagao histdrica, conforme sera tratado a



seguir.

Além do carater regulador protagonizado por intermédio do
processo avaliativo do PNLD, na década de 1990, os livros didaticos e
os discursos historicos escolares de uma maneira mais ampla também
passaram a ser diretamente interpelados por outros discursos oficiais
ligados a esfera educacional. Entre esses, destaco dois acontecimentos
discursivos que atuaram na legitimagdo das historias afro-brasileiras
como conteudos curriculares obrigatdrios, uma vez que instituiram uma
perspectiva educacional de formacao para tolerancia e de valorizagdo da
diversidade cultural no ambito estatal. Trata-se da nova configuragdo da
Lei de Diretrizes em Bases (LDB), aprovada em 1996, e, também, dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) voltados aos anos iniciais
e finais do ensino fundamental, publicados, respectivamente, em 1997
e 1998, especialmente o volume intitulado “Pluralidade Cultural”, que
compde os chamados “Temas Transversais”.

Como ponto comum, esses discursos demarcam o respeito a
pluralidade cultural como pressuposto fundamental para a educacdo
nacional, reafirmando valores como inclusdo e diversidade. No
entendimento de Bittencourt (2014, p. 154), tais mudangas curriculares
situadas na virada do século XX configuram um “processo de redefinicdo
curricular centrado na diversidade sob paradigmas multiculturais”. Nesse
mesmo sentido, Caimi (2013, p. 28) compreende que as concepcdes
univocas e fechadas em torno da nog¢do de identidade nacional perdem
sentido, tendo em vista que os discursos educacionais passam a abordar
“uma nova concepgdo de identidade fundada na diversidade e ndo na
homogeneidade”. Ao endossarem essa perspectiva, é possivel verificar
que

as questdes do multiculturalismo tornaram-se [...] centrais
até mesmo nas pedagogias oficiais. Mesmo que tratadas de
forma marginal, como ‘temas transversais’, essas questdes
sd0 reconhecidas, inclusive pelos discursos oficiais, como
legitimas questdes de conhecimento. (SILVA, 2000, p. 73).

Considerando que a emergéncia desses discursos ocorre em um
recorte temporal comum, verifica-se que ambos estabelecem algumas
das bases de uma ruptura entre os paradigmas até entdo sustentados pelo
sistema educacional brasileiro. Segundo essa perspectiva, “a posicdo

socialmente aceita e pedagogicamente recomendada ¢ o respeito e
tolerancia para com a diversidade”. (SILVA, 2000, p. 73).

E com o estabelecimento das nogdes de tolerancia e diversidade
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entre as politicas educacionais que as historias e culturas afro-brasileiras
passam a assumir um novo status entre os conteudos escolares. Ainda que
tenha sido especificamente delimitada apenas em 2003, com a aprovagdo
da Lein® 10.639/2003, a exigéncia quanto a abordagem desses conteudos
nos espacos de escolarizacdo ja havia sido estipulada pela LDB. Nesse
caso, as historias afro-brasileiras sio instituidas nos curriculos escolares
numa perspectiva integrada em torno da formagdo historica do pais,
posicionadas ao lado das demais matrizes étnicas e culturais que compdem
a na¢do. No artigo 4° da LDB, foi instituido o seguinte:

§ 4° O ensino da Historia do Brasil levarda em conta as

contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagao

do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia. (BRASIL, 1996, s/p).

Nesse excerto, ainda que esteja pontuado o papel historico e
cultural das populacdes afro-brasileira para a histéria nacional, ndo
sdo consideradas as hierarquias de poder que estiveram historicamente
implicadas nas relagdes étnico-raciais. Nesse sentido, ao definir que as
diferencas sejam tratadas em “pé de igualdade” por parte dos discursos
historicos difundidos no ambiente escolar, essa legislacdo colabora para
uma continuidade das estratégias de apagamento dos conflitos raciais,
na qual a diversidade étnica e cultural do pais é evidenciada em uma
abordagem ufanista, como um “valor em si mesma”.

Em uma perspectiva semelhante, segundo o Art. 3° da LDB, todas
as atividades escolares devem ser ministradas nos principios de “igualdade
de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”, “pluralismo de
idéias e de concepgdes pedagogicas”, “respeito a liberdade e apreco a
tolerancia”, entre outros. E possivel identificar, assim, a influéncia das
perspectivas multiculturalistas na formulagdo desse discurso na medida
em que estabelece a escola como uma “via pela qual se promove o resgate
de valores culturais ameacados, de forma a se garantir a pluralidade
cultural” (CANEN, 2000, p. 138) como um bem nacional a ser preservado
e defendido. A esse respeito, Silva (2009, p. 37) esclarece que,

[...] se o multiculturalismo ¢ uma forma de agenciar o
reconhecimento inevitavel das diferengas, consubstanciadas
nas minorias étnicas, por exemplo, ele também € uma forma de
amenizar o impacto desse reconhecimento. Noutras palavras,
o multiculturalismo pode levar a uma politica vantajosa do
descomprometimento social, baseada na permissividade da
existéncia, no reconhecimento da possibilidade de existir em



‘casa alheia’, em permitir ou tolerar que o ‘Ele/Outro’ ocupe o
espago do ‘Eu/Nos’.

Em uma abordagem diferenciada, nos discursos que compdem
os PCNs, em especial o volume intitulado “Pluralidade Cultural”
referente aos chamados “Temas Transversais”, as historias e culturas
afro-brasileiras sdo abordadas em uma perspectiva até entdo inédita. O
documento apresenta uma critica abertamente posicionada ao mito da
democracia racial, propondo uma abordagem, pela via educacional, que
possibilite a superagdo dessa concepgao em torno da formagao histdrica
e identitaria do pais.

As acdes oficiais foram acompanhadas de dois tipos basicos
de interpretacdo do Brasil, manifestos em atitudes sociais
que os veicularam com insisténcia: uma expectativa de
homogeneidade cultural, enquanto se propagava o ‘mito da
democracia racial brasileira’. Essas interpretagdes conduziram
a atitudes de dissimulagdo do quadro de fato existente: um
racismo difuso, porém efetivo, com repercussdes diretas na
vida cotidiana da populagdo discriminada. Disseminou-se,
por um lado, uma idéia de um Brasil sem diferengas, formado
originalmente pelas trés racas — o indio, o branco ¢ o negro
— que se dissolveram, dando origem ao brasileiro. Tal mito
social também foi veiculado na escola e nos livros didaticos,
procurando as vezes neutralizar as diferencas culturais, as
vezes subordinar uma cultura a outra. Divulgou-se, entdo,
uma concep¢ao de cultura uniforme, depreciando as diversas
contribuicdes que compuseram e compdem a identidade
nacional. Por outro lado, a perspectiva de um Brasil ‘de bragos
abertos’ compds-se no ‘mito da democracia racial’, segundo o
qual mesmo aqueles que ndo tivessem integrado diretamente
processos de miscigenagdo seriam igualmente aceitos e
valorizados. Assim, discriminagdes praticadas com base em
diferengas ficam ocultas sob o manto de uma igualdade que
ndo se efetiva. O acobertamento de praticas discriminatérias
empurrou para uma zona de sombra a vivéncia do sofrimento e
daexclusdo, na sociedade em geral. Essas influéncias marcaram
profundamente a histéria da escola no Brasil, consolidando
mentalidades e atitudes das quais frequentemente o educador
ndo se da conta em seu cotidiano. Encontram-se manifestagoes
discriminatorias entre alunos, educadores e funcionarios
administrativos. Esse quadro ¢ particularmente perverso pelo
que significa de desrespeito ao aluno na situagao direta de sala
de aula. (BRASIL, 1998, p. 25-26).
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Nessa passagem dos PCNs, sdo deslegitimadas as estratégias de
homogeneizagdo ¢ os fundamentos cordiais que sustentaram o mito da
democracia racial, promovendo deslizamentos em torno dos sentidos
historicos e identitarios nacionais até entdo consolidados entre os
discursos oficiais. Ao sinalizar para a diversidade de contribui¢des
histdricas e culturais sistematicamente escamoteadas pelo sistema formal
de ensino do pais,

[...] os textos dos PCNs ja incorporavam, no final da década
de 1990, as mudangas teodricas de definicdo das identidades
que circulavam nos meios académicos ¢ movimentos sociais
ha algumas décadas, criticando abertamente a percep¢ao de
que a identidade nacional seria entendida com base na adesao
a um conjunto comum de valores culturais por um grupo
homogéneo de pessoas. Pluralidade cultural, diversidade
étnica, identidades plurais e trajetorias historicas distintas
passaram a ser tratadas como formadores daquilo que se
entendia por ‘povo brasileiro’. Ou seja, dissolvia-se a ideia
de que existia ‘um povo brasileiro’, revelando-se que uma
unica Identidade Nacional so existia quando construiamos e
compartilhdvamos uma falsa imagem. No lugar dessa imagem
deveria entrar outra: a do mosaico identitario, ou melhor, as
Identidades Plurais e das Identidades Parciais. (OLIVA, 2012,
p. 32).

Assim, fica clara a inferéncia que as modificacdes no que se
relaciona a definigdo das identidades e culturas, diretamente atravessadas
pelas discussdes multiculturalistas, tiveram na formulacdo discursiva da
proposta curricular sintetizada nos PCNs. No entanto, em uma analise
critica desse discurso, Canen (2000, p. 144) alerta para essencialismos que
o permeiam implicitamente, sobretudo no que diz respeito as categorias
de cultura e identidade:

Nesse tipo de enfoque presente no documento analisado, em
que a pluralidade cultural ¢ vista como ‘estando 14, mas nao
aqui’, predomina a perspectiva de educagdo multicultural que
privilegia a abordagem de ‘feira de culturas’, de conhecimento
de padrdes culturais plurais para a aceitagdo interpessoal, de
acordo com uma visdo fenomenoldgica. Assim, enfatiza-se o
conhecimento das formas com que diferentes grupos tratam
da relagdo tempo espago, da organizagdo familiar, dos ritos,
da vida comunitaria, das multiplas linguagens empregadas,
das expressdes artisticas, etc. Essa apresentagdo leva a ideia
de grupos culturais puros, locais, acabando por reforgar uma



homogeneidade cultural (dessa vez, no ambito dos grupos
culturais especificos) que deveria, no que diz respeito a
intengoes, ser combatida.

Nessa perspectiva, a analise discursiva dos PCNs indica a existéncia
de continuidades e descontinuidades na abordagem das questdes histéricas
e identitdrias nacionais. Na mesma medida em que sdo apontados
questionamentos que colocam em xeque a capacidade explicativa do
mito da democracia racial e de sua perspectiva apaziguadora dos conflitos
étnico-raciais, esse discurso se mantém alinhado a uma percepgao linear,
fechada e homogénea sobre as nocdes de cultura e identidade. Por
essa via, ndo sdo problematizadas as rela¢cdes de poder implicadas na
demarcagao dos sentidos dessas categorias, nem mesmo sua historicidade,
de modo que a diversidade étnico-racial passa a ser apontada como uma
caracteristica “inata” da formagao histdrica e identitaria nacional.

Isso evidencia como os discursos educacionais aqui destacados,
no caso, a LDB e os PCNs, sdo permeados por uma série de disputas,
nas quais se evidenciam vontades de verdade cujo objetivo ¢ delimitar
sua fabricacdo. Nessas lutas, ainda que as perspectivas multiculturais
tenham adquirido crescente legitimidade, ¢ valido ponderar em torno da
polissemia do termo a fim de atentar para a diversidade de abordagens
possiveis em sua instrumentalizagdo. Assim, existem contradigdes
discursivas (CANEN, 2000) que demarcam as especificidades das
condicdes historicas de producdo desses dois discursos. Ao passo que
a perspectiva aqui empregada envolve compreender que os discursos
sdo constituidos por sistemas de dispersdo que ndo possuem formas
continuas e lineares, “considerar a interdiscursividade significa deixar
que aflorem as contradi¢des, as diferengas, inclusive os apagamentos,
os esquecimentos; enfim, significa deixar aflorar a heterogeneidade que
subjaz a todo discurso”. (FISCHER, 2001, p. 212). E nessa mesma chave
interpretativa que se inscreve a no¢do de descontinuidade cunhada por
Foucault (1999, p. 160), definida ndo como

[...] um vazio monotono e impensavel entre os acontecimentos
que haveria que apressar-se a preencher (duas solugdes
perfeitamente simétricas) com a triste plenitude da causa
ou pelo agil jogo do espirito; mas que ela ¢ um jogo de
transformagdes especificas, diferentes uma das outras (cada
uma com suas condigdes, suas regras e¢ seu nivel) e ligadas
entre elas segundo esquemas de dependéncia.

Em sintese, as descontinuidades historicas que favoreceram a
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emergéncia das historias afro-brasileiras ao &mbito dos discursos escolares
obrigatorios indicam para o fortalecimento de uma rede discursiva pautada
em prol da tolerancia para com as diversidades. Essa rede favoreceu
diretamente uma série de modifica¢des na abordagem das questdes raciais
por parte das politicas educacionais. Tais modificagdes estiveram atreladas
a uma virada na perspectiva estatal de governamento das relagdes étnico-
raciais, que deixa de estar pautada no escamoteamento das desigualdades
raciais e passa a operar no combate ao racismo pela via educacional.
Em outras palavras, os anos 1990 sdao marcados por deslizamentos a
partir dos quais ndo se trata mais de escamotear o racismo, mas sim, de
governamentalizar seu combate por meio do dispositivo educacional.

Tal processo ocorreu atrelado a um contexto mais amplo, diante
do qual os paradigmas conciliatérios implicados no mito da democracia
racial perderam seus efeitos de verdade, especialmente a partir da
irrupgdo de lutas e discursos criticos a seu contetido durante o processo
de redemocratizagdo. Nesse momento, diversos discursos atuaram para o
crescimento da legitimidade de uma perspectiva educacional de combate
ao racismo. A emergéncia e fortalecimento desses discursos dissonantes
indicam para a necessidade de refinamento das estratégias de controle
sobre conflitos étnico-raciais, de modo que o governamento das condutas
em prol da tolerancia e superac¢do da discriminagdo racial mostra-se um
caminho viavel, em especial, dada a operacionalidade do dispositivo
educacional na subjetivacdo de efeitos de verdade.

Além disso, também foi possivel identificar uma diversidade
significativa de superficies de emergéncia por meio das quais essa
rede, pautada na promogao da tolerancia para com as diversidades e na
legitimacdo do combate ao racismo pela via educacional, foi difundida
dentro e fora do pais. Aqui, destaquei as praticas discursivas formuladas
por grandes organizagdes internacionais, como o caso do BRID e da
UNESCO, a proliferacao das discussdoes multiculturalistas, a ampliacao
do espacgo de atuagdo politica da sociedade civil a partir do processo de
redemocratizagdo nacional, a atuacdo historica dos Movimentos Negros
e as pesquisas de professores e pesquisadores centradas na denuncia
ao eurocentrismo implicado em discursos histdricos escolares. Por
intermédio da articulagdo entre esses e outros discursos, estabeleceram-se
as condicdes histdricas para que as historias afro-brasileiras pudessem vir
a integrar os “limites do verdadeiro” estipulados pelo regime de verdade
que orienta a produc¢do do conhecimento historico escolar no pais, o que
se estabelece em 2003, com a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003.



Ainda que se ressalte a contingéncia tacita que caracteriza nao
apenas esse processo, mas qualquer tentativa de ruptura entre os regimes
de verdade que orientam a producdo de um determinado discurso, essa
mudanga entre os paradigmas interpretativos da formacdo historica
nacional se inscreve, no ambito das politicas educacionais, com toda sua
provisoriedade e raridade de acontecimento discursivo.

3.2 PRATICAS DE GOVERNAMENTO NAS POLITICAS DE
“EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS” (2003-2016)

Nos primeiros anos da década de 2000, em especial apds o inicio
do primeiro mandato do governo Luis Inacio Lula da Silva, em 2003,
as demandas que historicamente vinham sendo trazidas a tona por
movimentos sociais, pesquisadores ¢ educadores militantes da questdo
racial assumem uma nova configuragdo entre os discursos oficiais. Esses
grupos ja vinham conquistando espaco de legitimacdo institucional ao
longo dos anos de 1990, durante os mandatos de Fernando Henrique
Cardoso (1995 e 1999), especialmente na abordagem assumida pela LDB
(1996) e pelos PCNs (1997 e 1998). Todavia, suas pautas irrompem como
eixo privilegiado dentro das propostas educacionais ja entre as primeiras
medidas levadas a cabo pelo governo Lula, ainda no dia 1° de janeiro,
quando ocorre a aprovacao da Lei n° 10.639/2003, que veio garantir a
inclusdo das tematicas afro-brasileiras entre os conteudos escolares
voltadas a todos os niveis de ensino.

A instituicdo da obrigatoriedade curricular das historias e culturas
afro-brasileiras constituiu-se como um acontecimento discursivo
significativo para a consolidagdo de um novo paradigma historico e
identitario no ambito das politicas educacionais, e, justamente por
isso, ndo € o Unico indicio discursivo que aponta para essas alteracdes.
Segundo o portal do MEC, constam um total de seis publicagdes, entre
pareceres e resolugdes, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagao
(CNE) sobre Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, todas situadas na
década de 2000. Dentre essas, dois documentos constituem-se, ainda
atualmente, como os principais responsaveis por orientar o tratamento das
tematicas afro-brasileiras nas escolas, especialmente porque instituem as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.
Trata-se do Parecer n° 3 ¢ da Resolu¢do n° 1 do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE/CP), publicados em 10 de margo e 17 de junho de 2004,
respectivamente.
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Emseuconjunto, essesadventos discursivos podemser considerados
cabais para a consolidagdo de um aparato institucional constituido com o
intuito de regular as relagdes raciais no pais por intermédio de politicas
de “Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais”. Segundo a Resolugdo n°
1/2003, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), essas politicas sdo
definidas da seguinte forma:
§ 1° A Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo
a divulgagdo e produgdo de conhecimentos, bem como de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a
pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir
e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, o
respeito aos direitos legais e valorizagdo de identidade, na
busca da consolidagdo da democracia brasileira. § 2° O
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem
por objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade,
historia e cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia
de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nag@o brasileira, ao lado das indigenas, europeias,
asiaticas (BRASIL, 2004a, s/p).

Nessas passagens, destaca-se como o conjunto de estratégias
eleitas na regulacdo das relagdes étnico-raciais, além de estar embasado
na inser¢@o de histdrias e identidades afro-brasileiras entre os discursos
historicos escolares, ainda prevé a subjetivacao de determinadas “atitudes,
posturas e valores” condizentes com o que se espera de alunos que integram
um contexto democratico e marcado pela emergéncia de discursos de
valorizagdo da diversidade cultural. Nesse sentido, a publicacdo das
Diretrizes Curriculares para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais,
em 2004, ocorre com o intuito de dar sustentacdo a Lei n® 10.639/2003,
por meio da delimitagdo das abordagens que devem ser empregadas ndo
apenas para os conteudos historicos afro-brasileiros, mas também para a
constitui¢do dos espagos escolares como locais privilegiados de formagdo
para a tolerancia e convivéncia pacifica.

Assim, na medida em que “a educagdo das relagdes étnico-raciais
impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos,
quebra de desconfiancas, projeto conjunto para constru¢do de uma
sociedade justa, igual e equanime” (BRASIL, 2004b, p. 14), seus
objetivos se inserem na articulag@o entre as praticas de governamento de
si e dos outros. Por seu intermédio, a finalidade ¢ objetivar um conjunto
de discursos e saberes de modo a viabilizar que os proprios sujeitos
escolarizados interiorizem e reproduzam entre si determinados valores e



condutas. Nesse sentido, Fernandes (2012, p. 90) diz que,

em todos os momentos dessa descontinua historia da
subjetividade, o discurso ¢ a ferramenta que possibilita a
apreensdo e a constitui¢ao dos sujeitos por ‘lugares’ exteriores
aeles. A objetivag@o dos sujeitos, quer seja no que concerne ao
cuidado de si (o sujeito se objetiva como sujeito de identidade),
quer seja no que se refere as determinagdes de outro (o sujeito
¢ interditado, segregado, etc.), apresenta-se como efeito de
uma subjetividade produzida pela exterioridade, o que implica
inscrigdes dos sujeitos nos discursos. Discursos estes, assim
como a subjetividade, ndo fixos, sempre em producdo e
transformagao, marcados por descontinuidade.

Tais politicas sdo constituidas partindo da logica da
governamentalidade (FOCAULT, 2008), especialmente na medida em que
sua irrup¢ao amplia o mote das praticas que foram governamentalizadas
pelo Estado brasileiro, que passa a se responsabilizar pelo governamento
de condutas que impliquem rela¢des raciais pautadas na tolerancia com
as diversidades étnicas e raciais. Nesse norte, as relagdes raciais passam
a ser tomadas como um problema que incide sobre o corpo espécie da
populagdo e que, portanto, deve ser diagnosticado em suas especificidades
e tratado visando a uma maior harmonia e, consequentemente, a uma maior
eficacia nas estratégias de controle dessa populacdo. Por consequéncia,
tal processo se alinha a

[...] tendéncia, a linha de forga que, em todo o Ocidente, ndo
se cessou de conduzir, e desde muito tempo, a preeminéncia
desse tipo de poder que podemos chamar de ‘governo’ sobre
todos os outros; soberania, disciplina, e que, por uma parte,
levou o desenvolvimento de toda uma série de aparelhos

especificos de governo [e, de outra parte], ao desenvolvimento
de toda uma série de saberes (FOUCAULT, 2008, p. 143-144).

Ao afirmar que praticas de governamento estdo imbricadas por
saberes e poderes, ¢ possivel conceber em que medida se articulam aos
“grandes planos para a apropriacdo social dos discursos” que, conforme
Foucault (1996, p. 43), sdo o cerne que baliza a delimitacdo do conjunto
de praticas que caracterizam os sistemas escolares. Assim, capilarizadas
em diferentes frentes e com o intuito de conformar subjetividades, as
praticas de governamento situadas no ambito escolar sdo sustentadas
por determinados regimes de verdade e agenciam discursos em posi¢des
privilegiadas de poder visando demarcar o espectro de condutas possiveis
em um dado contexto espago-temporal.
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Por essa via, na emergéncia de politicas de educacao das relagdes
étnico-raciais, segundo Silva, Assmann e Siqueira (2012, p. 77), ocorre

a formulagdo de uma nova proposta curricular como uma
técnica de governamento que se institui a partir de novos
regimes de verdade que normalizam os sujeitos nos dispositivos
pedagogicos. E isso que se vislumbra na constru¢io de uma
‘nova’ ‘histéria-verdade’ sobre a populagdo afrodescendente,
que passa a instituir-se com fronteiras demarcadas, garantindo,
assim, o funcionamento dos arranjos multiculturais.

Essas consideragdes indicam que a promulgagdo da Lei n°
10.639/2003 e a consequente instituicao das histérias afro-brasileiras ao
rol de contetdos escolares ndo ocorre de forma descolada, autdbnoma, ou
até mesmo neutra, mas sim, atrelada a um conjunto de acontecimentos
discursivos que a antecedem, sustentam, e que se alinham a ela na
promogdo de praticas de governamento em torno das relagdes étnico-
raciais. Ao situar esses temas nos limites daquilo que ¢ estabelecido como
verdadeiro, e/ou desejavel a ser difundido pelo sistema formal de ensino,
o discurso que caracteriza a referida Lei legitima e subjetiva determinadas
condutas no que tange as relacdes raciais, principalmente na medida em
que favorece uma perspectiva de valorizagao da diversidade étnico-racial
do pais. Por essa via, sdo promovidos deslocamentos discursivos que
reorientam a posicdo até entdo ocupada pelas historias e subjetividades
afro-brasileiras diante dos discursos historicos nacionais. Ao integrarem
esses discursos fora da logica do apagamento implicada pela nogdo de
mesticagem difundida pelo mito da democracia racial, a definicdo das
subjetividades afro-brasileiras torna-se alvo especifico das praticas de
governamento, de modo que se faz necessario articular poderes e saberes
visando sua fixagdo e controle. E nesse sentido que

[...] a reflexdo arrolada por Foucault sobre a subjetividade
em relagdo com o discurso explicita a pluralidade dos objetos
discursivos na constitui¢ao dos sujeitos na contemporaneidade
[...] e coloca questdes concernentes ao sujeito como ética,
estética, verdade, escrita, corpo, identidade, conhecimento,
saber, poder, governamentalidade, que se voltam para o si e
implicam a nogao de discurso como pratica — pratica discursiva
marcada por positividade, no sentido de que, em sua relagdo
com o sujeito, o discurso incita, provoca, faz deslocar, produz
enfim —, e, em suas materializagdes discursivas, mostram o
outro, o exterior, na producdo da subjetividade. (FERNANDES
2012, p. 85-86).



Ao considerar que efeitos produtivos perpassam a afirmacdo de
determinados discursos, a obrigatoriedade curricular desses conteudos
pode ser compreendida “como importante dispositivo de governamento
dos sujeitos a partir de uma reforma curricular apresentada como
restauradora da verdade historica e, ainda, redentora dos sujeitos
considerados vitimados na historia brasileira, no caso, os sujeitos negros”.
(SILVA; ASSMANN; SIQUEIRA, 2012, p. 66).

Assim, na medida em que o reposicionamento das subjetividades
afro-brasileiras entre os discursos historicos escolares ¢ produzido
no contexto de instituicdo das politicas de “Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais”, evidencia-se uma ruptura entre os regimes de verdade
responsaveis por delimitar os paradigmas historicos e identitarios
nacionais. Ambas as altera¢des estdo atravessadas pela emergéncia de
novas perspectivas de governamento das relagdes étnico-raciais, cujo
intuito ¢ abarcar e gerir as diferengas por meio da delimitacdo de suas
especificidades e de seu campo de acdo. Desse modo, sdo promovidas
condutas tolerantes no que tange as relacdes inter-raciais, com a finalidade
de um duplo efeito: por um lado, fixar os sujeitos afro-brasileiros a um
dispositivo de saber e poder de modo a garantir seu diagnostico e controle;
e, por outro, garantir a estabilidade do corpo espécie da populagio pela
harmonizag¢do das relagdes raciais internas.

E nesse sentido que tais praticas se conectam ao espectro da
biopolitica. Ao passo que esse conceito pode ser entendido como uma “uma
tecnologia que agrupa os efeitos de massas proprios de uma populagao,
que procura controlar a série de eventos fortuitos que podem ocorrer
numa massa viva; uma tecnologia que procura controlar (eventualmente
modificar) a probabilidade desses eventos” (FOUCAULT, 1999, p. 297),
o controle das questdes raciais que perpassam a populacdo se torna seu
objeto direto.

Essa populacao, entendida como corpo espécie, ¢ constituida
e organizada também por narrativas étnico/raciais. [...] Isso
implica dizer que, ao constituir narrativas de cunho étnico/
racial, estdo-se constituindo, de fato, as condi¢des para o
sentimento de pertencimento a um ‘grupo identitario’. Sendo
assim, ao organizar uma populacdo racialmente, por exemplo,

esta-se normalizando e governando essa populagdo. (SILVA,
2014, p. 113).

Tais afirmacdes se evidenciam, de forma mais especifica, na analise
dos discursos instituidos em meio ao conjunto de politicas voltadas para a
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educacdo das relagdes étnico-raciais, que possibilitaram inquirir de forma
mais detalhada quanto aos objetivos que estdo implicados pelas praticas
de governamento que elas instituem.

No que diz respeito a Lei n® 10.639/2003, sdo apontados quatro
recortes referentes a historia e cultura afro-brasileira que se tornam
eminentemente obrigatdrios com sua aprovagao:

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluiré o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil. (BRASIL, 2003, s/p).

Por essa via, institui-se uma perspectiva de interpretagdo historica
das populagdes afro-brasileiras pautada na sua ancestralidade africana,
estabelecida como um marco espacial e identitario fundacional. Além
disso, seu histérico de resisténcias ¢ positivado, promovendo uma
descontinuidade relativa aos discursos que tradicionalmente instituiram
uma perspectiva cordial acerca das relagdes raciais no pais. Dessa
maneira, esse discurso opera no estabelecimento de uma abordagem na
qual a agéncia historica dos grupos afro-brasileiros, seja pelo seu historico
de lutas, seja pela sua especificidade cultural ou por sua contribuicdo
a formacdo histérica e identitdria nacional, ¢ enfatizada como uma
caracteristica que se sobressai ao passado escravocrata e as violéncias
racistas que historicamente vitimam essas popula¢des no pais.

Ao considerar os recortes tematicos sobre a historia afro-brasileira
estabelecidos como obrigatérios com a aprovacao da Lei n° 10.639/2003,
¢ possivel desenvolver, ao menos, duas linhas de reflexdo. A primeira
delas diz respeito a perspectiva historiografica positivista implicada nesse
discurso, que aponta para a existéncia de uma narrativa historica totalizante,
capaz de apreender, de forma neutra e desinteressada, a totalidade
dos acontecimentos passados. Ao afirmar, em maiusculo e singular, a
existéncia de uma Historia do Brasil, a Lei opera na legitimacao de uma
“grande narrativa nacional”, a qual, ainda que se mostre heterogénea do
ponto de vista étnico, é capaz de abranger os acontecimentos histdricos
significativos para a formagdo da nacdo em sua completude.

Seguindo essa mesma via interpretativa, assume-se a existéncia de
um passado afro-brasileiro objetivamente “verdadeiro” que, por conta das
praticas de silenciamento as quais foi submetido, precisaria ser retomado



em sua integralidade. Justifica-se, dessa forma, a proposi¢do de um
movimento de “resgate” das histdrias e culturas afro-brasileiras, de modo
a integrar suas “contribui¢des” a grande sintese historica e identitaria do
pais. Segundo Foucault (1987, p. 14-15),
[...] a historia continua é o correlato indispensavel a funcgao
fundadora do sujeito: a garantia de que tudo que lhe escapou
podera ser devolvido; a certeza de que o tempo nada dispersara
sem reconstitui-lo em uma unidade recomposta; a promessa
de que o sujeito poderd, um dia, sob a forma da consciéncia
histérica — se apropriar novamente de todas essas coisas
mantidas a distdncia pela diferenga, restaurar seu dominio
sobre elas e encontrar o que se pode chamar de sua morada.

Nesse sentido, ao adotar uma perspectiva historica continua,
que considera a existéncia de um passado objetivamente reconstituivel,
essa legislacdo silencia questionamentos sobre as Iutas e estratégias de
apagamento e desvalorizagdo que foram operadas para que determinados
discursos viessem a se consolidar na definicdo da historia nacional. Em
sentido diverso, revalida a legitimidade desses discursos, ponderando
a necessidade de inclusdo das perspectivas afro-brasileiras de modo a
garantir uma interpretagdo historica da formagao do pais mais proxima
da “verdade”.

A segunda linha de reflexdo em torno do discurso que institui a
Lei n° 10.639/2003, diz respeito ao emprego do termo “contribui¢do”.
Ao afirmar que a legitimidade das historias afro-brasileiras ¢ mensuravel
na medida em que acarretaram contribuigdes para a formacdo social,
econdmica e politica da nagdo, esse discurso legislativo também opera
na supressdo de possibilidades transversais de pensar essas historias
e culturas, indicando que seu valor estd diretamente atrelado a sua
inferéncia nos chamados ‘“grandes acontecimentos”, vale dizer, nos
aspectos tradicionalmente eleitos como relevantes do ponto de vista do
conhecimento historico.

Sendo assim, por mais que a inser¢do das historias afro-brasileiras
nos curriculos escolares implique descontinuidades no que concerne aos
regimes de verdade anteriormente estabelecidos na produgdo da historia
nacional, esse processo igualmente ¢ permeado por continuidades que
evidenciam perspectivas historiograficas tradicionalmente consolidadas
na afirmagdo desses discursos. Destacam-se, dessa forma, as negociacdes
e disputas que permeiam a elaboracdo da Lein® 10.639/2003, que, por sua
vez, a destituem de um suposto carater redentor ou atemporal para situa-
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la em meio as relagdes de saber e poder. Como o discurso é formador

de subjetividades na medida em que “conecta” o sujeito a determinadas

verdades sobre si proprio, ¢ razoavel afirmar que a referida Lei promove
[...] novos arranjos antropoldgicos que passaram a dar outro
sentido a chamada ‘identidade nacional’. Trata-se, narealidade,
de uma reestruturagdo da visdo de povo, da composi¢ao
étnica da populagdo que implica, de facto, o questionamento
das narrativas que até entdo embasavam a cosmovisdo da
sociedade brasileira. (SILVA; ASSMANN; SIQUEIRA, 2012,
p. 60).

Desse modo, ¢ possivel compreender que as estratégias de
regulacdo das relagdes étnico-raciais aqui consideradas estdo implicadas
pela fabricagdo de uma série de discursos que positivam determinadas
caracteristicas histéricas e culturais como verdadeiramente afro-
brasileiras. Ao promover descontinuidades quanto aos paradigmas
historicos e identitarios nacionais, a irrupgao institucionalmente regulada
desses “novos” discursos acarreta deslizamentos nos regimes de verdade
ja consagrados pela historia como disciplina escolar no pais, ampliando
o espectro de subjetividades consideradas como agentes participes da
formacao historica do pais. Diante dessas alteragoes,

[...] a imagem esperada do que definiria uma determinada
entidade (‘brasileiro”) fragmenta-se e se torna insolita diante
de tantos outros. Se, durante grande parte dos séculos XIX
e XX, a escola reproduziu uma imagem homogénea de
brasilidade — de franca ascendéncia europeia, branca, crista,
ocidental, masculina e elitista —, ao confrontar-se com outras
expressdes e inscricdes culturais e identitarias — como a
africanidade, a latinidade, as leituras feministas, as multiplas
filiagdes religiosas e nao-elitistas — criou-se um espago de
conflito e recriagdo do que somos e de como nos percebemos
e aceitamos. (OLIVA, 2012, p. 37).

No capitulo a seguir, indago de que forma esses deslocamentos
entre os regimes de verdade e entre as praticas de governamento das
relagdes raciais, que marcam o processo de emergéncia das historias
afro-brasileiras entre os discursos historicos escolares, interferem em
sua fabricagdo discursiva presente nas cole¢des didaticas de Historia
aprovadas pelo PNLD 2014.



4 HISTORIAS AFRO-BRASILEIRAS NA ORDEM DO
DISCURSO DAS COLECOES DIDATICAS DE HISTORIA DO
PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD/2014)

E que as margens de um livro jamais sdo nitidas nem
rigorosamente determinadas: além do titulo, das primeiras
linhas, e do ponto final, além de sua configuracdo interna e
da forma que lhe da autonomia, ele estd preso em um sistema
de remissdes a outros livros, outras frases: né numa rede.
(FOUCAULT, 1987, p. 26).

Neste capitulo, problematizo como o estabelecimento de histdrias
afro-brasileiras na “ordem do discurso” das politicas educacionais
acarreta continuidades e/ou descontinuidades relativamente aos
paradigmas explicativos da formagdo historica e identitiria nacional
outrora consolidados entre os discursos historicos escolares. Para
tanto, identifico regimes de verdade que operam na constituigdo
dessas historias em cole¢des didaticas de Historia, destacando tanto
elementos de ordem epistemolodgica, via de regra ligados as abordagens
historiograficas acionadas, quanto formas reincidentes por meio das quais
sdo caracterizadas. Nessas andlises, destaco termos, sujeitos, eventos e
periodizagdes especificas que instituem determinadas caracteristicas
culturais e identitarias como eminentemente afro-brasileiras. Evidencio,
nesse sentido, quais “verdades” estdo sendo legitimadas em torno dessas
historias e, também, quais redes discursivas sustentam suas condi¢des de
existéncia.

Nessa direcdo, identifico as estratégias e disputas discursivas
por meio das quais determinadas historias e subjetividades foram
instituidas como verdadeiramente afro-brasileiras, em detrimento de
outras possibilidades interpretativas que ndo foram contempladas nesses
discursos. Por intermédio dessa abordagem, é possivel considerar a
raridade das condi¢des de existéncia que possibilitaram “que somente
tais enunciados tenham existido e ndo outros” (CASTRO, 2016, p.
136). Interessa, portanto, compreender os discursos sobre historia afro-
brasileira veiculados pelas colegdes didaticas em “sua irrupgdo de
acontecimento, nessa pontualidade em que aparece e nessa dispersdo
temporal que lhe permite ser repetido, sabido, esquecido, transformado,
apagado” (FOUCAULT, 1987, p. 28).

Sommer (2007, p. 65), fundamentado em categorias analiticas
foucaultianas, assevera que as praticas discursivas situadas no ambito do
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sistema escolar s3o dotadas de caracteristicas que as particularizam na
medida em que
[...] obedecem a um ordenamento prévio, que os enunciados
obedecem a regras de formagao especificas, que alguns ditos
sdo sancionados e outros interditados. Enfim, o que se diz na
escola somente repercute porque € referendado por uma ordem

mais ampla, porque estd na ordem do discurso. (SOMMER,
2007, p. 59).

Freitas (2013, p. 119) salienta que, na afirmagdo da legitimidade
dessa ordem do discurso escolar, convergem
[...] especialistas em educagao, alguns autores renomados (ou
seus livros), a propria legislagdo educacional, a academia,
estes discursos ‘especializados’, institui¢des, obras, normas
e etc., que podem ser considerados dispositivos que também
operam na ordenagao do discurso escolar.

Diante da posicdo de poder ocupada por esses dispositivos,
destacam-se os aspectos pratico-produtivos dos discursos veiculados
no ambito educacional, os quais sdo operados em prol da subjetivagdo
de determinados efeitos de verdade, bem como no sentido de garantir a
eficacia de determinadas praticas de governamento.

Assim, a cada instante que se indaga pelas condi¢des de saberes
que referenciam o campo da educagdo, a0 mesmo tempo,
atingem-se as formas pelas quais as regularidades discursivas
acabam se naturalizando no seu esteio epistemoldgico e em
suas justificativas empiricas. Ainda mais por que essa atuagao
se da, notadamente, no registro das condutas, alias, no ambito
das empiricidades mais essenciais. (CARVALHO, 2012, p.
130).

Na dinamica ininterrupta que incide sobre a defini¢ao e redefinicdo
do sujeito, os discursos historicos e identitirios sdo operados pelo
dispositivo educacional, pois estdo articulados a um tipo de saber
“que faz dizer, que faz agir, que faz poder fazer, que faz poder saber”.
(CARVALHO, 2012, p. 130). Isso ocorre porque ¢é justamente no
“ambito dos processos de ordenamento [do sujeito], no alcance de sua
homogeneizagdo, condi¢do sine qua non de toda regulamentagdo, [...]
que o saber atuara desdobradamente, efetivando-se na dire¢do da ordem
das coisas, dos individuos e dos grupos humanos”. Sendo assim, os
discursos veiculados por livros didaticos de Historia encontram-se entre



as “técnicas e as tecnologias aplicadas a condugao, [...] portanto, no ponto
fundamental da constitui¢do dos sujeitos”. (CARVALHO, 2012, p. 130).

Em didlogo com esses pressupostos tedricos, este capitulo esta
organizado em duas se¢des. Na primeira delas, intitulada “Estratégias de
regulacdo e avaliagdo de livros didaticos”, analiso o Edital convocatdrio
as editoras referente ao processo seletivo empreendido pelo PNLD (2014),
no qual sdo delimitados os critérios que orientaram a avaliagdo e selecio
de livros didaticos, ¢ o Guia do Livro Didatico 2014, no qual constam
informacgdes, organizadas na forma de resenhas, sobre como o Programa
efetivamente avaliou cada uma das cole¢des. Ao considerar as imbricacdes
que se estabelecem entre esses discursos, destacaram-se relagdes de poder
implicadas em sua formulagdo, estratégias de legitimacdo produzidas
em sua articulagdo, bem como regimes de verdade que ordenam e ddo
sustentagdo a sua existéncia. Ademais, foi possivel inferir de que maneira
esses discursos alinham-se aos deslizamentos entre as estratégias de
regulacdo das relacdes raciais vigentes por meio da regulacdo da producao
da literatura didatica no pais e, também, mediante avaliacdo positiva de
colegdes didaticas alinhadas aos preceitos estabelecidos entre politicas
educacionais ligadas a tematica racial.

Na secdo “A producdo de subjetividades afro-brasileiras nos
discursos historicos nacionais”, abarco como fontes quinze colegdes
didaticas de Histéria, cada uma delas composta por quatro volumes,
destinados, respectivamente, ao 6°, 7°, 8° e 9° ano do ensino fundamental,
totalizando sessenta volumes. Tomei esses livros didaticos em sua
pluralidade de estratégias discursivas, contemplando os contetidos
apresentados nos sumarios, textos principais € complementares, imagens
e atividades didaticas. Diante desse conjunto de fontes, os conteudos
referentes as historias afro-brasileiras foram destacados de modo a
identificar os regimes de verdade e regularidades discursivas envolvidas
em sua fabricagao.

Nessas analises, identifico como a institui¢do de determinadas
verdades em torno desses contetidos tem como objetivo a produgdo de
subjetividades, evidenciando, por essa via, que os discursos que instituem
as historias afro-brasileiras entre as colegdes didaticas analisadas se
inserem no ambito das praticas de governamento das relagdes étnico-
raciais. Por intermédio de sua fixagdo a um dispositivo de saber, esses
discursos legitimam determinadas caracteristicas historicas e culturais
que estabelecem uma posicao para os sujeitos afro-brasileiros em meio a
trajetoria historica de formagao nacional.
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Ademais, constatei articulagdes entre os discursos sobre as historias
afro-brasileiras veiculados nas colegdes e as estratégias de governamento
que emergem no cenario educacional com a instituicdo das politicas de
“Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais”. Isso aponta para as relagdes
entre saber ¢ poder que condicionam o alinhamento desses discursos a
uma rede mais ampla, que se retroalimenta na institui¢ao e legitimagao do
sistema educacional como instancia de promogdo de condutas tolerantes
com a diversidade racial.

A forma de organizacgdo e apresentacdo discursiva dos conteudos
eleita pela maioria das colecdes sugere uma interpretacdo da historia
nacional na qual o passado, marcado pelas violéncias e diferengas raciais,
¢ paulatinamente superado pela constituicdo de um pais intrinsecamente
diverso. Nessa trajetoria historica, que aponta para uma evolucdo do pais
no tratamento das questdes raciais, as populagdes afro-brasileiras ocupam
um espaco relevante, tanto pelo seu historico de lutas e resisténcia, quanto
por agregarem referenciais historicos e culturais diversos ao processo de
formagdo nacional.

Por essa via, esses discursos se alinham as préaticas de governamento
que intentam a produg¢@o de condutas tolerantes para com as diversidades,
haja vista que legitimam essa caracteristica como incontornavelmente
constitutiva da formacdo histérica e identitaria do Brasil. Ademais,
também promovem recortes da historia afro-brasileira nos quais se
evidenciam suas contribui¢des histéricas e culturais ao conjunto do pais.
Dessa maneira, operam tanto na legitimacao dessas populagdes como
sujeitos historicos, como na normalizagdo de suas historias de modo
a integra-las, o mais harmonicamente possivel, aos acontecimentos,
cronologias e perspectivas de interpretagdo consolidadas entre discursos
histdéricos nacionais.

4.1 ESTRATEGIAS DE REGULACAO EAVALIACAO DE LIVROS
DIDATICOS

No que se relaciona aos editais convocatérios publicados pelo
PNLD, constatam-se estratégias discursivas diferenciadas em sua
produgdo dependendo do ano e, também, do nivel escolar ao qual o
processo seletivo é destinado. Na tltima década, vem ocorrendo

[...] uma atualizacdo constante nos editais, que passaram dos
genéricos critérios de eliminagdo para uma redagao positiva,
que induz a valorizagdo via promocao da diversidade, incorpora
as normativas legais e explicita aos atores sociais participantes



do programa (avaliadores e produtores dos livros, editores,
editores de textos, editores graficos, ilustradores, autores,
copidesques etc.) os critérios de valorizagdo de grupos étnico-
raciais minoritarios. (SILVA; TEIXEIRA; PACIFICO, 2013,
p. 133).

Essa informagdo ¢ visivel entre os itens destacados no Edital
referente ao ano 2014, no qual consta, entre os principios e critérios
exigidos para a aprovagdo de colegdes didaticas referentes a todas as
areas de ensino, a prerrogativa de

[...] promover positivamente a imagem de afrodescendentes
e descendentes das etnias indigenas brasileiras, considerando
sua participagdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos
de poder; promover positivamente a cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus
valores, tradi¢cdes, organizagdes e saberes sociocientificos,
considerando seus direitos e sua participacdo em diferentes
processos historicos que marcaram a construcdo do Brasil,
valorizando as diferencas culturais em nossa sociedade
multicultural; abordar a tematica das relagdes étnico-raciais, do
preconceito, da discriminagdo racial e da violéncia correlata,
visando a constru¢do de uma sociedade antirracista, solidaria,
justa e igualitaria. (BRASIL, 2011, p. 54).

De maneira geral, essa passagem ¢ sintomatica do tom que permeara
as demais prescri¢des de tratamento especificamente delimitadas para as
tematicas africanas e afro-brasileiras e, de modo geral, para a educacao das
relagdes étnico-raciais. Nesse quesito, esse discurso delimita a exclusdo
de colecdes didaticas que “veicularem esteredtipos e preconceitos
de condi¢do social, regional, étnico-racial, de género, de orientacdo
sexual, de idade ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de
discriminagdo ou de violagdo de direitos” (BRASIL, 2011, p. 55). Além
disso, também sdo reafirmados discursos legislativos educacionais que
pontuam a obrigatoriedade de tratamento desses contetidos e detalham
seus componentes curriculares, entre os quais a Lei n° 10.639/2003 ¢ o
Parecer CNE/CP n°® 003/2004, que institui as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, aparecem pontuados.

Ainda no que se refere as temadticas em questdo, o Manual do
Professor ¢ especificado como um item que deve compor obrigatoriamente
todos os volumes de cada uma das cole¢des, devendo ser responsavel
por “orientar o professor sobre as possibilidades oferecidas pela colecdo
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didatica para a implantagio do ensino de Histéria da Africa, da cultura
afro-brasileira e da Historia das nag¢des indigenas”. (BRASIL, 2011, p.
66).

Assim, o Edital opera propositivamente na produgdo de livros
didaticos como instrumentos por intermédio dos quais se estabelecem,
no ambiente escolar, discursos que refor¢am a visibilidade das historias e
culturas africanas e afro-brasileiras, abertamente posicionados no combate
ao racismo e a suas violéncias correlatas, numa abordagem que celebra a
historia e a identidade nacional como intrinsecamente multicultural. Tais
constatacdes sdo relevantes na medida em que os discursos que compdem,
tanto o Guia do Livro Didatico (PNLD 2014), quanto as quinze colegdes
analisadas, estdo alinhados a esses preceitos.

No que diz respeito ao Guia do Livro Didatico, destaco, dentre
outros elementos, um quadro sintese das avaliacdes que foram conferidas
as vinte colecdes aprovadas pelo PNLD 2014. Nesse quadro, sao expostos
os cinco eixos que foram considerados pelos avaliadores das colegdes
aprovadas: (1) manual do professor; (2) componente curricular Historia;
(3) proposta pedagodgica; (4) formacao cidada; e (5) projeto grafico. Para
cada item, o Edital estabelece um conjunto de critérios, que orientam
a avaliacdo das cole¢des aprovadas em uma escala progressiva de 1 a
4. Entre os anexos que compdem o Guia, constam as fichas que foram
utilizadas como instrumentos de avaliagdo das cole¢des didaticas, o
que possibilita verificar quais elementos subsidiaram a demarcacio dos
conceitos explicitados no quadro sintese (Anexo 1).

Dentre esses cinco eixos avaliativos, meu foco de analise recai sobre

o eixo “formagdo cidada”. Os critérios que balizam esse eixo, entre as

fichas de avaliacdo do PNLD e, também, entre as exigéncias explicitadas

pelo proprio Guia, abarcam néo sé a reafirmagdo da obrigatoriedade de

tratamento das historias afro-brasileiras entre os contetdos presentes

nos livros, como também a valorizacdo de cole¢des nas quais sejam
apresentadas

[...] acdes positivas em relacdo a cidadania e ao convivio

social, trabalhando com tematicas referentes as relagdes étnico-

raciais, de género e ndo violéncia, da educacdo e cultura em

direitos humanos, e a da imagem de afrodescendentes, de

descendentes das etnias indigenas brasileiras, da mulher em

diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, refor¢ando
a visibilidade destes sujeitos historicos. (BRASIL, 2014, p. 16).

Ademais, no eixo “formacdo cidada”, também ¢ especificado pelo



Guia em que medida a colegdo avaliada

[...] colabora efetivamente para a construcdo da cidadania
ao observar os preceitos legais e juridicos, respeitando
os principios éticos. [...] [Se] esta isenta de estereodtipos e
preconceitos de condig¢@o social, regional, étnico-racial, de
género, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem, como
também de qualquer outra forma de discriminagdo ou de
violagdo de direitos, [...] [e se,] na abordagem das experiéncias
sociais, a proposta da obra apresenta conceitos, habilidades
e atitudes de forma contextualizada, condizentes com os
objetivos do ensino e a produg¢do do conhecimento histdrico.
(BRASIL, 2014, p. 16).

Relativamente a adequagdo a esse eixo de avaliagdo especifico,
entre as vinte colegdes que foram aprovadas no PNLD 2014, nove foram
avaliadas pelo Guia com conceito 4 (méximo), sete com conceito 3,
quatro com conceito 2 e nenhuma com conceito 1, conforme pode ser
melhor observado na Figura 1.
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Figura 1 — Quadro de avaliagdo das cole¢des de Historia — PNLD 2014

Colecio
Encontros com a historia
Estudar historia das origens do homemn a era digital
Histdria - Colecao Link
Historia e vida integrada
Historia em documento: imagem e texto
Historia nos dias de haoje
Histaria, sodedade & cidadania: ed reformulada
Jornadas.hist - histaria
Leituras da histaria
Nowvo histdria - conceitos e procedimentos
Para entender a histdria
Para wviver Juncos: historia
Perspectiva histaria
Por dentro da histaria

Projeto Arariba - histaria

Projeto Radix - historia

Projeto Telaris - histaria
Projeto Velear - histana
Saber ¢ fazer histdria

Worntade de saber histdria

Fonte: Guia de Livros Didaticos PNLD (2014).

As avaliagOes satisfatorias referentes ao eixo “formagdo cidada”
(4) sinalizam que o critério de exclusdo que condiciona que a abordagem
dos temas ligados a histéria africana e afro-brasileira esteja adequada aos
preceitos legalmente estabelecidos para seu tratamento, sob o risco de néo
aprovagao da colecdo didatica, é uma estratégia efetiva no controle sobre os
discursos que sao instituidos relativamente a essas tematicas. Ao passo que



nenhuma das cole¢des aprovadas recebeu o conceito minimo na avaliagio
do eixo em questdo (alids, este é o tinico dos cinco eixos avaliativos em
que nenhuma das cole¢des aprovadas recebeu o conceito “1”), é plausivel
inquirir que as respectivas cole¢des estabelecem abordagens alinhadas
aos pressupostos oficiais no que tange ao tratamento das histérias afro-
brasileiras e/ou aos demais elementos que compdem o eixo “formagdo
cidada”. Por essa via, evidencia-se a eficiéncia dos discursos reguladores
na garantia de uma maior consisténcia e alinhamento entre os diferentes
discursos voltados para a educagao relagdes étnico-raciais.

Além da sintese apontada no Quadro 1, a abordagem acionada
pelas colegdes diante desses cinco eixos avaliativos também ¢
pormenorizada em resenhas. Nessa secdo do Guia, sdo expostas de
maneira mais detalhada as justificativas sobre o conceito que foi atribuido
a cada colecdo. Nas consideragdes centradas no eixo “formagao cidada”,
identificam-se significativos pontos de interlocu¢do entre as distintas
colegdes. A presenga de contetidos centrados na histdria e cultura africana
e afro-brasileira ¢ pontuada em todas as resenhas, de modo a destacar seu
alinhamento com a legislacdo que condiciona sua obrigatoriedade.

As avaliagdes referentes ao tratamento dos contetidos de histéria
afro-brasileira aparecem quase que exclusivamente relacionadas as
avaliagdes voltadas para as tematicas indigenas e, nesse mesmo sentido,
quase que exclusivamente referentes a historia africana. Tal elemento
aponta para articulagdes que o Guia estabelece entre os discursos
demarcados na Lei n°® 10.639/2003, na qual tanto as historias africanas
como as afro-brasileiras s2o tornadas contetidos obrigatorios, e, também,
na Lei n° 11.645/2008, que voltou a alterar a LDB de modo a incluir as
historias e culturas indigenas entre os curriculos escolares.

Em consonancia com esses discursos legislativos, a abordagem
nao so das tematicas afro-brasileiras, mas também indigenas e africanas,
aparece reincidentemente atrelada a questdo do combate ao preconceito
racial e da valorizagdo da diversidade étnica e cultural desses grupos.
Nesse quesito, sobressai-se uma perspectiva de enaltecimento das
diversidades de maneira ampla, compreendidas como um valor a ser
preservado em si mesmo.

Tais afirmagdes se evidenciam de forma emblematica nos quatro
excertos destacados a seguir, que sdo trechos das resenhas presentes no
Guia:

A historia da Africa, dos afrodescendentes e das comunidades
indigenas aparece em todos os volumes, afirmando a
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diversidade étnica e cultural que permeia as experiéncias
dessas populagdes. Ressalta-se ndo apenas a diversidade, como
também a riqueza cultural e historica dos povos africanos,
dos afrodescendentes e dos povos indigenas. Ademais, a
obra oportuniza discussdes acerca das relagdes étnico-raciais,
especialmente abordadas em algumas atividades. Na mesma
medida, concede atengdo especial ao problema do preconceito
racial, enfatizando a importancia do combate a crengas e
praticas dessa natureza. (BRASIL, 2014, p. 26. Grifo meu).

[...] a obra apresenta compromisso na superagdo de toda e
qualquer forma de preconceito ou intolerancia, ao mesmo
tempo em que procura valorizar diversos grupos sociais que
por muito tempo foram discriminados ou pouco valorizados
no ensino de Historia. (BRASIL, 2014, p. 37. Grifo meu).

[...] enfoca conteudos relativos a diversidade cultural e
identitaria, historia do confronto colonial, praticas culturais no
passado e no presente e suas lutas contemporaneas pelo direito
a terra e a educacdo. [...] Além disso, inclui na abordagem da
historia e cultura afro-brasileira a problematica das relagdes
raciais, pela importancia que tem essa questao para a mudanca
mental e das praticas sociais no processo de desconstrugao do
preconceito racial na sociedade brasileira. (BRASIL, 2014, p.
60-61. Grifo meu).

[...] a obra trata de diferentes segmentos que constituem a
diversidade étnico-racial, etaria e de género no Brasil de hoje.
Procura extrair da correlacdo entre o passado e o presente
uma atitude critica e que considere os efeitos da intolerancia
social, da desigualdade e do preconceito. (BRASIL, 2014, p.
69. Grifo meu).

Esses fragmentos se reportam, respectivamente, as resenhas
das cole¢des “Encontros com a Historia”, “Link Histéria”, “Historia,
sociedade e cidadania” e “Leituras da Historia”. As aproximagdes entre as
perspectivas de valorizacdo da diversidade e de combate ao preconceito
racial presentes na avaliagdo dessas quatro colegdes sdo significativas
especialmente na medida em que permeiam a maioria das resenhas
produzidas pelo Guia. Inclusive, as cole¢des que ndo contemplam essa
abordagem no tratamento dos conteudos em questdo sdo descritas de
forma critica, conforme consta na resenha referente a colegdo “Leituras
da Historia”. Nessa, ¢ afirmado que “a obra carece de énfase, por



exemplo, nas manifestagdes da cultura afro-brasileira e na abordagem
direta do preconceito como tematica especifica” (BRASIL, 2014, p. 72).
De forma semelhante, na resenha da colecdo “Historia nos dias de Hoje”,
¢ ponderado que “na breve mengdo ao Movimento Negro brasileiro e
aos brasileiros afrodescendentes que se destacaram no mundo das artes,
ndo se informa como atuaram no campo politico, ou sobre suas vitorias
e derrotas na luta contra a desigualdade e a discrimina¢do”. (BRASIL,
2014, p. 754).

A reincidéncia da articulagdo entre historias afro-brasileiras,
valorizagao da diversidade e combate ao preconceito racial por parte das
colecdes aprovadas esta condicionada por um conjunto plural de discursos
que atuam como reguladores na fabricagdo dos livros didaticos. Esses
discursos atuam de maneira impositiva na instituicdo dessa articulagao,
como € o caso da legislacdo educacional, mas também, por intermédio de
outras vias, como no exemplo do proprio Guia aqui analisado.

Uma avalia¢do positiva interessa as editoras que trabalham com
livros didaticos, cujo intuito ¢ o de atender as expectativas oficiais de
modo a serem aprovadas pelo processo seletivo do PNLD e apontadas
como as mais adequadas possiveis pelos discursos que compdem o Guia.
Isso se justifica ao passo que os discursos veiculados nesse documento
encontram-se situados em uma posi¢do estratégica de poder, sendo
um dos instrumentos de que escolas e professores dispdem na hora de
selecionar as cole¢des de sua preferéncia. Assim, na medida em que
o Guia tende a exaltar o emprego de perspectivas de valorizacdo da
diversidade e de combate ao racismo no que tange as tematicas afro-
brasileiras, ¢ compreensivel que diferentes editoras visem alinhar suas
colecdes discursivamente nesse mesmo sentido, com o intuito de serem
contempladas positivamente.

Essas consideragoes possibilitam perceber de que modo relagdes de
poder atravessam os discursos veiculados pelas cole¢des didaticas tanto
no sentido de delimitar seus contornos, quanto no de estabelecer redes
de legitimacdo nas quais eles se articulam. Assim, diferentes discursos
condicionam-se mutuamente, promovendo regularidades discursivas na
afirmacdo das historias afro-brasileiras por intermédio de um “campo
multiplo e mével de correlagdes de forga, onde se produzem efeitos
globais, mas nunca totalmente estaveis, de domina¢dao” (FOUCAULT,
1987, p. 113).

Outro elemento que se destaca nos discursos que compdem o Guia
aponta para os regimes de verdade que sustentam a abordagem historica
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empregada em suas avaliagdes. A esse respeito, voltei a identificar
interlocugdes com os discursos que demarcam a legislagdo educacional,
em especial, no que diz respeito ao conteudo programatico delimitado
pela Lei n® 10.639/2003 e pelas Diretrizes Curriculares para a Educagéo
das Relagdes Etnico-Raciais. De forma analoga ao que é estabelecido
nesses discursos, as resenhas desenvolvidas no Guia exaltam uma
perspectiva de interpretacdo historica das populagdes afro-brasileiras
pautada na afirmag¢do da sua ancestralidade africana, das suas lutas
e praticas de resisténcia e, também, das suas contribui¢cdes diante da
formacao historica, social, econdmica e cultural do pais:
No que concerne a historia da Africa, da cultura afro-brasileira
e das culturas indigenas, observa-se que a colegdo articula essa
tematica a formagdo sociocultural do Brasil e da populagdo
brasileira. [...] Dimensiona a escraviddo, a discriminacdo

como também as resisténcias e lutas dos diferentes grupos
sociais e étnicos. (BRASIL, 2014, p. 84. Grifo meu).

Aborda-se o contexto do continente africano anterior a pratica
do trafico de escravos pelos portugueses, tratando também das
condi¢des da viagem nos navios negreiros ¢ das atividades
rurais e urbanas as quais os negros eram submetidos. Também
apresenta as formas de resisténcia a escravidado, a constitui¢ao
dos quilombos e as lutas e os direitos dos remanescentes
quilombolas, além de destacar suas contribuigdes para a
cultura brasileira. (BRASIL, 2014, p. 84. Grifo meu).

Ha uma valorizag¢do da cultura africana, promovendo o respeito
a diversidade e as experiéncias historicas de seus povos.
Ha também uma perspectiva que confere uma valorizagado
da cultura afrodescendente como integrante e contribuinte
da cultura brasileira. Além disso, sdo debatidas as lutas e
conquistas travadas pelos afrodescendentes. (BRASIL, 2014,
p- 106. Grifo meu).

Nesses excertos, que dizem respeito, respectivamente, as resenhas
das cole¢des “Para entender Historia”, “Para viver juntos Historia”
e “Projeto Arariba Historia”, identifica-se o estabelecimento de uma
linearidade interpretativa na qual ¢ garantido as populagdes afro-
brasileiras um /ocus originario que situa sua gé€nese étnica em um espago
tempo apreensivel diante da cronologia da historia oficial (Antiguidade
africana). Ademais, suas praticas de resisténcia sdo reafirmadas,
promovendo um deslocamento diante das regularidades discursivas ja



consolidadas na analise da histéria nacional, especialmente no que diz
respeito ao periodo de vigéncia da escraviddo. Na abordagem desse
recorte da histéria nacional, o Guia valoriza colegdes nas quais as
relacdes de opressdo perdem sua primazia explicativa e passam a ser
rasuradas pela afirmac¢édo da irredutibilidade da condic¢do de sujeitos das
populagdes afro-brasileiras, indicando que elas, em suma, nunca foram
plenamente submetidas pelas praticas de escravizagdo. Além disso,
também ¢ exaltada uma abordagem de integracao de contribui¢des dessas
populagdes a formagao econdmica, cultural e social do pais, adequando
suas histérias e identidades a cronologia e aos grandes acontecimentos
eleitos na fabricacdo discursiva da historia do nacional. Por essa via, esses
discursos operam na producao de subjetividades afro-brasileiras nas quais
sua ancestralidade, lutas e contribui¢des historicas compdem o eixo de
sua historicidade, numa linha interpretativa que alga essas populagdes a
condi¢do de sujeitos historicos.

Assim, o regime de verdade que orienta a produ¢@o dos discursos
historicos nacionais € operado pelo dispositivo escolar legitimando
a historicidade constitutiva das subjetividades afro-brasileiras e,
simultaneamente, conectando-as a interpretagdo da formagfo historica
nacional. E nesse sentido que os modos de subjetivacio e as praticas de
governamento das relacdes étnico-raciais sdo operados pelos discursos
veiculados no Guia, que constitui um “exemplo das estranhas e
complexas relagdes que nas nossas sociedades se desenvolveram entre a
individualidade, o discurso, a verdade e a coer¢do”. (FOUCAULT, 1993,

p. 203).

Tais discursos tém seu poder produtivo delimitado ndo na
institucionalizagdo autoritaria e restritiva de uma determinada conduta ou
identidade, mas sim na medida em que conectam determinadas praticas
de governamento a forma como os proprios sujeitos se compreendem e
produzem a si proprios. Nesse caso,

[...] ndo se trata de impor uma lei aos homens, trata-se de dispor

das coisas, isso ¢, de utilizar taticas, muito mais que leis, ou
utilizar ao maximo as leis como taticas, agir de modo que, por
um certo numero de meios, esta ou aquela finalidade possa ser
alcancada. [...] A finalidade do governo esté nas coisas que ele
dirige; ela deve ser buscada na perfeigdo, na maximizagio ou
na intensificagdo dos processos que ele dirige. (FOUCAULT,
2008, p. 132).

Em sintese, a andlise do Edital convocatorio e, em especial, do
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Guia do Livro Didatico (PNLD, 2014), indicou que esses discursos sdo
sintomaticos dos deslocamentos entre as estratégias de governamento
das relagdes raciais que foram apontados no capitulo “Emergéncia de
historias afro-brasileiras como conteudos obrigatdrios nas redes de
ensino”. Isso ocorre ao passo que se distanciam da nogdo de democracia
racial e do respectivo apagamento das desigualdades e conflitos e
centram-se na promo¢do de condutas que deslegitimam o preconceito
racial e que celebram a diversidade étnica e racial como valores positivos
da identidade nacional.

Tais constatagdes foram significativas para o embasamento
das analises a seguir em torno dos discursos referentes as historias
afro-brasileiras veiculados em cole¢des didaticas pois possibilitaram
problematizar como,

por mais que o livro se apresente como um objeto que se tem

na mao, por mais que ele se resuma ao pequeno paralelepipedo que o

encerra: sua unidade ¢ varidvel e relativa. Assim que o questionamos, ela

perde sua evidéncia; ndo se indica a si mesma, s6 se constrdi a partir de
um campo complexo de discursos. (FOUCAULT, 1987, p. 26).

Por conseguinte, compreendo que os discursos reguladores

e legitimadores aqui analisados constituem alguns dos

componentes da complexa rede que sustenta “a singular

existéncia” dos discursos sobre historias afro-brasileiras,

que “vem a tona no que diz[em]”, nesse contexto e nesses

livros didaticos determinados, e “em nenhuma outra parte”.
(FOUCAULT, 1987, p. 31).

4.2 APRODUCAO DE SUBJETIVIDADES AFRO-BRASILEIRIAS
NOS DISCURSOS HISTORICOS NACIONAIS

Na medida em que meu foco estd centrado na demarcacdo das
regularidades discursivas e dos regimes de verdade que delimitam e
sustentam a producao das historias afro-brasileiras em colegdes didaticas,
nesta subsecao, o intuito nao foi destacar aquilo que as cole¢des expressam
individualmente, tampouco identificar a presenga ou auséncia de uma
perspectiva editorial ou mesmo autoral. Ao considerar seus contetidos
como discursos, a no¢ao de obra ou até mesmo de sujeito referente perde
sua capacidade explicativa perante as dispersdes e descontinuidades
implicitas que marcam suas condigdes de existéncia. Desse modo,

[...] ao analisar um discurso, mesmo que o documento



considerado seja a reproducdo de um simples ato de fala
individual, ndo estamos diante da manifestacdo de um sujeito,
mas sim nos defrontamos com um lugar de sua dispersdo e
de sua descontinuidade, ja que o sujeito da linguagem nao ¢
um sujeito em si, idealizado, essencial, origem inarredavel do
sentido: ele ¢ a0 mesmo tempo falante e falado, porque através
dele outros ditos se dizem. (FISCHER, 2001, p. 207).

Em consonancia com essa abordagem, o objetivo foi inquirir em que
medida os discursos afirmados por essas cole¢des didaticas articulam-se
a outros discursos em redes de saber e poder e, também, delimitar alguns
dos efeitos de verdade que sao suscitados por seu intermédio. Isso exigiu
a renincia de um olhar prescritivo ou avaliador e, justamente por isso,
torna impossivel determinar quais cole¢des sdo mais ou menos adequadas
ao ensino de Histdria afro-brasileira. Em outra perspectiva, o intuito foi
pontuar algumas das “relacdes histdricas e praticas muito concretas que
estdo ‘vivas’ nesses discursos” (FISCHER, 2001, p. 199), tanto no sentido
de identificar a quais continuidades se vinculam, quanto no de demarcar a
especificidade das descontinuidades que irrompem com eles.

Nessa perspectiva, por intermédio dos sumarios dos volumes
didaticos, analisei os titulos dos capitulos, subcapitulos e demais se¢des
que abordam as historias afro-brasileiras. Assim, identifiquei o nivel ou
tipo de representatividade estabelecido para essas tematicas diante da
forma de organizag@o discursiva de cada um dos volumes. Além disso,
pontuei as estratégias acionadas para organizar e nominar os distintos
conteidos abordados, o que, longe de ser um movimento técnico,
constituiu uma forma de articular determinados sentidos, personagens
historicos, eventos, abordagens cronoldgicas, cadeias de inteligibilidade
e, em suma, subjetividades, como “verdadeiramente” afro-brasileiras.

Nos dados quantificados ap6s a analise do conjunto dos sumarios
dos sessenta volumes, ainda que se tenha confirmada a presenca de
contetdos referentes as historias africanas e afro-brasileiras em todos
eles, conforme prescrito pela Lei n® 10.639/2003 e pelo proprio Edital do
PNLD/2014, as historias afro-brasileiras, em especifico, ndo permeiam
todos os volumes de cada uma das colegdes. Foi possivel identificar
diferentes niveis de representatividade para esses conteudos, dependendo
do ano escolar ao qual o volume é destinado. E significativo destacar
que, mesmo que todas as cole¢des tenham contemplado as tematicas em
questdo, nenhuma delas o fez em todos os seus quatro volumes. No total,
33 (55%) dos volumes analisados abordam as tematicas afro-brasileiras e
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27 (45%) ndo as abordam.

Essa regularidade pode ser compreendida de forma atrelada
a uma perspectiva cronologica e linear de interpretagdo do tempo
historico, identificada nos sumarios de, praticamente, todas as cole¢des
didaticas. Apenas uma cole¢do propds uma estratégia de organizacdo
tematica de seus conteudos. Na medida em que os temas mais remotos
e originarios da civilizagdo humana concentram-se nos volumes de 6°
ano, ¢ compreensivel que as tematicas afro-brasileiras ndo aparecam
especificamente contempladas nesses volumes, nos quais, via de regra,
sdo apresentados conteudos relacionados a introdugdo aos conceitos
e métodos historiograficos, ou entdo, a chamada “Pré-historia” ou
Antiguidade Oriental e Ocidental, conforme pode ser verificado nos
sumadrios destacados a seguir.
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Figura 2 — Sumario da colegdo didatica “Encontros com a Historia” — Vol. 6° ano
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6° ano

L OHpssO[D [Py exmm
orode ap sedey + 508218 enuod sofain)
i €T sears1pd-00218 seuang sy

*OpUIMIUOD 3 OpUALGRQ

BUIPI 2 BHOISIH

IO} OWOD 01X2) O ETjOSO[LL

210§ 00D wafeur - sooidunO s00f sO
00 pepLAY 12T 508018 S10194 50 3 $3519P SO
€67 -ourIuns( 9p OUIA0S O - e8018 o v 171 opnden

+ ounuezig opaduy O

68T * ouewoy oupdui] Ou soueuLIID
98T oupduwy op o v
+8g e ounuezig owpduwy o

2 pwoy Ip ISIO v :¢T opuded

*+2)U0J OWOD 01X O

~91u0j out00 wpBery v

0st pepiAT
5 03 susaf

2110} OWOD 01X O

i “atuiof owod wraferwy v

€1T pEPLANY

wnedsy

*¢3218 eRI00WIP P 0313 ‘SEUNY
Seruo[0s,, sens 3 503918 SO

- souag O

IS Op 0EPNS 0 3 0EPNS O
sodu1 soxownd sO

DLy BU OBSEZIIAR TP 031q ‘BIqAN
*ysny ap ouray 0 3 BIqN V :g ojnndeD

- POLUIY P BRIy
esuasard e 21q0s sTaqoIsT

-souaunuoo sonno exed vy 2

- BIR[ISEIq PUOWIH-I, V # ofnudes

21U0§ OWOD 01X O

™ ++21U0J OWOD 01X31 O
obT" 2110} owod waleu v 100§ 00> waBeur v
pepny 8¢ OpEPLANY

* 19pod 3 Ipeparos - ** IpEPD ¥ BAP[e B

- owdi8s oupdwy O satoised 2 satoNmOLSY

-oBnuy onga O 32 opded

3100 OWOd 01X O

a0 o109 waewn y

IPEPLANY
 9PEPIIOS 3 EIWIOUOdT

+0T EIIUROTUI ORJBZIIAD Y

+, BUBLIOL SI03T o}

puewtor opdiL Y

+ PUBWIOL BANEIN] Y
++ OJUIWILSED 3 OIOWEN

- SeuewIO S203ENqLH
o7 ouewoy oupdu] Ou 197¥] 3 OPSIAIL

owsnsny
oup 1opesadu op o408 O
ot ~ouewioy oupdwy O T opmide)

FoT **2]U0J OWOD 01X21 O

31U0J OW0d Wwaeutt v

9cT peplar
1 0 ‘stodap ‘2 exe] e eIsmbuod pwoy

- “eanqndey v
cap o TmbIeuOo ¥p oduia) O IpEPINOS ¥

s1a1 50p odw1 O

eSnue ewoy

T g pwoy €1 oideD)

0 ASUINRD OPILZIIAD Y

epRIOWOP ¥
08018 opunw O :77 opmydes

++ soyroxip 1od eIn| y :A[ Ipepruan

“OpUImMPUOd 3 OpUANEGA
30§ OWOD 01X21 O

-a1ut0j owoo waBeurt v

snap SO
sougsse SO
sauowe so
SOTpPow 509 SOUPINS SO
- ergodosa 9 opude

eI 3 AUWLQ
‘eueqIn BPIA CIIT IPEPIUN

*~OpUM[IU0d 3 0pUANLGIA

pepLAnY 2)u0j OWOd 01X O
¥3nue euny) 6 21u0j Owod wafewrt v
81 “euryD 101 opuded 6 pepuny

1UOY Ow0d Wwdfewt v

21U0j 0w 01X O

pepIAnY

(<l n31G3Y SO
- sestad 9 SOIRY ‘SMRIGIH (6 OIde

**31U0J OUI0D 01X?1 ()

--3yu0y o> wrader

66T - 31u0J OWO? 01X O
seT 310} owion wafeu ¥
ceT pep

pepLAn

Jiseag ou seuaBiput s0A0g
oUW U SEUIBIpUI S0A0d

SESUET[PWaS
seduatafip :seuaipuj :¢ opmydeD

31U0] OWOd 01331 O

3105 003 waBewn v

LL PpepIRy
“piseag o 3foy 9
apuo seaa sep saroproaod SO

-521019[00 2 SAOPESE)

*soappurwoy soxawd sO

1 vp
satopeoaod someuid s :¢ oy

-+ sopessedaiue sossou
sop ope3a] O 11 Jpeprun

+*OpUIM]IU0d 3 OPUIEGAC]
210§ 0w 01%21 O

210§ Owod waBewn

8 9PEpANY
BLOISTH ¥P [EUORIPEN OBSIAIQ
+ 0ou0IsTy odwal O

7€ SOUPPUI[ED SIUDIIYIP :SLIN[ND SNUINIA

T odusar,

vy
odum1 3 emn) i opudes

210 owod o121 O

310} owod waBeu

[ud 2pEpLAnY
- * GPUIOISTH © Ze wan)

QMU0 D ELOISTH
PLIQISTH vp SIUO) SV
£eprasa euoisTH € anb O
SEDLIOISTY $A1UOJ 3 BUOISTY 1T opade)

01" 0dwa1 3 eIMno ‘BLIQISTH ‘] IPEPIUN

orIeuINg

Sociedade & Cidadania. 2. ed.,

oria,

-

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Hist

v. 1, Sdo Paulo: FTD, p. 8-9,2012.



127

Figura 4 — Sumario da cole¢ao didatica “Para Viver Juntos Historia” — Vol. 6°
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A despeito da epistemologia eurocéntrica implicada na organizagao
dos conteudos proposta nestes sumarios, que pode ser apontada como
uma continuidade entre os livros didaticos de Historia desde sua adocao
como materiais institucionalmente regulados no pais, ¢ relevante ressaltar
que, diante dessa organizacdo centrada em uma divisdo quadripartida
(pré-historia, antiguidade, modernidade e contemporaneidade), a historia
nacional “acompanha” o desenrolar progressivo dos principais eventos
que marcam a histdria global. Nessa perspectiva, o processo de formacao
histérica e identitaria do Brasil tem sua origem situada no ambito das
chamadas “grandes navegacdes” que marcam o inicio do século XVI,
com sua génese diretamente atrelada ao advento da conquista portuguesa
da América, a partir do qual o territdrio nacional passa a ser abordado de
forma integrada, na paulatina construcdo de uma légica interpretativa que
lhe garante sentido.

Em conformidade com a linearidade cronolédgica estabelecida para
a organizacdo dos contetudos, nos sumadrios de 7° e 8° anos, a presenca das
historias afro-brasileiras € praticamente unanime em todas as colecdes
didaticas, assinalando para uma diferenca significativa no nivel de
representatividade desses contetidos no que se refere aos volumes de 6°
ano. Todos os volumes de 8° ano citam a tematica em questao e apenas uma
colegdo ndo a contempla em seu volume de 7° ano. A concentragao desses
contetdos nesses dois volumes indica que os discursos que os demarcam
entre essas colegdes se fazem majoritariamente localizados nos recortes
da historia nacional referentes ao periodo colonial e imperial. Essa
constatagdo ¢ significativa ja que a abordagem centrada nesses recortes
temporais promove a reincidéncia de determinados eixos tematicos entre
os capitulos e subcapitulos que tratam desses contetidos.

Entre os volumes de 7° ¢ 8° anos, ressalto as referéncias a mao
de obra escravizada empregada nas lavouras de aglicar e na mineragao,
adventos citados, respectivamente, por 34% e 17% dos sumarios
que contemplam esses conteidos. Além desses, também identifiquei
referéncias ao cotidiano dos escravizados durante o periodo colonial
ou imperial (14%), a diversidade de povos e/ou de referéncias culturais
africanas que chegaram ao Brasil nesses mesmos periodos (24%), ao
trafico e/ou ao fim do trafico de escravizados (31%) e ao processo de
abolicdo da escravidao (58.5%). Ademais, destaco uma série de capitulos e
subcapitulos centrados em delimitar taticas de resisténcia a escravidao que
foram empregadas pelas populagdes afro-brasileiras, apontadas em 48%
dos sumarios. Dentre esses, 24% referiam-se aos quilombos, assinalados



entre as principais formas de organizagdo resistente a escravidao, e 31%
fizeram alusdo a revolta dos Malés (1835). Por fim, nesses mesmos
volumes, também aparecem referéncias menos numerosas a escraviddo
doméstica e urbana e ao trabalho escravo nas lavouras de café; cada um
desses temas foi citado por 10% dos sumarios (Gréfico 1).

Grafico 1 — Historias afro-brasileiras nos sumarios dos volumes didaticos de 7°
e 8° anos

Historias afro-brasileiras nos sumdrios dos
volumes didaticos de 72 e 82

Revolta dos Malés

Quilombo dos Palmares
Resisténcia

Cotiano

Abolicdo da escravidéo

Fim do trafico de escravizados
Diversidade cultural
Escraviddo Urbana

Escraviddo nas lavouras de café

Escraviddo mineradoura

Escraviddo nas lavouras de aglcar

T T T T
0% 10% 20% 30% 40% 50% GO% 70%
Fonte: Elaborado por Luiza Vieira Maciel com base nas quinze colegdes
didaticas analisadas.

No que diz respeito a Revolta dos Malés, pondero que tal advento
¢ apresentado de forma diferenciada dos demais eixos, sendo inserido
ao lado de um grupo de eventos especifico da histéria nacional, no caso,
as chamadas “Revoltas Regenciais”. Assim, a organiza¢do discursiva
proposta nos sumarios da maior parte das colegdes estabelece esse advento
de forma atrelada a um conjunto de revoltas como “Cabanagem” (1832),
“Sabinada” (1837), “Balaiada” (1838), “Praieira” (1848) e “Farroupilha”
(1835), e, por consequéncia, de maneira desconectada dos demais eixos
que sao demarcados como especificamente afro-brasileiros.

Dessa forma, ainda que seja destacada a descendéncia africana e afro-brasileira
dos sujeitos historicos que protagonizaram a Revolta em questdo nos discursos
contidos no Livro do Aluno, apenas duas cole¢des apresentaram esse advento
entre seus sumdrios de forma atrelada ao contexto de praticas de resisténcia
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a escraviddo. Desse modo, as colegdes estabelecem uma interpretagdo na
qual determinados eventos sdo eleitos como marcas historicas e identitarias
particulares das populagdes afro-brasileiras, enquanto outros exemplos de
revoltas protagonizadas por essas mesmas populagdes no periodo colonial e
imperial aparecem inseridas no conjunto geral de acontecimentos que marcam
a historia do pais.

Nessa chave interpretativa, institui-se, de um lado, a historia
nacional, na qual estdo compreendidos os acontecimentos significativos
para o conjunto do pais, e, de outro lado, a historia afro-brasileira,
posicionada como um adendo, um referencial cultural e identitario “outro”
que se agrega, como um complemento, ao conjunto da histéria brasileira.
Essa constatacdo possibilita dois pontos de reflexdo: se de um lado o
protagonismo das populagdes afro-brasileiras ¢ pormenorizado diante
de eventos ja tradicionalmente consolidados no ambito dos discursos
historicos nacionais, como no exemplo das “Revoltas Regenciais”, de
outro lado, essas historias e identidades sdo posicionadas em um lugar
especificamente localizado da historia nacional: ndo caracterizam o todo,
mas falam da excecdo. Dessa maneira, sdo submetidas a um processo de
producdo discursiva que, ora as generaliza e, consequentemente, dilui,
e, ora as especifica, de forma a demarcé-las em recortes particularmente
determinados por eventos e sujeitos que assumem um sentido
complementar em meio a um todo mais abrangente que caracteriza a
nagao.

Em outras palavras, diante do conjunto dos sumarios nos quais os contetidos
referentes as historias afro-brasileiras estdo concentrados, ¢ possivel compreender
que essas histdrias ndo integram a sintese identitaria nacional, mas sdo submetidas
a ela e aos seus paradigmas ja previamente estabelecidos, ora de forma genérica,
ora na forma de adendos.
Tais questdes apontam para a potencialidade analitica da nog¢do de normalizacdo
cunhada por Foucault (2008, p. 82-83). Essa se caracteriza pela delimita¢do das
especificidades que estabelecem o normal e o anormal visando favorecer um
processo de assimila¢do entre ambos de modo que o que ¢ considerado anormal
se alinhe da melhor forma possivel em relagdo ao que ¢ tido como normal. Para
tanto,
[...] a operacdo de normaliza¢do vai consistir em fazer as
diferentes distribuigdes de normalidade funcionarem umas
em relagdo as outras e [em] fazer de sorte que as mais
desfavoraveis sejam trazidas as que sdo mais favoraveis.
Temos, portanto, aqui uma coisa que parte do normal e que
se serve de certas distribuigdes consideradas, digamos assim,
mais normais que as outras, mais favoraveis em todo caso que
as outras. Sao essas distribui¢des que vao servir de norma. A
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norma esta em jogo no interior das normalidades diferenciais.
O normal ¢ que ¢é primeiro, e a norma se deduz dele, ou é a
partir desse estudo das normalidades que a norma se fixa e
desempenha seu papel operatorio. Logo, eu diria que ndo se
trata mais de uma normag@o, mas sim, no sentido estrito, de
uma normalizagao.

Nessa mesma dire¢do, os sumarios dos volumes de 7° ¢ 8° anos
tém sua organizagdo discursiva pautada na reafirmagdo de determinados
eventos e sujeitos como “primeiros” em sua relevancia historica, isto
¢, como parte da norma que constitui a formagao histérica e identitaria
nacional. Por essa via, alinham-se a um processo de normaliza¢do
das historias afro-brasileiras de modo a adequa-las aos paradigmas de
interpretacdo ja previamente estabelecidos na fabricagdo dos discursos
historicos nacionais, submetendo-as, dessa maneira, aos regimes de saber
que sustentam a sua produgao.

Assim, como que numa inversdo epistemoldgica, o normal
torna-se fundante, a partir do qual tanto se define o anormal
— e, com este, a nogao de ‘caso’ — quanto se deduz a norma;
esquece-se do carater arbitrariamente construido da norma.
E em decorréncia disso que se fica com a impressio de
que ela é natural, pois, na medida em que, nesse processo
de normalizacdo, aquele que ja estava (naturalmente) ai é
assumido como um (caso) normal, tudo o mais que dele se
deriva parece ser também natural. (VEIGA-NETO; LOPES;
2007, p. 956).

Ao naturalizar o normal como ponto de referéncia, os processos de
normalizagdo colocados em curso na organizagdo discursiva eleita pelas
colecdes didaticas estabelecem hierarquias entre as posicdes ocupadas
por distintos sujeitos diante da formacao historica nacional. Determinados
elementos ja anteriormente consagrados entre esses discursos tém sua
relevancia histérica naturalmente dada, afirmada como “desde sempre
ai”, enquanto as historias afro-brasileiras precisam ser submetidas a
um processo de inser¢do por meio de recortes que delimitam, dentre
suas especificidades, aquelas que melhor podem ser abarcadas pelo
“todo nacional”. E desse modo que determinados temas ou eventos
ja consagrados entre os discursos historicos nacionais, a exemplo da
escravidao ou das Revoltas Regenciais, permanecem reafirmados em sua
legitimidade nos sumarios das cole¢des ao mesmo tempo que as historias
afro-brasileiras sdo assimiladas (normalizadas) em meio a sua delimita¢do
discursiva.
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Esse processo de normaliza¢do igualmente se evidencia diante
de outro significativo elemento atrelado a abordagem cronologicamente
localizada das historias afro-brasileiras entre os sumarios das colegdes.
Trata-se do seu baixo nivel de representatividade entre os volumes
didaticos destinados ao 9° ano, nos quais, em geral, constam os conteudos
delimitados no recorte da chamada “Historia Contemporanea”. Dentre os
quinze volumes de 9° ano, apenas quatro contemplaram temas referentes
a historia afro-brasileira em seus sumarios: trés deles fizeram referéncia
ao evento denominado “Revolta da Chibata” e um deles considerou as
politicas de acdes afirmativas emergentes no pais nas Ultimas décadas,
indicando para uma significativa queda na regularidade desses contetidos
apos o advento da aboli¢do do regime escravista. No que diz respeito ao
passado mais recente, apenas um sumario dos volumes analisados fez
referéncia direta as historias afro-brasileiras no século XXI.

Assim sendo, a organiza¢do discursiva dos conteudos eleita pelas
colecdes promove a articulagdo direta dessas histérias a historia da
escraviddo: sua origem e seu fim dentro da trajetoria histérica nacional
estdo sincronizados, sdo quase sinonimos, de modo que as posi¢des
ocupadas por sujeitos afro-brasileiros nesses discursos se encontram
restritas ao bindmio escraviddo e resisténcia.

Essa constatacdo, além de reforcar uma perspectiva na qual as
historias e culturas afro-brasileiras ndo estdo contempladas entre os
eventos e personagens considerados significativos no contexto presente
ou no passado mais recente, indica para uma interpretagdo da formacao
historica nacional em que os conflitos raciais e as especificidades étnicas
e culturais s6 puderam ser especificamente delimitadas até o final do
regime escravista. Com o advento da Republica, essas questdes perdem
sua notoriedade como acontecimentos historicos, indicando, assim, que
a historia do Brasil ruma de um passado arcaico marcado por violéncias
raciais para a superacao dessas desigualdades e sua respectiva constitui¢ao
como uma nacao diversa étnica e culturalmente. Isso se evidencia no
contraste promovido pela organiza¢do discursiva dos sumadrios dos
diferentes volumes. Se, por exemplo, nos volumes voltados para 7° e
8° anos, eram reincidentes as referéncias as estratégias de resisténcia
empregadas pelos sujeitos afro-brasileiros no contexto do regime
escravista, entre os sumarios dos volumes de 9° ano, ndo identifiquei
significativas alusdes as lutas contemporaneas desses mesmos sujeitos.

Desse modo, a organizacdo discursiva dos sumadrios de 9°
ano normaliza as historias afro-brasileiras diante dos paradigmas de



intepretagdo da formagao histdrica nacional por intermédio de estratégias
diferenciadas daquelas empregadas nos volumes de 7° e 8° anos.
Nessas obras em especifico, sua assimilagdo se da ndo por intermédio
da eleigdo de determinados eventos e sujeitos palataveis a ordem do
discurso estabelecida para a historia do pais, mas pela diluigdo de suas
especificidades culturais e identitarias em prol de sua demarcagdo como
parte de um todo nacional que é notadamente diverso.

Tal especificidade da organizac¢do discursiva da historia nacional
entre os sumarios marca esses discursos no eixo dos deslizamentos que
sdo0 produzidos com a institucionaliza¢do do combate ao racismo no final
da década de 1990. Sua afirmacdo indica para um alinhamento entre a
normalizagdo das historias afro-brasileiras promovida pelas colegdes
didaticas de historia e as alteragdes nas praticas de governamento que
irrompem com a demarcacao das politicas de “Educacdo das Relacdes-
étnico Raciais”. Isso ocorre na medida em que sua institucionalizacdo
como conteudos curriculares obrigatorios implica sua respectiva
adequacdo aos regimes de verdade e as regularidades discursivas que
operam na delimitacdo dos discursos historicos escolares, os quais tém
sua producdo diretamente condicionada pelos discursos que instituem a
legislacdo educacional.

Nesse norte, a producdo discursiva das historias afro-brasileiras
estd alinhada as praticas de governamento das relacdes étnico-raciais
por uma dupla via: (a) ao recorta-las naquilo que elas possuem de mais
alinhado a determinados paradigmas anteriormente consolidados na
interpretacdo da formagdo historica nacional, sua assimilagdo discursiva
permite legitimar o pais como uma nagdo profunda e historicamente
diversa do ponto de vista étnico e cultural; (b) a demarcag¢ao da diversidade
como caracteristica eminentemente brasileira acarreta a producdo de
determinados efeitos e subjetividades, especialmente na medida em que
fornece o escopo para a conducdo de condutas pautadas na tolerancia
para com as diversidades, haja vista que elas se afirmam de forma
incontorndvel como parte da sintese historica e identitaria do pais. Em
outras palavras, as historias afro-brasileiras passam a ser normalizadas
entre os recortes cronoldgicos, sujeitos e eventos ja anteriormente eleitos
como “verdadeiramente” caracteristicos da historia do pais na medida em
que sua produgdo fortalece e legitima um reposicionamento das praticas
de governamento das relagdes raciais.

Diante de tais alteragdes, além de constituirem um veiculo de
legitimagdo desses discursos, as colegdes didaticas assumem uma
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operacionalidade estratégica, sobretudo considerando os contrastes
que sdo estabelecidos na organizacdo discursiva dos seus conteudos
entre os diferentes volumes. Por seu intermédio, opde-se, de um lado,
o passado colonial e imperial expressivamente marcado por praticas
de violéncia, resisténcia e, também, pelas especificidades étnicas e
culturais dos povos afro-brasileiros (conforme apontado nos sumarios
dos volumes de 7° e 8° anos), e, de outro, um passado mais recente, no
qual as diferencas e conflitos raciais se tornam menos expressivos, e, por
conseguinte, acontecimentos historicos menos relevantes sob o ponto de
vista do conhecimento histdrico escolar (conforme indicam os sumarios
dos volumes de 9° ano). Promove-se, assim, pelos livros didaticos de
Historia, uma linha interpretativa em que as populagdes afro-brasileiras
contribuiram de modo favoravel e positivo ao processo de formacdo
historica do pais, reforcando sua estrutura qualitativamente ao lhe agregar
eventos e sujeitos exemplares e combativos com as violéncias de cunho
étnico-racial e, por essa via, viabilizando a sua constituicdo como uma
nacdo nao apenas diversa, mas também progressivamente mais tolerante
com a sua diversidade interna.

Assim, as colegdes legitimam uma interpretacdo da histéria
nacional na qual o passado de combate (resisténcia) as desigualdades e
violéncias de cunho racial desenvolve-se como um dos motes que insere
a historia do pais numa trajetoria teleoldégica rumo ao seu paulatino
progresso e evolugio. E interessante perceber, no entanto, em que sentido
a demarcacdo do protagonismo histérico dessas populagdes no passado
favorece o apagamento das diferengas que as particularizam em contextos
contemporaneos. Isso acontece na medida em que suas especificidades
identitarias e culturais sdo ofuscadas em prol da demarcacdo da historia
recente do pais como profundamente diversa.

Nessa linha de raciocinio, o carater historico da diversidade
cultural do pais € operado na legitimacao das estratégias de governamento
das relagdes étnico-raciais pautadas no combate ao preconceito racial e
na promogdo da tolerancia. Por essa via, esses discursos desautorizam
o preconceito racial e, também, qualquer discurso contestatoério que
vise apontar as violéncias ou as diferencas raciais como problemas
ainda latentes da nacdo. Assim, as diferencas e conflitos raciais sdo
submetidos perante o paradigma da diversidade de modo a garantir que
nao representem risco de instabilidade ao corpo espécie da populagao.

De maneira sintética, a analise dos sumadrios indicou para uma
linha interpretativa que estabelece a historicidade das subjetividades



afro-brasileiras da seguinte forma: sua origem encontra-se calcada
na ancestralidade africana, apontada entre os conteudos referentes a
antiguidade Oriental e Ocidental nos volumes de 6° ano'’. Sua integragdo
ao processo de formacdo historica nacional esta articulada a experiéncia
da escraviddo. Sendo esse o principal recorte eleito para sua abordagem
entre as colecgdes, esses discursos estabelecem uma interpretagao diante da
qual suas experiéncias histdricas se encontram polarizadas entre opressao
e a resisténcia. Com o advento da abolicdo e a emergéncia dos ideais
republicanos, as histdrias afro-brasileiras deixam de ser especificamente
demarcadas e sdo integradas entre os demais eventos e sujeitos historicos
eleitos na enunciacao da historia nacional, indicando que as especificidades
e as violéncias raciais sdo elementos que se restringem, a0 menos em sua
relevancia de acontecimento historico, ao passado colonial e imperial do
pais.

Essa linha interpretativa delimita determinadas posigdes para os
sujeitos afro-brasileiros em meio aos discursos historicos nacionais, que
articulam saber e poder na producdo de verdades que “incitam os sujeitos
a estabelecerem uma ‘relacdo consigo’ a partir de ‘esteredtipos’ étnico-
raciais que acabam por significar [...] o sujeito”. (SILVA, 2014, p. 113).
Visando garantir a continuidade da eficiéncia discursiva da afirmagdo do
pais como intrinsecamente diverso, torna-se imperativa a produgdo de
discursos que garantam um sentido identitario positivamente valorado
as populagdes afro-brasileiras em meio a equacdo histérica nacional. Do
contrario, aflora-se o risco de que a legitimidade da nogado de diversidade
seja contestada como excludente, tal qual ocorreu com a ideia de
miscigenacdo que outrora sustentava os discursos que afirmavam o Brasil
como uma democracia racial. A produgdo de discursos que exaltam os
feitos historicos dessas populagdes, no entanto, ndo tem como intuito
pulverizar as diferencas historicas e culturais que as demarcam, mas, ao
contrario, demarcar os limites de seu espectro possivel de existéncia.

De forma especifica, essa afirmacao se evidencia nos contetidos do
Livro do Aluno, entre os quais foi possivel elencar estratégias discursivas
empregadas na delimitacdo de subjetividades afro-brasileiras. Isso se
apresenta de forma mais evidente nos volumes de 7° e 8° anos, nos quais

10 Ainda que esses volumes ndo tenham sido analisados de forma especifica,
haja vista que ndo atendiam ao critério que estabeleceu o recorte das fontes entre
os contetdos afro-brasileiros, a apreciagdo dos seus sumarios se fez significativa
na medida em que indicam um Jocus para a génese étnica e cultural dessas
populagdes e, também, considerando que essa abordagem de exaltagdo das suas
origens esteve postulada pelos discursos reguladores dessas colecdes.
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estdo circunscritas a maioria das alusdes sobre esses contetidos entre as
obras analisadas. Dentre esses, na mesma logica que ja estava anunciada
na organiza¢do discursiva dos sumarios, destacam-se entre os temas
reincidentemente abordados os atos de resisténcia ¢ a diversidade dos
povos africanos originarios e de suas respectivas culturas.

Em relacdo as praticas de resisténcia, sobressai-se o fato de que elas
aparecem contempladas entre os contetdos do Livro do Aluno de todas as
colegdes, sendo que ora esse recorte ¢ abordado nos volumes do 7° ano e
ora nos volumes do 8° ano. As diferentes estratégias de resisténcia que sao
detalhadas nesses dois volumes podem ser circunscritas em dois tipos: as
lutas que foram travadas coletivamente e/ou em oposi¢do mais direta as
estruturas escravocratas e as micro resisténcias presentes no cotidiano dos
sujeitos escravizados.

Na enunciagdo das “grandes revoltas”, destacam-se aquelas
protagonizadas por sujeitos masculinos e, em especial, as que se encontram
relacionadas de alguma forma com as instancias do poder oficial, ainda
que tal relacdo se estabeleca entre a resisténcia e a opressao. Entre essas,
destacam-se os quilombos como formas de organizacdo autonoma da
estrutura escravocrata e, também, a Revolta dos Malés. Esses recortes
da historia afro-brasileira, que ja haviam assumido representatividade
significativa na organizagdo discursiva proposta nos sumarios, ganham
uma notoriedade ainda maior entre os conteudos veiculados pelas
colegdes no Livro do Aluno, sendo ambos afirmados por todas as coleg¢des
didaticas, seja nos livros de 7° ou de 8° anos.

Além das pertinentes questdes de género que a abordagem
reincidente desses recortes aponta, os discursos acionados em sua
defini¢do indicam que sua relevancia historica esta legitimada no fato de
que, tanto a Revolta dos Malés como os diferentes quilombos na época
existentes, questionavam a vigéncia do regime escravocrata de forma
direta e organizada, resistindo, em alguns casos de forma vitoriosa, as
tentativas de eliminagdo fisica que sofreram por parte da Coroa Portuguesa
ou do Império Brasileiro.

Essa chave interpretativa ¢ acionada nos discursos produzidos
sobre a Revolta dos Malés, nos quais esse evento ¢ definido como a mais
importante revolta escrava do periodo imperial na Bahia por conta de
sua articulagdo na tentativa de tomada do poder na cidade de Salvador,
conforme indicam os excertos dos Livros do Aluno destacados a seguir.



Figura 5 — Excerto do volume de 8° ano da cole¢do “Jornadas.Hist” sobre
Revolta dos Malés
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I A Revolta dos Malés

Ao longo do periodo regencial ocorreu na Bahia uma revolta de escra-
vizados que amedrontou os latifundiérios. O historiador Roberson Olivei-
ra assim relata a Revolta dos Malés:

NAO DEIXE DE LER
« SANTANA, Luis Carlos de. A
noite dos aisiais. S3o Paulo:
Edifora 34, 1999.

Durante os trinta primeiros anos do século XIX explodiram vérias rebelides
de escravos na provincia da Bahia. A mais importante aconteceu aos 25 dias de
janeiro de 1835, quando centenas de escravos, cujos lideres eram mugulmanos,
invadiram as ruas de Salvador. Sua revolta era contra a escravido e a imposiczo
da religido catolica.

O movimento, que ficou conhecido como Revolta dos Malés, foi violentamente
reprimido pela Guarda Nacional, pela policia e por civis armados que estavam
apavorados ante a possibilidade de sucesso da rebelido negra. O confronto
provocou a morte de sete pessoas, do lado das tropas oficiais, e de setentz
negros. Depois da repressdo, a policia iniciou uma investigagdo minuciosa parz
identificar os lideres do movimento.

O processo levou 200 negros aos tribunais: quatro foram executados, 22
presos e condenados a trabalhos forcados e 44 punidos com agoite. Mais de 500
2fricanos foram expulsos do Brasil e mandados de volta para a Africa.

OLIVEIRA, Roberson. As rebelides regenciais. Sao Paulo: FTD, 1996.p 27 I
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Fonte: PANAZZO, Silvia; VAZ, Maria Luisa. Jornadas.hist. 2. ed., v. 3, Sdo
Paulo: Saraiva, p. 195, 2012.
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Figura 6 — Excerto do volume de 8° ano da cole¢@o “Projeto Arariba Historia”

sobre a Revolta dos Malés
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Figura 7 - Excerto do volume de 8° ano da colecdo “Projeto Radix” sobre a
Revolta dos Malés

A Insurreicdo Malé

Desde a época colonial a resisténcia negra contra a escraviddo acontecia de
indmeras formas. A formagdo de quilombos e as revoltas de escravos eram as mais
ameacadoras 3 ordem escravista. A instabilidade politico-social da primeira meta-
de do século XIX (vinda da familia real, proclamacdo da independéncia, regéncia)
desencadeou mais um ciclo de insurreigdes escravas.

Das cerca de vinte revoltas de escravos que aconteceram na regido do Recén-
cavo Baiano, no periodo entre 1800 e 1835, a Insurreicao Malé foi a mais bem pla-
nejada e organizada, e representou uma grande ameaga ao poder escravista. Nessa
época, a populacdo baiana era estimada em 65 mil pessoas, sendo pouco mais de
18 mil brancos e a grande maioria formada por negros nascidos no Brasil, africanos
e mestigos, escravos ou livres.
A frente de uma dessas revoltas estavam os negros vindos do noroeste africa-
no, regido de forte influéncia arabe-mugulmana, conhecidos como malés. Eram, na
maioria, mugulmanos alfabetizados que englobavam varias etnias como nagd, man-
dinga, etc. Muitos participantes da revolta sabiam ler e escrever em caracteres drabes, professoria): ho<e trata
. ” . . Py y . Ihar a Revolta dos Malés,
e muitos dos lideres tinham perfeito dominio da leitura e da escrita, 0 que 0s colocava diversos temas podem ser
acima dos colonizadores brancos, que mal sabiam assinar o nome. Com essa habilida- oo o o
de, eles puderam planejar o levante em segredo, enviando mensagens e instrugdes®. &l i
Planejada por varios lideres (Pacifico Licutd, Alufa, Luis Sanim, Manuel Ca- '
lafate, o mestre Tomas, entre outros), a Insurreicdo Malé ou Revolta dos Malés,
de 1835, em Salvador, foi a maior de todas as rebelides escravas do periodo. No
entanto, o movimento foi delatado, dando inicio a diversos confrontos armados
e violenta repressdo. Como c juéncia, cerca de cem pessoas foram mortas e
centenas foram deportadas para a Africa.

e+

Os malés

Os africanos mugulmanos chegaram em maior nimero no século XIX e fo-
ram enviados, em especial, para a Bahia, vindos da Africa ocidental, sobretudo
dos Estados haugds Kano, Zaria, Gobir e Kisina. Esses Estados passaram por
guerras de cunho religioso, as chamadas jihads, lideradas pelo grupo islamico
fulani, pelo cqual foram unificados, dando origem ao Califado de Sokoto.

Os escravos que chegaram a Bahia, nessa época, eram origindrios dessas
guerras e da politica expansionista dos fulanis em territério ioruba com in-
fluéncia islamica, como Nupe, 0i6 e Borno. Esses cativos eram embarcados em
especial nos portos do Golfo de Benin e eram conhecidos na Bahia como nagés.
Antes disso, alguns povos islamizados como os malinkes ou mandingas ja ha-
viam desembarcado no Brasil.

Os africanos mugulmanos da Bahia eram conhecidos por malés, palavra
que se aproxima de imale, que quer dizer “mugulmanc"” em ioruba. Assim, de
malés eram chamados quaisquer mugulmanos, fossem eles haucds, naggs,
tapas ou jejes.

Os malés utilizavam como simbolos de sua religifio os amuletos, patuds
ou holsas de mandingas. Esses amuletos eram muito comuns na Africa oci-
dental e considerados verdadeiros talismds, protegendo os africanos contra
ataques em guerras, viagens e espiritos do mal. No Brasil, eram feitos, em
geral, de uma oragdo colada dentro de pequenas bolsinhas de couro. A eles
podiam-se acrescentar biizios, algoddo, ervas e areia.

* Z00DY, Jack; PALLARES-BURKE, Maria Lucia Garcia. As muitas faces da histéria: nove entrevistas, Sdo
Paulo: Unesp, 2000. p. 46-7.

Fonte: VINCENTINO, Claudio. Projeto Radix: Historia. 2. ed., v. 3, Sao
Paulo: Scipione, p. 230, 2012.



140

Figura 8 — Excerto do volume de 8° ano da coleg¢@o “Vontade de Saber Historia”
sobre a Revolta dos Malés

0 Levante dos Malés

No inicio do século XIX, revoltas de escravos aconteceram em diferentes regioes
da Bahia.

A populacéo baiana em meados do século XIX

Grande parte da populagéo brasileira na época da Regéncia era consti-
tuida de africanos e seus descendenies, gue viviam descontentes com as
suas dificeis condigdes de vida. Na Bzhiz, onde a maioria da populagéo era Nideaatiens
formada por escravos ou ex-escravos, aconteceram vérias revoltas. usado para

A principal dessas lutas foi o Levante dos Malés, considerado por alguns ~ denominar os
historiadores da atualidade como um dos Gnicos levantes brasileiros orga-  africanos mugul-
nizado e liderado por escravos & ex-sscravos. Esse levante aconteceu em  [nenos due sabiam
1835, na regi@o de Salvador, e deixo insatisfacdo dessas pessoas  grape.
com as duras condigdes de vida € irabalno 2 que estavam submetidas.

Islé m religido
fundada pelo
profeta Maomé
no século VI.

Escravos e ex-escravos na Bahia

Na Bahia, em meados do século XX,
ndmica era decadente: as terras ¢
mente para a producédo de ca
néo produziam alimentos sufic
des da populagéo. Assim, muitos
buscavam melhores condigdes d
e partindo para as cidades, prin
da provincia.

Em Salvador, muitos escravo
na trabalhavam nas ruas da ci
tadores de servigos. Entre eles h rios profissionais,
como alfaiates, carpinteiros, fe 0s. Essas pesso-
as habitavam moradias precérias gus Scavam localizadas em
bairros pobres da cidade.

¢ao social e eco-
adas principal-
ra exportacao,
rir as necessida-
livres da Bahia
donando 0 campo
zlvador, 2 capital

de origem africa-
dedores ou pres-

~ Fotografia do século XIX retratando
um africano mugulmano.

0 levante

Em razao das péssimas condic
os libertos de Salvador se uniram pas
condi¢gdes de vida. O Levante dos
24 para o dia 25 de janeiro de * m z participagdo de centenas de
escravos e ex-escravos sob a lideranca de nagds e haugas. Os nagds e os
haugés eram originarios de uma regio gz Africa que havia sido conquistada
e convertida ao Isla.

Os seguidores da religigo isiamic
sabiam ler e escrever em érabe
to para se comunicar sem ser:

. 0s africanos escravizados e
por sua liberdade e melhores
ocorreu na madrugada do dia

10ém chamados de mugulmanos,
podiam utilizar esse conhecimen-
os pelas autoridades brasileiras.
Eles, por exemplo, trocavam psguencs papéis com inscrigdes arabes com
o objetivo de difundir as esiraisgias ita e de mobilizagéo.

No dia 25, os rebeldes atacaram 2 prisZo da cidade onde estavam en-
carcerados seus lideres. mas foram foriemente reprimidos pelo governo.
Centenas deles foram mortos, muitos foram presos, outros foram enviados
de volta a Africa e o restante foi obrigado a retornar ao cativeiro.

Fonte: PELLEGRINI, Marco César; DIAS, Adriana Machado; GRINBERG,
Keila. Vontade de Saber Historia. 2. ed., v. 3, Sdo Paulo: FTD, p. 164, 2012.



Além das aproximagdes entre as perspectivas discursivas acionadas
na delimitagio da Revolta dos Malés, outro elemento significativo
concerne a expressiva inferéncia com que o Quilombo dos Palmares ¢ um
de seus lideres, Zumbi dos Palmares, aparecem contemplados no Livro
do Aluno dos volumes didaticos. Entre as quinze coleg¢des analisadas,
doze fizeram alusdo a tematica em tela, totalizando 80% dos volumes de
7° ou 8° anos.

A significativa presenga desse recorte indica para o alcance da
legitimidade desse sujeito historico entre o rol de herdis nacionais. Nos
discursos centrados nesse tema especifico, Zumbi é constituido como
simbolo daresisténcia afro-brasileira, especialmente na medida em que sua
lideranga se opunha as grandes esferas de poder da época. Sua relevancia
ao mesmo tempo se evidencia ao passo que o Quilombo dos Palmares ¢
afirmado como o mais relevante e bem-sucedido entre os quilombos que
existiram ao longo do regime escravista, especialmente por conta da forga
de sua oposicao e de sua longa durabilidade. Nesse sentido, a imponéncia
dos seus feitos diante da criminalizag@o e perseguicao sofrida ¢ apontada
como justificativa para a escolha da possivel data de sua morte, 20 de
novembro, como o “Dia da Consciéncia Negra” no Brasil. Tal abordagem
em torno desse recorte pode ser visualizada nos excertos de distintas
colegdes destacadas a seguir:
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Figura 9 — Excerto do volume de 7° ano da colegdo “Historia em documento
imagem e texto” sobre a resisténcia a escravidao praticada nos quilombos

Uma rebeliéo negra: Palmares

De todas as formas de resisténcia a escravidao®, a mais
significativa foi a fuga, solitaria ou coletiva, de milhares de es-
cravos. Muitos eram capturados pelos capitaes do mato, temiveis
cacadores de escravos fugitivos; mas nos sertdes, distantes das
vilas e das fazendas, os bem-sucedidos fundavam mocambos
e quilombos. Existiram centenas deles®, espalhados desde a
Amazonia até o Rio Grande do Sul e povoados por negros de
diferentes etnias, além de indigenas e brancos.

O maior e mais famoso quilombo foi o de Palmares, que
abrangia uma extensa drea de 27,5 km? entre Pernambuco e Ala-
goas. Nio se sabe a data certa de seu surgimento, mas teve uma
grande expanséo durante a ocupacédo holandesa. Os fazendeiros,
ocupados em lutar contra os invasores, afrouxaram a vigilancia
sobre os escravos. Aproveitando-se disso, muitos fugiram para
Palmares. Calcula-se que, em 1670, a populagado palmarina che-
gava a 20 ou 30 mil habitantes®.

Palmares constituia uma confederacdo de nove ou onze
mocambos, sendo o principal o de Macaco, na serra da barriga,
no atual estado de Alagoas. Cada mocambo estava protegido
por cercas, palicadas, torres de vigia e uma forca de guerreiros
permanentemente treinados. O quilombo era governado por um
rei escolhido pelos chefes dos mocambos®.

Os quilombolas plantavam (milho, feijao, mandioca, banana
ecana), criavam animais e desenvolviam o artesanato (tecelagem
e ceramica), incluindo a metalurgia para a fabricacdo de armas.
Compravam armas, pélvora e roupas de mascates e fazendeiros,
pagando com a producdo de suas terras e com ouro e prata rou-
bados em suas incursées aos povoados vizinhos.

Para as autoridades coloniais e para os fazendeiros, o qui-
lombo era um problema sério pelo estimulo a fuga de escravos
e pelos saques que promoviam. Entre 1645 e 1694, Palmares
foi atacado 25 vezes, mas resistiu. As ultimas e mais violentas
investidas foram comandadas pelo bandeirante paulista Domin-
gos Jorge Velho, entre 1692 e 1694 .

Depois de 22 dias de cerco, isolados, doentes, sem viveres
e sem municéo, os quilombolas foram aniquilidados em 1694.
Zumbi escapou, mas foi morto um ano depois®. Foi decapitado
e sua cabeca ficou exposta em Recife. No entanto, difundiu-se
alenda de que ele teria preferido o suicidio, jogando-se de um
penhasco para néo ser capturado.

@ Sobre isso, reveja o capitulo
16, médulo IV (pagina 240).

@ Os quilombos se formaram
desde o inicio do século XVii
até o final da escraviddo
(1888). Atualmente sdo
reconhecidas 724 éreas
remanescentes de quilombos,
onde vivem cerca de 81 mil
descendentes de ex-escravos.

@ Uma populagéo enorme se
considerarmos que, nessa
época, Salvador tinha cerca.
de 15 mil habitantes € Recife.
10 mil.

@ Somente 0s (ltimos reis de
Palmares sdo conhecidos:
Ganga Zumba (1656-1678) e
Zumbi (1678-1695).

® Domingos Jorge Velho
comandava 2 mil homens
entre mamelucos e indigenas:
havia mais 3 mil oriundos de
Olinda, de Recife e das vilas
vizinhas.

© A data da morte de:Zumbi
(20 de novembro de 1695) é
comemorada, hoje, como o
Dia Nacional da Consciéncia
Negra.

2. ed., v. 2, Sao Paulo: FTD, p. 282, 2012.

Fonte: DOMINGUES, Joelza Esther. Histéria em documento imagem e texto.




Figura 10 — Excerto do volume de 7° ano da cole¢@o “Historia nos dias de Hoje”

sobre a resisténcia a escravidao praticada nos quilombos

QUILOMBO DE PALMARES, SIMBOLO DE RESISTENCIA

Palmares foi o mais famoso, duradouro, poderoso, extenso e numeroso
ilombo de que se tem noticia. Nasceu da alianca de varios quilombos
e se estabeleceram na Zona da Mata, nos atuais estados de Alagoas e
rnambuco, no inicio do século XVII. Em 1612, os portugueses, em sua

rimeira expedicdo a Palmares, ja haviam notado sua importancia e or-
nizagdo. A partir de 1644, os holandeses, que ocupavam Pernambuco,
Fomandaram varios ataques as aldeias que compunham Palmares. Com a
partida dos holandeses, em 1654, os portugueses iniciaram uma série de
aques contra os quilombolas palmarinos.

0 grande Estado negro era governado por um chefe escolhido entre os
zuerreiros e por um conselho composto pelos chefes dos quilombos da re-
gido. O primeiro rei foi Ganga Zumba. Ele governou até 1678, quando foi
morto por lideres quilombolas insatisfeitos com sua atitude conciliadora
com os brancos. Seu sobrinho, Zumbi, foi proclamado rei, governando Pal-
mares até sua destruicdo definitiva.

Em 1694, o quilombo foi invadido e derrotado, por uma expedi-
o0 composta por mais de 3 mil homens e comandada pelo bandeirante
Domingos Jorge Velho, apés 42 dias de cerco. Varios quilombolas conse-

Quilombo dos Palmares,
Gaspar Barleus. Gravura
colorida extraida do
manuscrito Rerum per
Octennium in Brasilia
Gestarum, 1647. (detalhe)

Quilombo dos Palmares,
Gaspar Barleus. Gravura
colorida extraida do
manuscrito Rerum per
Octennium in Brasilia
Gestarum, 1647.

i
g
:
2

Fonte: CAMPOS, Flavio de; CLARO, Regina; DOLHNIKOFF, Miriam.

Historia nos dias de hoje. Sao Paulo: Leya, p. 262, 2012.
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Figura 11 — Excerto do volume de 7° ano da coleg@o “Historia nos dias de Hoje”
sobre a resisténcia a escravidao praticada nos quilombos

uiram fugir, inclusive Zumbi. No entanto, um ano depois, em 1695, o
rande rei e guerreiro foi capturado e sua cabega cortada e colocada em
ca publica, como um aviso para que os negros se submetessem ao sis-
escravista e ndo ousassem desafia-lo.

A resisténcia dos escravos, as fugas e os quilombos levaram a uma re-
o do governo portugués. Leis sucessivas foram promulgadas para difi-
cultar a formacdo de quilombos e facilitar a caca e o aprisionamento dos
escravos fugidos.

Os conhecimentos militares acumulados pelos paulistas no aprisiona-
mento de indigenas atrairam as autoridades envolvidas em conflitos com
indigenas e negros em outras partes da colénia. Os bandeirantes foram
muitas vezes contratados para por fim a quilombos e aldeias indigenas
belicosas. Em troca de titulos, terras e dinheiro, expedicoes dirigiram-s=
para o Nordeste, atendendo ao chamado de fazendeiros e governadores.

Mas nem as leis nem as expedicdes foram suficientes para acabar com
os quilombos. Eles continuaram existindo enquanto existiu a escravidao.

A arquitetura dos quilombos ocupou sertdes e florestas, cercou cida-
des, vilas, garimpos, engenhos. Suas construcdes podiam ser moéveis e
temporarias, para pequenos grupos, ou grandes comunidades reuninde
centenas de escravos, que formavam suas familias, trabalhavam e mant-
nham uma economia independente.

A liberdade, entdo, foi sendo construida lenta e penosamente. Nas
senzalas, nos quilombos, nos oficios, nas esquinas e porées dos palacetes
da cidade. Nas resisténcias cotidianas diante da escravidao.

o 0 oUQ

n

Fonte: CAMPOS, Flavio de; CLARO, Regina; DOLHNIKOFF, Miriam.
Historia nos dias de hoje. Sao Paulo: Leya, p. 262, 2012.



Figura 12 — Excerto do volume de 7° ano da cole¢ao “Saber e fazer Historia”

sobre a resisténcia a escravidao praticada nos quilombos

Palmares

Palmares foi o maior e mais duradouro
quilombo da Ameérica colonial. Na verdade,
tratava-se de uma unifo de nove povoados,
com nomes de origem banto, tupi e portuguesa
(como Dambrapanga, Subupira e Macaco, por
exemplo). Recebeu o nome genérico de Pal-
mares por estar localizado em uma regido com
muitas palmeiras, nas proximidades da serra da
Barriga (no atual estado de Alagoas), a cerca de
70 quildémetros do litoral.

Vérias expedicdes militares foram organi-
zadas para destruir Palmares e fracassaram.
O quilombo resistiu por 65 anos (1629-1694),
chegando a ter aproximadamente 20 mil ha-
bitantes, segundo Souto Maior, governador de
Pernambuco em 1691. Esse numero provavel-
mente foi aumentado pelo governador, para
tentar explicar a derrota das primeiras expedi-
¢Oes militares enviadas contra os palmarinos.

Os quilombolas de Palmares pescavam, cria-
vam gado e faziam objetos de ceramica, madei-
ra e metal. Também cultivavam milho, feijio,
cana-de-agticar, mandioca e frutas. Comercia-
vam o excedente do que produziam, com os
povoados proximos. Também criaram nucleos
urbanos fortificados, como o Macaco, fundado
provavelmente em 1642.

As liderancas de Palmares

O primeiro lider que se destacou em Palma-
res foi Ganga Zumba, que governou o quilom-
bo de 1656 a 1678. Pressionado pelos ataques
dos colonos de origem europeia, fez um acor-
do de paz com o governador de Pernambuco.
O acordo previa liberdade para os negros nas-
cidos em Palmares, com a condigdo de serem
devolvidos aos antigos senhores os escravos
recém-chegados ao quilombo.

O sobrinho de Ganga Zumba, Zumbi, lide-
rou o grupo que nao aceitou esse acordo. Zum-
ba foi destituido e assassinado, e Zumbi passou
aliderar os palmarinos e a comandar a resistén-
cia contra varios ataques ao quilombo.

Em 1691, o governo e os senhores de enge-
nho contrataram o paulista Domingos Jorge
Velho e seus comandados para atacar Palmares,
0 que aconteceu em 1692. Liderados por Zum-
bi, os quilombolas resistiram ao ataque. Milha-
res de pessoas morreram e as forgas de Jorge
Velho foram derrotadas.

Houve, entretanto, um novo ataque coman-
dado por Velho ao quilombo. Dessa vez, 0 go-
verno enviou ajuda: cerca de 6 mil homens, to-
dos bem armados. Os quilombolas nédo tinham
armas e muni¢des suficientes, mas ainda assim
resistiram durante cerca de um més. Ao final
do longo combate, Palmares foi destruido e sua
populagdo, massacrada.

Zumbi conseguiu escapar ao cerco, fugindo
pela mata com um pequeno grupo de compa-
nheiros. Apds dois anos de perseguigdes, foi preso
e morto, em 20 de novembro de 1695. Cortaram-
-lhe a cabega, que foi exposta em praga publica,
na cidade de Recife.

A experiéncia em Palmares trouxe algumas
consequéncias para a vida colonial. Foi cria-
do, por exemplo, o cargo militar de capitdo do
mato, funciondrio encarregado de prender e
devolver ao seu senhor os escravos fugidos ou
refugiados em quilombos. A legislagdo também
mudou de forma a permitir maior repressao:
no século XVIII, qualquer reunido de cinco ne-
gros passou a ser entendida como quilombo.

Ao matar Zumbi, os senhores de
escravos pretendiam intimidar
aqueles que tentassem fugir. A
8 memoria de Zumbi e de Palmares
tornou-se um simbolo da resisténcia
negra 3 violéncia da escravidao
e do radismo. 0 dia da morte
de Zumbi (20 de novembro) é
celebrado atualmente como o Dia da
Consciéncia Negra. 0 monumento ao
lado, localizado na cidade do Rio de
Janeiro, ¢ uma homenagem a Zumbi.
Como ndo se conhecem detalhes de
sua fisionomia, o escultor inspirou-se
em médscaras africanas do Benin.
(Fotografia de 2006)

Fonte: COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Saber e Fazer Histoéria. 7.
ed., v. 2, Sao Paulo: Saraiva, p. 194, 2012.
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Figura 13 — Excerto do volume de 7° ano da coleg@o “Projeto Radix: Historia”
sobre a resisténcia a escravidao praticada nos quilombos

Resisténcia a escravidao

Os africanos ndo se submetiam facilmente a escravidao. Fugas, furtos, incén-
dios e destruicdo das plantagdes eram algumas das formas que encontravam par=
se rebelar contra os trabalhos forcados e a violéncia praticada pelos senhores &
feitores, que os vigiavam noite e dia.

Outro tipo de resisténcia, mais sutil e silenciosa, era a recusa ao trabalho.
Nesse caso, 0s negros escravizados simplesmente se retiravam para um canto &
ali ficavam até a morte. Durante muito tempo, essa atitude foi identificada come
uma doenca, denominada banzo, causada pela “saudade” que tinham da Africa. D=
acordo com alguns estudiosos, essa era uma atitude de ndo aceitacdo a situacde
imposta; porém, essa visdo ndo leva em consideracdo os perversos efeitos psicolé-
gicos da escraviddo.

Além das resisténcias individuais cotidianas, havia também a resisténcia cole-
tiva: as fugas em bando e a formagdo dos quilombos, nome que se dava aos acam-
pamentos de escravos fugitivos, bem distantes das povoacdes dos engenhos e das
cidades. Com o tempo, esses acampamentos se transformavam em aldeias produti-
vas, com uma vida social e econémica proprias. Observe 0 mapa da pagina seguinte.

0 foco mais famoso de resisténcia negra contra o escravismo foi o quilombe
de Palmares, na serra da Barriga, em Alagoas, no seio de uma densa mata de
palmeiras, cortada por muitos rios. Nessa regido de dificil acesso, desenvolveu-se
uma comunidade autossuficiente produtora de milho, mandioca, banana e cana-de-
-aglcar. Durante certo periodo, os quilombolas (como eram chamados seus habi-
tantes) chegaram a comercializar excedentes com regides vizinhas.

Fonte: VINCENTINO, Claudio. Projeto Radix: Historia. 2. ed., v. 2, Sdo
Paulo: Scipione, p. 245, 2012.
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Figura 14 — Excerto do volume de 7° ano da colec@o “Projeto Radix: Historia”

sobre a resisténcia a escravidao praticada nos quilombos
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Figura 15 — Excerto do volume de 7° ano da cole¢ao “Para viver juntos Historia”
sobre a resisténcia a escravidao praticada nos quilombos

Os quilombos e seus remanescentes

Simbolo de resisténcia

Os quilombos foram a principal forma
de resisténcia ao escravismo no Brasil. Qui-
lombos se formaram de norte a sul da Co-
I6nia, durante os séculos em que vigorou o
sistema escravocrata, constituindo uma al-
ternativa de vida aos escravos fugidos e aos
homens livres pobres.

O mais conhecido dos quilombos foi Pal-
mares, localizado na serra da Barriga, hoje
Unido dos Palmares, regiZo pertencente ao
estado de Alagoas.

Palmares teria se formado em meados do
século XVII. Esse quilombo teve dois lideres
conhecidos: Ganga Zumba e Zumbi. Ganga
Zumba defendeu o guilombo de ataques
externos por muitas décadas. Entretanto,
segundo estudos, Ganga Zumba tornou-se
inimigo de Zumbi por ter feito um acordo
com o governador de Pernambuco.

Zumbi: o grande Lider

Zumbi tornou-se um dos maiores sim-
bolos brasileiros contra a escravidio. Sob
seu comando, Palmares conseguiu derrotar
diversas campanhas luso-brasileiras contra
o quilombo.

Entretanto, apds varias vitérias, Palma-
res foi derrotado em fins do século XVII
pela campanha liderada por Domingos Jor-
ge Velho, bandeirante paulista.

Em seu auge, Palmares chegou a ter uma
populagio de 20 mil pessoas, sobretudo es-
cravos fugidos, indigenas e homens livres
que escapavam da miséria e do poder re-
pressor das autoridades portuguesas.

Outros quilombos conhecidos foram os
de Ambrésio e Campo Grande, ambos em
Minas Gerais. No século XIX, diversos qui-
lombos menores foram construidos em re-
gides mais préximas dos centros urbanos,
como o quilombo do Jabaquara, na serra do

Mar, no caminho entre a cidade de Sao Pau-
lo e o litoral paulista.

Apesar de menores, esses quilombos fo-
ram importantes nos ataques e nas revoltas
no periodo final da escravidio. Os quilom-
bolas organizavam guerrilhas nas estradas
e serviam de reftigio aos escravos fugidos
das fazendas.

Muitos quilombos eram vilas organiza-
das e présperas. Além da producio agricola
interna, os quilombolas trocavam e nego-
ciavam seus produtos com fazendeiros e
comerciantes luso-brasileiros. Esse comér-
cio foi essencial para a manutencio dos qui-

Antbnio Diogo da Silva Parreiras. Zumbi, 1917. Oleo sobre t=

Fonte: REIS, Anderson Roberti dos; MOTOOKA, Débora Yumi. Para Viver
Juntos: Historia. 3. ed., v. 2, Sdo Paulo: Edi¢des SM, p. 156, 2012.




Em suma, a elei¢do reincidente dessas grandes revoltas escravas
ao ambito dos contetidos afirmados pelas colegdes tem como efeitos
o refor¢o do processo de normalizacdo das histérias afro-brasileiras
diante dos discursos histdricos nacionais. Isso ocorre na medida em
que a relevancia dessas praticas de resisténcia foi afirmada de maneira
atrelada ao quanto elas se mostram significativas sob o ponto de vista
das instancias de poder na época consolidadas. Reforga-se, assim, uma
tradi¢@o j& consagrada entre os paradigmas de interpretagdo da historia
nacional na qual as institui¢cdes e sujeitos situados em posigdes de poder
sd0 o eixo que define se a proeminéncia de um determinado evento ¢
suficiente para al¢é-lo ao rol dos acontecimentos historicos.

Logo, para que um determinado tema seja inserido na ordem
do discurso, ¢ necessario que estabeleca negociacdes (nem sempre
harmoniosas) com os discursos ja anteriormente estabelecidos pelas
redes de saber e poder que a delimitam, haja vista que s@o essas redes que
“dao lugar a um saber possivel”. (FOUCAULT, 1987, p. 31). Assim, a
produgdo de discursos em torno de histdrias afro-brasileiras ndo pode ser
idealizada como uma forma purista de valorizagao desses contetidos. Em
sentido diverso, “deve-se conceber o discurso como uma violéncia que
fazemos as coisas, como uma pratica que lhes impomos em todo o caso; e
¢ nessa pratica que os acontecimentos do discurso encontram o principio
de sua regularidade”. (FOUCAULT, 1996, p. 53).

No entanto, além das grandes revoltas escravas, também foram
significativamente citadas entre as cole¢des uma série de praticas que
podem ser interpretadas como micro resisténcias, considerando que se
caracterizam por formas de resisténcia circunscritas fora dos ambitos de
poder oficial, localizadas no ambiente doméstico, ou ainda, realizadas por
pequenos grupos ou de forma individual. Ao se tomar esses discursos de
modo a evidencia-los em seus aspectos praticos produtivos, identifica-
se de que forma eles se opdem a uma determinada abordagem da
historia nacional diante da qual as populacdes afro-brasileiras apareciam
coisificadas, reduzidas a condicdo de mao de obra bracal em sua
participag@o na formacao historica no pais.

Nesses discursos, ¢ demarcada a permeabilidade das estratégias de
resisténcia perpetradas pelos sujeitos escravizados, indicando que, mesmo
aqueles que ndo estiveram engajados em fugas, quilombos ou grandes
revoltas, também foram protagonistas de uma diversidade de praticas
resistentes, sejam elas manifestacdes culturais, lagcos de auxilio mutuo
ou até mesmo negociagdes, conforme indicam os discursos presentes nos
excertos a seguir.
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Figura 16 — Excerto do volume de 7° ano da colegdo “Encontros com a Historia”
sobre praticas cotidianas de resisténcia a escravidao

Resisténcia cultural

Os escravos buscavam também formas mais sutis de
resisténcia, principalmente, na religido e na arte. Para pre-
servar a memaria africana (palavras, musicas e rituais), rela-
cionavam os santos catolicos as suas divindades africanas.

De acordo com a religido afro-brasileira conhecida como
candomblé, “Olorum’; o orixd da criacdo, era associado a
Deus; Ogum, orixd da guerra, foi associado a Sao Jorge; le-
manjd, deusa das dquas, a grande mde, tinha como corres-
pondente Nossa Senhora da Conceigdo.

Essa unido de crengas — ou sincretismo religioso — deu origem a diferentes religices -
n - - o <ncretismo: fusio de
que vém sendo difundidas no Brasil. ..
ideias ou de e\emer{to_s_
- ' o ixa i i igiao.
Rico em detalhes, o ritual do candomblé atribui a cada santo ou orixd uma comida, culturais, como 2 felig

uma cor e uma danga especifica. O chefe do terreiro, chamado de pai de santoou mde de .
- . - N ¥ Consuite o M
santo — denominagéo proveniente do catolicismo — tinha grande poder sobre os mem- 'J’mez"r,or ete

. - . " % a Leitura complel ar
bros da comunidade religiosa e garantia a unidade dos escravos, favorecendo a organiza- “Religioes tradicionais

africanas”.

¢do da resisténcia aos senhores.

© Por meio da arte e da
religido, os escravos
resgatavam suas raizes
africanas, participando
de forma decisiva na
formagéo da diversidade
e da pluralidade cultural
do Brasil

Fonte: RIBEIRO, Vanise; ANASTASIA, Carla. Encontros com a Histéria. 3.
ed., v. 2, Curitiba: Positivo, p. 213, 2012.
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Figura 17 — Excerto do volume de 7° ano da coleg@o “Historia nos dias de Hoje”
sobre praticas cotidianas de resisténcia a escravidao

RESISTENCIAS A ESCRAVIDAO

Durante quase quatro séculos, a escravidao foi a principal relagdo de
trabalho no Brasil. A mistura de lembrangas do passado com a vida no cati-
veiro possibilitaram aos africanos desenvolver uma maneira de suportar a
condicdo de escravizados. Era preciso um jeito novo para lidar com a opres-
sdo do senhor branco e para se comunicar com outros africanos de origens
diferentes. Enfim, para preservar a humanidade que a escravido insistia

em queret tirar. L
Professor(a): A alegoria da flor como ar /‘_/EDHE%O de negros,
rada do livro homdnimo de Robert Sle tado na Bibliografia deste livro, Johann Moritz Rugendas.

LACOS DE FAMILIA: NASENZALA, UMAFLOR Bigrsfapsloriin . TEO%;

Os escravos resistiam ao reconstrui-
rem seus lacos familiares ou formarem no-
vas familias. No cativeiro, ndo havia lugar
para uma familia tradicional monogdmica
e patriarcal. Tido como mercadoria, o afri-
cano podia ser vendido, trocado, alugado.
E com isso a formacdo de familias nos mol-
des tradicionais cristdos, para o escravo, se
fornava impossivel.

No entanto, dentro dos limites e abusos
impostos pela escravidao, o cativo foi buscar
um sentido para a familia, diferente do branco. Assim, uma familia poderia
surgir no interior sombrio das senzalas. Como uma flor que insistisse em
brotar em algum "canto" da escraviddo.

A unido conjugal também possibilitava a conquista de pequenas coi-
sas que, aos olhos do branco, ou mesmo aos olhos da maioria das pessoas
nos dias atuais, podiam parecer insignificantes. Um casal e seus filhos ge-
ralmente ganhavam um compartimento separado dentro das senzalas. Isso
era fundamental, pois permitia um minimo de privacidade para a familia.
Na verdade, esse compartimento adquiriu um valor inestimavel, pois signi-
ficava ter um "lugar" préprio, o que era impossivel para o restante do grupo.

0 fogo no qual se preparava a comida nas senzalas era comunitario.
No pequeno compartimento familiar, os cativos tinham seu préprio fogao.
Ao pé do fogo a familia podia se reunir para contar histérias, relembrar ri-
fuais do passado, dormir.

LAGOS DE FRATERNIDADE: IRMANDADES E ASSOCIACOES RELIGIOSAS

Os escravos resistiam quando se uniam a outros cativos do mesmo grupo
étnico, organizando-se em associages religiosas ou irmandades. Disfarcavam
seus deuses africanos, combinando-os aos santos cristdos. O culto a Nossa
Senhora do Rosario, Santa Ifigénia e Sdo Benedito sdo alguns exemplos.

Fonte: CAMPOS, Flavio de; CLARO, Regina; DOLHNIKOFF, Miriam.
Historia nos dias de hoje. v. 2, Sdo Paulo: Leya, p. 253, 2012.



152

Figura 18 — Excerto do volume de 7° ano da cole¢@o “Historia nos dias de Hoje”
sobre praticas cotidianas de resisténcia a escravidao

AHOHIVES NATIONALES UU SENEGAL

Cabelos lanosos cuida-
dosamente trangados,
criando lindas escultu-
ras. Joias exuberantes,
brincos, pulseiras, pin-
gentes e correntes de
ouro, prata e pedraria.
Ricos panos da Costa
sensualmente langa-
dos sobre os ombros.
Elegéncia feminina:
mais uma das riquezas
trazidas da Africa. ¥

Mulher Fula, Edmond
Fourtie. Cartao postal,
Dakar, Senegal, 1900.

LAGOS DE SOLIDARIEDADE: ASSOCIAGOES DE OFICIO

Na cidade, os escravos de um mesmo oficio também se reuniam em
associacdes. Essas associacdes se compunham de cativos de uma mesma
etnia que, as vezes, rivalizava com outras. Como a populagdo negra e mes-
tica era muito grande, as administra¢es piiblicas estimulavam essas riva-
lidades entre os grupos étnicos, evitando, assim, a formacdo de aliancas
que comprometessem a seguranca da minoria branca e livre.

Os grupos se reuniam em diferentes lugares da cidade, especialmente
nos cruzamentos de ruas, onde esperavam a clientela das associagdes. En-
quanto aguardavam, teciam chapéus de palha, faziam gaiolas para passa-
rinhos, confeccionavam pulseiras de contas e objetos de couro. O grupo de
uma mesma associacio obedecia a um lider chamado de capitao do canto,
geralmente um excelente jogador de capoeira.

BT ;;a 0 trabalho escravo criava lagos de unido

diferentes daqueles que os dividiam em mui-

tos povos na Africa. Para enfrentar a opres-

sdo, eram necessarias amizade e fidelidade

no interior dos novos grupos de ajuda e soli-

dariedade que se formavam entre 0s escravos
da cidade.

As associagdes emergiam como flores de
canteiros. Viviam cativas, cercadas por pa-
redes de pedra, mas insistiam em florescer e
ameagavam, com seu colorido e perfume, in-
vadir a arquitetura embrutecida da escravidao.

A dominacdo dos senhores brancos, das
autoridades ou da Igreja Catélica dificultou.
mas ndo conseguiu impedir que os negros es-
cravizados também mantivessem acesas suas
chamas ancestrais.

0 oficio também transformava o escrava
em trabalhador especializado. Aprender um
oficio era a oportunidade de desenvolver diy
ferentes habilidades. Excelentes operarios
mineracao e do ferro, avidos comerciantes,
rurgides com destreza, dentistas conhecid
barbeiros procurados, sapateiros experient:
cabeleireiros, empregados da alfandega, entalhadores e carpinteiros.

Apesar do papel subalterno, a servico de seus senhores nas ruas
cidades, aprendendo e difundindo conhecimentos, o negro escravi
encontrou diferentes formas, muitas vezes silenciosas, de resisténcia
condigdo de "coisa".

Fonte: CAMPOS, Flavio de; CLARO, Regina; DOLHNIKOFF, Miriam.
Historia nos dias de hoje. v. 3, Sdo Paulo: Leya, p. 256, 2012.



Figura 19 — Excerto do volume de 7° ano da cole¢@o “Historia nos dias de Hoje”

sobre praticas cotidianas de resisténcia a escravidao

A CAPOEIRA, LUTA DISFARCADA EM DANGA

Os escravos também resistiam a desumanidade de sua condicdo quan-
do disfarcavam sua luta no jogo da capoeira.

Existem varias historias sobre a origem tanto da luta quanto do termo
capoeira. O vocabulo capoeira pode designar uma clareira no mato, lu-
gar onde os escravos, no Brasil, se refugiavam quando eram perseguidos.
Ou pode significar um tipo de cesto onde se guardavam capdes (galos) e
outras aves domésticas para serem vendidas nos mercados. Enquanto os
negros escravizados esperavam que o mercado abrisse, praticavam uma
danca cujos movimentos eram inspirados em animais como arraia, galo,
macaco, morcego etc.

Quanto a luta, uns afirmam que os negros africanos trouxeram a capo-
eira da Africa, e que ela, originalmente, era uma ceriménia de conquista
de parceiros realizada por alguns povos do continente. Mas quase todos
concordam que a capoeira foi desenvolvida nas senzalas pelos negros es-
cravizados no Brasil. De qualquer maneira, a capoeira brasileira nasceu
como uma forma especial de resisténcia a opressao e a dominacéo fisica e
cultural dos senhores brancos.

Fonte: CAMPOS, Flavio de; CLARO, Regina; DOLHNIKOFF, Miriam.

Historia nos dias de hoje. v. 3, Sdo Paulo: Leya, p. 257, 2012.
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Figura 20 — Excerto do volume de 7° ano da cole¢do “Saber e Fazer Historia”
sobre praticas cotidianas de resisténcia a escravidao

Conflitos e negociacdes

As negociacdes entre senhores e escravos faziam parte do cotidiano da
escraviddo. Muitos escravos obedeciam a seus senhores e trabalhavam para
eles em troca de um melhor padrio de sobrevivéncia, ou seja, em troca de:
« alimentos;

« vestudrio;

« um pedago de terra para cultivar em beneficio préprio ou comunitério;

« direito de formar familias;

« possibilidade de expressar sua cultura, organizando, por exemplo,
festas religiosas.

"Uma das muitas formas de negociagdo envolvia a conquista de lu-
gares separados nas senzalas para viver com suas familias ou o direito
de comprar sua liberdade quando conseguiam juntar o dinheiro ne-
cessdrio para isso. '

Na medida de suas possibilidades, os africanos e seus descendentes
transformaram seu tempo e sua condi¢do, promovendo uma luta aberta
contra a escraviddo ou negociando com seus senhores e tentando reduzir
0s aspectos mais perversos do cativeiro.

A negociagdo, porém, ndo deve ser entendida como conformismo. Do
mesmo modo, a sabotagem da produgdo ndo deve ser confundida com
preguica ou falta de disposigdo para o trabalho. Afinal, os escravos nido
recebiam pagamento pelas tarefas que cumpriam nem tinham descanso,
como os trabalhadores atuais. Eles ndo podiam escolher o trabalho a ser
feito ou a terra onde iriam morar. Por isso, todas as formas de viver em
condigbes tao dificeis devem ser encaradas como estratégias de sobrevi-
véncia cotidiana.

COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Saber e Fazer Historia. 7. ed. v. 2,
Sdo Paulo: Saraiva, p. 191, 2012.



Ao apontarem para a intransigéncia da condicdo humana das
populagdes ja escravizadas mesmo diante da posi¢ao de assujeitamento
que lhes fora imposta, tais discursos operam no sentido de legitimar
as subjetividades afro-brasileiras em seu valor historico, identitario
e cultural. Por essa via, sua condi¢do de sujeitos historicos ¢ validada
pelo conhecimento historico escolar, instituindo-os como legitimamente
participes da formagdo histérica nacional. Isso se mostra significativo
ao capturar esses sujeitos como objetos do conhecimento historico,
inscrevendo-os em uma rede discursiva de saberes por meio dos quais é
possivel ndo apenas conhecé-los, mas defini-los e regulé-los.

Nesse sentido, a afirmag¢ao de praticas de resisténcia, ora centradas
nas “grandes revoltas”, ora centradas nas micro resisténcias, ndo pode
ser interpretada como uma contradi¢do discursiva, haja vista a relacdo
de complementariedade que se estabelece entre ambas as perspectivas.
Na primeira, efetiva-se a normalizacdo das historias afro-brasileiras pela
afirmacao de sua inferéncia diante de espagos e sujeitos ja tradicionalmente
legitimados pelos discursos histdricos escolares. Na segunda, legitima-
se a irredutibilidade de sua condicdo de sujeitos histdricos por meio da
constatacdo da dispersdo incontornavel das suas estratégias de resisténcia.
Ambas operam no sentido de produzir subjetividades afro-brasileiras
integradas aos discursos historicos nacionais, refinando, assim, o controle
sobre essas populagdes pela sua assimilacao discursiva.

Ainda no que se relaciona a producdo de subjetividades afro-
brasileiras entre os discursos veiculados no Livro do Aluno dos volumes de
7° e 8° anos, ¢ valido chamar a atengdo para a reincidéncia das referéncias
a origem dos povos africanos traficados para o Brasil, conforme indicam
os excertos destacados a seguir.
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Figura 21 — Excerto do volume de 8° ano da colegdo “Vontade de saber Historia”
sobre a diversidade étnica dos povos africanos que chegaram ao Brasil

A diversidade étnica dos africanos

No Periodo Regencial, existia no Brasil uma grande diversidade
de africanos e seus descendentes.

=)
IS

=
o
S

As nagdes africanas

No século XIX, os povos que habitavam a Africa tinham semelhancas
também diferengas entre si. Quando essas pessoas foram trazidas para
Brasil como escravas, elas trouxeram consigo uma grande variedade cul
tural, expressa na diversidade linguistica, religiosa e de costumes.

Ao ser escravizado, o africano recebia uma denominagéo, atribuida pelo
traficante, de acordo com algumas caracteristicas especificas, como o
onde ele foi capturado ou embarcado, ou ainda algum aspecto ¢
religioso ou étnico que o identificasse. Essa denominag&o inseria o escr
sm um grupo social chamado “nagéo”, que n&o refletia necessariame
sua etnia de origem, mas que lhe servia como uma identidade no Brasil. <

Veja a seguir alguns exemplos de “nagdes” africanas.

o o

< Monijolo: os africanos denominados monjolos
eram aqueles originérios da regido de Monsol,
no atual Congo. Assim como outras etnias, 0s
monjolos tinham o habito de fazer
escarificagdes em seus corpos. Essas
escarificacoes tinham um sentido cultural e,
importante para eles, pois os diferenciavam das A cultura |
demais etnias africanas.

Mocambique: 0s »
mogambiques eram aqueles
embarcados na costa de
Mogambique. Nessa regido,
africanos de diversas etnias
eram vendidos aos
portugueses. A utilizacdo do
coco em pratos da culindria
afro-brasileira deve-se, em
parte, a influéncia dos
mogambiques.

<« Mina: eram os escravos embarcados na Costa
da Mina, regido noroeste da Africa. Sua
presenca no Brasil cresceu com a descoberta
de ouro em Minas Gerais, pois esses povos
eram conhecedores do trabalho de minerag&o.
Entre eles, havia muitos mugulmanos.

Fonte: PELLEGRINI, Marco César; DIAS, Adriana Machado; GRINBERG,
Keila. Vontade de Saber Historia. 2. ed., v. 3, Sdo Paulo: FTD, p. 165, 2012.



Figura 22 — Excerto do volume de 8° ano da colecdo “Historia, sociedade e
cidadania” sobre a diversidade étnica dos povos africanos que chegaram ao Brasil

De onde eram?

Eram povos de diferentes lugares da Africa, com caracteristicas fisicas e culturais
proprias, que trouxeram consigo habitos, linguas e tradicoes que marcam profunda-
mente 0 nosso cotidiano. A maioria dos africanos entrados no Brasil saiu da regido
localizada ao sul do Equador, pelos portos de Benguela, Luanda e Cabinda. Outra
parte consideravel saiu da Costa da Mina, pelos portos de Lagos, Ajudd e Sdo Jorge da
Mina. E um nimerc menor saiu pelo porto de Mog¢ambique.

Mario Yoshida
|
|

OCEANO
INDICO

Cassanje’
ZeBenguela

Mogambique

Fonte: SOUZA, Marina de Mello. Africa e Brasil africano. S&o Paulo: Atica, 2006. p. 82

Enquanto durou o trafico atlantico, esses foram os
principais portos de embarque de africanos para o Brasil.

i

No Brasil, os africanos ndo eram cha-
mados pela sua etnia, mas sim pelo nome
do porto ou da regizo onde tinham sido
embarcados. Um africano de etnia con-
go, por exemplo, era chamado aqui
de cabinda, se esse fosse o nome do
porto africano por onde ele tinha sido
embarcado. Outro exemplo: os diferen-
tes povos embarcados na Costa da Mina
(Africa ocidental) eram chamados sim-

Imagens: Rugendas Séc. XIX, Litogravura. Colego particular

N

Benguela era o nome do porto de
embarque e néo da etnia.

o .’
lesmente de minas. v r
p Africana mina.
)

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia, Sociedade & Cidadania. 2. ed.,

v. 3, Sdo Paulo: FTD, p. 14, 2012.
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Figura 23 — Excerto do volume de 7° ano da cole¢do “Saber e Fazer Historia”
sobre a diversidade étnica dos povos africanos que chegaram ao Brasil

A origem

Outro fator que diferenciava os escravos africanos na hora da compra
era sua procedéncia. Nos séculos XVII e XVIII, os chamados sudaneses,

Para entender vindos da Africa Ocidental, eram comprados por um prego maior. Isso
Sabotar: dificultar de pro- porque muitos senhores achavam que eles fossem mais fortes e inteli-
pésito, prejudicar de forma gentes. Porém, esses escravos, que eram islamizados, foram os lideres de
oculta. muitas revoltas, especialmente nos séculos XVIII e XIX.

Por causa disso e de tratados assinados
no século XIX que proibiam aos trafican-
tes fazer comércio em regides da Africa
Ocidental, os bantos, originarios de An-
gola e do Congo, na Africa Central, pas-
saram a ser mais procurados. Os senhores
os consideravam mais pacificos e adapta-
dos ao trabalho. Mas essa era a visdo dos
i ANGOLA. senhores, pois os escravos de origem ban-
to também organizaram revoltas, fugas e
sabotavam a produgzo.

Dentro desses grandes grupos (su-
daneses e bantos), havia individuos de
diferentes culturas, que, na condigdo de
escravos, trouxeram consigo linguas,
costumes, habilidades e conhecimentos
técnicos diversos.

0s escravos que vinham para o Brasil procediam

de diferentes grupos e regides do continente

4 CONCO MONIOLO africano. Reproducdo de retratos feitos por Rugendas
imad. em 1830 do essa diversidad

Fonte: COTRIM, Gilberto, RODRIGUES, Jaime. Saber e Fazer Histéria. 7.
ed., v. 2, Sao Paulo: Saraiva, p. 190, 2012.
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Figura 24 — Excerto do volume de 7° ano da coleg@o “Perspectiva Historia” sobre
a diversidade étnica dos povos africanos que chegaram ao Brasil

A diversidade cultural dos africanos

Os africanos que foram trazidos para o territdrio brasileiro no inicio vinham da regido da
Guiné. A partir de 1600 comecaram a ser trazidos de Angola e do Congo.

Como j& estudamos, a Africa € um continente de grande diversidade étnica e cultural. Por-
tanto, apesar de serem chamados genericamente de africanos, os homens, as mulheres e as
criangas provinham de diferentes grupos linguisticos e culturais. De acordo com estudiosos do
pericdo, vieram para o Brasil africanos dos grupos descritos a seguir.

» Culturas sudanesas: representadas principalmente pelos iorubas, da Nigéria — introduzidos
no Brasil em fins do século XVIII, estavam divididos em varios grupos (nagds, eubd, ketu
eic ). povos daomeanos (ewe, fon etc.); fanti-ashanti e diversos outros povos da regido.

» Culturas guineano-sudanesas islamizadas: que adotavam a religido islamica, como os
periencentes aos grupos fulah, mandinga,
hauca etc.
Culturas bantus (ou bantos): como cabin-
das, benguelas, angolas, congos.

Ao chegarem a coldnia portuguesa na Ameé-
rica. 0s escravizados eram classificados em dois
grupos. sem considerar sua origem, etnia, cultura:

v

» Os bogais, recém-chegados que néo ti-
nham conhecimento da lingua nem da
cultura portuguesa;

» ©s ladinos, africanos que ja conheciam a
lingua portuguesa.

Haviz ainda a denominagdo de crioulos para

os descendentes de africanos nascidos na coldnia.

TONCO. HONJIOLO .

| Johann Moritz Rugendas. Benguela, Angola, Congo =
(\\ Monjolo, c. 1822-1825. Aquarela, 30 x 25,5 cm.

Fonte: MOCELLIN, Renato, CAMARGO, Rosiane de. Perspectiva Histéria.
2. ed., v. 2, Sao Paulo: Editora do Brasil, p. 254, 2012.
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Entre os excertos destacados, ¢ possivel perceber, como ponto
comum, a afirmagdo tanto da diversidade das etnias africanas quanto
da diversidade de suas referenciais culturais, indicando que essas
caracteristicas foram trazidas para o territorio nacional juntamente
com esses povos e que, portanto, afetaram as manifestagdes culturais
aqui empregadas, sejam elas manifestas na religiosidade, nas tradigdes
populares, na culinaria, na linguagem, na musica, ou em outras esferas
culturais.

Desse modo, esses discursos instituem a diversidade como
intrinsecamente constitutiva das subjetividades afro-brasileiras, apontada
como principal atributo que especificava seus grupos origindrios. Ao
afirmarem que suas caracteristicas histdricas e identitarias encontram-se
pulverizadas em um espectro amplo de referéncias étnicas e culturais,
esses discursos garantem que os contornos que definem as populagdes
afro-brasileiras ndo estejam especificamente demarcados em suas
diferencas. Evidencia-se, dessa forma, como a afirmagdo da diversidade
implica, em ultima instancia, o silenciamento da diferen¢a. Segundo Silva
(2000, p. 98), na valorizagao da diversidade,

[...] o pressuposto basico ¢ o de que a ‘natureza’ humana
tem uma variedade de formas legitimas de se expressar
culturalmente e todas devem ser respeitadas ou toleradas. [...]
O problema central, aqui, ¢ que esta abordagem simplesmente
deixa de questionar as relagdes de poder e os processos de
diferenciagdo que, antes de tudo, produzem a identidade
e diferenga. Em geral, o resultado ¢ a producdo de novas
dicotomias, como a do dominante tolerante ¢ do dominado
tolerado ou a da identidade hegemoénica, mas benevolente e da
identidade subalterna, mas “respeitada”.

Além das implicancias que incidem sobre as relagdes raciais, o
apagamento das diferencas também visa a manuten¢ao da harmonia do
corpo espécie da populagdo, que pode até se admitir diverso e manter-se
vigoroso em sua unicidade, desde que sejam operadas estratégias eficazes
no controle dos atritos que possam vir a ser acarretados pelo carater
desestabilizador da diferenca. Por essa via, garante-se a “seguranga do
conjunto” da populacdo brasileira “em relagdo aos seus perigos internos”
(FOUCAULT, 1999, p. 297).

E justamente nesse sentido que as subjetividades afro-brasileiras
s30 definidas tendo por objetivo sua assimilagdo aos grandes eixos que
demarcam os discursos historicos nacionais. Por essa via, ¢ possivel
governar suas diferencas de modo que ndo se evidenciem demasiadamente



aponto de contrastarem com esses discursos, favorecendo que o sentimento
de pertencimento racial esteja subjugado ao sentimento de pertencimento
nacional. Em outras palavras, na fabricacdo de subjetividades afro-
brasileiras, o objetivo final implicado néo ¢ tanto delimita-las naquilo que
elas possuem de especifico, mas afirma-las como brasileiras de modo a
integra-las de forma eficiente nas praticas de governamento que incidem
sobre a populacgdo nacional.

161






CONSIDERACOES FINAIS

O movimento investigativo que resultou nesta Tese foi inicialmente
constituido pelo levantamento de uma série de questionamentos em torno
do processo de institucionalizacdo das historias afro-brasileiras entre os
curriculos escolares. Durante as diferentes etapas de pesquisa, alguns
pontos dessas interrogagdes puderam ser sanados; no entanto, diante da
riqueza do objeto abordado e da complexidade dos referenciais tedricos
acionados, o final deste percurso também se constitui como um ponto de
partida que aponta para novas problematizagdes. Desse modo, destaco
aqui mais o caminho das reflexdes desenvolvidas do que conclusdes
fechadas e assertivas.

Ao longo deste trabalho, identifiquei praticas discursivas que
foram estrategicamente produzidas em diferentes contextos historicos
com o intuito de regular aquilo que, em meio aos processos de elabora¢do
e reelaboragdo da historia nacional, por vezes se apresentou como uma
incontornavel constatacdo: as histoérias afro-brasileiras sdo a historia
brasileira. Essa “realidade” procurou ser anulada, freada ou regulada pelo
dispositivo educacional em diferentes momentos e por meio de diferentes
estratégias, que foram refinadas ao longo do tempo visando controlar os
riscos de instabilidade que a presenca afro-brasileira pudesse vir a causar
a interpretagdo da formacao historica do pais.

No contexto do advento da Independéncia, a histériacomo disciplina
escolar e seus respectivos livros didaticos foram institucionalizados com
o intuito de produzir discursos historicos nacionais que viabilizassem a
integracdo do pais ao conjunto da Historia Universal. Para tanto, fez-
se necessario especificar eventos, sujeitos e caracteristicas identitarias
e culturais que fossem capazes de demarca-los na ordem teleologica
do ideal de progresso. A delimitacdo desses discursos, pautada em
uma epistemologia eurocéntrica, mostrou-se eficiente no sentido de
invisibilizar as diferengas e violéncias raciais e, a0 mesmo tempo, de
modo a demarcar os sujeitos colonizadores e seus descendentes como
verdadeiros representantes da identidade nacional. Por essa via, os
discursos historicos nacionais foram operados na logica do racismo
de Estado (FOCAULT, 1999), promovendo o apagamento (morte) das
populagdes afro-brasileiras em sua condi¢do de sujeitos historicos.

No século seguinte, com a emergéncia de estratégias biopoliticas
de controle sobre a populagdo brasileira nos anos 1930, o mito da
democracia racial foi operado nos discursos historicos escolares de modo
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a reposicionar as subjetividades nacionais e promover o governamento
étnico-racial da nagdo. Na perspectiva interpretativa instituida por esse
paradigma, as populacdes afro-brasileiras passaram a constituir uma
dentre as trés racas participes da formagao historica nacional. Tal alteracdo
entre os regimes de verdade vigentes na produgdo de discursos historicos
nacionais, no entanto, nio indica para uma posi¢do de equidade desses
sujeitos na sintese identitaria nacional. Em sentido diverso, o que ocorre é
um aprimoramento das praticas discursivas que visavam seu apagamento.
Essas praticas passam a estar pautadas na nogdo de mestigagem, que opera
na dilui¢do das especificidades étnicas e culturais das populacdes afro-
brasileiras e, simultaneamente, na reafirmagao da existéncia de relagdes
cordiais entre as diferentes ragas que compdem o pais.

O mito dademocraciaracial manteve-se eficiente como estratégia de
governamento biopolitico até o inicio dos anos 1990, quando os discursos
contestatorios aos seus pressupostos assumiram maior legitimidade entre
as politicas oficiais. Isso ocorre em consequéncia do reposicionamento
das relagdes de poder acarretado pelo processo de redemocratizagdo do
pais. Nesse cendrio, as lutas protagonizadas por movimentos sociais
antirracistas articulam-se com as dentncias de professores e pesquisadores
da area da educacdo sobre o papel do sistema escolar na perpetuacao do
racismo, tencionando a promoc¢ao de politicas no sentido do combate ao
preconceito racial pela via educacional. Entre a segunda metade dos anos
1990 e o inicio dos anos 2000, ¢ possivel constatar um reposicionamento
dos fundamentos educacionais vigentes entre os discursos oficiais, que
promoveram descontinuidades nas praticas de governamento das relagdes
étnico-raciais no pais.

Tais alteragdes sdo decorrentes do processo de governamentalizagdo
do combate ao racismo, que se institucionaliza com uma virada na
concepgao estatal em relagdo ao tratamento das violéncias e desigualdades
raciais. A interpelacdo de tais questdes deixa de estar pautada no seu
encobrimento por meio do paradigma da cordialidade e passa a estar
fundamentada na promog¢do de praticas que visam produzir sujeitos
tolerantes com a diversidade racial. Para tanto, o dispositivo educacional
produz e opera discursos, a exemplo da LDB e dos PCNs, que instituem
a legitimidade de uma perspectiva educacional na qual a diversidade
¢ valorizada e instituida como caracteristica histérica que especifica o
Brasil. Desse modo, esses acontecimentos discursivos alteram regimes
de verdade e constituem as condigdes histéricas que possibilitaram as
historias afro-brasileiras adentrarem a “ordem do discurso” das politicas



educacionais, o que ocorre oficialmente com a promulga¢do da Lei n°
10.639, em 2003.

A referida Lei, portanto, ¢ um advento discursivo que se estabelece
articulado a uma rede de discursos que movimenta as relagdes entre saber
e poder e promove descontinuidades nas possibilidades de produgdo da
verdade no ambito do conhecimento historico escolar. Sua inser¢do entre
as politicas de “Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais” indica para a
operacionalidade da producdo de discursos em torno de historias afro-
brasileiras visando refinar a eficiéncia das praticas de governamento que
objetivam produzir sujeitos tolerantes. Ao instituir as subjetividades afro-
brasileiras em uma abordagem positiva acerca de suas histdrias e culturas,
essas populagdes sdo legitimadas como contribuintes da formacao
historica e identitaria nacional. Nesse sentido, o conhecimento histérico
¢ operado de modo a impelir a aceitacdo e a tolerancia de sujeitos afro-
brasileiros em meio as relagdes raciais que permeiam o corpo espécie da
populagdo brasileira.

A producdo de historias afro-brasileiras ao mesmo tempo ¢é
perpassada pelo intento de constitui-las como objetos do conhecimento
historico escolar, de modo a controlar a defini¢cao de suas subjetividades.
Isso ocorre de maneira privilegiada por intermédio dos discursos
veiculados em livros didaticos de Histéria, que sdo regulados pelas
politicas educacionais a fim de garantir um alinhamento das abordagens
dos conteudos afro-brasileiros no ambiente escolar. As estratégias
desenvolvidas pelo PNLD no sentido de avalizar essa adequacdo
indicam para uma continuidade no interesse politico em torno desses
materiais. Isso se evidencia ao passo que permanecem sendo acionados
de forma estratégica, desde sua institucionaliza¢do dentro do dispositivo
educacional, tanto no sentido de estabelecer paradigmas historicos de
interpretacdo nacional quanto com o intuito de regular as relagdes raciais
no pais.

Ao capturar as historias afro-brasileiras em uma rede de saberes, os
discursos veiculados pelas colegdes didaticas de Historia aprovadas pelo
PNLD 2014 produzem efeitos de verdade que delimitam essas populagdes
em sua subjetividade historica. Isso ocorre por meio de discursos que
inscrevem uma trajetoria interpretativa na qual sua origem ¢ conectada
a um /Jocus, delimitado na antiguidade africana, que posiciona a génese
de sua ancestralidade dentro do tempo historico Universal. A integracdo
das populacdes afro-brasileiras ao processo de formagdo nacional
também ¢ produzida discursivamente no sentido de legitimar sua agéncia
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historica, de modo que a experiéncia da escraviddo ¢ apontada de forma
diretamente articulada as lutas empreendidas por esses sujeitos. Seu
passado de resisténcia e suas referéncias culturais diversas sdo legitimados
como contribui¢des historicas que agregam positivamente a formagdo
historica do Brasil, impelindo o pais a distanciar-se progressivamente do
ostracismo das diferengas e violéncias raciais para “evoluir” em dire¢do
a sua constituicdo como uma nac¢do democratica e diversa. Por essa via,
nos discursos centrados no passado recente € no contexto contemporaneo,
as violéncias raciais perdem sua relevancia como acontecimentos
historicos na mesma medida em que as historias afro-brasileiras deixam
de ser especificadas em suas diferencas. Essas historias passam, assim, a
integrar o conjunto diverso de eventos e sujeitos que delimitam a histdria
nacional.

Tal constatag@o indica para o processo de normalizagdo discursiva
(FOCAULT, 2008) empreendido pelas cole¢des analisadas, que recortam
as histdrias afro-brasileiras de modo a destacar seus elementos que
melhor se alinham aos paradigmas de interpretagdo da formacao historica
nacional. E nesse sentido que ocorre a eleigdo de determinados sujeitos
historicos ao status de herdis, como no exemplo emblematico de Zumbi
dos Palmares. Esse personagem ¢ integrado entre as figuras exemplares
da historia do pais ao passo que algumas de suas caracteristicas, como
o género masculino e sua posi¢do de lideranca em oposi¢do a esfera do
poder oficial, garantem seu alinhamento entre os demais sujeitos heroicos
nacionais sem rasurar os discursos que os galgaram a tal posicao.

Nesse sentido, é possivel identificar tanto continuidades como
descontinuidades na constitui¢do dos discursos historicos nacionais nessas
colegdes. Ao mesmo tempo que a presenga obrigatoria das historias afro-
brasileiras condiciona modificagdes em meio as regularidades discursivas
que marcam a producdo desses discursos, também promove articulagoes
a regimes de saber anteriormente estabelecidos. Esses regimes operam
relacdes de poder ao legitimar essas historias como objetos histdricos
e, a0 mesmo tempo, ao delimitar os contornos de sua historicidade por
intermédio de seus proprios pressupostos epistemologicos.

A limitacdo do espectro das subjetividades afro-brasileiras visa
geri-las de modo a evitar que a irrup¢ao descontinua de suas diferengas
abale a harmonia interna do corpo espécie da populacao brasileira. Nessa
perspectiva, a demarcagdo dos paradigmas histéricos e identitarios
nacionais sob a insignia da diversidade funciona como uma estratégia
profilatica no sentido de manter as diferencas étnicas e culturais



internas, bem como as relacdes de poder que sustentaram e sustentam
a existéncia de violéncias raciais, convenientemente indeterminadas.
Desse modo, ainda que as condutas intolerantes com a diversidade
racial sejam desautorizadas pelos discursos que instituem as politicas de
“Educacio das Relacdes Etnico-raciais”, a instrumentaliza¢io da nocio
de diversidade como um valor tacitamente positivo atua no sentido de
articular a unicidade nacional em torno de uma caracteristica identitaria
comum que, a0 mesmo tempo, se mostra eficiente no sentido de regular
as relagdes étnico-raciais de modo a apaziguar seus conflitos e diferencas.

Diante das consideragdes apontadas, destaco a potencialidade
heuristica dos aportes produzidos por Foucault na apreciacdo dos
meandros que entrecruzam questdes raciais e educagdo. A articulagao
entre esses elementos, que se evidencia como uma continuidade em meio
a trajetdria historica de formacdo do Brasil, foi problematizada nesta
Tese por intermédio das categorias de discurso, poder, saber, verdade,
governamento, normalizagdo e biopolitica. Todavia, as possibilidades
de analise que esse escopo tedrico-metodologico possibilita certamente
nao foram esgotadas na discussdo aqui desenvolvida, de modo que as
conclusdes identificadas, longe de estarem encerradas em si mesmas,
iluminam a relevancia de outros focos de investigagdo possiveis.

Caberia, por exemplo, uma analise que operasse esses referenciais
em torno de um recorte temporal mais amplo, levando em conta um
conjunto de coleg¢des didaticas de Historia provenientes de diferentes
contextos. Desse modo, seria possivel enfocar as descontinuidades das
estratégias discursivas que permeiam a producdo de subjetividades
nacionais e/ou afro-brasileiras nesses materiais ao longo de um periodo
determinado. Outra possibilidade relevante seria analisar, no contexto
histérico atual e ao longo dos proximos anos, em que medida a
emergéncia de um novo projeto de poder ao ambito do Governo Federal
afeta a producdo dos discursos histdricos nacionais veiculados em livros
didaticos, em especial, no que diz respeito as historias afro-brasileiras.

A proposi¢do dessas problematicas de pesquisa pressupde que
a posicdo de poder ocupada por um discurso ¢ sempre flutuante, haja
vista que sua relevancia se inscreve na descontinuidade historica
dos acontecimentos. Nesse sentido, compreendo que o processo de
institucionalizacdo de uma perspectiva de educacdo das relacdes étnico-
raciais como um eixo significativo entre as politicas educacionais nao
estd consolidado de forma hegemonica. As praticas de governamento das
questdes raciais situadas no dispositivo educacional permanecem uma

167



168

questdo aberta e em disputa, evidenciando a provisoriedade e a raridade
das praticas discursivas e das lutas por meio das quais o conhecimento
historico escolar e os demais saberes validados pelo sistema educacional
s30 elaborados e reelaborados.

Assim, a analise das condi¢des historicas de possibilidade que se
articularam para que as historias afro-brasileiras adentrassem ao ambito
das politicas educacionais passando a integrar, de maneira disputada e
contingente, o rol dos contetidos curriculares obrigatorios, nao teve por
objetivo apontar para o peso irretocavel dos efeitos que sua instituicdo
discursiva tenha acarretado. Em suma, por meio desta trajetéria de
investigagdo, o intuito foi evidenciar a dinamicidade implicita que
constitui esses discursos e as praticas de governamento colocadas em
pratica por seu intermédio.
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ANEXO 1 - Critérios do eixo “formacao cidada”
da Ficha de avaliacao do PNLD 2014 (Historia)

X

.

v — FORMACAO CIDADA

CRITERIOS
Observancia aos preceitos legais e juridicos

Cumprimento da  kegslacic, especislmente os  seguintes
estabtutos

Constituicio da Repiblica Federativa do Brasil (5 de cutubro de
Dag)

Lei de Diretrizes e Bases da Fducagio Macional Lei no 9304,
de 20 de derembro de 1996, com as respectivas alteragbes
intreduzidas pelas Leis n. 106382003 (histdra e culcura afro-
brasileira), n. 1.2T4/2006 (ensino fundamental de nove anos e
rmatricula cbrigataria a partir dos § anos), n. 1525/2007 (direitos
das criangas e dos adolescentes no ensino fundamental] e n.
6452008 (histsria & cultura afro-brasleira e indigena)

Estratuto da Crianga e do Adolescente (Lei n. 8.069, de 13 de julho
de 1220}

Estatuto do Moso (Lei i 1074, de 12 de outubro de 2003)

Parecer CWE/CER n. 7, de 7 de abril de 20010 [Diretrizes Curriculares
Macionais Gerais para a Educacio Basica).

Resclugio CNEAER n. 4, de 13 de jubho 2000 (institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para & Educacso Basica)

Parecer CNEACER n. 1, de 7 de julho de 2010 ([Diretrizes Curriculares
Macicnais para o Ensno Fundamental de nowe anos).

Resclugio CNEACER n. T, de T de dezembro de 2010 (Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos).

Parecer CNEACER n. B, de & de julho de 2000 [uso de imagens
comerdiais nos livros didaticos).

Parecer CMEACP n. 3, de 10 de margo de 2004 [Diretrizes
Curriculares Macionais para a Educac3o das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanal.

Resclucio CNEACP no | de T de junho de 2004 [Diretrizes
Curriculares Macionais para a Fducac3o das RelegSes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasilera e
Africanal.

[ sm |
olalr[i]a]
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8. Cumpriments da Lei n. 10639, de 9 de janeiro de 2008 (histaria
e cultura afro-brasileira).

Aponte em guais volumes e capitulos conteddos s3o
trabalhados e comente a abordagemn deservobrida

0. Cumprimento da Lei n 645, de 10 de margo de 2008 (histdriz e
cultura afro-brasikira e indigena).

Aponte em gquais volumes e capitulos contetidos =30
trabalhados e comente a abordagem deservobvida

Descricio e Exernplos
Andlise

lseng3o de esteredtipos e preconceitos de condicio social,
regional, étnicoracial, de género, de orientagio sewual de
idade ou de nguagem, assim como qualquer ocutra forma de
discriminagao ou de violagdo de direitas.

n IsengEo de doutrinagdo religiosa e/ou poltica que desrespeite o
carater keico e autBnomo do ensing pablico.

3z Iseng@o de uwtiizagio do materal escolar como weiculo de
publicdade e de difusSc de marcas, predutos ou servigos
CoImErciais.

Descricio e Exernplos
Analise

Abordagemn das experiéncias sodais trabalhando conceitos,
habilidedes e atitudes na construgio da ddadania:

- de forma contextuslizads;

- condizentes com os objetivos do ensing;

- condizentes com a2 producio do conhecimento histérico.
Para descrever e anzhizar este itemn, verifique a presenca de
cada um desses elemantos.

34 Contribui para o deservolimento de agies positivas 4 ddadania
abordanda:

- a terndtica das relagSes étnico-radiais, do preconceito,

da discriminago radial e da vickéncia cormelata, visando &
construcio de uma sociedade antirracista, justa e igualitariz
- & terndtica de género e da ndo vickéndia visande a
construgio de uma sociedade ndo sexista, justa e iguslitara,
inclusive e que diz respeito 20 comibate & homofobia;

- a educacio e cultura em direitos humancs, afimando o
direito de criangas e adolescentes;

- & imagem de afrodescendentes, de descendentes das etnias
indigenas brasikiras, da mulher em diferentes trabalhos,
profissdes e espagos de poder, reforgando sua visibilidade.

Para descrever e analisar este itern, werifique a presenga de
cada um desses elermentos.

Descriggo e Exemplos
Andlize
Potencialidades
Limites

Fonte: Guia de livros didaticos PNLD 2014: Historia.




