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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso teve como objetivo analisar o que vem sendo discutido
acerca do cuidar e educar com bebés nos textos do Grupo de Trabalho 07 — Educagdo de
Criancas de 0 a 6 anos, nas trés edicoes da ANPEd Nacional, dos anos de 2013, 2015 ¢ 2017.
A escolha metodologica para a realizagdo do trabalho foi a analise de conteudo dos textos
selecionados no site da ANPEd, resultando sete trabalhos a partir dos critérios selecionados. O
trabalho foi organizado em trés se¢des: a primeira compde a justificativa sobre a escolha do
tema, apresenta a pertinéncia e importancia do estudo, e também a metodologia percorrida; na
segunda sdo discutidas as concepcdes teodrico-metodoldgicas acerca do cuidar e educar, com
base nas autoras Daniela Guimaraes (2008), Fernanda Tristdo (2004) e outras, utilizando
também documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (2009). Na se¢ao trés apresenta-se as analises dos sete textos selecionados, e ao final
conclui-se que mesmo que a tematica venha sendo pesquisada e discutida ha muito tempo,
ainda hoje encontra-se dificuldades da traduc¢do para as praticas da concep¢do de cuidar e
educar em uma perspectiva ética, com o conhecimento da amplitude e complexidade da

tematica, assim ressaltamos a importancia dela ser mais estudada, pesquisada e discutida.

Palavras-chave: Cuidar e educar; Bebés; Criancas pequenas; Creche; Educacdo Infantil;

Producdes da area.
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1 INTRODUCAO

Desde crianga, eu dizia que quando eu crescesse me tornaria professora, entretanto
durante o ensino médio tentei pensar em outras profissdes que tivessem a ver comigo, pois
havia descoberto que os professores nao tinham a devida valorizagdo que mereciam.
Apos refletir bastante sobre o assunto cheguei a conclusao que de fato eu queria, e ainda
quero, ser professora. Sendo assim, o curso de Pedagogia foi a minha primeira opg¢ao
quando prestei vestibular para a Universidade Federal de Santa Catarina. Antes de dar
inicio a graduagdo e ter qualquer experiéncia na area da educagdo, eu sempre me
imaginava atuando com criangas do Ensino Fundamental, pois para mim na Educacdo
Infantil ndo era necessario ensinar nada, bastava cuidar das criancas ¢ deixa-las brincar, ou
seja, uma professora' de Educagdo Infantil ndo tinha o mesmo peso que uma professora do

Ensino Fundamental.

Na quinta fase do curso iniciei meu primeiro estagio ndo-obrigatério no CEI-ASHU -
Servico de Educagao Infantil - Associagao dos Servidores do Hospital Universitario, essa
instituicao atende exclusivamente filhos dos servidores do HU - Hospital Universitario. Cada
turma € composta por no maximo doze criangas, no caso das turmas com criangas de zero a
trés anos ha uma professora e trés bolsistas, e nas turmas com criangas de quatro a seis anos
ha uma professora e duas bolsistas. As bolsistas que aqui me refiro sdo todas estudantes de
diversos cursos da graduacao da UFSC, e atuam como auxiliares de sala. Por ser uma
institui¢do ligada a UFSC, muitos cursos aproveitam para utilizar a instituicdo como um
campo de estagio-obrigatorio, sendo assim, estudantes dos cursos de nutrigdo, psicologia,
odontologia, fonoaudiologia, e varios outros, acabam de certo modo contribuindo com o

trabalho pedagogico que ¢ desenvolvido na instituigao.

Atuei no CEI-ASHU na turma com criancas de um a dois anos de idade, ¢ foi no
decorrer deste estagio que percebi o quao equivocada estava a minha compreensao acerca
da Educacdo Infantil. Aos poucos fui percebendo que os momentos de cuidado (higiene-
alimentagdo) estavam associados a educac¢do, um exemplo que me recordo ¢ o da hora do
almogo: cada crianga tinha duas colheres, uma ficava com a propria criangca para que

ela pudesse ir tentando comer sozinha, e a outra ficava com a professora, para que

1 \ . Lo .
Todas as vezes em que falo sobre as professoras, me refiro também aos profissionais de sexo masculino, ou

seja, professores. Mesmo que a profissdo conte com um numero muito maior de mulheres, reconheco que os

homens também devem aparecer nesta pesquisa, pois mesmo que em minoria eles fazem parte da profissdo.
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pudesse alimentar a crianga, ja que muitas vezes a mesma derrubava a comida da
colher enquanto tentava levar até a boca. E possivel observar que essa pratica foi
planejada pela professora, pelo fato de possibilitar as criangas, a tentativa de se alimentarem

sozinhas.

Foi em meio a esta imersao nas praticas da Educagdo Infantil que me deparei com muitas
reflexdes e inquietagdes relativas as situacdes de cuidado que parecem ocorrer de forma
mecanizada e automatica, como por exemplo, uma troca de fralda ou uma troca de roupa.
Esta inquietacao nos ajuda a pensar a questdo do planejamento. Sera que estas agdes que

parecem ocorrer de forma automatica, sdo planejadas?

1.1 Justificativa

A Educag¢do Infantil orienta, a partir das DCNEI (2009), que as propostas pedagogicas
tenham como centro a crianga, que no caso dos bebés, consideramos como um bebé de corpo
inteiro’, que neste momento da vida necessita de uma agdo educativo-pedagdgica’ que esteja
a todo o tempo da docéncia atenta a dimensdo biologica-afetiva; esta ndo obedece a uma
normatizacdo, regulacdo previamente determinada. Os bebés apresentam as demandas
biologicas-afetivas a qualquer tempo. Assim, uma pergunta importante para nos da area é:

qual o planejamento daria conta desta especificidade?

De acordo com Fernanda Gongalves (2014), Fabiana Duarte (2012) e Fernanda Tristdo
(2004), as criangas seguem ritmos proprios, que se diferem do tempo da rotina institucional e
do tempo da sociedade de um modo geral. Algumas criangas levam mais tempo para comer,
enquanto outras comem muito rapido, algumas sentem sono em horarios peculiares, enquanto
outras nunca querem dormir, esse ritmo que cada crianca segue, acaba criando um desafio

tanto para a professora quanto para a instituicdo, ja& que esta possui uma rotina

2 Ferreira, 2004.

® Nossa defesa por uma agdo educativo-pedagogica se inspira na tese de Rosinete Schmitt (2014). A autora
afirma que ¢é inegéavel, que toda relacdo social é educativa, e que por tanto nao haveria necessidade de um
profissional docente, com formagao especifica para se responsabilizar pela educacdo das criangas em espagos
institucionais. No entanto, incluir de forma indissociavel o adjetivo pedagdgico na descrigdo da acdo docente
com criangas pequenas significa afirmar e legitimar o carater especifico desta a¢éo, ndo a confundindo com
profissionais ou adultos de outros dmbitos sociais. Ou seja, a fun¢@o do docente tem sim um carater educacional
no seu sentido mais amplo, mas tem também um carater pedagogico, ou seja, de intencionalidade prevista,
acompanhada e sistematizada, a partir de concepgdes teoricas, de um posicionamento politico que fomentam seu
fazer. Assim, a a¢do docente ¢ aqui compreendida como uma agdo educativo-pedagogica.



estabelecida. Levando em conta essas especificidades presentes na Educagdo Infantil,
Tristdo (2004, p.162) anuncia que “¢ possivel afirmar que as atividades de cuidado também

devam ser planejadas e organizadas.”.

Desta forma, ¢ necessario que a professora tenha um olhar atento e sutil para perceber

e identificar as especificidades de cada bebé, visto que, quando a professora observa
~ . 4 . . , .

com aten¢do e sutileza®, e identifica como se da o tempo, a linguagem (corporal e/ou oral),

e o corpo de cada bebé, a mesma ja estd colocando em pratica a agdo do cuidado, pois planeja

com o cuidado de contemplar as necessidades biologicas de cada bebé.

Ao decorrer do estagio no CEI-ASHU, percebi que as criangas criaram modos de
comunicar tais necessidades, uma tentava subir sozinha no trocador, outra tirava uma pega
de roupa da mochila e levava para mim, e claro, também tinham aquelas que se
comunicavam através do choro, do riso, e¢ do balbucio para demonstrar suas
vontades e necessidades.

Nesse sentido, as contribuigdes dos estudos de Wallon (1975) sdo importantes ao
considerarem o movimento humano, no primeiro ano de vida, como testemunho da
vida psiquica, que possibilita o estabelecimento de vinculos sociais. Para o autor,
antes da apropriacdo da palavra, “a crianga, para se fazer entender, apenas possui
gestos, ou seja movimentos relacionados com as suas necessidades, ou o seu

humor, assim como com as situagdes que sejam suscetiveis de as exprimir’™
(SCHMITT, 2008, p.166 apud WALLON, 1975, p. 75)

Logo depois que tive outra importante experiéncia, comecei a cursar a disciplina
“Organizac¢do dos processos Educativos na Educagao Infantil IT - MEN7152”, que por forgas
maiores acabei reprovando e refazendo no semestre seguinte. Inicialmente refazer a
disciplina ndo me agradou, mas atualmente percebo e entendo o quao importante esse
processo foi na minha formagdo. Nas duas vezes em que cursei a disciplina, foi realizada
uma visita de campo em uma institui¢do publica de Educacdo Infantil, portanto tive o prazer
de conhecer duas instituicdes diferentes. Nessas instituicdes pude observar a rotina, os
espacos, ¢ até ficar um pouco em cada turma para uma breve observagao. Nestas disciplinas
foram trabalhados textos da Daniela Guimaraes, Fernanda Tristdo, Fabiane Duarte, Rosinete
Schmitt, e alguns outros. Alguns destes textos tive que ler novamente quando cursei

novamente a disciplina, ja outros foram novidade. No entanto, esta pesquisa me tem feito

4 TRISTAO, Fernanda Carolina Dias. SER PROFESSORA DE BEBES: um estudo de caso em uma creche
conveniada. Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da Educacio.
Programa de Pos Graduag@o em Educagdo. Florianépolis, SC, 2004, p.205.
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voltar as leituras desta disciplina a fim de construir, desconstruir, e reconstruir algumas

compreensdes que sdo fundamentais para desenvolver este trabalho.

A referida disciplina tem um foco maior nos bebés, entdo foi nas aulas dessa
disciplina que eu pude compartilhar as experiéncias que eu havia tido no estagio nao-
obrigatorio, e que eu pude discutir questdes relacionadas ao cuidar e educar, contemplando

assim, o tempo dos bebés e da creche, o espago, a rotina, e outros.

Desde que cursei essa disciplina e realizei o estdgio ndo-obrigatdrio, me deparei
com muitos comentarios € questionamentos que me causaram certo desconforto e revolta, e
infelizmente sei que ainda irei me deparar com varios outros. Muitos desses comentarios
e questionamentos escutei de familiares, amigos, e at¢ mesmo professoras (de estagios
posteriores). Nestes comentarios era sempre evidente uma compreensdo ndo muito diferente
daquela que eu mesma tinha, de que a Educacdo Infantil ¢ um espaco apenas de
brincadeira e cuidado. Consequentemente um dos questionamentos mais frequentes ¢ em
relacdo ao trabalho docente, pois se a Educacdo Infantil ndo ¢ um espago apenas de
brincadeira e cuidado, mas também de educacdo, o que as professoras ensinam para as

criangas, ou melhor, o que as professoras ensinam para os bebés?

O cuidar e o educar sdo aspectos indissocidveis, principalmente na primeira etapa da
educagdo basica, contudo, algumas professoras nao se preocupam muito com 0s momentos
de cuidado, pois ndo os consideram parte do trabalho pedagogico, e outras que por excesso
de zelo, estdo tdo presas aos momentos de cuidado que ndo conseguem planejar outras
propostas ditas pedagdgicas. Sobre isso, Daniela Guimaraes (2008, p.2) afirma que “diversas
pesquisas constatam que a associagdo entre esses dois termos acaba por produzir uma

dualidade: educar como instruir ou ensinar; € cuidar como ‘dar conta da rotina’.”

Mesmo que um ou outro ndo seja levado muito em consideracdo eles
ainda sdo indissocidveis, pois, por mais que as acdes de cuidado ou de educacdo nao
sejam planejadas, elas inevitavelmente acontecem, j4 que ao mesmo tempo em que a

professora educa elas esta cuidando, e vice-versa.

Depois de ter concluido a disciplina que tratava mais especificamente sobre os bebés,
pude realizar o estdgio obrigatério em uma Creche publica de Floriandpolis com criangas do
G2 (faixa etdria de 1 a 2 anos). Neste estagio ao viver intensamente a relagdo da

indissociabilidade do cuidar e educar, muitas questdes se colocaram, € me causaram uma
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enorme inquietacao, inclusive tenho problemas para falar sobre isso para nao incorrer em

riscos de deslizes éticos, de acusar os sujeitos da pratica pedagogica.

O estadgio obrigatério nos d4 a possibilidade de viver intensamente o contexto
educativo-pedagdgico junto aos sujeitos: criangas e adultos, profissionais da Educacao
Infantil. Essa constancia junto as praticas pedagdgicas me deu a oportunidade de
compreender que em muitos momentos elas diferiam da pratica pedagogica que acredito e
defendo, no entanto, ndo ¢ em relagdo a isto que eu quero aqui me dedicar, eu quero me
dedicar ao que me fez pensar e questionar sobre o bindmio cuidar e educar, e € nisso que eu
vou me debrugar, inclusive com certa dor e tristeza por ter presenciado de perto a dificuldade

que a Educagdo Infantil ainda tem em traduzir para as praticas essa tal da indissociabilidade.

Comecei a me questionar sobre a pouca utilizacdo que os bebés tinham dos varios
espacos da creche, porque sera que eles nao vao com mais frequéncia para o parque? Por que
sera que nao frequentam a biblioteca? Outra questao foi a interacao dos bebés com as demais
criangas da creche, por que sera que nao assistiram a apresentacdo que teve na creche? Por
que serd que os bebés precisam entrar para a sala quando as criangas maiores chegam no
parque? Ainda, outra questdo muito importante e talvez a mais complexa ¢ a relacionada ao
cuidado, nestas situagdes tudo me parecia muito automatico e feito com a maior rapidez
possivel, compreendo que em muitas creches, acaba havendo bebés em excesso, entdo talvez
essa rapidez se de para dar conta de atender todos os bebés até a hora de irem para casa, ou
até mesmo para dar conta de outras demandas, mas o que me questiono aqui €: sera que havia
a compreensdo de que o cuidar e educar ¢ uma pratica dessa primeira etapa da educacdo
basica, e que consequentemente deve ser mais levada em consideracdo no dia-a-dia? Sera
que com toda essa rapidez elas, as professoras, conseguem estabelecer uma relagdo com cada

bebé, ou sera que ¢ s6 mais uma fralda a ser trocada?

Pode ser que estes questionamentos venham de uma limitagdo minha, limitagdo em
olhar essas acdes como concernentes apenas ao aspecto cuidado, de ndo olhar as praticas
para além da superficialidade, ou seja, ndo perceber as minucias. Talvez essa limitacao
também se de na compreensdo que tenho acerca da indissociabilidade, talvez eu acreditava
que compreendia o que era a indissociabilidade, mas na verdade ainda ndo a compreendia de
fato. No entanto, mesmo que houvesse alguma limitagdo minha, destaco que alguns autores
relatam em suas pesquisas, que perceberam algumas agdes no dia-a-dia da Educagdo Infantil

ocorrerem de forma automatica/mecanizada. Dentre esses autores, destaco Fernanda Tristdo
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(2004), que realizou um estudo de caso com professoras do bercario de uma creche
conveniada com a prefeitura municipal de Floriandpolis com o objetivo conhecer e analisar
como se constitui a pratica pedagdgica de professoras de bebés, e neste estudo a autora
observou que:

O cotidiano de um grupo de bebés em uma institui¢do de educagdo coletiva
caracteriza-se por ser composto de momentos cadenciados, tacitos e rotineiros, que
sdo vividos pelas professoras sem uma compreensdo dos seus fins e intencdes.
Diversas das acdes realizadas pelas professoras no dia-a-dia da creche acabavam
sendo automatizadas e, ndo sendo vistas como importantes, passavam
desapercebidas, de forma a ndo vir a tona a riqueza da vida didria. (TRISTAO,
2004, p.134)

Sendo assim, a partir das experiéncias que tive ao longo do estagio ndo-obrigatorio
e obrigatorio, das discussdes na disciplina “Organizagdo dos processos Educativos na
Educagao Infantil II - MEN7152”, e das conversas com a minha orientadora, cresceu
em mim a vontade de descobrir e entender o que vem sendo discutido sobre o cuidar e
educar nas producdes cientificas.

1.2 Objetivos

Objetivo geral:

Aprofundar e sistematizar a produ¢do da area, no GTO07 ANPEd nos anos de 2013, 2015

e 2017, sobre cuidar e educar de bebés.
eObjetivos especificos:

e Aprofundar o estudo sobre a tematica cuidar e educar com base nos autores da area e

nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (2009).

e Selecionar os textos do GT07 da ANPEd dos anos de 2013, 2015 e 2017 que discutam

sobre criancas pequenas, bebés, cuidar e educar, creche, 0 a 3 anos, e bergario.

e Analisar os textos selecionados a fim de compreender o que eles apresentam sobre o

cuidar e educar.
1.2 Metodologia

No processo de construcao do estudo consideramos que um Otimo recurso para o

aprofundamento da tematica seria a imersdo nas reunides nacionais da Associacdo
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Nacional de Po6s-Graduacao e Pesquisa em Educacao - ANPEd, ja que esta conta com textos
e discussdes de todo o Brasil, para tanto utilizaremos mais especificamente os trabalhos do
GTO07 — Educagdo de Criangas de Zero a Seis anos. Além disso, um dos motivos pelo qual
optamos pela escolha de estudar os bebés ¢ de que o estudo de Fernanda Gongalves (2014)
mostrou o quanto as pesquisas com bebés cresceram entre 2008 e 2011, embora reconhega

que necessitamos de mais pesquisas com este recorte.

A ANPEd® (Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacio) ¢ uma
associacdao sem fins lucrativos que congrega programas de pds-graduacao stricto sensu em
educacdo, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores®.
Para realizar esta pesquisa, fizemos um levantamento a partir dos trabalhos apresentados nas
36°, 37° e 38° reunides nacionais da ANPEd, que correspondem aos anos de 2013, 2015 ¢

2017.

Este estudo, da producdo na area, visa aprofundar e sistematizar o conhecimento
cientifico acumulado no que diz respeito ao cuidar e educar de bebés. Com o objetivo de
trazer discussdes atuais e relevantes ao trabalho, analisaremos os trabalhos que foram aceitos
e apresentados nas Reunides Nacionais da Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa
em Educacdo — ANPEd. Mais especificamente as 36°, 37° e 38° reunides, respectivamente

realizadas em 2013, 2015 e 2017.

A escolha de analisar os textos da ANPEd se deu por compreender que a mesma, ao
longo de sua trajetdria, que teve inicio em marcgo de 1978, construiu “um espago permanente
de debate e aperfeicoamento para professores, pesquisadores, estudantes e gestores da area.”.
(ANPEd, 2019). Este espago contribui na promog¢do do desenvolvimento do ensino e da
pesquisa em educagdo, e consequentemente o aperfeicoa e aprofunda. Com mais de quarenta
anos de historia, a ANPEd se tornou referéncia na produgdo e divulgacdo do conhecimento

em educacdo. (ANPEd, 2019).

O grupo de trabalho em que os textos a serem analisados esté inserido, chama-se GT07
- Educacao de Criangas de 0 a 6 anos - no entanto, esta nem sempre foi sua nomenclatura. Em
1981, quando o GT iniciou efetivamente a participagdo na reunido anual, ele chamava-se de

GT de Educagio Pré-escolar (GONCALVES, 2014). E possivel que na época, essa

® 0 acervo da ANPED pode ser acessado em http://www.anped.org.br/

® Essas informagoes estdo disponibilizadas no site da ANPED supracitada.
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nomenclatura tenha se dado por conta do predominio de pesquisas que tinham como
preocupacao a crianga pré-escolar, portanto, também ¢ possivel que a nomenclatura tenha sido
alterada por conta da mudanca de foco de grande parte das pesquisas, que passou a
contemplar ndo apenas as criangas que estdo em fase pré-escolar, mas também as criangas de
zero a trés anos. Assim, serdo analisados somente os textos dos trabalhos apresentados no
(GTO7) - Educagao de Criangas de 0 a 6 anos, ja que este trata especificamente sobre a

educagdo de criangas de 0 a 6 anos.

A metodologia utilizada nesta pesquisa ¢ a andlise de contetido, que segundo Bardin
(1977), pode ser resumida em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por

procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens,

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condigdes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN. p.42, 1977)

Sendo assim, utilizaremos um conjunto de técnicas para sistematizar e explicitar o
contetido dos textos a serem analisados. Para Bardin (1977) a organizagdo da andlise possui
trés polos cronoldgicos, a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados,

juntamente com a inferéncia e a interpretacao.

4

E na fase da pré-andlise que os materiais a serem analisados sdo
escolhidos/selecionados, que as hipdteses sdo formuladas e os objetivos sdo elaborados, de
modo a fundamentar a interpretacdo final. A fase da exploracdo do material ¢ basicamente a
administracao sistematica das decisdes a serem tomadas, essa fase ¢ longa e essencial, ja que ¢
nela que se codifica e/ou enumera os contetdos, a partir de regras previamente formuladas.
No tratamento dos resultados e interpretagdo, terceira e Ultima fase, os resultados sdo tratados
de modo que sejam validos, que no caso desta pesquisa, ¢ a operacao estatistica simples
(porcentagens). A partir das porcentagens pode-se adiantar algumas interpretagcdes, que

podem ir de encontro com as hipoteses iniciais, ou apresentar descobertas inesperadas.

Sendo assim, para dar inicio a pesquisa, comecamos selecionando os textos da 36°, 37° e
38° reunido utilizando como critério as palavras-chave: criancas pequenas, bebés, cuidar e
educar, creche, 0 a 3 anos, ¢ berg¢ario, buscando-as nos titulos dos textos, resumos e também
nas palavras-chaves. Outro critério de sele¢do foi a aceitagdo do texto, para entrar na sele¢do o
texto deveria estar aceito pelo GT, haviam trés textos da 37° reunido que entrariam na selecao,

no entanto ndo foram aceitos pois estavam excedentes.
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Ao término do primeiro levantamento, obedecendo ao critério de sele¢do, consideramos
importante destacar o total de trabalhos apresentados em cada reunido que tratou sobre bebés.
Na 36 reunido de doze trabalhos apresentados sete discutiram bebés, criancas pequenas e
creche, na 37° reunido de vinte e nove dos trabalhos apresentados oito discutiram beb¢s,
criangas pequenas e creche, ¢ na 38° reunido de dezessete trabalhos apresentados cinco

discutiram criangas pequenas e creche, resultando entdo em vinte textos a serem analisados.

36° Reunido (2013) | 37° Reunido (2015) | 38° Reunido (2017)

Quantidade de
trabalhos 12 29 17
apresentados:

Quantidade de
trabalhos que
discutiram sobre 7 8 5
bebés, criangas
pequenas e creche:

No inicio desta busca tinhamos colocado a palavra-chave — Educagdo Infantil -, o que
gerou um volume maior de textos selecionados, lidos e fichados, mas no decorrer do estudo
vimos que a mesma ndo nos ajudava a chegar aos estudos dos e com os bebés e, ainda, pelo

objetivo do GT07 ser a Educacao Infantil. Sendo assim, decidimos por retira-la.

Pelas palavras-chave eleitas neste primeiro olhar sobre os dados, podemos perceber que
os bebés tém um espaco significativo nas discussdes do GT07, ganhando mais visibilidade na
reunido de 2013 com 36,8%, e diminuindo nas reunides seguintes, com 21,6% na reunido de
2015, e nenhum na reunido de 2017, desta ultima reunido o que encontramos foram

discussdes acerca de criangas pequenas.

Entendendo que o tempo para produzir a pesquisa € curto, € que ha a necessidade de
refinar um pouco a selecdo dos textos, realizamos a leitura do resumo de cada um dos textos
selecionados, com o objetivo de analisar se ele se aproxima do foco desta pesquisa, que ¢ o

cuidar e educar bebés e criancas pequenas na Educacao Infantil.

A partir da leitura dos resumos, selecionamos quatro textos da 36° reunido, trés textos
da 37° reunido, e nenhum texto da 38° reunido. Mesmo que inicialmente houvessem textos

selecionados desta ultima reunido, pois continham alguma das palavras-chave, foi observado a
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partir da leitura dos resumos que nenhum dos textos tinha como foco o cuidar e educar bebés
e criancas pequenas na Educacdo Infantil, o foco dos textos se dava na literatura, na pré-
escola, na avaliagdo, nas relagdes étnicas, na produ¢do académica, na creche universitaria, nas
politicas sociais e publicas, nas formas regulatdrias e nas datas comemorativas. Portanto, sete

textos serdo analisados nesta pesquisa.

Para a andlise dos materiais encontrados foi realizada a leitura de todos os textos na
integra e realizado o fichamento de cada um com o uso de excertos dos trabalhos selecionados
que julgamos nos ajudar a compreender o modo como educar e cuidar t€ém sido
compreendidos pelos distintos pesquisadores. A partir de uma segunda leitura dos textos, ja
fichados, fiz um resumo de cada texto para seguir no estudo e aprofundamento das tematicas

que se relacionam com nossa pesquisa.

Assim, organizamos o trabalho em trés secdes: a primeira, a introdu¢do, apresenta a
justificativa sobre a escolha do tema, sua pertinéncia e importincia, nela ainda sdo
apresentadas a metodologia utilizada e os objetivos do estudo. Na segunda secdo sao
discutidas as concepgdes tedrico-metodologicas acerca do cuidar e educar, com base nas
autoras Daniela Guimardes (2008), Fernanda Tristdo (2004) e outras, utilizando também
documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(2009). Na secao trés apresentam-se as analises dos sete textos selecionados, em que
dialogamos com as produgdes eleitas na busca de aprofundamentos acerca do cuidar e educar.
Ao final temos as consideragdes finais em que conclui-se que mesmo que a temadtica venha
sendo pesquisada e discutida ha muito tempo, ainda hoje hd dificuldades das professoras e

professores traduzirem para a pratica o conceito de cuidar e educar.
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2. CUIDAR E EDUCAR: aprofundando saberes

Ao aprofundar os saberes sobre a discussdo do bindmio cuidar e educar na Educagado
Infantil dialogamos com Guimaraes (2008), que baseada nos estudo de Kuhlmann (1999), diz
que isso se da por conta da construcgao historica da creche no Brasil, que diferente das escolas,
foram criadas para atender a populacio pobre, ou seja, os filhos das ex-escravas’ e
trabalhadoras domésticas e fabris®. Mais tarde, em 1943 a CLT - Consolidacdo das Leis do
Trabalho - determinou que empresas com no minimo trinta mulheres maiores de dezesseis
anos deveriam oferecer um espaco de guarda para criancas lactantes, ou seja, creches.
Portanto, o desenvolvimento histérico da creche no Brasil estava ligado as relagdes mae-

trabalho-crianga, e de certo modo esta relagdo ainda se dé atualmente.

A creche ainda € um lugar em que as maes ou os responsaveis deixam as criangas para
que possam trabalhar, pude perceber isso no cotidiano das instituigdes em que realizei tanto o
estdgio nao-obrigatério quanto o estdgio obrigatorio, quando as criancas sdo deixadas nas
creches e seus familiares os dizem “agora vocé vai ficar na escolinha porque a mamae
precisa trabalhar”, “filho, a mamde precisa ir logo pra ndo se atrasar”, “a mamde vai
trabalhar e ja vem te buscar, ta?!”. O que faz parecer que a creche ¢ um deposito, que possui
pessoas para cuidar das criangas enquanto a familia trabalha, e que as criangas sé a
frequentam por necessidade da familia. E menos comum presenciar dialogos que explicitem
as funcdes da creche, para além do cuidado, como um lugar onde as criangas podem interagir
com outras criangas e outros adultos, que podem aprender coisas novas, € que podem

principalmente brincar.

De fato, inicialmente as creches tinham um carater assistencial e tinham como objetivo
a guarda e protecao de criancas. Montenegro (2005) e Kulhmann (1999) compreendem que a
face negativa do cuidado tem sido a assisténcia, entretanto, Guimaraes (2008) diz que este
pensamento deveria ser revisado, principalmente no contexto brasileiro, onde as iniciativas de
assisténcia sdo mantidas pelo campo da educacdo. Essas iniciativas sdo muito importantes, ja
que a maior parte dos brasileiros vive na pobreza e na precariedade, e precisam ter

assegurados o direito a vida, a dignidade, a participacao e a oportunidade de vida digna.

" Pos Aboligao da Escravatura no Brasil.

8 - g . .
O cenario urbano ja emergia neste periodo.
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Realmente ndo ha nada de negativo nos servigos de assisténcia, inclusive as instituigdes
educativas prestam estes servicos’ até hoje, pois sio politicas publicas previstas na
constituicdo e direito de todos os cidaddos. No entanto a critica que fazemos aqui, ¢ em
relagdo ao assistencialismo, e nao aos servigos e iniciativas de assisténcia. O assistencialismo
¢ compreendido como uma forma de oferecer um servigco compreendido como favor por meio
de boa vontade ou de interesse de alguém e/ou alguma empresa, € ndo como um direito a ser

garantido, assim como as primeiras creches em 1943 ap6s a consolidacdo da CLT.

Entretanto, as creches nao sdo mais assistencialistas no modo como sao prevista nos
documentos mandatarios, fica claro no artigo 5° das DCENEIs que as instituigdes de
Educacao Infantil sdo estabelecimentos educacionais que cuidam e educam criangas de zero a
cinco anos de idade:

Art. 5° A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, ¢ oferecida em
creches ¢ pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada

integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social. (DCENEI, 2009, p.01)

Outro ponto importante de destacar, ¢ que as creches ndo sdo mais pensadas apenas
para a populagdo pobre, atualmente existem muitas instituicoes de Educagdo Infantil privadas
com valores muito altos, e que s6 podem ser acessadas por pessoas de classe econdmica mais
elevada. Essas institui¢des oferecem materiais didaticos'® especificos para todas as faixas
etarias, aulas de inglés, agenda escolar eletronica'’, ¢ acesso a cimeras de seguranca em
tempo real via aplicativo. A partir de um estdgio ndo-obrigatério que realizei em uma
instituicdo privada acredito que posso afirmar que nestas, majoritariamente as familias

também s6 levam as criangas para a creche pois precisam ir trabalhar, entretanto como

® Um desses servicos ¢ o Programa de Combate a Evasdo Escolar (APOIA), este servico visa garantir a
permanéncia na escola de criancas e adolescentes de 4 a 17 anos. As instituigdes publicas também conseguem
realizar encaminhamentos para postos de saude, seja para conseguir psicologo, fonoaudidlogo, etc, ou para
consultas de emergéncia caso seja necessario.

10 . . , . J
Refiro-me a apostilas e programas como o Mind Lab, que ¢ um programa de desenvolvimento de habilidades
e raciocinio, com jogos e missdes que cada faixa etaria precisa solucionar.

" Acredito que seja necessario discussdes sobre este assunto. Essas agendas geralmente incluem fotos e/ou
videos das propostas didrias das professoras, € um meio de mostrar aos pais o que foi realizado, € ndo um meio
de registro para a professora. Além disso, a professora precisa escrever um breve resumo sobre a proposta
realizada. Se o foco do trabalho docente € a crianga, serd que a professora ndo acaba perdendo muito tempo com
a agenda? Serd que ha alguma forma que a faga ndo perder muito tempo com essa questdo? Essa agenda tem
algum valor para as criangas? Ela ¢ de fato necessaria?
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possuem uma condi¢do financeira mais elevada vao em busca de um lugar educativo de

aprendizagem que a0 mesmo tempo zela pelo cuidado — as pré-escolas.

O motivo que na maioria das vezes faz com que as familias tanto de classe popular
quanto as de classe alta, coloquem as criangas na creche, ¢ a necessidade de alguém que as
cuide enquanto as mesmas trabalham. Mas se por um lado as creches publicas, que
geralmente atendem criancas das classes populares, sdo vistas com um lugar de guarda e
cuidado, as creches privadas que atendem exclusivamente criangas ricas, com excecao dos
casos de criancas com bolsa'?, sdo vistas como um lugar educativo de aprendizagem. Em
ambos os casos, ¢ notavel a dicotomia entre o cuidar e educar, em um prevalece a visao de

que ¢ apenas o cuidado, em outro, de que ¢ a educagio.

Geralmente o cuidado ¢ considerado/compreendido como atender as demandas de
sono, alimentacgdo e higiene, e muitas vezes também enfatiza uma preocupacao com a saude,
no sentido de prevencgdo de doencas, e garantir a limpeza (GUIMARAES, 2008). Pelo fato da
grande maioria das profissionais da educagdo serem mulheres, muitas vezes o cuidado perde
seu carater pedagogico e seu fundamento teérico proprio da Pedagogia pois, as familias e as
proprias professoras, demonstram em suas praticas que seus saberes sdao experienciais

(DAGNONI, 2011).

Tem aprendizagens que a vida da! Eu fui vendo isso nas trocas de fraldas com a
minha filha. Eu vejo que nessa hora ¢ um momento s6 meu e dele... O bebé também
precisa de qualidade para viver, principalmente porque ja estd longe da familia
(Entrevista, 05/12/2010, Grifos meus). (DAGNONI, 2011, p.67)

Serd que somente mulheres que ja foram maes ou que ja tiveram alguma experiéncia
com criangas podem ser professoras? Serd que homens ndo conseguiriam assumir uma turma
de bercario pelo fato do cuidado ser um aspecto incorporado ao feminino? Sera que as
mulheres que nunca passaram pela experiéncia de ser mae, ou que nunca tiveram experiéncia
com bebés conseguem desenvolver a sensibilidade que ¢ impar no trabalho com a Educagao

Infantil?

A partir das minhas experiéncias nos estagios obrigatorio e nao-obrigatério pude
perceber que essas questdes € compreensdes nao sdo apenas das familias, mas também sdo
reveladas em algumas acdes pedagogicas. Essas questdes sdo necessarias de serem

enfrentadas para que fique claro os requisitos do que ¢é preciso para ser professor ou

12 . . e . . .
Desconto no valor da mensalidade oferecido por instituicdes de ensino particular que pode ser parcial ou total.
E oferecida em varios niveis de ensino, da educacdo basica ao ensino superior.
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professora na Educagdo Infantil. A experi€éncia como mae, ou com outras criangas pode
contribuir com a professora no cotidiano da creche, entretanto, ndo ¢ um requisito, inclusive,
acreditar que € um requisito acaba por tirar todo o carater pedagdgico da profissdo, que
demanda de um fundamento teodrico, € compreensdo das praticas educativas. Além disso, ¢
possivel ver a figura masculina nas instituigdes de educacao, mesmo que em poucos numeros

no Ensino Fundamental, e em nimeros menores ainda na Educagao Infantil.

Ou seja, ¢ preciso romper com a ideia de que o cuidado ¢ uma fun¢do do género
feminino, acentuamos essa defesa em um momento que estamos sendo confrontados com
medidas na dire¢do contraria, com propostas que proibem os homens na Educagdo Infantil em
Sao Paulo. O cuidado que discutimos aqui ndo esta restrito a pertencimentos de género e
demandas biologicas, ¢ aprendido a partir de uma formagdo so6lida e de experiéncias
cotidianas, o cuidado pedagogico, que envolve o cuidado do professor para com suas praticas
e compreensdes em todo o momento de sua docéncia, envolve cuidar do outro e cuidar de si

proprio, ¢ um cuidado mais complexo, que além de cuidar educa, e vice-versa.

A discussdo acerca da indissociabilidade do cuidar e educar ndo € nova, ja em 1999, e
mesmo antes, Ana Beatriz Cerisara (1999) j& sinalizava as dificuldades que as creches

enfrentavam e ainda enfrentam em relagdo ao cuidado:

A insisténcia em manter os termos educar e cuidar, como ja foi indicado
anteriormente, relaciona-se ao percurso historico das creches e pré-escolas no Brasil.
A analise do historico dessas instituicdes e as relagdes que estas tém estabelecido
tanto com as familias, quanto com as escolas permite perceber que quando se
defendeu, e ainda hoje se defende, uma fungdo pedagodgica para as mesmas foi na
direcdo da valorizagdo das atividades ligadas ao ensino de alguma coisa, a
transmissdo de conhecimentos, muitas vezes reproduzindo ou antecipando as
praticas condenadas pelas proprias escolas de ensino fundamental em que sdo
valorizadas as atividades dirigidas, consideradas como pedagdgicas. Essa
interpretacdo reducionista do pedagdgico, acabou por trazer para as creches e pré-
escolas uma desvalorizagdo das atividades ligadas ao cuidado das criangas pequenas.
Essa dicotomizagao entre as atividades com um perfil mais escolar e as atividades de
cuidado, revelam que ainda nio estd clara uma concep¢do de crianga como sujeito
de direitos, que necessita ser educada e cuidada, uma vez que ela depende dos
adultos para sobreviver e também pelo fato de permanecer muitas vezes de 10 a 12
horas diarias na institui¢do de educagdo infantil. (CERISARA, 1999, p.16)

Mas nossa compreensdo ¢ de que esta discussdo ndo estd esgotada. Mesmo que as
discussoes acerca do cuidar e educar tenha comecado a mais ou menos vinte anos atras, o
cotidiano de creches e pré-escolas ainda vive o grande desafio de traduzir a indissociabilidade
do cuidar e educar para as praticas pedagdgicas. A discussdo que Cerisara nos trouxe ja em

1999, ainda condiz muito com a realidade atual, ao decorrer da leitura da citagdo acima meu
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pensamento foi direto para as creches nas quais realizei meus estagios obrigatorios e nao-
obrigatorios entre os anos de 2016 a 2019. Além disso, muitos estudos recentes ainda relatam
as dificuldades em torno deste assunto, que vao desde traduzir a concep¢ao de cuidar e educar

para a pratica, até mesmo a compreensao desta concepgao.

Um desses estudos ¢ a dissertagdo de mestrado de Ana Paula Rudolf Dagnoni (2011),
que se ancora em Barbosa (2010) para dizer que “[...] ainda caminhamos a passos lentos sobre
o que fazer, como fazer, como registrar, como organizar, o que disponibilizar para as classes
dos pequenos, pois os olhares e as bibliografias educacionais pouco trazem a respeito das
criancas de 0 a 3 anos.” (p.14). Ou seja, ainda em 2010 e 2011 reconhecia-se que os avangos
eram lentos, e que as bibliografias acerca das questdes que fazem parte do cuidar e educar

eram muito poucas.

Além dos autores supracitados, muitos outros autores da area t€ém se dedicado a
tematica. Podemos destacar Daniela Guimardes e Fernanda Tristdo. Tristdo (2004) que se
inspirou em Leonardo Boff (1999) para explicar que cuidado € a representagdo de uma atitude

de ocupacao, preocupagdo responsabilizagdo, e envolvimento afetivo.

Cuidado representa ocupar-se do outro, no sentido de se entregar e se dispor ao bebé,
cuidado também representa preocupagdo e responsabilizagdo com o outro, com o seu bem-
estar, com seus sentimentos, € com sua saude, cuidado também representa envolvimento
afetivo, e talvez este seja o aspecto mais importante do cuidado, o envolvimento afetivo
implica em todas as outras representagdes do cuidado, ¢ através dele que estabelecemos uma
relagdo com o bebé, e consequentemente conseguimos identificar os sinais de bem-estar ou

desconforto, frio ou calor, fome ou saciedade, cansago ou disposi¢ao.

,

E o envolvimento responsavel e intencional que rompe o automatismo' das agdes
consideradas como cuidado, o carinho, preocupagdo, e atencao por cada crianga faz com que
nos momentos de consolo, por exemplo, demonstre a elas a importancia do cuidado com o
outro, e como cuidar do outro ¢ algo prazeroso e satisfatorio. E comum as criangas se
machucarem e chorarem em seguida, nestes momentos as professoras as pegam no colo e as
consolam, ddo carinho e conversam até que elas se acalmem, essa situagao € recorrente com
as criangas, € ao observar o cuidado das professoras para com as criangas, as mesmas

comegam a cuidar uma das outras, seja oferecendo um brinquedo para a criangas que esta

13 . .. . , . .
No sentido de aligeirar os momentos a fim de dar conta da rotina, ou de até mesmo cair nela. De realizar uma
troca de fralda, por exemplo, sem se dar conta das possibilidades que este momento oportuniza.
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chorando, fazendo um carinho e/ou chamando a professora e sinalizando que seu par precisa

de atengao.

Entretanto ainda ¢ comum na Educagdo Infantil, a compreensdo do cuidar e educar
como duas acdes distintas que em algumas situagdes ocorrem ao mesmo tempo. O cuidar ¢
compreendido como dar conta das necessidades bioldgicas, e proteger no sentido de prevenir
que os bebés se machuquem. O educar é compreendido como ensinar e estimular a

independéncia, narrar os acontecimentos para o bebé, e realizar atividades.

A partir de um dos trabalhos de Maria José¢ Avila (2002) Tristdo (2004) afirma que
essa dicotomia entre o cuidar e educar se da por conta de uma docéncia ndo-compartilhada, as
funcdes consideradas educativas ficam sob a responsabilidade da professora, e as fungdes
vistas como cuidado ficam sob responsabilidade da auxiliar. Segundo a autora, essa divisao
parece fazer parte de um acordo ndo-verbal, que ja faz parte dos “consensos” da educacdo de

criangas pequenas.

Contudo, o cuidar e educar ¢ considerado um bindmio, sendo assim, ndo ¢ possivel
tentar explica-lo separando-o em duas definicdes, e muito menos separd-los na pratica
pedagogica. Tristdo (2004) apresenta a discussdo de Sonia Kramer (2003), no sentido de que
ndo ¢ possivel educar sem cuidar, pois o cuidado ndo ¢ uma especificidade da Educacdo

Infantil, mas sim, constituidor das relagdes humanas.

Em sua tese de Doutorado, Daniela Guimaries (2008) discute o cuidado de si'*a partir
das obras'°de Michel Foucault. Segundo a autora, nos anos 80 Foucault dedicou-se a estudar
as relagdes entre o sujeito e a verdade, neste estudo o autor investiga as formas através das
quais se estabeleceu no Ocidente a questdao do conhecimento do sujeito sobre ele mesmo.
Historicamente o que predominou na filosofia foi a formula “conhece-te a si mesmo” que
também tinha como preocupacao a relacao entre sujeito e verdade, ou sujeito e conhecimento.

Entretanto, Foucault toma como ponto de partida a no¢ao grega de “cuidado de si mesmo”, o

1 GUIMARAES, Daniela de Oliveira. NO CONTEXTO DA CRECHE, O CUIDADO COMO ETICA E A
POTENCIA DOS BEBES. In: ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO, 31, 2008, Caxambu. Anais da ANPED... Caxambu: GT07, ANPED, 2008. Disponivel em:
<http://31reuniao.anped.org.br/1trabalho/trabalho07.htm>. Acesso em: 15 Ago. 2019.

' A autora utiliza sete referéncias de Foucault em sua tese de Doutorado, no entanto as referéncias que eu
desdobro neste trabalho sdo apenas duas.

FOUCAUL, Michel. A hermenéutica do sujeito. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004a.

FOUCAULT, Michel. A ética do cuidado de si como pratica de liberdade (1984). In: FOUCAULT, Michel.
Ditos e Escritos volume V. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004b.
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ocupar-se consigo, para estudar também a relacdo entre sujeito e verdade, ou sujeito e
conhecimento. Foucault justifica sua escolha dizendo que:
Na origem, o “conhece-te a si mesmo” era proferido para evidenciar a necessidade
de prudéncia na consulta aos deuses ¢ oraculos, no sentido de ndo colocar questdes
em demasia, situando-se, o homem, em seu lugar de mortal, sem afrontar as
poténcias que sdo as divindades. Conhecer a si relacionava-se com realizar uma
pratica de si, no sentido da ateng@o a si mesmo. A separagdo entre cuidar de si e

conhecer 0 mundo e a si mesmo foi produzida historicamente. (GUIMARAES,
2008, p.61 Apud FOUCAULT, 2004b.)

Para Foucault o cuidado de si ¢ um principio de movimento, ¢ de permanente
inquietacdo. Todos deveriam cuidar-se, ou seja, inquietar-se, questionar-se, movimentar-se,
ocupar-se. O cuidado de si é uma atitude, que assume o agir para consigo, para com o outro ¢
para com o mundo, portanto exige um trabalho sobre si. Ao contrario do que parece, o
cuidado de si ndo é conhecer-se cada vez mais, mas sim, desconhecer-se, deixar de saber o
que sabia sobre si, estranhar-se, desconhecer-se, desacreditar na verdade que se tem sobre si.
Parece também, que o cuidado de si ¢ algo abstrato, no entanto, diz respeito a praticas
concretas que podem ser percebidas em atitudes, modos de se comportar, formas de viver, ¢

uma pratica social que oportuniza relagdes interindividuais.

Guimaraes (2008) reconhece que nos dias de hoje o cuidado de si pode soar como um
desafio ou até mesmo assumir um valor negativo, pois supostamente o cuidado de si ndo ¢
capaz de sustentar uma moral coletiva. Entretanto, nos textos antigos o cuidado de si tinha um
valor positivo, nesta época o cuidado de si era considerado mais como um modo de viver
junto do que como um modo de valorizar a autonomia individual. Inclusive, a conducao do
cuidado de si era/é a base para a condugdo do cuidado de si dos outros, ja4 que o cuidado si e
do outro ndo exigia uma renuncia de si € muito menos era um fardo, na verdade era uma

pratica afirmativa que acabava por promover a ligacdo e 0 compromisso com o outro.

Um ponto que Guimaraes (2008) acha importante no trabalho de Foucault em relagado
as reflexdes que ele faz acerca do cuidado e da educagdo, ¢ de que se tem a necessidade de
passar pela relagdo com um mestre no cuidado de si. Ou seja, uma pessoa para além da
familia, que cuida e preserva o corpo, para além do professor, que cuida de ensinar aptiddes.

O mestre ¢ “aquele que cuida do cuidado que o sujeito tem de si mesmo e que, no
amor que tem pelo seu discipulo, encontra a possibilidade de cuidar do cuidado que

o discipulo tem de si mesmo”. (GUIMARAES, 2008, p.66 Apud FOUCAULT,
2004a, p.73).
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Ao decorrer dos estudos que realizei acerca do cuidado, tive a curiosidade de ver o que
os diciondrios on-line diziam sobre esta palavra. Em todos os diciondrios em que procurei,
encontrei por definicdo de cuidado: supor, pensar, tratar (-se) de, interessar-se, ter-se, ter
aten¢do para consigo mesmo, julgar-se. Antes mesmo de considerar a discussdo teodrica do
que ¢ o cuidado, ja compreendo a partir das definicdes que encontrei, que cuidado vai para
além de acdes fisicas, pois cuidado ¢ pensar, e esse pensar pode ter varios outros significados,
ou seja, pensar no outro, pensar nas minhas acdes, pensar em que providéncia tomar, pensar
em como organizar... Cuidado também ¢ interesse, que assim como o ato de pensar, também
possui variagdes, sendo assim, este interesse pode ser em relacdo ao outro, ao bem-estar do

outro, pode ser também um interesse de si, no sentido de refletir sobre si.

A partir do que Guimardes (2008) nos diz sobre cuidado, e do que encontrei nos
dicionéarios, compreendo que para cuidar do outro € necessario primeiro um cuidado de si, ndao
no sentido egocéntrico, mas no sentido de um ato responsivo, que reconhece a importancia e a
necessidade de cuidar de si, suas intencionalidades, suas atitudes, e seus pensamentos, pois
paralelamente ou sucessivamente ao cuidar de si, os docentes estardo cuidando do outro com a
intencao de fazer com que o outro tenha também um cuidado de si préprio. Portanto, o
cuidado aqui ndo tem um carater apenas instrumental, de bem-estar e satisfagdo imediata (dar

banho, alimentar...), isto €, o cuidado nao integra somente aspectos do cotidiano.

As professoras devem considerar e fazer o cuidado baseado no presente, mas sem
esquecer que hd uma temporalidade, ou seja, que hd uma pertenca a algum passado, mas que
também ¢ preciso uma projecdo para o futuro. O cuidado contempla as questdes do cotidiano,
mas na perspectiva do cuidado de si, também busca dar conta das questdes da vida. O cuidado
exige se ocupar da vida humana, seja consigo mesmo ou com a vida do outro. Guimardes
(2011) afirma que “[...] o cuidado se refere a estar-ai-no-mundo na companhia de outros.

16 . . 1, .
Trata-se, para o autor , de formar a si e ao outro por meio da postura dialdgico-

compreensiva.” (p.41).

Desse modo, a professora ndo deve intervir de modo autoritario no desenvolvimento e
vivéncia das criancas, mas sim contribuir de modo que possibilite e potencialize as condi¢des
para que ocorram. O cuidado com a organiza¢do do espaco, tempo e materialidades, com as

acdes e com as palavras, sdo uns dos modos com que as professoras/professores podem

16 DALBOSCO, C.A. (2006). “O cuidado como conceito articulador de uma nova relacdo entre filosofia e
pedagogia”. Educagdo e Sociedade, vol 27, n.97 (set.-dez.), pp. 1.113-1.135.
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contribuir sem se tornar protagonistas principal do processo a todo tempo, além de fazer com

que esse processo ocorra no tempo de cada crianga, respeitando os diferentes ritmos.

Muitas das experiéncias das criancas passam despercebidas pelas professoras pelo fato

e estarem ocupadas com outras tarefas, que pode ser inclusive, dar atengdo para uma crianga.
de estarem das com outras tarefas, de ser inclusive, dar ate ma crian

Guimaraes (2011) aponta que as professoras ainda possuem dificuldades de perceber que

possibilitar as criancas o “fazer a s6s” ndo se restringe apenas ao levar a colher a boca, colar

um papel, e/ou andar, mas também a experienciar o espago € a si mesmo baseado em suas

proprias vontades e iniciativas, e sendo encorajados pelo espago e pela presenca nao invasiva

dos adultos.

Compactuamos com a afirmacdo que Guimardes (2011) faz quando esta diz que
muitas vezes o cuidado ¢ visto como proteger, e que ainda algumas professoras acham que ¢
preciso diminuir a protecao acerca das criancas a fim de torna-las mais independentes. Essa
visdo aponta que ainda ha uma dificuldade por parte das professoras, de compreender que dar
espaco para que a crianga aprenda sobre si ndo € desproteger, e que se preocupar e se envolver
com mais intensidade ndo é superproteger. “A autonomia se constroi nos relacionamentos, na

tensdo entre conquistar a si e se relacionar fortemente com o outro.” (GUIMARAES, 2011,

p.51)

No cotidiano das creches serd que as professoras e professores estdo atentos ao
cuidado de si no que se refere a dar atencdo as proprias agdes, afazeres, emocdes,
intervengdes, propostas, organiza¢ao do tempo e espaco, ou essa aten¢ao esta restrita somente
a questdes instrumentais como a disciplinarizagdo e controle dos corpos, e de prevencdo da

saude e higiene?

,

E necessario auscultar, observar, dar visibilidade e/ou dialogar com o outro, que no
caso deste trabalho, sdo os bebés, sendo assim € preciso estar ainda mais atenta, ja que alguns
ndo se comunicam através da oralidade, mas sim de gestos, movimentos, choros, olhares, e

toques.

Apesar disso, em grande parte da Educagdo Infantil ndo ¢ esta dimensao de cuidado
que prevalece, € possivel perceber que tanto no processo de desenvolvimento de alguma
competéncia motora, como engatinhar, andar, se alimentar com independéncia, quanto no
decorrer de alguma atividade, o que parece importar ndo ¢ experiéncia, nem a descoberta que

o bebé tem de si, mas sim, a conquista de habilidades necessarias para ir para o grupo seguinte
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(turma com criancas mais velhas). Em um de seus estudos, Guimaraes (2008) traz um
exemplo em torno desta discussdo, uma das professoras que participou da pesquisa diz:
“ah falei” acho que esta na hora de dar a colher pra eles na cadeira, pra estimular que
comam sozinhos porque eles vao passar do bercario 1 para o bergario 2 (...) para que

quando forem pro bergario 2 percam nossa dependéncia e virem mais independentes.
(GUIMARAES, 2008, p.143)

E importante que através de um envolvimento responsavel e intencional a professora
perceba os sinais da crianga, as escute e ausculte, a fim de responder conforme suas
demandas E preciso ter atencao, cuidado e sensibilidade para observar que as conquistas das
criangas sdao importantes em todos os momentos, ¢ as mesmas sao responsabilidade da acao
pedagbgica. Sobre isto consideramos importante trazer o que as DCENEIs (2009) indicam
sobre as praticas pedagogicas na Educagdo Infantil em seu artigo 9°:

As praticas pedagbgicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil
devem ter como ecixos norteadores as interagdes ¢ a brincadeira, garantindo
experiéncias que:

I - promovam o conhecimento de si ¢ do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentaggo
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos ¢ desejos da crianga;

VI - possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da

autonomia das criangas nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizacdo, saude e
bem-estar; (DCENEI, 2009, p.04)

As DCENEIs (2009) deixam claro no seu artigo 10° que as praticas pedagogicas na
Educagdo Infantil ndo tém objetivo de promocdo. Temos entdo de cuidar com esse

encaminhamento ¢ manté-lo em atencao em nossa docéncia.

r

Consideramos que ¢ importante demarcar em nosso estudo as contribui¢cdes das
DCENEIs (2009), por ser o documento basilar da area, construido com a contribui¢do de
diferentes pesquisadores do pais. Em relagcdo a progressdo, seja de grupo ou para o Ensino
Fundamental, as DCENEIs orientam que as avaliagdes devem ser feitas sem carater de
selegdo, classificagdo, ou promocao, sendo assim, fica claro que as agdes pedagodgicas nao

devem ter este carater, mas sim, promover e possibilitar os aspectos salientados no artigo 9°.

Defendemos que a ausculta ¢ uma ferramenta fundamental para a docéncia nesta etapa
educacional. Fernanda Tristao (2004) apresenta esta discussdo dizendo que a auscultagao
envolve a compreensao da comunicacao feita pelo outro, que ndo € necessariamente realizada
pela linguagem verbal, mas também por expressdes corporais e faciais, movimentos, gestos,

olhares etc. A auscultag@o foi conceituada por Eloisa Rocha (2010), segundo a autora:
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Para uma simples ampliacdo do sentido semantico, ausculta redefine nossa a¢do, ndo
como uma mera percep¢do auditiva ou recep¢do da informacdo — envolve a
compreensdo da comunicagdo feita pelo outro. Inclui a recep¢do a compreensao,
que, principalmente neste caso — a expressdo do outro/crianga orienta-se pelas
proprias intengdes colocadas nesta relacdo comunicativa — e lembremos que, quando
0 outro ¢ uma crianga, a linguagem oral ndo ¢é central e nem Unica, ela ¢ fortemente
acompanhada de outras expressdes corporais, gestuais e faciais. (ROCHA, 2010,

p.19)

A partir das discussdes apresentadas aqui, reconhego ¢ compreendo que o cuidado
vem sendo ha muito tempo discutido, e que ainda necessita de mais discussoes. Acredito que
o cuidado de cariz assistencial ainda permanece nas institui¢gdes de Educagdo Infantil, seja ela
publica ou privada. O conceito de creche e de cuidado mudou com o tempo, sendo assim,
precisa ser aprofundado tanto na formagdo inicial, quanto na continuada, para que as
profissionais atuem de modo a garantir o cuidado pedagdgico para as criangas, € de modo que
qualifique sua profissdo, que o diferencie do trabalho doméstico.

Além disso, compreendo que nds professoras e professores, devemos e precisamos
romper a ideia de que o cuidado ¢ uma fun¢do do género feminino e que necessariamente ¢
preciso ter filhos para cuidar de bebés. Pois o cuidado pedagogico demanda ndo somente, mas
principalmente, uma formagdo especifica. E esta formagdo que promove (ou deveria
promover) a compreensdo das a¢des pedagdgicas, ndo basta fazer, é preciso saber o que, € 0
porque do que se esta fazendo.

Essa formagao profissional deve ser garantida, principalmente, pelo fato da Educagao
Infantil ndo ser mais compreendida como assistencialista. Mesmo que os familiares e
responsaveis ainda deixem as criangas nas instituigdes porque precisam, devemos sempre
lembrar que este espago ¢ um direito da crianga, e que portanto, lhe deve ser garantido todos
os preceitos legais. O cuidado, no carater pedagogico, e ndo assistencial, € um dos direitos da
crianga, ou seja, a crianga tem direito a alimentacao, higiene, bem-estar, mas principalmente,
direito a explorar-se e explorar os espagos, descobrir-se, ser cuidada com o intuito de cuidar
de si e dos outros.

No sentido de garantir este cuidado pedagdgico, a professora precisa auscultar as
criangas, mais necessariamente os bebés. A ausculta ird auxiliar a profissional a compreender
os gestos, as expressoes, € as emocoes da crianca, sendo assim, a mesma podera responder

conforme as demandas dos bebés.
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3. CUIDAR E EDUCAR: nos estudos do GT07 da ANPEd nos anos de 2013, 2015 e 2017

Nesta secdo traremos os textos eleitos de nossa busca para apresentar quais
compreensdes acerca do cuidar e educar, quais os desafios apontados, e quais os avangos
conquistados, foram observados nos textos do Grupo de Trabalho 07 — Educagao de Criangas

de 0 a 6 anos, nas trés edicoes da ANPEd Nacional, dos anos de 2013, 2015 ¢ 2017.

Como ja sinalizado na metodologia, ndo foi analisado nenhum texto da 38° reunido
em 2017, entretanto, entendemos que analisamos o GT07 da referida reunido como um todo,
pois o fato de que nenhum texto da reunido mais recente abordar o cuidar e educar nos causou
surpresa, ja que este tema vem sendo abordado desde antes de 1999 e mesmo ainda, o fato de
que vem sendo sinalizado por varios pesquisadores que este tema precisa ainda ser

aprofundado.

Para a analise dos sete trabalhos eleitos elaboramos uma tabela a partir de dados mais
especificos como: titulo, autor (es), palavras-chave encontradas juntamente com o local em
que foi encontrada, metodologia, fundamentacdo tedrica e a procedéncia (universidades,

redes...).

TABELA 36° REUNIAO NACIONAL DA ANPED (2013):

TiTULO AUTOR | PALAVRAS-CHAVE METODOLOGIA | TEORICOS PROCEDENCIA
ENCONTRADA/LOCAL
INSERCAO E | Lucilaine | Criangas pequenas Etnografia Vigotski Universidade
VIVENCIAS | Maria da Federal
COTIDIANAS | Silva Reis | Titulo Fluminense - UFF
: COMO
CRIANCAS Resumo Qualitativa Bakhtin
PEQUENAS Palavras-chave
EXPERIENCI
AM SUA
ENTRADA
NA
EDUCACAO
INFANTIL?
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A
CONSTITUIC
AO DA
LINGUAGEM
ENTRE OS E
DOS BEBES
NO ESPACO
COLETIVO
DA
EDUCACAO
INFANTIL

Joselma
Salazar de

Castro

Bebés

Titulo

Resumo

Palavras-chave

Etnografia

Bakhtin

Universidade
Federal de Santa
Catarina - UFSC

Prefeitura
Municipal de
Florianopolis —

PMF

CONSTITUIN
DO O BEBE
COMO UM
CONCEITO
TEORICO NO
INTERIOR
DA
SOCIOLOGIA
DA
INFANCIA

Gabriela
Guarnieri
de
Campos

Tebet

Anete
Abramowi

cz

Bebé

Titulo

Resumo

Palavras-chave

Qualitativa

Foucault

Deleuze

Simondon

Universidade
Federal de Sao
Carlos - UFSCar

AS
RELACOES
SOCIAIS DOS
BEBES NA
CRECHE: UM
ESTUDO
NUMA
PERSPECTIV
A
SOCIOLOGIC
A

Angela
Maria
Scalabrin

Coutinho

Bebés

Creche

Titulo

Etnografia

Max Weber

Anthony
Giddens

Universidade
Federal do Paran

— UFPR

a

Tabela elaborada pela autora
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TABELA 37° REUNIAO NACIONAL DA ANPED (2015):

PALAVRA-CHAVE

TITULO | AUTOR | ENCONTRADA/LOCAL | METODOLOGIA | TEORICOS | PROCEDENCIA
BEBES QUE | Carolina Bebés Etnografia Gonzaga e Universidade
SE Machado Arruda Federal de Pelotas
RELACION | Castelli | Titulo _UFPel
AM COM
CRIANCAS

Montagu

MAIS

Ana
VELHAS:

Cristina
CUIDADOS

Coll
E Boff

Delgado
CONFLITO
S NA
EDUCACA
(¢}
INFANTIL
BERCOS, Caroline Bebés Andlise documental | Faria Universidade
FRALDAS, | M. Estadual do Oeste
MAMADEI | Cortelini | Resumo do Parani -
RAS, Conceigdo .

Analise de historia | Vifiao Unioeste
CHUPETAS
oral

E Universidade do
SUCATAS: .

Beatriz T. Vale do Rio dos
CULTURA Benito . ..

Daudt Sinos - Unisinos
DE

Fischer
CRECHE
AQUIE LA,
ONTEM E
HOJE
CONCEPCO | Michelle Criangas pequenas Analise de Bardin Universidade de
ES DE Abreu Conteudo Brasilia - UnB
CRECHE: | Furtado | Bebés
UMA

, Creche Rosemberg

ANALISE
EM
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PERIODICO
S
NACIONAI
SALEA2
DA AREA
DE
EDUCACA
0

Titulo

Resumo

Palavras-chave

Tabela elaborada pela autora

Desta tabela percebemos que a metodologia mais utilizada foi a etnografia, e os teoricos

utilizados variaram bastante, apenas Bakhtin aparece em mais de um trabalho. A maioria dos

textos tem procedéncia de universidades do sul do Brasil, e vale destacar também que

observamos que o descritor mais encontrado foi bebés, no entanto, ndo encontramos nenhum

texto através dos descritores cuidar e educar, € 0 a 3 anos.

3.1 Dialogo com os textos

No texto “Concepgdes de creche: uma analise em periddicos nacionais Al e A2 da

area de educacdo” de Michelle Abreu Furtado (2015) encontramos apontamentos da autora

que dizem respeito a necessidade de dar continuidade aos estudos acerca da creche, por

entender que existia, e ainda existe, uma grande dificuldade de compreensao da creche.

[...] ainda que sejam crescentes as pesquisas académicas acerca da creche, destaca-se
a emergéncia de mais discussdes acerca dessa area, de modo a dar conta de todos os
ordenamentos legais e praticas pedagdgicas desenvolvidas cotidianamente nas
escolas. (FURTADO, 2015, p.12)

Este estudo de Furtado (2015) € recente e tem um contexto bem atual, pois analisa 83

periodicos brasileiros de 1997 a 2011 em revistas qualis Al e A2. Nestas analises a autora

observou que quanto a finalidade da creche, 13,2% dos periddicos o apresentaram como

“espaco de guarda e protecao”.

Por espago de guarda e protegdo, os artigos destacavam a necessidade de pais e maes
terem um local seguro para que seus filhos permanecessem enquanto exerciam suas
atividades laborais. A alimentagdo, os cuidados com a saude e higiene e a formagao
de habitos de bom comportamento pautavam as atividades curriculares de muitas das
instituigdes que foram objetos de pesquisa.

Os artigos inseridos nesse percentual evidenciavam que, dentro dessa perspectiva de
guarda e protegdo, a concepgdo de profissional que lida com a crianga também se
alia a essa finalidade. E considerado apto para o exercicio profissional aquele que
ndo necessariamente tem formagdo especifica, mas que exerga atividades de cuidado
similares as desenvolvidas no trabalho doméstico. (FURTADO, 2015, p.9)
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No trecho de um dos periodicos analisados pela autora a acepcao de guarda e protegao
pode ser visualizada: “[...] suas compreensdes acerca de creche e de Educagdo Infantil se
originam mais em visdes assistencialistas, higienistas e compensatorias, ignorando as fungdes

de cuidar/educar.” (YAZLLE; FERNANDES, 2009, p. 205 Apud FURTADO, 2015, p.9).

Outro estudo recente, mas que tem um contexto um pouco mais distante
historicamente ¢ o da Caroline Concei¢do e Beatriz Fischer (2015), a pesquisa das referidas
autoras se da no interior do Parana na década de oitenta, sendo assim foi necessario utilizar da
analise documental, ¢ de depoimentos de professoras, monitoras e gestoras da creche. Nos
depoimentos das professoras, monitoras e gestoras da creche, aparece aquela famosa
demarcagdo, em que separa o cuidado para os bebés, e a educagdo para as criangas maiores.

Segue abaixo um dos depoimentos sobre os bebés e um sobre as criangas maiores:

Dai descarregava todos, ai eu enchia a banheira e comegava a dar banho, primeiro
cortava unha, a unha dos pezinhos, das maozinhas, ai pro banho, dava banho,
trocava e ia botando cada um na sua caminha, até terminar, ai dava mama pra todos,
eu fazia os mamas, na mamadeira, quando terminava ali ai eu pegava aquelas roupas
¢ levava na lavanderia, quando os nenés estavam quietinhos eu mesma dava uma
lavada pra poder voltar a tarde (com as roupas), porque nao tinha como né. [...] Ai
eu ia pra cozinha iniciava a sopa deles, fazia uma sopinha, quando era 11 horas por
ai eu comecava a tratar deles, os que ja comiam, os que ndo eu dava mama de novo.
Af terminando aquilo esperava um pouco trocava todos, novamente, ajeitava todos
(Laura — Monitora de Creche). (CONCEICAO; FISCHER. 2015. p.4)

[...] no inverno, assim... aquelas criangas, a gente colocava os colchdes no chio,
colocava eles sentadinhos, cobria as perninhas deles com cobertor, dava o café 14,
assim pra eles e o paozinho na mao, uma coisa assim carinhosa [...]. Entdo, ai
depois do lanche, troca, banho, ai nds iamos pra uma atividade, depois o almogo, ai
nds escovavamos os dentes deles, tinha um tablado assim perto da pia onde eles
subiam, nds escovavamos, a gente ndo dava a escovinha pra eles, nds escovavamos,
colocava no peniquinho, coisa mais fofa, depois quem precisava de fralda a gente
trocava, [...] e depois eles dormiam, mais ou menos até as 14 horas. Levantou, a
gente faz mais uns exercicios com eles, umas atividades, ou ia pra fora, tinha uma
quadra 14, ou fazia ali mesmo dentro da sala, ai dependendo do sol, da temperatura
do dia, antes das 4 horas era o lanche, as 3 e meia, e apds o lanche nds comegavamos
a troca-los de volta e aquela roupinha toda ia pra lavanderia. [...]Tinha um
planejamento tudo bonitinho. [...] mais atividades ludicas né pra idade deles, eu
dava, por exemplo, deseinho, faziamos em massinha. Claro eles eram
pequenininhos, mas eu trabalhava a coordenagcdo motora, eu trabalhava pra eles
andarem na linha, essas coisas que a gente trabalha na educagdo infantil, com os
pequenininhos (Juraci — Monitora de Creche). (CONCEICAO; FISCHER. 2015. p.4-
5)

Ambos os textos, apresentam dificuldades presentes ainda hoje no cotidiano das
institui¢des de Educagdo Infantil, sendo assim, esperavamos ter encontrado um crescimento

quanto ao nimero de estudos feitos em relagdo ao tema ao decorrer das reunides.
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Vérios dos textos analisados abordaram a questdo do cuidar e educar de forma
indireta, um deles foi o da Lucilaine Maria da Silva Reis (2013), cujo estudo se intitula
“Insercdo e vivéncias cotidianas: como criangas pequenas experienciam sua entrada na
Educagao Infantil?”, esse texto foi apresentado na 36° reunido da ANPEd e tem como objetivo
entender como se da a entrada de criancas de dois anos em uma instituicdo de Educacao
Infantil. Logo no inicio a autora busca definir o conceito de inser¢do e adaptacdo com o
intuito de mostrar que ha uma grande diferenca entre os termos e que portanto ndo devem ser
utilizados para indicar o mesmo processo. Para Reis (2013) insercdo ¢ a entrada de um
individuo em um determinado grupo, e adaptacdo seria a necessidade de alteracdo de si
proprio para tornar-se apto e conseguir fazer parte de determinado grupo, desta forma, o

sujeito ndo altera o espago e a dindmica do grupo.

A partir disso, tanto o mundo académico quanto as creches e pré escolas vém
utilizando o termo insercao para substituir o termo adaptagao, tendo em vista que inserc¢ao se
remete a ideia de meter-se e incluir-se no grupo, causando uma transformag¢ao no préprio
sujeito € no grupo que se insere ja que ao se inserir no grupo, o sujeito age € vive o processo
de entrada de forma diferente que os demais.

[...] quando pessoas diferentes se encontram diante da mesma situagdo particular, as
vivéncias serdo, na verdade, diferentes para cada uma delas, na medida em que as

questdes de personalidade e de suas vivéncias anteriores influenciardo na
representacdo da situagdo vivida. (REIS, 2013, p.07)

Segundo Tristao (2004, p.158) “Os cuidados com higiene, alimentacdo, sono,
protecdo, amparo, aconchego e acalanto podem ser ricos momentos de trocas afetivas,
insercdo social, estimulagdo [...]”. E também a partir do cuidado que a inser¢do da crianga vai
acontecendo, pois como afirma Reis (2013), insercdo causa transformacao, seja no proprio
sujeito ou em outro, no espaco, no grupo, na organiza¢do, e em tantos outros aspectos. A
transformagao na qual a autora se refere, € no sentido de troca.

Compreendo que para haver transformagdo ¢ preciso haver relacdo, desse modo, ¢
preciso que as professoras, ao se relacionarem com as criangas, as vejam como ser Unico,
concreto, integro e que assim como os adultos, possuem especificidades. Ao entrar no grupo a
crianga se transforma por influéncia das relagdes que estabelece com seus pares, os adultos e
0 espago, entretanto, estes também se modificam com a entrada da crianga, ja que esta traz
consigo seus gostos, seus medos, seus vontades, € seus costumes.

Se a insercdo ocorre a partir das transformagdes que as relagdes ocasionam, pode se

dizer que inser¢ao faz parte do cuidar. Sdo nos momentos de troca de fralda, de alimentacao,
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de banho, e tantos outros que a crianga cria uma relagdo de confianga com a professora, de
reconhecé-la como alguém que pode oferecer protecdo. A professora pode ainda, através da
relacdo de confianga que o cuidado a oportuniza, oferecer incentivo e coragem, para que a
crianga explore outros espacos, se relacione com mais criangas, € se permita viver as
experiéncias que a instituicdo de Educagdo Infantil tem a oferecé-la.

No caminho de discutir as relagdes, porém, somente entre pares (crianga-crianga),
temos a pesquisa da Angela Maria Scalabrin Coutinho (2013). A referida pesquisa foi
realizada com bebés de cinco meses a dois anos, € tem como objetivo conhecer a acao social
dos bebés na creche, com uma preocupagao maior em identificar como e com que incidéncia
ocorrem essas agoes sociais. Além disso, ao decorrer da pesquisa a autora identificou varias
marcas da agdes sociais dos bebés entre seus pares.

Coutinho (2013) destaca, a partir dos estudos de Corsaro (2003, p. 168) que uma das
caracteristicas da elaboracao da cultura das criancgas € a tentativa de adquirir maior controle da
sua propria vida, logo a escolha dos pares tem certa importancia. A escolha dos pares nao
ocorre de forma intencional, ao longo da pesquisa Coutinho (2013) observou vérias cenas em
que a parcerias entre algumas crian¢as eram mais frequentes, e que em algumas cenas também
percebeu que algumas criancas ocupam um lugar de desestabilizacdo das relagdes. Foi
possivel observar também, que alguns bebés possuem muita dificuldade de relacionar-se
quando j& ha um grupo organizado, e outros, ndo conseguem construir situagdes que permitam
ou interessem a participacao de outros bebés.

Quanto as preferéncias relacionais, ha elementos que pode-se dizer que sdo
importantes para que as criangas tenham relagdes mais proximas com alguns pares. Mesmo
que esses elementos variem conforme cada crianga, hd uma definicdo que envolve esses
elementos e que marca essas relacoes: a reciprocidade. Coutinho (2013) compreende
reciprocidade como “[...] uma relacdo compartilhada, uma acdo mutua, ou seja, hd uma
partilha de sentidos que permite que a agdo torne-se socialmente construida.” (COUTINHO,
2003, p.05)

A autora percebeu que em algumas cenas de interagdo que o ‘“‘egocentrismo” que
Piaget (1982) enfatiza ser presente nos primeiros anos de vida, especialmente, por volta dos
dois anos de idade, deve ser relativizado, pois a preocupagdo de agir de modo partilhado e
convergente em relacdo a acao do outro ¢ algo abundantemente presente. Entretanto, a autora
reconhece que nao se pode afirmar que ndo héa excegoes.

Ainda que os adultos ndo determinem diretamente a escolhas dos pares, eles

certamente influenciam. O modo com que organizam o tempo e o espaco das criancas
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possibilita que se lancem inteiramente nas relagdes, ou que ndo vivenciem determinadas
relagdes por conta da impossibilidade fisica e temporal que € proposta pelos adultos.

Coutinho (2013) afirma que o olhar é um importante elemento estruturante das agoes
das criancas, pois o olhar ndo esta desvinculado das outras dimensdes e vias de comunicagao.

O olhar se entrelaca com a expressividade do corpo, com o entorno social e cultura.

Para Le Breton (2009) ¢ certo que o olhar ndo esta desvinculado da globalidade do
corpo, chamando a atengfo para o fato de aspectos como os movimentos do corpo e
do rosto, a qualidade, a duragdo e a dire¢@o do olhar efetivarem a sua tonalidade. Ele
ainda afirma que “O olhar solidariza-se com a maneira de ser diante do outro, ele
ndo ¢ analiticamente destacavel ou efetivo independentemente. Seu ritualismo varia
de acordo com as sociedades, correspondendo a uma ordem simbolica” (LE
BRETON, 2009, p. 224 Apud COUTINHO, 2013, p.09-10).

O olhar em si ¢ uma acdo, que permite o compartilhamento ¢ a significagdo do que se
comunica. Traduzir as agdes dos bebés e das criangas pequenas coloca uma condi¢do de
aprendiz para quem se propde a desenvolver essa tarefa. Aprendiz dessa polifonia que ¢
propria da comunicagdo entre os bebés e as criangas, que se para alguns remete a falta e a
incompletude, na verdade se revela como uma trama relacional bastante complexa.

A autora conclui a partir das observagdes feitas ao longo da pesquisa “[...] que as
criangas agem movidas pelo comportamento do outro, que elas partilham sentidos da sua agao
[...]” (COUTINHO, 2013, p.13) e afirma que ndo ¢ possivel identificar os critérios que
mobilizam as criangas a partilhar sentidos por determinados pares, visto a tamanha
heterogeneidade e complexidade desse grupo geracional.

Fica claro que a autora ndo aborda questdes do cuidado diretamente, talvez pelo fato
de focar na relagdo crianca-crianca. No entanto, ela faz uma observacdo que se faz importante
para este trabalho. Ao trazer a questdo da organizagdo do tempo e do espago como um
definidor indireto das relagdes entre as criancas, a autora sinaliza o quao importante ¢ planejar
essas questdes com cuidado, pensando em possibilitar as criangas vivéncia com criangas de
outras faixas etarias, em hordrios diferentes, e em espacos diversos que preferivelmente passe
por mudangas na organizagdo, a fim de propiciar diferentes experiéncias e vivéncias para as
mesmas.

Sobre as relagdes entre criangas de diferentes faixas etdrias temos o estudo de Carolina
Machado Castelli e Ana Cristina Coll Delgado (2015) que se chama “Bebés que se
relacionam com criancas mais velhas: cuidados e conflitos na Educacdo Infantil”. Segundo as
autoras, as criancas sao capazes de se relacionarem entre si € com quaisquer outras pessoas,
entretanto as instituigdes educativas acabam as privando, pois definem com quem podem

interagir e quando. A partir de Varela (1999) as autoras explicam que a separagdo por idade
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ocorreu aos poucos até se tornar um critério de organizagao nas instituigoes educativas, essa
organizacdo esta relacionada a niveis crescentes de complexibilidade e corresponde a supostas
etapas de aprendizagem e desenvolvimento. Para as autoras, essa organizacdo “[...] € uma
forma de padronizacdo, pois sdo estabelecidos e esperados, para cada idade, e
consequentemente, para cada série, determinados comportamentos e saberes.” (CASTELLI,
DELGADO, 2015, p.03).

Essa separacdo acaba definindo com quem as criangas podem ou até mesmo devem
interagir, e consequentemente causa um distanciamento entre as criancas das outras turmas,
além que despertar preferéncia pelas criancas da mesma turmas, j4 que ¢ com estas que
passam a maior parte do tempo e participam das mesma atividades. Além da naturalizacio
dessa organizagdo, as autoras afirmam que muitos adultos acreditam que as criancas maiores
acabam machucando as criangas menores, € que as criangas menores acabam atrapalhando a
brincadeira das crian¢as maiores.

Castelli e Delgado (2015) buscaram indagar essa organizacdo, apostando que as
criangas conseguem cuidar uma das outras e que os conflitos s3o frutos das relacdes humanas.
Segundo as autoras, estudos mostram que a creche também educa, e que a pré-escola também
cuida, ou seja, quando cuidamos do outro, também estamos educando, e quando estamos
educando o outro, estamos de alguma forma demonstrando cuidado. Fundamentado em Boff
(1999) as autoras afirmam que qualquer forma de cuidado s6 se materializa quando a
existéncia do outro € importante para mim.

Mesmo que as instituigdes de Educacdo Infantil pouco proporcionem experiéncias fora
de sala e com criangas de diferentes faixas etarias, esses momentos sao direito das criangas.
Embasadas em Campos e Rosemberg (2009), as autoras defendem que as instituigdes de

Educagao Infantil sdo contextos em que:

[...] bebés e criangas bem pequenas aproveitam a companhia de criangas maiores
para desenvolver novas habilidades e competéncias [e] criangas maiores aprendem
muito observando e ajudando a cuidar de bebés e criangas pequenas (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009, p. 22 Apud CASTELLI; DELGADO, 2015, p.15.).

Fica claro que ndo somente no processo de inser¢do, mas em todos os momentos o
cuidado permeia, ou deveria permear, a relagdo com o outro. A partir da citagdo acima
compreendemos que as criangas maiores cuidam e zelam pelas criancas menores, € as
criangas menores sao cuidadas e aprendem com as maiores, ou seja, aprendem a partir desse
cuidado.

Ainda sobre a interagdo entre criangas de diferentes faixas etarias, ou melhor dizendo,

a falta de interagdo entre criangas de diferentes faixas etarias, Caroline M. Cortelini
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Conceicdo e Beatriz T. Daudt Fischer (2015) apresentam um estudo que se intitula “Bergos,
fraldas, mamadeiras, chupetas e sucatas: cultura de creche aqui e 14, ontem e hoje” onde
também sinalizam a falta de interacdo entre as criancas de diferentes idades.

Este estudo, no qual j& citamos no inicio da se¢do, se deu a partir de um contexto no
interior do Parana na década de oitenta, sendo assim, s6 pode ser realizado a partir de analise
documental e depoimentos. E importante que se leve em consideragdo o contexto da pesquisa
para poder fazer comparagdes com os dias de hoje, a fim de observar se houve avangos
significativos, ou se ainda caminhamos a passos lentos.

Esta pesquisa busca problematizar a cultura da creche e diferencid-la da cultura
escolar, sendo assim, as autoras destacam aspectos como o tempo, o espaco, as praticas, € as
representacdes das creches. O texto foi organizado em trés subtitulos e cada um deles explica
uma dimensao que compdem a cultura da creche.

A primeira dimensdo ¢ a bioldgica, e estd ligada a questdes de satde, higiene e
nutricdo, segundo as autoras essa dimensdo se faz presente em toda a Educacdo Infantil,
entretanto ocupa um espaco maior nos grupos de bergario. Nos depoimentos colhidos para a
pesquisa, fica explicito que um dos aspectos que diferencia os grupos dos bebés dos demais
grupos etérios da creche ¢ a condi¢do bioldgica (nutri¢do/alimentagdo), associado ao papel de
um sujeito brincante, e as demais faixas etarias uma condi¢do de aluno, que esta inserida em
um conjunto de preocupagdes pedagogicas.

Ao sinalizar essa oposi¢do entre uma concepc¢do mais pedagdgica para as criangas
maiores em detrimento das menores, estabelece-se uma comparagio,
compreendendo a institui¢do creche como um contexto de desenvolvimento
efetivamente atribuido ao grupo etario maior, enquanto que em relacdo aos bebés
predominava mesmo a concep¢do de atendimento mais centrado no carater
bioldgico. (CONCEICAO; FISCHER, 2015, p.04)

As autoras reconhecem que € recorrente essa restrigdo as competéncias dos bebés
apenas a dimensdes biologicas, essa énfase voltada para as necessidades basicas aponta uma
perspectiva adultocéntrica, onde os bebés ndo sdo vistos como sujeitos ativos e produtores de
cultura.

Na pesquisa, fica claro que as autoras defendem e compreendem a importancia do
brincar, e que apesar de a brincadeira ndo ser uma acao exclusiva dos bebés, “[...] tem um
papel significativo nas praticas com os pequenos porque se constituem na ocupagao prioritaria
dessas criangas, nos momentos em que estas ndo estejam envolvidas em atividades da
dimensdo bioldgica.” (CONCEICAO; FISCHER, 2015, p.05)

Na segunda dimensao, do espaco e objetos as autoras se baseiam em trés autores

(BARBOSA, 2001; FORNEIRO, 1998; HORN, 2004) para dizer que o espago carrega
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representacdes de adulto e de crianga, apresenta marcas de um projeto educativo, e apresenta
marcas de quem o ocupa, sendo assim, o espago ndo ¢ neutro, ele é signo e simbolo.

As instituicdes educativas refletem os modos de organizacao pedagogica, de dispor os
materiais e pautar as praticas. No caso da instituicdo pesquisada, a falta desses materiais
também dizem muito sobre este lugar. Nesta institui¢ao foi destacada a improvisacao do
espaco (isso ndo ¢ uma realidade somente desta institui¢do), e isso acaba expressando a
guarda como objetivo principal da creche, inclusive uma das professoras da institui¢ao se
referiu a outra creche como “depdsito de criangas”.

As autoras dizem que o espago na Educacdo Infantil “¢ fundamental para o
desenvolvimento e as aprendizagens das criangas, atuando na estruturacdo de fungdes
motoras, simbdlicas, sensoriais, lidicas e relacionais” (CONCEICAO; FISCHER, 2015,
p.09).

Na terceira e ultima dimensdo, onde se discute a rotina, as autoras dizem que a creche
possui uma rotina que se altera em alguns aspectos de acordo com as especificidades dos
grupos etarios, que ¢ dividido pelos bebés, as criangas pequenas, € as criangas maiores.

Na creche ndo ha tempo, mas sim tempos, ja que o tempo dos bebés ndo ¢ o mesmo
tempo vivido pelas criancas maiores. A rotina da Educacdo Infantil deve organizar atividades
de interagdo entre criangas de diferentes grupos etarios, no entanto essas interagdes tém ficado
cada vez mais restritas a grupos de faixa etaria mais aproximadas. A partir das fotos da festa'’
do dia das criancas que houve na creche, as autoras sinalizam que a creche ¢ um espacgo de
interacdo e relacdo, que apresenta tanto possibilidades de viver neste espago, quanto
possibilidades de interacdo com seus pares, com criangas mais velhas ou mais novas, com
adultos, e com o espago.

Para as autoras, as datas comemorativas se destacam como uma oportunidade de
interacdo entre os diferentes grupos etarios e de participagdo da comunidade na creche, além
de expressarem um conjunto de contetidos curriculares.

Ao final da pesquisa, Conceicdo e Fischer preocupam-se em esclarecer que “O
cuidado ndo ¢ a centralidade da pratica, mas sim a centralidade da concepcao de atendimento
institucional partilhada no contexto investigado.” (CONCEICAO; FISCHER, 2015, p.15-16).

Posto isso, as autoras compreendem que mesmo que se sobressaia a compreensao de

creche como um lugar de cuidado, este espago nao se restringe somente a isto. Entretanto, as

7 Essas praticas festivas tinham uma importante marca cultural e lugar de destaque na creche no periodo
investigado.

38



mesmas nao aprofundam o conceito de cuidado, e compreendo que esta discussdo nem € o
foco da pesquisa que realizaram.

Outro texto que ja foi citado no inicio da se¢do por apontar a necessidade de mais
pesquisas na area ¢ o texto da Furtado (2015), cujo titulo ¢ “Concepgdes de creche: uma
analise em periddicos nacionais Al e A2 da area de educacdo”, este texto traz algumas
concepgoes de creche, e consequentemente fala sobre as atribuicdes deste lugar. A autora
separou o resultado dos dados em trés segmentos, sendo Legislacdo, Identificacdo da faixa
etaria de matricula na creche, e Finalidade.

Antes mesmo de apresentar os dados com que se deparou ao decorrer de sua pesquisa,
a autora apresenta que conforme legalmente instituido a creche “[...] deve ser garantida em
ambientes educacionais ¢ tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga,
contemplando o cuidar e o educar.” (FURTADO, 2015, p.01).

Furtado (2015) inicia o primeiro segmento falando que em 27,7% dos artigos
analisados a Constitui¢do Federal de 1988 (CF/88) ¢ reconhecida como um marco importante
para a Educagdo Infantil. Nestes artigos “[...] os autores salientam que a CF/88 foi a
responsavel por conferir a creche uma atribuicdo educacional e¢ ndo meramente
assistencialista, como vinha sendo praticada.” (FURTADO, 2015, p.06).

Foi verificado que 16,8% dos artigos destacaram que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdao Nacional n° 9.394/96 (LDB 9.394/96) ¢ um desdobramento da CF/88. Segundo
esses artigos, foi a primeira vez na histéria brasileira que a Educacao Infantil foi situada como
primeira etapa da educagdo basica, de modo que a oferta de creche se dé para criangas de 0 a
3 anos, e pré-escola para criangas de 4 a 6 anos.

Em relacdo a Consolidagao das Leis Trabalhistas (CLT), 6% dos artigos consideram
que esta também amparou o direitos das criancas a frequentarem a creche. Segundo esses
artigos a CLT ¢ resultado da pressdo que as made colocaram no Estado e na iniciativa privada,
por conta da insercdo destas no mercado de trabalho e das mudancas na organizag¢do e
estrutura familiar, elas necessitavam de um lugar para deixar seus filhos enquanto
trabalhavam. A autora conclui a partir dos artigos que a CLT nao conquistou o direito a
creche no local de trabalho, mas um direito a amamentagao durante o horario de trabalho. Isso

fica evidente no trecho de um dos artigos:

Também nesse periodo de luta pela creche era evocado o Decreto- Lei n® 5.452,
existente desde 1/5/1943, que aprovou a Consolidag@o das Leis do Trabalho (CLT).
No referido Decreto-Lei estdo inclusos artigos que tratam sobre salas de
amamentacdo no local de trabalho. (TEXTO 16, 2004, p. 201). (FURTADO, 2015,
p.07 Apud RAUPP, 2004, p.201)
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A autora compreende que a CLT avanga no sentido de garantir as maes este espaco de
guarda e protecdo para deixar seus filhos durante o horario de trabalho, mesmo que isso tenha
se dado a partir das necessidades das maes e ndo das criangas. No entanto, apesar de ser uma
conquista para as maes, esse decreto-lei acaba reduzindo o atendimento das criangas a espagos
que nao necessariamente sao educativos.

Foi observado que 12% dos artigos mencionaram outras legislagdes, como o Fundo de
Manuten¢ao da Educagdo Bésica (FUNDEB), e o Plano Nacional de Educacao (PNE). Esses
artigos discutiram como o Fundo de Manutencao representou progresso com a inclusao da
creche e da pré-escola no recebimento de recursos financeiros pela primeira vez. Esses artigos
também destacam que essa legislagdo fez com que a Educagdo Infantil crescesse em numeros

e em reconhecimento.

Com a criagdo do Fundo de Manuten¢do ¢ Desenvolvimento da Educacdo Basica e
de Valorizacdo do Magistério — Fundeb —, em substitui¢do ao Fundo de Manutengdo
¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental ¢ de Valorizagdo do Magistério —
Fundef —, que havia sido criado em 1996, logo apds a promulgacdo da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB —, a creche e a pré-escola passaram
pela primeira vez a ter seu financiamento previsto em lei, ao lado das demais etapas
da educagdo basica. (TEXTO 1, 2011, p. 23). (CAMPOS, 2011, p.23 Apud
FURTADO, 2015, p.08)

Quanto ao segundo segmento, que se refere a faixa etaria que a creche atende, 18%
dos artigos foram ao encontro com o que ressalta a LDB 9.394/96. No entanto, 10,8% se
referiam a creche como um espago educativo que atende criangas de 0 a 6 anos de idade,
contemplando a faixa etdria que corresponde a pré-escola, ou seja, criancas com faixa etaria

entre 4 ¢ 6 anos de idade. Uma das hipoteses da autora € de que:

[...] a divisdo em creches e pré-escolas, por idade, s6 se deu com a publicacdo da
LDB em dezembro de 1996. E, como alguns artigos realizaram seu procedimento de
coleta de dados anterior a esse ano, ¢ provavel que os pesquisadores tenham se
deparado com institui¢des educacionais que atendiam a criangas de 0 a 6 anos e se
intitulavam como creche. (FURTADO, 2015, p.09).

Em relacdo ao terceiro e ultimo segmento da pesquisa, que discute a finalidade da
creche, 13,2% apresentou a finalidade como espaco de guarda e protecdo e espaco de cuidar e
educar, 12% como espago de interacao, 9,6% atribuiram a creche a fungao de promotora do
desenvolvimento integral das criangas, ¢ 6% a funcdo de impactar no desempenho das
criangas em niveis posteriores de escolarizagao.

Os artigos que definiram a finalidade da creche como um espago de guarda e protecdo
destacam a necessidade dos familiares e/ou responsaveis terem um lugar seguro para deixar
seus filhos enquanto trabalham, as atividades baseiam-se em alimentagdo, cuidado com satude

e higiéne e a formagao de bons habitos, dentro dessa perspectiva ¢ considerado apto para o
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exercicio profissional aquele que exerca atividades similares as desenvolvidas no trabalho
doméstico, ou seja, ndo € necessario ter formagao especifica.

Quanto aos artigos que definiram como espago de cuidar e educar, a autora identificou
que estes artigos compreendem que a funcao de cuidar e educar € uma pratica indissociavel da
Educagao Infantil. Nos artigos apareceu que o bindmio precisa ser levado em conta nas
creches e pré-escolas, de modo que as criancgas tenham suas necessidades basicas, proprias de
sua idade, atendidas. Pois, essa pratica ¢ direito tanto da familia quanto da crianga, ndo com
carater assistencialista, mas sim educativo, se for visto com um momento de interacdo entre
crianga-crianca e crianga-adulto. A dimensdo do educar nesta primeira etapa da educacao
basica ndo tem carater tradicionalmente escolar, nesta etapa ela ¢ concebida como parte de um
planejamento amplo e flexivel que inclui tempos, espagos e materiais proprios para viver a
infancia.

Quanto a definicdo de espago de interagdo, os artigos apresentaram que essa ideia de
que a educagdo infantil é um espaco de interacdo ¢ uma tendéncia que estd incorporada nas
concepgoes da psicologia. A interagcdo entre pares ¢ fundamental para o desenvolvimento
humano, no entanto, segundo os artigos, a énfase recai sobre a relacdo adulto/criangas, pois o
adulto ¢ visto como o parceiro mais competente para interpretar € complementar as agoes das
criangas, € consequentemente promover o seu desenvolvimento.

A definicao de espaco promotor do desenvolvimento integral das criancas aparece nos
artigos analisados como um espago que visa favorecer o desenvolvimento de aspectos
cognitivos, emocionais € sociais das criangas, complementando a familia, de modo que inclua
a aprendizagem e o dominio de novas aprendizagens. Porém, alguns dos artigos que estdo
incluidos nesse percentual identificaram que para promover uma educacao que desenvolva a
crianga de modo integral, € necessario ter uma creche de qualidade, ou seja, formagao inicial e
continuada do profissional, tempos, espagos e materiais adequados as criancas. Dentre essas
necessidades a mais destacada € o espago, pois constata-se que este além de mostrar quais as
concepgoes de crianga, infincia estdo presentes na creche, precisa e deve ser considerado
como um elemento educador.

E quanto ao espaco de impactar no desempenho das criangas em niveis posteriores de
escolarizagdo, os artigos que atribuiram esta funcdo a creche a compreendem como uma etapa
preparatoria e determinante para o sucesso escolar no Ensino Fundamental, no entanto, esse
assunto vem sendo pesquisado nas turmas de pré-escola e em uma porcentagem menor,

também nas creches.
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A autora conclui, e retoma a afirmagao que inicialmente ja havia feito, de que apesar
de os artigos analisados terem apresentado compreensdes diferentes no que diz respeito a
finalidade da creche, a verdade ¢ que a finalidade dela de acordo com os preceitos legais, ¢ a
de ofertar o desenvolvimento integral da crianga de modo que as praticas pedagdgicas que sao
desenvolvidas revertam-se na indissociabilidade de cuidar e educar.

Embora tanto a autora quanto os artigos analisados tenham separado as finalidades, o
espaco de desenvolvimento integral e de cuidar e educar ocorrem paralelamente, ou seja,
quando se tem uma pratica pedagogica voltada para um desenvolvimento integral,
consequentemente € preciso que essa pratica esteja ancorada no cuidar e educar.

Compreendo que o desenvolvimento integral vai além de desenvolver aspectos
cognitivos, emocionais e sociais, ou seja, além de mediar o desenvolvimento da
psicomotricidade, da compreensdao das emogdes ¢ sentimentos, ¢ das relagdes sociais em
determinada cultura, envolve um desenvolvimento ético.

Pode-se dizer que o desenvolvimento ético, ou em outras palavras, o cuidado de si,
seja uma das atribui¢cdes mais dificeis que a professora deve colocar em pratica, € a0 mesmo
tempo talvez seja a mais importante. Além de mediar os desenvolvimentos supracitados, a
professora deve ter cuidado em relagdo a sua pratica pedagogica, de modo que cuide das
criangas com o intuito de fazé-las cuidarem de si mesmas, para que simultaneamente ou
posteriormente cuide tanto de si nos aspectos fisicos, emocionais e sentimentais, quanto das
outras pessoas, dos animais, dos espacos, e outros. Quando esse cuidado ético ocorrer, o
desenvolvimento integral estara efetivamente sendo realizado.

Outro aspecto que ainda ndo discutimos mas que encontramos no texto da Joselma
Salazar de Castro (2013), ¢ a linguagem. Essa discussdo se faz necessaria ja que este trabalho
fala diretamente sobre os bebés, que dependendo da sua faixa etaria e seu desenvolvimento
ainda ndo fazem uso da linguagem oral.

Na pesquisa intitulada “A constitui¢do da linguagem entre os e dos bebé&s no espaco
coletivo da Educacao Infantil” a autora busca compreender como ocorre a constitui¢ao da
linguagem de bebés de sete meses a um ano e seis meses de idade, ja que foi este o grupo no
qual a autora realizou a pesquisa de campo. Além disto, a autora faz a analise da constituicao
da linguagem a partir da Filosofia da Linguagem de Mikhail Bakhtin.

A autora observa quais estratégias de comunicacdo eram mais frequentes entre os
bebés e constatou que a apropriacdo, a producdo de atos sociais entre pares, como a forma de
comunicagdo que sobressai na cultura constituida no espaco e no tempo do cotidiano da

Educacao Infantil.
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Segundo Castro, a constituicdo da linguagem ¢ dialética, além de dialdgica, pois
estabelece-se a partir de constantes transformagdes que modificam a agdo do sujeito e sdo
modificadas por ele. Visto que “a partir dos proprios atos sociais, gradualmente, atos mais
complexos comegam a ser elaborados, conforme as apropriacdes do sujeito e a legitimidade
que o outro lhe confere.” (CASTRO, 2013, p.04)

Baseado nos estudos de Bakhtin, a autora observa que o homem s6 se torna um sujeito
de linguagem a partir da relagdo com o outro, dialogicamente. Apoiada em Barros (2005),
estudiosa de Bakhtin, a autora afirma que o processo dialdgico “se constitui por pelo menos
dois sujeitos e, da mesma forma, também se constitui como um didlogo entre discursos, em
um contexto social com a participagao de sujeitos sociais.” (CASTRO, 2013, p.04).

Outro conceito que permeou a analise do estudo de Castro (2013) foi conceito de
polifonia, que segundo Rosinete Schmitt (2014) ao decorrer do processo de constituicdo da
relagdo entre crianga-adulto e crianga-crianga, sao incorporadas outras vozes que O0s
constituem neste processo. Ou seja, as relagdes construidas na Educacdo Infantil ndo contam
apenas com as condi¢gdes imediatas do ser criangas ou ser adulto, pois mesmo que essas
relacdes sejam condensadas pelos sentidos e significados atribuidos a Educacdo Infantil,
também sdo atravessadas pelas composi¢cdes sociais que formam os sujeitos em outros
espacos. Deste modo, os bebés possuem outras vozes sociais, que foram e vao sendo
desenvolvidas em outros espacos, como ambiente familiar, classe social, género, e outros,
portanto os bebés ndo sdo indiferentes frente ao outro.

Durante a pesquisa a autora sentiu ter sido invadida pelas outras vozes dos bebés, “as
vezes permeadas por atos ausentes de palavras e verbaliza¢des, mas carregadas de sentidos
que propiciavam a alteracdo de meus pontos de vista.” (CASTRO, 2013, p.05).

Castro (2013) aponta a importancia da autonomia no espaco coletivo da Educagdo
Infantil, autonomia no que diz respeito a planejamento e organizag¢do, promovida de forma
intencional pelas professoras. Este apontamento fica evidente quando a autora diz que mesmo
quando as professoras ndo estdo atentas as constantes atuagcdes dos bebés, eles estdo
observando, explorando, sentindo, e reelaborando as coisas que percebem e vivenciam no
cotidiano da Educa¢do Infantil, pois os bebés se apropriam de aspectos externos em que
participam e atuam, manifestam e reelaboram individualmente os modos com que
compreendem o entorno. “A experiéncia dos bebés nao se limita aquela prevista pelo adulto;
define-se pela profundidade de seus atos. Os bebés agem com intensidade e empenham-se

para manifestar suas potencialidades.” (CASTRO, 2013, p.07)
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A autora observou durante a pesquisa, o quanto os bebés sdo capazes de criar

estratégias para ter seus desejos e suas necessidades satisfeitos.

O choro de Flavia, que nos primeiros meses de vida era emotivo, mas dirigindo-se
para o social, como afirmara Wallon (1975), gradualmente ganha um sentido social,
conforme o outro lhe confere significados. Assim, foi possivel perceber que os bebés
tomam atitudes uns com os outros ¢ ndo se trata de um ato involuntario, mas
carregado de sentidos estabelecidos na interacdo social entre eles. (CASTRO, 2013,

p.10)

Em varios momentos a autora também observou os apontamentos positivos que as
professoras davam para os atos autdbnomos das criangas com o intuito de incentiva-las a obter
novas conquistas. Essas atitudes além de serem importantes nas relagdes ¢ promoverem mais
seguranga para os bebés, gradativamente institucionalizam os modos de socializagdo e relacao
entre os sujeitos que compartilham essas experiéncias.

Em um trecho do texto, a autora ressalta o desafio das professoras conseguirem
atender quinze beb&s ao mesmo tempo, fazendo com que muitos ndo sejam atendidos de
imediato. Desta maneira, ao perceber a fragilidade da estrutura organizativa os bebés agem e
modificam de forma individual e coletiva o funcionamento da rotina.

Percebo que mesmo ndo sendo central, a autora abordou a questio do cuidado. E
possivel ainda, observar que a demora em atender determinadas criangas acabou
possibilitando as mesmas a oportunidade de modificar a realidade social e individual, ou seja,
as criancas tiveram a oportunidade de tentar realizar algumas tarefas sozinhas ou tentar
encontrar outra solucdo para os obstaculos que surgem.

A falta de atendimento para essas criangas, consequentemente oportunizou a
possibilidade das mesmas conquistarem a autonomia ou superarem algum desafio. Por esta
razdo, tanto Castro (2013) quanto outros autores abordam a questdo do planejamento e
organizacdo do espaco com tamanha importancia, pois por ser humanamente impossivel as
professoras estarem com todas as criancas o tempo todo, elas alternadamente ou

coletivamente exploram e alteram os espagos sem a mediagao fisica das profissionais.

Constata-se, desse modo, que a estrutura do espago coletivo ¢ permeada pela sutileza
do agir dos bebés, que nio se furtam em encontrar na experiéncia do vivido, novas
estratégias para agirem. Observa-se, mais uma vez, que a creche dispde de apenas
duas profissionais para atender quinze bebés ao mesmo tempo, assim as criangas
comecam a criar recursos entre elas para serem atendidas mais rapidamente, o que
alarga também as estratégias criativas entre as mesmas. Entretanto, vejo como
inviavel para as professoras, conseguirem intervir em todas as agdes dos bebés,
muitas vezes, nem percebidas por elas, devido a demanda da rotina e das diferentes
necessidades e exigéncias de quinze bebés, individualmente. Mas, compreende-se,
ainda, que mesmo havendo necessidade de uma condi¢ao estrutural mais adequada,
talvez com mais uma profissional em sala, é notdvel a capacidade dos bebés em
encontrar meios de se defenderem e agirem sobre as condi¢des ora colocadas.
(CASTRO, 2013, p.14)

44



Concordo com a autora quando a mesma afirma que ¢ inviavel para a professora
conseguir intervir em todas as acdes dos bebés, até porque intervir sempre e diretamente nem
¢ o objetivo da pratica pedagogica pautada no cuidar e educar. O que a professora pode e deve
fazer ¢ cuidar, pensar e organizar um espaco que possibilite a experiéncia, a descoberta, a
imaginagdo, a conquista e tantas outras dimensoes, para as criangas que estdo sem mediagao
fisica das professoras.

A autora conclui que os bebés percebem o resultado de suas agdes, e criam novas
estratégias para agir € se comunicar. Sendo assim, o corpo, as expressoes, os gestos, o olhar, o
riso, o choro, e at¢ mesmo o siléncio se convergem na constitui¢ao da linguagem. Os bebés
possuem muitas possibilidades comunicativas que vao gradualmente se complexificando até
tornar-se verbal.

Sendo assim, ¢ necessario que as professoras estejam muito atentas nesse periodo em
que os bebés utilizam das estratégias comunicativas, ja que ainda ndo fazem uso da linguagem
verbal. Se atentar para aquilo que o bebé quer comunicar e/ou demonstrar fazer parte do
cuidado pedagogico.

Sobre o texto “Constituindo o bebé como um conceito tedrico no interior da sociologia
da infancia” de Gabriela Guarnieri de Campos Tebet e Anete Abramowicz (2013) podemos

destacar a importancia da defesa realizada:

A partir da analise da produgdo bibliografica... problematizamos a utilizagdo de
conceitos e metodologias, para o estudo dos bebés, propostos para o estudo das
criancas (tais como os conceitos de infincia, geracdo, e culturas de pares) e
ressaltamos a necessidade de constituirmos teoricamente o bebé no interior dos
Estudos da Infancia, como uma categoria analitica independente. (TEBET;
ABRAMOWICZ, 2013, p.02)

A autoras contribuem com as especificidades da docéncia com os bebés e os

aprofundamentos que dai decorrem sobre o cuidar e educar indissociados.

Assim, no interior desse movimento, iluminamos a presenga/auséncia dos bebés no
interior do campo da infincia e indicamos algumas linhas para que eles possam ser
pensados mais singularmente. Entendemos que olhar para os bebés, a partir da
Sociologia da Infancia (ou da Antropologia, da Geografia, da Filosofia, etc.) implica
reconhecer a especificidade dos bebés na tessitura social, bem como reconhecer as
limitagdes do campo para o seu estudo. (TEBET; ABRAMOWICZ, 2013, p.02)

A partir da andlise dos textos selecionados percebi que alguns ndo discutiam
propriamente a questdo do cuidar e educar, entretanto, contribuiram grandemente com este
estudo, ja que o cuidar e o educar sao constituidos de varios principios e intersecciona-se com

muitas temadaticas. Ao apresentar as questdes que nortearam os textos analisados
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consequentemente fomos apresentando o conceito de cuidar e educar por partes, acredito que
esse modo de apresentar os dados tenha tornado a compreensdo deste conceito mais facil, ou
talvez menos complexo. Apresentar e explicar cada principio que constitui este conceito €
fundamental para que tenhamos conhecimento da amplitude e dimensao do cuidar e educar.
Todos os textos selecionados e discutidos neste estudo apresentam possibilidades de
aprofundamento sobre cuidar e educar, pois mesmo que estes venham sendo discutidos a
muito tempo eles ainda apresentam problemas no cotidiano das creches, portanto, precisam
ser mais estudados, pesquisados e discutidos. Sendo assim, ¢ necessario e possivel que outros

trabalhos se debrucem no material que este estudo analisou.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos estudos de Daniela Guimaraes (2008), Fernanda Tristdo (2004) e outros,
juntamente com as analises dos textos selecionados, concluo que o cuidar e o educar sdo
indissociaveis. O cuidado ndo educa somente quando alguma agao ¢ narrada para os bebeés,
como por exemplo, explicar aos bebés o motivo pelo qual sua fralda serd trocada, que sua
roupa sera retirada, que ird sentir um lengo gelado, e assim por diante. Narrar esses momentos
tem muita importancia, mas seria ilusorio acreditar que isso ocorre com todos os bebés todos
os dias, na maioria das vezes esses momentos ocorrem em siléncio, € sdo permeados
principalmente pelos olhares entre professora ou professor e bebé, olhares que depositam,

direcionam atengdo e inten¢do na agao realizada, nos sujeitos da relagdo.

Inicialmente essa era uma das questdes que mais me renderam duvidas, afinal, se
cuidar e educar sdo indissociaveis e narrar as agoes de cuidado para os bebés nao ¢ o tnico
aspecto principal, o que ¢ de fato cuidar e educar? Um cuidado que educa seria planejar
especificamente os momentos de troca, alimentagdo, e sono? Seria possibilitar experiéncias
sensoriais nos momentos de alimenta¢do? Seria incentivar os bebés a comerem sozinhos?
Parecia-me que o cuidado estava ligado somente a questdes bioldgicas, precisei ler e reler
diversos textos para compreender que o cuidar e o educar, como um bindmio, vai para além

da dimensao biologica.

,

E impossivel educar sem cuidar, pois o cuidado ndo ¢ um especificidade somente da
Educagao Infantil, mas sim, constituinte das relacdes humanas. O cuidar ¢ o educar sdo
indissociaveis, quando as professoras e professores t€m a intengdo e a¢do de educar uma
crianga, consequentemente esta tendo a intenc¢ao e acao de cuidar desta, e vice-versa. Por isso,
enfatizamos que o cuidado ndo estd restrito somente a demandas biologicas. Entretanto,
quando dizemos que as professoras e professores educam, e consequentemente cuidam,
queremos dizer que essa educacdo precisa estar voltada para o cuidado, essa educacdo precisa

ser consciente e intencional.

Para cuidar do outro € necessario primeiro um cuidado de si, no sentido de um ato
responsivo, que reconhece a importdncia e a necessidade de cuidar de si, suas
intencionalidades, suas atitudes, e seus pensamentos, pois paralelamente ou sucessivamente
ao cuidar de si, as professoras e professores estardo cuidando do outro com a inten¢ao de fazer

com que o outro tenha também um cuidado de si proprio. O cuidado deve ser feito baseado no
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presente, mas sem esquecer que ha uma pertenca a algum passado, € que precisa de uma
projecao para o futuro. Contempla questdes do cotidiano, mas também buscar dar conta das

questdes da vida. O cuidado requer ocupar-se da vida, seja consigo ou com a vida do outro.

O cuidado também se faz presente quando as professoras e professores percebem e
possibilitam as criangas o “fazer a s6s”, que além de possibilitar e incentivar a crianga a levar
a colher a boca, andar, e/ou pegar algo, também da a possibilidade para experienciar os
espacos € a si mesma com base em suas proprias iniciativas e vontades. Através do cuidado
com a organizagdo do espago, as/os docentes acabam encorajando as criangas de forma nao

invasiva.

Ficou claro, tanto na leitura dos textos base quanto na leitura dos textos analisados do
GTO07 da ANPEd (anos 2013, 2015 e 2017) , que muitas professoras e professores possuem
dificuldade de colocar na pratica o cuidar e o educar de modo indissociavel, muitas destas
veem a creche como um espagco de guarda e protecdo, onde os bebés demandam serem
alimentados, trocados, e protegidos, e as criangas maiores demandam atividades e
brincadeiras. Essas visOes apareceram tanto em uma pesquisa contextualizada na década de
oitenta, quanto em uma pesquisa que analisou periddicos dos anos de 1997 a 2011. Ou seja,
de 1980 a 2011 a visdo de muitas professoras e professores permaneceu a mesma, e ainda

hoje, em 2019, muitas ainda veem a creche desta forma.

O cuidado ao qual o bindmio cuidar e educar se refere, ¢ um cuidado que além de
zelar pela dimensdo bioldgica, contempla o cuidado ético. Esse cuidado ético diz respeito a
um cuidado de si, no sentido de cuidar-se, observar-se, perceber-se, estranhar-se, € questionar-
se, para sO entdo cuidar do outro de modo a fazé-lo cuidar de si proprio, também de modo
ético. A partir do envolvimento responsavel e intencional que as professoras e professores tém
com os bebés, e a institui¢ao, elas cuidam, ou deveriam cuidar, de suas proprias acoes, gestos,
expressoes, organiza¢do do espaco e do tempo, e outros. Esse cuidado possibilita as criangas
diversas vivéncias, aprendizagens e experiéncias, como por exemplo: interagir com criangas
de diferentes faixas etarias, explorar o maior nimero possivel de espacos das institui¢des, ter

um processo de insercdo mais agradavel, etc.

Destaco que a ausculta ¢ um aspecto importantissimo do cuidado, ¢ através da ausculta

que as professoras e professores observam e compreendem as demandas dos bebés através de
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suas expressdes corporais ¢ faciais, seus gestos, seus movimentos, ¢ seus olhares. Desse

modo, a acdo pedagdgica consegue responder efetivamente as demandas dos bebés.

E importante e necesséario que as professoras e professores fagam uma educagdo que
tenha como um dos principios fundamentais o cuidado, pois a educagdo atenta ao cuidado,
aquela que intenciona eticamente sua dire¢do e forma, possibilita a constru¢do de uma
geracdo que zela pelo cuidado do outro. Por esta razdo ¢ possivel afirmar que a educagdo
constroi e transforma a sociedade, entretanto, a0 mesmo tempo em que realizamos uma
pratica pautada no cuidado ético devemos levar em consideragdo que os bebés sao
polifénicos, ou seja, que sdo constituidos por varias outras vozes, como classe social, raca,
género, e outros. Essas outras vozes que compde os bebés faz com que o modo que cada um

deles vai ser afetado pela pratica pedagdgica seja diferente e tnico.

Desde o inicio deste trabalho venho defendendo a figura masculina como capaz de ser
professor, devemos e precisamos romper a ideia de que o cuidado ¢ uma fungdo do género
feminino. O cuidado que discutimos neste trabalho demanda nido somente formagdo, mas
principalmente, uma formacdo especifica. E ela que promove (ou deveria promover) a
compreensdo das acdes pedagdgicas, pois ndo basta fazer, ¢ preciso saber o que, e o porque do
que se esta fazendo. Isto ¢, seja homem ou mulher, se ndo houver forma¢ao nenhum dos dois
¢ capaz de desenvolver um cuidado pedagdgico, ou melhor dizendo, o cuidar e educar. E se
tanto a mulher quanto o homem tiverem uma formagdo adequada, ndo ha razdes para dizer
que um ¢ capaz de praticar a docéncia e o outro ndo, por conta que questdes que a sociedade

construiu historicamente.

Fazer um trabalho de conclusdo de curso ndo ¢ facil, demanda muita leitura e releitura,
ainda mais quando se trata de um trabalho, cujo objetivo ¢ analisar textos. Realizei leitura
para uma primeira aproximagao, leitura para realizar os fichamentos, leitura para produzir os
resumos, ¢ leitura para produzir o trabalho em si, além de ler tantas outras vezes para tentar
compreender melhor determinados textos. Foi necessario também muito estudo, por vezes tive
que ler estudos de varios autores e autoras para encontrar a0 menos um que fosse de encontro
com aquilo que eu defendia, para que eu pudesse fundamentar teoricamente as minhas
defesas. Entretanto, de todos os processos que um TCC ¢ composto, o processo de escrito foi
o mais dificil. E preciso ter cautela para ndo se equivocar, é preciso detalhar todo o processo
de estudo para que fique claro para o leitor todos os processos do trabalho, € preciso voltar

naquilo que ja foi escrito para conferir, organizar, e até mesmo reescrever.
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Essa etapa da graduacao ¢ dificil, e trabalhando quarenta horas semanais ela se tornou
ardua. Foi necessario abrir mdo do descanso até mesmo no local de trabalho, as vezes os
intervalos e o horario de almogo foram usados para leitura e corre¢do do texto. Muitos finais
de semana e feriados foram completamente destinados a estudar, a ler e a escrever. Sei que ha
muito mais para se discutir neste trabalho, mas reconhecendo as dificuldades que enfrentei

para concretiza-lo j& tenho a sensacdo de dever cumprido, satisfagdo e orgulho.

Dedicar-se um semestre inteiro, para estudar especificamente um assunto, com certeza
deixa uma grande marca nesse processo da graduacdo. A dedicagdo ¢ tdo intensa, que ao
decorrer do processo parece que o estudo comega a fazer parte de quem se dedica a ele. Em
muitos momentos aleatérios me peguei pensando sobre o estudo, repentinamente algo
comecava a fazer sentido e era necessario registrar para garantir que aquele pensamento nao
se perdesse. E prazeroso quando todas aquelas duvidas iniciais comegam a ter logica, e
coeréncia. Em nenhuma outra etapa da graduacdo me senti tdo desafiada, e a0 mesmo tempo

encorajada e elucidada.
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