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Ser alfabetizado ndo é ser livre;
¢ estar presente e ativo na reivindica¢do da propria voz,

da propria historia e do proprio futuro.

(FREIRE; MACEDO, 1990)



RESUMO

No presente estudo pretende-se, no ambito das produgdes académicas sobre alfabetizacio
e letramento na Educagao de Jovens e Adultos nos espagos prisionais, refletir sobre as
concepgdes e perspectivas tedrico-metodologicas. Essa pesquisa terd uma abordagem
qualitativa e, em funcdo dos objetivos inicialmente propostos, se caracteriza como
exploratéria e descritiva. Nesse sentido foram desenvolvidos procedimentos
metodoldgicos que envolvem analise documental e levantamentos bibliograficos. Para a
compreensdo dos sujeitos da EJA utilizei produgdes de Dayrell (1996), com articulagdes
a Arroyo (2005) e Laffin (2007; 2012) para compreender as especificidades sobre a
modalidade. Nas discussdes sobre os sujeitos em situacdo de privagdo ou restricdo de
liberdade e a educagdo foram importantes os estudos de Ireland (2010) e Onofre (2007;
2009; 2014; 2015; 2016). Com relagdo a alfabetizagdo, Soares (2003; 2004; 2006) e
Tfouni (1995; 2006) possibilitaram articular a concepgao de alfabetizagdo de adultos a
partir de Freire (1967; 1987; 1887) e para refletir sobre a leitura no espago carcerario
como meio de “ressocializagdo”, as pesquisas de Julido (2006; 2014; 2016) constituiram
fundamentos para esta investigacdo. No processo investigativo constatei que existem
muitas pesquisas que contemplam os espagos de privacao e restricdo de liberdade, porém
ainda existem poucas pesquisas que tratam do processo de alfabetizacao e letramento dos
sujeitos privados de liberdade. Como resultado da pesquisa € possivel afirmar que
estamos ainda em meio a um movimento descontinuo e insuficiente para a efetivagao do
direito a educagdo das pessoas privadas de liberdade, o que € contraditério, pois, no
ambito legal, os processos educativos assumem papel principal na responsabilizacdo para
a garantia de um bom retorno ao convivio social. Além disso, € necessario que o processo
de alfabetizacdo e letramento das pessoas privadas de liberdade atenda as reais
necessidades desses sujeitos em suas condigdes objetivas em que se encontram.

Palavras-chave: Alfabetizagdo; Letramento; Educagdo de Jovens e Adultos; Espacos de
Privagao e Restrigao de Liberdade.



ABSTRACT

In the present study, it is intended, in the midst of the academic productions on literacy
and literacy in Youth and Adult Education in prison areas, to reflect on the theoretical
and methodological conceptions and perspectives. This research has a qualitative
approach and, in part of the initial objectives proposed, is characterized as exploratory
and descriptive. This document was important stored methods in this document analysis
and bibliographic surveys. For the comprehension of the subjects of the EJA it was used
productions of Dayrell (1996), with articulations to Arroyo (2005) and Laffin (2007,
2012) to understand the specificities about a modality. Reflections on the issues of
deprivation or restriction of liberty were important studies by Ireland (2010) and Onofre
(2007; 2009; 2014; 2015; 2016). With respect to literacy, Soares (2003; 2004; 2006) and
Tfouni (1995; 2006) enabled the articulation of a reading of the concept of adult literacy
(1967; 1987; 1887). “resocialization”, as research by Julido (2006; 2014; 2016) were
foundations for this investigation. In the investigative process, there are many researches
that contemplate the spaces of deprivation and restriction of liberty, although there are
still few that deal with the process of literacy and literacy of deprived particles of liberty.
As is the case with research and registration for the right to information of persons
deprived of their liberty, which is contradictory, for example, legal, educational processes
play a major role in making them responsible for ensuring a good return to social life. In
addition, the process of literacy and literacy of persons deprived of liberty is required.

Keywords: Literacy; Literature; Youth and Adult Education; Spaces of Deprivation and

Restriction of Freedom.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda investigagdes acerca dos processos de alfabetizagdo e
letramento nos espacos de privacio e restricio de liberdade'. O estudo que apresentamos
surgiu de pesquisas anteriores nas quais identificamos a auséncia de discussdes a respeito
da escolarizacao inicial — voltada a alfabetizacdo e ao letramento — dos sujeitos privados
ou restritos de liberdade em produgdes cientificas no campo da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) no sistema prisional.

Entendendo que “Os jovens e adultos da EJA sd@o uma dentincia clara da distancia
intransponivel entre as formas de vida a que ¢ condicionada a infancia, adolescéncia e a
juventude populares e a teimosa rigidez e seletividade do nosso sistema escolar”
(ARROYO, 2005, p. 48), buscamos refletir sobre a necessidade de efetivagdo do direito
a educagdo de pessoas que possuem trajetorias coletivas de negagdo de direitos que sdo
historicamente negados.

Portanto, buscarei, nesta pesquisa, encontrar respostas para questdes acerca da
alfabetizagdo de jovens e adultos em espacos de privacao e restricao de liberdade. Para
tanto, organizamos a pesquisa da seguinte forma:

No primeiro capitulo, a partir da introducdo, apresento uma rapida descrigdo do
meu trabalho, demonstrando meu objetivo geral e um enfoque ao direito a educacao das
pessoas privadas de liberdade. A seguir, recordo fatos significativos de minha vida
pessoal e escolar que me constituiram como pesquisadora deste tema em educagdo. Além
disso, retrato as escolhas e perspectivas de investigagdo, apresentando o caminho
metodologico percorrido para a realizagdo da pesquisa qualitativa e os objetivos que
permearam este trabalho.

No segundo capitulo, recorri aos autores que defendem a efetivacao do direito a
educagdo das pessoas privadas de liberdade e o processo de alfabetizagao e letramento no
contexto desse direito, apresentando dados estatisticos sobre a populacdo prisional,
aproximagdes dos conceitos de alfabetizacdo e letramento com base nos autores que
refletem sobre esse tema e os aspectos legais que permeiam a educacao nos espagos

prisionais.

! Segundo Cabral (2019), essa denominagdo vem sendo empregada em pesquisas brasileiras e documentos
nacionais referentes a EJA em espagos prisionais (ou unidades penais) com a intengdo de articular seu
sentido a abordagem das penas de privagdo ou restrigdo de liberdade dentro do Estado democratico de
direito.
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No terceiro capitulo, apresento um mapeamento do Estado do Conhecimento
conforme definem Romanowski e Ens (2006), realizado a partir das analises das pesquisas
encontradas nos cinco bancos de dados utilizados ANPED, ANPED-SUL, BDTD/IBCT,
Periodicos CAPES e SciELO. Portanto, meu objetivo principal foi o de desenvolver um
levantamento de pesquisas na area da Educacdo de Jovens e Adultos, na intengdo de
identificar e analisar quais abordagens estdo presentes nos estudos que tratam sobre a
alfabetizacdo e letramento nos espacgos prisionais. Assim, realizo inicialmente uma
apresentacao do levantamento de dados, trazendo o numero de pesquisas encontrado por
cada banco de dados e descritores. Segui apresentando as pesquisas nas quais identifiquei
— de certo modo — relagdes com o meu objeto de estudo a partir dos resumos, resultados
e fundamentacdo teorica. Por fim, realizei a analise desses trabalhos na tentativa de
compreender as concepgoes de alfabetizacdo e letramento nos espagos prisionais.

Nas consideragdes finais, retomo os objetivos propostos pela pesquisa com vistas
a contribuir para a discussdo sobre o processo de alfabetizacdo e letramento nos espagos

prisionais, retratando um pouco dos desafios e possibilidades desse contexto.

1.1 ENTRE MEMORIAS E TRAJETORIAS

Filha de um motorista de 6nibus, sindicalista e uma empregada doméstica que nao
concluiram o Ensino Fundamental, nativa de Floriandpolis, que sempre gostou de estar
na escola e da escola. Mesmo quando ndo estava no espaco escolar, fazia de minha casa
a minha escola, tinha meus alunos, meu quadro, meus livros e selecionava matérias nos
livros didaticos dos anos anteriores e passava horas brincando de “escolinha”.

Lembro que, ainda na Educagdo Infantil, numa creche que tinha convénio com a
Prefeitura Municipal de Florianopolis, aprendi a ler e a escrever, € o quanto a descoberta
de cada nova palavra era significativa para mim. Saiamos ao mercado ou a qualquer outro
lugar, e ficava lendo e soletrando todas as palavras que conseguia enxergar nos outdoors.
Os livros que antes eu apenas repetia o que lembrava da leitura de outra pessoa
comecgaram a ser lidos por mim, que copiava as historias e tentava lembrar como era a
escrita das palavras, juntando mentalmente as silabas.

Os anos na escola se passaram e o gosto por ler e escrever ndo mudou. Participei
de alguns concursos culturais e escrevi um poema que foi publicado em um livro. O prazer
de estar na escola seguiu por toda minha vida académica. Gostava de aprender, pesquisar.

O Ensino Médio e todas as exigéncias de estudo para o vestibular abafaram um pouco
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essa motivacdo, mas logo voltou quando meu nome estava na lista de aprovados para o
curso de Pedagogia na Universidade Federal de Santa Catarina.

Lembro que, desde muito nova, sempre me questionei sobre as coisas que via na
rua, na escola, no centro da cidade, quando via um morador de rua, uma cigana, na
televisdo reportagens sobre os presidios, os problemas ambientais do meu bairro, os
problemas que a minha escola tinha, e sempre questionava e buscava entender o que tinha
por tras de tudo isso.

Com um convivio familiar tranquilo, meus pais sempre colocaram a minha
educacdo e a do meu irmao em primeiro lugar. Sempre estudei em escolas publicas e acho
que isso me fez ser uma defensora do ensino publico de qualidade e para todos. Minha
familia estimula muito a leitura, apesar de nao ter tido uma infancia com a leitura presente,
pois comecou a trabalhar cedo. Lembro-me, também, de sempre ter tido espaco para
questionar e dialogar sobre diversos assuntos.

Ao entrar na Universidade, me senti ainda mais provocada a pensar sobre os
acontecimentos que ocorriam proximos ou distantes de mim, os problemas sociais sempre
foram algo que ndo passaram despercebidos e ndo seria na Universidade que isso mudaria.

As disciplinas foram sendo concluidas e, apesar de todas terem uma abordagem
critica sobre questdes educacionais, nenhuma me trouxe tanta inquietacdo quanto a
disciplina de Educacao de Jovens e Adultos.

O primeiro contato com a Educagdo de Jovens e Adultos ocorreu na disciplina de
Educacao de Jovens e Adultos do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa
Catarina. Apesar de o Curso contar com apenas essa disciplina, a mesma despertou
curiosidades sobre como trabalhar com esses sujeitos; como € construido o curriculo;
como se estrutura essa modalidade; quais suas praticas pedagdgicas e como acontece esse
processo de aprendizagem na EJA.

Desse modo, apds a conclusao da disciplina, continuei os estudos acerca da EJA
e produzi meu Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) com o objetivo de realizar uma
analise sobre as abordagens das pesquisas que tratam dos sujeitos da Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA) nos contextos de privacao e restri¢ao de liberdade.

Foi naquele momento que me lembrei daquela Camila que ficou encantada com o
mundo das palavras, com a leitura e tudo que a alfabetizagao pode proporcionar ao sujeito
letrado e, assim, comecei a pensar em um problema social que ¢ o analfabetismo no Brasil
e o ndo acesso a educacdo dos sujeitos jovens e adultos, especificamente na educacgdo

prisional.
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A partir da pesquisa foi possivel perceber que o tema educacdo em espacgos de
privagado e restri¢ao de liberdade ainda possui pouca, apesar de crescente, expressividade
no campo das pesquisas, principalmente na regido sul do pais. E provavel que essa
constatacdo tenha relacdo com a falta de investimentos em politicas publicas de Estado
direcionadas para a EJA e com seu proprio histoérico marcado por certa “marginalidade”
diante do sistema educacional brasileiro.

Diante dos processos de pesquisa, identifiquei que os sujeitos estudantes da EJA
s30 pessoas que ja vivenciaram, ou ainda vivenciam, negagoes e restricoes de diversos
direitos sociais. Segundo Arroyo (2005), estes sujeitos, antes de serem excluidos e
evadidos da escola, sdo excluidos da sociedade, s3o sujeitos com direitos mais basicos da
vida negados como “o afeto, a[a] alimentagdo, a[a] moradia, ao[o] trabalho e a[a]
sobrevivéncia” (ARROYO, 2005, p. 24). Com relacdo a essas pessoas, podemos
descrevé-las com base nos estudos de Arroyo (2005) e Ireland (2010) que definem que
sdo geralmente jovens, pobres, negros € com baixa escolaridade, desempregados ou com
vinculos informais de emprego que vivem, muitas vezes, no limite da sobrevivéncia.
Portanto, os sujeitos privados de liberdade fazem parte de um contingente de nossa
populacdo que ndo teve assegurados seus direitos fundamentais, antes mesmo de
perderem o direito a liberdade.

De acordo com Onofre (2015), Arroyo (2005) e Laffin (2007), as pessoas que
estdo privadas de liberdade sdo pessoas que, antes disso, ja haviam passado por momentos
de privagdo, privacdo de direitos basicos, negligenciadas pelo Estado e pela sociedade;
pessoas historicamente marginalizadas; “sdo pessoas invisiveis até cometerem algum
crime, assim definido pelos grupos sociais aos quais nunca pertenceram” (ONOFRE,
2015, p. 142).

Quando pensamos nas escolas de Educacao Bésica e ndo entendemos o porqué da
nao efetivacao do direito para todos, a partir de politicas educacionais que nem sempre
atende a realidade social dos sujeitos, precisamos ampliar nosso ponto de vista e buscar
perceber para quem essa institui¢do foi (e ainda €) pensada, para que publico ela se
direciona? E isto deve acontecer também em relacdo a instituicao prisional. Dessa forma,
Onofre (2015) compreende que € preciso entender para quem se destinam as prisdes €
que populacdo ela abriga. S6 assim seremos capazes de entender tal descaso com as
pessoas que se encontram em privacao e restri¢ao de liberdade.

A escola no espago prisional deve ter espago para escutar seus alunos, que sao na

grande parte do tempo silenciados pelas normas do sistema penitenciario. No entanto, se
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faz necessario abrir espagos para as narrativas de vida destes sujeitos, para escutar suas
experiéncias, seus desejos. Nesse sentido, faz com que a escola ultrapasse a ideia de que
a mesma deve apenas transmitir o conhecimento construido historicamente, ¢ faz com
que esta seja vista como um espago de construcdo de conhecimentos mutuos, que
reconhece seus alunos como atores e que ndo pretende excluir seu passado para dar lugar
a um novo sujeito e, sim, apresentar possibilidades para experiéncias diferentes e
significativas a estes sujeitos, capazes de engendrar outras formas de pensar e agir.

A modalidade EJA nestes espacos tem o objetivo de contribuir para o
reconhecimento dos sujeitos sobre si, sobre 0 mundo, ampliando suas concepgodes e
reconstruir tanto conhecimentos quanto percepcdes sobre suas experiéncias ja vividas.
Neste espago, a Educacao escolar ¢ vista pelos estudantes como um espago de escuta,
uma forma de passar o tempo ou até mesmo vista como uma possibilidade de remigao de
pena. Porém, considerando outro olhar, o direito a educagdo das pessoas a EJA nesses
espacos poderia contribuir com seu desenvolvimento. Talvez, se este direito fosse
assegurado para todos como deveria, as concepgoes sobre o mundo, a escola, o professor
e a propria percepgao de vida poderiam ser reformulados, vistos sob outras perspectivas.

Os direitos assegurados por leis deveriam ser efetivados em quaisquer que sejam
os espagos onde as pessoas se encontram. Nesse contexto esta o direito a educagdo, que
exige desconstruir barreiras, deveria ser amplo e irrestrito inclusive nos espacos de
privacdo e restricdo de liberdade, visando a aproximacdo dos sujeitos a experiéncias e
conhecimentos distintos dos que eles ja possuem, possibilitando a construgdo de
diferentes concepgdes sobre o mundo onde vivem. O direito a educagao ndo deve ser visto
como um favor, ou um beneficio carcerario, para que assim se superem barreiras impostas
para o acesso a este direito. Sua efetivacdo pode ser capaz de modificar as relagdes para
que os sujeitos inseridos neste espaco singular — a prisdo — possam vivenciar na escola
situagdes que possibilitem a constru¢do de novos conceitos € uma nova forma de pensar
e estar no mundo.

Entendo que a nossa sociedade precisa compreender que os espacos prisionais
fazem parte de nossa propria organizacdo social, e que as pessoas encarceradas sao
sujeitos desta sociedade. Portanto, s6 mediante esse entendimento desconstruiremos
algumas barreiras impostas até entao. Isso, porém, exige maior aten¢do de todos os setores
de nossa sociedade. Muitas vezes, as pessoas privadas de liberdade sdo vistas como
sujeitos que permaneceram eternamente nestes espagos, o que ¢ um grande engano, pois

mais cedo ou mais tarde estas pessoas retornardo a viver em outros espacos sociais.
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Além disso, com a pesquisa de TCC, pude compreender que a concepgdo sobre
estes sujeitos vem sendo pouco discutida nos estudos académicos e documentos legais;
isso reforca ainda mais o descaso com as pessoas que demandam a EJA. Dayrell (1996)
e Onofre (2015) entendem que os sujeitos sao atores ativos da histéria e do mundo em
que vivem, e a a¢do educativa pode ser capaz de proporcionar ao individuo
conhecimentos e habilidades que os fagam se perceber como sujeitos capazes de
transformar a sua historia e a historia do mundo onde estdo inseridos. Dessa forma,
podemos dizer que pouco se sabe sobre essas pessoas, € que infelizmente ndo sdo vistas
como parte da sociedade brasileira, o que resulta, talvez, no total descaso com as
instituicdes prisionais e com os sujeitos que ali estao.

Entretanto, o movimento no ambito das produg¢des académicas precisa
acompanhar estatisticas que revelam a situagdo da EJA no pais. Com base nos dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil contava, em 2017, com
7,0% da populagdo, acima de 15 anos, analfabeta. Esse dado, articulado ao publicado pelo
Giltimo relatério do Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias (INFOPEN?),
revela que o direito & educacdo nestes espagos realmente ainda ndo tem sido garantido
aos sujeitos privados e restritos de liberdade. O percentual de pessoas privadas de
liberdade que participam de alguma atividade educacional ¢ de 12% (BRASIL, 2017).
Trata-se de um dado a ser relativizado por ndo ser atualizado e por evidenciar algumas
contradigdes em relacdo a sua coleta, apesar de hoje ser considerado o dado oficial.

Nos levantamentos realizados em 2016 para elaboracdo de meu TCC sobre as
pesquisas publicadas entre os anos de 2011 a 2015, nas bases de Banco de Teses e
Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES?), na Scientific Electronic Library Online (SciELO*) e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD/IBCT?), pude constatar que apenas 1 (um) dos
63 (sessenta e trés) trabalhos no campo da educacao tinha como tema a alfabetizagcao nos
espacos de privagdo de liberdade. Em sua grande maioria, os estudos buscam discutir

sobre as percepgdes dos sujeitos que estdo em situagdo de privacdo e restricdo de

2 O INFOPEN ¢ um sistema de informagdes estatisticas do sistema penitenciario brasileiro. Esse sistema é
atualizado pelos gestores dos estabelecimentos penais desde 2004 e sintetiza informagdes sobre os
estabelecimentos penais e a populagao prisional.

3 CAPES ¢ o orgio do MEC responsavel pela avaliagio e reconhecimento de cursos de mestrado
(profissional e académico) e de doutorado em ambito nacional.

4 SciELO é uma biblioteca eletronica que engloba uma colegdo de periddicos cientificos brasileiros.

S BDTD/IBICT ¢ uma Biblioteca Digital que tem por objetivo integrar informagdes de teses e dissertagdes
existentes no pais, disponibilizando um catalogo de pesquisas em texto integral e possibilitando uma forma
unica de busca e acesso a esses documentos.
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liberdade em relacdo a educagdo escolar e sobre a propria prisao, o que nos leva a entender
que existem alguns movimentos de escuta para compreensao sobre estes sujeitos.

Convém destacar que a Unica pesquisa encontrada a partir dos levantamentos
mencionados intitula-se “Educac¢ao de Jovens ¢ Adultos no Centro de Ressocializacao em
Cuiaba — MT: Praticas de Leitura Escrita e Letramento” e foi realizada na Universidade
Federal de Mato Grosso, no ano de 2012. Essa dissertagdo buscou analisar como ocorre
o processo de alfabetizagdo e de letramento dos sujeitos privados de liberdade no Centro
de Ressocializa¢ao de Cuiaba — MT (antigo Presidio do Carumbé) e observar a concepgao
de educagdo dos envolvidos no processo. A pesquisa, de abordagem qualitativa, tem como
base as praticas de leitura que os alfabetizadores que atuam no presidio utilizam em sala
de aula. A pesquisadora entrevistou 14 (quatorze) alunos em regime fechado, um ex-
aluno/preso que hoje ¢ professor/alfabetizador e dois professores, gestores/técnicos que
trabalham na educacdo no contexto prisional. Como resultado das observacdes e
entrevistas, a pesquisadora expde que o espago escolar na unidade penal necessita de
intervengdo pedagdgica mais atuante, para que as praticas de alfabetizagdo e letramento
possam contribuir para a inser¢do social dos sujeitos. Outro aspecto que a pesquisadora
traz ¢ a necessidade de a escola desenvolver novas metodologias de alfabetizagdo,
inserindo nas praticas de leitura e escrita a linguagem juridica, pois os sujeitos privados
de liberdade detém pouco conhecimento sobre esse campo. Além disso, diversos
alunos/presos retrataram a insatisfagdo aos espagos religiosos, entendendo que pouco
contribuem para sua inser¢ao na sociedade. Por fim, retrata que a gestdo educacional na
prisdo estad a exigir formagdo continuada — pedagdgica e técnica —, de modo a
compreender e intervir na escolarizacdo dos alunos presos.

No entanto, essa lacuna em termos investigativos evidencia uma contradi¢ao se
considerarmos o perfil de escolarizagdo dos sujeitos privados de liberdade: maior parte
sequer concluiu o Ensino Fundamental.

Portanto, encaramos como desafio de pesquisa: articular o que os dados revelam
sobre a realidade prisional brasileira, em termos de acesso a educagdo, com o que 0 campo
académico vem apresentando até o momento em suas investigacdes a respeito da

alfabetizacdo e do letramento dos sujeitos privados ou restritos de liberdade.
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1.2 ESCOLHAS E PERSPECTIVAS DE INVESTIGACAO

Como alerta Arroyo (2005), o campo da educag¢dao de Jovens e Adultos ainda
caminha para se consolidar como area de pesquisa, de politicas publicas e diretrizes
educacionais, de formacao dos educadores e também de intervengdes pedagogicas.

Sendo assim, a delimitacdo da pesquisa emergiu a partir de minhas inquietagdes
sobre uma area pouco explorada: a alfabetizacdo de jovens e adultos em espacos de
privagao e restri¢do de liberdade. Algumas indagag¢des deram origem a problematica deste
estudo: Quais sdo as concepgoes, politicas ou programas de alfabetizagdo em espagos
prisionais documentados? As orientagdes para as praticas pedagogicas buscam atender as
reais necessidades dos estudantes da EJA? Como tem sido tratada a questao da formagao
dos(das) professores(as) alfabetizadores da EJA? Quais sdo as percepgdes predominantes
sobre as praticas pedagogicas dos(as) professores(as) alfabetizadores e seus estudantes?
Portanto, buscarei nesta pesquisa encontrar respostas para essas € para as demais questoes
que surgirem durante o processo de escrita do trabalho.

Neste trabalho, mapeio as pesquisas no campo da educa¢do que tratam da
alfabetizacdo e letramento na Educagao de Jovens e Adultos em espagos de privagao e
restricdo de liberdade, juntamente com a andlise das legislagdes vigentes que tratam das
praticas pedagdgicas na EJA, na intencdo de refletir sobre aspectos metodologicos e
concepgoes de base dos processos de alfabetizagdo nessa modalidade em educagdo. No
caso da area da educagdo, ¢ de extrema importancia que estes levantamentos sejam
organizados, para que se consiga avaliar o que estd sendo produzido, e que, conforme
postulam Romanowski e Ens (2006, p. 38), seja desvendado e examinado o conhecimento
jé& elaborado e apontados os enfoques, os temas mais pesquisados € as lacunas existentes.

Dessa forma, busco realizar uma pesquisa do “Estado do Conhecimento” que,
segundo Ferreira (2002), tem carater bibliografico, e como desafio o mapeamento e a
discussdo de certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento, buscando
responder que aspectos e dimensdes estao sendo privilegiados e destacados em diferentes
épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido produzidas estas pesquisas.

Desse modo, julgo necessario buscar o conhecimento do que ja foi construido e
produzido para depois verificar o que ainda ndo foi feito, mapear, fazer levantamentos e
facilitar o acesso dessas pesquisas para a sociedade, ndo deixando que elas fiquem mortas
dentro de estantes de bibliotecas universitarias; aproxima-las dos problemas sociais que

encontramos nos dias atuais e que j& foram problemas passados que continuaram
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recorrentes. Ferreira (2002) diz que o que move os pesquisadores € o “ndo conhecimento
acerca da totalidade de estudos e pesquisas em determinada area do conhecimento”
(FERREIRA, 2002, p. 258, 259).

A abordagem do estudo segue na perspectiva da pesquisa qualitativa que, com

base em Gamboa (2003),

[...]se refere a coleta de informagdes e tratamento de informagdes sem uso de
analise estatistica, a instrumentos como entrevistas abertas, relatos,
depoimentos, documentos que ndo fecha a interpretagdo num unico sentido
(parafrase), mas permite o jogo de sentidos (polissemia). (p. 399).

Com relacao as fontes escolhidas para esse processo de pesquisa, em fungdo de
seu objeto, o estudo tem carater exploratério e foram adotados procedimentos
metodoldgicos de andlise bibliografica e documental, pois esta pesquisa se delineia a
partir de registros ja disponiveis decorrentes de produgdes anteriores e, nesse sentido,
utiliza “dados ou categorias teodricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e
devidamente registradas” (SEVERINO, 2007, p. 122).

Para tanto, o objetivo geral da investigacdo ¢: Compreender as concepgdes e
perspectivas teorico-metodologicas sobre alfabetizacdo e letramento presentes em
producdes académicas sobre a EJA nos espagos prisionais.

Os objetivos especificos, por sua vez, sao:

- Sistematizar elementos que constituem um referencial tedérico-metodologico no
campo da alfabetizacdo e letramento da EJA em espagos de privagdo e restricdo de
liberdade.

- Levantar nos documentos legais aspectos acerca dos direitos a EJA nos contextos
de privacdo e restricdo de liberdade, buscando identificar as concepgdes sobre
alfabetizagdo e letramento.

- Mapear as pesquisas produzidas no Brasil sobre a alfabetizagao e letramento na
EJA nos espacos prisionais, situando contribuicdes para a area.

Procurei desenvolver, portanto, por meio da anélise de conteudo, o estado do
conhecimento das pesquisas da EJA em espagos de privacdo e restrigdo de liberdade a
partir das concepgdes e perspectivas tedrico-metodologicas de alfabetizacdo e letramento.
Nesse processo analitico apontamos os principais objetos das pesquisas, assim como as
contribuicdes e/ou conclusdes dos estudos analisados, junto dos autores centrais que as

fundamentam. Para Bardin (1979), analise de conteudo é:
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Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (p. 42).

A presente pesquisa sera desenvolvida de acordo com os procedimentos
metodoldgicos baseados nas orientagdes de Romanowski e Ens (2006, p. 42-43), tendo
as seguintes etapas:

- Levantamento das teses e dissertacdes, no banco de dados da ANPED®, ANPED-
SUL’, BDTD/IBCTS, Periodicos da CAPES’ e SciELO'?;

- Leitura dos resumos das publica¢des disponibilizadas nas bases de dados e
construcdo de sinteses prévias, levando em conta o tema, os objetivos, as problematicas,
as metodologias, as relagdes entre o pesquisador e a area, além dos resultados;

- Apresentagdo dos dados encontrados, por meio de quadros, organizados da
seguinte forma: titulo, autor, ano, area, tipo de trabalho, institui¢ao, referéncias teorico-
metodoldgicas e contribui¢des das pesquisas;

- Selecdo dos trabalhos que estavam de acordo com o tema proposto pela minha
pesquisa;

- Analises e consideragdes finais.

A Educagao de Jovens e Adultos nos espacos de privagdo e restricao de liberdade
¢ um grande desafio desde a conquista do direito a educacdo desses sujeitos. Tendo a
no¢do de que nem todos os sujeitos privados e restritos de liberdade tém o direito a
educagdo, mas que apenas uma parcela tem garantido este direito, desejo compreender,
com base no que se tem produzido no campo da EJA, de que modo os pesquisadores

apresentam suas concepgdes sobre a alfabetizagdo e letramento nos espagos prisionais.

& ANPEd — uma associagio sem fins lucrativos que congrega programas de pos-graduagdo stricto sensu em
educacdo, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores da area. Tem como
objetivo o desenvolvimento da ciéncia, da educagdo e da cultura, dentro dos principios da participagdo
democrética, da liberdade e da justica social.

7 ANPEd-SUL - Trata-se de um evento organizado pelo Forum Sul de Coordenadores de Programas de
Pé6s-Graduacdo em Educagdo, uma instancia regionalizada do Forum Nacional de Coordenadores de
Programas de Pds-Graduagdao em Educa¢ao-FORPRED, vinculado 8 ANPEd Nacional.

8 BDTD/IBCT - é uma Biblioteca Digital que tem por objetivo integrar informagdes de teses e dissertagdes
existentes no pais, disponibilizando um catalogo de pesquisas em texto integral, possibilitando uma forma
unica de busca e acesso a esses documentos.

9 Periodicos da CAPES é uma biblioteca virtual que reune e disponibiliza a institui¢des de ensino e pesquisa
no Brasil o melhor da produgéo cientifica internacional.

10 S¢iELO — é uma biblioteca eletronica que engloba uma colegdo de periddicos cientificos brasileiros.
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2 O DIREITO A EJA EM ESPACOS DE PRIVACAO E RESTRICAO DE
LIBERDADE: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Atualmente, no Brasil, a EJA figura como direito publico subjetivo'!. As
legislagdes que se constituem como a base de nossa organizagdo social como a
Constituicao Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional garantem aos
jovens, adultos e idosos que ndo concluiram seus processos de escolarizagao basica em
idade obrigatoria a garantia do direito a EJA, independente das condigdes de uso da
liberdade. Ou seja, os sujeitos que estdo por um periodo com alguma restrigdo de
liberdade se encontram provisoriamente limitados em seu direito de ir e vir; isso nao
significa a perda dos direitos sociais (humanos) considerados fundamentais.

Inclusive por isso o direito a educag¢do nos espacos prisionais tem se configurado
como elemento central das discussdes tecidas por varios autores que levantam essa
bandeira; o ponto de partida é sempre a contradi¢do entre o aporte legal e a realidade
prisional brasileira. A partir disso se elaboram dentncias referentes a falta de efetivagao
da garantia a educagao.

Apresentamos informagdes sobre o perfil dos sujeitos estudantes da EJA com base
no INFOPEN (BRASIL, 2017) e nos autores que pesquisam a EJA em espacos prisionais.
Além disso, sistematizamos parte das concepgoes de pesquisadores sobre o espaco escolar
no carcere com foco na alfabetizagao e no letramento dos sujeitos privados de liberdade
e a defesa pelo direito da educacdo a esses sujeitos.

Nossa legislagdo, de algum modo, reconhece e valoriza a diversidade dos sujeitos
da EJA e lhes garante, a0 menos de um ponto de vista ideal, a educagdo como um direito
humano fundamental e subjetivo. Portanto, a EJA em espagos prisionais, como
modalidade da educacdo basica para jovens e adultos, deveria seguir uma proposta
politica e pedagdgica que considerasse as particularidades, especificidades e
caracteristicas dos sujeitos privados de liberdade. A educagdo ndao ¢ um beneficio
carcerario e sim um direito humano.

Porém, na pratica, ¢ comum que se reduza o papel da educagdo escolar para as

classes populares a elevacao da escolaridade, prevalecendo um curriculo com carater mais

'O direito publico subjetivo é aquele no qual o titular de um direito pode exigir imediatamente o
cumprimento de um dever e de uma obrigagdo. O titular deste direito ¢ qualquer pessoa de qualquer faixa
etaria que ndo tenha tido acesso & escolaridade obrigatéria. E subjetivo, por ser algo que é proprio deste
individuo. Na pratica, este direito significa que o titular de um direito puiblico subjetivo tem asseguradas a
defesa, a protecdo e a efetivagdo imediata do mesmo quando negado (BRASIL, 2000, p. 22-23).
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instrumental, conteudista, visando principalmente a inser¢do destas pessoas ao mercado
de trabalho. Contudo, no que diz respeito a educacio em prisdes, sequer o acesso tem sido

garantido, ainda que

o direito ndo seja dado por compaixdo, mas porque ¢ um direito. Ele ndo
necessita de explicagio alguma. E porque decidimos viver em sociedade,
reconhecendo a cada um os mesmos direitos, que esta exigéncia moral se torna
uma exigéncia social, juridica. Nao se trata de bem ou mal no reconhecimento
dos direitos de cada um. (MAEYER, 2006, p. 49).

Infelizmente, encontramos na EJA acdes implementadas que ndo sao
consolidadas como politicas publicas de Estado. Muitas vezes, essas politicas sdo vistas
como agdes de governo, descontinuas e contextualizadas em diversos projetos pontuais,
assim, ndo conseguimos a efetivagdo de uma politica nacional que garanta o direito a
educacao.

Dessa forma, ndo bastam apenas politicas que garantam a remig¢do de pena pela
leitura quando o quadro da populacdo carceraria nos mostra que € muito alto o nimero de
pessoas analfabetas ou com o Ensino Fundamental incompleto. Como esse tipo de politica
pode garantir a pretensa “ressocializa¢do” dos sujeitos privados de liberdade? Bastaria ter
um espaco para a biblioteca nos presidios, se muitos que la estdao nao sabem ler? E, para
0os que sabem ler, como percebem nos livros significado para as leituras feitas se
carregam, comumente, historias de “fracassos escolares”? Até que ponto tais politicas
publicas se propdem a responder os reais problemas e desafios enfrentados no contexto
brasileiro pelas pessoas que fazem parte de nossa populacao carceraria?

Para Julido e Paiva (2014, p.122),

[...] livros e obras, sozinhos, em estantes, ndo operam mudancas, nem se fazem
ler sem a acao dos sujeitos sobre eles. Para isso, pensar projetos de leitura que
distribuem livros exige pensar em concomitancia uma a¢do dinamizadora,
essencial como mediagdo que aproxima e apresenta o sujeito a cada percurso
ficcional, instigando o desejo e a curiosidade de desvendar os mistérios que
cada obra encerra.

Portanto, apesar de legalmente termos a garantia ao direito a educagdo,
percebemos que, na pratica, a realidade € outra e esse direito ndo ¢ assegurado e efetivado.
Assim, os dispositivos vinculados a execug¢do penal brasileira objetivam a
“ressocializacdo” a partir da educacdo, do trabalho, da leitura, entre outros; porém, nao
temos uma efetividade da politica por falta ndo sé do direcionamento de investimentos na

area, mas principalmente pela auséncia de interesse politico na “reinsercao” dos sujeitos,
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que, apos “aprisionados”, retornardo a um convivio social. Onofre (2015) alerta que ¢
preciso entender para quem se destinam as prisdes e que populacao ela abriga; s6 assim
seremos capazes de entender tal descaso nessa situacao.

Com relagdo ao direito a educagdo, Santos (2007) entende que “a prisao tem,
ainda, como caracteristica, o fato de nao reconhecer os internos como sujeitos” (p. 94), e
isto resulta numa ruptura de direitos legalmente garantidos, dentre os quais estd o direito
a educagao e também a desconfiguragao de suas identidades.

Diante da conjuntura atual, o mapeamento de dados ¢ um importante mecanismo
que pode ajudar na luta pelo direito a EJA nas prisdes. Observamos, por exemplo, que no
relatério do INFOPEN (BRASIL, 2014), elaborado em um periodo no qual o governo
federal implementou politicas para a EJA em prisdes, inexistentes até entdo, estdo
expostas informagdes sobre os estabelecimentos penais que possuiam bibliotecas, salas
de informatica, salas com professores ¢ sala de reunido e/ou encontros com a sociedade.
Apenas 9% das institui¢des penitencidrias possuem salas de informatica, 14% possuem
salas de reunido e/ou encontros com a sociedade, 32% das Unidades possuem bibliotecas
e 19% possuem salas de aula com professores (BRASIL, 2014). Ja no INFOPEN
(BRASIL, 2017), mais recente, cuja coleta se processou no ano de 2016, na vigéncia de
outro governo mais alinhado as politicas neoliberais, ndo encontramos essas informagoes.

O levantamento mais recente do INFOPEN (BRASIL, 2017) apresenta que o
nimero de pessoas envolvidas em programa de remicdo de pena por atividades
educacionais complementares por meio da leitura ¢ de 43%; o numero de pessoas
matriculadas em programa de remicao de pena pelo esporte ¢ de 1% e os demais
envolvidos em atividades de educacao informal (videoteca, atividades de lazer e cultura)
somam 56%. Para verificar as estatisticas sobre o acesso a EJA pelos sujeitos em privacao
ou restricdo de liberdade, exponho dados do INFOPEN (BRASIL, 2017) que sintetizam
informacdes sobre os estabelecimentos penais e a populacao prisional brasileira, tragando
comparativos com dados do estado catarinense e de unidades pertencentes a cidade de
Florianopolis, com base no Plano Estadual de Educagio em Prisdes (PEEP/SC'?),
publicado recentemente (SANTA CATARINA, 2017).

Segundo dados do INFOPEN (BRASIL, 2017), a populagado carceraria ultrapassa
as setecentas mil pessoas privadas de liberdade. Calcula-se, portanto, um déficit de 358.63

vagas no sistema prisional brasileiro. Tendo em vista que estes dados podem conter erros

12.0 Plano Estadual de Educagdo em Prisdes de Santa Catarina promove articulagdes entre a LDBEN
9394/96 ¢ a LEP (1984), consolidando relagdes entre as Secretarias de Educacdo e Justica.



26

ou estdo incompletos por inimeros motivos, entenderemos como dados aproximados ao
real.
A tabela 1 demonstra o nimero da populagdo prisional em ambito nacional, vagas

existentes e o déficit em nosso sistema penitenciario.

Tabela 1: Populagio Prisional no Brasil

Populacao Prisional 726.712
Sistema Penitenciario 689.510
Secretarias de Seguranca Publica/Carceragens de delegacias 35.765
Sistema Penitenciario Federal 437
Vagas 368.049
Déficit de vagas 358.663
Taxa de ocupaciao 197.,4 %
Taxa de aprisionamento 352,6

Fonte: INFOPEN (publicado em dezembro de 2017).

O INFOPEN (BRASIL, 2017) também apresenta um grafico da Populagao

Prisional no Brasil por unidade de Federagao:
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Figura 1: Populagdo prisional no Brasil por unidade da Federagao
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Fonte: INFOPEN (BRASIL, 2017)

Diante do exposto, ¢ possivel identificar que no estado de Sao Paulo estd o maior
numero de pessoas privadas de liberdade, contabilizando cerca de 240.061, nimero este
que corresponde a 33,1% da populacdo prisional do pais. O segundo e terceiro lugares
neste ranking sdo de Minas Gerais, com 68.354 pessoas privadas de liberdade, e Parana,
com 51.700. O estado de Roraima tem a menor populagdo carceraria; isto se explica pelo
indice populacional destes estados brasileiros.

Apresento, a seguir, o numero de pessoas privadas de liberdade envolvidas em

atividades educacionais por Unidade de Federagao.
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Tabela 2: Pessoas envolvidas em atividades educacionais formais e ndo formais

atividades educacionais

Pessoas em atividades de ensino | Pesseas em atividades educacionais
% total de pessoas presas em
escolar complementares e . .

-__-_

226 G%

AL inT t'l'.’-'El 0 0%

AM 07 9% 2l 0%

ap 49 % 0 (1%

BA 2.236 18% 163 1%

CE 1.701 7% 0 0%
DF 1.000 11% 22 0% 11%
ES 2.660 19% 817 4% 23%
GO G 3% 23 0% 3%
MA Ba7 12% 85 1% 13%
MG #.060 13% 1.833 3% 15%
M3 1.239 7% 32 0% %
MT 1316 13% m 1% 14%
PA 1.259 9% 0 0% 9%
PB 1.089 10% 0 0% 10%
PE S.062 15% 12 0% 15%
Pl 382 9% 50 1% 11%
PR 5.723 14% 2316 6% 19%
RJ Mi NI HI M HI
RN B7 1% 438 1% %
RO I 9% 191 2% 11%
RR 330 14% 0 (% 1%
RS 2.185 6% 153 0% 7
SC 1.945 9% 233 A% 13%
SE 240 5% 15 0% S
Sp 19.052 2% 5.706 2% 10%
10 458 133 A07 12% 25%
Brasil 61.642 10% 12898 2% 12%

Fonte: INFOPEN (BRASIL, 2017).

Portanto, os niimeros e percentuais nos remetem a grandes desafios no sistema
prisional brasileiro, iniciando pela grande populacao carceraria que cresce a cada ano. O
numero de vagas, porém, nao acompanha este ritmo. Isso explica a superlotacao dos
espacos penais. Outro elemento que estes dados apontam ¢ que parte dos direitos que sdo
regidos por lei estd sendo vista como servigo e ndo direito, colocando direitos humanos
fundamentais como beneficios carcerarios. Um destes direitos ¢ a educagdo, que, segundo
os dados, abrange apenas 12% da populagdo carceraria (BRASIL, 2017).

No que se refere ao perfil de escolaridade, cabe destacar que 51% cursaram parte
do Ensino Fundamental, 14% tém o Ensino Fundamental completo, 15% o Ensino Médio
incompleto, 6% sdo alfabetizados sem cursos regulares, 9% tém o Ensino Médio
completo, 4% da populagdo carceraria sao analfabetas e 1% tem o Ensino Superior
incompleto (BRASIL, 2017). Com estes dados, podemos perceber que a escolaridade da

popula¢do prisional brasileira é extremamente baixa.
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Com o intuito de se aproximar aos dados sobre a oferta de EJA no nosso Estado e
Municipio, apresento a seguir dados retirados do Plano Estadual de Educag@o em Prisoes
Catarinenses (PEEP/SC), divulgado em 2017, que pouco se modificam em relacdo aos
dados nacionais.

No PEEP/SC (2017) encontramos dados sobre o perfil educacional das pessoas

privadas de liberdade no estado de Santa Catarina.

Tabela 3: Perfil educacional das pessoas privadas de liberdade no Estado de Santa Catarina

ivel Quantidade Percentual
Nio alfabetizados 234 1,50%
Alfabetizados 545 3,04%
Ensino Fundamental incompleto 8.167 45,68%
Ensino Fundamental completo 2493 13.94%
Ensino Médio incompleto 2377 13.29%
Ensino Médio completo 1.820 10.18%
Ensino Superior incompleto 239 1,33%
Ensino Superior completo 123 0,68%
Pos-Graduacio 13 0,07%
Mestrado 02 0,01%
Nio informado 223 1,24%
Total 16.236 100,00%

Fonte: Sistema de Informacies Penais (IPEN)

Fonte: PEEP/SC — SANTA CATARINA (2017).

Na tabela disponibilizada pelo PEEP/SC sobre o perfil educacional das pessoas
privadas de liberdade no estado de Santa Catarina podemos observar que apenas 3,04%
da populagdo prisional sdo alfabetizadas; 45,68% t€ém o Ensino Fundamental incompleto
e 13,94% tém o Ensino Fundamental completo; 1,33% tém Ensino Superior incompleto
e 0,68% o Ensino Superior completo. Apresento, a seguir, a tabela 4, que retrata os dados

do perfil educacional das pessoas privadas de liberdade na Penitenciaria de Floriandpolis.
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Tabela 4: Perfil educacional das pessoas privadas de liberdade da Penitenciaria Estadual de
Florianopolis

Nao alfabetizados 10
Alfabetizados 31
Ensino Fundamental incompleto 477
Ensino Fundamental completo 112
Ensino Médio incompleto 148
Ensino Médio completo 126
Ensino Superior incompleto 18
Ensino Superior completo 13
Pés-Graduacao 00
Naio informado 10
Total 1.203

Fonte: PEEP/SC — SANTA CATARINA (2017).

Na tabela anterior, obtemos informagdes com relagcdo ao perfil educacional dos
sujeitos inseridos na Penitenciaria Estadual de Florianopolis, em que 477 (quatrocentas e
setenta e sete) pessoas possuem o Ensino Fundamental incompleto, 112 (cento e doze)
possuem o Ensino Fundamental completo, 148 (cento e quarenta e oito) pessoas privadas
de liberdade tém o Ensino Médio incompleto e 126 (cento e vinte seis) o Ensino Médio
completo, 18 (dezoito) possuem o Ensino Superior incompleto e 13 (treze) o Ensino
Superior Completo.

O PEEP/SC de 2017 também apresenta a oferta de educacdo nas institui¢des
penais estaduais de Santa Catarina. No caso da Penitenciaria Masculina de Florianopolis,
essa demanda ¢ atendida pelo CEJA (Centro de Educacdo de Jovens e Adultos). Com
base nos dados, essa institui¢do tem atendimento para 5,64% da populacdo prisional.

Segundo Julido (2014), a educagdo nos presidios atende, de forma equivocada, a
duas finalidades privilegiadas pela sociedade: coibir a ociosidade e dar ao sujeito privado
de liberdade a oportunidade de futuramente, quando estiver em liberdade, dispor de uma
opcao para exercer alguma atividade profissional que exija um minimo de escolarizagdo.
Nessa mesma linha, Maeyer (2006) afirma que a educacdo na prisdo tem justificativas e
preocupacdes que sao explicitas para a nossa sociedade. Entre elas estdo a garantia de um
minimo de ocupagao para os detentos para evitar a ociosidade, a seguranga, a calma e o
oferecimento de mao de obra barata para o mercado de trabalho. Além disso, também se
preve a possibilidade em “quebrar o lado ruim da personalidade, construindo um novo
sujeito, apresentando atitudes e comportamentos religiosos, oferecendo ferramentas para

a vida eterna, reeducar, reduzir a reincidéncia” (MAEYER, 2006, p. 19).
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Julido (2014) critica essa ideia de que a escola seja também um instrumento
utilizado no espaco carcerario para controle e seguranga: “assim, a op¢ao por tirar uma
grande massa da populacdo carceraria que esta na ociosidade, colocando-a em salas de
aula, ndo constitui privilégio — como querem alguns —, mas uma proposta que atende os
interesses da propria sociedade” (p. 197). Na contramao disso, Maeyer (2006) entende
que educar ¢ destacar a dimensdo social, profissional e cultural da cidadania, pois a
educagdo ¢ um direito e nao privilégio; também ndo se resume a um treinamento pratico.
Assim, a prisdo indica a perda temporaria do direito de mobilidade, ndo de outros direitos
como dignidade, respeito e educagao.

Para Onofre (2016), “restringir a fun¢do da educacdo na prisdo a redugdo da
ociosidade e do tempo de pena por meio da remigdo por estudo ¢ subestimar a
potencialidade do trabalho educativo como intervengao positiva na vida das pessoas em
situacdo de privacao de liberdade” (ONOFRE, 2016, p. 51).

Assim como outros autores, Onofre (2016) entende e defende que é necessaria
uma educacdo ao longo da vida e em todo lugar, e afirma que “pensar as diferentes
praticas sociais escolares € nao escolares que acontecem no interior das unidades
prisionais nos parece uma forma de abrir brechas, pequenas fendas que possam anunciar
possibilidades de enfrentamento dos paradoxos entre punir e educar” (ONOFRE, 2014,
p. 43).

Para Onofre (2014), as pessoas se formam em todas as experiéncias de que
participam ao longo da vida e o reconhecimento da existéncia de processos educativos
inerentes as praticas sociais das quais participamos acaba por romper com o monopoélio
pedagdgico da escola como unica e exclusiva da pratica social em que as pessoas se
educam. Sendo assim, todas as relacdes e experiéncias ensinam e educam os sujeitos. Se
pensarmos na realidade do espago carcerario, que tipo de relagdes e ensinamentos estao
tendo os sujeitos privados de liberdade?

Onofre (2014) afirma que a escolarizacdo na prisdo ndo pode se resumir ao
desenvolvimento de contetidos alheios as tantas historias de vida que convivem no espago
prisional, sendo, na maioria delas, historias de vidas marcadas pelo fracasso escolar.

Com base nos estudos de Onofre (2014), a tendéncia ¢ a da fragmentagdo do
conhecimento e da organizagao do curriculo em uma perspectiva que nao dialoga com as
experiéncias vividas, os saberes anteriormente tecidos pelos estudantes e os contetidos

escolares. E isso resulta no desinteresse das pessoas privadas de liberdade pela escola e
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pelos espacos educacionais, afastando esses sujeitos dos saberes que realmente
contribuem para o desenvolvimento de uma consciéncia critica.

Dessa forma, a educagdo nos espacos de privagdo e restricdo de liberdade ¢ um
direito garantido legalmente que, na realidade, ndo ¢ assegurado pelo Estado. Sendo
assim, acaba por ser visto como um privilégio carcerario. Entendo que os direitos
assegurados por lei deveriam ser efetivados em quaisquer que sejam 0s espacos em que
as pessoas se encontram. Acredito que o direito a educagao deveria acontecer na pratica
também nos espacos de privacao e restricao de liberdade, com o intuito de aproximar
estes sujeitos a experiéncias e conhecimentos distintos dos que eles ja possuem,
possibilitando a constru¢do de diferentes concepgdes sobre o mundo em que vivem. O
direito a educagdo nao deve ser visto como um favor, ou um beneficio carcerario, para
que assim se supere a barreira que esta imposta pela sociedade sobre este direito a estas
pessoas.

A efetivagdo do direito a educagdo pode, nesse espago singular que ¢ a prisao,
modificar as relagdes entre os sujeitos que estdo neste espago, podendo vivenciar na
escola situagdes que possibilitem a constru¢ao de novos conceitos € uma nova forma de
pensar e enxergar o mundo.

A seguir, busco refletir sobre a alfabetizacdo e letramento a partir dos
pesquisadores deste tema, no intuito de compreender esses processos que sao

indissociaveis e diferentes, mas que se completam.

2.1 APROXIMACOES AOS CONCEITOS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
NA EJA

Ao nos posicionarmos em favor da luta pelo direito a educagdo, entendemos que
o processo de escolariza¢do da educagdo bésica deva se configurar como prioridade das
politicas para educacdo em prisdes. Acreditamos que atividades educacionais possam
contribuir em diversas dimensdes educativas, contudo, o acesso a escola e a oferta da EJA
devem ser o ponto de partida. Mas isso nao significa que a EJA deva ser vista como
“oportunidade oferecida” aos sujeitos privados de liberdade para uma possivel mudanca
de vida; a oferta educacional sempre deve ser pensada pela via da efetivagdo de um direito
social e humano.

Nessa linha, defendemos que a alfabetizagdo e o letramento devam oportunizar a

esses sujeitos jovens, adultos e idosos inseridos no sistema prisional um processo
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educativo capaz de proporcionar para as pessoas privadas de liberdade praticas sociais de
leitura e escrita. Ou seja, oportunizar, a partir da leitura e da escrita, a interpretacao do
mundo em que se vive. Uma leitura critica da palavra e a “reconstru¢do” de sua posi¢ao
na sociedade e no mundo.

Muitos autores, como Freire (1989) e Portugues (2001), apontam para a questao
da educagdo ndo ser neutra, e esta ndo neutralidade fica explicita na politica do processo
educativo. Mesmo quando o professor tem uma proposta educativa que pretende se
desvincular com a politica, tentando ser neutro nos problemas que surgem na sociedade
e no cotidiano, este professor ndo estd sendo neutro. Pois, desta forma, ele também esta
sendo influenciado a ndo propor uma pratica pedagdgica que priorize a discussio ¢ a
reflexao.

Nesse sentindo, os trabalhos de Paulo Freire possuem enorme relevancia para o
campo da EJA, a partir da ideia de que os adultos analfabetos sdo produtores de
conhecimento e cultura, o que exige nos processos de alfabetizacdo partir das suas
experiéncias.

Para Freire (1989), “do ponto de vista critico, ¢ tdo impossivel negar a natureza
politica do processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico” (p. 15).
O autor afirma a necessidade de que educadores e educandos se posicionem criticamente
ao vivenciarem a educagdo, superando as posturas ingénuas, negando definitivamente a
pretensa neutralidade da educacdo. A ideia de que a “leitura do mundo precede a leitura
da palavra” (FREIRE, 1989, p. 09) significa, portanto, que a alfabetizag¢do do sujeito deve
possibilitar uma leitura critica do mundo no qual estd inserido, por isto, ndo basta
decodificar letras e os métodos de gravagdo, € necessario que o sujeito seja capaz de
aprender a utilizar a sua capacidade de interpretar o mundo em que se vive.

Na EJA se faz necessario, assim como nas outras modalidades da educacao,
entender a relagdo entre alfabetizagdo e letramento, com o intuito de construir praticas
construtivas de ensino da leitura e da escrita. Com base nos estudos de Soares (2003;
2004; 2006) e demais pesquisadores do campo da alfabetizagdo, procurarei refletir sobre
estes dois conceitos que sdo diferentes, mas que, acima de tudo, sdo indissociaveis.

Para Albuquerque (2013), a alfabetizacdo ¢ o “processo de apropriagao da escrita
alfabética, ou seja, a compreensao, por parte dos sujeitos, dos principios que regem esse
sistema notacional”. E letramento “se relaciona aos usos efetivos da escrita em atividades
de leitura e escrita de textos, em contextos diversos” (ALBUQUERQUE, MORAIS ¢
FERREIRA, 2013, p. 18-19).
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Soares (2004) entende que alfabetizacao e letramento sdo indissociaveis tanto na
perspectiva teorica quanto na pratica pedagogica. Para a autora, a entrada no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos — pela aquisicao do sistema
convencional de escrita, a alfabetizacdo e pelo desenvolvimento de habilidades de uso
desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita, ou seja, o letramento (SOARES, 2004, p. 14-15).

Dessa forma, a alfabetizagcdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e escrita, ou seja, a partir de atividades de letramento e o letramento s6
se desenvolve por meio da aprendizagem das relagdes fonema-grafema. Para Soares
(2004), a alfabetizagdo ndo procede ao letramento, sendo esses dois processos
simultaneos, € ¢ necessario que se reconheca a especificidade da alfabetizagdo. Esta, por
sua vez, ¢ entendida como processo de aquisi¢ao e apropriagdo do sistema da escrita,
alfabético e ortografico e, em seguida, ha a importancia da alfabetizagdo se desenvolver
num contexto de letramento. O processo de letramento, nesse contexto, ¢ entendido como
a etapa inicial da aprendizagem escrita, como a participacdo em eventos variados de
leitura e escrita, € o desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita (SOARES, 2004, p. 16).

Albuquerque, Morais e Ferreira (2013) e Freire (1987) entendem que o ato de
ensinar ndo deve ser apenas um depdsito de informagdes, um processo de decodificagdao
e memorizacdo, mas que acima de tudo se ensine a partir das experiéncias dos estudantes,
ampliando seus conhecimentos a partir do que lhes faz sentido e fazendo com que estes
se sintam capazes de transformar, criar, e aprender cada vez mais, ampliando sua

consciéncia critica.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis ai a concepcdo “bancaria” da educacdo, em que a Uinica margem de agdo
que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os depositos, guarda-los e
arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que
arquivam. No fundo, porém, os 2410 grandes arquivados sdo os homens, nesta
(na melhor das hipoteses) equivocada concepgdo “bancaria” da educagdo.
Arquivados porque, fora da busca, fora da praxis, os homens ndo podem ser.
Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visao
da educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformagdo, ndo ha saber.
(FREIRE, 1987, p. 33).

Soares (2003) defende que Paulo Freire ndo criou apenas um método de
alfabetizacdo, e que suas contribuicdes vao além de um método. Para ela, ele criou uma

concepcdo de alfabetizagdo, no quadro de uma nova concepc¢ao de educagdo. Uma
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educacdo como prdtica da liberdade, ou seja, uma educagdo como conscientiza¢do. Sua
concepgdo de alfabetizacdo ¢ vista como meio de democratizagdo da cultura, como
oportunidade de reflexdo sobre o mundo e sobre a posicao e lugar do homem. Dessa
forma, para Soares (2003), ndo ¢ um método de alfabetizacdo que Paulo Freire cria, “¢
uma concepcao de alfabetizagdo, que transforma fundamentalmente o material com que
se alfabetiza, o objetivo com que se alfabetiza, as relagoes sociais em que se alfabetiza —
enfim, o método com que se alfabetiza” (SOARES, 2003, p. 120).

Assim como Soares (2004), Tfouni (2006) apresenta os conceitos de alfabetizagao
e letramento de forma separada, porém indissociaveis, para Tfouni (2006), alfabetizagao
trata da aquisicdo da escrita pelo sujeito, e o letramento aborda os aspectos sociais ¢
histéricos criados no processo de aquisi¢do do sistema escrito pela sociedade. A vista
disso, a alfabetizagdo estd associada ao processo de aquisi¢cdo do cddigo escrito; ja o
letramento aos processos que envolvem o uso da leitura e da escrita em situagdes sociais.

Desse modo, entendemos que a alfabetizacdo e letramento s3o processos
diferentes, porém interligados. A alfabetizacdo ¢ responsavel pelo aprendizado das
habilidades de leitura, contribuindo para a visdo dos sujeitos sobre a sua realidade. O
letramento ¢ mais do que alfabetizar; ¢ ensinar a ler e escrever dentro de um contexto que
tem sentido para o estudante, que faga parte de sua vida, e assim contribua para a
construg¢do de um sujeito ativo, que participa e defende seus direitos. Uma educagdo para
a emancipagao, e a alfabetizagdo com letramento numa sociedade € o principal caminho
para que os sujeitos sejam ativos nesse processo.

Soares (2003) afirma que existem pessoas que sdo alfabetizadas e nao letradas,
isto ¢, quando aprendem a escrever e ler apenas funcionalmente. Nao interpretam e
refletem, porém, sobre o que esté escrito, ndo conseguem ir além da decodificacdo. Nesse
sentido, entendemos que ndo basta apenas decodificar letras e palavras; € necessario que
as pessoas participem das praticas sociais da leitura e da escrita. Por este motivo,
compreendemos a necessidade do alfabetizar letrando. Com base nos estudos de Soares
(1998), letramento ¢ o resultado da a¢@o de ensinar e aprender as praticas sociais da leitura
e da escrita, utilizando-a nas diversas situagdes sociais.

Sobre a distingao entre os papéis de alfabetizacdao e letramento, Tfouni (1995)

entende que:

Enquanto a alfabetizag@o se ocupa da aquisi¢ao da escrita por um individuo,
ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos sdcio-historicos da
aquisi¢do de um sistema escrito por uma sociedade. Os estudos sobre
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letramento ndo se restringem somente aquelas pessoas que adquiriram a
escrita, isto ¢, aos alfabetizados. Buscam investigar também as consequéncias
da auséncia da escrita a nivel individual, mas sempre remetendo ao social mais
amplo, procurando perceber quais caracteristicas da estrutura social tém
relagdo com os fatos postos. (p. 20-21).

Soares (2004) entende que algumas pessoas analfabetas podem ter certo nivel de
letramento. Elas sdo alfabetizadas, mas ndo conseguem inserir a leitura e a escrita em suas

préticas sociais. Para ela, letramento ¢ a

[...] capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos, para
transformar ou informar-se, para interagir com os outros, para imergir no
imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir,
para divertir-se, para orientar-se, para catarse; habilidades de interpretar e
produzir diferentes tipos e géneros de textos. (SOARES, 2003, p. 92).

Dessa forma, Soares (2003) nos alerta para a possibilidade de uma pessoa ser
alfabetizada sem ser letrada. Essas pessoas sabem ler e escrever, porém nao conseguem
aplicar essa habilidade. S3o pessoas que participam de atividades cotidianas de
letramento, como pegar um dnibus, pagar contas, ir a encontros religiosos. Porém, quando
sdo colocadas em situagdes em que se necessita do letramento, para interpretar e produzir
textos, demonstram saber apenas decodificar o sistema da escrita.

Freire, em suas produgdes e em sua concepgao de alfabetizacdo, demonstra que a
aquisicdo da habilidade da leitura € condi¢ao fundamental para o exercicio da cidadania,

autonomia e igualdade, portanto,

s6 assim a alfabetizagdo cobra sentido. E a consequéncia de uma reflexio que
0 homem comega a fazer sobre sua propria capacidade de refletir. Sobre sua
posicao no mundo. Sobre o mundo mesmo. Sobre seu trabalho. Sobre seu
poder de transformar o mundo. Sobre o encontro das consciéncias. Reflexdo
sobre a propria alfabetizacdo, que deixa assim de ser algo externo ao homem,
para ser dele mesmo. Para sair de dentro de si, em relagdo com o mundo, como
uma criagdo. SO assim nos parece valido o trabalho da alfabetizagdo, em que a
palavra seja compreendida pelo homem na sua justa significagdo: como uma
forca de transformagdo do mundo. S6 assim a alfabetizagdo tem sentido. Na
medida em que o homem, embora analfabeto, descobrindo a relatividade da
ignorancia e da sabedoria, retira um dos fundamentos para a sua manipulacao
pelas falsas elites. SO assim a alfabetizacdo tem sentido. Na medida em que,
implicando em todo este esforco de reflexdo do homem sobre si e sobre o
mundo em que e com que esta, o faz descobrir “que o mundo ¢ seu também,
que o seu trabalho ndo ¢ a pena que paga por ser homem, mas um modo de
amar — e ajudar o mundo a ser melhor”. (FREIRE, 1967, p. 142).

No espaco prisional, ser alfabetizado ¢ garantia de ler e refletir sobre o seu

processo juridico, escrever cartas para a sua familia, defender seus direitos e, acima de
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tudo, ndo depender de ninguém para a leitura e a escrita, pois dentro do espago prisional,
qualquer divida pode ter grandes consequéncias. A sociedade letrada exige dos sujeitos a
aquisicao da leitura e da escrita, para que estes sejam inseridos na propria sociedade. Com

base em Soares (2006),

as sociedades modernas sdo fundamentalmente grafocéntricas; nelas, a escrita
esta profundamente incorporada a vida politica econdmica, cultural e social, e
¢ ndo s6 enormemente valorizada, mas mais que isso, ¢ mitificada. Nesse
contexto, a alfabetizag¢@o ¢ um instrumento necessario a sobrevivéncia politica,
econOmica e social, e ¢ também um bem simbolico, um bem cultural, instancia
privilegiada e valorizada de prestigio e de poder. (p. 58).

Freire (1989) defende que nos, educadores, sejamos capazes de reconhecer nos
outros (educandos) o direito de dizer a sua palavra, pois todos nos, “cada um de nds ¢ um
ser no mundo” (FREIRE, 1989, p. 17). Temos o dever de escutd-los, independente se
estes sdo alfabetizados ou nao, ou se estdo na Universidade. Todos nés temos uma leitura
do mundo que vivemos e temos o direito de expor nossas ideias e reflexdes, e € na escola
que muitas vezes os educandos encontram esse espaco de partilha.

E impossivel que a educagio seja um espago de reflexao critica sobre o mundo em
que se vive. Assim, a alfabetiza¢do, seguindo uma perspectiva de reflexdo critica, sendo
utilizada para a leitura do mundo em que vivemos, devera a partir das palavras e dos
temos geradores, propor a reflexao critica sobre o vivido, sobre a sua realidade, sobre o
momento presente, sem se esquecer do passado e construgao do futuro.

A leitura e a escrita se dao para Freire (1989) a partir de palavras e temas que sao
significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos. Dessa forma, ¢ preciso que na
alfabetizacdo, independente do publico, seja levado em conta o interesse e a realidade de
vida dos educandos. Apesar disso, o sistema educacional atual ndo atende as
especificidades dos estudantes, principalmente na escola “regular”, na qual pouco se sabe
sobre aquela crianca ou adolescente; pouco se pensa sobre os interesses daqueles sujeitos,
importando-se principalmente com os conteddos pragmaticos; as rotinas; as
memorizagdes € técnicas, valorizando-se pouco as experiéncias ja vividas pelas criancas
e adolescentes que estdo inseridos na escola. O que realmente importa ¢ o cumprimento
da grade curricular muitas vezes engessada, rigida e antiquada. “Os jovens e adultos da
EJA sdo uma denuncia clara da distancia intransponivel entre as formas de vida a que sao
condicionadas a infancia, adolescéncia e a juventude populares e a teimosa rigidez e

seletividade do nosso sistema escolar” (ARROYO, 2005, p. 48).
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Por esses motivos a importancia da Educagdo de Jovens e Adultos em espagos de
privagao e restricao de liberdade, pois a escola nos espagos prisionais tem sido vista como
local de comunicagdo, troca, interagdes entre professores e alunos. Portanto, “como
oportunidade de socializacao, na medida em que oferece ao aluno outras possibilidades
referenciais de constru¢do de sua identidade e de resgate da cidadania perdida”
(ONOFRE, 2007 p. 27). A escola, nestes espacos, por mais repressor ¢ de isolamento que
seja, € capaz de propiciar acesso ao conhecimento socialmente acumulado e garantir a
constru¢do de uma nova percepc¢ao de mundo.

No espago prisional, alfabetizacdo e letramento tém uma maior importancia,
quando ao se saber ler e escrever vocé ndo € dependente e ndo deve favores ao seu colega
que sabe ler. Para os sujeitos privados de liberdade, o tnico contato com o mundo € por
cartas aos familiares, jornais, revistas. Mas, acima de tudo, a alfabetizacdo e o letramento
tém a importancia de garantia de luta para a conquista de direitos naquele espago.

O sujeito letrado, no espago prisional, € capaz de entender seu processo judicial,
de ler documentos referentes a seu estado e sua condenagao, fazer pedidos e defender
direitos, fazer denuncias, entre outros. A alfabetizagdo e letramento nesse espaco podem
representar a voz dessas pessoas que sdo silenciadas diariamente pelo controle e rigidez
do espago carcerario.

Freire e Macedo (1990) entendem que “‘ser alfabetizado ndo € ser livre; € estar
presente e ativo na luta pela reivindicag¢ao da propria voz, da propria historia e do proprio
futuro”. Assim, podemos concluir o verdadeiro papel da alfabetizacdo e letramento no
espaco prisional, e entendendo que a mesma ndo € a garantia da emancipa¢do, mas pode
ser o pontapé inicial para a reflexdo das relagdes sociais € do mundo/espago no qual as
pessoas estdo inseridas.

Na concepgao freireana os processos de letramento e alfabetizacdo se articulam,
sdo parte de um mesmo movimento pelo qual se busca desenvolver a alfabetizacdo em
perspectiva critica. Assim, a escola no espago de privagao e restricao de liberdade deveria
ser pensada a partir de uma proposta politica e pedagdgica que considerasse as
particularidades, especificidades e caracteristicas dos sujeitos privados de liberdade,
entendendo que a educacao ¢ um direito fundamental humano, e que ndo seja apenas
utilizada para manutencdo e seguranca da instituicdo prisional, reduzindo as
possibilidades, a potencialidade do trabalho educativo e, principalmente, o papel da

educacdo nesse espaco.
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Apos esta discussdo sobre o direito a educacao de jovens e adultos nos espagos de
privagdo de liberdade, seguiremos retratando o perfil dos sujeitos e o proprio contexto
prisional. Além disso, trazemos a discussao sobre o retorno ao convivio social € o quanto
o direito a educagdo pode colaborar com esse retorno, contribuindo para o
reconhecimento dos sujeitos sobre si e sobre o mundo, ampliando suas concepgdes e

reconstruir conhecimentos e percepcdes sobre suas experiéncias ja vividas.

2.2 SUJEITOS E CONTEXTOS DA EJA EM ESPACOS DE PRIVACAO E
RESTRICAO DE LIBERDADE: QUAL O PAPEL SOCIAL DA EDUCACAO?

Com base no INFOPEN (BRASIL, 2017), a populagdo carceraria ¢ composta
principalmente por jovens de 18 a 24 anos, homens, com baixa escolaridade e pouca (ou
nenhuma) formagdo profissional. Apesar de terem o direito a educacdo assegurada,
poucos sdo 0s sujeitos que participam de alguma atividade educativa.

Para Arroyo (2005) e Ireland (2010), as pessoas privadas de liberdade sao
geralmente jovens, pobres, negros € com baixa escolaridade, desempregados ou com
vinculos informais de emprego que vivem, muitas vezes, no limite da sobrevivéncia.
Sendo assim, os sujeitos privados de liberdade fazem parte de um contingente de nossa
populagdo que nao teve assegurado seus direitos fundamentais, antes mesmo de perderem
o direito a liberdade. S@o sujeitos que vivem e convivem com diversos direitos humanos
negados, que tiveram experiéncias negativas e fracassadas no ambiente escolar, e sdo
esses sujeitos que se encontram em um espago que retira o direito de liberdade e que tem
na educagdo ou em atividades educacionais a “oportunidade” de diminuir sua pena. Nao
devemos esperar, porém, que essas pessoas encontrem nesse espaco rigido que € a prisao
a motivacdo para estar na escola; espaco no qual eles, de alguma maneira, ja se sentiram
excluidos e desmotivados um dia. “A educag¢do nunca sera a pitada de aglcar que
permitird engolir mais facilmente uma porcao amarga — a prisao” (MAEYER, 2013, p.
35).

No espaco prisional, segundo alguns autores como Vieira (2013) e Onofre (2015),
existe uma cultura informal que estd em contraposic¢do a cultura formal determinada pelo
sistema prisional. Ao entrar no espaco prisional, o sujeito ¢ apresentado as regras da
instituicdo e as regras de convivéncia; ¢ como se houvesse duas leis: o sujeito privado de
liberdade precisa se adequar e adaptar-se as regras da instituicdo e também as regras,

codigos e as condutas estabelecidas por facgdes (VIEIRA, 2013, p. 99).
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Vieira (2013) compreende que a prisdo ¢ uma instituigdo que preza pela
transformagdo dos sujeitos privados de liberdade que estdo excluidos do grupo social e
ficardo em constate vigilancia, a fim de serem controlados, manipulados e adestrados por
meio de tecnologias disciplinares. E a escola nesse espago também ¢ utilizada para
constituir esse projeto de “transformag@o” dos sujeitos.

Ao chegar no espaco prisional, o sujeito privado de liberdade deixa de ter um
nome e passa a ser mais um numero, tem caracteristicas pessoais retiradas, como corte de
cabelo, roupas. Deve seguir um padrao, regras. Ele precisa se adaptar a esse novo espago
de acordo com as normas da instituicdo. Parece que sua historia, todas as suas
experiéncias e conhecimentos devem ser esquecidos e anulados para se tornar um “novo”
sujeito com atitudes e comportamentos ideais para a instituicao prisdo; “um sujeito pronto
para se “ressocializar”, reabilitar”” (PENNA; CARVALHO; NOVAES, 2016, p. 112).

Com base em Dayrell (1996) e Onofre (2015), entendemos que os sujeitos sao
atores ativos da histéria e do mundo em que vivem, e a acdo educativa, nesse sentido,
pode ser capaz de proporcionar conhecimento e habilidades que os fagcam se entender
como pessoas capazes de transformar a sua historia ¢ a historia do mundo onde estao
inseridos. E possivel que, a partir da educagio, os sujeitos ampliem suas concepgdes sobre
o mundo, sobre as suas relagdes com a escola e as percep¢des sobre suas vidas que
poderiam ser reformuladas e vistas de outro dngulo.

Escutar as pessoas que sdo silenciadas pelas normas do sistema penitenciario, dar
espago para as suas narrativas de vida significar dar-lhes oportunidade de saber-se no
passado-presente e resgatar a dignidade e a cidadania, pois, desta forma, elas acabam
deixando de ser apenas um nimero e assumem a sua palavra, a sua historia, ganham
protagonismo e deixam de ser andnimas (ONOFRE, 2014, p. 53).

Para Portugues (2001), a escola no carcere pode ser um espago que se paute por
desenvolver diversas potencialidades humanas como a autonomia, a critica, a
criatividade, a reflexdo, a sensibilidade, a participagdo, o didlogo, o estabelecimento de
vinculos afetivos, a troca de experiéncias, a pesquisa, o respeito e a tolerancia. As prisdes
precisam se apresentar de maneira contraria, ndo podem servir a um projeto institucional
que colabora com a adaptacdo dos individuos, manutencdo da ordem e controle dos
sujeitos (PORTUGUES, 2001, p. 360).

Faz-se necessario, nesse espago, perceber as pessoas como seres humanos de fato,
e ndo detentos (MAEYER, 2006), entendendo que o papel da educagido ndo ¢ o de mostrar

o “certo ou o errado”, para admitir seus erros, mas para que, naquele espaco, sejam
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possiveis trocas de experiéncias e aprendizagens diferentes das quais se tem em celas ou
espagos coletivos. Enxergar as pessoas ndo apenas como detentos faz com que possamos
vislumbrar outras possibilidades sobre suas vidas, sem negar o passado e o crime,
permitindo que estes tenham a chance de vivenciar um momento de partilha e troca que
talvez ja tenha sido negado anteriormente.

Desta maneira, Maeyer (2006) aponta que dificilmente a educacdo € vista como
uma oportunidade nesses espagos. Na maioria das vezes ela ¢ vista pelos sujeitos privados
de liberdade como um passatempo, € a mesma € procurada por conta da remicao de pena
por atividades educacionais ou profissionais, junto de um bom comportamento para uma
saida mais rapida da prisdo. O direito a educacdo nao ¢ uma das preocupagoes dos internos
porque provavelmente eles aprenderam a viver sem ela, pois a escola os remete as
experiéncias de fracassos e frustracdes (MAEYER, 2006).

Dessa forma, ¢ preciso entender que apesar de a educagdo ser vista como uma
oportunidade, defendemos aqui a luta pela garantia desse direito e compreendemos que
os sujeitos privados de liberdade ndo aprenderam a viver sem a educagdo por escolha
propria, mas sim, pela propria sociedade que negligenciou esse e outros direitos ndo
permitindo que eles se reconhegam como sujeitos de direitos.

Percebe-se, assim, que a educacdo ¢ vista de forma restrita, apenas como uma
oportunidade e/ou chance, € ndo como um direito. Nesse caso rotula-se e diminui-se o
papel e as possibilidades da educagao no espago prisional. Além disso, € reforcada a ideia
de que a escola nesses espagos ndo ¢ procurada pelos sujeitos por falta de seu interesse,
porém, ¢ retratado nos dados do INFOPEN que este direito ndo ¢ assegurado a todos por
falta de investimentos nos espagos destinados a educacao, aos professores e sua formagao
continuada e, principalmente, ao incentivo da educagdo aos sujeitos privados de
liberdade.

Porém, € na maioria das vezes nos espagos da escola que esses sujeitos tém a
liberdade de demonstrar suas vivéncias, expectativas de vida, mesmo que ndo tenham
nenhuma expectativa, que queiram apenas a certificagdo ou simplesmente uma avaliagao
favoravel com relagdo ao seu comportamento. Mas o espaco escolar pode ser também
lugar de troca, de ampliacao de conhecimento e aprendizagens, um espago de contato com
o mundo e com a sociedade que ndo os entende como parte dela. E no espago escolar na
prisdo que a dindmica pode ser diferente de toda a institui¢do prisional, isso acontece a
partir do momento em que o educador que ali estd enxerga além de ntimeros; enxerga

pessoas em seus alunos e lida com os erros por meio de formas que nao remetem a
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puni¢do, ou seja, utiliza outra dindmica para a constru¢do de uma consciéncia sobre o
mundo. Mesmo sabendo que, mesmo a escola nesse espago ¢ condicionada a dispositivos
disciplinares que fazem parte da manutencao da ordem na institui¢do penitenciaria
(PENNA; CARVALHO; NOVAES, 2016).

A escola em ambientes de privagdo de liberdade ndo deve ser uma copia da escola
que ja excluiu aqueles sujeitos uma vez na infancia; a escola no espago carcerario deve
ser um encontro em prol da socializagdo, rompendo com a concepgao tradicional e
reducionista em que se tem como objetivo principal a aquisi¢do de contetdos pragmaticos
e que na maioria das vezes sdo descontextualizados com o ambiente que vivem e com a

realidade de vida desses sujeitos.

Na sala ou “cela de aula”!? \[Pcuencontramos o que Maeyer (2006) chama de
educacdo de pares, pois estdo ali sujeitos que partilham de um mesmo universo de
exclusdo comum, de experiéncias e regras criadas entre eles que valem tanto quanto as
regras da propria instituicao.

As agoes educativas devem exercer uma influéncia construtiva sobre a vida do
“interno”, criando condigdes para que ele “molde sua identidade”, principalmente,
compreender-se e aceitar-se como individuo social, e construir seu projeto de vida,
definindo e trilhando caminhos para a sua vida em sociedade (JULIAO, 2014, p. 193-
194).

Julido (2014) aborda a questdo de moldar a identidade dos sujeitos privados de
liberdade. Essa ideia nos leva a entender que seria preciso “formatar” o sujeito a partir da
educagdo; tal abordagem exige um olhar mais critico, pois acaba responsabilizando os
sujeitos pelos caminhos que percorrem em suas vidas. Neste caso, ignoram-se todas as
circunstancias e a realidade dos sujeitos, a propria negacdo de direitos fundamentais a
vida antes mesmo de estarem no espaco de privagao de liberdade.

Ao adentrar o espaco prisional a identidade do sujeito privado de liberdade ja ¢
brutalmente modificada, quando se recebe um niimero como nome, onde se veste uma
roupa padrdo, com o corte de cabelo e a retira os objetos pessoas. Além disso, o sujeito &
imposto as diferentes regras da instituicao prisional e as regras do proprio grupo no qual

esta inserido.

13 Termo cunhado pelo pesquisador na area da Educagio, José Antdnio Gongalves Leme, em sua dissertagio
intitulada “A Cela de Aula: tirando a pena com letras. Uma reflexdo sobre o sentido da educag@o nos
presidios” (2002).
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Onofre (2009) pode nos ajudar a entender melhor sobre o papel da agdo educativa
no espago de privagdo de liberdade. A acdo educativa deve promover o individuo e este
deve transformar o mundo em que estd inserido, ndo se tornando um instrumento de ajuste
a sociedade. E preciso que o homem tome consciéncia de sua realidade e, assim, reflita
sobre ela, comprometendo-se em transforma-la. Isto é, se a acdo educativa esta sendo
desenvolvida para a libertagdo dos homens (humanizagdo) ou para a sua domesticagao
(ONOFRE, 2009, p. 3).

Quando se pretende ter um espacgo de “reeducagdo” e “ressocializacdo” do sujeito
privado de liberdade, o espago carcerario ndo pode construir uma experiéncia baseada no
exercicio autoritario do poder e dominagdo, que reforga uma organizacao cujas relagdes
se socializam na delinquéncia, em uma “universidade do crime” (ONOFRE, 2009, p. 11).

Os pesquisadores da area da EJA em espagos prisionais utilizam termos diferentes
como sinénimo de ressocializagdo: “reinsercdo”, “reintegracdo”, “reinclusdo”,
“recuperagdo” etc. Nesta pesquisa usarei o termo de reforno ao convivio social ampliado,
entendendo que esses sujeitos ndo vao se reinserir a sociedade porque eles continuam
fazendo parte da sociedade mesmo quando estdao privados/restritos de seu direito de ir e
Vir.

De acordo com Cabral (2019), o Estado assume a responsabilidade pela “inclusao
social” dos condenados por meio da execucdo penal. Ndo existe, contudo, clareza em
relagdo a fungdo social da pena, e isso dificulta “pensar o ideal ressocializador”, tendo em

vista que

[...] as ideias positivistas de intento curativo foram substituidas por um certo
vazio, diante do qual a reinser¢@o social se inviabiliza por conta da segregagéo
e das precarias condigdes impostas ao condenado. Tendo essa base de
reflexdes, a ideia de (re)socializacdo e todos os seus sindnimos ndo nos parece
adequada, pois ndo faz sentido reintegrar alguém que ja esteja inserido
socialmente em condigdes subalternas. Nesse momento, a alternativa
encontrada diante do desafio semantico e politico supramencionado foi a de
trabalhar com a nogdo, ainda ndo identificada em obras da area, de retorno ao
convivio social ampliado (CABRAL, 2019, p. 35).

Entendemos, portanto, que a institui¢do prisional ¢ uma institui¢do criada pela
sociedade e faz parte das dindmicas sociais nas quais vivemos. Isto representa o
rompimento de que o sujeito, apos cometer um crime, € retirado da sociedade e precisa
ser “reeducado”, “reinserido” e retornara a sociedade. Dessa forma, este seria o primeiro
passo para se pensar no retorno ao convivio social de forma mais ampla dos sujeitos. E

necessario que a nossa sociedade compreenda que os espacos prisionais fazem parte de
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nossa propria organizagdo social, e que as pessoas encarceradas sdo sujeitos desta
sociedade.

Somente mediante esse entendimento desconstruiremos algumas barreiras
impostas até entdo, principalmente para a garantia do direito a EJA, porém isso exige
maior atenc¢do de todos os setores de nossa sociedade. Como discute Cabral (2019), “para
além da politica legislativa e de execugdo penal centrada na responsabilidade individual”
(p. 428), faz-se necessaria uma defesa de “parametros legais que reconhegam, diante do
fato social, as relagdes histdricas, politicas, econdmicas, sociais e culturais que levam os

sujeitos a se envolverem com (supostos) delitos” (p. 428).

Por isso se torna tdo importante promovermos rupturas com a ideia de “educar”
o individuo encarcerado para seu reingresso “harmonico” na sociedade — tendo
em vista que o retorno ao convivio social ampliado néo se trata de uma questéo
pontual, individual, isolada, mas da necessidade em lutar na sociedade de
classes por politicas ptblicas de Estado nos mais diversos setores, combatendo
0 que hoje se configura como a (ultra)responsabilizagdo do campo educacional
e de profissionais que nele trabalham. (CABRAL, 2019, p. 428).

Desse modo, a prisdo da forma como se organiza tem impedido qualquer tipo de
possibilidade de “ressocializa¢do”, de “reintegracdao” do individuo a sociedade, pois
realiza a “privagdo de liberdade, exerce a vigilancia e privatiza a experiéncia da puni¢ao”
(ONOFRE, 2008, p. 12).

Por essa compreensao, a escola no espaco prisional tem um grande desafio, que ¢
lidar com as normas de seguranga e disciplina e, a0 mesmo tempo em que se quer
desvincula-la dessas normas e construir um espaco escolar onde o aluno possa participar
ativamente, possibilitando a integracao grupal e a reflexao critica.

Com base nos diversos estudos realizados sobre a educagdo implementada no
sistema penitencidrio brasileiro, a educagdo ¢ considerada como um dos meios capazes
de promover a integra¢do social e a aquisicdo de conhecimentos que permitam aos
“reclusos” assegurar um futuro melhor quando recuperar a liberdade (JULIAO, 2016).

Dessa forma, € possivel verificar novamente a questao da responsabilizagdo dos
sujeitos sobre seu futuro ao retornarem ao convivio social e ¢ depositada na educagao a
responsabilidade para o retorno a esse convivio.

A respeito da “ressocializacdao”, Julido (2006) defende que a educagdo possa
assumir papel de destaque, pois além dos beneficios da instrucdo escolar e de formagdo
social, a educagdo pode proporcionar para o sujeito privado de liberdade a participagdo

de um processo de modificagdo de sua visdo de mundo, contribuindo para uma formagao
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do senso critico, melhorando o seu comportamento na vida carceraria (JULIAO, 2006, p.
74).

Por conseguinte, para o processo de “ressocializagdo”, Junior (2015) entende que
a educacao seja apontada como centro, foco, podendo propiciar nas unidades prisionais
um novo horizonte e um leque de novas oportunidades aos “reeducandos”'.

Para Julido (2014), a educagao ¢ considerada como um dos meios de promover a
integragdo social e a aquisicdo de conhecimentos que permitam aos reclusos assegurar
um futuro melhor quando recuperarem a liberdade (JULIAO, 2014, p. 192).

E preciso, assim, pensar sobre a responsabilizagdo que os autores atribuem ao
papel da educacdo, refor¢ando a ideia de que a educagdo sozinha é capaz de transformar
o sujeito privado de liberdade para o retorno ao convivio social. Entendemos, porém, que
a escola no espaco prisional € capaz de proporcionar aos sujeitos privados de liberdade a
constru¢ao de uma percepc¢ao critica do mundo, do seu lugar no mundo, seu papel, porém
essa construgdo ¢ algo que ndo depende apenas da educacdo. Entendo que os sujeitos
aprendem em suas diferentes relagdes. Dessa forma, no espago de privagao de liberdade
a educagdo ndo deve e ndo consegue atuar sozinha, por isso temos também as praticas
profissionais, os esportes, a relagdo entre os pares, a relagdo com os agentes penitenciarios
entre outros, que sao elementos que devem contribuir para o retorno do convivio social
dessas pessoas.

Junior (2015), a partir da perspectiva dos direitos humanos, discute sobre a¢des
afirmativas que buscam um avang¢o com relacdo aos servigos publicos do ambiente
prisional para os individuos privados de liberdade. Dessa forma, entende que os direitos
e as garantias das pessoas presas devem avangar em trés etapas basicas: primeiro, sair da
esfera de obrigacdo do Estado de nao fazer, que ¢ a etapa em que o Estado simplesmente
evita praticas de tortura e ofensas a integridade fisica e a vida dos sujeitos privados de
liberdade (JUNIOR, 2015, p. 59-60) A segunda etapa refere-se a atencdo a demandas
basicas por direitos como satde, higiene e tratamento €tico aos sujeitos e a terceira etapa
diz respeito ao caminhar para a dire¢do do crescimento da qualidade na politica publica

prisional em relagdo a atuagdo positiva do Poder Publico, com o objetivo de promover

14 Sobre reeducando, Junior (2015) refere-se as pessoas presas, ja que € nessa condi¢do que se encontram,
que estdo em situagdo de reeducagdo, visto que a educagdo se consolida com um principio a ser respeitado
pelo Estado na gestdo prisional.
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acOes orientadas para a “reintegracdo” do “reeducando” ao convivio em sociedade
(JUNIOR, 2015, p. 59).

Assim, quando os estabelecimentos penais ainda estdo efetuando o que Junior
(2015) define como primeira etapa, que ¢ quando o Estado ndo exerce suas obrigacdes e
apenas evita situacdes de tortura e violéncia com os sujeitos privados de liberdade, revela
um grande problema e descaso de toda a sociedade com estas pessoas e ¢ possivel
verificar a negagdo de direitos humanos fundamentais a vida, principalmente o da
educacao.

Junior (2015) entende que, para promover a “ressocializa¢do” do “reeducando”, é
necessario que os estados, os responsaveis pela administracdo das unidades prisionais
estaduais criem e efetivem politicas publicas no sistema prisional assim como na
sociedade em geral. Para isso, ¢ fundamental a articulagdo entre as secretarias de
educacdo, esporte, trabalho, desenvolvimento humano e a secretaria responsavel pela
administracdo penitenciaria. Dessa maneira, aproximando-se de Amaral (2014), Junior
(2015), com relagao a “ressocializagao” das pessoas privadas de liberdade, entende que
todo o sistema e todas as politicas penitencidrias devem estar voltadas para o objetivo de
“ressocializar” o condenado para que este retorne a sociedade em condi¢des de conviver
sem praticar novos delitos.

O sistema carcerdrio convive com os trés estagios retratados por Junior (2015),
sendo que uma parcela do sistema ainda estd estagnada ao primeiro estagio, utilizando-se
de costumes ‘“‘antiquados, antiéticos e por vezes desumanos” (JUNIOR, 2015, p. 61).
Outra parte tem conseguido alcangar condigdes de seguir pelo caminho da humanizagao
na gestao da politica prisional.

Para que as politicas publicas em favor da pessoa “presa” possuam qualidade e
atinjam a finalidade a qual foram designadas, Junior (2015) entende que ¢ importante que
elas sejam formuladas, implementadas, avaliadas e controladas nos estados da federagao
pelos gestores locais especializados que possuam os conhecimentos e experiéncias sobre

as respectivas areas de atuagdo dessas politicas sociais. Para o autor,

faz-se necessdrio que exista um sistema de politicas publicas prisionais
encorpado e integrado ao conjunto de agdes desempenhadas pelo governo no
cotidiano da sociedade, uma vez que, dessa forma, havera um equilibrio na
qualidade das politicas sociais prestadas a populagdo como um todo e aquelas
prestadas aos reeducandos. (JUNIOR, 2015, p. 62).
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Também como Onofre (2015), Junior (2015) aborda a questdo do retorno das
pessoas privadas de liberdade ao convivio em sociedade, e aponta para a real necessidade
de que essas pessoas tenham no espaco prisional um processo positivo para a construgao
de um novo olhar sobre as coisas, contribuindo para a sua “reinser¢ao” social.

Nessa perspectiva, na EJA faz-se necessario tecer redes entre os saberes escolares
e os saberes sociais, valorizando a intencionalidade dos sujeitos na constitui¢ao da sua
relagdo com o saber ao procurarem a escolarizagao, uma vez que vivem numa sociedade
que valoriza praticas de uso da escrita e do conhecimento sistematizado (LAFFIN, 2007).

A EJA, nos ultimos anos, vem sendo pensada de modo a considerar o aluno
como um ser social que tem experiéncias didrias com o mundo letrado,
anteriores a sua entrada na escola oficial, experiéncias estas que possibilitam o

desenvolvimento de conhecimentos que envolvem, também, a escrita
alfabética. (FERREIRA et al., 2013, p. 184).

Sabendo que o publico-alvo da educag@o nos espagos prisionais faz parte da EJA,
para Julido (2007), devemos nos pautar pelos principios da modalidade em nossas praticas
pedagogicas, buscando atender as reais necessidades dos nossos alunos, abrindo espago
para reflexdo e discussdo, participagdo e interagdo entre eles.

Laffin (2007) entende que os(as) professores(as) que trabalham na EJA nao devem
ser utilitaristas, imediatistas. Devem, antes de tudo, selecionar o trabalho com os
conteudos que nao fiquem somente na realidade proxima dos seus alunos, mas que
possam avangar no sentido de aprender os conhecimentos, significados e a cultura
acumulados pela sociedade. A autora trata da importancia de considerar a histéria de vida
e a intencionalidade dos sujeitos ao procurarem a escolarizagdo, ao pensar a
organizacdo metodoldgica da aula, os critérios para a selecdo dos conteudos e as
atividades.

Conforme alguns pesquisadores da area, pensar propostas de EJA requer levar em
consideracdo a trajetoria dos sujeitos que trazem para o espago educativo suas
experiéncias. Para as autoras Ciavatta e Rummert (2010), na EJA ndo se pode ignorar as
experiéncias que os estudantes trazem para a sala de aula “como marca e como
potencialidade para o espacgo educativo” (CIAVATTA e RUMMERT, 2010, p. 466).

A EJA deve ser um espago capaz de fazer com que os estudantes criem
significados sobre o que lhes € ensinado, pois faz parte da sua realidade. Faz-se necessario
na EJA um processo educativo que respeite e procure articular o processo pedagogico as

particularidades dos sujeitos jovens e adultos. Essas peculiaridades remetem a uma
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necessidade de flexibilizacdo tanto curricular, como de organiza¢do e validacdo dos
tempos escolares.

Isso exige entender que a alfabetizacdo de adultos em nosso pais surgiu como
preocupacao muito tardiamente, o que reflete atualmente a dificuldade de se construir
propostas voltadas a esta modalidade que atendam as verdadeiras necessidades deste
publico e também ao grande nimero de pessoas nao alfabetizadas em nosso pais. Torna-
se necessario pensar uma educagdo capaz de incorporar em seu processo pedagdgico o
desenvolvimento de agdes de conhecimento que levem o individuo a conhecer o mundo
e conhecer-se como sujeito capaz de agir esse mundo e transforma-lo.

O espaco prisional ¢ um espago que proporciona diferentes experiéncias aos
sujeitos que ali estdo, e esses sujeitos interagem entre si. Trata-se de um espaco que se
caracteriza como teias de relagcdes sociais que promovem violéncia e despersonalizagao
dos individuos, os quais poderiam ser espagos de respeito mutuo, de troca e de
cooperagdo; o que poderia contribuir para que a pena possa ser vivida de maneira mais
humana (ONOFRE, 2007, p. 25).

Para isso, ¢ preciso que a escola nestes espagos valorize os conhecimentos
adquiridos pelos sujeitos do processo educativo. Desse modo, segundo Dayrell (1996), os
estudantes que se encontram na EJA sdo também seres humanos concretos, sujeitos socio-
histéricos, atores da historia e que s@o marcados pela diversidade, que carregam em si
uma imensa bagagem de experiéncias de suas relagdes sociais.

Entender o papel da escola nestes espagos faz com que os(as) professores(as)
busquem praticas de ensino que condigam com os conhecimentos dos estudantes € que
priorizem a construgdo critica e reflexiva sobre o0 mundo em que vivem.

Segundo Ferreira et al. (2013), atualmente a EJA tem lidado com préticas e
materiais didaticos inadequados as especificidades dos sujeitos estudantes desta
modalidade. As praticas pedagogicas muitas vezes insistem em infantilizar e fazer com
que os estudantes memorizem as silabas, palavras e frases soltas sem que se faca uma
reflexdo sobre o que se aprende.

Enxergar a educagao dessa forma acaba por tirar quaisquer chances de a educagao
realizar, em conjunto com o trabalho, a tentativa de “ressocializacao” do sujeito privado
de liberdade. Desta forma, Maeyer (2006) afirma que “educar ¢ promover um direito, ndo
um privilégio, que ndo se resume a um treinamento pratico, mas sim destacar a dimensao
social, profissional e cultural da cidadania”, contradizendo entdo sua ideia anterior de

educagdo apenas como uma oportunidade.
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A escola no espaco prisional também segue essa influéncia de uma escola com um
curriculo com foco instrumental e conteudista, muitas vezes se utilizando de contetidos e
materiais inadequados para o publico e propostas pedagdgicas infantilizadas. Reproduz-
se, assim, uma escola padronizada que nao dialoga com as especificidades dos sujeitos, o
que a torna uma escola na prisao (JULIAO, 2016, p. 36).

Considerando que o carcere tem como objetivo central a “reinsercdo” social do
apenado, este deve estar estruturado de forma que possibilite, a qualquer custo, a garantia
dos direitos fundamentais do interno, entre elas a integridade fisica, psicologica e moral
(JULIAO, 2014, p. 193).

A educacio escolar e profissional no espago carcerario deveria preparar o sujeito
privado de liberdade para o convivio social. Para isso, € preciso que se tenha uma politica
de educacdo em espacos de privagdo de liberdade que ndo esteja dissociada de uma
politica, “mas que a sua proposta pedagoégica esteja contida no projeto politico
institucional da unidade penal na qual est4 inserida. Ou seja, passando a efetivamente ser

uma escola da prisio” (JULIAO, 2016, p. 36-37).

Diante do novo paradigma de execugdo penal, que contraria a perspectiva de
instituicdo total, primando pela incompletude institucional, ou seja, pela
responsabilizagdo da sociedade e do poder publico pela politica, ¢ fundamental
que as instituigdes educacionais estejam realmente alinhadas com os
propdsitos estabelecidos, construindo e atualizando os seus projetos politicos
pedagdgicos de acordo com esses referenciais, de modo que a escola seja da
prisdo e ndo apenas uma escola na prisdo. Uma escola que cumpra as
determinagdes legais a0 mesmo tempo em que respeite as caracteristicas e
peculiaridades dos seus sujeitos, constituindo-se realmente em algo que esteja
inserido na realidade prisional e que almeje desenvolver, por meio de propostas
pedagdgicas diferenciadas, as especificidades socioeducativas. Precisamos
romper com a concep¢do tradicional e reducionista de escola, cujo objetivo
central estd na aquisicio de contetidos pragmaticos e muitas vezes
descontextualizados do ambiente em que vivemos, principalmente do mundo
moderno. (JULIAO, 2016, p. 38).

A escola na prisdo precisa a) se efetivar diferentemente da escola que os sujeitos
privados de liberdade t€ém como experiéncia e lembrancas de fracasso escolar, b) cumprir
seu objetivo com a formacao do cidaddo, garantindo a certificagdo capaz para a entrada
no mercado de trabalho, c) compartilhar as regras de convivéncia do grupo social. Porém,
muitas vezes, ela ¢ reprodutora das desigualdades sociais, ¢ utilizada para padronizar

comportamentos. As atividades educacionais no espaco prisional sdo, segundo Vieira

(2013), carregadas pelo imprevisivel, mesmo com agdes planejadas em um ambiente em
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que se confrontam as determinagdes da escola e suas preocupacdes pedagdgicas e as

questdes de seguranca da prisdo. Neste sentido, Laffin (2012) entende que:

O desafio de processos educativos de idosos e adultos consiste em articular o
conhecimento ja apropriado pelos sujeitos nas suas atividades cotidianas com
as novas aprendizagens escolares e com as formas sistematizadas de resolver
os problemas. Pensa-se, entdo, em desenvolver um ensino significativo e ndo
somente funcional, ou restritamente utilitario. Significativo por trabalhar com
contetidos uteis e motivadores, voltados para o desenvolvimento de um grande
nimero de relagdes com outros contetidos e, portanto, que favorecem o
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, ampliando as possibilidades de leitura
do real e de melhor criticar, decidir suas agdes e agir. (p. 145).

A EJA deve ser um espago de reflexdo sobre o vivido, sobre a realidade dos
sujeitos, um espacgo de troca e didlogo proposto a eles. No caso da EJA em espaco
prisional isto ¢ ainda mais importante, pois aqueles sujeitos estdo naquele espaco e sdo
poucos os que se importam com eles e com o seu desenvolvimento. Tanto ¢ que Onofre
(2009) percebe o espago carcerario como uma “universidade do crime”, em que eles, a
partir das interagdes que sdo possiveis naquele espaco, aprendem a ter mais raiva da
sociedade que os excluiu, uma, duas, diversas vezes.

Dessa forma, € preciso que a escola e o processo de alfabetizagcdo desses sujeitos
sejam capazes de fazer com que eles se percebam autores de suas histérias e da historia
do mundo. Que estes consigam refletir sobre o seu papel na sociedade, reelaborar e rever
seus conceitos e principios de vida. Que a escola seja vista como espaco de interacdo e
troca, de experiéncias significativas. Que a alfabetizagdo dessa populagdo ndo seja algo
mecanico, partindo de assuntos de interesse dos educandos, propondo um espago de
didlogo que contribua para o reconhecimento dos sujeitos sobre si e sobre o mundo,
ampliando suas concepcdes e reconstruindo conhecimentos e percepgdes sobre suas
experiéncias ja vividas.

Assim sendo, na proxima se¢do busco apontar os principais documentos legais
que tratam da oferta da EJA nos espacgos de privacao e restricdo de liberdade, no intuito

de compreender como sdo entendidas e consideradas as concepgdes sobre o processo

alfabetizacdo e letramento da EJA nos espacgos de privagdo de liberdade.

2.3 ASPECTOS LEGAIS AO DIREITO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NOS ESPACOS PRISIONAIS: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Para compreender os aspectos legais da EJA articulados ao processo de

alfabetizacdo desses sujeitos que buscam essa modalidade da Educagdo Basica, faz-se
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necessario retomarmos um conjunto de documentos que nos possibilita situar a EJA
enquanto direito. Dentre os documentos analisados estao:

- Constituicao Federal de 1988;

- Lein® 7.210, de 13 de julho de 1984, que institui a Lei de Execu¢ao Penal;

- Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que institui as Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional,

- Lein® 12.433, de 29 de junho de 2011, que altera a Lei n® 7.210, de 11 de julho
de 1984, para dispor sobre a remigao de parte do tempo de execugao de pena por estudo
ou por trabalho;

- Lein® 12.852, de 05 de agosto de 2013. Institui o Estatuto da Juventude e dispde
sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude
e o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE (Brasilia, DF, 2013);

- Lein® 13.163, de 9 de setembro de 2015. Modifica a Lei n® 7.210, de 11 de julho
de 1984, Lei de Execugdo Penal, para instituir o ensino médio nas penitenciarias (Brasilia,
DF, 2015);

- Lein® 13.632, de 6 de marco de 2018. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional), para dispor sobre educagdo e
aprendizagem ao longo da vida (Brasilia, DF, 2018);

- Decreto n° 7.626, de 24 de novembro de 2011. Institui o Plano Estratégico de
Educacao no ambito do Sistema Prisional.

- Parecer CNE/CEB 11/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos;

- Parecer n° 4, de 9 de marco de 2010, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais
para a oferta de educacdo de jovens e adultos em situagdo de privacdo de liberdade nos
espacos penais;

- Resolucao n® 3, de 11 de margo de 2009, que dispde sobre as diretrizes nacionais
para a oferta de educagdo nos estabelecimentos penais.

- Resolucao n® 2, de 19 de maio de 2010, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais
para a oferta de educagdo para jovens e adultos em situag@o de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais;

- Resolucdo n® 3, de 15 de junho de 2010, que traz as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo de Jovens ¢ Adultos;

- Plano Nacional de Educa¢do — PNE (2014-2024), aprovado pela Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014.


http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
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A Constituicdo Federal de 1988 define, no Art. 6°, que sdo direitos sociais a
educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca,
a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados. Determina, também, que a Unido deve legislar sobre as diretrizes e bases
da educacdo nacional. Além disso, compete a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e
aos municipios proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo, a ciéncia, a
tecnologia, a pesquisa € a inovagao. E a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre a educacdo, cultura, ensino, desporto, ciéncia, tecnologia,
pesquisa, desenvolvimento e inovagao.

No Capitulo III referente a Educacdo, Cultura e do Desporto, na Se¢do I da
Educagao, determina, no Art. 205, que a educagao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. No Art. 208 denomina como dever do estado com a educagio
a garantia de educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria. No Art. 214 prevé que a lei estabelecera o plano nacional da
educagdo, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboracao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacao para que
se assegure a manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acdes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a erradicacdo do analfabetismo, a universalizagdo do
atendimento escolar, a melhoria da qualidade do ensino, a formagdo para o trabalho, a
promog¢ao humanistica, cientifica e tecnologica do Pais e ao estabelecimento de meta de
aplica¢do de recursos publicos em educag¢do como proporcao do produto interno bruto.

E, por fim, no Capitulo VII da Familia, da Crian¢a, do Adolescente, do Jovem e
do Idoso, no Art. 227, define como dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
a crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao.

Portanto, em relagdo ao direito a EJA em EPRL, a CF/88 aponta especificamente
que ¢ dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar os direitos fundamentais a

vida, entre eles a educagdo; assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
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ela ndo tiveram acesso na idade propria. Além disso, prevé a construg@o do plano nacional
de educacdo, com o objetivo de erradicar o analfabetismo, a universalizagdo do
atendimento escolar, a melhoria da qualidade do ensino, a formagao para o trabalho, a
promocao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais e o estabelecimento de meta de
aplicagdo de recursos publicos em educacdo como propor¢do do produto interno
bruto. Este documento ndo contempla nada com relagdo ao alfabetizar dos sujeitos
privados de liberdade.

A Lei n° 7.210, de 13 de julho de 1984, que institui a Lei de Execucdo Penal,
apesar de ter obtido recentemente atualizacdes, ainda se caracteriza como legislagdo
anterior a nossa Constitui¢do Federal de 1988. A referida legislagdo trata da educacdo a
partir do seu artigo 17, em que compreende a assisténcia educacional como instrugdo
escolar e formacdo profissional do preso e do internado'’, que contempla a oferta de
Ensino Fundamental e Médio, com formacdo geral ou educagdo profissional de nivel
médio, implantados nos espacos de privacao de liberdade, em obediéncia a prescri¢ao
constitucional de sua universalizacao.

Ainda com relagdo a educacao, chama atengao sua vinculagdo, na Seg¢ao IV da
LEP/1984, com as possibilidades de remigao da pena, pois o condenado que cumprir pena
em regime fechado ou semiaberto podera redimir seu tempo de execugdo de pena por
trabalho ou por estudo, sendo diminuido um dia de pena a cada doze horas de frequéncia
escolar. A remicao serd declarada pelo Juiz da execucdo, e para fins de acumulagdo dos
casos de remigdo devera ocorrer um calculo das horas diarias de trabalho ¢ de estudo de
forma que se compatibilizem com as outras possibilidades de remigao pela leitura ou pelo
trabalho. Quando impossibilitado por acidente de prosseguir o trabalho ou o estudo, o
estudante continuaré a beneficiar-se com a remi¢do e o tempo a redimir em funcio das
horas de estudo — sera acrescido de 1/3 (um tergo) no caso de conclusao do Ensino
Fundamental, Médio ou Superior, durante o cumprimento da pena, desde que certificada
pelo o6rgao competente do sistema de educagdo. Essa mesma Lei aponta que atividades
relacionadas ao estudo poderdo ocorrer de forma presencial ou a distancia. Este
documento, por ser uma legislacdo que trata de forma geral a Institui¢do Prisional, ndo
contempla a alfabetizacdo dos sujeitos privados de liberdade.

A Lei de Execugodes Penais sofreu diversas modificagdes a partir de novas Leis

que reformularam seu documento inicial. Antes da formulacdo da Lei n® 12.433 a LEP

15 Esses sdo termos para se referir aos sujeitos privados de liberdade com base na Lei N° 7.210, de 11 de
julho de 1984, que institui a Lei de Execucdo das Penas (LEP).
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ndo oferecia a possibilidade de remicdo de pena pelos estudos. O incentivo era apenas
para a atividade profissional, pois se tinha a crenga de que a “reinser¢ao” social acontecia
a partir apenas da ocupagao profissional do sujeito privado de liberdade. Com a inclusao
da Lei n® 12.433, de 29 de junho de 2011, foi alterada a Lei n° 7.210, de 11 de julho de
1984 (Lei de Execucao Penal), que dispde sobre a remicao de parte do tempo de execugdo
da pena por estudo ou por trabalho.

Percebemos assim um avango na garantia de direitos humanos e um incentivo para
a luta em defesa do direito da educacdo, porém nao se tem efetivado esse direito na
realidade das instituigdes prisionais. Assim, de forma a complementar a LEP, a Lei n°
12.433 determina que 12 horas de frequéncia escolar equivalem a 1 dia de pena, sendo
com atividade de Ensino Fundamental, Médio, Profissionalizante ou Superior, podendo
acontecer de forma presencial ou a distancia, e serdo certificadas pelas autoridades
educacionais.

Embora a remigao pela leitura ndo tenha sido regulamentada de forma especifica
como o estudo/trabalho e ocorre em cada estado da federagdo de modos diferentes, €
possivel encontrar respaldo no art. 205 da Constituicdo Federal, que estabelece a
educacdo como direito a servigo do desenvolvimento da pessoa, em seu preparo para o
exercicio da cidadania (BRASIL, 1988). Existe hoje a Recomendagao n°® 44 (CNJ, 2013)
do Conselho Nacional de Justiga de 26 de novembro de 2013 que € o principal documento
que orienta o poder judiciario na concessdo de remicdo de pena pela leitura. A Lei n°
7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de Execucdo Penal), em seus artigos 126, 127, 128 ¢
129, e a Resolugao n° 03, de 11 de marco de 2009, do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria, também oferecem respaldo a leitura como uma maneira de
“reintegrar o apenado a sociedade” (BRASIL, 2009).

A remicdo da pena pela leitura deve seguir as recomendacgdes do CNJ: “acontecera
apos o apenado ler uma obra literaria e produzir uma resenha, no prazo de 21 a 30 dias,
obtendo a remicgdo de 04 dias da sua pena total” (BRASIL, 2013, p. 4). E permitida a
leitura de apenas 1 (uma) obra literaria por més. Sendo assim, apos a leitura de 12 livros
lidos com a aprovacgdo das resenhas, o “apenado” tera remicao de 48 dias.

Cabral (2019) destaca que nao hd nenhum controle em relagdo as remigdes
concedidas por essa atividade educacional complementar (leitura), mas se sabe que, na
maioria dos casos, o sujeito em espago de privagdo e restricdo de liberdade necessita
escolher entre remir a pena pelo trabalho, estudo ou leitura; mesmo que a LEP/1984, em

seu art. 126, ndo vede a remicdo em conjunto com mais de uma dessas atividades,
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inclusive define em seu § 3° que, “para fins de cumulagdo dos casos de remicao, as horas
diérias de trabalho e de estudo serdo definidas de forma a se compatibilizarem” (BRASIL,
1984).

Além disso, em 2014, o Conselho Nacional do Ministério Publico Federal
publicou (informagdo n° 07/2014 — COAPE/CGRSE/DIRPP/DEPEN/MJ) uma analise
acerca da Recomendagdo n°® 44, de 26 de novembro de 2013, do Conselho Nacional de
Justica, em que recomendou aos Tribunais de Justi¢a de todo o Brasil, no seu art. 1°, que,
para fins de remicao pelo estudo (Lei n® 12.433/2011), sejam valorizadas e consideradas
as atividades de carater complementar, entendidas assim aquelas que ampliam as
possibilidades de educacdo nas prisdes, tais como as de natureza cultural, esportiva, de
capacitagdo profissional, satde, entre outras. No entanto, as atividades devem ser
integradas ao projeto politico pedagogico da unidade ou do sistema prisional local e
ofertadas por institui¢des devidamente autorizadas ou conveniadas com o poder publico
com esse objetivo.

Nesse sentido, Cabral (2019) compreende que, apos a aprovagdo da remicao de
pena pelos estudos, em 2011, por conta da impossibilidade de oferta de educagao formal
para todos os sujeitos em privagdo de liberdade, o poder judiciario tem langcado mao de
estratégias para a educacdo formal que poderiam oportunizar a progresso do regime, €
assim a reducao do tempo de permanéncia no sistema prisional.

A Lein® 13.163, de 9 de setembro de 2015, que modifica a lei n® 7.210, de 11 de
julho de 1984 — Lei de Execugdo Penal, foi criada para instituir o Ensino Médio nas
penitenciarias, definindo que serd implantado nos presidios o Ensino Médio, Regular ou
Supletivo como formagado geral ou educagao profissional de nivel médio, em obediéncia
ao preceito constitucional de sua universalizagdo. Neste documento, entende que o ensino
ministrado “aos presos e presas’” serd integralizado ao sistema estadual e municipal de
ensino, sendo mantido financeiramente com apoio da Unido, com recursos destinados a
educagdo, mas pelo sistema estadual de justi¢ca ou administracao penitencidria. Também
¢ determinado nesse documento que os sistemas de ensino oferecerdo cursos supletivos
de EJA, e que a Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal incluirdo seus
programas de educacdo a distancia e de utilizacdo de novas tecnologias de ensino no
atendimento aos “presos e presas”. Sobre o censo penitenciario, o documento define que
o mesmo deve apurar o nivel de escolaridade; a existéncia de cursos nos niveis
fundamental e médio e o niumero de “presas e presos’ atendidos; sobre a implementac¢ao

de cursos profissionais em nivel de iniciagdo ou aperfeicoamento técnico € o numero de



56

“presas e presos atendidos”, a existéncia de bibliotecas e as condig¢des do acervo e outros
dados importantes para o aperfeicoamento educacional. Sendo assim, o documento
também ndo aborda contribuigdes acerca da alfabetizacdo dos sujeitos privados de
liberdade.

Na mesma linha da CF/88, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional —
LDBEN 9394/96 estabelece as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional. No Titulo I da
Educagdo traz, no Art. 1°, que a educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais € organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. No Art. 3, apresenta os principios do ensino e entre eles esta a
garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida, que foi atribuido com
base na Lei n° 13.632, que altera a Lei n° 9.394 para dispor sobre educagdo e
aprendizagem ao longo da vida.

Além disso, sobre o direito a educacdo ¢ a oferta deste direito para jovens e
adultos, no Art. 4, aponta como dever do Estado com a educagao escolar publica a garantia
de oferta de educacdo escolar regular com caracteristicas ¢ modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condig¢des de acesso e permanéncia na escola.

A LDBEN 9394/96, assim como a CF/88, assegura o direito a educagdo, porém
insere também a aprendizagem ao longo da vida como direito. Além do mais, entende
que os processos formativos ocorrem em diferentes espacos e entre as relagdes que os
sujeitos tém no seu dia a dia, ndo somente na escola. Especificamente sobre a EJA, esse
documento determina, assim como a CF/88, o dever do Estado com a educacao escolar
publica, a garantia de oferta de educagdo escolar regular com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se condigdes
de acesso e permanéncia na escola.

Assim como no documento anterior, ndo constam orientagdes sobre a
alfabetizagdo de jovens e adultos privados de liberdade na LDBEN/9394/96, apontando
apenas que os sistemas de ensino devem manter os exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando o prosseguimento de
estudos em carater regular. Ao se pensar em exames, para a conclusdo dos diferentes
niveis de ensino, ¢ possivel entender que os mesmos sdo feitos por pessoas ja
alfabetizadas, e que este tipo de exame ndo atende a demanda das pessoas ndo

alfabetizadas.
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A Lein® 13.632, de 6 de marco de 2018, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), para dispor sobre educagio e
aprendizagem ao longo da vida, garantindo o direito a educacao e a aprendizagem ao
longo da vida e que a EJA serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou nao
continuaram os estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira
instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. Assim sendo, este
documento também nao apresenta contribuigdes para pensar especificamente a questao
da alfabetizagao de jovens e adultos privados de liberdade nos espagos prisionais.

O Parecer CNE/CEB 11/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EJA (DCNs EJA), busca esclarecer o que a LDBEN apresenta de modo sintético a
Educacdo de jovens e Adultos em relagdo a esta modalidade. Por isso se busca discutir e
esclarecer o direito a educagao para todos. Esse documento trata dos fundamentos e
funcdes da EJA, as bases legais das Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA, também
descreve sua trajetoria e conjunturas que permearam os anos noventa junto aos indices e
indicadores educacionais da época, assim como a formagao docente.

Com relagdo aos estudantes da EJA, tais diretrizes apontam que estes sujeitos
adultos ou jovens adultos, com vida escolar mais acidentada e de classes economicas mais
desfavorecidas que desejam trabalhar ou sdo trabalhadores que precisam estudar. Ainda
segundo o Parecer 11/2000, “a clientela!® do ensino médio tende a tornar-se mais
heterogénea, tanto etaria quanto socioeconomicamente, pela incorporagdo crescente de
jovens adultos origindrios de grupos sociais” (BRASIL, 2000, p. 9).

Em relagdo as diferencas entre os estudantes da EJA e os estudantes da escola dita
regular, as DCNs da EJA definem que se devem considerar as diversidades, pois os
estudantes da EJA sdo jovens e adultos, muitos deles trabalhadores, maduros, com larga
experiéncia profissional ou com expectativa de se reintegrar ao mercado de trabalho,
sujeitos que enxergam as coisas com outros olhares. Para eles, a escola ou foi algo ausente
em sua vida ou foi algo que dela eles se evadiram para um retorno, em busca do direito
do saber. Também encontramos na EJA jovens que sofreram com o fracasso escolar e
dela se afastaram por razdes de carater sociocultural.

O documento descreve que ¢ caracteristica da EJA: entender seus estudantes com

olhares diferentes da escola regular. Essa no¢do ¢ recorrente nos documentos de EJA

16 0 Parecer 11/2000 descreve os alunos da EJA como “Clientela”; este termo retrata a educa¢do como
servi¢o e nao como direito social.
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analisados. O reconhecimento e a contextualizacdo de identidades, pessoas e diversidades
coletivas constituem-se nas DCNs EJA dos contetudos curriculares desta modalidade. Por
isso faz-se necessario identificar, conhecer, distinguir e valorizar as origens, 0s
conhecimentos, aptidoes e as experiéncias dos estudantes, com o objetivo de se utilizar
disto como principio metodologico para que se produza uma atuaciao pedagogica capaz
de gerar solugdes justas, igualitarias e eficazes.

A contextualizagao das DCNs da EJA refere-se aos modos dos estudantes, dispoe
de seu tempo e de seu espago, considerando e valorizando sua heterogeneidade, suas
diversas experiéncias de trabalho, de vida e suas condigdes sociais. A partir disso,
compreende as praticas culturais e os valores que possuem.

Também nesse documento foi identificada uma argumentacdo em relagdo a
necessidade em se considerar que os estudantes da EJA foram marcados por experiéncias
negativas em relacdo a escolarizagdo. Outro fator importante que o documento aborda
neste capitulo ¢ a necessidade de percepgao do perfil destes estudantes, de modo que os
projetos pedagogicos sejam flexiveis respeitando os espagos e tempos destes alunos,
atendendo as suas expectativas e valorizando seus saberes e experiéncias. Nesse sentido,
“nao perceber o perfil distinto destes estudantes e tratar pedagogicamente os mesmos
contetdos como se tais alunos fossem criangas ou adolescentes seria contrariar mais do
que um imperativo legal. Seria contrariar um imperativo ético” (BRASIL, 2000, p. 63).

Ainda em relagdo aos Cursos da EJA, as DCNs definem que as unidades
educacionais devem construir sua identidade a partir de suas atividades considerando as
necessidades de seus estudantes, incentivando suas potencialidades, promovendo a
autonomia nesses estudantes para que eles aprendam e ultrapassem os niveis do
conhecimento crescentemente, apropriando-se “do mundo do fazer, do conhecer, do agir
e do conviver” (BRASIL, 2000, p. 35).

Esse documento entende que a EJA representa uma divida social ndo reparada
com as pessoas que ndo tiveram acesso € nem dominio da leitura e da escrita. Nesse
sentindo, procurei nesse documento contribui¢gdes acerca da alfabetizacdo dos jovens e
adultos. Nele ¢é abordada a distin¢cdo entre alfabetizados/analfabetos, letrados/iletrados,
com base nos estudos de Soares (1998), que esclarece esta distin¢cdo. Entende-se como
alfabetizado aquele que apenas aprendeu a ler e escrever, ndo aquele que adquiriu o estado
ou a condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita (SOARES, 1998, p. 19). Ja

letramento a autora entende como o resultado da ag¢do de ensinar ou de aprender a ler e
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escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita (SOARES, 1998, p. 18).

A Resolugao n°® 3, de 15 de junho de 2010, que traz as Diretrizes Operacionais
para a Educagdo de Jovens e Adultos, trata dos seguintes aspectos em relagdo a EJA:
idade minima para o ingresso na modalidade, a certificagdo nos exames e a EJA
desenvolvida por meio da EaD, e refor¢a a necessidade de se fazer chamada ampliada de
estudantes para o Ensino Fundamental em todas as modalidades, tal como se faz das
pessoas de faixa etaria obrigatoria do ensino, com preciso incentivo e apoio as redes e
sistemas de ensino que devem atuar de forma colaborativa.

Na mesma logica da resolucdo anterior afirma que as politicas para o atendimento
dos estudantes privados de liberdade na EJA devem garantir um atendimento especifico
para esse tipo de “alunado”, respeitando suas potencialidades, necessidades e expectativas
em relacdo a vida, as culturas juvenis ¢ ao mundo do trabalho, adotando, quando
necessarios, mecanismos de aceleracdo da aprendizagem e escolaridade.

No tocante aos estudantes, sobre os exames, o artigo 7 (sete) da Resolucdo n°
3/2010 afirma ser de total responsabilidade dos sistemas de ensino. No caso de estudantes
da rede de ensino federal, isso fica a cargo da Unido, enquanto que para os estados a
Unido tem apenas o dever de impulsionar os sistemas estaduais para agdes que levem a
certificagdo. No entanto, compete a Unido realizar avaliagdes das aprendizagens dos
estudantes da EJA, integradas as avaliacdes ja existentes para o Ensino Fundamental e
Meédio que sejam capazes de oferecer dados e informagdes para subsidiar as politicas
publicas nacionais compativeis com a realidade, sem o objetivo de apenas certificar o
estudante.

Na busca sobre questdes relacionadas a alfabetizacdo, ndo foram identificadas
questdes pertinentes a alfabetizagdo na EJA. Com relagdo a educacdo para pessoas
privadas de liberdade, encontramos nos Parametros para a idade minima de ingresso e
para a duragdo dos cursos de EJA que o documento prevé a possibilidade de organizar
propostas experimentais para atendimento as demandas especificas do trabalho
pedagogico nas escolas e sistemas, especialmente para a populagdo do campo, indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, pessoas privadas de liberdade ou hospitalizadas, dentre outros,
devendo cada proposta experimental receber autorizagdao do 6rgao do respectivo sistema.

A Lein® 12.852, de 05 de agosto de 2013, que institui o Estatuto da Juventude e
dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de

juventude e o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE, seguindo a LDBEN/96,
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define que o jovem tem direito a educacgao de qualidade, com garantia da educagdo basica,
obrigatoria e gratuita, inclusive para os que ndo tiveram acesso a ela na idade adequada.
Com relagdo aos sujeitos privados de liberdade determina, em suas Diretrizes Gerais, que
os agentes publicos ou privados envolvidos com politicas publicas de juventude devem
zelar pelos direitos dos jovens com idade entre 18 e 29 anos, privados de liberdade e
egressos do sistema prisional, formulando politicas de educagdo e trabalho, incluindo
estimulos a sua “reinsercao” social ¢ laboral, assim como criando ¢ estimulando
oportunidades de estudo e trabalho que favorecam o cumprimento do regime semiaberto.
Assim, esse documento também ndo apresenta contribui¢des para a questdo da
alfabetizagdo de jovens e adultos privados de liberdade nos espagos prisionais.

O primeiro documento na area da EJA em espagos de privagdo e restricdo de
liberdade esta vinculado ao Ministério da Justi¢a. A Resolug¢ao n° 3, de 11 de margo de
2009, que dispde sobre as diretrizes nacionais para a oferta de educacdo nos
estabelecimentos penais e que determina que as a¢des de educacdao no espago prisional
devem estar calcadas na legislagdo educacional vigente e na Lei de Execugdo Penal,
devendo atender as especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educacdo de
ensino. A educagdo no contexto prisional deve atender aos eixos pactuados pelo
Seminario Nacional pela educacao nas Prisdes (2006) que incluem a gestdo, articulagdo
e mobilizagdo, formagdo e valorizagdo dos profissionais que estdo envolvidos na oferta
de educagdo na prisdo e aspectos pedagdgicos.

As autoridades responsaveis pelos estabelecimentos penais devem proporcionar
espacos fisicos adequados as atividades educacionais integrando as atividades
educacionais as rotinas da unidade prisional e difundir informag¢des incentivando a
participagdo dos “presos” e “internados” e criar estratégias também para a possibilidade
de continuidade dos estudos pelos egressos. Além do mais, devem ser ofertados
programas de formacao integrada e continuada para os educadores, gestores, técnicos €
agentes penitencidrios dos estabelecimentos penais, para o auxilio na compreensao das
especificidades e relevancia das acdes de educagdo nos estabelecimentos penais. Também
¢ sugerido que cada unidade da federacdo siga um calenddrio comum aos
estabelecimentos penais quando houver a oferta de acdes de educacao.

No que tange a questdo da alfabetizacdo, o documento compreende que a oferta
de educagdo no contexto prisional deve estar associada as agdes de fomento a leitura e a
implementagdo ou recuperagao de bibliotecas para o atendimento da populagao carceraria

e aos profissionais que atuam nos estabelecimentos penais. Ao buscar contribuigdes sobre
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a alfabetizacdo de jovens e adultos privados de liberdade, percebemos que este documento
tem pouco a contribuir com o tema, apresentando sucintamente dados da populagao
carceraria e sobre o numero de pessoas que participam de atividades educacionais em
2004.

No entanto, o referido documento reforga o que alguns pesquisadores da area
trazem com relacdo ao direito a educagao desses sujeitos quando afirma que “para agravar
a situacao, o cumprimento do direito de “presos” e “presas” a educagao ndo apenas escapa
dos reclamos cotidianos do que se convencionou chamar de opinido publica, como muitas
vezes conta com sua desaprovacgao” (BRASIL, 2009, p. 3).

Depois, na aprovagdo pelo Ministério da Justica, em 2009, de diretrizes
educacionais para a EJA em unidades penais, o Ministério da Educagao se pronunciou a
respeito do tema por meio do Parecer CNE/CEB n° 4/2010. O documento complementa
as Diretrizes Nacionais para a oferta de educagdo para jovens e adultos em situagdo de
privagdo de liberdade nos estabelecimentos penais e retrata as caracteristicas dos internos
em situagdo de privacdo de liberdade. Segundo este documento, a populacdo carceraria
do pais tem em sua maioria pessoas jovens com idade entre 18 a 34 anos, do sexo
masculino, negros ou pardos, com baixa escolaridade, pois grande parte sequer concluiu
o Ensino Fundamental. Portanto, esse publico se caracteriza por sujeitos provenientes de
grupos mais desfavorecidos da populacao brasileira.

Assim como para todos os jovens, adultos e idosos, o direito a educacdo ¢ um
direito humano essencial para a realizagdo da liberdade e para que esta seja utilizada em
prol do bem comum. Desta forma, ao se abordar a educacao para este publico ¢ importante
ter claro que os reclusos, embora privados de liberdade, mantém a titularidade dos demais
direitos fundamentais, como € o caso da integridade fisica, psicoldgica e moral. O acesso
ao direito a educagdo deve ser garantido universalmente na perspectiva acima delineada,
com foco “no desenvolvimento sauddvel desses sujeitos, oferecendo-lhes uma
capacitacdo adequada que garanta a sua “reinsercao” social, evitando uma situacao de
desvantagem educacional” (BRASIL C, 2010, p. 12).

Entretanto, ¢ importante destacar que também neste documento o publico de EJA
¢ denominado como clientela, termo que denomina e reforga a ideia de que a educagdo
seria um servigo € nao um direito social, conforme discussao anteriormente apresentada.

Diante do explicitado, minha inten¢do foi trazer elementos que ajudem a
desconstruir a ideia de que a oferta de Educagao de Jovens e Adultos aos sujeitos privados

de liberdade seja beneficio; pelo contrario, ¢ direito publico subjetivo previsto na
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legislacdo brasileira, reforcado por pactos internacionais dos quais o Brasil faz parte.
Além disso, se evidencia na propria politica de execugdo penal como necessario a
“reinser¢ao” social do apenado a garantia de sua cidadania. Isso significa, conforme
aponta o Parecer CNE/CEB n° 4/2010, que a prisao representa, em tese, a perda dos
direitos civis e politicos, com suspensao por tempo determinado, do direito do interno ir
e vir, mas ndo implica, contudo, a suspensao dos seus direitos ao respeito, a dignidade, a
privacidade, a integridade fisica, psicologica e moral, ao desenvolvimento pessoal e
social, espaco onde se insere a pratica educacional.

No atual contexto, ndo adianta simplesmente replicar o modelo de escola existente
— e atualmente criticado — para o sistema penitenciario sem levar em consideracio todos
os elementos que identificam e caracterizam a privagdo de liberdade. E necessario que as
escolas nos estabelecimentos penais compreendam as reais necessidades do sujeito
privado de liberdade e estejam voltadas para a garantia de direitos e de valorizacdo a
“reinser¢do” social.

Com relagdo a alfabetizagdo, o Parecer CNE/CEB n° 4/2010 apresenta
inicialmente dados sobre a realidade encontrada na populagdo carceraria com relacao a
escolaridade. O documento segue retratando programas implementados pelo Governo a
partir dos anos, como o “Brasil Alfabetizado”. E afirma que, apesar do aporte legal que
se baseia nos tratados internacionais no campo dos direitos humanos, ainda nao foi
possivel consolidar uma politica para a execugdo penal. As experiéncias retratadas sdo
isoladas e ndo estdo alinhadas a uma proposta politica pedagogica nacional de execugao
penal — se organizando como projetos de governos € nao como uma politica de Estado.

Como resultado das discussdes constantes no Parecer supramencionado, temos a
Resolugdo n° 2, de 19 de maio de 2010, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a
Oferta de Educagdo para Jovens e Adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais que inicia seu texto falando sobre as responsabilidades do Estado
e da sociedade em garantir o direito a educacdao dos jovens e adultos presentes nesses
espagos.

O documento em questdo, com base no que foi aprovado pelas V e VI
CONFINTEA!, realizadas nos anos de 1997 e 2009, se refere a “preocupacio de
estimular oportunidades de aprendizagem a todos, em particular, os marginalizados e

excluidos” (BRASIL, 2010), por meio do Plano de ac¢do para o Futuro, que visa a garantia

17:S30 as Conferéncias Internacionais de Educagdo de Adultos.
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do direito a aprendizagem de todas as pessoas encarceradas, proporcionando-lhes
informacgdes e acesso aos diferentes niveis de formagao.

A Resolucao n°® 2/2010 também trata da responsabilidade pela educagdo nos
estados e no Distrito Federal que devem ser realizadas em articulagdo com os 6rgaos
responsaveis pela administracdo penitencidria; exceto nas penitenciarias federais, nas
quais os programas educacionais estardo sob responsabilidade dos Ministérios da
Educagao em articulagdo com o Ministério da Justi¢a, que podera realizar convénios com
os Estados, o Distrito Federal ¢ Municipios. Além disso, trata do financiamento dizendo
que as fontes de recursos publicos vinculados & manutengao e desenvolvimento do ensino
sdo, entre elas, a do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagao Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), destinados a modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos e, de forma complementar, com outras fontes estaduais e
federais.

Essas orientagdes também abordam as agdes complementares de cultura, esporte,
inclusdo digital, educagdo profissional, fomento a leitura e programas de implementagao,
prevendo a recuperagdao ¢ manutengdao das bibliotecas destinadas ao atendimento da
populacdo privada de liberdade e também da valorizagao dos profissionais que trabalham
nesses espacos.

Outro aspecto abordado por essas orientagdes ¢ o envolvimento da comunidade e
dos familiares dos individuos em situa¢do de privagdo de liberdade, prevendo o
atendimento diferenciado de acordo com as especificidades de cada medida e/ou regime
prisional, considerando as necessidades de inclusdo e acessibilidade, bem como as
peculiaridades de género, raga e etnia, credo, idade e condicdo social da populacao
atendida.

A partir dos elementos acima mencionados, a Resolucdo n°® 2/2010 prevé que a
EJA seja promovida mediante vinculacdo a unidades educacionais a programas que
funcionam fora dos estabelecimentos penais — isso para o desenvolvimento de politicas
para elevagdo da escolaridade associada a qualificagdo profissional, em articulagdo a
programas destinados aos jovens e adultos. Tal atendimento devera contemplar todos os
turnos, sendo organizado de modo que cumpra todas as peculiaridades de tempo, espago
e rotatividade da populacgao carceraria, levando em consideragdo a flexibilidade prevista,
em termos de organizag¢ao e estrutura da Educagdo Basica, no artigo 23 da Lei n°® 9.394/96

(LDBEN).
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Esse documento, apesar de dispor sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta de
Educacdo para Jovens e Adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais, nao aborda nada especifico sobre a alfabetizagao de jovens e
adultos em espagos de privacgao de liberdade.

O Decreto n° 7.626, de 24 de novembro de 2011, que institui o Plano Estratégico
de Educacdo no ambito do Sistema Prisional de acordo com o exposto na LEP (1984)
apresenta orientagdes de ampliacdo e qualificacio da oferta da educagdo nos
estabelecimentos penais. Este decreto tem como objetivo a reintegragdo social das
pessoas privadas de liberdade, a integragdo dos 6rgaos responsaveis pelo ensino publico
e de execugdo penal, e também o incentivo a formulagdo de politicas de atendimento
educacional para a crianca que esta no estabelecimento penal, em razao da privagdo de
liberdade de sua mae. Em consonancia com outros documentos que se referem a EJA em
espacos prisionais, este documento refor¢a o incentivo da criagdo de planos estaduais de
educacdo para o sistema prisional; também procura contribuir para a universaliza¢ao da
alfabetizacdo e a ampliagdo da educacdo nesses estabelecimentos e busca integrar a
educacdo profissional e tecnoldgica a EJA nos espacos prisionais e a continuidade dos
estudos dos egressos.

Este documento tem como objetivos incentivar a elaboragdo de planos estaduais
da educacdo para o sistema prisional, trazendo metas e estratégias de formagdo
educacional da populacdo carcerdria e dos profissionais envolvidos em sua
implementag¢do; contribuir para a universalizagao da alfabetizacdo e para a ampliagdo da
oferta da educagdo no sistema prisional; fortalecer a integracdo entre educagdo
profissional e tecnoldgica com a EJA no sistema prisional; promover capacitacdo e
formagao dos profissionais que atuam no ensino dos estabelecimentos penais; viabilizar
condi¢des para a continuidade dos estudos dos egressos. Para o alcance desses objetivos,
o documento afirma que serdo adotadas as providéncias necessarias para que se
assegurem os espacos fisicos adequados as atividades educacionais, culturais e de
formacao profissional.

Com relag@o aos equipamentos e aparelhos nos espacos destinados as atividades
educacionais, distribui¢do de livros didaticos e a composicao de acervos de bibliotecas,
fomentar programas de alfabetizacdao e de EJA, capacitar professores e profissionais da
educacdo sdo competéncias do Ministério da Educacao.

No que diz respeito a alfabetizacdo dos sujeitos privados e liberdade, esse

documento pouco contribui para tal discussdo. Trazendo em um dos objetivos do PEESP
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a contribuicao para a universalizagdo da alfabetizacdo e para a ampliacdo da oferta da
educacdo no sistema prisional e no que compete ao Ministério da Educa¢o, na execugao
do PEESP a fomentacdo da oferta de programas de alfabetizacdo e¢ de EJA nos
estabelecimentos penais.

O atual Plano Nacional de Educaciao — PNE (2014-2024) —, aprovado pela Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, com vigéncia por dez anos, apresenta estratégias e metas
que visam a erradicacao do analfabetismo, a universalizacdo do atendimento escolar, a
superagao das desigualdades educacionais, com destaque a promogao da cidadania e na
erradicacdo de todas as formas de discrimina¢do. Também busca a melhoria da qualidade
da educacao, formacgao para o trabalho, a valorizagdo dos profissionais da educacdo e a
promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Dentre as vinte metas apresentadas pelo PNE (2014-2024), apenas duas tratam da
educacdo em espagos de privacao de liberdade, sendo elas a nona e décima meta.

A meta que menciona a EJA, particularmente, ¢ a 10* meta, que pretende oferecer
no minimo 25% das matriculas de educagdo de jovens e adultos, nos anos inicial e médio,
na forma integrada a educagao profissional. Em relagao a estes sujeitos, esta meta entende
que sao estudantes trabalhadores, que necessitam de uma educagdo que esteja de acordo
com suas caracteristicas e considere suas especificidades, uma formacao que organize o
tempo e o espago pedagogicos adequados as caracteristicas desses estudantes.

Também € objetivo desta meta a expansdo das matriculas na EJA, e que se articule
a formagao inicial e continuada dos trabalhadores desta modalidade, deseja-se inclusive
promover a integragdo entre a EJA e a educagdo profissional, em cursos planejados de
acordo com as caracteristicas dos estudantes da EJA.

Destacamos a importincia de estimular a produgdo de material didatico, o
desenvolvimento de curriculos e metodologias especificas, os instrumentos de avaliagdes,
0 acesso a equipamentos e laboratorios e a formacao continuada dos professores das redes
publicas que atendem os estudantes da EJA articulados a educacgdo profissional também
sdo0 objetivos desta meta.

Objetiva-se, ainda, fomentar a oferta publica de formacao inicial e continuada para
trabalhadores(as) articulada a EJA, com a colaboracao e apoio de entidades privadas de
formacao profissional vinculada ao sistema sindical e de entidades sem fins lucrativos de

atendimento a pessoa com deficiéncia, com atuagao exclusiva na modalidade.
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Além dessas estratégias, o documento também pretende orientar a expansao da
oferta da EJA articulada a educagdo profissional, de maneira que atenda as pessoas
privadas de liberdade nos estabelecimentos penais, assegurando a formagdo especifica
dos professores(as) e aimplementagao de Diretrizes Nacionais em regime de colaboragao;
e, por fim, busca-se implementar mecanismos de reconhecimento dos saberes dos
estudantes que sejam considerados na articulagdo curricular dos cursos de formagao
inicial e continuada dos cursos técnicos e de nivel médio.

A educagdo de jovens e adultos ¢ mencionada também na nona meta do
documento, na estratégia 9.1, que tem como objetivo assegurar a oferta gratuita da
educacdo de jovens e adultos a todos os que ndo tiveram acesso a educagdo na idade
propria; 9.2, que pretende realizar diagnostico para a verificagdo da demanda ativa por
vagas na EJA do Ensino Fundamental e Médio. Na estratégia 9.5, que pretende realizar
chamadas publicas regulares para a EJA, promovendo-se busca ativa em regime de
colaboragdo entre entes federados e em parceria com organizagdes da sociedade civil.

No que diz respeito a educacdo nos espacgos de privacdo de liberdade, como ja
citado acima, o documento aborda, na estratégia 9.8, que pretende assegurar a oferta de
educacdo nas etapas de Ensino Fundamental e Médio para as pessoas privadas de
liberdade em todos os estabelecimentos penais, possibilitando formagdo especifica aos
docentes; e também na estratégia 10.10, que busca orientar a expansao de oferta da EJA
articulada com a educagdo profissional, de forma que se atendam as pessoas privadas de
liberdade.

Com relacao a alfabetizagdo, o referente documento apresenta como uma de suas
diretrizes a erradicacdo do analfabetismo. Para isso, contém metas para a elevacao da
escolaridade média da populacdo jovem e adulta (entre 18 a 29 anos), com o objetivo de
alcangar no minimo 12 (doze) anos de estudos até o Gltimo ano de vigéncia deste plano.
Como estratégia, pretende implementar programas de EJA para os segmentos
populacionais considerados que estejam fora da escola e com defasagem idade-série,
juntamente com outras estratégias que garantem a continuidade da escolarizagao, apos a
alfabetizagdo inicial.

Outra meta que este documento apresenta e que trata da alfabetizagdo de jovens e
adultos ¢ a meta 9, j4& mencionada aqui, que busca elevar a taxa de alfabetizagdo da
populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
décimos por cento) até 2015 e, at¢é o final da vigéncia deste PNE, erradicar o

analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
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funcional. Para isso, apresenta como estratégias a implementacdo de acdes de
alfabetizacgdo de jovens e adultos com a garantia de continuidade da escolarizagdo basica;
a criagdo do beneficio adicional no programa nacional de transferéncia de renda para
jovens e adultos que frequentarem cursos de alfabetizacao e a realizagao de avaliagdo por
meio de exames especificos que permitem verificar o grau de alfabetizagcdo de jovens e
adultos com mais de 15 (quinze) anos de idade. No entanto, sobre a alfabetizagdo de
pessoas privadas de liberdade, o referente documento nao aborda e nem traz metas
especificas para colaborar com a discussdo sobre a alfabetizacao destes sujeitos.

Desse modo, percebemos que, legalmente, existe a garantia do direito a educacio,
mas quando verificamos os dados fornecidos pelo INFOPEN (2017), observamos que
esse direito vem sendo negado e ndo assegurado as pessoas privadas de liberdade.

Alguns documentos retratam essa realidade, mostrando a preocupacdo com essas
pessoas e com sua baixa escolaridade como nas Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacao de liberdade nos estabelecimentos
penais que apresentam o perfil dos estudantes, ou no Parecer CNE/CEB 11/2000, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA e apresenta uma discussdo
sobre a necessidade de considerar as experiéncias vividas pelos estudantes da EJA com
foco nas experiéncias negativas em relacdo a escolarizacdo. Além disso, defende que os
projetos pedagogicos da EJA sejam flexiveis, respeitando os espacos € os tempos dos
estudantes, e suas expectativas com relagdo a escola. Com relagdo a alfabetizacdo e
letramento, esse documento aborda a questdo em torno de alfabetizados/analfabetos,
letrados/iletrados, com base nos estudos de Soares (1998). O PNE apresenta como meta
a erradicacao do analfabetismo, e o Decreto n® 7.626, de 24 de novembro de 2011, que
institui o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional; refor¢a o
incentivo da criagdo de planos estaduais de educacdo para o sistema prisional; também
busca contribuir para a universalizagao da alfabetizacao e a ampliagdo da educagao nesses
estabelecimentos e busca integrar a educacdo profissional e tecnologica a EJA nos
espacos prisionais e a continuidade dos estudos dos egressos.

Portanto, € possivel perceber que, numa analise dos documentos legais, ndo ficam
tdo evidentes as concepcoes de alfabetizacdo e letramento que fundamentam as escolas
nos espacgos prisionais. Observamos que estes documentos definem em linhas gerais os
objetivos da educagdo nos espagos de privacao e restri¢do de liberdade, alguns aspectos
referentes ao funcionamento dessas estruturas, as responsabilidades de cada setor ou

segmento e a oferta educacional com base no perfil de baixa escolaridade dos sujeitos
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encarcerados. Fica evidente também a preocupagdo com a erradicacdo do analfabetismo
e a criagdo de planos estaduais de educacdo. Porém, pouco se diz sobre o processo de
alfabetizacdo e letramento, como este deve contribuir para o retorno ao convivio social
ampliado destes sujeitos.

Dessa forma, podemos entender que esse descaso e a falta de investimento
(financeiro e de politicas) sdo um reflexo e consequéncia da propria sociedade em que
vivemos e da visdo que se tem sobre o espago prisional e sobre as pessoas privadas de
liberdade. A educagado acaba sendo entendida como um beneficio carcerario e nao como
direito humano fundamental das pessoas que se encontram (provisoriamente) na condi¢ao
de privagdo de liberdade.

Por defesa do direito a educacdo desses sujeitos sigo nessa andlise buscando
compreender as concepgdes de alfabetizagdo e letramento para as pessoas privadas de

liberdade a partir das pesquisas ja elaboradas na area da Educagio.
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3 LEVANTAMENTO DE PESQUISAS SOBRE ~ALFABETIZAC1§O E
LETRAMENTO NA EJA EM ESPACOS DE PRIVACAO E RESTRICAO DE
LIBERDADE

A pesquisa de “Estado do Conhecimento”, segundo Ferreira (2002), tem carater
bibliografico, e como desafio o mapeamento, a discussdo de certa produgdo académica
em diferentes campos do conhecimento, buscando responder que aspectos e dimensdes
estao sendo privilegiadas e destacadas em diferentes épocas e lugares, de que formas e
em que condicoes elas tém sido produzidas estas pesquisas.

A realizacdo de pesquisas do “Estado da Arte” com base em Romanowski e Ens
(2006) ¢ necessaria para que se sejam realizados estudos sobre as produgdes em
congressos na area, estudos sobre as publicagdes em periddicos da area, um levantamento
geral de tudo que foi produzido sobre certo tema, o que possibilita a plena compreensao
do estado atingido pelo conhecimento sobre o tema pesquisado. A autora entende que,
quando uma pesquisa aborda “apenas um setor das publicagdes sobre o tema estudado,
vem sendo denominado de “Estado do Conhecimento” (ROMANOWSKI; ENS, 2006 p.
39).

No caso da area da educacdo, ¢ de extrema importancia que estes levantamentos
sejam organizados, para que se consiga avaliar o que esta sendo produzido, e que
“desvende e examine o conhecimento ja elaborado e apontem os enfoques, os temas mais
pesquisados e as lacunas existentes” (ROMANOWSKI; ENS, 2006 p. 38).

Para Ferreira (2002), o que move os pesquisadores ¢ o “ndo conhecimento acerca
da totalidade de estudos e pesquisas em determinada area do conhecimento”
(FERREIRA, 2002 p. 258-259). Assim, a pesquisa pelos saberes ja produzidos se
transforma em levantamentos e avaliagdo do conhecimento sobre determinado problema.
Outro aspecto importante deste tipo de pesquisa ¢ a possibilidade de perceber alguns
temas que sao quase que totalmente silenciados.

Neste caso, fago aqui uma pesquisa do Estado do Conhecimento sobre as praticas
dos professores alfabetizadores da EJA que atuam nos espacos prisionais, com o objetivo
de organizar as pesquisas de forma que facilitem o contato com este tema, buscando o
que ja foi construido e indicar novos assuntos a serem trabalhados.

Para melhor compreender as produg¢des académicas na area de alfabetizacdo e
letramento na EJA em espacos prisionais, voltei o olhar para os trabalhos apresentados
na Associagdo Nacional de Pos-Graduacdao e Pesquisa em Educacdo (ANPED), na

Associagdao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagao-SUL (ANPED-SUL),
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Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD/IBCT), Periddicos da
CAPES e ao Scientific Electronic Library Online (SciELO), no sentido de mapear o
contexto nacional como forma de aproximagdo ao campo investigado.

Por conta da nossa primeira experiéncia com analise de pesquisas que estudam a
EJA em espacos de privagdo e/ou restricao de liberdade, optamos por ndo definir um
recorte temporal para o levantamento.

Para todas as buscas foram utilizados os seguintes descritores: 1. Alfabetizagao.
2. Alfabetizacao EJA. 3. Letramento e EJA. Ainda na busca foi possivel identificar alguns
licenciamentos, entre eles o da alfabetizacdo em espagos de privacao de liberdade, ou
seja, ¢ um daqueles “temas silenciados”, como denominam Romanowski ¢ Ens (2006).
Iniciamos o levantamento buscando trabalhos com os seguintes descritores: EJA prisdo;
EJA prisional; Escola Prisao; Educacao e Espago de Privagdo de Liberdade. Porém,
poucos resultados foram encontrados. Seguimos, entdo, ampliando os descritores
totalizando 11 (onze) descritores, sendo que adicionamos descritores que tratavam de
alfabetizacao ¢ leitura.

Iniciei o levantamento de dados pelo (BDTD/IBCT). Neste banco foi possivel
encontrar 214 trabalhos ao final. Nos Periddicos da CAPES foram encontrados 1236
trabalhos. No SciELO'® encontramos 44 trabalhos. Na ANPEd o levantamento buscou
trabalhos em dois Grupos de Trabalhos (GTs): o GT 10, que aborda Alfabetizagao,
Leitura e Escrita, e o GT 18, que trata da Educacao de Jovens e Adultos. No GT 10 foram
encontrados 225 trabalhos, entre eles 4 (quatro) ndo estavam disponibilizados. No GT 18
foram encontrados 226, porém 8 (oito) ndo estdo disponiveis para acesso. Na ANPED-
SUL busquei pesquisas em dois Eixos: no Eixo 7. Alfabetizacdo e Letramento, e no Eixo
13. Educacdo de Jovens e Adultos. No primeiro Eixo foram encontrados 34 trabalhos e
no segundo Eixo 20 trabalhos.

Para facilitar a organizacao das pesquisas encontradas e para melhor compreendé-
las, construi quadros que serdo expostos na sequéncia. O primeiro € o segundo quadros
apresentam os dados encontrados da busca dos trabalhos encontrados em cada banco de
dados a partir dos 4 (quatro) descritores, com o objetivo de mostrar quantos trabalhos

foram encontrados em cada um dos descritores, ¢ o total de trabalhos encontrados.

18 Neste banco de dados, percebemos que o nimero de pesquisas era pouco significativo. Para amplia-lo,
optamos por colocar cada descritor mais o nome do banco de dados no site do Google.com e conseguimos
ampliar o nimero de pesquisas encontradas. Infelizmente, nenhum dos artigos foi utilizado para nosso
levantamento, mas varios textos contribuiram para as discussdes sobre a educagdo na prisdo e o direito da
EJA neste espago singular.
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A seguir, nos quadros 1, 2 e 3 estdo os dados do primeiro mapeamento com 0s
artigos, dissertagoes, livros, trabalhos e teses encontradas a partir dos descritores em cada
banco de dados. Optei por dividir em trés (3) quadros para melhor apresentar os dados

levantados:

Tabela 5: Mapeamento dos trabalhos a partir de banco de dados ANPED, ANPED-SUL,
BDTD/IBCT, Periodicos CAPES e SciELO

ANPED 451
ANPED-SUL 54
BDTD/IBCT 214

Periodicos da CAPES 1236

SciELO 44

TOTAL FINAL 1999

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados da pesquisa (2018).

Na tabela 5, podemos observar os trabalhos encontrados a partir de cada descritor
em cada banco de dados. O Periédico da CAPES apresenta o maior nimero de
publicagdes, enquanto o da SciELO apresenta o menor nimero de trabalhos. No primeiro
levantamento, realizamos uma busca geral no site da SciELO e o numero encontrado era
ainda menor. Com o objetivo de aumentar esse dado, colocamos cada descritor mais a
palavra SciELO no Google para localizarmos mais artigos.

A seguir, apresento a tabela 6 para cada banco de dados, dividindo os trabalhos da
ANPED entre os dois GTs relacionados a alfabetizacdo e letramento ¢ Educagdo de
Jovens e Adultos. Os trabalhos da ANPED-SUL também sao divididos pelos dois GTs.
E para os demais bancos de dados (BDTD/IBCT, Peridodicos CAPES e SciELO) organizei

um quadro com cada descritor e quantidade encontrada.



Tabela 6: Mapeamento de trabalhos a partir de descritores e banco de dados da ANPED GT —

10

2000"
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017

TOTAL

14
11
10
8
13
19
11
15
2220
18
21
22
17
13

20

12
225

(=) =) el el el

K= E=N =N

==

0

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados da pesquisa (2018).
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Para a realizacdo do levantamento na ANPED iniciei dividindo os dois GTs,

organizando o numero de publicagdes por ano. No GT — 10 sobre Alfabetizagdo, Leitura

e Escrita foram encontrados 225 trabalhos. No GT — 18, que trata da Educag¢ao de Jovens

e Adultos, foram encontrados 22 trabalhos.

Tabela 7: Mapeamento de trabalhos a partir de descritores e banco de dados da ANPED GT —

18

2000
2001
2002
2003

16
11
10
9

19 Os anos anteriores ndo estdo disponibilizados os trabalhos no site.
20No ano de 2008, quatro trabalhos nfo estdo disponiveis para acesso.

(=) =%

(continua)

(conclusdo)

2l A pagina da ANPED (2010) estava com problemas de acesso no periodo do levantamento.

22 Trabalhos de anos anteriores ndo estdo disponibilizados no site.
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da pesquisa (2018).

A seguir apresento os dados dos trabalhos encontrados na ANPED-SUL. Este
evento ocorreu nos anos de 2016 e 2018. No ano de 2016 foram produzidos 18 trabalhos
no eixo 7. Alfabetizagdo e Letramento e 16 trabalhos no Eixo 13. Educacao de Jovens e
Adultos. No ano de 2018 o site disponibiliza apenas o titulo dos trabalhos, porém nao
conseguimos analisar os resumos dos mesmos. Ainda sim, disponibilizamos os dados de
produgdo do mesmo, sendo pertencentes ao Eixo 7. Alfabetizagdo e Letramento, 16
trabalhos e no Eixo 13. Educagdao de Jovens e Adultos 20 trabalhos, totalizando 54
trabalhos.

Tabela 8: Mapeamento de trabalhos a partir de descritores e banco de dados da ANPED-SUL
16 0 1
4

2016 18
20183 16 - -
TOTAL 34 20
TOTAL FINAL 54

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados da pesquisa (2018).

Posteriormente, organizei um quadro com descritor e quantidade para cada banco

de dados do BDTD/IBCT, Periodicos CAPES e SciELO.

23 Nao foi possivel acessar os resumos e trabalhos do ano de 2018 no site da ANPED-SUL durante o
processo de levantamento; estavam disponibilizados apenas os titulos dos trabalhos.
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Tabela 9: Mapeamento dos trabalhos a partir de descritores e banco de dados da BDTD/IBCT

1. Alfabetizacdo Carcere

2. Alfabetizacao Prisao

3. Alfabetizagao Prisional

4. Alfabetiza¢ao Privacao de Liberdade

5. Educacao Espaco de Privacao de Liberdade
6. EJA Prisao

7. EJA Prisional

8. Escola Prisao

9. Leitura Carcere

10. Leitura Espaco de Privacio de Liberdade
11. Leitura Prisao

TOTAL

REPETEM

TOTAL FINAL

AN L O W

3
5
17
88
55
11
79
313
99
214

(9}

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados da pesquisa (2018).

Podemos observar na tabela 9 que os descritores com maior nimero de trabalhos

encontrados sdo Escola Prisdo; Leitura Carcere e Leitura Prisdo. Os com menores

numeros de trabalhos sdo os que possuem a palavra alfabetizacdo no descritor. O que

podemos relacionar com um recorte ja nos descritores relacionados aos trabalhos que

tratam de alfabetizacdo de adultos nos espacos prisionais.

O quadro 6, a seguir, retrata os dados encontrados a partir da busca no banco de

dados do Periddicos CAPES.

Tabela 10: Mapeamento de trabalhos a partir de descritores e banco de dados

1. Alfabetizagao Carcere

2. Alfabetizacao Prisao

3. Alfabetizacio Prisional

4. Alfabetizacao Privacao de Liberdade

5. Educacdo Espaco de Privacio de
Liberdade

6. EJA Prisao

7. EJA Prisional

8. Escola Prisao

9. Leitura Carcere

dos Periodicos CAPES

(continua)

29
61
21
39

146

14
14
648
178

24 Sdo capitulos de livros que estdo disponiveis no banco de dados dos periddicos Capes.
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10. Leitura Espaco de Privacio de

Liberdade 20

11. Leitura Prisao 630
TOTAL 1876
REPETEM 640
TOTAL FINAL 1236

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados da pesquisa (2018).

Analisando a tabela anterior, podemos observar que os descritores com maiores
numeros de trabalhos encontrados sdo Escola Prisdo, Leitura Carcere e Leitura Prisdo,
assim como no quadro anterior. Podemos observar, pelo nimero de trabalhos localizados
a partir dos descritores acima, que a associa¢do do termo alfabetiza¢do com “sindnimos”
de espagos prisionais reduz o nimero de estudos encontrados. Isso ja pode ser
considerado um indicativo de falta de pesquisas sobre o tema, ainda que tenhamos
inimeros estudos mostrando a baixa escolaridade das pessoas em privagdo ou restri¢ao

de liberdade no contexto brasileiro. A seguir temos o quadro do banco de dados SciELO:

Tabela 11: Mapeamento dos trabalhos a partir de descritores e banco de dados da SciELO

1. Alfabetizacio Carcere 0 3
2. Alfabetizagao Prisao 1 8
3. Alfabetizacao Prisional 0 4
4. Alfabetizacio Privacao de Liberdade 0 7
5. Educacao Espaco de Privacao de 4 6
Liberdade

6. EJA Prisao 1 6
7. EJA Prisional 1 5
8. Escola Prisao 13 7
9. Leitura Carcere 1 7
10. Leitura Espaco de Privacio de 0 3
Liberdade

11. Leitura Prisao 2 6
TOTAL 19 58
REPETE 33

TOTAL GERAL 44

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados da pesquisa (2018).

Na tabela 11, € possivel perceber que o descritor Escola Prisdo se destaca com 13
(treze) trabalhos, enquanto outros 4 (quatro) descritores: Alfabetizacdo Carcere,

Alfabetiza¢do Prisional, Alfabetizagdo Privagdo de Liberdade e Leitura Espaco de
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Privacao de Liberdade ndo possuem nenhum trabalho na primeira busca. Entretanto, ao
fazermos a busca no site do Google aumentamos significativamente o numero de
pesquisas encontradas em comparagao a primeira busca.

Na tabela 12 estdo os dados em relagdo ao tipo de trabalho e quantidade, a partir

de cada descritor:

Tabela 12 Mapeamento do tipo de trabalho a partir de descritores

(continua)

Artigo 5
Dissertacdo 3
6. EJA Prisao 14
Tese \ 1
Livro | 2

Artigo 607
Book Chapter 1
Dissertagao 62
8. Escola Prisao 694
Resenha 7
Tese 17
Livro 0
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Artigo 26
10. Leitura Espaco de Dissertagao 1 28
Privacao de Liberdade Tese 1

Livro 0

TOTAL 1494
Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da pesquisa (2018).

Com a andlise desta Ultima tabela observamos que o nimero de artigos ¢
significativo porque o levantamento no banco de dados da CAPES teve um numero alto
de artigos encontrados. Também percebemos o grande nimero de trabalhos encontrados
no descritor Escola Prisao.

Posteriormente, realizamos um quadro com o ano de publicacdo e o tipo de
pesquisa. Esse quadro apresenta apenas dados dos trabalhos da BDTD/IBCT, Periodicos
da CAPES e SciELO.

No quadro 1 podemos verificar o nimero de pesquisas/artigos produzidos por ano.

Quadro 1: Identificagdo por ano de publicacao da pesquisa
(continua)

1991 = -

1993 6 Artigos (Periodicos CAPES) 6




10 Artigos (Periodicos CAPES)
1995 11
1 Dissertacdo (BDTD/IBCT)

1 Livro (Periédicos CAPES)

1997 7 Artigos (Periodicos CAPES) 7

1999 11 Artigos (Periédicos CAPES) 11

4 Artigos (Periodicos CAPES)

2 Dissertagdes (BDTD/IBCT)
2001 8
1 Livro (Periédicos CAPES)

1 Tese (BDTD/IBCT)

2003 11 Artigos (Periddicos CAPES) 11

18 Artigos (Periodicos CAPES)
5 Dissertagoes (BDTD/IBCT)
2005 2 Livro (Periodicos CAPES) 8
1 Resenha (Periddicos CAPES)
2 Teses (BDTD/IBCT)

28 Artigos (Periodicos CAPES) 34

2007
2 Artigos (Periddicos SciELO)
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2 Dissertag¢des (BDTD/IBCT) (Continua)
1 Resenha (Periodicos CAPES)

1 Tese (BDTD/IBCT)

41 Artigos (Periddicos CAPES)
3 Artigos (Periodicos SciELO)
6 Dissertagoes (BDTD/IBCT)
2009 57
4 Livros (Periodicos CAPES)
1 Resenha (Periodicos CAPES)

2 Teses (BDTD/IBCT)

77 Artigos (Periodicos CAPES)
1 Artigo (Periodicos SciELO)
2011 90
11 Dissertagdes (BDTD/IBCT)

1 Livros (Periodicos CAPES)

2013 92 Artigos (Periodicos CAPES) 121
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6 Artigos (Periodicos SciELO) (Conclusio)

1 Livro (Periodicos CAPES)
4 Teses (BDTD/IBCT)

118 Artigos (Periodicos CAPES)
7 Artigos (Periodicos SciELO)
2015 16 Dissertagdes (BDTD/IBCT) 146
3 Livros (Periddicos CAPES)
2 Teses (BDTD/IBCT)

156 Artigos (Periddicos CAPES)
6 Artigos (Periodicos SciELO)
2017 23 Dissertagdes (BDTD/IBCT) 199
1 Livro (Periédicos CAPES)
10 Teses (BDTD/IBCT)

2019 11 Artigos (Periédicos CAPES) 12

1 Dissertacao (BDTD/IBCT)

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da pesquisa (2018).
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Com esse quadro, podemos observar que, a partir do ano de 2010, houve um
aumento significativo de trabalhos, acredito que por conta da influéncia das legislagdes
nacionais envolvendo a educacao em unidades penais e também por conta do que os dados
nos mostram com relagdo ao crescimento da populacdo prisional e os problemas do
sistema.

Na sequéncia, apresento as pesquisas encontradas a partir do levantamento de
dados nas bases de producdes cientificas consultadas para a realizacdo desta pesquisa

(ANPED, ANPED — SUL, BDTD/IBCT, Periodicos da CAPES e SciELO).

3.1 APRESENTACAO DAS PESQUISAS

A selecdo dos trabalhos a seguir partiu das leituras de cada resumo dos 1999 (mil
novecentos e noventa e nove) trabalhos encontrados nas 5 (cinco) bases de produgdes
cientificas utilizadas nesta pesquisa, incluindo artigos, dissertagdes, trabalhos publicados
em reunides nacionais (ANPED/ANPED-SUL), resenhas, livros, e-Book Chapter. Apos
a pré-selecdo dos resumos, acessei os trabalhos na integra, fiz a leitura dos sumarios,
busquei identificar as 4reas de conhecimento a que se vinculavam e selecionei 15 (quinze)
trabalhos que, de certa maneira, apresentavam alguma relagdo com o meu foco de estudo:
a compreensao das concepgoes e perspectivas teorico-metodologicas sobre alfabetizagdo
e letramento presentes em produgdes académicas sobre a EJA nos espagos prisionais. Para
melhor organizar as informacdes destes trabalhos, os dividi em 4 (quatro) quadros. No
primeiro estdo as teses e dissertagdes do BDTD/IBCD, no segundo os artigos dos

Periodicos CAPES e no terceiro quadro o trabalho da ANPED-SUL.

Quadro 2: Reconhecimento dos Trabalhos BDTD/IBCT: autor, titulo, orientador(a), instituigao,
tipo de trabalho, area de conhecimento e ano (continua)

JOHN, Valquiria Michela. Palavras da

salvacio: as representacoes
1.  daleitura na prisdao

Orientador: Francisco das Chagas de

Souza

UFSC/ EDUCACAO
MESTRADO 2004


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=John%2C+Valqu%C3%ADria+Michela
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_d20461b3542f72a67d68d828102b6c96
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_d20461b3542f72a67d68d828102b6c96
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_d20461b3542f72a67d68d828102b6c96
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Souza%2C+Francisco+das+Chagas+de%22

Link para acesso on-line:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC _
d20461b354272a67d68d828102b6c96

RAMOS, Rowayne Soares. Educacgao de
Jovens e Adultos no contexto do Centro
de Ressocializacao em Cuiaba-MT:
praticas de leitura, escrita e letramento.
Orientador: Ana Arlinda de Oliveira

Link para acesso on-line:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/ UFMT
_£559fceb8ae8284fa0ef1809b94170a2

SCARIOT, Luciana Ferreira da Silva
Moraes. Praticas de leitura, escrita e
letramento na penitenciaria feminina
em Cuiaba - MT: a visdo da professora e
suas alunas

Orientador: Ana Arlinda de Oliveira

Link para acesso on-line:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/ UFMT
~2¢654490e5448171049112027¢35f017

SILVA NETO, Antonio Artequilino da.
As praticas e representacdes de leitura
dos detentos alfabetizadores e
alfabetizados do Complexo Prisional de
Aparecida de Goiénia.

Orientador: Orlinda Maria de Fatima
Carrijo Melo

Link para acesso on-line:
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/td
¢/2076

ARAUJO, Thays Coelho de. Remicio

penal pela leitura e letramento:
subjetivagdo e dessubjetivacdo do sujeito
preso

Orientador: Sérgio Augusto Freire de
Souza. Link para acesso on-line:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/ UFAM
€259998aa583d20adfac7fe9d3559565

DANTAS, Doneves Fernandes
Leitura critica: um caminho para a
ressocializacao.

Orientador: Maria da Luz Olegario

Link para acesso on-line:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/ UFCG _
a7847b49429d8a6890172d2f8a9282cc

UFMG/
MESTRADO

UFMG/
MESTRADO

UFG/
MESTRADO

UFAM/
MESTRADO

UFCG/
MESTRADO
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EDUCACAO
2012

EDUCACAO
2013

EDUCACAO
2009

LETRAS
2018

LETRAS
2018


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_d20461b3542f72a67d68d828102b6c96
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_d20461b3542f72a67d68d828102b6c96
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_f559fceb8ae8284fa0ef1809b94f70a2
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_f559fceb8ae8284fa0ef1809b94f70a2
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_f559fceb8ae8284fa0ef1809b94f70a2
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_f559fceb8ae8284fa0ef1809b94f70a2
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Oliveira%2C+Ana+Arlinda+de%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_f559fceb8ae8284fa0ef1809b94f70a2
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_f559fceb8ae8284fa0ef1809b94f70a2
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_2c654490e5448f71049112027c35f017
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_2c654490e5448f71049112027c35f017
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_2c654490e5448f71049112027c35f017
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_2c654490e5448f71049112027c35f017
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Oliveira%2C+Ana+Arlinda+de%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_2c654490e5448f71049112027c35f017
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_2c654490e5448f71049112027c35f017
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA+NETO%2C+Antonio+Artequilino+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_f11f728f154910be748b6134e06f21cb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_f11f728f154910be748b6134e06f21cb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_f11f728f154910be748b6134e06f21cb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_f11f728f154910be748b6134e06f21cb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22MELO%2C+Orlinda+Maria+de+F%C3%A1tima+Carrijo%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22MELO%2C+Orlinda+Maria+de+F%C3%A1tima+Carrijo%22
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tde/2076
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tde/2076
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFAM_c259998aa583d20adfac7fe9d3559565
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFAM_c259998aa583d20adfac7fe9d3559565
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFAM_c259998aa583d20adfac7fe9d3559565
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFAM_c259998aa583d20adfac7fe9d3559565
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Souza%2C+S%C3%A9rgio+Augusto+Freire+de%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFAM_c259998aa583d20adfac7fe9d3559565
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFAM_c259998aa583d20adfac7fe9d3559565
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22OLEG%C3%81RIO%2C+Maria+da+Luz%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFCG_a7847b49429d8a6890172d2f8a9282cc
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFCG_a7847b49429d8a6890172d2f8a9282cc

10.

11.

FARIA, Maria de Lourdes Custodio de. A
escrita é livre? Contribuicdes da poesia
lirica para além das grades.

Orientador: Valdeci Batista de
Melo Oliveira
Link para acesso on-line:

http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/ UNIOE
STE-
1 _4bc02a69fadead1f0c8b53cc3bc89102

REIS, Danielle Bin dos. O (re)significado
da leitura de contos para jovens e
adultos privados de liberdade.
Orientador: Maria Elena Pires Santos

Link para acesso on-line:
http://tede.unioeste.br/handle/tede/940

ANSELMO, Simone Lisboa Scheffler. A
poesia na prisdo: reflexdo sobre uma
experiéncia com mulheres encarceradas
no desterro.

Orientador: Alai Garcia Diniz

Link para acesso on-line:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC _
b5elad44a282c0ed1c9elal397c¢b95353

RIBEIRO, Maria Luzineide P. da Costa. O
mundo  como prisio e  a prisiao no
mundo: Graciliano Ramos e a formacéao
do leitor em presidios do Distrito Federal

Orientador: Robson Coelho Tinoco

Link para acesso on-line:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_3
41b57¢798976a8467d99a7b6933026b

RIBEIRO, Maria Luzineide P. da Costa.
Uma teia de relacdes: o livro, a leitura ¢
a prisdo: um estudo sobre a remicao de
pena pela leitura em penitenciarias
federais brasileiras

Orientador: Robson Coelho Tinoco

Link para acesso on-line:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_3
22958b3138415c033db4547a4{3a94b

UNIOESTE/
MESTRADO

UNIOESTE/
MESTRADO

UFSC/
MESTRADO

UNB/
MESTRADO

UNB/
DOUTORADO

83

LETRAS
2016

LINGUISTICA,
LETRAS E ARTES
2015

LITERATURA
2005

LITERATURA
2012

LITERATURA
2017

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados da pesquisa (2018).


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_4bc02a69fadead1f0c8b53cc3bc89f02
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_4bc02a69fadead1f0c8b53cc3bc89f02
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_4bc02a69fadead1f0c8b53cc3bc89f02
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Oliveira%2C+Valdeci+Batista+de+Melo%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Oliveira%2C+Valdeci+Batista+de+Melo%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_4bc02a69fadead1f0c8b53cc3bc89f02
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_4bc02a69fadead1f0c8b53cc3bc89f02
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_4bc02a69fadead1f0c8b53cc3bc89f02
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Reis%2C+Danielle+Bin+dos
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_6ffb63983e82c989507a28d6cb435cfc
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_6ffb63983e82c989507a28d6cb435cfc
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_6ffb63983e82c989507a28d6cb435cfc
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Santos%2C+Maria+Elena+Pires%22
http://tede.unioeste.br/handle/tede/940
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22CNPQ+LINGUISTICA%2C+LETRAS+E+ARTES%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22CNPQ+LINGUISTICA%2C+LETRAS+E+ARTES%22&type=Subject
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_b5e1a44a282c0ed1c9e1a1397cb95353
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_b5e1a44a282c0ed1c9e1a1397cb95353
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_b5e1a44a282c0ed1c9e1a1397cb95353
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_b5e1a44a282c0ed1c9e1a1397cb95353
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Diniz%2C+Alai+Garcia%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_b5e1a44a282c0ed1c9e1a1397cb95353
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_b5e1a44a282c0ed1c9e1a1397cb95353
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_341b57e798976a8467d99a7b6933026b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_341b57e798976a8467d99a7b6933026b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_341b57e798976a8467d99a7b6933026b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_341b57e798976a8467d99a7b6933026b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Tinoco%2C+Robson+Coelho%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_341b57e798976a8467d99a7b6933026b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_341b57e798976a8467d99a7b6933026b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_322958b3f38415c033db4547a4f3a94b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_322958b3f38415c033db4547a4f3a94b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_322958b3f38415c033db4547a4f3a94b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_322958b3f38415c033db4547a4f3a94b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Tinoco%2C+Robson+Coelho%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_322958b3f38415c033db4547a4f3a94b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_322958b3f38415c033db4547a4f3a94b
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Quadro 3: Reconhecimento dos Trabalhos Periodicos CAPES: autor, titulo, revista, instituigdo,
area de conhecimento e ano

SILVA, Roberto da; PASSOS,
Barbosa, Thais; MARQUES,
Marineila, Aparecida

Literatura carceraria: educagio
social por meio da educacdo, da
escrita e da leitura na prisao

Tipo de trabalho: Artigo

Link para acesso  on-line:
http://periodicos.uninove.br/index.
php?journal=eccos&page=article&
op=view&path%5B%5D=12392&
path%5B%5D=6629

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados da pesquisa (2018).

EDUCACAO

13. Eccos Revista cientifica 2019

Quadro 4: Reconhecimento dos Trabalhos APEND-SUL: autor, titulo, banco de dados e ano

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da pesquisa (2018).



http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2018-09-19T11%3A49%3A06IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-proquest&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Implanta%C3%A7%C3%A3o%20da%20Biblioteca%20no%20C%C3%A1rcere:%20desafios%20e%20possibilidades/Implementation%20of%20the%20Library%20in%20Prison:%20challenges%20and%20opportunities&rft.jtitle=Informa%C3%A7%C3%A3o%20e%20Sociedade&rft.btitle=&rft.aulast=Colares&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Colares,%20Leni&rft.aucorp=&rft.date=2015-09-01&rft.volume=25&rft.issue=3&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=&rft.epage=&rft.pages=&rft.artnum=&rft.issn=0104-0146&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cproquest%3E1802060527%3C/proquest%3E%3Cgrp_id%3E6336461189325521193%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttp://search.proquest.com/docview/1802060527/%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=1802060527&rft_id=info:pmid/
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Com a busca por trabalhos que, de forma direta ou indireta, tratavam da
alfabetizagdo e letramento de sujeitos da EJA em espagos de privacao de liberdade, a
partir da leitura dos resumos das publicagdes, levando em conta o tema, os objetivos, as
problematicas e as areas, foram encontrados 15 (quinze) trabalhos nas bases de produgdes
cientificas consultadas. Dentre eles, 9 (nove) s3o dissertagdes, 1 (uma) tese
(BDTD/IBCT), 5 (cinco) artigos, 4 (quatro) nos Peridodicos CAPES e 1 na ANPED-SUL.
Também foi possivel verificar que os trabalhos encontrados sao da area da Educagdo, da
Linguistica, Letras e Artes; Literatura e Letras.

O proximo quadro contém resumos das pesquisas, expondo os objetivos, a

metodologia e o foco investigativo (problema de pesquisa) de cada produgao:

(

continua)

Quadro 5: Resumos dos Trabalhos para analise com autor e ano

E
Esta pesquisa teve como objetivo conhecer as representacoes atribuidas
pelos presidiarios a leitura que realizam dos materiais impressos a que t€ém
1. JOHN acesso naquele ambiente, durante o periodo de sua reclusdo. Os dados
(2004) foram coletados através de entrevistas em profundidade, seguindo um

roteiro semiestruturado. Para analise dos dados foi utilizada a técnica do
Discurso do Sujeito Coletivo, construida por Lefévre e Lefévre.

O presente trabalho tem como objetivo analisar como se da o processo de
alfabetizacdo e de letramento dos sujeitos privados de liberdade no Centro
de Ressocializacdo de Cuiaba — MT (antigo Presidio do Carumbé) e
observar a concep¢ao de educagdo dos envolvidos no processo. O
2. RAMOS  problema traz a seguinte questdo: como se da o processo de alfabetizagao
(2012) e letramento em sala de aula do 1° segmento da Educagdo de Jovens e
Adultos, no contexto do Centro de Ressocializagdo de Cuiaba — MT? A
metodologia utilizada se pautou na abordagem qualitativa, tomando como
base as praticas de leitura que os alfabetizadores que atuam no presidio
utilizam em sala de aula.

O presente trabalho busca responder a seguinte questdo central: que
concepgdes e praticas pedagodgicas para o ensino da leitura, escrita e
letramento norteiam o trabalho docente em uma sala de 1° Segmento na
modalidade EJA? Trata-se de um estudo qualitativo onde as participantes
sdo catorze alunas e também a professora desta turma. Os caminhos
metodoldgicos trilhados para a realizagdo do estudo incluiram momentos
de observacdes na sala de aula, registros em caderno de campo com
descrigoes do local e entrevistas gravadas sobre as concepgdes € as agoes
dos sujeitos envolvidos no processo educacional.

3. SCARIOT
(2013)

5 Os resumos apresentados no quadro 9 foram escritos pelo pesquisador com base nos resumos dos autores
das pesquisas.



4. SILVA
NETO
(2009)

5. ARAUJO
(2018)

6. DANTAS
(2018)

7. FARIA
(2016)

8. REIS
(2015)

Este trabalho analisa as praticas e representacdes de leitura dos detentos
alfabetizadores e alfabetizados. A pesquisa qualitativa com a metodologia
¢ a coleta dos dados para andlise. Apos a selecdo de amostra para a
pesquisa foram realizadas entrevistas semiestruturadas gravadas com
dezesseis detentos, dos quais oito atuaram como alfabetizadores e oito
foram considerados alfabetizados.

A seguinte pesquisa se trata de um estudo de caso que aborda a tematica
da manifestacdo da subjetividade no Projeto de Remicdo de Pena pela
Leitura. Dessa forma, o objetivo da pesquisa é examinar a producao de
subjetividades no carcere feminino, a partir dos efeitos do Projeto de
Remicdo de Pena pela Leitura Encontro Com a Leitura — Ler Liberta. Os
subsidios teorico-metodologicos foram fornecidos pelos estudos
foucaultianos, pecheutianos e os Novos Estudos de Letramento — NEL. A
abordagem metodologica utilizada para analise dos dados € a qualitativa.
Foram utilizados como instrumentos de geracdo de dados dois
questionarios, um de perfil e um investigativo; entrevista norteada por
roteiro semiestruturado; diarios de campo e documentos institucionais.

Esta pesquisa tem como objetivo geral descrever como as aulas de
linguagem vém sendo desenvolvidas e suas possiveis contribui¢des para a
constru¢do de competéncias relativas a leitura critica direcionada a
reinser¢ao social dos presos buscando responder o problema de pesquisa
inicial que foi investigar dentro de um cendrio educacional intramuros se
e como aulas de linguagem ministradas nas instituigdes carcerarias
poderiam promover uma leitura capaz de ajudar na ressocializagdo dos
apenados? Os dados das pesquisas foram coletados por meio de
observagoes sistematicas das aulas de leitura, conversas informais e
entrevistas ndo estruturadas.

(continua)

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa que busca contribuir, por
meio da leitura e escrita de poesia lirica, na formacdo educacional de
alunos encarcerados. Esse estudo se propds desenvolver trés objetivos
especificos: i) trabalhar a concepcdo de literatura, de poesia lirica ¢ de
recursos da linguagem, estimulando o aluno a ler e a compreender o texto
poético; ii) propor praticas pedagodgicas que auxiliem o aluno a escrever e
a se expressar por meio da escrita de poemas do cotidiano; e iii) estimular
o aluno a ler e a escrever poemas, compreendendo a escrita como uma
forma de expressividade possivel no processo de ensino-aprendizagem
atras das grades da prisdo. Trata-se, portanto, de uma pesquisa
bibliografico-qualitativa, cujos procedimentos foram desenvolvidos por
meio da pesquisa-acao.

Este trabalho tem como objetivo geral a (re)significagdo da leitura de
contos para jovens e adultos privados de liberdade. Alguns
questionamentos nortearam esta pesquisa: Como incluir, nas praticas
pedagdgicas, uma concepgdo sociointeracional da leitura como pratica
social? Como propor praticas pedagogicas que possibilitem ao aluno
(re)significar o conto lido? Como, a partir da leitura dos contos, motivar a
escrita, dando voz a esses alunos? O método de pesquisa centrou-se nas
orientacGes da Linguistica Aplicada, seguindo uma abordagem qualitativa
interpretativista.
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9. ANSELMO
(2005)

10. RIBEIRO
(2012)

11. RIBEIRO
(2017)

12.
COLARES;
LINDEMANN
(2015)

13. SILVA;
PASSOS;
MARQUES
(2019)
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Esta pesquisa tem como objetivos principais refletir sobre a possibilidade de
resgate da autoestima das encarceradas, através de suas memorias de
testemunhos, para pensar na literatura como reeducacdo e estimulo a
cidadania de pessoas discriminadas e estigmatizadas. Utiliza-se de uma
metodologia de escrita criativa, combinada a laboratdrio corporal a partir de
poemas de Hilda Hilst, Cecilia Meireles, Alfonsina Storni e Ferréz, a luz da
problematica referente as condi¢des de confinamento, das penas e sua

faléncia no Brasil.

Este trabalho investiga o perfil do leitor em situacdo de privacdo de
liberdade, tomando por base a leitura de Antonio Candido e a conceituagao
de mundo como prisdo e vice-versa. Propode-se, também, ampliar a
discussdo e compreensdo do processo moderno de encarceramento,
considerando o efeito da prisionizagdo no comportamento do leitor
inserido nessa sociedade marginal. A pesquisa tem carater qualitativo e
quantitativo, na perspectiva teorico-relacional do ato da leitura e
caracterizacdo do ambiente carcerario. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, aplicagdo de questionarios, oficinas literarias e coleta de
dados estatisticos do sistema penal em nivel nacional e local.

Nesta tese, ¢ apresentado o projeto Remicao pela leitura, realizado nas
Penitenciarias Federais Brasileiras — de Regime Disciplinar Diferenciado
(RDD26). Nesta investigacao, temos por objetivo descrever o perfil do
leitor, estudar, de forma detalhada, todas as etapas desse processo de
leitura, a partir dos pressupostos legais e dos parametros exigidos para sua
homologagao, objetivando compreender o seu impacto sobre a vida deste
leitor. Como estratégias de validagao desta pesquisa, foram realizadas
entrevistas com roteiro semiestruturado e analisados depoimentos e
resenhas produzidas por presos de unidades federais, com fulcro na
recepgao desta leitura e nas suas representagoes.

(conclusdo)

O projeto de Extensdo intitulado Janela Literaria: A Biblioteca no
Contexto Carcerario busca avaliar os desafios e possibilidades de
implantacdo de Biblioteca dentro do sistema carcerario. Para tanto, a agdo
extensionista estd sendo executada na Penitenciaria Estadual do Rio
Grande (PERG), onde estd sendo implantada uma biblioteca cujo objetivo
¢ o de disponibilizar a leitura para os presos, visando dar substrato para o
Ensino de Jovens e Adultos (EJA), num Convénio entre
Administracdo prisional e Delegacia de Ensino em Rio Grande (RS).

O presente artigo trata de um problema que visou a caracterizagdo da
literatura carceraria desenvolvida sob a alfabetizacio de adultos e a
recente regulamentacgao Prisional. Além disso, o artigo apresenta livros
escritos por prisioneiras e presos, agentes penitenciarios, professores e
juizes como a nova dimensdo da literatura carceraria. O artigo utiliza a
Teoria do Reconhecimento de Ael Honneth e a literatura de testemunhos
de Marcio Seligmann-Silva.

26 Com base no trabalho de Cabral (2019), o RDD foi estabelecido pela Lei 10.792 em 2003, alterando a
Lei de Execucdo Penal. Trata-se de uma modalidade de sangdo disciplinar criada no estado de Sao Paulo,
em 2001, como resposta para agdes de facgdes. Essa modalidade tem sido alvo de inumeras criticas e, apesar
de estar em pratica, ¢ acusada pela abertura que oferece a encaminhamentos arbitrarios e por sua
inconstitucionalidade, pois, dentre outras puni¢des, faz com que seja possivel o isolamento total da pessoa
ja presa por até 360 dias.



14. JULIAO
PAIVA
(2014)

15. HIR
(2016)

Esse artigo tem como objetivo apresentar algumas reflexdes sobre a
politica de leitura implementada no sistema penitenciario nacional.
Apresentando questdes e reflexdes sobre o papel e os significados que a
leitura pode assumir no sistema penitenciario, procurara analisar os
principais encaminhamentos politicos na area da leitura voltados ao
carcere, destacando, entre outros, fontes legais, projetos e perspectivas
politico-pedagogicas no contexto atual.

O objetivo deste trabalho ¢ identificar em que medida o ensino da escrita
pode contribuir para a ressocializacao de alunos da EJA. Tendo como
problema avaliar em que medida a mediagdo docente contribui para a
aprendizagem da escrita na perspectiva da autoria no espaco prisional?
Desta forma, busca-se identificar os limites e possibilidades do trabalho
pedagogico no espago prisional, caracterizar o papel da mediacdo
docente no processo da escrita e relacionar o desenvolvimento da autoria
com a apropriacao do sistema da escrita na perspectiva de uma educacao
dialogica que busca a emancipagdo do sujeito constituindo-se em
instrumento de resgate da humanidade com vistas a reinser¢ao social como
direito do sujeito apenado e dever da institui¢@o prisional.

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados da pesquisa (2018).
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Trata-se de uma modalidade de sancdo disciplinar criada no estado de Sao Paulo,

em 2001, como resposta para agdes de facgdes. O RDD estabelecido pela Lei 10.792, em

2003, alterando a Lei de Execugdo Penal, descreve as hipodteses e requisitos para sua

aplicag¢do. Tem sido alvo de inlimeras criticas e, apesar de estar em pratica hoje, € acusado

pela abertura que oferece a encaminhamentos arbitrarios e por sua inconstitucionalidade,

pois, dentre outras puni¢des, faz com que seja possivel o isolamento total da pessoa ja

presa por até 360 dias.

No quadro 6 estdo as indicacdes dos resultados presentes nos resumos das

pesquisas analisadas e seus autores:

Quadro 6: Resultados das pesquisas organizadas por autor € ano

1. JOHN
(2004)

(continua)

Com o estudo foi possivel perceber que no ambiente prisional a escolha
dos materiais de leitura estd influenciada e determinada pelas escassas
opgoes e dificuldade de acesso aos materiais de leitura. As representagdes
sdo construidas a partir da vivéncia antes do ingresso na prisdo, de sua
pratica como leitores (ou nao) e reforcadas pelas condigoes da vida em
confinamento. Neste contexto, atribuem a leitura um papel decisivo na
resolucdo das desigualdades Sociais.



2. RAMOS
(2012)

3. SCARIOT
(2013)

4. SILVA
NETO
(2009)

5. ARAUJO
(2018)

A pesquisa possibilitou, a partir das observacgoes da sala de aula e os relatos
dos sujeitos, perceber que o espago escolar na unidade penal necessita de
intervengdo pedagodgica mais atuante, de modo que as praticas de
alfabetizacio e de letramento possam colaborar para sua insergao social. E
necessario que a escola desenvolva novas metodologias de alfabetizagdo,
inserindo as praticas sociais da leitura e da escrita, notadamente a
linguagem juridica. Diversos alunos/presos se posicionaram contra 0s
espacos religiosos, que pouco contribuem para sua inser¢ao na sociedade,
ficando restrita ao universo prisional. A biblioteca ¢ um espago
comumente utilizado pelos alunos/presos. Tanto a gestdo educacional na
prisdo como as intervengdes na escola estdo a exigir formagao continuada
— pedagogica e técnica —, de modo a compreender e intervir na
escolarizagdo dos alunos presos.

A analise de dados permitiu identificar que o abandono da escola por parte
das alunas foi desencadeado por fatores familiares e econdmicos. Ja o
retorno a escola em ambiente prisional, para algumas alunas, representa a
possibilidade de preencher o tempo ocioso, de aprender coisas novas,
recuperar o tempo perdido ou distrair a mente; entretanto, as estrangeiras
buscam o espaco escolar para aprender uma segunda lingua. Constatou-se,
ainda, que a pratica pedagogica, embora enfatizando textos de livros
didaticos ou fotocopiados, apresentou em alguns momentos textos verbais
e nao verbais.

A analise das praticas e representagdes de leitura dos jovens e adultos em
regime de privacao da liberdade demonstrou que, mesmo nas condigdes de
precariedade em que foi realizado o trabalho de alfabetizagdo, foi possivel
alfabetizar 64% desse grupo de detentos que ainda tem muito a buscar no
mundo da leitura, através da continuidade dos seus estudos. A analise
demonstrou ainda que as condi¢des precarias e deficientes do presidio
interferem no processo de ensino e aprendizagem, resultando na interdicao
das leituras e dos leitores. Nesse sentido, a pesquisa ressalta a necessidade
do incentivo as praticas de leitura em ambientes adequados, formais ou
informais, como componente de uma politica publica de Educacao de
Jovens e Adultos dentro dos espagos prisionais existentes.

A pesquisa possibilitou, a partir da andlise dos dados, afirmar que se for
pensado em um ambito maior, o Projeto de Remigdo de Pena pela Leitura
Encontro Com a Leitura — Ler Liberta esta associado a taticas de
dessubjetivagdo, pois para que o sujeito volte a ser sujeito social, é
necessario que ele passe por anulagoes do “eu”. Isso ocorre em decorréncia
das atividades de estudo na prisdo que visam a resgatar a obediéncia do
sujeito, remetendo a estratégias de (re)producao de corpos doceis ao poder.
Mesmo no caso da existéncia de processos de remi¢do de pena pela leitura,
ha normas regulatorias que se inserem em formas de governamentalidade.
Logo, o individuo ndo vai subjetivar-se como sujeito leitor no interior de
praticas de letramento. Ele vai sofrer processos de dessubjetivacdo porque
a prisao apresenta falhas no seu objetivo de ressocializagdo.

&9



6. DANTAS
(2018)

7. FARIA
(2016)

8. REIS
(2015)

9. ANSELMO
(2005)

10. RIBEIRO
(2012)

(continua)
Os resultados obtidos apontam para deficiéncia na formagao leitora critica
dos sujeitos envolvidos decorrente de uma pratica pedagogica tradicional
que prioriza o ensino de leitura como mera decodificac@o de letras e frases,
sem instigar a leitura critica por parte do educando, constituindo um 6bice
a ressocializacdo criminal, muito embora os apenados vejam a educacao
prisional como um instrumento fundamental na sua reinser¢do social, o
que denota urgéncia na efetivacao de politicas publicas que contribuam na
formacdo docente em prol do desenvolvimento da formagao leitora critica.

Como resultado desse processo didatico-pedagogico, percebemos que o
trabalho em sala de aula com a poesia lirica pode ocorrer de forma didatica
e espontanea, servindo para a humanizagdo e a emancipagdo dos alunos
alcangados por essa pratica.
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Como resultado, a aplicacdo das aulas mostrou as vozes dos discentes tanto
na oralidade (nos momentos de escuta de suas interpretagdes) como nos
momentos de escrita em que os alunos produziram outros contos, poemas,
frases e ilustragdes. Os discentes puderam (re)significar a leitura dos contos
lidos de acordo com as relagdes estabelecidas com suas impressoes do
mundo, assim como ouvindo os proprios colegas e percebendo que podemos
tecer compreensoes diferentes sobre o que lemos. Dessa forma, os alunos

estendem essa continuidade de significados para fora da esfera escolar e isso

implica a leitura como prética social.

Nao constam resultados no resumo da pesquisa.

Os resultados confirmam a existéncia de comunidades leitoras no sistema
prisional do Distrito Federal e evidenciam dificuldades proprias do
ambiente carcerario para a apropriacao da leitura. A experiéncia do escritor
Graciliano Ramos, autor de Memorias do Carcere, é considerada para a
analise do ato da leitura como espago de liberdade e elemento relativizador
do tempo e do espaco na sociedade encarcerada. Entre o sentimento do
homem encurralado pela vida e do animal encurralado pelo Estado,
enquanto confinado nos pordes do Estado Varguista, ergueu-se, neste
escritor alagoano, a descoberta de si mesmo e do outro. Nessa perspectiva,
o estudo aponta para a necessidade de politicas publicas de incentivo a
leitura como mecanismo de auxilio no resgate da identidade do sujeito
privado de liberdade e de sua reinser¢ao social.



11. RIBEIRO
(2017)

12.
COLARES;
LINDEMANN
(2015)

13. SILVA;
PASSOS;
MARQUES
(2019)

(continua)
A pesquisa demonstrou que se trata de leitores diferenciados, com maior
nivel de instrugdo e sedentos por leitura. Ao longo de todo o periodo
examinado, o projeto Remicao pela leitura conseguiu desenvolver todas as
suas etapas, promovendo a remicao de pena e estimulando a pratica de
leitura na prisao. Contudo, percebeu-se que se faz necessario repensar o
género literario, bem como as estratégias de mediagdo para a producdo
textual e compartilhamento de leituras. Em funcdo da rotatividade do
publico-alvo e da descontinuidade do processo em algumas unidades,
observa-se que, de forma geral, como remi¢ao de pena ndo impacta
significativamente a vida penal deste individuo, contudo, como pratica de
leitura, tornou-se imprescindivel a vida destes leitores. Mesmo num
ambiente de extremo controle ¢ de modulagdo de vontades, neste caso no
RDD, ¢ inegavel os impactos de tal pratica sobre este leitor.

As dificuldades para atingir o objetivo, desde a burocracia que cerca as
relagdes carcerarias até a execugao do projeto, serviram como parametros
para compreender que, no carcere, as regras modificam as teorias
bibliotecarias do que ¢é estabelecido como aplicagao correta da boa técnica.
Por essa razdo ¢ necessario adaptar e muitas vezes reinventar padroes de
acdo, considerando que se trata de usuarios com suas especificidades. Essa
realidade afeta o planejamento de bibliotecas propriamente dito, exigindo
maior flexibilidade no atendimento e nas formas de interacdao entre o
bibliotecario e os usuarios em situagao de encarceramento. Conclui-se que,
embora seja um desafio a implantagdo de biblioteca no cércere, € possivel
levar ao detento a leitura e transforma-la em ferramenta dentro do sistema
carcerario, na medida em que possa auxiliar os gestores a programar
espacos educativos nos quais os presos canalizam suas energias e
encontram alternativas para ampliar sua educagao formal, colocando-se,
por esta via, em melhores condi¢des para o retorno a sociedade extramuros,
além de alterar a rotina intramuros.

Constatou-se que as cartas escritas na prisdo, sejam elas denuncias,
comerciais, pessoais ou amorosas, revelam dimensdes dificeis de serem
apreendidas por quem nao vive tais realidades. Aprender a escrever cartas
tem sido um dos motivos da busca pela alfabetizacdo e pela elevagao da
escolaridade dentro das prisdes brasileiras. Essa motivagdo ¢ compativel
com o exercicio de direitos basicos que ndo possam ser efetivados sem as
competéncias leitoras e escritoras, o que corrobora ser a educacdo
fundamento basico para o exercicio de todos os demais direitos ndo
atingidos pela sentenca de condenagdo. A remicao pela leitura, apontada
em seus estagios iniciais como meramente instrumental para diminui¢do
das penas, cada vez se mostra mais eficaz na abertura de novos horizontes
para as pessoas presas € a producdo literaria ¢ decorréncia direta deste
exercicio.
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(Conclusao)
Compreende-se que envolve muitas questdes quando se trabalha no terreno
de politicas para sujeitos privados da liberdade. E no caso do direito a
educacgdo, os autores constatam que se nem a leitura, nem a educagdo,
podem ser vistas como projeto salvacionista, contudo, afirma-se que a
primeira pode, sim, libertar pela capacidade imaginativa que possibilita e
pelo poder de criar situacdes imaginadas, transportar cada sujeito para
novos voos, pela densidade de narrativas e prosas que bons autores
produzem, no conjunto de obras literarias a disposi¢do de bons acervos e
boas bibliotecas. E evidenciam a necessidade de se pensar projetos de
leitura que distribuem livros exige pensar em concomitancia uma agao

14. JULIAO
PAIVA
(2014)

dinamizadora, essencial como mediacdo que aproxima e apresenta o
sujeito a cada percurso ficcional, instigando o desejo e a curiosidade de
desvendar os mistérios que cada obra encerra.

Como resultados da pesquisa, percebe-se que a situagdo do sistema

prisional do estudo, assim como em todos os sistemas prisionais, exige a

implementacao de politicas educativas. Apesar de tudo que foi feito nos

ultimos anos, é necessario que se faga ainda mais para a educagdo

prisional, principalmente em relagao a aquisi¢@o do sistema da escrita na

perspectiva da autonomia do sujeito apenado. Desse modo, considerando

15. HIR que o sistema prisional ¢ permeado em suas diversas instancias por

52' 1 discursos contraditorios em relagdo ao proprio direito a educacdo do

(2016) apenado, a aprendizagem da escrita requer, além da mediagdo docente

compromissada, adequacdo de espacgos, disponibilizacdo de recursos e

oferta de tempo suficiente. E que a aprendizagem da escrita pode contribuir

efetivamente para a constru¢do de uma autoria para além do delito, como

estabelecer parcerias, e abrir espacos de discussao para a implementacao

de um ensino da escrita no espago prisional que contribua para a validagdo
das autorias silenciadas do sujeito apenado.

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados da pesquisa (2018).

Pela leitura dos resumos e dos resultados das investigagdes foi possivel observar
que a maior parte das pesquisas tem foco a leitura e ndo necessariamente o processo de
alfabetizacdo e letramento dos sujeitos privados de liberdade. Na sequéncia elaboramos
analises que nos permitem verificar as referéncias tedrico-metodoldgicas das pesquisas

analisadas.

3.2 REFERENCIAIS DOS TRABALHOS

Com relagdo aos referenciais teoricos das pesquisas, buscamos a contribuig¢ao dos

principais autores que fundamentam as pesquisas analisadas. Desse modo, no quadro 7



estdo sistematizados esses autores perante o foco da pesquisa em relacdo a alfabetizagdo

dos sujeitos em espagos de privagao/restricao de liberdade.

(continua)
Quadro 7: Distribuigdo quanto ao eixo de pesquisa, autor € ano, ¢ fundamentagio teorica










SILVA;
PASSOS;
MARQUES

(2019)

3. Representacoes,
sentidos, e

significados dos JOHN

sujeitos privados (2004)
de liberdade sobre

a leitura
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DOSTOIEVSKI (2008 € 2011).

Sobre a instituicdo prisional FOUCAULT,
DELEUZE (1997a; 1997b e 2011), GOFFMAN
(1990).

Sobre a questdo da penitenciaria contemporanea
CHIES (2008 ¢ 2013), ZALUAR (2004).

Sobre o papel social do crime CHRISTIE (1998).
Sobre a conceituagdo do mundo como prisdo
CANDIDO (1998 e 2000).

Autores de fundamentos no campo da linguagem
Sobre uma experiéncia com a Literatura em uma
unidade prisional BOECHAT; KASTRUP (2009).
Sobre a evolugdo do livro e seu papel na historia
cultural CHARTIER (1999 e 2000).

Sobre a pratica literaria nos espacos prisionais
HOELLOU-LAJARGE; SAGRE (2010), JOHN
(2004), MARTHA (2011).

Sobre a pratica da leitura ISER (1996a e 1996b),
JOUVE (2002), JAUSS (1979; 1996 ¢ 2002), PETIT
(2008).

Sobre analise do ato da leitura como espago de
liberdade na sociedade encarcerada RAMOS (2008).
Sobre a sociologia da leitura ZILBERMAN (1989 e

2001).
Autores de  fundamentos  filosoficos e de
ressocializacdo

Teoria do Reconhecimento HONNETH (2003).
Direitos e Educacdo para pessoas privadas de
liberdade SILVA R. (1997;2010; 2011; 2017 € 2018).
Educacao prisional VAN DER POEL (2018).
Autores de fundamentos no campo da linguagem
Literatura de testemunho SELIGMANN-SILVA
(1998; 2003 € 2012).

Autores  de
ressocializacdo

fundamentos  filosoficos e de

(conclusio)
Representagdes socais ABRIC (2001), DURKHEIM
(2000 e 2002).
Socializagdo humana BERGER; LUCKMAN (1996).
Sobre a instituicdo prisional FOUCAULT (1983 e
1999), GOFFMAN (1996) e THOMPSON (2000).
Sobre a educagdo humanitaria e libertadora FREIRE
(1994; 1997; 1999a; 1999b).
Sobre Representacdes Sociais JODELET (2001),
MOSCOVICI (2001 e 2003).
Sobre a educacio de adultos PORTUGUES (2001).
Autores de fundamentos no campo da linguagem
Sobre a Leitura MANGUEL (1997), OUAKNIN
(1996) e SILVA (1987; 1991 e 1997).
Sobre bibliotecas em prisoes PEREZ, PULIDO (1997
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e 2001).

Autores de  fundamentos  filosoficos e de
ressocializacdo
Sobre o tempo e remi¢do de pena CHIES (2008).
Sobre as recordagdes na Casa dos Mortos
DOSTOIEVSKI (2006).
Sobre a institui¢do prisdo FOUCAULT (1967; 1997,
2000 e 2010), GOFFMAN (1990).
Sobre a criminalidade feminina SOUZA (2005).
Autores de fundamentos no campo da linguagem
Sobre a poctica do espago BACHELARD (1993).
Sobre a conceituagdo do mundo como prisdo
CANDIDO (2006).
Sobre analise do ato da leitura como espago de
liberdade na sociedade encarcerada RAMOS (1980;
1995; 2006; 2007 e 2008).
Autores de  fundamentos  filosoficos e de
ressocializacdo
Ideologia e aparelhos ideologicos de estado
ALTHUSSER (1970).
Pesquisas sociais TRIVINOS (1987).
Sobre estudos de caso ANDRE (2005.
Sobre relagdes de poder FOUCAULT (1977; 2000;
2004; 2010, 2013, 2014, 2015).
ARAUJO Sobre prisdes SALLA (1999).
(2018) Autores de fundamentos no campo da linguagem
Letramento BARTON, HAMILTON (2000 e 2004);
HAMILTON (2000a; 2000b), KLEIMAN (1995;
1998 e 2016); STREET (1984; 1988; 1995; 2003 ¢
2012).
Analise de discurso MALDIDIER (1994; 2016),
ORLANDI (1995; 2001; 2009 e 2014), PECHEUX
(1997).
Alfabetizagao e letramento SOARES (2006 e 2014).
Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados da pesquisa (2018).

RIBEIRO
(2012)

De acordo com este quadro, podemos perceber que alguns autores sdo de certa
forma mais utilizados do que outros nas pesquisas selecionadas, € que muitas das obras
se repetiam entre as pesquisas analisadas. Entre os autores mais citados, estdo
apresentados em seguida, em ordem crescente, sendo que as fontes sdo inseridas em notas
de fins do texto para melhor situar os fundamentos tedricos utilizados: 1. Alfabetizagdo
de adultos: Freire (1959; 1967%; 1975'; 1979a"; 1979b¥; 1981Y; 1983"i; 1987aii;
1987b™; 1988%; 1989*; 1991*; 1992%i; 1993%V; 1994; 1995a*"; 1995b™1; 19961,
1997*%; 1999a**; 1999b*; 20007, 2002*; 2003**Y; 2004**"; 2005*; 201 1a™i;
20116Vii); 2. A institui¢do prisional: Foucault (1977%; 1979%%; 1983%xi; 19g4xxxii,
19872°%ill: 19RTHINY: 1987CNY: 993NNV, [QQTNRNViE 19QgaXRNil: (XXX 200X,
2002x!; 2003*1; 2004a*!1; 2004b*; 2005*Y; 20061V 2007, 2008*Vi; 2010%%; 20111,
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2013al’; 2013b"; 2013c!; 20141; 2015™) e Goffman (1985™; 1988Mi; 1990Miii; 1996!x;
2005™%; 2007™); e 3. Alfabetizagdo e letramento: Soares (1998™1; 2003a™i; 2003b™1Y;
2003¢™; 2003d™"; 2004a™1; 2004b™V1; 2006™™; 2009™*; 2010™).

O quadro 15 apresenta diferentes autores que fundamentam as pesquisas e
sistematizam os conceitos correspondentes a EJA em espagos prisionais, entre eles: a
alfabetizagdo de adultos (FREIRE), a alfabetizagdo e letramento (SOARES), e o espago
prisional e a relagdao do poder (FOUCAULT e GOFFMAN).

3.3 ANALISES DAS PESQUISAS

A partir da leitura dos resumos e dos resultados das pesquisas selecionadas, foi
possivel classificar os seguintes eixos como objeto de estudos: 1. As praticas pedagdgicas
de alfabetizagdo e letramento; 2. Ressocializagdo e a remicao de pena pela leitura e 3.
Representagdes, sentidos e significados dos sujeitos privados de liberdade sobre a leitura.

Com base nos trabalhos selecionados, podemos perceber que existe um
movimento que busca escutar os sujeitos privados de liberdade sobre suas percepcoes e
representacdes sobre o espago educativo e a leitura no espago prisional a partir das
entrevistas realizadas na maior parte das pesquisas analisadas.

A primeira categoria sobre as praticas pedagogicas dos professores
alfabetizadores que atuam no espago prisional estd presente em 5 (cinco) pesquisas que
compreendem que as atuacdes pedagdgicas nesse espaco necessitam ser mais atuantes,
de forma que a alfabetizacao e o letramento colaborem com a inser¢ao social dos sujeitos.
Percebemos também que as praticas pedagogicas de leitura de contos, livros didaticos,
entre outros materiais, possibilitam a (re)significa¢do da leitura, momentos de trocas e
partilhas de diferentes concepgoes e, que de certo modo, os sujeitos privados de liberdade
ampliam os significados e conhecimentos para fora da esfera escolar, o que resulta na
leitura como pratica social. Além disso, notamos a necessidade de inserir nas praticas
sociais da leitura e da escrita a linguagem juridica, a qual envolve direitos humanos e as
politicas sociais existentes, pois os sujeitos em privacdo de liberdade detém pouco
conhecimento sobre esse campo.

Na segunda categoria, que trata sobre a ressocializacdo e a remicao de pena a
partir da leitura, foi possivel constatar em 3 (trés) pesquisas a apresentacdo e a efetivacao
de projetos de remicao pela leitura. Sendo assim, a partir de pressupostos legais buscam

compreender o impacto desses projetos sobre a vida dos leitores privados de liberdade.
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Pensam também que as normas regulatdrias que estdo instituidas no espaco prisional se
inserem em formas de governamentalidade.

Outro aspecto sobre a remicao de pena demonstrado por uma das pesquisas ¢ que
os leitores que participam do projeto de remi¢ao de pena ja possuem maior nivel de
instrugdo e sdo sedentos por leitura, o que resultou no estimulo a pratica da leitura na
prisdo. H4 um questionamento: como poderia esse projeto contribuir para sujeitos que
ainda ndo dominam as praticas de leitura? Nesse sentido, ¢ necessario que repensar esse
processo, pois em funcdo das dificuldades encontradas nos espagos prisionais, a remi¢ao
de pena nao impacta significativamente na vida penal dos sujeitos privados de liberdade.

Ainda ¢ possivel verificar que 2 (duas) pesquisas discutem a “ressocializagdao” das
pessoas privadas de liberdade pela leitura, procurando investigar como as aulas de
linguagem ministradas nas institui¢des prisionais poderiam promover uma leitura capaz
de ajudar na ressocializagdo/reeducagdo e estimulo a cidadania dos sujeitos privados de
liberdade.

Com relagdo as politicas educativas, as 6 (seis) pesquisas defendem a
implementagao e denotam a importancia de politicas de leitura no sistema penitenciario
educacional, incentivando as praticas de leitura em ambientes adequados, formais ou
informais, como componentes de uma politica publica de EJA nos espacos prisionais
existentes. Apresentam e analisam também os principais encaminhamentos politicos na
area da leitura voltados ao espaco prisional e apontam a urgéncia na efetivagdo de
politicas publicas que contribuam para a formacdo docente.

Além disso, ha a criagdo e efetivagdo de politicas publicas de incentivo a leitura
como mecanismo de auxilio na constituicdo da identidade do sujeito privado de liberdade
e de sua “reinser¢ao” social. Concluimos que, embora seja um desafio a implantacdo de
biblioteca, ¢ possivel levar ao detento a leitura e transformé-la em ferramenta dentro do
sistema carcerario.

A terceira categoria, que trata das representacdes, sentidos e significados dos
sujeitos privados de liberdade sobre a leitura, estd presente especificamente como
objetivo de trabalho em duas pesquisas, porém a partir da andlise dos trabalhos
selecionados, podemos perceber também que os sujeitos da modalidade EJA em situagao
de privagao e restricao de liberdade sao entendidos nestas pesquisas como sujeitos que
precisam ser escutados, pois em 7 (sete) pesquisas sdo feitas entrevistas que buscam

compreender o significado e as representagoes desses sujeitos sobre a leitura no espaco
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prisional; o perfil do leitor; a produgdo de subjetividades e sobre o processo de ensino
aprendizagem da leitura pra os sujeitos privados de liberdade.

Nesse sentido, a questao do espaco carcerario e sua influéncia sobre o processo
educativo ¢ colocada em énfase e percebemos que desde a escolha dos materiais de leitura
acaba sendo influenciada pela escassez de opgodes e dificuldade de acesso a estes
materiais. As representacdes, por sua vez, sao construidas a partir da vivéncia antes do
ingresso na prisdo, de sua pratica como leitores (ou ndo) e reforcadas pelas condigdes da vida no
espago de privagdo de liberdade.

Com relacao aos trabalhos analisados, observamos que a maioria das pesquisas
apresenta discussdes relacionadas as mas condigdes fisicas dos espagos prisionais,
evidenciando o quanto ¢ dificil exercer uma educag¢ao enquanto pratica de liberdade num
universo de rigidez e de normas estabelecidas como se apresenta o espago prisional, cujas
consequéncias sao: a) a influéncia e limitacao do espago educacional; b) a dificuldade de
acesso aos materiais utilizados, o que interfere no processo de ensino e aprendizagem.
Além do mais, um trabalho aborda os desafios e as possibilidades de implementacdo de
uma Biblioteca dentro do sistema carcerario. As mas condigoes fisicas associadas a uma
estrutura institucional fechada, inflexivel, normatizada, focada na seguranca e controle
dificultam os processos educativos, entre eles de alfabetizagao e letramento.

Dessa forma, foi possivel perceber que 4 (quatro) pesquisas retratam o ambiente
de extremo controle e de modulagdao de vontades que busca resgatar a obediéncia dos
sujeitos, remetendo a estratégias de (re)producao de corpos ddceis ao poder. Dessa forma,
a partir de suas normas regulatdrias causa nos sujeitos um processo de dessubjetivagdo,
considerando que, para que o sujeito volte a ser um sujeito social, € necessario que ele
passe por anulagdes do “eu”.

Por fim, 4 (quatro) trabalhos se aproximam do meu objetivo geral de pesquisa:
Ramos (2012), Scariot (2013), Silva Neto (2009) e Hir (2015) e, por este motivo, busquei
maiores colaboracdes dos mesmos para o meu estudo.

Ramos (2012) entende que os sujeitos privados de liberdade que ela entrevista sao
oriundos dos bairros com menos acesso aos bens culturais e ex-alunos de escolas que
ofereciam nenhuma condic¢do de acesso a cidadania por meio de uma educagdo publica
de qualidade. Além disso, entende que os sujeitos sdo, em sua maioria, analfabetos ou
semianalfabetos, e acima de tudo sdo analfabetos no que tange aos seus direitos basicos

a educacao, saude e justi¢a social.
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Outro aspecto levantando pela autora ¢ a exigéncia de formagdo pedagdgica e
técnica para o atendimento dos sujeitos privados de liberdade, os quais representam um
numero alarmante de analfabetos politicos, culturais e econdmicos. Além disso, apesar
das atividades educativas que ocorrem nesses espagos sao necessarios profissionais da
educacdo e do sistema penitencidrio que tenham uma consciéncia critica e humanizadora,
pois, para Ramos (2012), a “finalidade ¢ desenvolver uma agdo educativa de fato, que
proporcione uma qualidade de mudanga de cultura e pensamento voltada ndo a
ignorancia, nem mesmo a ilusdria ideia de ‘ressocializacao’” (RAMOS, 2012, p. 176).

O espago prisional no qual se insere a pesquisa retrata a realidade dos diversos
espacos prisionais de nosso pais e a necessidade e importancia da educagdo com uma
pratica pedagdgica libertadora que busque a emancipag¢do dos sujeitos com base nos
estudos de Freire.

Respeito ao sujeito, valorizando suas experiéncias, deixando que o espaco
educacional seja um local de troca e escuta, pois € nesse espaco que estes sujeitos refletem
sobre seus projetos de vida, descobrem sua identidade e inspiram o sentido de viver.
Ressalto, porém, que de modo geral as praticas pedagdgicas ainda sdo sustentadas pela
concepcao tradicional da leitura e da escrita.

Com relacdo as praticas sociais da leitura e da escrita, Ramos (2012) entende que
¢ necessario valoriza-las, trazendo para o espago educacional os cddigos penais, 0s
processos, a linguagem juridica, as questdes que envolvem os direitos humanos, a politica
da Educacdo de Jovens e Adultos, a politica do SUS, entre outros. Além disso, ndo
podemos nos esquecer da urgéncia de uma pratica pedagogica mais significativa do ato
de ler e de escrever com criticidade, com foco para a cidadania, com um tempo maior de
adequacado curricular e com livros e materiais didaticos que auxiliem as leituras e o acesso
ao conhecimento, conduzindo ao letramento.

Por fim, Ramos (2012) compreende que ¢ necessario maior cuidado por parte da
equipe gestora e dos professores para com os sujeitos privados de liberdade e finaliza seu
trabalho trazendo uma pergunta, que a meu ver representa uma denlncia sobre a
concepcao e importancia da educagao nas instituicdes penais pelos gestores da institui¢do
penal. A autora questiona por que a equipe de seguranca da respectiva institui¢ao, quando
necessitava impor seu poder, proibia de imediato toda e qualquer atividade educativa que
¢ de direito do sujeito privado de liberdade.

O segundo trabalho no qual identifiquei relagdes com o meu objeto de estudo ¢ o

de Scariot (2013), que entende a escola na prisao como um espago diferenciado, capaz de
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abrir possibilidades para a “reinser¢ao” social, e de possiveis contribui¢des para a reflexao
do ponto de vista das praticas de leitura e letramento de jovens e adultos. Além do mais,
¢ nesse espago que as estudantes criam uma relacao de confianca e que a professora
assume diversas fungdes, se tornando parceira de ag¢do pedagodgica, incentivando e
estabelecendo lagos de igualdade e respeito a dignidade, sendo considerada uma agente
importante no processo de ressocializagao.

Além disso, a partir o discurso da professora forram evidenciadas as dificuldades
encontradas pelos atores participantes da educacao escolar no espago prisional, como falta
de materiais pedagdgicos, a dificuldade de lidar com a lingua estrangeira, as frequentes
suspensdes de aulas e a baixa autoestima das alunas. Com relagdo a pratica pedagogica
da professora, a autora percebe uma visao sobre o ensino da leitura e escrita que se
aproxima da educagao libertadora defendida por Freire.

Ainda assim, estdo presentes praticas pedagdgicas mecanicistas de leitura e escrita
e sdo poucas as vezes em que os géneros literarios sdo utilizados em sala de aula; sdo
raros aqueles de contato fora do ambito escolar. Nesse sentido, Scariot (2013) entende
que o espago escolar poderia preencher essa lacuna no sentido de oferecer aos discentes
o contato com a diversidade textual que circula na sociedade. Com as entrevistas foi
possivel conhecer um pouco mais sobre as trajetdrias escolares das mulheres privadas de
liberdade, entender os motivos pelos quais se afastaram da escola e o porqué retornaram
a escola apds a inser¢ao no espago prisional.

Desse modo, a escola ¢ vista como um espago valorizado na prisdo, um espago
que permite o deslocamento das identidades para uma posicao de valorizagdo e respeito
vivenciado pelas relagdes estabelecidas em aulas. Fica evidenciado, portanto, o
reconhecimento por parte das estudantes sobre a escola como um local que pode propiciar
um futuro melhor, capaz de proporcionar novos pensamentos € promover para a
preservacao da dignidade humana.

Por fim, Scariot (2013) compreende que toda a equipe de seguranga que compoe
o universo prisional deveria adotar uma postura de ressocializagdo, assumindo-se
enquanto educadores, sendo que os mesmos deveriam ter formag¢ao continuada no sentido
educacional com vistas a garantia da ressocializagdo das mulheres privadas de liberdade.

Outra pesquisa que se aproxima do meu objetivo de trabalho ¢ a de Silva Neto
(2009), que compreende que a efetivagdo do direito a educagdo em nosso pais ainda nao
se concretizou por meio de politicas e programas eficazes. Destaca também que o

analfabetismo juvenil e adulto e os baixos niveis de escolarizagdo contribuem para a
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formag¢ao de um grupo cada vez maior de pessoas que tém o direito de exercerem
plenamente a cidadania negado. Sdo sujeitos que vivem em situagdes precarias, com
poucas oportunidades de acesso aos direitos e, em muitos casos, acabam em celas dos
estabelecimentos penais, ou seja, elementos que contribuem para uma estrutura que gera
uma divida social para com essas pessoas.

Nesse sentido, Silva Neto (2009) afirma que os sujeitos privados de liberdade ndo
deixam de serem seres humanos por estarem nesse espago, porém, ao serem sujeitados a
diferentes violéncias — psicologicas, fisicas, com as piores condi¢des de vida —, acabam
tendo seus direitos fundamentais retirados e desrespeitados. Entre eles estd o direito a
educacdo, que ¢ entendido como uma alternativa para a ampliagdo de oportunidade de
crescimento, “reabilitacdo” social e realizagdo humana.

O autor defende que, no periodo em que esta inserido na prisao, o cidadao deve
ter condigdes dignas de vida, vivéncia e convivéncia oferecidas pelo Estado. E que apos
o cumprimento da pena, esses “egressos” devem compreender a necessidade de se
reposicionarem ao convivio social de forma saudavel. Dessa forma, ao nao proporcionar
um espago com condi¢des dignas, a prisdo continuard sendo uma “fabrica de individuos
frustrados, desajustados, infelizes, perigosos, violentos e prontos para cometerem novos
crimes” (SILVA NETO, 2009, p. 163).

Com relagdo as politicas publicas, o autor entende que as mesmas devem ser
revisadas, discutidas e implantadas. Compreende também que a instituigao prisional deve
mudar e a Lei de Execugdes Penais, que precisa ser respeitada e colocada em pratica pelas
autoridades publicas.

Sobre as praticas de leitura, o autor defende a concepgao de alfabetizagdao de
Freire, buscando uma leitura de mundo e da palavra que permita a reivindica¢do de uma
educacdo publica de qualidade e de acesso universal. Afirma, ainda, que s6 assim para
que se consiga uma outra noc¢ao de prisdo criada pelo poder publico que incentiva a luta
contra as injustigas sociais, as desigualdades, e a miséria.

Silva Neto (2009) relata que as reflexdes das praticas e representagdes de leitura
que foram realizadas possibilitaram aos alfabetizadores detentos pensar sobre suas agdes
e praticas, ampliando sua compreensdo da leitura e a sua necessidade na formacao de
leitores.

O autor também descreve as dificuldades de funcionamento dos espacos
educacionais, como o acesso a biblioteca, e a proibi¢ao de leitura de livros no interior das

celas. Porém, as praticas realizadas apontam para diversas reagdes diante dos diferentes
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materiais utilizados, desejos, sonhos. A partir das memorias diversas, didlogos
aconteceram e contribuiram para as discussdes sobre diferentes conhecimentos, praticas
de escrita e experiéncias com a leitura.

Dessa forma, Silva Neto (2009) afirma que as praticas e representacdes de leitura
e falas dos “detentos” alfabetizadores e alfabetizandos o ensinaram muito, porém afirma
que as mesmas ndo sao o suficiente para a efetividade da oferta da educagdo. Além disso,
entende que, para a constru¢do de uma sociedade mais equilibrada, ¢ necessario repensar
a forma de punigdo, vendo-a numa perspectiva inclusiva e nao punitiva.

A partir das falas dos “detentos”, ¢ possivel verificar o esfor¢o para a formagao
do leitor critico, estimulando-o a continuar a ler e estudar, fortalecendo o orgulho por sua
identidade cultural, se perceberem cidadaos que, apesar das dificuldades, possam escrever
uma histéria de vida diferente, fazendo uma leitura de mundo, participando ativamente
no espago no qual esta inserido. Ocorre, assim, o respeito a si e ao outro, entendendo a
importancia das leis estabelecidas para a convivéncia solidaria e pacifica em sociedade.

Por fim, Silva Neto (2009) entende que seu trabalho representa “uma infima gota
num oceano imenso e revolto” (SILVA NETO, 2009, p. 167). E segue refletindo sobre a
implementagdo de politicas publicas efetivas de educacdo nas prisdes e como seria o
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retorno do “detento” “reeducando” a vida em sociedade se o espago prisional oferecesse
possibilidades de formacao profissional, trabalho e educacao. Nesse sentido, afirma que
a reincidéncia poderia ser evitada e que o acolhimento dos sujeitos privados de liberdade
pela sociedade seria melhor se a “ressocializagdo” fosse trabalhada em praticas educativas
do ensino regular em tempo integral articulada ao trabalho. Para ele, “a educagao nas
prisdes deve fazer parte de politicas piblicas complexas, bem articuladas e abrangentes
que reinventem o ambiente do céarcere e transformem[-no] em um espaco de formagdo
educativa, de cidadania e de humanizacao” (SILVA NETO, 2009, p. 168).

H4, por tltimo, o trabalho de Hir (2015), que tem como objetivo possibilitar uma
reflexdo sobre o ensino da escrita na EJA — Fase I no espago prisional, visando a
identificagdo de que em que medida esse ensino pode contribuir para a ressocializagao do
“apenado”. A autora busca entender a propor¢do em que a mediacdo docente pode
contribuir para a aprendizagem da escrita na perspectiva da autoria no espaco prisional,
buscando entender seus limites e possibilidades, caracterizar o papel da mediagdo docente
no processo da escrita relacionado com o desenvolvimento da autoria e com a apropriacdo
do sistema da escrita, numa perspectiva de uma educagdo dialdgica que tem como

objetivo a emancipagdo do sujeito, se tornando um instrumento de resgate da humanidade
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a fim de contribuir com a reinser¢do social. O trabalho trata de uma pesquisa com
abordagem qualitativa centrada na observagdo e no registro dos processos de escrita.
Assim como as demais pesquisas apresentadas, Hir (2015) aponta para a necessidade de
implementagdo de politicas publicas para o sistema prisional, entendendo que muito foi
feito para a educag@o nos ultimos anos, porém o mesmo deve ser feito para a educacio
no espago prisional, “principalmente em relacdo a aquisicdo do sistema da escrita na
perspectiva da autonomia do sujeito apenado” (HIR, 2015, p. 10).

A autora compreende que no sistema prisional perpassam discursos contraditorios
com relagdo aos direitos dos sujeitos privados de liberdade; entre eles, estd o direito a
educacdo. E afirma que a aprendizagem da escrita requer, além da mediacdo docente
compromissada, adequagdo de espagos, disponibilizacao de recursos de oferta de tempo
suficiente. Dessa forma, aponta a concep¢ao de educagdo a partir do PEEP, que propde
uma educacdo pautada na autonomia do sujeito e no intuito de “ressocializa¢do”. Assim,
a aprendizagem da escrita pode contribuir efetivamente para a constru¢do de uma autoria
para além do delito, se tornando um instrumento efetivo de “ressocializagao”.

E possivel verificar, com a analise das pesquisas, algumas constatacdes e questdes
que sdo trazidas ao longo deste trabalho — como as condi¢des precarias do espago
prisional e os desafios do processo educativo nessa institui¢ao singular que € a prisao. Os
textos analisados refor¢am a necessidade de efetivacao de politicas publicas educacionais
que assegurem o direito a educagdo para todos os sujeitos privados de liberdade em
espacos e materiais adequados, que respeite as especificidades dos sujeitos e do proprio
espaco no qual estdo inseridos.

Os trabalhos analisados indicam uma concepg¢do de alfabetizacdo com base na
perspectiva freireana, indicando para a compreensdo de que as praticas pedagogicas de
alfabetizagdo nos espacos prisionais devem contribuir acima de tudo para a leitura e

participacdo do mundo no qual os sujeitos estdo inseridos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo teve como objetivo compreender as concepgdes €
perspectivas tedrico-metodologicas sobre alfabetizacdo e letramento presentes em
produgdes académicas sobre a EJA nos espagos prisionais.

Destaca-se que na andlise do objeto das producdes € possivel afirmar a defesa de
uma concepgao de alfabetizacdo no contexto dos espacos de privagdo e restricdo de
liberdade, fundamentada na perspectiva freireana.

Para isso, recorremos aos pesquisadores que estudam a EJA nos espacos prisionais
com o objetivo de encontrar contribui¢des acerca da alfabetizacdo e letramento nesse
espaco singular, colaborando também com as discussdes acerca dos sujeitos do processo
educativo e do proprio espago no qual estdo inseridos. Além disso, fizemos um
levantamento na legislacdo que permeia a EJA nos espagos prisionais, no intuito de
compreender, de certa forma, a concepcao destes documentos sobre o direito a educagio
nos espagos de privagao e restrigao de liberdade e as concepgdes sobre a alfabetizagdo e
letramento nesses espacgos. Por fim, realizamos um mapeamento das pesquisas produzidas
nos bancos de dados da ANPED, ANPED-SUL, BDTD/IBCT, Peridédicos Capes e
SciELO, no intuito de localizar contribui¢des tedrico-metodoldgicas para esta area de
estudo.

Na inten¢do de compreender quem sdo os sujeitos privados de liberdade,
recorremos a autores como Arroyo (2005), Ireland (2010), Onofre (2015), que entendem
que as pessoas privadas de liberdade sao sujeitos que, antes de serem excluidos e evadidos
da escola, sdo excluidos da sociedade, tendo direitos basicos da vida negados. Estes
sujeitos sdo geralmente jovens, pobres, negros e com baixa escolaridade. Portanto, os
sujeitos privados de liberdade fazem parte de um grupo da nossa populagdo que nao teve
assegurado seus direitos fundamentais, antes mesmo de perderem o direito a liberdade.

Dessa forma, ao estarem na condi¢cdo de privacdo de liberdade, estes sujeitos
continuam tendo direitos fundamentais negados e, entre eles, o direito a educagdo. Nesse
sentido, ¢ preciso que a sociedade perceba que a condi¢do na qual os sujeitos privados de
liberdade se encontram ndo pode os obrigar a perder outros direitos e que a efetivagao
destes poderia contribuir para um melhor retorno ao convivio social.

O espago prisional exige uma maior atencdo de todos os setores da nossa
sociedade para que consiga essa institui¢do, que ¢ parte de nossa organizacdo social,

exercer sua real fun¢do, que ¢ educacdo como um ato politico em qualquer espaco, fora
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ou dentro da prisdo, tendo como papel de problematizar, contestar, transformar os seres
humanos, as relagdes (desiguais) historicamente construidas.

Dessa forma, o processo educativo na instituicdo prisional deve ser organizado de
forma flexivel, respeitando os espacos e tempos destes alunos, atendendo as suas
expectativas e valorizando seus saberes e experiéncias, sendo um espago de escuta e troca,
troca de experiéncias entre pares. Assim € possivel fazer com que esse espago seja capaz
de construir conhecimentos mutuos, que os sujeitos do processo educativo sejam vistos
como atores de suas vidas, apresentando novas perspectivas, a partir de vivéncias distintas
das quais eles ja tiveram ou tém em outros espagos da institui¢do prisional.

Dayrell (1996) entende que os sujeitos sdo atores ativos da historia e do mundo
em que vivem. Aqui se entende que, a partir da acao educativa, € possivel proporcionar
ao individuo conhecimentos e habilidades que o facam se entender e perceber como
sujeito capaz de transformar a sua historia e a histoéria do mundo em que esta inserido.

Segundo levantamento realizado nos documentos legais acerca do direito a EJA
nos contextos de privacao e restri¢ao de liberdade foi possivel identificar que legalmente
existe a garantia do direito a educagdo, porém a realidade mostrada pelos dados do
INFOPEN (2017) demonstra que esse direito ndo vem sendo assegurado a estas pessoas.
De certo modo, alguns documentos analisados demonstram a preocupagdo com a baixa
escolaridade das pessoas privadas de liberdade, porém, ndao se percebe uma
movimentagdo maior na elaboracdo de politicas publicas para efetivar o direito a
educacdo e a alfabetizacdo e letramento dessas pessoas.

Desse modo, entendemos e reforgcamos a perspectiva freiriana que entende a
alfabetizacdo como um ato politico. Que ndo basta ensinar a repetir palavras, € preciso
possibilitar ao alfabetizando “condi¢des de poder re-existenciar criticamente as palavras
de seu mundo, para, na oportunidade devida, saber e poder dizer a sua palavra” (FREIRE,
1987, p. 07).

Sendo assim, a partir do levantamento da legislagdo realizada neste estudo e pela
analise apreendida, ndo foi possivel constatar com clareza quais sdo as concepgdes de
alfabetizacdo e letramento presentes na EJA em espacos de privagdo e restricdo de
liberdade, pois, para isto, seria necessario um estudo mais aprofundado com relagdo as
concepgdes presentes nestes documentos.

Ainda assim, a LEP/1984, em seu art. 126, determina que o sujeito privado de
liberdade que cumpre pena em regime fechado ou semiaberto poderd remir tempo de sua

pena por trabalho ou estudo. Além disso, define, em seu § 3°, que, “para fins de cumulacao
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dos casos de remigao, as horas diarias de trabalho ¢ de estudo serdo definidas de forma a
se compatibilizarem” (BRASIL, 1984).

A remigao por leitura ndo estd regulamentada, e a partir da portaria conjunta ela ¢
uma recomendacdo, podendo esta complementar as outras atividades educacionais
(educagdo, trabalho) para a remi¢do de pena. As politicas de incentivo a leitura e de
remic¢ao da pena pela leitura tém aparecido como substitutivas ao direito a educacdo, ndo
como complementacao, como sugere o documento de recomendagdao. Um exemplo disso
esta na pesquisa de Cabral (2019); a autora demonstra que a oferta de projetos de leitura
sobressai a oferta de escolarizagdo, no municipio de Tubardo, em SC, onde o Presidio
Feminino que tutela 123 pessoas atende 23 alunos e o Presidio Masculino, com 560,
oferece acesso a educacdo para 39 alunos (SANTA CATARINA, 2017). Enquanto s6 o
projeto de remicao pela leitura nas unidades do municipio atende 400 pessoas.

Apesar disso, a realidade a partir dos estudos de Cabral (2019) demonstra que nao
existe nenhum controle em relagdo as remig¢des concedidas por essa atividade educacional
complementar (leitura), mas se sabe que, na maioria dos casos, 0 sujeito em espago de
privagao e restrigdo de liberdade necessita escolher entre remir a pena pelo trabalho,
estudo ou leitura e que esta possibilidade de remigao de pena pela leitura € mais vantajosa
por ser menos custosa para o Estado.

Com relagdo ao estado do conhecimento realizado, foi possivel constatar que,
apesar do nimero de trabalhos encontrados (1999) nos cinco bancos de dados analisados,
a educacdo de jovens e adultos nos espacos prisionais ¢ um tema silenciado, como
denominam Romanowski e Ens (2006).

Nesse sentido, a0 mapear as pesquisas produzidas no Brasil sobre a alfabetizacao
e letramento na EJA nos espagos prisionais buscando compreender as concepgdes de
alfabetizagdo e letramento para as pessoas privadas de liberdade nas pesquisas ja
elaboradas foi possivel verificar que as pesquisas selecionadas abordam questdes que
permeiam os desafios da educagdo nos espacos prisionais. Entre eles esta a tensdo do
espaco singular que ¢ a educacao e como o espago educativo se configura neste contexto.
Outro elemento presente nas pesquisas diz respeito as dificuldades de se realizar praticas
pedagogicas nesses espacos € a visdo que se tem de que a educagdo no espaco prisional
deve agir para a organizagao € manuten¢ao da instituicao, garantindo seguranca evitando
a ociosidade para auxiliar na adaptacdo dos sujeitos.

Outro aspecto apresentado pelas pesquisas analisadas ¢ a necessidade da formagao

da leitura critica dos sujeitos envolvidos no processo educativo, que supera a pratica
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pedagogica tradicional que prioriza uma formac¢ao mecanica das palavras, com foco na
decodificacdo. Percebemos a necessidade de uma pratica pedagogica que seja utilizada
para priorizar a emancipagdo ¢ a humanizacao dos sujeitos privados de liberdade,
valorizando suas experiéncias anteriores ao adentrar o espago prisional, respeitando suas
singularidades e percebendo as especificidades da educacdo no contexto no qual ela se
insere. Assim, o processo de alfabetizagdo, seguindo uma perspectiva freireana,
compreende que nesse contexto singular, a leitura e a escrita devem propiciar aos sujeitos
privados de liberdade a leitura como pratica social, a partir da leitura da palavra e a leitura
do mundo em que estdo inseridos.

As pesquisas mostram que os processos de alfabetizacdo e letramento, o estimulo
a leitura, devem seguir em uma perspectiva em que o sujeito se desenvolva como leitor
critico, enquanto sujeito que, a partir da leitura, consegue se ver no mundo, compreender-
se no mundo, a partir de outras perspectivas, e se ver como sujeito capaz de agir nesse
mundo do qual faz parte. A partir da leitura critica o sujeito 1€ e faz o uso social da escrita,
mas também se percebe como sujeito ativo, participante da historia, sujeito capaz de
transformar a realidade na qual esta inserido.

Além disso, percebemos um grande movimento nas pesquisas analisadas com
relagcdo a necessidade de construgdo e efetivacao de politicas publicas de educagdo, para
o incentivo de praticas de alfabetizacdo e letramento que se baseiam na concepgdo de
alfabetizar letrando para contribuir na ressignificacdo da identidade dos sujeitos privados
de liberdade no intuito de colaborar com o seu retorno ao convivio social.

Observamos que as politicas publicas atuais que priorizam a remi¢do de pena pela
leitura, da forma como ¢ colocada no atual contexto, ndo estdo sendo suficientes para
atender as reais necessidades dos sujeitos privados de liberdade. Na mesma medida,
minimizam as potencialidades da educag¢do no espaco prisional. Sendo assim, ¢ preciso
perguntar-se sobre o tipo de “ressocializagdo” que se espera a partir do que ¢ garantido
legalmente nos dias de hoje e o quanto estd sendo refor¢ada a ideia de que apenas a escola
¢ responsavel para esta “ressocializagdo”. Faz-se necessario refletir sobre a questdo de
que o sujeito privado de liberdade poderia ampliar suas perspectivas de vida, seu olhar
sobre o mundo e até seu nivel de escolaridade a partir de uma politica que entende que, a
leitura e a escrita de resenhas seria um meio suficiente para que isto ocorra.

O processo de alfabetizacdo das pessoas privadas de liberdade precisa visar a
garantia de direitos humanos fundamentais na atual condi¢do de vida desses sujeitos; que

estes possam, a partir da leitura e da escrita, solicitar acesso a documentos como:
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processos, pedidos de consultas médicas, escrita e leitura de cartas para familiares,
advogados que tenham acesso e entendimento do codigo penal e outros documentos
judiciarios.

O processo de alfabetizagdo e letramento precisa ser visto como algo necessario
para esses sujeitos na condicdo em que se encontram e, de certa forma, essas atividades
sdo e fazem diferenca no dia a dia do sujeito privado de liberdade. Os sujeitos que ali
estdo carregam em si uma bagagem de experiéncias e entre elas estdo suas experiéncias
escolares que os remetem a frustragdes e fracassos — quando essa escola ndo atendeu as
suas expectativas e interesses, nao valorizando seus saberes pessoais, seus tempos € suas
dinamicas de vida.

Nesse sentido, ao entendermos que a educagdo no espago prisional ndo deve ser
responsabilizada e nem ter como foco apenas o retorno ao convivio do sujeito a sociedade
mas sendo a partir da educag¢ao que esses sujeitos poderdo lutar pelos seus direitos que
sdo muitas vezes retirados pela propria organizacgao rigida e de controle da institui¢do
penal.

Contudo, cabe entendermos que os dados disponibilizados sobre as institui¢des
penais de nosso pais podem conter erros ou estdo incompletos por inimeros motivos, o
que refor¢a ainda mais a preocupagdo com a escolarizacdo dos sujeitos privados de
liberdade. Entendemos, nesse sentido, que esta pesquisa expressa uma denuncia do nao
acesso a EJA e ao direito de se alfabetizar em nossa sociedade.

Dessa forma, ¢ preciso que novos pesquisadores assumam essa responsabilidade
em buscar e lutar para a garantia de direitos das pessoas privadas de liberdade, sendo que,
na condi¢do na qual se encontram, com o direito de educacao e de se alfabetizar e letrar
negados, ndo conseguiram sozinhas adquiri-los. Além disso, € preciso que este campo da
educacdo seja colocado em foco, compreendendo que as pessoas privadas de liberdade
ndo estardo eternamente naquele espago e que retornardo ao convivio social, e que, desta
forma, seria melhor que estes tenham tido uma experiéncia diferente da qual ja tiveram
antes de adentrar o espago prisional, com direitos negados e sendo excluidos da sociedade
capitalista.

Nesse sentido, a educagdo de jovens e adultos nos espagos prisionais ¢ repleta de
desafios e contradigdes, sendo, por conseguinte, um campo de efervescéncia para novos
estudos e contribui¢des para o processo educativo e emancipatdrio destas pessoas.

Portanto, foi possivel compreender que a alfabetiza¢do dos sujeitos privados de

liberdade tem uma importancia muito maior do que apenas o uso social da leitura e da
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escrita, ¢ acima de tudo, “aprender a escrever a sua vida, como autor € como testemunha
de sua historia, isto é, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se” (FREIRE, 1987, p. 05).
Trata-se de uma forma por meio da qual estas pessoas podem conquistar e lutar por seus
direitos.

As praticas pedagodgicas de alfabetizagdo nos espacos de privacdo e restricao de
liberdade, apresentadas pelas pesquisas analisadas demonstram o quanto essa perspectiva
pode contribuir para a construcdo de uma educagdo nesses espacos que atenda as
necessidades reais das pessoas, uma educagao como ato politico, contribuindo para a
formagao de sujeitos criticos e emancipados.

Esta pesquisa foi apenas um movimento investigativo, dentre tantos outros
possiveis, que nao se encerra nele mesmo. Foram langadas questdes para outros
pesquisadores em relagdo a este tema que vem, de algum modo, sendo silenciado e
desvalorizado em nossa sociedade. A ampliacdo de estudos e produ¢do de conhecimentos
na area sao contribui¢des fundamentais para nossa luta pela efetivagdo do direito a

educagao para todos, especialmente para as classes populares.
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