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Se a palavra ndo é uma dificuldade para o “sujeito
falante”, entdo a comunicacdo funciona
normalmente, para quem € normal. Se ndo
funciona, ¢ culpa da confusdo e de “problemas”
de tipo psicolégico, “existencial”. Normalmente,
uma vez que se tenha obtido o dominio da lingua,
a competéncia comunicativa e o controle dos
meios linguisticos a disposi¢do do sujeito ele, o
“sujeito falante”, pode se server da palavra
tranquilamente, o “sujeito pensante” pode usa-la
sem preocupagdo. E o “sujeito receptor”, se
domina a mesma lingua, ndo tem nenhuma
dificuldade em receptor aquilo que o emitente diz.

(Augusto Ponzio)






RESUMO

Atentos ao fato de que a disciplina de Lingua Portuguesa sofreu
indmeras transformagdes até conquistar o seu espaco como componente
curricular e, até hoje, devido a movéncia da lingua e as transformacdes
sociais, ainda se modifica a fim de suprir as demandas educacionais, o
estudo Entre a gramdtica tradicional e a pratica de andlise linguistica nas
atividades em Livros Diddticos de Lingua Portuguesa no Ensino Médio:
um estudo dialégico parte da andlise do livro didatico com a intencdo de
compreender como a pratica de andlise linguistica é discursivizada nas
propostas de atividades de estudo da lingua em livros diddticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Para tanto, nossos objetivos
especificos s@o: (i) compreender o embate entre o discurso da tradicdo e
o discurso da mudanga e (ii) entender o entre-espaco da gramatica
tradicional e da pritica de andlise linguistica em livros didéticos do
Ensino Médio. Em vista disso, trés movimentos tedrico-metodoldgicos
embasam esta pesquisa: 1) os escritos de Bakhtin e do Circulo em
termos de encaminhamentos para uma andlise dialdégica de/do/dos
discurso(s); 2) os estudos contemporaneos em Linguistica Aplicada
sobre o ensino reflexivo e operacional da lingua(gem) na escola de
Educacio Bésica; 3) a andlise de documentos parametrizadores, como o
PCN (2000) e o PNLD (2017) e as discussdes relacionadas ao ensino
da(s) gramatica(s) nas escolas. Os dados gerados surgiram da busca
pelas trés cole¢des de livros diddticos mais utilizadas nas escolas
estaduais do estado de Santa Catarina (SC), nas turmas de Ensino
Médio, segundo escolhas das instituigdes e dos professores da area de
Lingua Portuguesa desse nivel de ensino, por meio do Programa
Nacional do Livro Didédtico (PNLD) de 2017. A partir dessa selecdo,
escolnemos os trés livros didaticos da colecdo  Portugués
Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso, como objetos de andlise. A
andlise desenvolvida apontou (i) o cronotopo do embate no ensino de
Lingua Portuguesa, marcado pelo discurso da tradicdo, ao manter
conceitos e atividades gramaticais muitas vezes superficiais, e pelo
discurso da mudanca, ao estimular o ensino operacional e reflexivo, o
qual estd em consonincia aos documentos parametrizadores; (ii) a
discursivizagdo das atividades de lingua € orientada para um aluno
interlocutor — sujeito — heterogéneo, que jd carrega consigo
conhecimentos linguisticos e de mundo; (iii) a confluéncia entre teoria,
conceitos e exercicios envolvendo tanto a gramadtica tradicional quanto a
pratica de andlise linguistica por meio de distanciamentos e
aproximagdes a discursos ja-ditos. Acreditamos na relevancia deste



estudo por ndo apenas colaborar para as pesquisas em andlise de
discurso de base dialégica como também contribuir para a consolidag¢do
de estudos sobre prética de andlise linguistica na esfera escolar.

Palavras-chave: Livros diddticos. Andlise dial6égica de/do/dos
discurso(s). Pratica de andlise linguistica.



ABSTRACT

Aware of the fact that the discipline of Portuguese Language has
undergone numerous transformations until it conquered its space as a
curricular component and, until today, due to the language's movement
and social transformations, it is still modified in order to meet the
educational demands, the study Between traditional grammar and the
linguistic analysis practice in the activities in Textbooks of Portuguese
Language in High School: a dialogical study part of the analysis of the
Textbooks in order to understand how the practice of the linguistic
analysis is discursivized in the proposals of activities of study of the
language in Textbooks of Portuguese Language of High School. To do
so, our specific objectives are: (i) to understand the clash between the
discourse of tradition and the discourse of change and (ii) to understand
the inter-space of traditional grammar and the practice of linguistic
analysis in High School textbooks. In view of this, three theoretical-
methodological movements base this research: 1) the writings of
Bakhtin and the Circle in terms of referrals for a dialogical analysis of
(the) discourse(s); 2) the contemporary studies in Applied Linguistics on
the reflexive and operational teaching of language in the school of Basic
Education; 3) analysis of parameterizing documents such as PCN (2000)
and PNLD (2017) and discussions related to the teaching of grammar in
schools. The data generated came from the search for the three
collections of textbooks most used in state schools of the state of Santa
Catarina (SC), in High School classes, according to the choices of
institutions and teachers of this level of education in the area of
Portuguese Language through the National Textbook Program
(Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD) of 2017. From this
selection, we chose the three textbooks of the collection “Contemporary
Portuguese: dialogue, reflection and use”, as objects of analysis. The
thorough analysis showed (i) the chronotope of the clash in the teaching
of the Portuguese Language, marked by the discourse of tradition, by
maintaining grammatical concepts and activities that are often
superficial, and by the discourse of change, by stimulating operational
and reflexive teaching, which is in consonance with the parameterizing
documents; (ii) the discursivization of language activities is oriented
towards a heterogeneous interlocutor — subject, who already carries
within him/herself linguistic and world knowledge; (iii) the confluence
between theory, concepts and exercises involving both traditional
grammar and the practice of linguistic analysis through distances and
approximations to already-stated discourses. We believe in the relevance



of this study, not only to collaborate for the researches in discourse
analysis of dialogical base, but also to contribute to the consolidation of
studies on the practice of linguistic analysis in the school sphere.

Keywords: Textbooks. Dialogical analysis of discourse. Linguistic
analysis practice.
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1 INTRODUCAO

O desejo em pesquisar sobre o ensino, ora sob o matiz da tradi¢do
e ora sob o da mudanga, surgiu durante a graduagdo, mais
especificamente com a disciplina de Linguistica Aplicada' e através das
memorias das aulas de Lingua Portuguesa que eu tive da escola. Foi na
universidade que a lembranca dos exercicios descontextualizados com
frases isoladas, das memoriza¢des, das regras e excecdes nunca
explicadas se fez mais forte, o que me deixava incomodada com a
permanéncia dessa abordagem nos dias atuais nas escolas. Apesar disso,
gracas a uma excelente professora do meu dltimo ano da Educagdo
Basica, eu e meus colegas fomos levados, realmente, a refletir sobre os
diferentes usos da lingua(gem)?. A partir daquele ano, a vontade de me
tornar professora se intensificou e isso passou a ser um de meus
objetivos. Apés a conclusdo da graduagio e a experiéncia com o PIBID?
- Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (CAPES) -,
entrar em uma sala de aula tornou-se um desafio, ja que as duas escolas
onde lecionei trabalhavam de forma circunscrita ao ensino da gramatica
tradicional* e muitos dos meus alunos de Ensino Médio apresentavam
desafiadoras dificuldades em ler e escrever. Devido a isso, a vontade
de retornar a universidade e estudar mais acerca desse tema, que,

! Disciplina de Linguistica Aplicada: Ensino de Lingua Materna frequentada durante
o segundo semestre de 2011.

2 Usamos a expressdo ambivalente lingua(gem) porque, inseridos em uma vertente
de natureza sécio-histdrica, ndo podemos distinguir lingua e linguagem, visto que
ambas sdo concebidas como objeto/pritica social e s6 se realizam na interacdo entre
0s sujeitos e o contexto social.

3 A experiéncia com o PIBID teve inicio em setembro de 2012 e se encerrou em
dezembro de 2014.

O PIBID € um programa que visa o aperfeicoamento e a valoriza¢do da formagdo de
professores para a educac@o bdsica por meio da inser¢@o dos estudantes no contexto
das escolas publicas, desde o inicio da sua formacdo académica, para que
desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientagdo de um docente da
licenciatura e de um professor da escola e da concessdo de bolsas aos alunos de
licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por
Institui¢des de Educag@o Superior (IES) em parceria com escolas de educacgio bdsica
da rede publica de ensino. Maiores informagcdes podem ser encontradas no sife:
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid.

4 A gramitica tradicional aqui é aquela baseada na linguagem literdria cldssica que
foca na norma padrédo de escrever bem. Esse conceito serd melhor discutido na se¢do
4 desta pesquisa.
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embora tenha sido bastante discutido, ainda careca de apontamentos,
irrompeu.

Sendo assim, minhas inquietacdes tém ancoragens sécio-
histéricas: embora o acesso ao ensino tenha sofrido intimeras
transformacdes devido as mudangas sociopoliticas, principalmente na
década de 1980, periodo final da ditadura que exigia que o cidaddo
tivesse uma formacdo para que pudesse ser inserido no mercado de
trabalho, ndo houve uma democratizagdo do ensino de fato. Entdo, ainda
que o nimero de jovens tenha aumentado nas escolas, muitos deles ndo
conseguiram seguir seus estudos porque se depararam com um ensino
bem distante das suas realidades, evidenciando, portanto, que o ensino
tradicional de lingua Portuguesa era — e é (de muitas formas) —
excludente. E nesse momento que a educacio linguistica vé, na
Linguistica Aplicada, uma aliada para se voltar aos problemas humanos
e incidir na diminuicdo das desigualdades. Por meio de uma educacgado
linguistica que ndo se volte engessadamente a questdes imanentes do
sistema, os educadores, em especial os que se voltam as praticas de
ensino da lingua(gem), podem promover caminhos outros aos alunos,
tendo o respeito as particularidades individuais e a realidade social na
qual a escola estd inserida, assim como ressignificar o trabalho com a
lingua(gem).

Para compreender essas transformacgdes, fazemos um breve
resgate da disciplina de Lingua Portuguesa® na escola de Educacdo
Basica no Brasil, que, da mesma maneira que as praticas escolares, é
marcada historicamente por movimentos de deslocamentos,
sedimentacdo, tensdo e escolhas curriculares (BUNZEN, 2011).
Podemos afirmar, com isso, que tanto o curriculo quanto o préprio nome
da disciplina se modificaram ao longo dos anos.

Durante o periodo colonial, trabalhava-se a gramadtica tedrico-
normativa e a literatura cldssicas devido a herangca do portugués
europeu; depois, com as Reformas Pombalinas, o ensino de Portugués
ganhou maior importancia porque era necessdrio divulgar a lingua
portuguesa nas terras conquistadas e, na época, ele passou a ser utilizado
nas disciplinas de Gramatica, Retérica e Poética; em 1862, as reformas
implementadas por Pedro II contribuiram para o agrupamento das
disciplinas de Gramadtica, Retdrica e Poética, as quais passaram a ser
chamadas unicamente de Portugués. Esse fato, como afirma Bunzen

3 O termo Lingua Portuguesa serd escrito em letras iniciais maidsculas quando se
referir a disciplina de Lingua Portuguesa e em letras mindsculas quando se referir a
lingua.
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(2011), incluiu a disciplina de Portugués nos exames preparatorios e
possibilitou a criacdo do cargo de professor de Portugués. Mais tarde, ja
no século XX, a disciplina se reconfigurou: na década de 1930, a leitura
de textos literdrios era priorizada para evitar que os alunos tivessem
dificuldades em produzir textos; entre 1942 e 1951, o foco era a
interpretacdo de textos, os exercicios de linguagem oral, as questdes
gramaticais, o vocabuldrio e a redacdo (BUNZEN, 2011); e, a partir de
1960, embora o ensino ainda priorizasse a lingua latina, o Portugués
passou a ocupar mais espaco nos programas escolares e a ser obrigatorio
na grade curricular.

Do mesmo modo como a disciplina de Lingua Portuguesa se
reconfigurou, a Linguistica Aplicada (a partir daqui, LA), desde seu
surgimento, também passou por intimeras modificacdes. O atual
entendimento da LA ndo mais como aplica¢do da Linguistica responde a
trajetéria histérica que ela se engendrou. Se, antes, os linguistas
utilizavam seus saberes e suas formacgdes em questdes praticas de ensino
sem considerar a aprendizagem, hoje, por outro lado, é consenso, a
partir dos estudos apresentados por Moita Lopes (2004; 2006), que a
LA, como campo autdnomo e em consonéncia com as Ciéncias Sociais,
busque alternativas para determinados contextos de usos da linguagem,
problematizando-os e construindo inteligibilidades sobre problemas
socialmente relevantes.

Assim, sob/no horizonte da LA, o que me motivou a investigar
esse tema por me inquietar é o porqué de ainda, na escola,
especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa, o foco do ensino da
lingua(gem) ser a gramadtica tradicional por meio de atividades que se
utilizam de textos como meios de exemplificar o uso de determinadas
categorias morfologicas e sintiticas e de exercicios — geralmente
entregues aos estudantes em folhas avulsas — de transcricdo, que ndo
passam de cdpias de trechos dos textos apresentados, sem levar o aluno
a compreender e a refletir sobre tais usos. Como explica Geraldi (1996,
p.27), esse ensino fracassado deixa de lado a interacdo verbal, que "[...]
€ o espago proprio da realidade da lingua [...]”, logo, € por meio dela
que o estudo e o ensino de uma lingua devem emergir, ji que é nesse
universo de trocas que os processos interlocutivos dos sujeitos se dao.

Em contraponto ao papel da gramatica tradicional, a expressdo
prdtica de andlise linguistica — PAL — ganhou espaco nas pesquisas®

6 A partir de 1960, os estudos da linguagem passaram a considerar o contexto social
como influenciador do uso da lingua. Dentre esses estudiosos, Geraldi (1996,
2011[1984], 2013, 2015), Soares (1998), Silva (2004), Mendonca (2006), Aparicio



18

voltadas a Linguistica a partir da década de 1960, porém, foi em 1980
que o termo apareceu nas discussdes relacionadas a educagdo
linguistica, com a obra O texto na sala de aula, de Jodao Wanderley
Geraldi, que propds uma reflexdo acerca do processo de ensino e de
aprendizagem e levou os professores a se questionarem sobre o qué,
para qué e o porqué de os alunos aprenderem alguns assuntos em
detrimento de outros. O autor discute conceitos, praticas metodoldgicas
e concepgdes’ de lingua(gem) adotadas pelos docentes no processo de
ensino e afirma que a andlise linguistica (AL), por meio da reescrita,
principio fundador da pritica de andlise linguistica (PAL), é um
caminho efetivo para ensinar linguas. A partir disso, o ensino da
lingua(gem) nas aulas de Lingua Portuguesa deveria se centrar no texto
e no tripé das prdticas de leitura, de escrita e de andlise linguistica,
entretanto, ainda ha um certo distanciamento entre essa proposta e o que
se ensina realmente nas escolas. Seguindo essa perspectiva, a pratica de
andlise linguistica, como explica Geraldi (2013), é:

[...] um conjunto de atividades que tomam uma
das caracteristicas da linguagem como seu objeto:
o fato de ela poder remeter a si prépria, ou seja,
com a linguagem ndo s6 falamos sobre o mundo
ou sobre nossa relacio com as coisas, mas
também  falamos sobre como  falamos.
(GERALDI, 2013, p.189-190).

Depois de alguns anos dessa proposta, o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) exigiu que os livros didaticos passassem por
parametros de qualidade para evitarem apenas exercicios de
identificacdo de informacdes objetivas e superficiais, mas trabalhassem
questdes que contemplassem o uso da linguagem em praticas discursivas
correntes, distanciando o professor do trabalho normativo e prescritivo
da lingua(gem), ainda tdo enraizado nas préticas de ensino atuais. Por

(2009), Costa-Hiibes (2010, 2017), Acosta-Pereira (2011, 2013, 2014, 2016, 2018) e
Polato (2017) trouxeram importantes contribuicdes para a drea da Linguistica
Aplicada e para o ensino de Lingua Portuguesa.

7 Com relagio a concepgdo de lingua(gem), Geraldi propds concebé-la como
expressdo do pensamento, como instrumento de comunicagdo e como forma de
intera¢do. Corroborando a essa proposta, Travaglia (2006) ressalta a importancia de
a lingua(gem) ser compreendida pelo professor conforme essas trés propostas e
Perfeito (2005) menciona que a dificuldade de a escola alfabetizar é decorrente das
concepgdes equivocadas que os educadores tém sobre lingua, linguagem e ensino.
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meio da repercussdo da proposta de Geraldi, melhor compreendida em
suas obras Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgacao,
O texto na sala de aula, Portos de Passagem e A aula como
acontecimento, os ParAmetros Curriculares Nacionais — PCN® —
(BRASIL, 2000) a adotaram e ela passou a orientar os estudos tedricos e
as praticas didaticas em sala de aula.

Devido a essa adequagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais,
veio, no entanto, um embate: uma critica ao ensino da gramdtica
tradicional e, a0 mesmo tempo, a necessidade de um ensino voltado a
leitura e a escrita integrado a prdtica de andlise linguistica. A grande
inquietacdo para os professores, tdo acostumados ao ensino tradicional
(DE ANGELO, 2005), foi como ensinar a lingua portuguesa sem
recorrer a gramdtica normativa. Contudo, como apontam estudos, o que
falta a alguns deles, dentre outras possiveis razdes e tendo em vista que
a proposta de trabalho com a andlise linguistica ainda ndo é uma
realidade em muitos cursos de formacdo, € a compreensdo de que a
lingua(gem) estd a servico da constituicio de sentido(s) e de que a
gramdtica é parte da atividade discursiva. Em Questées de estilistica no
ensino da lingua, Mikhail Bakhtin reafirma essa ideia e pontua que

[...] o exercicio do professor de lingua materna
ndo pode ser baseado exclusivamente na
linguistica’, que faz abstracio da dialogicidade
interna da palavra; ao contrério, deve ter o papel
de potencializar as praticas de uso da lingua —
leitura e escrita, fala e escuta — dos alunos.
(BAKHTIN, 2011 [1979], p. 310).

Essas mudancas no ensino de lingua portuguesa apresentam ao
professor a necessidade de ter conhecimento das diferentes concepgdes
de lingua(gem), adotar uma delas e conhecer, olhar e ouvir seu aluno e ¢é
nessa relacdo dialdgica dos processos de ensino e de aprendizagem que
professor e aluno interagem e aprendem um com o outro. De acordo
com o PNLD (BRASIL, 2017'°, p.9),

8 Iremos mnos referir aos PCN em fun¢do de a coletdnea escolhida para andlise
pertencer ao PNLD 2017. Devido a isso, a BNCC nio serd trabalhada porque a
colecdo nao responde a BNCC, que foi publicada no final de 2016.

° E importante ter em vista que o termo Linguistica, aqui, refere-se 4 Linguistica da
época em que a obra de Bakhtin foi escrita.

100 guia de livros diditicos do Ensino Médio PNLD 2017 é o utilizado por nés
nesta pesquisa por ser o que ancora a colecio em andlise.
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[...] ao terminar o Ensino Médio, o estudante deve
reunir condi¢des plenas para a efetiva participacdo
social, seja no ambito politico, no econdmico e no
cultural. Significa também que o ensino de Lingua
Portuguesa ndo deve ocorrer dissociado da vida;
mas, ao contrdrio, substancialmente voltado para
ela.

Nessa perspectiva, a apropriacdo da lingua escrita
e oral em suas construgdes e usos mais formais é
meta essencialmente necessdria. Além disso, ¢
preciso que os estudantes sejam bons leitores, o
que demanda a capacidade de constru¢do de
sentidos combinando as muiltiplas linguagens que
compdem o0s textos na sociedade altamente
tecnologizada em que vivemos.

E por meio dessa relagdo, ainda, que o estudante compreendera os
recursos da lingua(gem) através de textos reais, orais, visuais ou
escritos, contextualizados. Sob essa perspectiva, o presente estudo tem
como objetivo geral compreender como a pratica de andlise linguistica
¢ discursivizada nas propostas de atividades de estudo da lingua em
livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

Em resposta ao objetivo geral, os objetivos especificos sdo (i)
compreender o embate entre o discurso da tradi¢do e o discurso da
mudanca e (ii) entender o entre-espaco da gramdtica tradicional e da
prética de andlise linguistica em livros didédticos do Ensino Médio. Para
tanto, trés movimentos teérico-metodoldgicos embasam esta pesquisa:

l.os escritos de Bakhtin e do Circulo em termos de
encaminhamentos para uma andlise dialégica de/do/dos
discurso(s);

2.0s estudos contemporaneos em Linguistica Aplicada sobre o
ensino reflexivo e operacional da lingua(gem) na escola de
Educacao Baésica;

3.a andlise de documentos parametrizadores, como o PCN (2000)
e o PNLD (2017) e as discussGes relacionadas ao ensino da(s)
gramdtica(s) nas escolas.

Devido aos questionamentos relacionados as aulas de portugués e
ao material utilizado em sala de aula, surge a inquietacdo acerca da
insuficiéncia do seu ensino, que esteve — e ainda estd, em muitas escolas
— voltado a classificacdo e nomeacdo de estruturas linguisticas. Cientes
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disso e dos inimeros estudos que vém sendo realizados nessa drea, este
trabalho ndo traz uma discussdo sobre ensinar ou ndo ensinar gramatica,
mas um olhar para como a pritica de andlise linguistica € — e se é —
discursivizada nos livros didaticos do Ensino Médio e quais implicac¢des
isso traz para o ensino de lingua portuguesa.

Para isso, selecionamos, em termos metodoldgicos, a partir de
dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio (FNDE'!),
6rgdo que gerencia o Programa Nacional do Livro Didético (PNLD!?),
os trés livros mais utilizados nas escolas estaduais de Santa Catarina
(SC), nas turmas de Ensino Médio, segundo escolhas das institui¢cdes de
ensino e dos professores da drea de Lingua Portuguesa desse nivel de
ensino. A partir dessa selecdo, escolhemos, como objetos de anélise, os
trés livros didéticos da colecdo Portugués Contempordneo: didlogo,
reflexdo e uso, editora Saraiva, 2017.

O presente estudo é uma pesquisa exploratéria, de natureza
qualitativa, sendo caracterizado, segundo a natureza dos dados e os
pressupostos metodoldgicos, como uma pesquisa a luz da andlise
documental e da andlise de discurso de base dial6gica. Para tanto, esta
dissertacdo estd organizada em seis capitulos.

O primeiro foi este capitulo de introdugdo, que situa a pesquisa
por meio de um breve panorama da disciplina de Lingua Portuguesa.
Além disso, apresenta o nosso objeto de investigacdo, que € a colecdo
Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso e 0S Nnossos
objetivos geral e especificos.

No segundo capitulo, temos uma reflexdo sobre o livro didético
de Lingua Portuguesa e sua constituicdo histdrica e social, a qual é
influenciada por fatores politico-pedagégicos, mercadolégicos e
editoriais, e suas transformacgdes até os dias atuais. Esse capitulo se
dedica, também, a explicar as mudangas sofridas pela Linguistica
Aplicada e o porqué de nossa pesquisa estar vinculada a ela, mostrando
os caminhos e os pressupostos metodoldgicos percorridos em nossa
pesquisa.

' http://www.fnde.gov.br

120 Programa Nacional do Livro Didético é um programa governamental que
funciona desde a década de 1980 com esse nome. Vinculado ao Ministério da
Educagido e gerido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE),
esse programa ¢é responsdvel pela aquisi¢do e distribuicdo de livros didédticos e
acervos de obras complementares e diciondrios as escolas publicas de Ensino
Fundamental e Médio.

http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico
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O terceiro capitulo traz os pressupostos tedricos assumidos neste
estudo. Primeiramente, refletimos acerca do discurso, conceituando-o
como um fendmeno complexo, concreto e multifacetado, que se d4 na
lingua viva segundo os estudos de Bakhtin (1998, 2015). Em seguida,
trabalhamos o cronotopo, tendo Morson e Emerson (2008), Acosta-
Pereira (2012), Brait (2016a), Oliveira (2017) como autores que
embasaram essa reflexdo. Na sequéncia, a partir dos estudos de
Volochinov (2009[1929]"3), Faraco (2009), Brait (2016a) e Miotello
(2016a), discutimos como a ideologia e a valoracdo estdo presentes nas
diferentes formas de interagdo social. Finalizamos esse capitulo com
uma discussdo acerca das relacdes dialdgicas ancorados em Volochinov
(2009) e Bakhtin (2011[1979]'4).

No quarto capitulo, refletimos sobre o lugar da gramdtica no
ensino de Lingua Portuguesa a partir de estudos de Geraldi (1996,
2011[1984]'5, 2013, 2015), De Angelo (2005), Antunes (2010), Bunzen
(2011), De Pietri (2013) e acerca dos debates que envolvem o ensino
tradicional da lingua(gem), propondo, em contrapartida, seu ensino
operacional e reflexivo (GERALDI, 2011).

No quinto capitulo, apresentamos os resquicios histéricos de
como a pratica de andlise linguistica ascendeu na Educacdo Bdsica e a
andlise da colecdo Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso.

Para finalizar essa discussdo, traremos as consideracdes finais
relacionadas a nossa pesquisa e as referéncias utilizadas durante o nosso
percurso.

13 A obra original data de 1929, porém, utilizaremos a edi¢io de 2009 selecionada
para esta pesquisa.

4 A partir deste momento, a edi¢do mencionada serd a de 2011, selecionada para
este estudo.

15 A obra pioneira é a de 1984, mas nos referiremos a edi¢do utilizada nesta
pesquisa.
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2 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Este capitulo traz, inicialmente, uma explicacdo sobre o LD,
nosso universo de andlise, e a colecdo escolhida para ser analisada,
Portugués Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso. Em seguida,
explicamos o porqué de este estudo estar filiado a LA e, depois,
apontamos as caracteristicas da pesquisa qualitativa. Na sequéncia,
discutimos brevemente os pressupostos da andlise dialdgica do discurso
e, por dltimo, explicamos os caminhos seguidos por nds nesta pesquisa.

2.1 0 UNIVERSO E O OBJETO DE ANALISE

O livro didatico (LD) compde a memoria emotiva e coletiva de
inimeros estudantes e professores, tendo, portanto, estreita relacio com
as préaticas de ensino e com a cultura escolar. O LD ¢ resultado da
histéria, da producio, da reflexdo das préticas pedagdgicas, de como as
criangas aprendem e de como é possivel ensinar. Para Bunzen (2005), o
LD, por razdes histdricas, tem um papel importante na educacio por ser,
em muitas situacdes, o Unico contato que o jovem tem com a cultura
escrita. O autor afirma, ainda, que os livros didaticos sdo “[...] na sala
de aula, assim como os programas de ensino, objetos de movimentos de
recontextualizacdo e de re-significa¢do!® [...]” (BUNZEN, 2005, p. 12)
e pontua, ainda, que eles “[...] ndo sdo neutros, mas objetos de disputas
epistemoldgicas, econdmicas, politicas e culturais [...]” (BUNZEN,
2005, p. 51).

Nossa inten¢do, ao escolher o LD como objeto de estudo, é
compreender como os discursos em torno da pritica de andlise
linguistica — PAL — sdo construidos, ja que essa prética envolve, como
veremos no quarto capitulo, concepcdes de gramdtica e de linguagem
diferenciadas do ensino tradicional de Lingua Portuguesa, as quais
ecoam nas vozes dos autores que elaboram o material diddtico. De
acordo com Bunzen (2005), o LD “[...] constitui-se, assim, como

16 Os termos “recontextualizagio” e “ressignificagdo” utilizados pelo autor
pretendem mostrar que o LD compreende conhecimentos de épocas diversas, bem
como tempos histéricos e concepcdes de ensino diferentes segundo os autores que
participam da sua producdo. Para Bunzen (2005), esse material diddtico ¢
considerado um objeto cultural devido a heterogeneidade de saberes, de crengas e de
valores que o constituem. Logo, esses saberes, dependendo do contexto social e dos
sujeitos envolvidos, serdo interpretados e compreendidos de diferentes maneiras.
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referéncia daquilo que pode ser dito nas aulas de lingua materna; uma
vez que é um locus de recontextualizacdo do discurso pedagdgico e um
meio autorizado de transmitir saber legitimo aos alunos.” (BUNZEN,
2005, p. 28, grifo do autor). Segundo esse autor, estudar o LD implica
compreendé-lo como “[...] um produto socio-histdrico e cultural em que
atuam vdrios agentes (autores, editores, revisores, leitores criticos,
professores, etc.), com certas relagdes sociais entre si, na produgdo e
selecdo de enunciados concretos com determinadas finalidades.”
(BUNZEN, 2005, p. 37).

Assim, analisar o LD significa entendé-lo como um produto
cultural que se transforma de acordo com a sociedade e, pelo fato de o
LD ter-se instalado como recurso didatico-pedagdgico para o ensino de
lingua portuguesa, a relevancia em estuda-lo se dd porque os discursos
que o constituem podem ndo condizer com as realidades
contemporaneas ou podem manipular o ensino de lingua, voltando-se
para temas que a elite letrada!? considera adequados. E por esse motivo
que o LD precisa estar em constante movimento de desconstru¢do para
se reconstruir de acordo com a época e com as demandas sociais e
culturais de cada regido. Isso implica dizer que, numa perspectiva sécio-
historica e cultural, o LD “[...] procura sistematizar e organizar
conhecimentos escolares na forma de modelo(s) didatico(s)'®”
(BUNZEN, 2005, p. 18). Além disso, Bunzen (2005, p. 18, grifos do
autor) afirma que “[...] o LD pode ser encarado como um instrumento
pedagdgico, uma vez que reflete as vdrias tradi¢des, as inovacdes e as
utopias de uma época”.

Dessa forma, ndo podemos entender o funcionamento e a
organizacdo do LD fora da relagdo espago-tempo, visto que ele é
reultado de um trabalho coletivo situado sécio-historicamente em uma
determinada sociedade. Do mesmo modo, ndo conseguimos
compreendé-lo sem entender as idas e vindas da disciplina de Lingua
Portuguesa, pois, a nosso ver, ela se entrecruza a do livro didédtico de
Lingua Portuguesa, jd que ambos se transformaram no decorrer dos anos
a fim de suprir as demandas educacionais. Sendo assim, faz-se

17 Nesta pesquisa, ndo traremos discussdes sobre os Estudos do Letramento,
contudo, algumas remissdes serdo realizadas ao longo da dissertagdo. Aqui,
compreendemos elite letrada como uma minoria de sujeitos que domina a norma
culta e tem conhecimento da literatura, o que lhe permite acesso as diferentes esferas
sociais e lhe da um certo “poder” em relagdo aos demais sujeitos de uma sociedade,
consequentemente, a tomada de decisdes vem, geralmente, dessa minoria.

'8 Por modelo didatico entendemos o conjunto de conhecimentos representantes das
préticas sociais que norteardo o professor no ensino de determinado contetido.
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necessario observar como se consolidou o LD tal qual o conhecemos.
Em consonancia a isso, Da Costa (2016) afirma que € impossivel
analisar o LD sem levar em consideracdo o contexto sdcio-histérico em
que ele foi elaborado e as ideologias que o constituem “[...] em um
determinado espaco-tempo de sua producdo, nem separd-lo de uma
visdo enquanto produto, resultado de um conjunto de coercdes previstas
em normas, disposi¢des e determinagdes politicas, culturais e também
mercadologicas.” (DA COSTA, 2016, p. 34).

Em vista disso, podemos afirmar que os LDs se adaptam a cada
momento histérico e revelam, em sua estrutura e na selecdo dos
contetdos e das atividades, as mudancas sociais e as ideologias de seus
autores. No século XIX, com o predominio das disciplinas cldssicas, LD
e material de retérica eram confundidos, conforme pontua Bunzen
(2005), e somente com o desuso do Latim, da Retdrica e da Poética, em
1980, e a obrigatoriedade da Lingua Nacional que os professores
passaram a complementar o material diditico com uma gramatica. Para
Bunzen (2005), a divisdo do ensino em literatura, gramética e produgéo
textual tem, entdo, influéncia historica.

No Ensino Médio, piblico ao qual nossa pesquisa se volta, a
Antologia Nacional dominou o ensino de LP por quase 80 anos de
acordo com Bunzen (2005). Essa obra, publicada em forma de um tnico
volume, era constituida por textos literdrios, cujo objetivo era formar
bons leitores. Como a Antologia Nacional sé apresentava textos, oS
professores eram os responsdveis pela elaboracdo dos exercicios
gramaticais e dos de interpretacdo de textos. Isso porque,

[...] nas épocas em que o ideal de manual escolar é
a Antologia, considera-se que a ndo imitatio
adequada dos textos anteriores se configurava
como um erro. Esta € na realidade, para o autor, a
funcdo social do género Antologia: escolher os
melhores textos para que os alunos selecionem
aqueles que estdo em relagcdo com suas tendéncias.
Nessa fase, podemos dizer que predominou a
nocdo de lingua como norma, uma vez que a
grande énfase era dada ao reconhecimento das
regras da lingua e dos bons escritores. (BUNZEN,
2005, p. 60, grifos do autor).

De acordo com o autor, antes de 1950, o material didatico
utilizado nas escolas eram as antologias e as gramaticas, escritas por
estudiosos sem formacdo na drea do ensino. Somente a partir dessa
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década, com as tranformagdes econdmicas, politicas e sociais no sistema
educacional foi que o perfil do LD se modificou, pois os autores desse
material passaram a ser professores especialistas.

Com essa mudanca no perfil dos autores,
deixamos de ter apenas gramdticas que ndo
tinham um cardter puramente diddtico, pois nio
possuiam comentdrios pedagdgicos ou atividades,
ou as antologias que traziam apenas uma selecio
de textos literdrios consagrados, mas sem uma
preocupacdo com comentdrios, explicacoes,
exercicios ou questiondrios. E € nessa dire¢do que
os LDPs comegcam, por exemplo, a incluir
exercicios e a dar informagdes mais detalhadas
para o professor. (BUNZEN, 2005, p. 39, grifos
do autor).

E devido a essas mudancas que, segundo Patriota (2015, p.64),
ndo € possivel pensar em LD sem refletir acerca do sistema de ensino
brasileiro, ja que “A trajetoria histérica de um estd intrinsecamente
ligada a do outro, podemos até mesmo afirmar, sem medo de incorrer
numa inverdade, que escola e ensino ndo existem sem a “figura” do
livro didatico e vice-versa.”. Para a autora,

Da mesma forma que os conteidos que veiculam
nos LDP, suas formas, estruturas, organizacio
interna, seus titulos também ndo sdo escolhas
desvinculadas de todo o processo histérico nos
quais os livros circulam e s@o produzidos. Ao
contrdrio, sdo escolhas pensadas discursivamente
e refletem o momento no qual tiveram/t€ém
vigéncia. Ou seja, também sdo reflexos da
historicidade latente desses livros e nos remetem a
essa histéria. (PATRIOTA, 2015, p. 74).

Nesse sentido, conforme Bunzen (2005) e Patriota (2015), as
mudancas sociais decorrentes da situacdo econdmica e politica do Brasil
tiveram grande influéncia na elaboracdo dos LDs. Patriota (2015)
declara que a consolida¢do do formato atual do LD se deu a partir das
transformacgdes da sociedade, do acesso dos filhos dos trabalhadores a
escola; da desvalorizagdo da profissdo do professor e da articulagdo
entre texto e gramadtica, entre os anos de 1960 e 1970. Da Costa (2016)
retrata as modificacdes internas do manual diddtico, que, em um
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primeiro momento ndo trazia exercicios aos alunos nem orientacdes
metodoldgicas aos professores, cabendo aos docentes a autonomia de
planejar e ministrar suas aulas.

Com relagdo aos professores, Da Costa (2016) e Patriota (2015)
discutem a ligacdo entre o LD e esses profissionais. De acordo com Da
Costa (2016), até 1930 os professores ndo tinham formacdo especifica
na drea, e, muitos, ministravam aulas apenas por terem conhecimento da
norma padrdo. Posteriormente, ji4 na década de 1970, com a
democratizacdo do ensino e a emergéncia na contratacdo de docentes,
estes perderam a autonomia que tinham na elaboragdo das suas aulas
porque passaram a usar o LD como base para o ensino de LP, ji que os
manuais, além de apresentarem textos, davam a orientacdo metodoldgica
para as atividades de leitura e interpretacdo de texto e, inclusive, as
respostas desses exercicios. Acerca dessa reorientagdo no ensino, Da
Costa (2016) pontua que isso se deu, possivelmente, pela falta de
formacdo docente e, principalmente, pela falta de tempo para o
planejamento das aulas. Assim, os LDs tiveram o papel de suprir as
lacunas de conhecimento dos professores desse periodo. Essa nova
realidade no sistema educacional brasileiro trouxe ao LD maior destaque
que ao professor de Lingua Portuguesa, pois, conforme Da Costa
(2016), o LD passou a ser um facilitador da a¢cdo docente.

A partir da década de 1950, observa-se também
outra mudanga nos livros diddticos de lingua
portuguesa: estes passaram a apresentar, cada vez
mais, uma metodologia de ensino, traduzida em
orientacdes para os professores. Se, antes, o
professor era um leitor autdnomo do livro didatico
e produzia suas préprias atividades, a partir das
seletas de textos sugeridos pelos autores, nesse
momento, os autores dos livros assumem a
responsabilidade de formular os exercicios,
bastando ao professor segui-los. Isso se deve a
necessidade de maior recrutamento de
professores, que se dd de uma forma menos
seletiva, culminando na depreciacdo da categoria
(com baixos saldrios e condi¢des precdrias de
trabalho) e conduzindo-os a busca de estratégias
“facilitadoras” do trabalho docente; com isso,
transferem ao livro diddtico o papel de planejar
suas aulas. (DA COSTA, 2016, p. 41).
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No que diz respeito aos LDs, Bunzen (2005) afirma que, embora
eles sejam objeto de investigacdo de diversos estudos, ainda ndo tivemos
modificacdes na metodologia de pesquisa, por isso, trazem problemas
desde sua origem. Segundo o autor, esse material didatico sofreu criticas
severas durante o periodo militar porque muitos trabalhos afirmavam
que o manual didético tirava a autonomia do professor ao direcioné-lo
em suas aulas. No entanto, ndo cabe ao LD a responsabilidade pelo
fracasso escolar, pois ele tem um papel importante no sistema
educacional e pode ser utilizado de inimeras maneiras dependendo de
como o professor o utiliza e da realidade dos alunos.

Ainda no que se refere ao LD, observamos tanto as mudancas
externas, visiveis nas capas, nos tamanhos e nas cores do LD, quanto as
internas, que foram mais lentas e puderam ser vistas na inser¢do de
figuras, palavras-cruzadas, HQs e textos voltados a realidade dos alunos.
Segundo Da Costa (2016), os LDs deixaram de trazer gramadtica e textos
separadamente e comegaram a apresentar unidades compostas por
textos, atividades de interpretacdo e tdpicos gramaticais em conjunto.
Nesse processo de mudancas e de combinagdo entre leitura,
interpretacdo de textos, redacdo e exercicios gramaticais, os LDs
comecaram a ser organizados em unidades diddticas, de acordo com
Bunzen (2005), e essa nova composi¢do resultou na modernizagdo do
sistema de ensino, que pretendeu levar alunos e professores a
reconhecerem os objetos de ensino do material diddtico.

Nesse viés, é importante compreender a divisdo/organizacdo que
se da no ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Isso implica a
escolha dos contetddos que serdo ensinados, o que, para Bunzen (2005),
€ relevante, visto que influencia o mercado editorial na elaboracdo dos
LDs ao atender a separacdo gramdtica, literatura e redacdo, mudanca
oriunda da lei 5692/71, que passou a adotar a concepg¢do de lingua(gem)
como instrumento de comunicag3o.

Outra forte influenciadora na organizacido do LD foi a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio — LDB — (Lei 5692/71), que
substituiu a concepgdo de lingua como sistema pela de lingua como
comunica¢do. Com isso, o nimero de textos e a diversidade deles
passou a estar mais presente no LD. Essa maior variedade de textos de
diferentes géneros ndo significa que eles tenham sido — e sejam —
escolhidos aleatoriamente, mas sempre intencionalmente para fazerem
parte de cada unidade didética. Para Bunzen (2005),
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[...] as formas que LDP vai adquirindo, se
levarmos em  consideragdo a  relacdo
género/atividade humana, sdo resultantes das
concepcdes sobre as atividades de ensino e
aprendizagem formal e sobre seus agentes
(professores e alunos). E uma relagio dialdgica
que se instaura entre a selecdo de objetos de
ensino e sua apresentacdo, levando em
consideracdo determinados interlocutores e
determinadas concepgoes de ensino-
aprendizagem. (BUNZEN, 2005, p. 42).

Para dar conta de tantas transformacdes e da nova demanda social
no processo de ensino, decretos, comissdes e programas educacionais
passaram a ser criados, no entanto, apenas em 1985, com a criagcdo do
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD -, mudancas
significativas foram observadas na producdo dos LDs. Posteriormente,
esse programa foi ampliado e, em 2003, segundo Criséstomo (2013), o
governo criou o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio —
PNLEM -, o qual visa atender os alunos das trés séries do Ensino Médio
por meio da distribui¢do de LDs, que sdo reutilizados por, pelo menos,
trés anos. O PNLEM objetiva avaliar os livros adquiridos pelo governo
federal em consonancia as perspectivas educacionais, levando em
consideracdo a legislagc@o especifica, as diretrizes e as normas oficiais
relacionadas ao Ensino Médio e as “[...] politicas publicas entendidas
pela sociedade como necessarias ao desenvolvimento do pais [...]”
(PNLD, 2017, p. 12).

Essa andlise consiste em verificar se hd erros graves,
principalmente quanto a ortografia, a coesdo textual e a coeréncia; se ha
adequacgdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela obra em
relacio a proposta didatico-pedagdgica e, também, os objetivos
esperados do aluno ao término do Ensino Médio. Além disso, procura
investigar se hd discrimina¢io de qualquer tipo, ou seja, se dissemina
esteredtipos e/ou preconceitos de condigdo social, regional, étnico-
racial, de género, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem e se a
metodologia é adequada para desenvolver as diferentes capacidades do
aluno. Esses critérios “[...] procuram garantir consisténcia teorico-
metodoldgica e qualidade grafica do material didatico destinado a todas
as areas do Ensino Médio.” (PNLD, 2017, p.13). Além dos manuais
didaticos, esses programas, financiados pelo Fundo de Desenvolvimento
da Educacdo — FNDE —, distribuiram dicionérios de LP, diciondrios
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trilingues em LIBRAS e livros em braile para os deficientes auditivos e
visuais.

Com relag@o a essa distribuicdo, Bunzen (2005) reflete sobre a
questdo mercadoldgica, pois, entre o final do século XX e o inicio do
XXI, a produgdo escrita do LD deixou de ser individual e passou a ser
feita por uma “equipe técnica”, ou seja, “[...] de um processo de
confeccdo quase que artesanal a uma forte industria editorial.”
(BUNZEN, 2005, p. 75). Consequentemente, esse processo
mercadoldgico implica que a concorréncia e a publicidade interfiram na
“[...] selec@o dos objetos de ensino” e na “[...] constru¢do dos curriculos
via livro didatico.” (BUNZEN, 2005, p. 75). De acordo com o autor, é
em vista disso que as editoras distribuem gratuitamente seus volumes
para professores e escolas, pois o objetivo maior é o lucro e ndo o
processo de ensino.

[...] o editor ocupa um papel importante na
producdo dessas obras, uma vez que as escolhas
tedrico-metodoldgicas, assim como outras, tais
como escolha de textos, de fotografias, de cores,
de formato, etc., ndo sdo uma decisdo aleatoria,
mas envolvem vdrios agentes, principalmente os
autores e editores. (BUNZEN, 2005, p. 82).

Nos primeiros livros diddticos nao havia essa preocupacdo com a
qualidade do ensino. Os livros da década de 1980, por exemplo,
apresentavam uma insisténcia na tipologia textual narrativa. Hoje, eles
trazem uma diversidade de textos e de géneros discursivos, como carta,
bilhete, receita, poema, musica, HQs, entre outros, introduzindo, assim,
os diferentes géneros discursivos em seu interior. Com isso, esse
material diddtico sai da mera identificacdo de informagdes, conforme
pontua Bunzen (2005), e coloca novos desafios ao aluno, como a
capacidade de interpretar, argumentar, explicar e fazer inferéncias, ou
seja, os textos estdo mais contextualizados e mais coerentes com as
realidades sociais para que o estudante consiga refletir sobre eles.

Nesse sentido, os PCN reforcam o papel do professor, como
mediador, sendo ele o responsdvel por elaborar e encaminhar um
trabalho de intervencdo em que ocorra uma diversidade das praticas de
recepc¢do de textos pelos alunos, propiciando que eles leiam e reflitam
sobre uma propaganda de uma maneira diferente da qual leriam e
analisariam uma poesia ou uma tirinha, por exemplo. Dessa forma, o



31

educador evita o comportamento — passivo e reprodutor — automdtico de
leitura e repeticdo e proporciona ao educando ser o autor responsavel e
ativo do seu texto.

Do ponto de vista linguistico e discursivo ancorado na
perspectiva sécio-histérica de Bakhtin e do Circulo, tornou-se
importante considerar o contexto social do sujeito falante de sua lingua,
fazendo com que ele saiba utilizar os recursos linguisticos disponiveis e
possa transitar nas diferentes esferas sociais. Trabalhar sob esse viés
permite ao aluno o contato com as produgdes sociais que estdo a sua
volta — tanto as de menor quanto as de maior prestigio —, as quais sio de
extrema importincia para que ele reconheca e compreenda o espaco que
o cerca. Como consequéncia disso, para Cargnelutti e De Angelo
(2013), o ensino se torna mais efetivo por haver um sentido e uma
finalidade nos atos de leitura, de escrita e de andlise linguistica.

Diante das leituras realizadas para esse estudo, assumimos que o
LD € um objeto complexo (SIGNORINI, 1998) porque se constitui de
diversos géneros do discurso e estd inscrito em vdrios recortes espago-
temporais. Essas caracteristicas levam nossa pesquisa a se concentrar
nas regularidades locais — e nao universais (BUNZEN, 2005) — do LD
para entender como a pratica de andlise linguistica tem — ou ndo — se
desenhado nesse material.

Para alcancarmos os objetivos desta pesquisa, j4 mencionados
anteriormente, fizemos um recorte metodoldgico porque esse estudo ndo
seria capaz de dar conta das vérias cole¢des adotadas pelas escolas da
rede publica de Santa Catarina (SC). Por essa razdo, optamos pela
delimitacio do objeto de andlise a colecdo mais utilizada na rede
estadual de ensino Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso —
escrita por William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien e
publicada em 2017 —, voltada ao Ensino Médio. Essa escolha norteou-se
de acordo com os seguintes fatores:

1.Pablico-alvo: a colecdo selecionada é enderecada ao Ensino

Médio.

2.Distribuicdo dos LDs na rede publica de ensino: a colegdo

selecionada € distribuida na rede publica de ensino por meio da

participagdo do edital do PNLD, 2017.

3.Regido de abrangéncia: a colecdo selecionada foi escolhida

dentre as utilizadas nas escolas estaduais de Santa Catarina (SC).

4.Cobertura: essa colecdo estd entre as trés mais utilizadas no
estado de Santa Catarina (SC).
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Chegamos a esses fatores apds um levantamento realizado a
partir da base de dados do FNDE, que pode ser acessada através do site:
<https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtroDistribuicao>. Por
meio dessa plataforma, foi possivel conhecer quais sdo os livros
didéticos distribuidos em cada instituicdo de ensino do pais. Para isso,
foi selecionado, inicialmente, o programa, o ano do programa (2017) e o
estado (SC) que estamos pesquisando; em seguida, selecionamos uma
das escolas que estavam listadas; na sequéncia, buscamos, entre os
livros listados, os pertencentes a disciplina de Lingua Portuguesa - LP.
Depois disso, selecionamos escola por escola da rede estadual de ensino
de Santa Catarina (SC) e verificamos a cole¢@o escolhida em cada uma
delas para a disciplina de LP e a quantidade de livros distribuidos para
cada série. Com esses dados, construimos o quadro abaixo com as trés
colecdes mais utilizadas no estado catarinense: Portugués
Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso (2017); Novas Palavras (2016)
e Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo (2016).

Quadro 1- Levantamento dos trés livros didaticos de Ensino Médio mais
utilizados pelas escolas da rede publica de Santa Catarina (SC).

LIVRO EDITORA | AUTORES N°DE N°DE N° DE N° DE
CIDADES | ESCOLAS | ESCOLAS | ESCOLAS
URBANAS RURAIS
Portugués Atual CEREJA, 143 269 248 21
Contem- Editoral W.;
poraneo: 1.ed. 2017 DAMIEN,
didlogo, C;
reflexdo e VIANNA,
uso C.D.
Novas FTD AMARAL, 86 142 125 17
Palavras 3.ed. 2016 E.;
FERREIRA,
M.;
LEITE, R.;
ANTONIO,
S.
Lingua Atica FARACO, 80 118 105 13
Portuguesa: 3.ed. 2016 C.E.;
linguagem MOURA, F.
e interacdo M.;
MARUXO
JUNIOR, J.
H.

Fonte: construido pela autora a partir das informacdes contidas na base de dados

do FNDE.
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Agora, apOs explicar os fatores que nos levaram a escolher a
cole¢do!® Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso,
disponibilizada pelo PNLD (BRASIL, 2017), vamos apresenti-la
utilizando como base a resenha? feita pelo MEC e presente no Guia de
Livros Didéaticos do PNLD 2018.

Essa colecdo estd configurada em trés volumes, sendo que cada
um se divide em quatro unidades tematicas que sdo organizadas a partir
da ordem cronolégica literdria. Cada uma dessas unidades estd
desenvolvida em secdes, que sdo denominadas de: Literatura, Lingua e
Linguagem e Produgdo de texto, e estas secdes se subdividem em: Foco
no texto, Foco na imagem, Entre textos, Conexdes, Entre saberes, Fique
conectado, Reflexdes sobre a lingua, Texto e enunciacdo e Hora de
escrever. Nos capitulos finais de cada unidade hd, ainda, outras duas
secdes: Por dentro do Enem e do Vestibular — com diversos exercicios
linguisticos — e Projeto. Nesta, o LD traz propostas de atividades
coletivas visando concretizar o assunto estudado por meio de saraus,
poemas, teatros e cantigas, por exemplo, e é nesse momento que o eixo
da oralidade passa a ser trabalhado, j4 que ndo existe uma se¢do
especifica para ele no LD.

Faz-se necessdrio ressaltar que ndo analisaremos todas as se¢oes
que constituem os trés volumes da colecdo em estudo, mas focaremos
apenas na secdo Lingua e Linguagem porque ela estd voltada aos
conhecimentos linguisticos e, também, devido ao pouco tempo que
tivemos nesta pesquisa, que nao nos possibilitou dar conta do estudo das
demais secdes que compdem o nosso objeto de investigacdo. O quadro
abaixo ilustra melhor essa organizacdo da coletdnea Portugués
Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso com base no primeiro volume
dessa colecdo.

19 Devido aos limites temporais e fisicos desta pesquisa, buscamos tragar um
panorama mais atento da cole¢do mais utilizada no estado de Santa Catarina sobre a
prética de andlise linguistica.

20 A resenha € apresentada no Guia do Livro Didético em cinco se¢des: cabegalho
(com as informagdes basicas da coleg¢do, como titulo, autores, editora e ano de
publicacdo); visdo geral da obra; descri¢do da obra (com uma breve descri¢do da
coletanea e de como ela esta estruturada); andlise da obra (apresenta como cada eixo
de ensino € trabalhado, além de explicar os objetivos diddtico-pedagdgicos da obra
no Manual do Professor); e, por fim, uma ultima se¢do denominada em sala de aula
(parte destinada a mostrar ao professor como o uso do LD pode ser eficiente somado
as suas praticas pedagdgicas).
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Quadro 2 - Organizag@o do volume 1 da colecdo Portugués Contempordneo:
didlogo, reflexdo e uso.

Unidades | Capitulos Secbes Subsecoes
Literatura: Foco  no
géneros do | texto
discurso.
Lingua e | Foco no | Reflexdes Texto e
Linguagem: a | texto sobre a | Enunciacdo
lingua e seus lingua
conceitos.
1 Produgdo de | Foco no | Hora de
texto: géneros do | texto escrever
discurso na
perspectiva
aristotélica e na
perspectiva atual
(Bakhtiniana).
Literatura: Baixa | Foco  na | Fique Foco no | Entre
Idade Média e o | imagem; conectado; | Texto saberes
trovadorismo.
Lingua e | Foco no | Reflexdes Texto e
linguagem: texto sobre a | enunciagdo
Variedades lingua
UNIDADE linguisticas e
1 2 conceitos de
ortografia e de
norma padrdo.
Produc@o de | Hora de
texto: o poema. escrever
Literatura: baixa | Foco  no | Entre
Idade Média — o | texto textos
teatro Vicentino.
Lingua e | Foco no | Texto e
Linguagem: texto enunciagao
3 teoria da
comunicagdo e
funcdes da
linguagem.
Produg@o de | Foco no | Hora de | Mundo
texto: o texto | texto; escrever plural
teatral.
Literatura: Foco na | Fique Foco  no | Entre
Classicismo imagem conectado texto saberes
1 Lingua e | Texto e
linguagem: enunciagdo.
figuras de
linguagem.
Producio de | Foco no | Hora de
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texto: resumo. texto escrever.
Literatura: Foco no | Entre
classicismo em | texto textos
Portugal -
Camdes.
Lingua e | Foco no | Reflexdes Texto e
linguagem: texto; sobre a | enunciagdo
UNIDADE 2 semantica - lingua
2 ambiguidade,
polissemia,
sinonimia e
parifrase.
Producao de | Foco no | Hora de
texto: textos | texto escrever
instrucionais.
Literatura: Foco  no | Conexdes
literatura de | texto
informacao.
Lingua e | Texto e
linguagem: enunciagio
semantica -
3 negacdo, ironia,
implicitos,
indiretas e
expressoes
idiomadticas.
Produc@o de | Foco no | Hora de
texto: carta | texto escrever
pessoal e carta de
apresentacdo.
Literatura: o | Foco na | Fique Foco  no | Entre
barroco. imagem conectado texto saberes
Lingua e | Reflexdes Texto e
linguagem: letras | sobre a | enunciagdo
1 € sons. lingua
Producdo de | Foco no | Hora de
texto: géneros | texto escrever
digitais — texto de
blog e e-mail.
Literatura: o | Foco no | Entre
barroco no Brasil | texto textos
— Gregério de
Matos.
UNIDADE 2 Lingua e | Foco no | Reflexdes Texto e
3 linguagem: texto sobre a | enunciagdo
acentuacgfo. lingua
Producdo de | Foco no | Hora de
texto: o debate | texto escrever
regrado.
Literatura: o | Foco  no | Conexdes
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barroco no Brasil | texto
— Pe. Antbnio
Vieira.
Lingua e | Foco no | Texto e
linguagem: texto enunciagio
ortografia.
Produg@o de | Foco no | Hora de | Mundo
texto: artigo de | texto escrever plural
opinido.
Literatura: o | Foco na | Fique Foco  no | Entre
arcadismo. imagem conectado texto saberes
Lingua e | Foco no | Reflexdes Texto e
linguagem: texto sobre a | enunciagdo
coeréncia e lingua
coesdo textual.
Producdo de | Foco no | Hora de
texto: semindrio. texto escrever
Literatura: o | Foco  no | Entre
arcadismo no | texto textos
Brasil.
Lingua e | Foco no | Reflexdes Texto e
linguagem: texto sobre a | enunciagdo
estrutura de lingua

UNIDADE palavras _

4 morfemas e

vogais/consoantes
de ligacdo.
Producdo de | Foco no | Hora de
texto: texto de | texto escrever
divulgacio
cientifica.
Literatura: o | Foco  no | Conexdes
arcadismo no | texto
Brasil — Basilio
da Gama.
Lingua e | Foco no | Reflexdes Texto e
linguagem: texto sobre a | enunciagdo
formagao de lingua
palavras.
Producdo de | Foco no | Hora de | Mundo
texto: texto de | texto escrever plural
divulgacio
cientifica II.

Fonte: a autora.

Essa organizagdo, além de permitir que o aluno e o professor
saibam qual conteido serd trabalhado em cada capitulo das quatro
unidades diddticas, favorece a integracdo entre textos, leitura, andlise
linguistica e produ¢do textual ao mesmo tempo em que traz a gramdtica
normativa como recurso importante para o acesso do estudante aos
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diferentes meios sociais. Em relacdio a isso, a resenha publicada pelo
MEC aponta que a colecdo Portugués Contempordneo: didlogo,
reflexdo e uso estimula a reflexdo dos usos da lingua(gem), mas,
também, enfatiza a gramdtica normativa, que se faz essencial no
processo de ensino.

De acordo com o guia do PNLD (2017, p. 36), a coletanea é um
“[...] bom instrumento de acesso ao mundo da escrita e favorece
experiéncias significativas de Leitura [...]”, pois traz diversos textos
verbais candnicos dos movimentos literdrios e da contemporaneidade,
assim como uma grande variedade de textos multimodais, como folders,
gravuras, cartuns e tirinhas. Tomando a diversidade textual como um
dos principios norteadores do trabalho com a leitura, percebe-se que a
escolha dos textos levou em consideracdo as vdrias abordagens dos
temas e, também, a diversidade quanto a linguagem, ao género e a
tipologia textual visando desenvolver habilidades e competéncias de
leitura e de escrita nos alunos.

No eixo da leitura, predominam, nessa cole¢do, o0s textos
literarios, como poesia, cronica e romance, mas, também, os nao
literarios, dentre eles histéria em quadrinhos, textos informativos,
andncio publicitdrio e verbetes. A leitura perpassa, entdo, todas as
unidades de forma articulada aos demais eixos de ensino. Os géneros do
discurso se apresentam em todas as unidades e s@o bastante explorados,
principalmente suas caracteristicas e funcdes sociais, ainda que os
modos de ler e a materialidade deles nem sempre sejam trabalhados com
profundidade por falta de maiores explicacdes contextuais e formais.

Na literatura, por sua vez, o foco estd nas caracteristicas dos
estilos de cada época e no contexto histdrico de cada periodo. Nesse
eixo ha um ponto interessante: a inclus@o de fragmentos de textos ao
mesmo tempo em que temos textos completos de importantes autores
brasileiros, portugueses e africanos. Assim, o aspecto positivo é a
grande quantidade de textos e géneros literdrios disponiveis e o negativo
¢ o fato de poucos deles serem de autores ndao canonizados, além de um
numero insignificante ser voltado a literatura indigena, africana e afro-
brasileira. Soma-se a isso o fato de a escrita feminina estar limitada,
ainda, as autoras brasileiras canonizadas.

Essa coletinea traz uma parte dedicada exclusivamente ao eixo
da Produgdo Textual em cada capitulo e sugere que a produgdo escrita
esteja relacionada aos assuntos abordados nele. Nesse eixo, a
proficiéncia em escrita é bastante desenvolvida e as atividades de
produgdo textual “[...] situam a prética da escrita em seu universo de
uso social, pois trabalham com os diferentes letramentos [...]”, PNLD
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(2017, p.39), ja que informam ao aluno o assunto, para quem seu texto
serd destinado, em qual esfera social devera circular e em que suportes
serd divulgado mediante exposicdo de objetivos claros da producdo
textual, o que leva o educando a refletir, a planejar, a escrever, a revisar
e a reescrever seu texto. Apesar desses aspectos positivos e de a cole¢do
apresentar orientacdes acerca dos elementos de textualidade, elas sdo
muito gerais e, consequentemente, pouco detalhadas.

A oralidade, por sua vez, ndo tem uma secao especifica e pode ser
vista no trabalho com os projetos, que aparecem ao final de cada
unidade e permitem ao educando se expressar e interagir com o outro de
diversas maneiras por meio de situacdes de fala publica.

O eixo de conhecimentos linguisticos estd dividido em duas
partes: Texto e enunciacdo e Reflexdes sobre a lingua, presentes em
todos os capitulos de cada volume da colecdo. Como ha predominéncia
de textos atuais e préprios do meio urbano, o conhecimento linguistico
estd baseado no portugués brasileiro contempordneo. Ao mesmo tempo
em que a coletanea preza pelo estudo da gramdtica textual, ela também
se ancora no ensino tradicional da lingua, que pode ser observado nas
atividades estruturadas em frases soltas e descontextualizadas para o
estudo da sintaxe, da morfologia, da acentuacdo e da pontuacdo, por
exemplo.

Diante disso, o que se observa nas resenhas disponibilizadas pelo
PNLD € que, embora o material esteja adequado as orientacdes e
diretrizes oficiais dos PCN quanto aos conceitos de lingua(gem) e
variagcdo linguistica, ainda existem exercicios que ndo condizem com o
que esse documento preconiza. Portanto, temos pontos favordveis e
desfavordveis nessa colecdo. O ponto forte € a articulagdo promovida
pela leitura dos multiplos géneros do discurso e a contextualizacdo da
producdo literdria com informacdes sobre os estilos de cada época, os
autores e a sociedade em que ela foi escrita. Em contrapartida, como ja
foi mencionado, as poucas possibilidades de andlise e de reflexdo dos
conhecimentos linguisticos € o ponto fraco da colecdo. Apds essa
primeira secdo sobre a contextualizacio de nossa pesquisa,
direcionamos-nos a nossa compreensdo sobre a pesquisa em Linguistica
Aplicada, lugar epistemoldgico de onde enunciamos.

2.2 A PESQUISA EM LINGUISTICA APLICADA

A Linguistica Aplicada — LA — passou por rupturas e
transgressdes no decorrer dos anos. Nas décadas de 1970, a LA se
voltava ao ensino e a aprendizagem de linguas atrelados aos interesses
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politicos e econdmicos dos paises que falavam a lingua inglesa, com
embasamento tedrico estritamente linguistico e sem considerar as outras
dreas de conhecimento. Desse modo, os sujeitos eram compreendidos
como homogéneos e inatingiveis pelo contexto sociocultural no qual
estavam inseridos. Esse modelo tradicional de LA atentava apenas ao
fornecimento de dados pelo sujeito, os quais eram interpretados pelo
pesquisador como unico detentor de conhecimento. O papel dos sujeitos
era, entdo, o de fornecer dados linguisticos, € o do linguista, analisar
esse corpus segundo suas concepcdes tedricas, sem levar em
consideracdo o que os sujeitos diziam sobre a lingua ou o porqué de
alguns fendmenos serem evidentes em um grupo social e ndo em outros.
Para a LA tradicional, o professor, guiado pelo material didatico, era um
mero aplicador de teorias.

Hoje, no entanto, a LA ¢ transgressiva (PENNYCOOK, 2006) e
se volta as questdes do mundo real, partindo da compreensio do uso da
lingua no seu contexto de producdo para pensar em teorias que
contribuam para a solu¢do de problemas em que a lingua(gem) tem
papel central, fugindo dos paradigmas consagrados pela linguistica
tradicional. Com essa nova perspectiva da LA contemporanea, o foco se
modificou, ou seja,

A LA, neste contexto de transformacio
linguistica, ganha forca e passa a se preocupar
muito mais com a pesquisa em linguagem
funcional. Estdo em questdo, no jogo de aquisi¢ao,
muito mais do que aplicacdo desta ou daquela
teoria da literatura especializada, mas questdes
relacionadas ao processo de aquisi¢do por parte
dos participantes da interacdo verbal. (DIAS,
2013, p. 191).

A LA, segundo Moita Lopes (2006), parte das pesquisas que
ocorrem em contexto real de uso da linguagem e ndo na aplicagdo da
teoria. O autor afirma, ainda, que hd uma urgéncia para que as pesquisas
tragam beneficios imediatos por meio de seus resultados. O autor
argumenta, também, que a LA se desenvolve continuamente e, como
consequéncia, torna-se suscetivel as mudancas sociais. Para Tilio e
Mulico (2016), que compactuam das ideias de Moita Lopes, a LA € um
sistema aberto e, por isso, se adequa as pressdes politicas, econdmicas e
sociais.
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Por se tratar de um sistema aberto, coadapta-se as
pressdes do meio interno e externo fazendo-a
transitar entre uma tradi¢do que visa a solucio de
problemas no ambito do ensino e aprendizagem
(como praticas de sala de aula e materiais
diditicos) e a criacdo de inteligibilidade sobre
questdes da  vida  contempordnea [...],
extrapolando as investigacdes sobre educagdo
linguistica, passando a incluir problematiza¢des
sociais variadas, como por exemplo, acerca das
identidades sociais inerentes aos seres humanos e
seus consequentes desdobramentos e conflitos.
(TILIO, R.C., MULICO, L.V, 2016, p. 463).

Além disso, para alguns autores, como Rajagopalan (2003) e
Fabricio (2006), os fendmenos da vida que clamam por uma resolugao
imediata estdo relacionados a globalizacdo, a qual traz intimeras
consequéncias para o cidaddo, para a sua lingua e para as diferentes
maneiras de expressar seu pensamento por interferir nas dimensdes
politica e econdmica, no entrelacamento de discursos e na compreensao
espago-temporal devido a velocidade com que as informagdes circulam.
Diante desses argumentos, a globalizacdo é vista como fator de
transformacgdo dos padrdes tradicionais de conceituacdo de identidade e
dos graus de autenticidade do falante, bem como das formas de usos de
uma lingua. Cabe a LA, portanto, de acordo com Fabricio (2006),
investigar a relacdo dessas transformacdes com o modo pelo qual a
linguagem opera no mundo social para avaliar como essas questdes
afetam a sociedade contemporianea e, convergindo com a nossa
pesquisa, com a escolha dos conteddos de ensino e a producdo do LD.

Seguindo por esse viés, o que se compreende € que a lingua(gem)
reflete e constréi a desigualdade social, que foi — e ainda € — marcada
pela presenca de diferencas relacionadas as questdes de género, raca,
classe social, preferéncia sexual, etc. Devido a isso, a LA centrou seus
estudos na resolucdo de problemas de usos da linguagem, ja que,
advinda de vdrias disciplinas, sempre buscou reformular-se e redefinir-
se. Exemplos disso s@o as pesquisas relacionadas a sexualidade, a
identidade, principalmente no contexto atual de imigragdo em que as
identidades podem se transformar ou se misturar, a teoria feminista e a
teoria queer, as quais t€ém buscado contribuir com essas minorias para
evitar o preconceito e a intolerancia, ja que a constru¢do da identidade
se d4 por meio da linguagem. E por isso que os estudos voltados ao

N

preconceito racial e étnico, a discriminacdo contra homossexuais,
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imigrantes e deficientes fisicos, por exemplo, sdo de grande relevancia
para a LA e para toda a sociedade.

Essa reinvencdo da disciplina estd associada as mudancas em
curso na sociedade contemporanea, a explicacdo de problemas antigos e
atuais que se entrecruzam a pesquisa € as respostas aos questionamentos
sociais. Para Moita Lopes (2004, p.162), “[...] mudangas relacionadas a
vida politica, sociocultural e histérica que estamos experimentando
devem diretamente afetar a pesquisa que fazemos e, por conseguinte, 0s
modos de entender as metodologias e as teoriza¢des que nos inspiram.”

Paralelamente, o linguista aplicado, empenhado em solucionar as
questdes que derivam dos multiplos usos da lingua(gem), adotou a
concepgio de discurso?! como “[...] um conjunto de sinais e praticas
que organizam a existéncia e a (re)producdo sociais [...]”, concebendo a
lingua(gem) como fator essencial para mudar o modo como o sujeito
vive e compreende a si mesmo e o mundo que o cerca (PENNYCOOK,
1998, p. 48). Para tanto, ele deve produzir conhecimento a partir das
questdes econdmicas, politicas, tecnoldgicas e culturais que
acompanham as sociedades modernas, visto que “[...] as teorias por
meio das quais construimos o mundo mudaram e, portanto, devem
mudar  nossas  abordagens de  compreendé-lo tedrica e
metodologicamente, ao nos localizarmos nas fronteiras onde vdrias dreas
de investigacdo se encontram.” (MOITA LOPES, 2004, p. 165).

A luz dessas consideracdes precedentes, a presente pesquisa se
ancora nos escritos de Bakhtin e do Circulo e nos debates
contemporaneos que ocorrem no campo da LA. Para isso, é necessario
explicar que esse estudo estd nessa drea porque estamos em um campo
em que as fronteiras tedrico-metodoldgicas e as interpretacdes sdo
fluidas, abertas e transgressoras, favorecendo a discussdo, sob essa
mesma perspectiva, sobre o ensino da gramadtica tradicional em
detrimento da pratica de andlise linguistica nas atividades em livros
didaticos de Lingua Portuguesa.

Logo, estarmos filiados & LA implica fundamentarmos nosso
percurso em uma perspectiva sécio-histérica e compreendermos a
lingua(gem) como prética social e o sujeito como ser constituido
histérico-culturalmente para que possamos olhar para ele mais
atentamente e repensar o qué estamos ensinando e o como estamos
ensinando, provocando deslocamentos e rompendo com olhares

2l Embora existam outras perspectivas relacionadas ao conceito de discurso,

compartilhamos do conceito de discurso de Bakhtin e do Circulo enquanto prética
social.
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instituidos historicamente em relagdes de poder. Assim, seremos
sujeitos criticos e ser critico, de acordo com Dias (2013), €, ao invés de
somente transmitir contetidos e conhecimentos, promover a reflexdo dos
estudantes no processo de ensino, € olhar cada um dos sujeitos com
atencdo e despertar novos interesses no aluno.

Com base na LA contemporénea, que reflete continuamente sobre
si mesma visando observar os problemas que encontra em seu caminho
para problematizi-los e, entdo, buscar alternativas para determinados
contextos de usos da linguagem e para a vida social, discutir acerca
desse tema tem grande relevancia, pois tanto a teoria quanto o suporte
em que a lingua(gem) é publicada devem ser revistos para se
(re)construirem de acordo com as mudangas sociais € com o puiblico ao
qual se destinam. Se o nosso papel é buscar solucionar problemas de
relevancia social, tais como o fato de muitos alunos sairem da escola
sem saberem ler e escrever, esta pesquisa nos faz refletir sobre o porqué
de a gramdtica tradicional e a pratica de anélise linguistica ndo serem
trabalhadas paralelamente de modo reflexivo nas salas de aula e as
consequéncias que isso tem trazido ao ensino.

Sob esse olhar, filiamo-nos a LA como prética problematizadora,
defendida por Fabricio (2006), que compreende o sujeito como um ser
historicizado e se preocupa com os efeitos e as consequéncias que a
pesquisa trard para o pesquisado, fazendo com que o linguista aplicado
se questione sobre o publico que sua pesquisa atingird, quem serd
beneficiado e quem serd prejudicado com ela. Para a autora,

[...] €& dessa perspectiva que os estudos
linguisticos poderiam analisar as formas de ser do
sujeito, de construgdo de sentido e de produgdo de
conhecimento  contemporineas, bem como
responder mais fecundamente as contingéncias,
problematizacdes e urgéncias de nossos tempos:
continuamente questionando-se, apostando nesse
percurso nomade como estimulo ao desejo de
curiosidade e criagdo, de pensar o impensado e de,
apoiando-se no conhecido, tornid-lo outro e
estranhd-lo, para ousar ultrapassé-lo. (FABRTCIO,
2006, p. 61).

Desse modo, compreendendo os novos tempos, o linguista
aplicado precisa encontrar visdes alternativas e ouvir outras vozes para
operar no mundo social. E necessério, também, olhar as relacdes de
poder na formacdo do sujeito na linguagem e por meio dela, pois isso
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revela os processos pelos quais a linguagem funciona para manté-las ou
modifica-las na sociedade.

Com relacdo a essa percep¢do, Antunes (2014) afirma que
perpetuar alguns discursos e ndo promover o desenvolvimento de
habilidades de uso da lingua(gem) “[...] corresponde a uma importante
estratégia de manter os privilégios e os poderes nas maos de poucos.”
(ANTUNES, 2014, p.43). Em contrapartida, com a reflexdo acerca dos
usos da lingua(gem) por meio da leitura, da escrita e da prdtica de
andlise linguistica, o sujeito se torna nao apenas capaz de refletir sobre o
que I& e o que produz, mas de compreender o sentido, a intencdo e a
funcdo do que é dito. E baseada nessa perspectiva de mudancas, de
fluidez, de movéncia, que esta pesquisa se insere no campo de LA e,
embora ndo produza um resultado imediato, como pontua Moita Lopes
(2006), contribuira para que o ensino de lingua portuguesa se torne mais
efetivo ao problematizar as atividades disponibilizadas nos livros
didéticos de Lingua Portuguesa.

ApéGs apresentarmos nossa compreensdo sobre a ancoragem de
nossa pesquisa no campo da LA, na préxima se¢do enunciamos nossas
consideracdes acerca dos matizes da pesquisa qualitativa, escopo
metodoldgico de nosso estudo.

2.3 A PESQUISA QUALITATIVA

Pesquisar é pensar, ler, criticar, refletir e descobrir, ou seja, €
buscar uma visdo diferente, uma explicacdo ou uma ideia para as
perguntas e problemas que nos movimentam e nos interessam. A
pesquisa € uma atividade, geralmente, voltada para a solucdo de
problemas, na qual sdo utilizados conhecimentos cientificos. Neste
estudo, utilizamo-nos de materiais de diversos autores, inclusive de
documentos nacionais, como os PCN (BRASIL, 2000) ¢ o PNLD
(BRASIL, 2017), para trazer a tona novas reflexdes acerca do entre-
espaco da gramdtica tradicional e da prdtica de andlise linguistica nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa.

A perspectiva qualitativa de pesquisa, para alguns autores, surgiu
na sociologia e na antropologia a partir de uma preocupacio em
entender o outro, atravessando, para isso, “disciplinas, campos e temas”.
(LINCON; DENZIN, 2006, p. 15). Esse estudo ocupa um lugar
importante por estudar fendmenos que envolvem os seres humanos e
suas relagdes sociais nos diversos contextos. Seguir por esse caminho
nos leva a querer compreender o fendmeno estudado e, devido a esse
anseio, envolve a escolha de pressupostos sistematizados para descreve-
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lo e explicd-lo por meio da delimitacio de um problema, da
interpretacdo obtida sobre tal questdo e de outros aspectos. A pesquisa
qualitativa, para Godoy (1995), pode ser conduzida por trés caminhos
diferentes: a pesquisa documental, o estudo de caso e a etnografia. Para
ele, a pesquisa qualitativa documental representa:

[...] uma forma que pode se revestir de um carater
inovador, trazendo contribuicdes importantes no
estudo de alguns temas. Além disso, os
documentos normalmente sdo considerados
importantes fontes de dados para outros tipos de
estudos qualitativos, merecendo portanto atencio
especial. (GODQY, 1995, p. 21).

Diferentemente do método quantitativo, o estudo qualitativo ndo
utiliza estatisticas para gerar novos dados. Segundo Markoni e Lakatos
(2010), esse tipo de analise ndo ¢ “[...] mera repeti¢do do que ja foi dito
ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob
novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras.”
(MARKONI; LAKATOS, 2010, p.166), logo, ndo estamos produzindo
uma copia de discursos ja-ditos (BAKHTIN, 1998 [1975]?%), mas
possibilitando um novo olhar sobre as praticas de ensino de lingua
portuguesa. Como estamos analisando documentos parametrizadores do
ensino de Lingua Portuguesa e outros relacionados ao LD e a histéria da
disciplina de LP, esse caminho de pesquisa nos leva a analisar os livros
didaticos a fim de buscar novas compreensdes relacionadas ao ensino.
De acordo com Godoy (1995), a pesquisa qualitativa de base
documental nos possibilita identificar discursos, visto que:

[...] os documentos constituem uma fonte ndo-
ndo-reativa, as informagdes neles contidas
permanecem as mesmas apds longos periodos de
tempo. Podem ser considerados uma fonte natural
de informacdes a medida que, por terem origem
num determinado contexto histérico, econdmico e
social, retratam e fornecem dados sobre esse
mesmo contexto. (GODQOY, 1995, p. 22).

22 A partir deste momento, utilizaremos a edi¢do de 1998, utilizada na ancoragem da
nossa discussao.
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Para atingir nossos objetivos, escolhemos a pesquisa qualitativa
de base documental e, para tanto, analisamos os trés volumes da cole¢do
Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso, visando
compreender como a préatica de andlise linguistica é discursivizada nas
propostas de atividades de estudo da lingua em livros didéaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

O que buscamos, ao seguir por esse caminho, ¢ compreender um
problema socialmente relevante (MOITA LOPES, 2006), que, no caso
desta pesquisa, ¢ o modo como as atividades de Lingua Portuguesa,
mais especificamente a prética de andlise linguistica, é discursivizada
nos livros diddticos, o que corrobora a afirmacio de Richardson (2008)
de que “[...] as investigagdes que se voltam para uma andlise qualitativa
tém como objeto situacdes complexas ou estritamente particulares”.
(RICHARDSON, 2008, p.80). Tendo em mente nosso compromisso
como linguistas aplicados, de contribuir para a diminui¢cdo das
desigualdades sociais através da compreensdo da relacdo do sujeito com
o meio onde estd inserido, esse tipo de pesquisa nos auxilia por servir de
indicador do funcionamento de estruturas sociais, segundo Richardson
(2008). Os autores Lincoln e Denzin (2006) contribuem com Richardson
(2008) argumentando que a pesquisa qualitativa &, ainda, social, visto
que “[...] requer uma atitude de desligamento em relagdo a sociedade
que permite [...] observar a conduta do eu e dos outros, entender os
mecanismos dos processos sociais e compreender e explicar por que os
atores e os processos sao como sdo”. (LINCON; DENZIN, 2006, p. 49).
Para isso, o pesquisador, apropria-se de discursos alheios para
compreender um problema ja discutido por outros, recriando discursos e
novos olhares para solucionar uma mesma questo.

Nesse sentido, entender algo por meio de classificacdes ndo
importa, mas, sim, a “[...] sua relagdo dinamica com o social [...]”, fato
que proporciona uma andlise global da relacdo entre o sujeito e a
sociedade (RICHARDSON, 2008, p. 82). Dessa forma, para
compreender o funcionamento das estruturas sociais, € importante
reconhecer as implicacdes que diferentes concepcdes tedricas imprimem
a andlise da sociedade. No que diz respeito a procedimentos
metodoldgicos, este estudo faz uma andlise documental visando
observar o conteido do nosso objeto de estudo, a cole¢do Portugués
Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso.

A pesquisa qualitativa, enquanto conjunto de
préiticas, envolve, dentro de sua propria
multiplicidade de histérias disciplinares, tensdes e
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contradi¢cdes constantes em torno do projeto
propriamente dito, incluindo seus métodos e as
formas que suas descobertas e suas interpretacdes
assumem. Esse campo estende-se entre todas as
disciplinas humanas, atravessando-as, e em alguns
casos inclui até mesmo as ciéncias fisicas. Seus
praticantes tém compromissos diversos com as
sensibilidades modernas, pdés-modernas e pos-
experimentais e com as abordagens a pesquisa
social que tais sensibilidades implicam.
(LINCOLN; DENZIN, 2006, p. 21-22).

Nossa intencdo, em sintese, é estudar o tema desta pesquisa
buscando “[...] reconhecer a especificidade histérica e a construgdo
social dos fendmenos existentes[...]” (RICHARDSON, 2008, p.92),
para, assim, compreendermos como a prdtica de andlise linguistica é
discursivizada nas propostas de atividades de estudo da lingua em livros
didéticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

2.4 POR UMA ANALISE DE DISCURSO DE BASE DIALOGICA

Pelo fato de esta pesquisa ter como aparato tedrico-metodolégico
os estudos de Bakhtin e do Circulo, faz-se necessario compreender as
definicdes de enunciado, discurso, gé€neros do discurso, sujeito e
dialogismo (embora, neste momento, ndés ndo trabalhemos com todos
esses conceitos devido ao nosso objetivo), pois eles sdo a base para
empreendermos uma Anélise Dialégica de/do/dosDiscurso(s) — ADD.
Dentre esses conceitos, sobressai-se a nocao de discurso porque a ADD
toma o discurso como objeto préprio e busca compreender a lingua em
seu uso e contexto de producdo a fim de entender a manifestacdo
ideoldgica que a permeia. Logo, o objetivo da ADD ¢ focar na andlise
de produgdes discursivas encontradas nas diversas esferas sociais. De
Paula (2013, p. 252) afirma que a ADD “[...] considera as
particularidades discursivas que apontam para contextos mais amplos,
para um extralinguistico incluido no linguistico.”.

Desse modo, para analisar o discurso sob essa perspectiva, Brait
(2016b) menciona algumas caracteristicas desse tipo de pesquisa e
afirma que o linguista/pesquisador deve observar as praticas discursivas
com atencdo e levar em consideracdo os contextos de produgdo e de
circulacio dos discursos que estdo sendo analisados — no nosso caso, as
ideologias refletidas e refratadas pelos autores nos discursos que
permeiam a cole¢do Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso
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—, isto é, estudar a lingua(gem) em sua integridade concreta e viva com
as posicdes valorativas que ela carrega. E por esse motivo que “[...] ndo
se podem aplicar as mesmas categorias de uma pesquisa ja feita a outra,
pois o dado é sempre o discurso concreto e Unico proferido em um
determinado espago e tempo e por determinados interlocutores.”
(ROHLING, 2014b, p. 47). Além disso, a relacdo dialégica entre o
objeto de pesquisa e o pesquisador deve ser levada em conta, visto que
ambos sdo constituidos socio-historicamente e o pesquisador, jd com seu
horizonte valorativo, € o responsével pela escolha do objeto de pesquisa
e pelo relato da andlise dos dados. De acordo com Acosta Pereira
(2016), posicionar-se sob o horizonte social do enunciado € essencial
para que o pesquisador compreenda as situagdes sociais ampla e
imediata em que ele foi produzido.

[...] analisar o enunciado sob a ordem dos estudos
do Circulo implica se posicionar primeiramente
sob o horizonte social deste enunciado, aspirando
a compreensdo da esfera onde se produz, circula e
se recebe (se interpreta) esse enunciado e de seu
cronotopo, que nio apenas diz respeito a situagdo
social ampla (as conjecturas sociais, histéricas,
culturais, politicas, etc), como, por conseguinte, a
situacdo social imediata (os interlocutores e seus
horizontes  ideolégico-valorativos. (ACOSTA
PEREIRA, 2016, p. 5-6).

Seguindo pelo caminho da ADD, buscamos compreender tanto as
regularidades enunciativo-discursivas que tecem a elaboracdo das
atividades de andlise linguistica quanto a frequéncia com que essa
pratica é apresentada nos trés volumes da coletdnea analisada em um
movimento de “idas e vindas” aos dados. Para Rohling (2014b), “Nesse
contexto epist€émico-metodoldgico, estabelecer o objeto, gerar os dados
de pesquisa e circunscrever os espacos de pesquisa (suas delimitacdes)
constitui um trabalho tedrico-metodolégico do pesquisador cuja base é
de natureza dialdgica e axioldgica.”. O pesquisador, entdo, a0 mesmo
tempo em que se aproxima do campo de estudo, afasta-se dele para
pensar sobre os enunciados que “[...] materializam determinado
discurso” (ROHLING, 2014b, p. 48).

As constribuicdes  bakhtinianas para uma
teoria/andlise  dialégica do discurso, sem
configurar uma proposta fechada e linearmente



48

organizada, constituem de fato um corpo de
conceitos, nogdes e categorias que especificam a
postura dialégica diante do corpus discursivo, da
metodologia e do pesquisador. A pertinéncia de
uma perspectiva dialégica se dd pela andlise das
especificidades  discursivas  constitutivas  de
situacdes em que a linguagem e determinadas
atividades se interpenetram e interdefinem, e do
compromisso ético do pesquisador com o objeto,

z

que, dessa perspectiva, é um sujeito historico.
(BRAIT, 2016b, p. 29, grifos da autora).

Percebemos, entdo, que o pensamento bakhtiniano representa,
hoje, uma grande contribui¢cdo para os estudos da linguagem, a qual
pode ser observada nas manifestacdes artisticas e na riqueza da vida
cotidiana. Assim, podemos afirmar, segundo Brait (2016b), que o
conjunto das obras do Circulo motivou o surgimento de uma andlise
dialégica do discurso e é necessdrio, para compreendé-la, entender a
relacdio existente entre lingua(gem), histéria e sujeitos, a qual concebe,
de acordo com a autora, o estudo da linguagem como lugar de producio
de conhecimento de forma responsével e responsivel. Rohling (2014b)
também traz considera¢des pertinentes no que se refere a andlise
dialégica do discurso — ADD — e pontua que a ADD sempre ¢ mediada
pela linguagem e “[...] realizada sobre a linguagem, pois o sentido se
constroi nas relagdes dialogicas.” (ROHLING, 2014b, p. 49, grifo da
autora), e que, além das questdes relacionadas ao modo de empreender
uma andlise dial6gica do discurso e as implicacdes €ticas que envolvem
esse tipo de pesquisa,

[...] é preponderante tomar a lingua no seu
aspecto histérico e concreto, uma vez que 0O
discurso ndo se constréi sobre uma determinada
realidade, mas sim na relacdo de responsabilidade
a outro discurso. Ndo hd um acesso a realidade em
si, mas a um universo discursivo, que € historico,
concreto e circunscrito a uma dada situagdo de
interacdo discursiva. (ROHLING, 2014a, p. 28).

E esse pensamento, ou seja, a teoria bakhtiniana, que nos diz que
as Ciéncias Humanas se ocupam do individuo e ndo da coisa morta e
que esse individuo nunca € inteiramente definivel porque ele estd
sempre em processo de mutagdo (BAKHTIN, 2011). Por isso, ndo
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visamos a verdade absoluta quando optamos por uma andlise de
discurso de base dialégica, mas, como aponta Huff (2017), a
compreensdo aprofundada da relacdo existente entre o sujeito e seus
enunciados e, para Bakhtin (2011, p.410), é esse sujeito “expressivo e
falante” o objeto das Ciéncias Humanas. Em consonancia a isso,
Amorim (2016b) discute esse objeto, especificando o discurso como
algo préprio, ndo mudo, carregado de vozes sociais:

O objeto especifico das ciéncias humanas é o
discurso e esse objeto, diferentemente de todos os
outros, ndo € mudo. N@o ha apenas uma fala, a do
pesquisador, e sim, duas (no minimo). Designei
entdo esse objeto de objeto falante ja que ele ndo é
apenas objeto falado como em todo discurso,
cientifico ou ndo. No lugar do objeto hd um
sujeito que fala com o pesquisador: o informante
para o antropdlogo, o entrevistado para o
soci6logo, o paciente para o analista e assim por
diante. Discurso sobre discurso, o trabalho do
pensamento em ciéncias humanas € sempre
convocado por uma dimensdo interpretativa
mesmo se ele ndo pode renunciar a dimensio
explicativa. (AMORIM, 2016b, p. 21, grifos da
autora).

Para Brait (2016b), é de fundamental importincia a compreensdo
do sujeito multifacetado, constituido a partir e através do outro,
constante na concepg¢ao tedrica e analitica dos trabalhos de Bakhtin e do
Circulo. Para essa autora, a abordagem metodoldgica, analitica e
interpretativa da anélise dial6gica do discurso conecta contextos intra e
extralinguisticos mais amplos, por isso, esmilica campos semanticos,
sintdticos e enunciativos que caracterizam o discurso e sua
heterogeneidade constitutiva, assim como a dos sujeitos que os
transmitem. Isso significa que a metodologia proposta por Bakhtin para
o estudo da linguagem ndo exclui a Linguistica, pois, de acordo com
Acosta Pereira (2016, p. 8), “[...] estaremos, em termos bakhtinianos,
ultrapassando a materialidade linguistica, procurando desvendar a
articulacdo constitutiva que hd entre o interno e o externo da
linguagem”.

Além disso, Brait (2016b) reconhece o género dos textos, os seus
contextos sociais de circula¢do e veiculacdo, suas esferas de producio e
recepgdo, a tradicdo das atividades em que esses discursos se inserem,
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para encontrar um didlogo com o objeto de andlise e suas relagdes
dial6gicas com outros discursos e sujeitos. Em relacdo a isso, Faraco
(2009, p. 21, grifos do autor) assume que cada um interpreta o mundo de
uma maneira:

O eu e o outro sdo, cada um, um universo de
valores. O mesmo mundo, quando correlacionado
comigo ou com o outro, recebe valorizagdes
diferentes, é determinado por diferentes quadros
axiolégicos. E essas diferencas sdo
arquitetonicamente ativas, no sentido de que sdo
constitutivas dos nossos atos (inclusive de nossos
enunciados): € na contraposicio de valores que os
atos concretos se realizam; € no plano dessa
contraposi¢do axiolégica (¢ no plano da
alteridade, portanto) que cada um orienta seus
atos.

Para Bakhtin e o Circulo, o discurso vem carregado de ideologias,
isto €, de representacdes da realidade por meio de signos oriundos da
compreensdo e da relacdo que se tem com o mundo social, os quais sdo
fixados a partir das palavras, de desenhos ou de outras formas signicas.
Sendo assim, a palavra, por ser um signo, é também ideoldgica e nunca
neutra por ser um fendmeno social da interacdo verbal. Além disso, ela
ndo designa apenas um objeto, mas, também, a minha atitude valorativa
em relacdo a esse objeto. Acosta Pereira (2012) reitera que a palavra,
como signo ideoldgico, reflete e refrata uma realidade e, por isso, a
lingua pode repercutir as mudancas sociais e econdmicas através da
valoracdo, a qual, embora se constitua na interacdo entre sujeitos,
realiza-se individualmente no discurso do outro.

A partir disso, entendemos que, em termos metodoldgicos, o
estudo da lingua em uso deve levar em conta a orientacdo ideoldgico-
valorativa dos enunciados, pois as formas linguisticas selecionadas em
um discurso e reinterpretadas no discurso do outro ndo sdo vazias de
significacdo social porque elas "[...] sofrem as tendéncias sociais
estaveis das situagdes das quais fazem parte.” (ACOSTA PEREIRA,
2016, p. 15). Essa compreensdo nos possibilita olhar para os discursos
dos autores da colecdo em estudo de forma mais atenta para observar
tanto as intencionalidades oriundas das escolhas seméanticas e lexicais
selecionadas quanto o direcionamento delas para o aluno.

Bakhtin afirma, em Problemas da Poética de Dostoiévski, que a
linguagem s6 se dd na comunicacdo dialégica, a qual traz uma posicao
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axiolégico-valorativa dos sujeitos nos atos de interacdo. Desse modo,
percebemos que as relacdes dialdgicas sdo representadas na lingua(gem)
e se concretizam nas vozes dos sujeitos, entrando, entdo, no campo do
discurso. Ademais, essas relacdes de sentido perpassam toda a coletidnea
porque o discurso dos autores estd em contato com a realidade
contemporanea da sociedade brasileira e é expressado pelas posicdes
valorativas assumidas por eles. Em consonéncia a isso, Rohling (2014a,
p. 28) ressalta que:

[...] na pesquisa de cunho dialdgico ha sim
andlise das marcas linguisticas. Contudo, trata-se
de um olhar para a lingua vista na condicdo de
discurso; trata-se de uma andlise da linguagem em
uso, do funcionamento discursivo em dada
situacdo de interacdo discursiva. Tal estudo
caracteriza-se por uma andlise semantica que leva
em conta as relacdes extralinguisticas, histdricas e
concretas, que se materializam nos enunciados,
com vistas a construir compreensdes sobre o0s
sentidos promovidos no bojo das relagdes
dialégicas.

Corroborando a Rohling (2014a), Volochinov (2009) ja destacava
que a palavra requer sempre uma compreensdo ativa e uma atitude
responsiva-ativa, ja que:

A discussdo sobre o papel da compreensdo ativa e
a presenca do outro como constituintes do
discurso constitui a base de sua teoria dialégica da
linguagem ao relacionar o discurso ao didlogo, no
sentido amplo do termo, sustentando a nogdo de
que o discurso tem eminentemente uma natureza
dialégica. (ROHLING, 2014b, p. 45).

Apés essa compreensdo do discurso como material signico e
ideolégico e da ADD como uma proposta de investigacdo dos elementos
constitutivos do discurso, podemos adentrar na discussdo da dimensdo
dialégica do discurso.

De acordo com Brait (2016a), o discurso, fendmeno social e
histérico, € ideoldgico por ndo ser indiferente ao discurso do outro, logo,
ele sempre serd afetado pelos discursos alheios e se reconstruird ao se
apropriar dos diferentes enunciados. Faraco (2009, p. 25) se reporta a
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esse tema afirmando que “[...] todo enunciado emerge sempre e
necessariamente num contexto cultural saturado de significados e
valores e € sempre um ato responsivo, isto €, uma tomada de posi¢do
neste contexto.” Isso implica que o estudo da lingua se ancora na
situacdo de interagdo e que o uso da lingua se realiza sob a forma de
enunciados concretos. Ademais, o que determina esses enunciados,
segundo Acosta Pereira (2016), sdo as dimensdes e as formas pelas
quais eles se realizam através da interagao.

Nesse sentido, a luz da perspectiva bakhtiniana de que a
comunicagdo verbal s pode ser compreendida no processo de interagdo,
entende-se que a comunicagdo verbal se entrecruza a outros tipos de
comunicacdo e se (re)cria a partir desses atravessamentos, segundo
Volochinov (2009). Entendemos, dessa forma, que nossos discursos sdo
construidos a partir das palavras outras, dos discursos que concordamos
ou refutamos, e “[c]ada um de nds encontra um mundo “de-que-ja-se-
falou [...] ja articulado, debatido, elucidado e avaliado de vdrias
maneiras.”. (MORSON; EMERSON, 2008, p. 153).

Sob essa perspectiva, estamos sempre nos apropriando de
discursos que nos precederam, bem como respondendo a outros
enunciados e esperando respostas para aqueles que proferimos. Acosta
Pereira (2012, p.49) reafirma isso ao mencionar que é na relacdo com a
alteridade — “[...] principio estruturador das relagdes dialdgicas [...]” —
que nos constituimos e que se constituem os discursos. Em consonincia
ao que pontua Brait (2016a), Huff (2017) traz a relacdo de alteridade
como constitutiva dos enunciados e dos sujeitos, o que implica a
impossibilidade de pensarmos o ser humano fora dessas relagdes. Com
isso, a luz dos escritos de Bakhtin e do Circulo, compreendemos que as
relagcdes se dao entre todos os enunciados na comunicacdo discursiva e,
por serem extralinguisticas, ndo devem ser separadas do campo do
discurso. Para complementar essa ideia, Volochinov (2009) afirma que a
origem dos enunciados se dd a partir do contato com a realidade e com a
interacdo verbal, o que implica que as rela¢des dialdgicas sé ocorrem no
campo do discurso. Acosta Pereira (2012) complementa essa ideia ao
afirmar que

[...] visdes de mundo, pontos de vista, vozes
sociais, dialetos, estilos de linguagem podem
entrar efetivamente em relagdes dialdgicas, desde
que materializados nos enunciados. Para o autor, a
relacdo com o sentido e com sua compreensdo é
sempre dialégica. Portanto, além de serem



53

relacdes extralinguisticas, as relagdes dialdgicas
sdo relacdbes de sentido entre enunciados.
(ACOSTA PEREIRA, 2012, p. 51).

Retomando a relagdo entre alteridade e as relacdes dialdgicas,
compreendemos que os enunciados ndo sio indiferentes uns aos outros,
mas se atravessam e, assim, vao determinando o cariter particular de
cada um. Dessa maneira, constituem-se dialogicamente e sdo concebidos
como respostas aos enunciados que os precederam e aos que Vvirdo,
confrontando-se, portanto, com valores e ideias de outros enunciados, de
outras épocas e de outras sociedades. Acosta Pereira (2012, p.51),
quando afirma que “[...] todos os enunciados sdo plenos de palavras dos
outros, em diferentes graus de assimilacdo, de alteridades, de
aperceptibilidade e de relevancia”, discute essa ndo indiferenca entre os
enunciados justamente porque eles se constituem na relacdo com 0s
outros e respondem a algo ja-dito dentro de uma determinada esfera
social.

E importante termos em mente que, embora os enunciados se
apropriem de outros ji-ditos, um discurso sempre serd Unico e
irrepetivel, além de ser expressado pela valoracdo dada pelo falante.
Essa valoragdo, que varia de acordo com a entonacao dada pelo falante e
que o interlocutor dd ao seu discurso cada vez que o profere, entdo, é o
que d4 singularidade ao enunciado por meio do juizo de valor que o
sujeito faz do que estd sendo dito no momento de interacdo. Huff (2017,
p.28) discute a relagdo da valoracdo com a avalia¢do social pontuando
que ela surge a partir do meio social em que o falante vive, fato que
“[...] medeia a relago entre a lingua e a situa¢éo de comunicagio verbal,
entre o verbal e o extraverbal.”. Como afirma Bakhtin (2011),

Nio existe a primeira nem a dltima palavra, e ndo
ha limites para o contexto dialgico (este se
estende ao passado sem limites e ao futuro sem
limites). Nem os sentidos do passado, isto &,
nascidos no didlogo dos séculos passados, podem
jamais ser estdveis (concluidos, acabados de uma
vez por todas): eles sempre irdo mudar
(renovando-se) no processo de desenvolvimento
subsequente, futuro do dialogo. [...] Nao existe
nada absolutamente morto: cada sentido terd sua
festa de renovacdo. (BAKHTIN, 2011, p. 410,
grifos do autor).
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Nesse contexto, o trabalho metodolégico do pesquisador € inico
e estd na escolha do objeto de investigacdo, na geracdo de dados de
pesquisa e na delimitagcdo dos espacos da pesquisa. Nesse sentido,
partimos da andlise dos trés volumes da colecdo Portugués
Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso levando em consideracdo a
dimensao social desse objeto de ensino e dos sentidos agenciados pelos
autores no uso de determinadas formas linguisticas em detrimento de
outras, caracteristicas que nos permitem, enquanto pesquisadores,
construir novas maneiras de analisar e de compreender as relacdes
discursivas presentes na coletdnea. Rohling (2014b, p. 58) explica que
“[...] a arquitetura bakhtiniana permite ao pesquisador construir outro
modo de olhar as relagdes intersubjetivas, os discursos e até o mundo da
vida, tendo em vista que se trata de um pensamento assentado na ética
da responsabilidade e da alteridade.”.

A andlise do discurso de base dialdgica, portanto, procura
descrever e analisar a organizacdo sintitica dos enunciados que
constituem os discursos, assim como dos sujeitos que os produzem. Essa
metodologia de pesquisa orienta nds, linguistas aplicados e professores,
a participarmos do “jogo”, (MARCHEZAN, 2016b, p. 128), ou seja, a
considerarmos 0 enunciado e o texto como vozes a serem
compreendidas, com as quais dialogaremos. Nossa intengdo, de acordo
com a autora, € compreender as forcas vivas que originam e atuam
os/nos discursos para, posteriormente, observarmos o texto de fora e
entendermos o problema que estamos estudando.

[...] o Iugar ocupado pelo pesquisador ¢ marcado
pela experiéncia singular, dnica e irrepetivel do
encontro do pesquisador e seu outro, na busca de
produzir fextos que revelem compreensdes, ainda
que provisérias, para dar sentido aos
acontecimentos na vida. (JOBIM E SOUZA;
PORTO E ALBUQUERQUE, 2012, p. 114, grifos
dos autores).

Ao optar por esse método de andlise, devemos observar as
entrelinhas que permeiam os discursos nas atividades de andlise
linguistica presentes no nosso objeto de estudo, pois sabemos que as
praticas discursivas envolvem relacdes semanticas, pragmdticas e
contextuais com um determinado objetivo. Para tanto, saber quem os
proferiu, para qual piblico serdo destinados e o contexto histérico e
social que os envolve sdo elementos essenciais para a nossa pesquisa,
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visto que ndo hd neutralidade nos discursos e que os diferentes dizeres
carregam intencdes e valores do outro.

A partir desse viés, é possivel pensar que os discursos que se
encontram nos livros diddticos ndo sdo manifestacdes isoladas, cujos
sentidos ou significados estdo apenas nas palavras que foram escritas,
mas, sim, consequéncias do posicionamento ideoldgico dos autores,
principalmente, pois o livro diddtico — LD — reproduz a reenunciagio
deles diante do mundo contemporineo a partir da revaloracdo dos
conteddos que s@o considerados importantes para eles, para as editoras,
para os professores, entre outros, pois os autores sdo constituidos de
discursos outros e isso se sobressai na valoracdo dada aos conteddos
escolhidos para cada LD. O problema disso é que quem elabora os LDs
nem sempre estd bem informado acerca das realidades sociais de
algumas escolas e selecionar um contetido em detrimento de outro pode
ndo favorecer a reflexdo sobre o que estd sendo estudado pelos
estudantes.

Portanto, segundo Acosta Pereira e Rodrigues (2014) e Rohling
(2014b), esse tipo de pesquisa (e da escolha de um objeto de estudo) ja é
uma atividade valorativa, pois nds, enquanto pesquisadores,
selecionamos esse objeto de estudo a partir de um horizonte axiolégico
que envolve inimeros discursos ja-ditos acerca do tema da pesquisa. Em
vista disso, o nosso compromisso “[...] é com a densidade e a
profundidade do que ¢ possivel ser revelado com a pesquisa [...]” e para
darmos conta dessa fungdo, ¢ fundamental “[...] a cumplicidade dos
sujeitos da pesquisa como coautores na incessante busca de sentidos
para a condi¢do humana.” (JOBIM E SOUZA; PORTO E
ALBUQUERQUE, 2012, p.121). Sendo assim, é importante que o
analista do discurso compreenda a relacdo entre discurso e
avaliacdo/valoragdo social, pois os valores que emergem no discurso sdo
socio-construidos e situados no existir-evento singular. Isso aponta,
como ja foi mencionado anteriormente, para a dialogicidade interna do
discurso, que se orienta na resposta do outro, ou seja, para a espera da
avaliacdo e da resposta do outro a partir do momento em que o locutor
profere seu discurso ja pensando no territério de outrem.

Seguindo pelo caminho da ADD, a pesquisa partiu do estudo dos
conceitos bakhtinianos de discurso, cronotopo, ideologia, valoragédo e
relacdes dialdgicas porque nossa andlise se volta aos discursos dos
autores da colecdo Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso;
dos estudos contemporineos em LA acerca do ensino operacional e
reflexivo da lingua(gem); da anélise dos PCN (2000) e do PNLD (2017)
e das discussdes referentes ao ensino de gramadtica nas escolas.
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A partir disso, nossa pesquisa seguiu as seguintes etapas
metodoldgicas:

1.Levantamento das cole¢des mais utilizadas pelas escolas
publicas de Santa Catarina (SC) a partir do FNDE.

2.Selecio da colecdo Portugués Contempordneo: didlogo,
reflexdo e uso por ser a mais adotada pelas escolas publicas
estaduais de Santa Catarina (SC).

3.Descri¢do do nosso objeto de andlise.

4.Levantamento das atividades linguisticas que focalizam a PAL
e das que se baseiam na gramdtica tradicional normativa.
5.Anélise dialégica dos dados selecionados.

Nossa pesquisa buscou, primeiramente, compreender 0 momento
sOcio-histérico em que a colecdo Portugués Contempordneo: didlogo,
reflexdo e uso foi produzida, a qual traz ressonéncias das concepcdes
atuais de ensino através do discurso da mudanca, visivel na escolha dos
textos, nas explicagdes conceituais e na elaboragdo das propostas de
atividades linguisticas, que consideram a mutabilidade da lingua e suas
variedades, e nos ecos do discurso da tradicdo ao apresentar exercicios
classificatérios descontextualizados do tema de cada unidade didética.

Em seguida, a fim de observar a incidéncia da PAL e o lugar que
a gramadtica tradicional ocupa na coletinea, selecionamos a se¢do Lingua
e Linguagem pelo fato de ela estar relacionada aos fendmenos
linguisticos e pelo pouco tempo que tivemos para olharmos para as
demais secdes que constituem a colecdo em estudo: Literatura e
Producdo de texto. Com isso, realizamos um levantamento das
atividades linguisticas organizando-as em dois grupos: as de PAL e as
de gramadtica tradicional, que serdo apresentadas no capitulo 5.

Esse levantamento do primeiro grupo ndo foi tdo facil porque
alguns dados ndo envolviam atividades epilinguisticas e metalinguisticas
a0 mesmo tempo e, por isso, recorremos as obras de Geraldi com o
objetivo de selecionar as atividades que mais se aproximavam da PAL.
Para tanto, observamos os textos selecionados na secdo Lingua e
linguagem, a orientacdo discursiva dos autores nas propostas de
atividades linguisticas — como essa discursiviza¢io promove a ativacio
dos conhecimentos prévios dos alunos, como possibilita a eles a
formulagdo e a verificagcdo de hipdteses, como trabalha a localizacdo e a
retomada de informagdes, como estimula a reflexdo acerca dos
fendmenos linguisticos, etc. — e retornamos aos PCN (2000) e ao PNLD
(2017) visando analisar se a cole¢do estd de acordo com esses
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documentos e se traz inconsisténcias tedricas ou contradi¢des. Essas
fases da investigacdo foram essenciais para nos auxiliar a compreender e
a interpretar melhor os dados analisados.

2.5 NOSSA JUSTIFICATIVA E OS CAMINHOS DA PESQUISA

Compactuando com os estudos dialégicos da linguagem e filiados
a Linguistica Aplicada, entendemos que a lingua(gem) ¢ um fendmeno
social, historico e cultural. Devido a isso, é de nosso interesse estudar os
problemas que se originam dos diferentes usos dela e, nesse contexto,
escolhemos o livro diddtico como objeto de investigacdo, ja que ele se
constituiu como um recurso didatico-pedagdgico para o ensino e para a
aprendizagem no contexto da Educag@do Bdsica.

Pesquisadores da drea de LA, como Cargnelutti e De Angelo
(2013), afirmam que até 1960, o livro diddtico possuia caracteristicas
préprias do Brasil, as quais se voltavam a inddstria do livro por meio da
linguagem vernacular. A partir daquela década, houve uma preocupacio
em tornar o LD mais atraente para o aluno e o uso de uma linguagem
mais informal através de capas mais bem elaboradas, imagens,
quadrinhos e jogos foi essencial para modificar o ritmo do ensino.
Entretanto, ao levar em conta os aspectos visuais, Cargnelutti e De
Angelo (2013) reconhecem que a parte textual ficou prejudicada e esse
excesso de imagens dificultou a clareza dos objetivos do ensino de
lingua portuguesa e a conducgdo dos conteidos pelos professores, o que
fez as editoras observarem que texto e imagens deveriam estar bem
articulados. Assim, as ilustragdes passaram a conviver com 0s textos
verbais de forma mais harmoénica, segundo Cargnelutti e De Angelo
(2013), e foi somente a partir de 1990 que os LDs passaram a ter um
melhor projeto gréfico.

[...] foi possivel verificar mudangas em suas
caracteristicas, como o uso de cores, alteracdo no
formato, uso de imagens, enfim, transformacdes
que relacionavam estreitamente num mesmo
processo a expansdo do ensino de massas no pais
ao crescimento e surgimento de editoras de obras
destinadas a esse mercado e a renovacdo do
parque grifico nacional ocorrido naqueles anos.
(CARGNELUTTL; DE ANGELO, 2013, p. 395).
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A educagdo linguistica, no Brasil, passou, entdo, por inimeras
transformacdes, sobretudo a partir da década de 1980, e a escola sofreu
— e sofre ainda — influéncia direta das novas tecnologias e das mudancgas
socioculturais do mundo contempordneo, o que afeta os modos de
organizacdo do trabalho docente. A tecnologia, por exemplo, fez com
que novos géneros do discurso surgissem ao mesmo tempo em que
novos discursos emergiam, contribuindo para que se definissem bem
duas classes sociais: uma com acesso as inovagdes tecnoldgicas e outra
excluida socialmente por ndo acompanhar esse ritmo de producgdo e de
consumo. Além disso, as politicas educacionais de inclusdo também
impactaram na reconfiguracdo das aulas e do método de trabalho do
educador.

Somam-se a essas mudancas as politicas publicas federais, que, a
partir de 1980, tiveram um forte impacto na reestruturacio do ensino de
Lingua Portuguesa com a reformulacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
os quais dialogam com as ag¢des propostas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educag¢do Nacional (LDB - 96) e visam implementar uma nova
concepcdo de escolarizacdo e de ensino. De Pietri (2010) discute essa
alteragdo no ensino “[...] como a alteragdo do nome da disciplina; as
mudancas em seus contetidos e objetivos; a ruptura em relagdo ao ensino
tradicional, que se fundamentava no ensino de gramatica, [...]” (DE
PIETRI, 2010, p. 75) e as consequéncias das vdrias interpretacdes que
esses documentos originaram, as quais “[...] refletiram-se de diferentes
maneiras na elaboracdo dos guias referenciais para o ensino e na
producdo de materiais didaticos.” (DE PIETRI, 2010, p.70). Tais
discordincias ndo revelam somente uma resisténcia contra as novas
imposi¢des governamentais, mas a auséncia de programas organizados e
com objetivos claros voltados ao sistema de ensino brasileiro.

Em relagdo as proposi¢des formuladas pelos
orgdos oficiais para o ensino bdsico em sua
estrutura curricular e as relagdes que se
estabeleceram entre essas proposicdes e aquelas
produzidas no meio académico, o periodo
caracterizava-se pela diversidade de perspectivas
presentes, tanto tedricas quanto sociais e politicas.
Tal diversidade se constituiu em funcdo de o
proprio momento histérico ser reconhecido por
mudangas estruturais importantes, sem que
houvesse muitas vezes o devido planejamento
para sua realizacdo. (DE PIETRI, 2010, p. 75).
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Bunzen (2005) afirma que o PNLD tentou combater os problemas
do ensino de Portugués ao se afastar dos critérios escolhidos pelos
professores para um livro didético e se aproximar do que € legitimado
pela ciéncia para um ensino “ideal” de lingua materna. Isso implica ndo
perpetuar a prética de exercicios de repeticdo e ndo excluir as variedades
linguisticas, mas estimular “[...] o desenvolvimento de habilidades, da
criatividade e da responsabilidade [...]” nos estudantes. (BUNZEN,
2005, p.70). Em consonéncia a essa reformulacdo do ensino, os PCN
selecionaram e organizaram objetivos para a elabora¢do dos materiais
didaticos e dos programas de ensino, visando a formac¢@o de um sujeito
emancipado e atuante em seu meio social. Logo, tanto o PNLD quanto
os PCN preconizam o ensino de lingua portuguesa com foco nas préticas
de usos da lingua(gem) e na reflexdo desses usos.

Com os programas e as politicas voltadas ao ensino, a proposta de
um ensino operacional e reflexivo, em que atividades como a leitura, a
producdo textual e a escrita e a reescrita de textos devem ser
privilegiadas, emergiu e a aula de portugués passou a ter outro foco: em
vez do ensino exclusivo da gramdtica tradicional, que considera uma
unica variedade da lingua e se ancora na concep¢do de gramdtica
normativa, o funcionamento de textos, a reflexdo sobre os discursos e os
diferentes usos que fazemos da lingua(gem) se destacaram e passaram a
fazer parte do ensino de LP. Hoje, ainda hd uma mistura de perspectivas
no ensino de lingua portuguesa porque novas e velhas praticas de ensino
de LP convivem paralelamente. Devido a isso, o trabalho reflexivo que
envolve andlise linguistica, leitura e producdo textual continua sendo um
dos maiores desafios para os professores, de acordo com Souza e
Vianna (2011).

Nesse viés, o livro didético, considerado objeto cultural, é
direcionado para atender a uma determinada teoria de ensino por meio
dos conteudos selecionados e das atividades propostas e, nem sempre,
contempla as agdes previstas pelos documentos oficiais, j4 que ¢é
constituido pelas vozes e ideologias dos autores que o elaboram.
Consequentemente, se as atividades que constituem os LDs forem mal
conduzidas pelos docentes, o desenvolvimento do aluno e o processo de
ensino se tornam ineficazes e continuamos com o mesmo problema que
persegue o ensino de portugués hd anos: alunos que nio sabem ler nem
escrever concluem o Ensino Fundamental e o Ensino Médio e as
desigualdades sociais s6 aumentam.
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[...] os livros didaticos representam uma fatia
considerdvel do Mercado Editorial Brasileiro, e
que, por varios anos, a escolha desses livros pelos
professores se deu apenas por uma listagem
oferecida pelo MEC as escolas, com o nome e o
cédigo dos livros inscritos no Programa Nacional
do Livro Didético. E evidente que, nesse contexto,
a escolha era prejudicada pela falta de
informagdes a respeito das obras, comprometendo
a qualidade de ensino, uma vez que o MEC, em
acordo com as editoras, distribuia, nas escolas,
livros que se distanciavam das propostas
curriculares e dos projetos pedagdgicos
elaborados. (VERCEZE; SILVINO, 2008, p. 89).

Devido a isso, o MEC criou comissdes para avaliar os LDs
objetivando maior qualidade na constru¢do desses materiais. Ainda
assim, o LD, inimeras vezes, € confrontado por interesses editoriais
lucrativos, o que interfere na elaboracido de algumas cole¢des, conforme
pontuam Verceze e Silvino (2008). Analisar o LD, portanto, é
fundamental para sabermos quais competéncias e habilidades
linguisticas sdo exploradas e se elas estdo em consonancia as principais
exigéncias do MEC. E importante observar, também, se o LD apresenta
uma organizacdo diddtica que ndo despreza totalmente as regras
gramaticais e que desenvolva préticas reflexivas por meio dos diferentes
géneros que circundam o aluno e a escola, o que propicia a
aprendizagem? e a inser¢do do aluno/sujeito na sociedade.

A colecdo escolhida por nés, Portugués Contempordneo:
didlogo, reflexdo e uso, estd organizada conforme alguns desses
requisitos do MEC, dentre eles a abordagem da leitura, da producdo
textual, da andlise linguistica, da literatura e da oralidade, mesmo que
este Ultimo eixo esteja em menor propor¢do. Desse modo, o estudo da
sintaxe, da morfologia e da semantica, por exemplo, é feito de maneira
reflexiva a partir da cronologia das escolas literdrias, mais
especificamente na secdo Lingua e Linguagem, embora alguns
conteddos ainda recebam um tratamento unicamente transmissivo.

Sob esse panorama, para realizarmos nosso objetivo geral,
seguimos as seguintes etapas da pesquisa descritas abaixo.

230 foco desta pesquisa sdo as préticas de ensino. Apesar disso, dado a0 movimento
orgénico, as praticas de aprendizagem serdo mencionadas em alguns momentos.
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Quadro 3 - Etapas da Pesquisa

Revisao tedrico- Retomada dos fundamentos dos estudos
metodologica dialégicos da linguagem a partir dos
escritos do Circulo de Bakhtin e das
pesquisas contempordneas em Andlise
Dialdgica de/do/do(s) Discurso(s).
Analise documental Andlise de documentos parametrizadores
— PCN (BRASIL, 2000) e PNLD
(BRASIL, 2017).
Analise do discurso de Anadlise Dialégica de/do/do(s) Discurso(s)
base dialégica das atividades de lingua na cole¢do de
livros didaticos selecionada a luz da
discursividade que se constitui no entre-
espaco da gramdtica tradicional e da
pratica de andlise linguistica, no
entretecer do discurso da tradi¢do e do
discurso da mudanca e em resposta a
andlise documental dos documentos
parametrizadores.
Fonte: a autora.

Entendida a importancia da pesquisa sobre o livro didatico,
prosseguimos para uma discussio sobre o discurso, que surge através da
interacdo entre 0s sujeitos e traz outros conceitos que reverberam na sua
constitui¢do, como o de cronotopia, o de ideologia, o de valoracdo e o de
relagcdes dialdgicas. Na sequéncia, revisitaremos os discursos ja-ditos
sobre o ensino tradicional da gramdtica a fim de observarmos suas
implicacdes tedricas e metodoldgicas e suas influéncias nos documentos
parametrizadores nacionais da educag@o, especialmente o PNLD
(BRASIL, 2017) e o PCN (BRASIL, 2000), com ateng@o especial a
pratica de andlise linguistica, um dos eixos da proposta do ensino
operacional e reflexivo. Traremos, também, a nossa andlise das
atividades propostas na coletdnea selecionada, bem como seus anexos
no dltimo capitulo e, no final, retomaremos as discussdes com as
consideracdes finais, seguidas das referéncias utilizadas nesta pesquisa.
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3 POR UMA ABORDAGEM DIALOGICA DO DISCURSO

Como esta pesquisa se propde a analisar o discurso das atividades
de Lingua Portuguesa voltadas a gramadtica tradicional e a prética de
andlise linguistica na colecdo Portugués Contempordneo: didlogo,
reflexdo e uso, do Ensino Médio, faz-se necessdrio discutir alguns
conceitos a partir dos escritos de Bakhtin e do Circulo. Para isso,
faremos um recorte dos conceitos que mais se relacionam ao discurso,
tais como: cronotopo, ideologia, valoracgao e relagdes dialdgicas.

3.1 O DISCURSO

Em Problemas da Poética de Dostoiévski, Bakhtin inicia a
reflexdo sobre discurso conceituando-o como um fendmeno complexo,
concreto e multifacetado, que observa a lingua em sua concretude. O
autor argumenta, ainda, que o discurso faz parte do vivido e estd ligado
as vivéncias e as enuncia¢des concretas dos sujeitos. Além disso,
explica que, para compreendé-lo, precisamos ir além da linguistica pura
— da sua época —, ou seja, sair do plano da lingua, pois ha aspectos da
vida do discurso que ultrapassam os limites dessa disciplina e encontram
uma compreensdo mais clara na metalinguistica. A metalinguistica, para
ele, é “um estudo®* — ainda ndo constituido em disciplinas particulares
definidas — daqueles aspectos da vida do discurso que ultrapassam — de
modo absolutamente legitimo — os limites da linguistica.”. De acordo
com Bakhtin (2015, p. 207), “A linguistica e a metalinguistica estudam
um mesmo fendmeno concreto, muito complexo e multifacético — o
discurso —, mas estudam sob diferentes aspectos e diferentes angulos de
visdo.”.

Nesta mesma obra, o autor traz reflexdes sobre o uso monoldgico
— obras centradas no mondlogo, dentre elas Tolstéi — e polifonico? —
com diversos estilos de linguagem e dialetos sociais, por exemplo — do
discurso na literatura, observando que esses usos pouco se diferenciam
na linguistica, e aponta para a significacdo artistica que a criacdo das
imagens objetificadas e acabadas dos individuos adquire.

2 Esse estudo da metalinguistica estd relacionado aos estudos feitos por Bakhtin no
inicio do século XX.

25 Embora estejam presentes nesta se¢do, esses conceitos ndo serdo discutidos no
escopo da dissertagao.
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[...] a diferenciacdo da linguagem e as acentuadas
“caracteristicas do discurso” dos herdis tém
precisamente maior significa¢do artistica para a
criacdo das imagens objetificadas e acabadas das
pessoas. Quanto mais coisificada a personagem,
tanto mais acentuadamente se manifesta a
fisionomia da sua linguagem. No romance
polifdnico, o valor da variedade da linguagem e
das caracteristicas do discurso é mantido, se bem
que esse valor diminui e, o mais importante,
modificam-se as funcgdes artisticas desses
fendomenos. (BAKHTIN, 2015, p. 208).

Na sequéncia, Bakhtin aborda as relagdes dialdgicas e esclarece
que elas sdo objeto da metalinguistica, atentando-nos para o fato de
essas relacdes ndo serem possiveis entre os elementos do sistema da
lingua, pois, quando analisamos as palavras no diciondrio ou estudamos
os morfemas isoladamente, por exemplo, eles ndo possuem sentido
algum, s@o abstratos. Desse modo, qualquer objeto que for analisado
estritamente sob uma perspectiva linguistica pura®® ndo entrard em
relacdo dialégica, o que € afirmado por Bakhtin (2015, p. 209):
“Qualquer confronto puramente linguistico ou grupamento de quaisquer
textos abstrai forcosamente todas as relacdes dialdgicas entre eles
enquanto enunciados integrais.”.

Assim, as relacdes dialégicas sdo
extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém, nao
podem ser separadas do campo do discurso, ou
seja, da lingua como fendmeno integral concreto.
A linguagem sé vive na comunicagdo dialdgica
daqueles que a usam. E precisamente essa
comunicagdo dialdgica que constitui o verdadeiro
campo da vida da linguagem. Toda a vida da
linguagem, seja qual for seu campo de emprego
[...], estd impregnada de relagdes dialdgicas. Mas
a linguistica estuda a “linguagem” propriamente
dita com sua ldgica especifica na sua
generalidade, como algo que torna possivel a
comunicagdo  dialégica, pois ela  abstrai

26 Aqui Bakhtin se refere a necessidade de ndo se olhar apenas para as caracteristicas
particulares da lingua, tal como a linguistica pura, que, segundo Bakhtin (2015),
volta-se ao estudo monoldgico da enunciacdo e ndo considera os aspectos
extralinguisticos do discurso.
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consequentemente as relagdes propriamente
dialégicas. (BAKHTIN, 2015, p. 209, grifos do
autor).

Com isso, compreendemos que as relacdes dialdgicas sdo, além
de linguisticas, extralinguisticas e ndo podem ser separadas do campo do
discurso. Nesse sentido, o discurso, a luz dos escritos de Bakhtin e do
Circulo, nasce de uma situacdo extraverbal — dimensdo social do
discurso onde a ideologia e a valoracdo incidem — sem refletir essa
situacdo passivamente, logo, ele é refratado segundo a ideologia do
sujeito que o profere e se materializa na forma de enunciados. Devido a
isso, podemos afirmar que todo enunciado € concreto, Unico, irrepetivel
e espera por uma reagao-resposta de outros enunciados. Ao afirmar que
as relagdes dialdgicas assumem posi¢cdes de diferentes sujeitos,
Volochinov (2009) discute a caracteristica da responsividade que o
discurso possui, ou seja, a possibilidade da resposta ou da contrapalavra
dos sujeitos que respondem ativamente aos enunciados. Essas respostas,
por serem marcadas por juizos sociais de valor, estdo sempre carregadas
“de sentidos ideoldgicos ou vivenciais”. (VOLOCHINOV, 2009, p. 95).

O falante tende a orientar o seu discurso, com o
seu circulo determinante, para o circulo alheio de
quem compreende, entrando em relagdo dialégica
com os aspectos desse ambito. O locutor penetra
no horizonte alheio de seu ouvinte, constrdi a sua
enunciacdo no territério de outrem, sobre o fundo
aperceptivo do seu ouvinte. (BAKHTIN, 1998, p.
91).

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, Volochinov afirma que
aquilo que define o enunciado dos falantes é o conjunto de relacdes
externas a lingua, ressaltando, assim, a natureza social e ideoldgica dela.
Ademais, traz uma argumentagao acerca do discurso citado, seus tipos e
suas variantes ¢ afirma que esse tipo de discurso “[...] & visto pelo
falante como a enunciacdo de uma outra pessoa, completamente
independente na origem, dotada de uma constru¢do completa, e situada
fora do contexto narrativo.” (VOLOCHINOV, 2009, p. 150, grifo do
autor). Com relagdo ao discurso reportado, Volochinov (2009) pontua
que o discurso ndo acaba quando € citado, mas passa a ser considerado
um ato que expressa valoracdo pela palavra do outro. Isso significa que,
se eu cito algo ja-dito, eu ndo apenas reproduzo esse discurso, mas o
seleciono de acordo com a intencionalidade que eu pretendo dar a ele.
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Toda enunciacdo [...] € uma resposta a alguma
coisa e € construida como tal. Ndo passa de um
elo da cadeia dos atos de fala. Toda inscricao
prolonga aquelas que a precederam, trava uma
polémica com elas, conta com as reacdes ativas da
compreensdo, antecipa-as. Cada inscri¢@o
constitui uma parte inaliendvel da ciéncia ou da
literatura ou da vida politica. (VOLOCHINOV,
2009, p. 101).

Na obra Questoes de Literatura e Estética, o discurso é abordado
por meio das diferencas entre o discurso na prosa romanesca € O
discurso na poesia. Quando relacionado aos géneros poéticos, o discurso
¢ privado de interacdo com o discurso alheio por ser interpretado como
discurso tnico e incontestidvel. De acordo com Bakhtin (1998, p. 94),
“Na obra poética a linguagem realiza-se como algo indubitdvel,
indiscutivel, englobante. Tudo o que vé, compreende e imagina o poeta,
ele v€, compreende e imagina com os olhos da sua linguagem, nas suas
formas [...]”, desse modo, o poeta ndo sente necessidade de buscar um
discurso outro, uma linguagem alheia. Em contrapartida, o discurso real,
vivo, originado nas relagdes sociais, estd orientado a uma resposta, a
uma refutacdo do outro, o que, por meio da compreensdo, acaba
introduzindo novos elementos ao discurso do interlocutor, ja que novos
pontos de vista e outras falas sociais entram dialogicamente em
interacdo. Esse discurso vivo, para Bakhtin (1998, p.89), “[...] estd
imediata e diretamente determinado pelo discurso-reposta futuro: ele é
que provoca esta resposta, pressente-a e baseia-se nela.”.

Em Estética da criacdo verbal, o discurso € considerado unico,
singular e individual, carregado de intencionalidades. Para Bakhtin
(2011), sdo os acontecimentos da vida que se refletem e se refratam nos
discursos por meio de uma relagdo dialdgica com os discursos outros.
Sobral (2013) compactua com esse conceito e afirma que:

[...] o discurso € o ponto de jungdo entre género e
texto. A nogdo de discurso no Ambito da teoria
bakhtiniana ¢é altamente radical e produtiva:
discurso é uma unidade arquitetonica de produgio
de sentido que € parte das préticas simbdlicas de
sujeitos concretos e articulada dialogicamente as
suas condi¢des de producdo, o que envolve seu

vinculo constitutivo com outros discursos.
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Mobilizando as formas da lingua e as formas
tipicas de enunciados em suas condic¢des sdcio-
histéricas de producdo, o discurso constitui seus
sujeitos e inscreve em sua superficie sua propria
existéncia e legitimidade social e histdrica.
(SOBRAL, 2013, p.176, grifo do autor).

O discurso, nos escritos de Bakhtin e do Circulo, é visto, entao,
como um fendmeno social fluido, sem fronteiras, que se materializa na
forma de um enunciado, caracterizando-se como unidade da
comunicacgdo discursiva. Pelo fato de emergir da atividade de interacdo,
o discurso ndo pode ser visto fora de sua situacdo social porque ele é
resultado das relagdes dialdgicas estabelecidas com o discurso de
outrem. Segundo Medviédev (2016):

Nio € possivel dar consciéncia e compreender a
realidade com a ajuda da lingua e de suas formas
em um sentido estritamente linguistico. Sao as
formas do enunciado, e ndo da lingua, que
desempenham o papel essencial na tomada de
consciéncia e na compreensdo da realidade.
(MEDVIEDEV, 2016, p. 198).

Por conseguinte, ndo pensamos por palavras, mas pelo
significado que elas adquirem e pelos contextos em que elas sdo
utilizadas, e o discurso, por se constituir a partir delas, faz parte do
vivido e estd ligado a realidade de cada sociedade e as enunciacdes
concretas.

Para Bakhtin (1998, p.88), o discurso € movente e se movimenta
em duas dire¢des: para os ja-ditos (discurso alheio) e para a reagdo
resposta do outro. Isso implica afirmar que qualquer discurso estd
orientado para o “ja-dito”, para o “conhecido”, para a “opinido publica”.
Em outras palavras, “Em todos os seus caminhos até o objeto, em todas
as diregdes, o discurso se encontra com os discursos de outrem e nio
pode deixar de participar, com ele, de uma interagdo viva e tensa.”.
Dessa maneira, os discursos, segundo o autor, na relacio com os
discursos alheios, podem fundirem-se, entrecruzarem-se e se
(re)criarem, ja que os discursos alheios influenciam todo o aspecto
estilistico do discurso. Em consonéncia a isso, Silva (2007, p. 29)
pontua que:
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Nas relagdes com os discursos “outros”, o
discurso pode fundir-se, isolar-se, cruzar-se com
os discursos alheios, e, nessa intrincada relagdo, o
discurso se forma substancialmente, haja vista que
os os discursos alheios penetram em seus estratos
semanticos mais profundos, complexificam sua
expressdo e influenciam todo o seu aspecto
artistico.

Por esse viés, observamos que as duas dire¢cdes tomadas pelos
discursos recebem grande ateng¢do de Bakhtin (1998). Ao mesmo tempo
em que o discurso entra em relacdo dialdgica com os ja-ditos, ele
também se orienta para a resposta do outro e € influenciado, assim, pela
resposta antecipada, pois, mesmo que no discurso-resposta nada tenha
sido dito, o sujeito ja espera uma resposta. Para que essa resposta exista,
€ necessdrio, no entanto, que o outro compreenda 0s signos aos quais o
falante se refere, ou seja, essa compreensdo depende do conhecimento
que os interlocutores t€m acerca dos signos escolhidos na constitui¢cdo
dos discursos.

Finalizamos esta se¢do com a certeza de que, assim como 0s
enunciados, o discurso ndao € ingénuo nem indiferente as condicdes
socio-histérico-culturais e ideolégico-valorativas que o envolvem, pois
tudo o que proferimos leva em consideracdo os valores, a histéria, a
cultura e os papéis sociais exercidos pelos participantes do ato
comunicativo. Devido a essa dialogicidade, novas possibilidades
literarias foram dadas ao discurso. “A orientagdo dialdgica do discurso
para os discursos de outrem [..] criou novas e substanciais
possibilidades literdrias para o discurso, deu-lhe a sua peculiar
artisticidade em prosa que encontra sua expressdo mais completa e
profunda no romance.” (BAKHTIN, 1998, p. 85).

Na proxima secdo, discutiremos o conceito do cronotopo e a
relacdo que ele estabelece com o discurso.

3.20 CRONOTOPO
O estudo do cronotopo surge a partir da Teoria da Relatividade de

Einstein?’ “[...] pretendendo delinear como se articula no discurso a
indissolubilidade entre o espaco e o tempo.” (ACOSTA PEREIRA,

27 Albert Einstein, fisico e matematico alemdo, nasceu em Ulm, Alemanha, no dia
14 de marco de 1879 e faleceu em Princeton, Estados Unidos, em 18 de abril de
1955.
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2012, p. 125). Além disso, a origem epistemoldgica da concepg¢do de
tempo e espago remonta as ideias de Kant®®, j4 que Bakhtin considera
tempo e espaco como categorias pelas quais os seres humanos percebem
e estruturam o mundo circundante. Dessa forma, esse estudo visa
aprender e compreender as experiéncias sOcio-historicamente
construidas, ou seja, como o cronotopo reflete e refrata organizagdes,
instituigoes, esferas e grupos sociais. “Cronotopos ndo apenas
organizam espago e tempo dentro de um texto, que depois gozam de
uma existéncia fixa, transcendental e trans-histdrica: eles o organizam
dentro do processo histérico em que ndo ha dois momentos que possam
ser idénticos.” (BEATON, 2015, p.100).

Embora o conceito de cronotopo esteja, nas discussdes de
Bakhtin e do Circulo, ligado aos textos literdrios, podemos ir além e
compreender como a relag@o espaco-temporal pode modificar a natureza
dos sujeitos na comunicacdo verbal, ou seja, como outros sentidos se
constroem a partir de novas situacdes de interacdo. Sendo assim, além
de organizarem os acontecimentos narrativos fundamentais no romance,
os cronotopos nos fazem compreender e assimilar diferentes realidades
sociais. Acosta Pereira (2012) ressalta que o cronotopo, para Bakhtin,
“[...] € a porta de entrada para o estudo dos géneros, uma vez que ele
funciona como o centro de organizagdo dos acontecimentos espago-
temporais.” (ACOSTA PEREIRA, 2012, p. 124, grifos do autor).

Isso nos leva a compreensdo de que cada género do discurso se
situa em um certo cronotopo, ja que ele é determinado por um horizonte
temporal, espacial, teméatico e apreciativo, além de ser atravessado por
marcas ideoldgicas e se destinar a um sujeito/grupo especifico. Para
Bakhtin (1998), o cronotopo nada mais € que a relagdo mditua entre
tempo e espaco e, na literatura, essa interligacdo tem um grande
significado para os géneros discursivos, pois, segundo ele, “[...] o
principio condutor do cronotopo € o tempo.” (BAKHTIN, 1998, p.212).
“Na literatura e na cultura em geral, o tempo € sempre, de um modo ou
de outro, histdrico e biogrdfico, e o espaco é sempre social, assim, o
cronotopo na cultura deve ser definido como “um campo de rela¢des
historicas, biograficas e sociais.” (MORSON; EMERSON, 2008, p .388,
grifos dos autores). Entdo, como manifestacdes culturais, todas as
formas de representacdo presentes nos géneros discursivos sdo
orientadas pelo tempo e pelo espago. Por conseguinte, a medida em que
um género se define por condi¢Ges sociais bem especificas, ele assume

28 Immanuel Kant, filésofo alemdo, nasceu em Konisberg, Prissia Oriental, no dia
22 de abril de 1724 e faleceu no mesmo local em 12 de fevereiro de 1804.
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uma orienta¢do espago-temporal diferente, isto €, um cronotopo préprio.
Em outras palavras,

O género adquire entdo uma existéncia cultural,
como Bakhtin procura demonstrar em sua teoria
do cronotopo, e passa a ser a expressdo de um
grande tempo das culturas e civilizagdes. A
prépria nogdo de contemporaneidade se enriquece
a luz da concepgdo dialdgica do tempo e das
culturas. O género, na teoria do dialogismo, esta
inserido na cultura, em relag@o a qual se manifesta
como “memoria criativa” onde estdo depositadas
ndo s6 as grandes conquistas das civilizagdes,
como também as descobertas significativas sobre
os homens e suas a¢des no tempo e no espaco.
(AMORIM, 2016b, p. 158, grifos da autora).

Isto posto, percebemos que os géneros surgem dentro de uma
dada cultura com a qual se relaciona e permite a reconstrucdo da
imagem espaco-temporal da representacdo da estética que orienta o uso
da linguagem, o que nos remete ao que ja foi afirmado por Volochinov
(2009), que o género vive do presente, porém, retorna ao seu passado e
traz ecos dele para a realidade social atual. Observa-se aqui a relagcdo
estreita dos gé€neros discursivos com o cronotopo e a importancia da
historicidade para a compreensdo desse conceito. Com a teoria do
cronotopo, compreendemos que o género tem uma existéncia cultural,
que ele se constitui a partir de um tempo e de um espago particular,
logo, o cronotopo € o responsdvel por tratar dessa relagdo temporal e
espacial assimiladas na literatura.

[...] os discursos sdo densos de suas proprias
condi¢gdes de producdo. Sendo cada vez unicos,
fazem-se no tempo e constituem histdria. [...]
Temos sempre passado no presente, que se faz
passado garantindo horizontes de possibilidades
de futuro: trabalho de constitui¢do da linguagem
(e das linguagens) e dos sujeitos. (GERALDI,
2015, p. 35).

Ao tratar essa relacdo espago-temporal, Acosta Pereira e
Rodrigues (2014) discutem a preocupagdo de Bakhtin em entender o
cronotopo como “[...] a representatividade dos eventos e da imagem do
homem.” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2014, p. 189). Para
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esses autores, o que Bakhtin parece buscar, na verdade, € a compreensao
do equilibrio entre as dimensdes espago-temporais para entender como
esse conceito se realiza ndo sO nos textos literarios, mas nos discursos
que proferimos no dia a dia, por exemplo. No entanto, por sabermos que
existem diferentes percepgdes de tempo, ndo é possivel afirmar que as
atividades sociais sfo definidas pela mesma relacdo espaco-temporal, tal
como afirma Oliveira (2017), mas que elas se modificam com as
transformagdes sociais e, por isso, sdo definidas por inimeros tipos de
tempo e de espaco. Nesse viés, o conceito bakhtiniano de didlogo, que
também € marcado pelos diversos tipos de tempo e de espaco, é
dialogico e ndo segue “[...] uma trajetéria previamente demarcada”
(MORSON, 2015, p.119), porém, construida em um processo de troca
entre sujeitos sociais. Cabe ressaltar, ainda, que a linguagem também ¢é
cronotopica, visto que “[...] a forma interna da palavra auxilia a conduzir
os sentidos originais e espaciais para as relacdes temporais.” (CAMPOS,
2013, p.132).

Os cronotopos ndo somente se comportam como
linguagens, diz Bakhtin, como s3o instrinsecos a
certas categorias metalinguisticas, tais como o0s
géneros discursivos. Ao especificar as normas, os
pressupostos e os valores para um tipo particular
de troca, um dado género discursivo também cria
expectativas para o tipo de tempo e espago dos
quais a troca dependerd. (MORSON; EMERSON,
2008, p. 443).

O que percebemos, ao nos aprofundarmos no estudo desse
conceito, € que ele traz algumas questdes que merecem reflexdo. Dentre
elas estd a relacdo humana com o contexto cronotdpico, pois as acdes
dependem de quando e onde ocorrem e o contexto serve como plano de
fundo ou como modificador dos eventos, sendo esta a percep¢do do
tempo-espaco que molda a narrativa e determina o cronotopo. Nesse
sentido, Morson e Emerson (2008) explicam que:

[...] Bakhtin entende a narrativa como moldada
por uma maneira especifica de conceitualizar as
possibilidades da acdo. E como se cada género
possuisse um campo especifico que determina os
pardmetros dos eventos, embora o campo nao
especifique unicamente eventos particulares.
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Estudar o campo € estudar o cronétopo; e nenhum
estudo do enredo particular de uma dada obra
explora a riqueza desta se ndo iluminar tanto o
cronétopo quanto a sequéncia particular de
eventos. (MORSON; EMERSON, 2008, p. 387-
388, grifos dos autores).

Para entender a influéncia dessa sequéncia de eventos com o
conceito de cronotopia, precisamos retornar aos géneros discursivos,
pois tanto eles quanto os cronotopos podem sofrer mudangas das agdes
desenvolvidas no decorrer do tempo, visando atender as necessidades de
um certo periodo, logo, como ji4 mencionado anteriormente, sdo
historicos e “[...] como percep¢des do mundo, eles podem discordar (ou
concordar) implicitamente entre si [...]”, o que da dialogicidade a
relagc@o dos cronotopos (MORSON; EMERSON, 2008, p. 386).

Os cronétopos proporcionam o fundo para tipos
particulares de atividade e trazem consigo uma
percepcdo da experiéncia; mas a relagcdo de vdrios
cronétopos uns com os outros ndo € uma agdo
descrita por nenhum deles. Estamos lidando com
relacdes de uma ordem diferente. Essas relacoes
sdo, por exemplo, relacdes de concorddncia ou
discordancia, de parddia ou polémica, em todos os
seus vdarios matizes: noutras palavras, as
interagdes entre os crondtopos numa obra sdo de
natureza dialogica. (MORSON; EMERSON,
2008, p. 443, grifo dos autores).

Em relagdo a isso, Bakhtin (2015) reitera que o cronotopo néo é
representado no mundo, mas € campo essencial para que os eventos
sejam representados e depende de um contexto especifico, o que €
esclarecido com as reflexdes de Morson e Emerson (2008, p. 386), em
que “[...] diferentes atividades sociais se definem também por vdrios
tipos de tempo e espago fundidos: os ritmos e as organizacdes espaciais
da linha de montagem do trabalho agricola, da relagdo sexual e da
conversacio de saldo diferem acentuadamente.” A luz da perspectiva
bakhtiniana, essa relacdo espago-tempo €, portanto, a representacdo de
uma classe de signos, a qual ndo pode se desvincular das transformagdes
sociais nela operadas por correr o risco de ser md interpretada.

Dessa forma, os géneros do discurso s@o essenciais no estudo
desse conceito, visto que, como formas sociais que se constituem
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historicamente, acabam projetando multiplos valores e visdes culturais.
Assim, o cronotopo apresenta a visdo do homem em sua relacdo social e
espaco-temporal, que se exterioriza pela palavra, entretanto, mais que
isso, esse termo apresenta “[...] uma visdo axiologica e ideologicamente
constituida da realidade do seu tempo.” (ACOSTA PEREIRA;
RODRIGUES, 2014, p.187). Entendemos que a cada novo tempo, novos
valores e novas possibilidades ascendem e, consequentemente, surge um
novo homem, moldado pelos valores antigos que o constituiram e pelas
novas visdes que emergiram com as mudancgas sofridas na sociedade.
Acosta Pereira e Rodrigues (2014) discutem os valores que constituem
essa relacdo entre o tempo e 0 espago:

O estudo do cronotopo [...] possibilita
descobertas muiltiplas sobre a relagdo entre as
pessoas, seus enunciados, os valores que carregam
em seus enunciados e seus eventos. [...] ©O
cronotopo, mais do que ser apenas responsdvel
pela orquestracdo indissolivel do tempo e espacgo
presente nos eventos do homem, é, de fato, o
campo de visdo axiologicamente marcado para
esses eventos. (ACOSTA PEREIRA;
RODRIGUES, 2014, p. 189).

Com isso, compreendemos que o cronotopo ¢ uma espécie de
matriz espaco-temporal de onde vdrias histérias se contam, estd ligado
ao género discursivo e a sua trajetéria e é o responsdvel pela
organizacdo dos acontecimentos e da prépria situacdo de interacdo,
segundo Amorim (2016b). Analisar a coletinea de livros didéticos
escolhida, entdo, implica compreender o momento socio-histérico em
que ela foi escrita e as vozes que a constituem, pois elas trazem um
tempo e um espago proprios que se refratam nos discursos que a
organizam. Para Amorim (2016b), o tempo é o campo das
transformacdes e dos acontecimentos, pois € ele que identifica o
momento em que o homem se articula com o espago, formando uma
unidade com ele. Amorim (2016b) esclarece que Bakhtin procura saber
como o problema do tempo € tratado em cada época:

A concep¢do de tempo traz consigo uma
concepcdo de homem e, assim, a cada nova
temporalidade, corresponde um novo homem.
Parte, portanto, do tempo para identificar o ponto
em que este se articula com o espago e forma com
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ele uma unidade. O tempo, conforme ji
indicamos, é a dimensio do movimento, da
transformacdo e, vdrias vezes nesse ensaio, vemos
Bakhtin analisar a natureza da metamorfose a que
¢é submetido o heréi. (AMORIM, 2016b, p. 102-
103).

Consequentemente, conforme pontua Bakhtin (2015), o
cronotopo pode incluir em si o atravessamento de outros cronotopos na
medida em que um cronotopo dominante estabelece rela¢cdes complexas
com outros cronotopos, tais como fala das diferentes geracdes, moda
passageira e jargdes profissionais.

Ap6s discutir o conceito de cronotopia e sua contribuicio para a
andlise das possibilidades de representacdo do tempo no espago dos
sistemas culturais, passamos, agora, para o estudo da ideologia e da
valoracdo, conceitos t3o ricos e essenciais na compreensio do discurso.

3.3 A IDEOLOGIA E A VALORACAO

As questdes acerca da ideologia passam a ser abordadas com
mais profundidade na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, embora
sejam encontradas em outros escritos de Bakhtin e do Circulo. A
ideologia ndo é vista como algo pronto e acabado na perspectiva
bakhtiniana, mas como uma forma concreta e dialética, construida a
partir dos acontecimentos de determinada época e pode, dentre outros
aspectos, ser compreendida pelo atravessamento entre a ideologia do
cotidiano e a ideologia oficial. Enquanto a ideologia oficial procura
implantar uma concepg¢do de producdo de mundo tunica, a ideologia do
cotidiano se origina e se constréi nos encontros casuais, no contato e na
proximidade social, ou seja, nas agdes individuais que se ddo em um
certo contexto e que refletem, por conseguinte, uma organiza¢do. Com
relacdo a isso, Medviédev (2016) reflete acerca das crencas e das
concepgdes de mundo de cada sujeito, as quais ndo existem apenas em
seu interior, mas se realizam e se tornam realidade por meio da palavra,
que sempre se materializa no processo de interacao.

[...] tornam-se realidade ideoldgica somente
quando realizados nas palavras, nas acdes, na
roupa, nas maneiras, nas organizacdes das pessoas
e dos objetos, em uma palavra, em algum material
em forma de um signo determinado. Por meio
desse material, eles tornam-se parte da realidade
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que circunda o homem. (MEDVIEDEV, 2016, p.
48-49).

Partindo desses conceitos aceitos pelo marxismo oficial, Bakhtin
estabeleceu uma relagdo dialética entre esses dois conjuntos ideoldgicos
antagonicos: a ideologia oficial como estrutura relativamente estdvel e a
ideologia do cotidiano como acontecimento relativamente instdvel,
formando, ambas, “[...] o contexto ideoldgico completo e unico, em
relagdo reciproca, sem perder de vista o processo global de produgdo e
reproducdo social.” (MIOTELLO, 2016a, p. 169). O que o autor
pretende mostrar, segundo Polato (2017, p.22) é que a luta social de
classes tem ocorrido por meio da lingua(gem) e do “encorpamento”
social da voz que chega aquilo estabilizado pela ideologia oficial,
fatores que a afetam e a modificam. L.ogo, a medida em que a sociedade
evolui e transforma seus juizos de valor, as relacdes sociais também se
modificam. Bakhtin (1998) afirma que a lingua, por acompanhar as
transformagdes histéricas e carregar uma pluralidade de valores, pode
ser a prepulsora da desigualdade e da estratificacdo social porque ela se
orienta segundo as intencdes de um grupo, o qual padroniza a
acentuacgdo e a atribuic@o de sentido aos elementos que a constituem.

[...] a lingua ndo € um sistema abstrato de formas
normativas, porém uma opinido plurilingue
concreta sobre o mundo. Todas as palavras
evocam uma profissdo, um género, uma
tendéncia, um partido, uma obra determinada,
uma pessoa definida, uma geragdo, uma idade, um
dia, uma hora. Cada palavra evoca um contexto ou
contextos, nos quais ela viveu sua vida
socialmente tensa, todas as palavras e formas sdo
povoadas de inten¢des. (BAKHTIN, 1998, p.
100).

Com base na multiplicidade de significados que a palavra
ideologia admite, esta secdo se distancia do uso dela como algo
negativo, conforme discute Faraco (2009), mas compactua com as ideias
de Bakhtin e do Circulo de que o termo se equivale a axioldgico e,
portanto, “[...] a significacdo dos enunciados tem sempre uma dimensao
avaliativa [...]”, isto €, sempre serd expressada segundo uma posicao
avaliativa do sujeito em relacdo aos dizeres dos outros, visando, assim,
uma compreensio responsiva do interlocutor no processo de interacao.
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Volochinov (2009) esclarece que a comunicacdo da vida
cotidiana € extremamente rica e importante porque se vincula a
infraestrutura e a superestrutura, o que demonstra respeito pelos
encontros casuais que geram o discurso do dia a dia e que “vao
povoando o universo de signos”, os quais se tornam parte da “unidade
da consciéncia verbalmente constituida.” (MIOTELLO, 2016a, p.171).
Esse autor traz a importincia dessa relacdo entre infraestrutura e
superestrutura:

Esse tipo de comunicag@o tem vinculo direto tanto
com os processos de producdo material na vida,
no lugar da infraestrutura, quanto com as esferas
das diversas ideologias especializadas e
formalizadas, na superestrutura, entendida como
sistema de reveréncia que troca sentido com toda
a sociedade. Tal posi¢do manifesta respeito
profundo pelos encontros casuais e fortuitos, que
se ddo no dia a dia, e em qualquer situagdo,
aparentemente sem maiores consequéncias para o
desenvolvimento do pensamento, mas base
fundamental para que a ideologia encontre solo
propicio para sua instalagdo. (MIOTELLO, 2016a,
p. 171).

Volochinov (2009) afirma que tudo o que € ideolégico tem um
significado, ou seja, possui um signo e, consequentemente, ndo existe
ideologia se ndo houver signos. Ao dizer isso, o autor traze a tona a
natureza do universo das ideologias, que € semiltica, ji que todo
produto ideolégico remete a algo externo, a algo fora de si. Nesse
sentido, compreendemos que, se todo signo é ideoldgico, ele surge,
entdo, das relacdes sociais, ou seja, constréi-se no uso da linguagem,
pois fendmenos ideoldgicos estdo relacionados as diferentes formas de
interacdo social. Desse modo, a palavra é a forma mais pura da relacio
social e €, igualmente, neutra, pois estabelece uma relacdo com qualquer
funcdo ideologica e ¢ “[...] devido a esse papel excepcional de
instrumento da consciéncia que a palavra funciona como elemento
essencial que acompanha toda criacdo ideoldgica, seja ela qual for.”
(VOLOCHINOV, 2009, p-38, grifos do autor). Faraco (2009) reitera
essa relag@o ao afirmar que:

[...] os signos sdo intrinsecamente sociais, isto €,
sdo criados e interpretados no interior dos



77

complexos e variados processos que caracterizam
o intercambio social. Os signos emergem e
significam no interior de relagdes sociais, estdo
entre seres socialmente organizados; ndo podem,
assim, ser concebidos como resultantes de
processos apenas fisioldgicos e psicoldgicos de
um individuo isolado; ou determinados apenas por
um sistema formal abstrato. Para estudd-los, é
indispensdvel situd-los nos processos sociais
globais que lhes dado significagdo. (FARACO,
2009, p. 49, grifo do autor).

Em relacdo a natureza semidtica da ideologia, Volochinov (2009)
entende que a natureza dos signos ideoldgicos € governada pelas leis da
comunicagdo semidtica, que € constituida por valores sociais, histéricos
e culturais, o que implica afirmar que qualquer palavra se constituird por
ideologias que refletem e refratam aspectos do real. Isso significa que
todo produto ideolégico faz parte de uma realidade e reflete e refrata
outra realidade ao tornar-se signo, ao adquirir significado para um certo
grupo. A 4gua usada na cerimdnia religiosa de batismo ou a vela
utilizada durante o sacramento cristdo do crisma perdem sua funcio
essencial — de saciar a sede e de iluminar um local — e assumem novos
significados para os catdlicos, por exemplo. Desse modo, em cada
relacd@o social os signos se revestem de sentidos préprios de acordo com
os interesses de um grupo especifico. Miotello (2016a) diz que:

O meio social envolve, entdo, por completo o
individuo. O sujeito é uma funcdo das forgas
sociais. O eu individualizado e biogrifico ¢é
quebrado pela funcdo do outro social. Os indices
de valor, adequados a cada nova situagdo social,
negociados nas relacdes interpessoais, preenchem
por completo as relacdes Homem x Mundo e as
relagdes Eu x Outro. (MIOTELLO, 2016a, p. 175,
grifos do autor).

Em consonancia a isso, Faraco (2009) menciona que os signos
refletem e refratam o mundo porque apontam para uma realidade
externa a eles, construindo, assim, mdltiplas interpretacdes de mundo
devido aos vdrios posicionamentos assumidos pelos sujeitos. Logo, cada

conjunto de signos € criado por um grupo social e s6 pode ser
compreendido por aqueles que fazem parte dele ou por meio da
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aproxima¢do do novo signo a outros jid conhecidos. Para Volochinov
(2009, p.34), “[...] a compreensdo € uma resposta a um signo por meio
de signos.”. Entendemos, com isso, que a ideologia ¢ a organizagao, a
representacdo e a expressao das relagdes histérico-materiais dos homens
e ndo unicamente de uma ideia, o que envolve uma tomada de posi¢do
determinada, de uma praxis concreta. Sendo assim, as significactes
variam entre os grupos e vém carregadas de experiéncias e de valores
sociais.

Como resultado da heterogeneidade de sua praxis,
os grupos humanos vao atribuindo valorizacdes
diferentes (e até contraditérias) aos entes e
eventos, as acdes e relacdes nela ocorrentes. E
assim que a praxis dos grupos humanos vai
gerando diferentes modos de dar sentido ao
mundo (de refratd-lo), que vao se materializando e
se entrecruzando no mesmo material semidtico.
(FARACO, 2009, p. 51, grifo do autor).

Para Volochinov (2009), a refracdo passa a ser vista como uma
pratica dialogicamente orientada, pois a palavra, ao ser refratada,
constréi-se em um espago carregado de valores e, assim, &
compreendida como a unido entre diferentes acentos valorativos. Faraco
(2009) discute, ainda, acerca do conceito de refracdo, que a palavra,
como signo, é o espaco onde as posi¢cdes valorativas se entrecruzam, isto
€, onde o meu ponto de vista se choca com o do interlocutor e a palavra
passa a ndo designar apenas um objeto, mas, também, a minha atitude
valorativa frente a outro objeto. Esses objetos, de acordo com Miotello
(2016a), passam a significar muito mais do que suas particularidades ao
receberem nomes e fungdes sociais dentro de um grupo. Em
consondncia a isso, Medviédev (2016) observa que cada época apresenta
um meio ideoldgico Unico e singular que redne as crencas, a arte, a
moral e outras ideologias.

Nio importa o que a palavra signifique, ela
estabelece uma ligagdo entre os individuos de um
meio social mais ou menos amplo, ligagdo
objetivamente expressa em reacgdes unificadas das
pessoas por meio da palavra, do gesto, da agdo, da
organizagao etc. (MEDVIEDEV, 2016, p. 51).
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Para elucidar essa reflexdo, Miotello (2016a, p.170) traz um
exemplo bem préximo a nés para que possamos compreender o valor
que o signo adquire dentro de uma dada sociedade. O autor compara o
valor de uma camiseta para um torcedor de determinado time de futebol
e para outro sujeito sem relacdo alguma com esse time. “Uma camiseta
na qual se pinta um escudo de um time de futebol é muito mais que uma
camiseta. E se for assinada pelo craque de futebol que a usa, incorpora
mais valor ainda. Temos aqui o que Bakhtin chama de signo.”.

Seguindo por esse viés, entendemos que a compreensdo do
universo dos signos bakhtinianos é formada pelo conjunto de signos de
um determinado grupo social e, devido a isso, recebe um ponto de vista
por representar a realidade a partir de um lugar valorativo, mostrando-a
como positiva ou negativa e coincidindo, assim, com o dominio do
ideolégico. Em outras palavras,

A palavra viva subtrai-se a relacéo sujeito-objeto.
O outro a quem se dirige, a quem € destinada, é o
outro participante a quem a palavra pede uma
compreensdo respondente, a quem pede, a sua
vez, um ato, um passo, uma tomada de posigdo, e
nio de ser individuada, identificada, decifrada,
interpretada, determinada como se se tratasse de
um objeto, melhor examindvel quanto maior a
distancia que se toma dele. (PONZIO, 2010, p.
32).

A partir disso, percebemos que todo signo faz parte de uma
realidade, mas reflete e refrata outras realidades, podendo ser fiel ou ndo
a elas de acordo com o contexto em que estd inserido e com o critério de
avaliacdo ideoldgica. Logo, € somente nas relacdes sociais que os signos
podem existir. Dessa maneira, compreendemos a ideologia como o
conjunto de reflexos e de interpretacdes da sociedade, isto é, por surgir
na vida social e condicionar a existéncia da consciéncia e da linguagem,
a ideologia é uma expressdo da realidade. Miotello (2016a) reafirma
essa conceituacdo quando declara que

[...] a ideologia é o sistema sempre atual de
representacdo de sociedade e de mundo construido
a partir das referéncias constituidas nas interacdes
e nas trocas simbdlicas desenvolvidas por
determinados grupos sociais organizados. E entio
que se poderd falar do modo de pensar e de ser de
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um determinado individuo, ou de determinado
grupo social organizado, de sua linha ideoldgica,
pois que ele vai apresentar um nucleo central
relativamente sélido e durdvel de sua orientagdo
social, resultado de interacdes sociais
ininterruptas, em que a todo momento se destréi e
se reconstréi os significados do mundo e dos
sujeitos. (MIOTELLO, 20164, p. 176).

Partindo dessa compreensdo da palavra como signo ideoldgico,
retomamos as considera¢des de Faraco (2009) acerca de a ideologia e o
signo serem formas de refletir e de refratar o mundo para compreender
outros conceitos que perpassam as obras de Bakhtin e do Circulo,
principalmente aquele relacionado aos indices de valor que atravessam
os enunciados. Avangando nessa discussdo, voltaremos nosso olhar,
agora, para o conceito de valoracdo, pois ele também estd intimamente
relacionado a concepgdo de ideologia discutida anteriormente.

Os signos e, de modo consequente, os enunciados sdo sempre
ideolégicos, construidos  histérico-culturalmente nas  diferentes
situacdes, relacdes e esferas da sociedade. A especificidade do signo,
portanto, estd no fato de ele se constituir entre sujeitos nas diferentes
relacdes sociais. Nesse viés, Volochinov (2009) afirma que ndo é
qualquer forma que pode entrar no dominio da ideologia e adquirir um
valor social. Essa valoracdo estd presente em toda e qualquer palavra
viva, sendo a palavra, como signo, uma parte da realidade social porque
reage a algo e € inseparavel da atividade de interacdo. Para Di Fanti
(2003), a palavra — que engloba o verbal e o ndo verbal — estd sempre
orientada para alguém e, por isso, recebe acentos valorativos diferentes
dependendo de quem a profere e do meio em que ela é proferida.

No que diz respeito a isso, Medviédev (2016) argumenta que a
avaliacdo social determina a escolha do objeto, da palavra, da forma e da
sua combinacdo individual nos limites do enunciado, o que nos leva a
compreender que a escolha de palavras, de combinagdes entre elas e a
localizagdo delas em um texto € escolhida, comparada e combinada pelo
escritor justamente devido as avaliacOes contidas nelas. Se as palavras
assumem, portanto, diferentes valores sobre um mesmo objeto e criam
um espaco de tensdo entre eu € 0 outro, notamos o quao complexo é
nosso discurso. Morson e Emerson (2008) discutem essa complexidade:

Nesse reino “agitado” de palavras e juizos de
valor alheios, a palavra do falante “funde-se com
alguns grupos, afasta-se de outros, cruza ainda
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com um terceiro grupo; e tudo isso pode moldar
decisivamente o discurso, pode deixar um traco
em todas as suas camadas semanticas, complicar
sua expressdo e influenciar todo o seu perfil
estilistico. (MORSON; EMERSON, 2008, bp.
153).

Isso significa que os vérios juizos de valor assumidos por uma
mesma palavra foram moldados por acontecimentos sécio-histéricos e
pelas experiéncias de vida dos sujeitos participantes do ato
comunicativo. Ao usar a palavra, o falante pode, também, reacentud-la,
isto é, entod-la mais ou menos dependendo da énfase que ele pretende
dar para expressar sua posi¢do em relacdo a ela. De acordo com
Medviédev (2016, p. 185), “[...] a entoagdo expressiva nao € obrigatodria,
porém, quando ocorre, ela € a expressdo mais clara do conceito da
avaliacdo social.”. Morson e Emerson (2008, p. 157) esclarecem que
“[...] cada linguagem reflete um modo assistematico particular de
agregar e aglutinar as forcas histdricas e sociais contingentes que a
produziram.”, ou seja, existem muitas maneiras de falar e as diferentes
linguagens refletem essa diversidade — cultural, social, valorativa — dos
inimeros grupos sociais.

Com relag@o a essa intencionalidade do escritor/falante, vimos, na
secdo sobre o discurso, que ndo hd neutralidade nos enunciados, pois
eles sdo atravessados por valores ideoldgicos construidos nas diversas
interpretacoes do mundo. Assim, todo discurso pressupde a existéncia
de sujeitos e pontos de vista autorizados e, quando um sujeito ndo
consegue expressar suas ideias com clareza, ele recorre ao discurso do
outro e o utiliza de acordo com suas intengdes proprias.

As palavras do outro, introduzidas na nossa fala,
sdo revestidas inevitavelmente de algo novo, da
nossa compreensiao e da nossa avaliacdo, isto &,
tornam-se bivocais. [...] O nosso discurso da vida
pratica estd cheio de palavras de outros. Com
algumas delas fundimos inteiramente a nossa voz,
esquecendo-nos de quem sdo; com outras,
reforcamos as nossas proprias palavras, aceitando
aquelas como autorizadas para nds; por tultimo,
revestimos terceiras das nossas proprias intengdes,
que sdo estranhas e hostis a elas. (BAKHTIN,
2015, p. 223).
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Ainda em relagdo a esses aspectos, a avaliagdo social “[...] reune
a presencga singular de um enunciado com a abrangéncia e a plenitude do
seu sentido, que individualiza e concretiza o sentido e compreende a
presenga sonora da palavra aqui e agora.” (Medviédev, 2016, p. 184).
Entdo, enquanto a palavra e a oracdo ndo possuem expressividade ao
serem concebidas apenas no sentido linguistico, o enunciado esti
sempre carregado por apreciacdes e julgamentos do falante e dos outros.
Medviédev (2016) reitera que a valoragdo determina o enunciado,
fendmeno histdrico vivo, tanto do ponto de vista das formas linguisticas
selecionadas quanto do ponto de vista do sentido escolhido. Para esse
autor, a valoracdo “[...] determina a fisionomia historica de cada feito e
de cada enunciado, sua fisionomia de individuo, de classe e de época.”
(MEDVIEDEV, 2016, p. 185). Segundo Medviédev (2016), é a
avaliacdo social que:

[...] atualiza o enunciado tanto no sentido da sua
presenca fatual quanto no seu significado
semantico. Ela determina a escolha do objeto, da
palavra, da forma e a sua combinacdo individual
nos limites do enunciado. Ela determina, ainda, a
escolha do conteido e da forma, bem como a
ligacdo entre eles. A avaliagdo social retine a
minuta da época e o assunto do dia com a tarefa
da histéria. (MEDVIEDEV, 2016, p. 186-187).

Acosta Pereira e Rodrigues (2014) explicam que a atitude
responsiva do sujeito frente ao discurso alheio ja se trata de um ato
valorativo, visto que estamos sempre respondendo aos outros
participantes da comunicag@o. A valoracdo que é dada a um discurso,
entdo, envolve, além dessa atitude responsiva, a liberdade de um sujeito
diante do outro, que escolherd as palavras e a entoagdo especificas para
se dirigir ao outro. Conforme Sobral (2013, p.175), “Toda valoragio
pressupde ndo s6 um sujeito que avalia, mas relacdes s6cio-historicas
entre sujeitos que avaliam.”. Isso significa que ndo repetimos o que ja
foi dito pelo outro, mas avaliamos o discurso do outro e o
reinterpretamos segundo o nosso ponto de vista, o qual estd revestido
por nossa compreensao e nossa avaliagao.

Assim, toda tomada de posicdo expressa uma posi¢do axioldgica
e uma atitude responsiva diante do discurso de outrem que “[...] antes
mesmo de ser concluido, jd orienta para uma resposta valorativamente
marcada.” (OLIVEIRA, 2017, p. 52). Para Acosta Pereira e Rodrigues
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(2014, p.192), “[...] a valora¢do € indissocidvel do discurso, da sua
constitutividade histérica, ideoldgica e cultural.”, além disso, ela “[...]
ndo apenas € compreendida e considerada sob a perspectiva da situacio
imediata das prdticas discursivas, como pelas conjecturas sdcio-
histérico-culturais constitutivas desse contexto.” e nos leva, conforme
afirma Medviédev (2016, p. 190), “além dos limites do enunciado para
outra realidade”.

A avaliagdo social organiza tanto a prépria visdo e
compreensdo do acontecimento transmitido — pois
s6 vemos e compreendemos aquilo que, de uma
maneira ou outra, toca-nos, interessa-nos — quanto
as formas de sua transmissdo: a disposi¢do do
material, as digressdes, os retornos ao passado, as
repeticdes etc [...]. (MEDVIEDEV, 2016, p. 191).

Nessa perspectiva, conforme pontua Volochinov (2009), todo
pensamento é emotivo-volitivo e, por esse motivo, os enunciados ja vém
carregados de intencdes e de atitudes valorativas, as quais transformam
uma possibilidade em um ato realizado de pensamento e levam o sujeito
a se posicionar diante do discurso do outro. E essa atitude valorativa que
determina o enunciado, fendmeno histérico vivo, tanto do ponto de vista
das formas linguisticas selecionadas quanto do ponto de vista do sentido
escolhido pelo falante. Além disso, € a avaliacdo social a responsdvel
por fazer a mediacdo entre a lingua, como um sistema abstrato de
possibilidades, e sua realidade concreta. Compreendemos, segundo os
autores, que os signos, todos ideoldgicos, sdo emotivo-volitivos por
serem marcados pelo meio social de um determinado grupo e pelo
horizonte social de uma época, tornando-se, portanto, definidos pela
interacdo social e pelos indices sociais de valor que s@o transmitidos em
cada sociedade. Para Ponzio (2010),

Apenas do ponto de vista da palavra outra, da
palavra do outro, o sentido e o valor que o eu no
seu existir singular, na sua vivéncia, confere a
prépria palavra e a palavra do outro podem ser
configurados, podem ser apreendidos na sua
excepcionalidade, na sua singularidade, na sua
cifra. O espaco, o tempo, o sentido, o valor da
outra palavra de cada um para serem aprecidveis,
compreensiveis, avalidveis, além  daquela
representacdo, do ter-se tornado objeto, requerem
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um ponto de vista “transgrediente” [...] requerem
a palavra outra, a palavra do outro. (PONZIO,
2010, p. 43, grifo do autor).

Dessa forma, em qualquer momento social temos um conjunto de
objetos que recebem valores particulares e, para que isso acontega, cada
objeto do conhecimento deve estar ligado as condicdes socioecondmicas
do referido grupo. Em relag@o a isso, Medviédev (2016, p.183) afirma
que o sentido do enunciado possui um significado histérico e social,
mas, além de tudo, “[...] o proprio fato de sua prontncia e, em geral, de
sua realizac@o aqui e agora, em dadas circunstincias, em dado momento
histdrico, nas condi¢des de dada situacdo social” trazem os valores de
uma determinada sociedade.

Apos essas consideracdes referentes aos conceitos de ideologia e
de valoracdo a luz dos escritos de Bakhtin e do Circulo, compreendemos
que ambos perpassam toda a obra de Bakhtin e do Circulo sem, no
entanto, virem com uma defini¢do pronta e acabada. Abordaremos, a
seguir, as relagdes dialdgicas, as quais se relacionam com os conceitos
ja discutidos neste capitulo e nos fazem compreender melhor a ligagdo
entre lingua(gem), tempo e espago determinado e a minha posi¢do de
mundo.

3.4 AS RELACOES DIALOGICAS

A interacdo, para Volochinov (2009), é constitutiva da condicdo
humana, pois o sujeito se constitui na relagdo estabelecida com os outros
que o cercam. No entanto, essa interagdo que se estabelece com o outro
por meio dos enunciados vem carregada de ecos e ressondncias de
outros enunciados, o que justifica o fato de eles ndo serem indiferentes
uns aos outros por se conhecerem e se atravessarem mutuamente. As
relacdes dialdgicas sdo relagdes semantico-ideolégico-valorativas que se
ddo a partir dos enunciados elaborados por sujeitos reais. Esses
enunciados, portanto, ndo podem ser entendidos fora do contexto, pois
demandam compreensdo engendrados a situacdo de interagdo. Dessa
forma, compreender o discurso do outro implica “[...] ver e compreender
outra consciéncia, a consciéncia do outro e seu mundo [..]”.
(BAKHTIN, 2011, p. 316).

Devido a isso, estudar as relacdes estabelecidas na lingua em sua
imanéncia ndo sdo suficientes para compreendermos o dialogismo em
seu sentido mais amplo se ndo houver referéncia a dimensao social do
objeto estudado. Volochinov (2009) explica que a linguistica pura
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abstrai elementos da vida concreta do discurso no estudo da lingua,
impedindo uma anélise aprofundada das relacdes de sentido que se
estabelecem nos enunciados concretos, pois “[...]as relagdes semantico-
valorativas ultrapassam os limites da linguistica e se concretizam na
comunicacdo discursiva.” (OLIVEIRA, 2017, p. 54). Huff (2017)
corrobora as ideias de Volochinov (2009) e a reflexdo de Oliveira
(2017) e explicita que “[...] as relagdes dialogicas configuram a
dimensdo extraverbal do enunciado — as relacdes entre o discurso e os
sujeitos da situacdo de interacdo — e as relagcdes entre os proprios
discursos entre si (os ja-ditos e os pré-figurados).” (HUFF, 2017, p. 28-
29).

Em consonancia a esse assunto, Di Fanti (2003, p. 98) afirma que
o principio dialogico da linguagem “[...] se constitui por uma abordagem
social que lhe € propria, um “compartilhar com o outro” que exclui
qualquer possibilidade de abordagem individualista [...].”. Isso implica
preservar as vozes dos discursos outros para que os efeitos de sentidos
estejam presentes nas novas enunciacdes. Para a autora, que compactua
com os escritos de Bakhtin e do Circulo, os sujeitos e os sentidos se
constroem diariamente através da interagc@o verbal.

Sob essa perspectiva, entendemos que as relacdes dialdgicas s@o
relacdes de sentido que se ddo entre os enunciados e, por isso, ndo é o
estudo da lingua em sua materialidade que interessa a Bakhtin (2011),
mas o discurso concreto, o qual € constituido pela palavra viva e pela
atividade comunicativa. “As relacdes dialogicas sdo de indole
especifica: ndo podem ser reduzidas a relacdes meramente légicas
(ainda que dialéticas) nem meramente linguisticas (sintdtico-
composicionais). Elas s6 s@o possiveis entre enunciados integrais de
diferentes sujeitos do discurso.” (BAKHTIN, 2011, p. 323, grifos do
autor).

Com isso, o autor esclarece que as relagdes dialdgicas sé serdo
possiveis entre enunciados proferidos pelos sujeitos participantes do ato
comunicativo. Além disso, Bakhtin (2011) observa que qualquer
enunciado, quando confrontado a outro em um plano de sentido,
estabelecerda relagdes semantico-axioldgicas e que haverd relacdo
dialégica com qualquer parte do enunciado — relagdes de sentido
construidas no interior de uma palavra ou de um enunciado carregada de
valores —, entre os vdrios dialetos sociais — aqui o autor considera as
relacdes onde se percebe o entrecruzamento de duas visdes de mundo e
seus valores — e com a enunciagdo como um todo — Bakhtin diz que as
relacdes dialdgicas podem ocorrer em partes isoladas desse todo ou com
uma palavra isolada nele se pudermos separa-la dessas relagdes.
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Quando assumimos os tons dialdgicos que se entrecruzam no
enunciado, admitimos que o discurso passa a ser o palco de vozes
sociais, conforme explica Bakhtin (2011). Desse modo, para que as
relagdes dialdgicas existam, o discurso deve estar em contato com a
realidade da sociedade e expressar as posi¢cdes socialmente constituidas.
A partir do momento em que a palavra se dirige ao outro, ou seja, entra
em contato com a realidade, ela é atravessada por apreciacdes e
julgamentos alheios. Em sintese, Bakhtin (2011, p. 327-328) explica que
“Tudo o que ¢ dito, o que & expresso se encontra fora da “alma” do
falante, ndo pertence apenas a ele.” Isso significa que as relagdes
dialégicas podem penetrar no interior do enunciado, inclusive no intimo
de uma palavra isolada (BAKHTIN, 2015), se nessa palavra se
chocarem vozes dialogicamente.

Por conseguinte, em cada época e em cada momento histdrico, os
enunciados se constroem de acordo com determinados valores,
entrecruzando-se, reconfigurando-se e enriquecendo-se com sentidos
outros. Dessa forma, nossos enunciados nunca sdo proferidos pela
primeira vez, como o “Adao biblico”, discutido por Bakhtin, isto é, ao
enunciarmos, levamos em consideracdo os enunciados ja-ditos em dada
esfera social e esperamos por uma compreensio responsiva diante do
nosso discurso, pois projetamos, de acordo com Oliveira (2017, p.55),
“[...] a possivel apreciagdo valorativa do outro acerca da nossa palavra”.
Com isto posto, entendemos que um discurso é sempre perpassado por
outros e se constitui em oposicdo aos discursos de outrem e, por esse
motivo, os enunciados sdo construidos e reconstruidos a medida em que
valores sdo ressignificados na sociedade.

Por sua natureza, o “eu” ndo pode ser solitério,
um “eu” sozinho, pois s6 pode ter vida real em um
universo povoado por uma multiplicidade de
sujeitos interdependentes e isénomos. Eu me
projeto no outro que também se projeta em mim,
nossa comunicacdo dialégica requer que meu
reflexo se projete nele e o dele em mim, que
afirmemos um para o outro a existéncia de duas
multiplicidades de “eu”, de duas multiplicidades
de infinitos que convivem e dialogam em pé de
igualdade. (BEZERRA, 20164, p. 194).

Diante disso, compreendemos que na vida real do discurso
sempre haverd compreensdo ativa, que se “amadurece” na resposta do
outro, segundo Bakhtin (1998, p. 90). Para o autor, a compreensio e a
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resposta ndo existem uma sem a outra porque elas estdo “[...] fundidas
dialeticamente e reciprocamente condicionadas.”. Com isso, entram
nessa compreensdo indmeros horizontes e pontos de vista que se
orientam para o ouvinte e contribuem para a introducdo de novos
elementos ao discurso dele. Essa orientagdo dada pelo falante ao outro ja
¢ uma relacdo dialdgica:

A relagdo dialdgica para com o discurso de
outrem no objeto e para com o discurso de outrem
na resposta antecipada do ouvinte, sendo em
esséncia diferentes e engendrando diversos efeitos
estilisticos no discurso, podem, ndo obstante, se
entrelacar muito estreitamente, tornando-se quase
que indistinguiveis entre si para a andlise
estilistica. (BAKHTIN, 1998, p. 91).

Bakhtin (2011) esclarece, ainda, que as relacdes dialégicas ndo se
ddo apenas no didlogo face a face, mas, também, no confronto de dois
enunciados, mesmo que eles tenham sido produzidos em épocas e
lugares distintos. Desse modo, dois enunciados, ao abordarem o mesmo
tema, entram nessa relacdo independentemente de se conhecerem. Sendo
assim, as relacdes dialdgicas s@o relacdes semanticas entre qualquer tipo
de enunciado na comunica¢do discursiva e, de acordocom Bakhtin
(2011, p.323), “Dois enunciados, qualquer que sejam, se confrontados
em um plano de sentido [...] acabam em relagdo dialdgica.”, o que
comprova que a relacdo dialégica é um fend6meno intrinseco ao discurso
porque os caminhos e as direcdes que o discurso percorre retornam
sempre ao didlogo social. Em relacdo a isso, Silva (2007) reitera que as
relagcdes dialdgicas estdo associadas aos sentidos produzidos entre os
falantes e os enunciados reais, o que implica que essa relagdo entre os
sujeitos do ato comunicativo — a alteridade, que marca as fronteiras do
enunciado e permite a passagem da palavra ao outro — € o principio
estruturador das rela¢des dialdgicas.

[...] as relagdes dialdgicas configuram a dimensdo
extraverbal do enunciado - as relagdes entre o
discurso e os sujeitos da situacdo de interacdo e as
relagdes entre os proprios discursos entre si (0s ja-
ditos e os pré-figurados). [...] as relagdes
dialégicas e a avaliagdo ideoldgico-valorativa se
concretizam nas enunciacdes, unidades de
comunicagdo verbal [...]. (HUFF, 2017, p. 28-29).
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Em outras palavras, as relacdes semantico-valorativas s6 existem
no plano do discurso, na concretude da lingua(gem), visto que se dao no
enfrentamento de vozes sociais pertencentes a diferentes sujeitos. Apds
as discussdes realizadas nesta secdo, direcionamos nossos pensamentos
para o préximo capitulo, onde traremos reflexdes sobre o entre-espaco
da gramdtica tradicional e da prética de andlise linguistica partindo dos
discursos ja-ditos.
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40S DISCURSOS JA-DITOS: O ENTRE-ESPACO DA
GRAMATICA TRADICIONAL E DA PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA

Nem sempre a gramdtica da lingua portuguesa teve lugar de
prestigio no ensino escolar brasileiro. O Brasil, por ter sido colonizado
pelos portugueses, teve forte influéncia europeia no sistema de ensino.
Como resultado disso, as primeiras escolas brasileiras surgiram sob
responsabilidade dos jesuitas, que impuseram sua lingua e sua cultura
aos povos nativos que aqui viviam. No Brasil colonial, a disciplina de
Lingua Portuguesa englobava a lingua geral, o latim e o portugués.
Durante aquele periodo, de acordo com De Pietri (2010), o Portugués
era ensinado como instrumento de alfabetizacdo e a grande minoria de
pessoas que prosseguia estudando se deparava com o ensino de
gramdtica da lingua latina em vez de gramdtica da lingua portuguesa.
Logo, o Portugués ndo era componente curricular, mas um meio de se
chegar ao latim para que os alunos estudassem retdrica.

Nessas idas e vindas da disciplina, foi apenas a partir da segunda
metade do século XVIII, mais precisamente com a Reforma Pombalina
na década de 1750, segundo De Pietri (2010), que a gramdtica se tornou
componente curricular obrigatério e foi incluida no curriculo oficial,
sendo dada em conjunto com a retérica e com a poética. Apesar dessa
lei, o estudo da lingua portuguesa sé se efetivou no século seguinte e
ainda assim ndo correspondia a disciplina de Lingua Portuguesa — LP —
tal qual a conhecemos hoje.

Os anos se passaram e somente a partir da metade do século XX
o ensino de LP passou de uma educa¢@o marcada pelo ideal greco-latino
para uma educacdo de -cardter estruturalista. Essa mudanca de
concepcdo, entretanto, nao alterou significativamente os objetos de
ensino e aprendizagem, pois a gramdtica latina continuava ancorando os
manuais didéticos, segundo Silva (2009). Em 1960, devido as
transformagdes sociais, politicas e culturais, que ocorreram por
consequéncia do processo de democratizagdo do acesso a escola —
periodo em que o regime militar buscava o desenvolvimento do
capitalismo e atribufa a escola o papel de fornecer recursos para a
expansdo industrial, de acordo com Soares (1998) —, a disciplina de
Lingua Portuguesa se reformulou.

Bunzen (2005) e De Pietri (2010) consideram essas modificagdes
essenciais para o sistema de ensino brasileiro, pois elas contribuiram
para que os estudos da linguagem considerassem o contexto social como
influenciador do uso da lingua e para a unido entre gramadtica e textos,
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que, passaram a estar presentes nos manuais de ensino através de
exercicios de vocabuldrio e de interpretacdo de textos, por exemplo.
“Desse modo, num processo que se inicia nos anos 1950 e se consolida
na década de 1960, a fusdo de gramdtica e livro de textos faz-se de
forma progressiva, € os manuais passam a apresentar exercicios de
vocabulario, de interpretacdo, de redagdo e de gramatica.” (DE PIETRI,
2010, p.74). Esse novo olhar para o ensino fez com que a disciplina de
LP passasse por uma reorientacio e nao trabalhasse apenas com o
sistema linguistico, mas também desenvolvesse habilidades de
expressdo e de compreensdo da lingua nos alunos.

Posteriormente, na década de 1970, o ensino foi marcado por
praticas mais contextualizadas, porém, ainda a base da repeticdo e da
memorizacdo (SOARES, 1998). Naquele periodo, a disciplina de LP
passou a ser denominada “Comunicacdo e Expressdo” nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental e de “Comunicagdo em Lingua
Portuguesa” nas outras séries, tendo como base estrutural a teoria da
comunicagdo. Para De Pietri (2010, p.71), essa nova nomenclatura se
originou porque o objetivo do ensino estava voltado a formacdo de
“cidaddos instrumentalizados para o trabalho”, que visava dar conta do
desenvolvimento econdmico do periodo, e ao uso da modalidade oral da
lingua. Durante a ditadura militar, os livros didaticos — LDs — e a
disciplina de LP, como jia foi mencionado acima, sofreram nova
reestruturacdo a fim de suprir a demanda exigida pelo novo contexto
escolar: o acesso ao ensino para mais alunos e o aumento repentino de
profissionais qualificados no sistema de ensino brasileiro.

A esse fator associam-se a necessidade de
formacgdo de professores em grande niimero para
atender a demanda produzida; a implementacdo
ainda recente dos cursos de letras nas faculdades
de Filosofia; as mudancas no cariter interno da
disciplina lingua portuguesa, com a gramatica
adquirindo primazia em relacdo aos demais
contetdos da disciplina; e a dependéncia cada vez
maior do professor em relacdo ao autor do livro
didatico. (DE PIETRI, 2010, p. 74, grifos do
autor).

No decorrer do periodo ditatorial, as escolas publicas brasileiras
sofreram com reclamagdes referentes ao ensino de LP em virtude do
fracasso escolar que se instaurou no pais. Essas denidncias se deram

N

devido a metodologia utilizada em sala de aula por grande parte dos
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professores, ja que a disciplina de LP estava fundamentada na gramética
normativa e nos modelos de escrita dos grandes nomes da literatura, ou
seja, na perspectiva tradicional de ensino, que valorizava a lingua padrao
e determinava o que era certo e o que era errado sem espaco para a
reflexdo acerca das intimeras variedades linguisticas. Esse ensino se
caracterizou, basicamente, pela prética pedagdgica que artificializava os
usos da lingua(gem) pelo preendimento aos aspectos imanentes da
lingua — morfoldgicos e sintiticos —, desconsiderando o aluno como
sujeito responsivo e criativo. (FRANCHI, 2006[1987]%). Apenas a
partir de 1985, com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
que o Ministério da Educagdo (MEC) passou a participar, conforme
Costa et al (2016, p.46), “[...] de maneira mais direta e sistematica das
discussdes sobre a qualidade do livro didatico nas institui¢cdes escolares
do pais.”.

Nesse contexto, a escola publica ndo estava cumprindo sua
fun¢do — ensinar a ler e a escrever — e, com a crise da leitura e da escrita,
surgiu a luta pela democratizac¢do do ensino com o discurso da mudanca
(DE PIETRI, 2013). Esse discurso emergiu no interior da Linguistica
em razdo do interesse dessa disciplina pelas questdes ligadas ao ensino
de lingua portuguesa. O discurso da mudanga associa ideias linguisticas
a propostas de mudancas no ensino por meio de reflexdes e respostas
tanto ao mundo letrado quanto a prépria Linguistica, aproximando-a, de
fato, dos problemas sociais brasileiros. Além disso, apoia as politicas
publicas voltadas ao ensino para garantir uma formag@o minima ao
aluno e para que ele saiba as implicagdes de saber ou ndo saber utilizar a
lingua(gem). Sob essa perspectiva, o discurso da mudanga posiciona-se
a favor de modificagdes nas concepg¢des assumidas de lingua(gem) e de
ensino. Para De Angelo (2005, p. 37), esse discurso defende a
importancia de:

1) considerar a diferenca entre a lingua da escola e
a utilizada pela nova clientela, proveniente das
camadas populares, que entdo chegava a escola;
ii) considerar a realidade da variac¢@o linguistica e
respeitar, a partir dai, a variedade do aluno; iii)
relacionar ensino de linguagem e condicdes
socioecondmicas com o objetivo de produzir
préticas pedagogicas democriticas e
transformadoras; e iv) divulgar os conhecimentos

2 A edigdo de 2006 refere-se a obra pioneira de 1987. A partir deste momento,
utilizaremos a referéncia da edi¢@o selecionada para este estudo, Franchi (2006).
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linguisticos e de outras ciéncias para alterar as
praticas pedagdgicas existentes.

A partir disso, a disciplina de LP se reconfigurou por esse
discurso e passou a olhar para as préticas de leitura, escrita e andlise
linguistica sob o viés interacionista®® de lingua(gem) proposto por
Geraldi em 1984. As préticas escolares e a inter-relacdo delas com a
disciplina de Lingua Portuguesa sdo, segundo Bunzen (2011, p. 887),
“(re)construidas historicamente” nos livros didaticos, nas aulas, nos
documentos oficiais e nos textos académicos. Algumas dessas
representacdes sdo mais legitimadas que outras e ganham destaque em
revistas e programas televisivos, por exemplo, comprovando que o
contetiido que € ensinado pertence a um conjunto de conhecimentos pré-
selecionados e valorados socialmente. Em relagdo a isso, o autor afirma
que “[...] as praticas escolares encontram-se historicamente marcadas
por movimentos de permanéncia, rupturas, deslocamentos,
sedimentacdo, tensdo e escolhas curriculares.” (BUNZEN, 2011, p.
887).

Devido a isso, precisamos refletir sobre o espago/tempo —
cronotopo — que tem permitido que criancas e jovens aprendam e se
apropriem dos conhecimentos sobre a lingua(gem). Nesse sentido,
questdes como: que conhecimentos t€m sido transmitidos, por que se
ensina um contetido e ndo outro, quem faz essa escolha e que discursos
estavam presentes no momento em que as atividades didaticas foram
elaboradas sdo essenciais para adentrarmos na andlise das atividades de
LP que constituem os livros diddticos da colecdo Portugués
Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso. De Pietri (2013) discute que a
prevaléncia de alguns discursos em detrimento de outros nos LDs e nos
documentos parametrizadores se dd porque ambos sdo componentes da
cultura escolar e os PCN, por exemplo, ndo sdo apenas instrumentos de
controle institucional, pois guardam memorias das tensdes proprias ao
espaco/tempo em que se constituiram, refletindo, assim, a perpetuacio
de certos discursos e contetidos privilegiados.

Vimos, até aqui, que o ensino tradicional de LP (DE ANGELO,
2005) teve como foco o ensino de regras da gramdtica normativa por
meio de exercicios de localizacdo e de reconhecimento de categorias.
Em contrapartida, a proposta para a renovacdo do ensino de lingua se
centra no tripé das praticas de leitura, escrita e andlise linguistica, as

30 A visdo interacionista de linguagem considera a interagdo social entre os falantes e
compreende a lingua como parte constituinte do sujeito.
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quais levam o aluno a refletir sobre os diferentes usos da lingua. Para
entendermos em que sentido a andlise gramatical se opde a prética de
andlise linguistica, precisamos entender as questdes relacionadas ao
termo gramadtica, bem como as diferentes concepgdes que essa expressao
assume e o que queremos falar quando falamos de gramética e de
andlise linguistica.

Esses questionamentos serdo discutidos nas préximas duas
subsecdes. Primeiramente, com uma retomada dos discursos ja-ditos
sobre (ndo) ensinar gramdtica nas escolas a partir das concepgdes de
gramdtica e de lingua assumidas pelos professores de Lingua
Portuguesa. Em segundo lugar, com uma reflexdo acerca da PAL, suas
caracteristicas, pressupostos metodolégicos e comparagdo entre ela e o
ensino da gramdtica tradicional.

4.1 (NAO) ENSINAR GRAMATICA NA ESCOLA: OS JA-DITOS

Ao ler pesquisas e documentos oficiais parametrizadores do
ensino de LP, compreendemos que a discussd@o em torno de se ensinar
ou ndo gramdtica na escola continua em evidéncia devido ao fato de
muitos professores ndo terem compreendido com clareza a proposta de
ensino reflexivo sugerida por Geraldi em 1984, que se baseia no
trabalho com leitura, producdo textual e andlise linguistica de textos
lidos e escritos pelos alunos. A consequéncia dessa inconsisténcia
tedrica, conforme relatam Silva (2004), Antunes (2007) e Geraldi
(2015), resulta na pratica docente atual, que nem sempre leva o aluno a
refletir sobre a lingua em seu uso real por focar muito mais nos aspectos
gramaticais e deixar em segundo plano os textuais e os discursivos.

[...] as analises de frases soltas, sem enunciador,
sem interlocutor, fora de um tempo e de uma
situagdo cultural concretos, ficariam muito em
segundo plano [...] Em primeiro plano, deve ficar
a andlise de textos para entendimento do que foi
dito; ou melhor, do que foi feito com o que foi
dito [...] e como isso foi possibilitado, sob que
formas linguisticas e sob qual composi¢do textual.
(ANTUNES, 2007, p. 108).

Para Geraldi (2015), a teoria € importante para que os fendmenos
de uma lingua sejam compreendidos, mas se essa teoria faz abstracdes e
impde modelos que devem ser seguidos, ela ndo contribui para o ensino
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de gramdtica. O autor compara as ciéncias fisicas e exatas as sociais
para exemplificar sua reflexdo e afirma que enquanto as ciéncias exatas
apresentam descricoes e explicagdes pontuais de um fato, as sociais nao
podem seguir pelo mesmo caminho por correrem o risco de cafrem
“num prescritivismo atroz.” (GERALDI, 2015, p.184). Assim,

E inegédvel o valor da teoria para compreender os
fendmenos, e qualquer fendmeno pode ser
reduzido a objeto de estudos. Uma teoria constroi
modelos, faz abstracdes, deixa residuos. Se
entendermos a gramdtica como uma teoria, com
suas falhas e suas vantagens, o ensino da
gramdtica teria o mesmo sentido que tem o ensino
da teoria fisica, ou das teorias socioldgicas que
tentam descrever/explicar o funcionamento da
sociedade. Desliza-se facilmente da descri¢do para
a prescri¢do, perigo constante na drea das ciéncias
sociais. (GERALDI, 2015, p. 184).

Diante disso, Geraldi percebeu que era necessdrio desenvolver a
capacidade linguistica dos alunos fugindo das classificacdes usuais nos
LDs e proporcionando aos estudantes o contato com diferentes textos e
discursos para que eles observassem por que Os recursos expressivos
selecionados em um texto/discurso ndo apareciam em outros.
Entretanto, embora a proposta de ensino reflexivo tenha sido lancada ha
mais de trinta anos, ela ndo € uma préitica dominante no ensino de lingua
portuguesa pelo fato de a academia ndo divulgar a Andlise Linguistica
com precisdo, pelos problemas tedricos envolvendo a formagao inicial e
continuada dos docentes e até mesmo pela cobranga social em torno da
funcdo do professor de lingua portuguesa dentro da sala de aula.

Brait (2013b) reflete acerca dos problemas atuais no ensino de
lingua portuguesa e reforca que eles ja existem hd muito tempo e que,
mesmo com as novas politicas educacionais e com a reestrutura¢do da
disciplina de LP e dos LDs, os alunos continuam saindo da escola, em
grande parte, sem saberem ler e escrever. A autora faz referéncia a
Bakhtin, o qual, em sua época, polemizou o ensino de linguas em
virtude de os professores ensinarem a gramdtica isoladamente sem
proporcionar momentos de interacdo em sala de aula para que os
discentes refletissem sobre as diversas maneiras de dizer uma mesma
expressdo. De acordo com Bakhtin (2013), o maior problema ndo
estava nos jovens aprendizes, mas nos docentes, que, sem
conhecimento, ndo conseguiam explicar ao estudante o porqué de usar
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uma forma linguistica e ndo outra dependendo da situacdo de interagdo
comunicativa.

Segundo Geraldi (2015), o ensino da gramética ndo teve como
objetivo construir uma teoria sobre a lingua. Como exemplo, diz que
“Ensina-se a classificar palavras ou orag¢des de um periodo, e pretende-
se justificar este ensino com a necessidade que tém os estudantes de
aprender a classificar.” (GERALDI, 2015, p.185). Além disso, afirma
que os alunos “Estudam um pouco de fungdes sintdticas, sem que
efetivamente o processo de construgdo sintatica seja focalizado.”
(GERALDI, 2015, p.185). Esse tipo de ensino, que tem sido constante
nas escolas, € uma perda de tempo para Geraldi, sendo que a lingua tem
uma dimensdo imensa para ser explorada.

[...] ha muito para refletir sobre a linguagem e
sobre o funcionamento da lingua portuguesa, de
modo a desenvolver ndo s6 a competéncia
linguistica dos j4 falantes da lingua, permitindo-
lhes um convivio salutar com discursos/textos,
mas também a capacidade de observagdo dos
recursos expressivos postos a funcionar nos
discursos/textos. (GERALDI, 2015, p. 186).

Esse modelo de gramadtica ao qual as criticas recaem estd baseado
na linguagem literdria canonizada, cujos “[...] padrdes modelares
deveriam ser preservados, garantindo-se a memdria de um passado
rico.” (GORSKI; SIQUEIRA, 2017, p.33). Esses autores ressaltam que
essa gramdtica € reconhecida pelos saberes acumulados e, também, por
ser considerada ponto de partida e pano de fundo da Linguistica,
questionando, com isso, o porqué de ela ser tdo rejeitada. Para De
Angelo (2005), a caracterizacdo feita por vérios linguistas acerca do
ensino tradicional de lingua portuguesa se coloca como um conjunto de
avaliacOes negativas e perpassa décadas sem que se analise, de fato, o
passado. Em outras palavras,

[...] falar do ensino de lingua materna de décadas
atrds, ou seja, falar da sua memdria, exigiria
entendé-la na sua mobilidade, na sua
heterogeneidade de sentidos, jamais numa tnica
forma. Entretanto, o que comumente se propaga ¢é
a existéncia de um ensino/passado marcado pela
homogeneidade,  pela  regularidade, pela



96

previsibilidade de praticas. (DE ANGELO, 2005,
p. 14).

Dessa forma, o dilema de ensinar ou nao gramdtica s6 existe
porque se acredita que € a partir dela que o aluno terd bom desempenho
linguistico. Sabemos, no entanto, que a efetividade do ensino vai muito
além disso, pois envolve outras dimensdes além da estrutura interna da
lingua. A esse respeito, Geraldi (2015) esclarece que o padrio da lingua
ndo € imutdvel e se ajusta as transformacdes sociais, por isso, quando
pensamos, enquanto professores, em ensinar o padrdo, devemos
considerar a vivacidade e a movéncia da lingua.

[...] a proficiéncia em lingua resulta muito mais do
convivio com o padrido — na leitura, na escuta, na
producdo — do que do conhecimento de normas. E
entenda-se: o padrdo é mutdvel e nem sempre €
desejavel, e por isso quando se fala no ensino de
lingua padrdo, ndo se estd definindo um padrio
especifico, fixo, estabilizado. Ao contrario, pensar
o padrdo de uma lingua € pensar sua vitalidade.
(GERALDI, 2015, p. 183).

Em relacdo a isso, Possenti (1996) reflete sobre as consequéncias
sociais de falar ou ndo de acordo com a lingua padrdo. Em todas as
sociedades, a lingua padrio € — e sempre foi — o dialeto das classes
sociais mais favorecidas, mas isso ndo significa que o seu ensino nao se
destine aos grupos menos favorecidos, pelo contrdrio, conseguir
dominar outras formas de ler e de escrever é de suma importancia para

eles, pois é isso que impede que, por serem falantes das variedades
linguisticas, tenham menor prestigio social.

Os grupos que falam uma lingua ou um dialeto em
geral julgam a fala dos outros a partir da sua e
acabam considerando que a diferenga é um defeito
ou um erro. Dai pensarmos, em geral, que os
outros ndo sabem falar. [...] O preconceito é mais
grave e profundo no que se refere a variedades de
uma mesma lingua do que na comparacio de uma
lingua com outras. As razdes sdo histdricas,
culturais e sociais. (POSSENTI, 1996, p. 29,
grifos do autor).
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Possenti (1996) também questiona o papel do professor em
relacdo a norma culta, pois o docente precisa ter ciéncia de que certas
formas linguisticas j4 ndo devem mais serem focadas em sala de aula
porque sdo arcaicas e ndo fazem parte do cotidiano dos alunos e da
sociedade atual. Segundo o autor, se essas expressdes ndo sio mais
utilizadas, elas ndo sdo ouvidas e serdo, consequentemente, mais dificeis
de serem compreendidas pelos falantes de uma lingua. “Ha muitas
formas que nés eventualmente pensamos que ainda sdo vivas, porque
sdo ensinadas na escola e por isso sdo utilizadas eventualmente, mas, na
verdade, ja estdo mortas, ou quase, porque nio sdo mais usadas
regularmente.” (POSSENTI, 1996, p. 39).

Em consonéncia a esse autor, Travaglia (2009) também critica o
ensino arcaico da gramdtica normativa, que nio propicia ao aluno o
contato com as diversas variedades linguisticas da sua lingua, afastando
a escola da realidade social desse estudante. Essa critica retoma a
percepc¢ao de Bakhtin (2013) de que se conseguimos dizer algo de varias
maneiras dependendo da nossa intencdo e da situacdo de interacdo
comunicativa, nossos alunos ndo podem ter acesso a apenas uma
variedade padrdo e formal da lingua. Ainda acerca dos usos linguisticos
arcaicos, Franchi (2006) menciona que falar e escrever bem, depende
“da obediéncia as normas” cultas escolhidas como padrdo ideal de falar
e escrever corretamente, no entanto, essas normas nao ddo conta da
heterogeneidade da lingua e das mudancas sociais, tendo, algumas,
caido em desuso ja hd algum tempo.

Assim, o que € considerado erro é avaliado como tal de acordo
com o critério social estabelecido, pois, conforme Geraldi (1996, p. 69),
“[...] anocao de erro ndo € uma questdo linguistica estrita, mas deriva da
eleicdo social de uma das variedades como a certa. Ndo por acaso, esta
variedade € aquela falada pelo grupo social que detém o poder
(econdmico, politico, social).”. No entanto, uma expressdo tomada como
errada para um grupo pode ser correta para outro, 0 que comprova que
saber falar efetivamente uma lingua € muito mais que saber as regras
gramaticais ensinadas na escola, mas ter um conhecimento intuitivo do
que eu posso ou nao usar no dia a dia. Nisso entram os exemplos claros
de que todo falante de portugués sabe a sua gramdtica porque usa,
mesmo antes da escolarizac@o, artigo preposto ao substantivo e ndo o
inverso, com o artigo posposto. Isso significa que nenhum falante do
portugués elaboraria uma expressdo do tipo “Meninas as chegaram.”.
Saber uma gramatica, entdo, conforme declara Possenti (1996, p. 31),
“[...] € saber dizer e entender frases”.
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Se as linguas e dialetos sdo complexos [...] os
falantes, inclusive os alunos em inicio de
escolarizag@o, tém conhecimento de uma estrutura
complexa. [...] A consequéncia a tirar € que os
alunos que falam dialetos desvalorizados sdo tdo
capazes quanto os que falam dialetos valorizados,
embora as instituicdes ndo pensem assim.
(POSSENTI, 1996, p. 32).

O que compreendemos, a partir das ideias de Possenti (1996), é
que as variedades linguisticas sdo resultantes da diversidade social
existente em nosso pais, refletindo, por conseguinte, na diferenca de
status entre os sujeitos de diversos grupos sociais. E vélido salientar que
essa heterogeneidade linguistica tem influéncia de alguns fatores, tais
como: os geograficos, os de sexo, os de etnia, os de classe social, dentre
outros. Possenti (1996) reitera essa observacdo quando afirma que “[...]
as variagdes linguisticas sd@o condicionadas por fatores internos a lingua
ou por fatores sociais, ou por ambos ao mesmo tempo.” (POSSENTI,
1996, p.36). Quanto aos fatores internos, o autor explica que a variagao
¢ regrada por uma gramatica “interior da lingua” e cita, como exemplo,
o som do “1”, que pode variar estando presente no meio ou no final da
palavra, placa/praca e sol/séu, mas nunca no inicio da palavra. E essa
explicagdo serve tanto para os sujeitos cultos quanto para os incultos.

Habituados a observar as diferencas, nosso olhar
para as variedades linguisticas tem esquecido, ndo
raras vezes, que todos os dialetos s@o resultado do
trabalho coletivo. Que muito da “linguagem
popular” contém a linguagem culta. Que esta
(resultante, alids, do latim ndo culto) contém
muito da “linguagem popular”. Nao ha fronteiras
determinadas, explicitas. E ndo poderia deixar de
ser assim: se a lingua vai-se constituindo nos
indmeros processos de interagdo, ¢ da sua
natureza ser varia. (GERALDI, 2015, p. 37).

Como durante muito tempo o ensino de lingua portuguesa esteve
atrelado a concepcdes de lingua(gem) que privilegiavam apenas a sua
estrutura interna, os professores, em sua maioria, ndo sabem como
ensinar a lingua sem cairem no prescritivismo da gramdtica normativa,
deixando de fora, assim,
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[...] a dimensdo global da lingua, que inclui,
necessariamente, além de suas potencialidades,
seu funcionamento concreto, nas diferentes
situacdes da comunica¢do humana. Ficando de
fora o funcionamento da lingua, era descartada
também sua natureza textual e discursiva, o que a
deixava reduzida a um componente gramatical
apenas, superpoderoso e invasor, a partir do qual
tudo era visto. (ANTUNES, 2007, p. 120).

Seguindo por esse caminho, faz-se importante compreender,
brevemente, quais as concep¢des de linguagem existentes, pois o modo
como o professor concebe a lingua(gem) e as teorias que o ancoram
influenciam diretamente o seu trabalho. Travaglia (2009) explica trés
concepcdes de linguagem fundamentais e apresenta os pontos mais
pertinentes de cada uma delas: a linguagem como expressdo do
pensamento, a linguagem como instrumento de comunicacdo e a
linguagem como forma de interacdo.

A primeira concepcao de linguagem, que toma a linguagem como
expressdo do pensamento, ndo leva em consideracdo os objetivos do
texto — o que se fala, por que se fala e para quem se fala — e as pessoas
que ndo sabem se expressar bem s@o assim por ndo saberem pensar, ou
seja, se a expressdo se constréi no “interior da mente”, a sua
exteriorizacao deveria ser “apenas uma traduc¢do”, no entanto, quando o
sujeito ndo consegue organizar o seu pensamento com clareza, ele nao é
capaz de se comunicar de forma organizada. (TRAVAGLIA, 2009, p.
21). De acordo com esse autor,

As leis da cria¢do linguistica sdo essencialmente
as leis da psicologia individual, e da capacidade
de o homem organizar de maneira logica seu
pensamento dependerd a exteriorizacdo desse
pensamento por meio de uma linguagem
articulada e organizada. Presume-se que hd regras
a serem seguidas para a organizacdo ldgica do
pensamento e, consequentemente, da linguagem.
(TRAVAGLIA, 2009, p. 21).

As regras seguidas de acordo com essa concepcao sdo resultantes
da gramatica normativa, que serd melhor explicada adiante. Por
conseguinte, se uma expressio produzida for diferente do padrio culto,
ela serd considerada erro.



100

Ja a segunda concep¢do de linguagem, que v€ a lingua como
instrumento de comunicac¢do, compreende a lingua como um cédigo,
“[...] um conjunto de signos que se combinam segundo regras [...]”, que
tem a fungdo de transmitir uma mensagem. Esse conjunto de cédigos, no
entanto, deve ser de conhecimento mutuo entre os falantes para que o
processo comunicativo ocorra. Assumir essa concep¢do implica ndo
considerar os interlocutores e a situacdo real de uso da lingua, fato que
afasta o falante do processo histérico-social de producdo da
lingua(gem). Para Travaglia (2009, p. 22), “Essa é uma visdo
monoldgica e imanente da lingua, que a estuda segundo uma perspectiva
formalista — que limita esse estudo ao funcionamento interno da lingua —
e que a separa do homem no seu contexto social”.

Por outro lado, a terceira concepgdo, que assume a linguagem
como instrumento de interag@o, com a qual nos filiamos, observa como
0 sujeito experimenta e usa a lingua de acordo com a situacdo de
interagdo comunicativa. “Nessa concep¢do o que o individuo faz ao usar
a lingua ndo € tdo-somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou
transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar acdes, agir, atuar
sobre o interlocutor.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 23). Segundo o autor,
essa concepgdo € representada pela Linguistica Textual, pela Teoria do
Discurso, pela Andlise do Discurso, pela Andlise da Conversagdo, pela
Semantica Argumentativa e pelos estudos relacionados a Pragmatica.
Veremos, posteriormente, que essa concep¢do de lingua corrobora os
conceitos de gramdtica descritiva explicados por Possenti (1996) e
Travaglia (2009).

Para esclarecer melhor essa discussdo, o quadro abaixo traz uma
correspondéncia simplificada entre as concepg¢des de lingua e de
gramdtica discutidas segundo Possenti (1996), Franchi (2006) e
Travaglia (2009).
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Quadro 1 - Correspondéncia entre as concepgdes de lingua e de gramatica.

CORRESPONDENCIA ENTRE AS CONCEPCOES DE LINGUA E DE

GRAMATICA

Concepgdes de
gramadtica

Concepcdes de lingua

O que essa concepgao
leva em consideragdo?

1. Gramatica tedrico-
normativa

Linguagem como
expressao do
pensamento

Aqui, tudo o que foge a
norma culta € erro.

2.  Gramatica
descritiva

Linguagem como
meio de comunicagdo

Considera as
variedades linguisticas

e tenta descrevé-las e
explicé-las.

3.  Gramatica
internalizada

Linguagem como
processo de interacdo

Considera o que os
falantes falam, pois, se
os falantes se
comunicam e sdo
compreendidos, eles
dominam uma
gramatica.

Fonte: a autora.

Sob essa perspectiva, se 0 nosso objetivo enquanto
professores/pesquisadores € desenvolver a competéncia comunicativa
dos falantes e fazer com que eles saibam se comunicar nas diferentes
situagdes comunicativas, é importante, além de assumir uma concepcao
de linguagem, entender o que é gramdtica. Possenti (1996) destaca que
“[...] pode ocorrer que quando duas pessoas falam de gramatica, ou de
ensino de gramadtica, ndo estejam falando da mesma coisa. Uma pode
estar falando de formas padrdes por oposicdo a formas populares, e
outra, de como certos aspectos de uma lingua se estruturam.”
(POSSENTI, 1996, p.62). Essa compreensdo se faz necessdria para
evitar que muitas pessoas — dentre elas professores — cometam o

equivoco de pensar que ensinar lingua é o mesmo que ensinar gramatica.
Para Franchi (2006),

Gramdtica € o conjunto sistemdtico de normas
para bem falar e escrever, estabelecidas pelos
especialistas, com base no uso da lingua
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consagrado pelos bons escritores. Dizer que
alguém “sabe gramética” significa dizer que esse
alguém “conhece essas normas e as domina tanto
nocionalmente quanto operacionalmente.”
(FRANCH]I, 2006, p. 16, grifo do autor).

A partir dessa definicdo, vamos adentrar, agora, nos sentidos que
essa expressdo admite e as implicacdes que isso traz para o ensino de
lingua portuguesa, visto que a concep¢do assumida de gramatica é,
conforme Antunes (2007, p.22), “uma area de grandes conflitos.”, os
quais podem ser internos a prépria lingua ou externos, origindrios do
processo histérico de formagdo da sociedade. Sendo assim, a lingua ndo
pode ser vista apenas como certa ou errada, pois ela é parte de cada
sujeito e da sua identidade histdrica e social.

E a lingua que nos faz sentir pertencendo a um
espaco. E ela que confirma nossa declaragio. Eu
sou daqui. Falar, escutar, ler, escrever reafirma,
cada vez, nossa condicdo de gente, de pessoa
histérica, situada em um tempo e em um espago.
Além disso, a lingua mexe com valores. Mobiliza
crengas. Institui e reforca poderes. (ANTUNES,
2007, p. 22-23, grifos da autora).

A primeira concep¢do de gramética que trazemos € a normativa, a
mais adotada na maioria dos LDs, concebida como um conjunto de
signos que se combinam de acordo com as regras que devem ser
seguidas pelos falantes da lingua. De acordo com Travaglia (2009),
nessa concepgdo a gramatica € vista como algo fixo, absoluto. Sob esse
viés, “[...] a lingua ¢é s6 a variedade dita padrdo ou culta”,
consequentemente, as outras formas linguisticas “sdo desvios, erros,
deformagdes, degeneracdes da lingua”, por isso, a variedade padrdo
deveria ser seguida por todos os falantes de uma lingua para evitar “a
degeneracdo da lingua de seu pais.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 24).

Para Franchi (2006) e Possenti (1996), além de ser tomada como
algo definitivo, ela se volta ao falar e escrever bem, reafirmando as
expressoes autorizadas e excluindo as ndo autorizadas pela gramadtica da
lingua. Possenti (1996) destaca que, para tanto, a gramdtica normativa
apresenta “[...] um conjunto de regras, relativamente explicitas e
relativamente coerentes, que, se dominadas, poderdo produzir como
efeito o emprego da variedade padrdo (escrita e/ou oral).” (POSSENTI,
1996, p. 64). Como consequéncia desse ensino, o aluno entra na escola e
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se depara com uma gramadtica nova para ele, a qual define o que € certo
e aponta o que ndo deve ser dito. Esse ensino normativo, segundo
Antunes (2007), ndo ¢é feito por uma razao linguistica, mas por razdes
histéricas e por convencdes sociais, 0 que, por consequéncia, implica
usos linguisticos aceitos socialmente e outros usos desprestigiados. A
autora afirma que “[...] ndo € por acaso que a fala errada seja exatamente
a fala da classe social que ndo tem prestigio nem poder politico e
econdmico.” (ANTUNES, 2007, p. 30).

A impressdo que d4, muitas vezes, € que se ensina
uma lingua que parece ndo ter nada a ver conosco,
com o que a gente faz no dia a dia, com o que a
gente diz, escreve, pensa, canta etc. Uma lingua
que ndo nos pertence, que estd e é fora de nds. Da
qual apenas se ouve falar. (ANTUNES, 2007, p.
46).

Desse modo, o ensino da gramdtica normativa € insuficiente para
que o aluno saiba falar, ler e escrever bem, pois a interacdo verbal
requer conhecimento das regras de textualizagdo, conhecimento das
normas sociais de usos da lingua e conhecimento de mundo. Por isso,
para Antunes (2007), dois movimentos se fazem necessdrios na escola:
i) o discurso da escola sobre a lingua ndo pode desprezar o fato de que
todo falante de portugués sabe a gramadtica da sua lingua, que se constréi
nas experiéncias constantes de interagdo comunicativa; ii) o discurso da
escola deve desconsiderar a lingua como um sistema homogéneo que
ndo tem possibilidade de variagdo.

[...] nesse discurso, deveria existir uma lingua que
é falada, e outra que € escrita; uma lingua
informal, usada nas situagdes de descontracdo, e
uma lingua formal, com um vocabulario e uma
sintaxe especificos; uma lingua para informar,
outra para convencer, para seduzir, uma para
explicar, outra para refutar etc. Sem o equivoco,
como ainda acontece, de acreditar que aquilo que
é da lingua falada ndo merece ser explorado.
(ANTUNES, 2007, p. 75).

Contrariamente a essa concep¢do adotada pela maioria dos
professores e dos materiais didaticos, Possenti (1996) e Travaglia (2009)
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afirmam que a segunda concep¢do de gramadtica, a descritiva, norteia o
nosso trabalho enquanto linguistas, pois tentamos explicar/descrever as
linguas segundo o modo como elas sdo faladas. Assim, um fato
considerado erro para a gramdtica normativa, pode ser um fato regular
para a maioria dos falantes e trazer muita contribuicdo para a 4rea da
linguistica aplicada. Possenti (1996, p. 68) pontua que o “gramatico
descritivista” ndo se preocupa com os “erros”, mas com as variacdes
linguisticas e como elas ocorrem e, ainda, que uma gramadtica descritiva
“[...] é tanto melhor quanto mais ela for capaz de explicitar o que o0s
falantes sabem”, (POSSENTI, 1996, p. 72). De acordo com essa
concepgdo, saber gramatica € ser capaz de distinguir categorias, func¢des
e relagdes de construgdo da lingua. Sera gramatical, entdo, “[...] tudo o
que atende as regras de funcionamento da lingua de acordo com
determinada variedade linguistica.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 27).
Entretanto, mesmo parecendo ser mais neutra e menos excludente que a
gramdtica normativa, Franchi (2006, p.23) reconhece que a gramética
descritiva tem incorporado o0s preconceitos da normativa,
transformando-se em “instrumento” para as prescricdes dadas por esta.
Em consonancia a esse autor, Huff (2017) reitera que:

Guiar-se por essa concepg¢do de gramadtica é ter em
vista que todas as modalidades de uma lingua
possuem principios e regras, e nesse sentido a
gramaticalidade de uma frase ndo estd relacionada
a questdes sociais de pertencimento ou ndo a
norma culta, mas pelas possibilidades do sistema
linguistico de cada comunidade de fala. (HUFF,
2017, p. 48).

Ainda em rela¢do a gramdtica descritiva, Possenti (1996) afirma
que suas regras se aproximam das leis da natureza porque observam os
fatos sem que eles se tornem objetos de reprovagdo, pois o objetivo da
gramdtica descritiva é observar a lingua(gem) para descrever a sua
estrutura € o seu funcionamento. Nesse sentido, s6 serd considerado
erro uma constru¢do que nao faca parte de nenhuma variante da lingua.
Enquanto isso, a gramdtica normativa traz regras que “[...] se
assemelham as regras de etiqueta, expressando uma obrigacdo e uma
avaliacdo do certo e do errado.” (POSSENTI, 1996, p.73). O que se
compreende, com isso, é que para cada concep¢cdo de gramdtica
corresponde uma concepgdo de lingua e uma de erro.
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A adocg@o de um ponto de vista descritivo permite-
nos tracar uma diferenca que nos parece
fundamental: a distincdo entre diferenca
linguistica e erro linguistico. Diferencas
linguisticas ndo sdo erros, sdo apenas construcdes
ou formas que divergem de um certo padrdo. Sdo
erros aquelas construgdes que ndo se enquadram
em qualquer das variedades de uma lingua.
(POSSENTI, 1996, p. 80).

A essas duas concepcdes soma-se a da gramaitica
interna/internalizada®', “um sistema de principios e regras que
correspondem ao proprio saber linguistico do falante” (FRANCHI,
2006, p. 31), relacionada ao conjunto de regras que o falante j4 domina,
isto €, a conhecimentos especificos que estdo internalizados na mente
dos sujeitos ou porque ouvem ou porque criam regras generalizantes e
se autocorrigem. De acordo com Travaglia (2009, p.28), adotar essa
concepcao de gramdtica € observar a lingua em seu uso real e, sob esse
viés, saber gramdtica ndo depende do nivel de escolarizacdo, mas da
“[...] ativagdo e amadurecimento progressivo (ou da construgdo
progressiva), na prépria atividade linguistica, de hipéteses sobre o que
seja a linguagem e de seus principios e regras.”. Tanto para Franchi
(2006) quanto para Possenti (1996), pelo fato de a crianca chegar a
escola com um conhecimento prévio da sua lingua, os professores ndo
podem considerar que existe um tnico padrao linguistico correto, pois o
papel do docente é observar que conhecimentos esse estudante traz
consigo para leva-lo a “[...] ampliar suas experié€ncias linguisticas e suas
hipoteses gramaticais.” (FRANCHI, 2006, p. 30).

Nessa concep¢do de gramdtica ndo hd o erro
linguistico, mas a inadequagcdo da variedade
linguistica utilizada em uma determinada situag@o
de interacdo comunicativa, por nao atendimento
das normas sociais de uso da lingua, ou a
inadequagdo do uso de um determinado recurso
linguistico para a consecu¢do de uma determinada
intencdo comunicativa que seria melhor alcangada

31 Nio se deve, aqui, confundir o conceito de gramdtica interna adotado por Possenti
(1996), Franchi (2006) e Travaglia (2009) com o de gramdtica internalizada de
Chomsky.
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usando-se outro(s) recurso(s). (TRAVAGLIA,
2009, p. 29, grifo do autor).

Essa concep¢do de gramdtica, entdo, compreende a lingua como
uma realidade sdcio-historicamente construida pelos interlocutores, os
quais, por pertencerem a grupos sociais diversos, falam de acordo com
esses espacos.

Acerca da discussdo de ensinar ou ndo gramdtica na escola,
autores como Possenti (1996), Franchi (2006), Antunes (2007),
Travaglia (2009) e Geraldi (2013, 2015), declaram que, dependendo do
tipo de gramatica e de matiz que se assume, ela, deve sim, ser trabalhada
nas escolas. Para tanto, € necessdrio que os professores tenham
conhecimento das teorias gramaticais e linguisticas para poderem usa-
las como ferramentas de explicacdo dos fendmenos linguisticos. Logo,
ndo podemos rejeitar o estudo gramatical, mas também ndo podemos
utilizar os mesmos exercicios antigos sob outra roupagem, pois, dessa
forma, estarfamos perpetuando as mesmas praticas de ensino que tanto
criticamos e deixando a criatividade dos jovens de lado.

[...] o papel da escola ndo é o de ensinar uma
variedade no lugar da outra, mas de criar
condicdes para que os alunos aprendam também
as variedades que ndo conhecem, ou com as quais
ndo tém familiaridade, af incluida, claro, a que é
peculiar de uma cultura mais “elaborada”. E um
direito elementar do aluno ter acesso aos bens
culturais da sociedade, e € bom ndo esquecer que
para muitos esse acesso sO € possivel através do
que lhes for ensinado nos poucos anos de escola.
(POSSENTI, 1996, p. 83, grifos do autor).

Compreendemos, portanto, que a gramatica “[...] ndo se aprende por
exercicios, mas por praticas significativas”, (POSSENTI, 1996, p. 47).
Por isso, o sistema de ensino precisa reorganizar as prioridades
discursivas em sala de aula, trabalhando a literatura, a interpretacdo de
textos e a andlise da lingua simultaneamente.

A fim de responder a pergunta que emerge no inicio desta secio
sobre ensinar ou ndo ensinar gramdtica, elaboramos o quadro abaixo
ancorados nos autores que sustentam nossa discussao.
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Quadro 5 - Ensinar ou nfo ensinar gramadtica.

Ensinar ou nio ensinar gramatica?

Possenti (1996)

A gramitica deve ser ensinada, mas sob um outro
enfoque. Para o autor, € preciso ensinar a gramadtica
pensando na vivacidade e na movéncia da lingua e ndo
reproduzindo formas linguisticas arcaicas que j4 estdo
em desuso hd muito tempo. Essas formas arcaicas, por
ndo fazerem mais parte do dia a dia dos sujeitos,
dificultam a compreensdo da lingua. Assim, “Ensinar
gramdtica € ensinar lingua em toda sua variedade de
usos [...]” e ndo ensinar superficialmente regras
padronizadas por uma minoria que as domina.
(POSSENTI, 1996, p. 86).

Franchi (2006)

A gramdtica tomada como um conjunto sistemadtico de
normas para falar e escrever bem é criticada pelo
autor, embora ela ainda seja adotada em muitos LDs.
O que ele sugere € levar as criancas a dominarem a
norma padrdo, por meio da modalidade coloquial, para
levéa-las a “[...] ampliar suas experiéncias linguisticas
e suas hipoteses gramaticais.”. (FRANCHI, 2006, p.
30).

Travaglia (2009)

A gramdtica normativa € criticada devido a sua
ineficdcia no ensino brasileiro. Segundo esse autor, se
o professor adotar uma outra concep¢ao de gramdtica
que leve em consideracdo o uso real da linguagem e
ndo apenas o dominio de itens lexicais e de
estruturacdo de frases, o ensino poderd ser efetivo.
Isso implica “[...] reflexdo sobre a linguagem,
formulagcdo de hipdteses e verificagdo do acerto ou
ndo dessas hipdteses sobre a constituicio e o
funcionamento da lingua.”. (TRAVAGLIA, 2009, p.
107).

Geraldi (2013; 2015)

A gramdtica deve ser ensinada como algo aberto, que
reflete as variedades linguisticas originadas por
fatores regionais, étnicos, etc. Se ela ndo for ensinada
sob esse viés e fizer abstracdes e generaliza¢des além
de impor um modelo a ser seguido, ela ndo contribuird
para o ensino de LP, o que para o autor, ¢ “[...] uma
perda de tempo lastimavel.”. (GERALDI, 2015, p.
186).

Fonte: a autora.
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Além dos conceitos mencionados, faz-se importante discutir um
outro termo que tem ganhado espaco nas escolas desde que a discussao
da ineficiéncia das préticas de ensino de gramdtica tradicional surgiu e
se buscou utilizar o texto como objeto de ensino de LP: a gramadtica
contextualizada. Essa expressdo, segundo Antunes (2014, p. 42), “[...]
veio, assim, como uma espécie de acordo: a gente recorre ao texto, mas
garantindo a manutencdo dos mesmos procedimentos de estudo da
gramatica.”, ou seja, embora o termo tenha se mostrado como uma
tentativa de os professores centrarem o ensino da gramdtica em textos e
fugirem do ensino voltado a prescri¢des de palavras/frases soltas, sem
sentido e sem referéncia a qualquer contexto particular, esse conceito
tem sido usado erroneamente. Com relacdo a isso, Huff (2017) explica
que apenas o suporte foi modificado porque a pritica permanece a
mesma, ou seja, a gramdtica tradicional ainda é o contetdo privilegiado.

Para Antunes (2014), o ensino deve se dar em torno da lingua e a
gramdtica dessa lingua é sempre contextualizada, pois, enquanto produto
interacional, ela nunca acontece de modo abstrato, fora de uma situagio
real de comunicagdo. “Existe sempre um contexto, uma situacio social
qualquer, onde o que dizemos pode assumir um determinado sentido e
cumprir uma determinada fun¢do comunicativa.”. (ANTUNES, 2014,
p.39, grifos da autora). A partir dessas diferentes perspectivas de
gramdtica e do modo como elas tém sido assumidas pelos docentes, a
prética de anélise linguistica emerge como uma abordagem outra para o
trabalho com a reflex@o sobre a lingua(gem) em seu uso real e concreto
e serd discutida na préxima segdo.

4.2 A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA: PRESSUPOSTOS
TEORICO-METODOLOGICOS

Devido ao olhar sdcio-histérico para a lingua, as diretrizes e os
documentos oficiais voltados ao ensino de lingua portuguesa t€m
recorrido aos escritos de Bakhtin e do Circulo como “um caminho
tedrico-epistemoldgico” que promove reflexdes em torno desse ensino
na esfera escolar. (ACOSTA PEREIRA, 2013, p. 495). Nesta pesquisa,
adotamos o conceito de pratica de andlise linguistica segundo o escopo
tedrico-metodologico do ensino operacional e reflexivo de lingua
materna proposto por Geraldi e Franchi na década de 1980, que toma a
lingua(gem) como produto historicamente construido pelos sujeitos.



109

Embora a preocupacdo com a pratica de andlise linguistica venha
sendo discutida? desde os séculos XIX e XX, é a partir dos estudos de
Geraldi, conforme j4 foi mencionado anteriormente, que o termo ganhou
relevancia e passou a ser visto sob um outro horizonte valorativo,
objetivando o trabalho com a leitura, a producdo e a andlise linguistica
em textos. Esse tripé é considerado a unidade bdsica de ensino e
aprendizagem porque parte de uma concepcdo de lingua centrada na
historicidade do sujeito e da prépria linguagem.

A partir desse momento, a pratica de andlise
linguistica  assume um  status  tedrico-
metodoldgico: tedrico, porque constitui um
conceito que remete a uma forma de observar
dados da lingua, apoiada em uma teoria;
metodolégico, porque € utilizado na sala de aula
como um recurso para o ensino reflexivo da
escrita. (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 10,
grifos das autoras).

Na década de 1980, “[...] o trabalho com as estruturas da lingua, a
luz da gramatica tradicional, passa a conviver com ensaios e tentativas
de ensino abordando outras categorias, advindas de novos campos
teoricos.” (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 14). Para se opor ao
ensino daquela época, Geraldi (2013) propde que a pratica de anélise
linguistica — PAL — seja uma alternativa para levar o aluno ao dominio
da escrita padrdo, pois, por meio da reflexdo e da reescrita do préprio
texto, esse aluno vai refletir acerca dos diferentes usos da lingua e das
suas intencionalidades em cada contexto comunicativo. O autor explica
que “[...] o confronto entre diferentes formas de expressdo e mesmo a
aprendizagem de novas formas de expressdo, incorporadas aquelas ja
dominadas pelos alunos, levam a produgo e ao movimento de producio
da variedade padrdao contemporanea.” e chama a atengdo para esta nova
variedade, a qual “[...] ndo dispensa o conhecimento da variedade
padrdo anterior, mas faz deste conhecimento [...] uma condi¢do na

32 Ainda que a PAL venha sendo discutida hd mais de 30 anos, ela ainda ndo tem
sido colocada em pritica de forma efetiva devido a tradi¢do da gramatica normativa
no ensino de LP. Bezerra e Reinaldo (2013), destacam que, inicialmente, o objetivo
principal da PAL era levar o aluno ao dominio da escrita padrdo. Posteriormente,
com os PCN, o ensino de Portugués deveria promover a reflexdo a partir do estudo
nos eixos da fala, da escuta, da leitura, da escrita e da andlise linguistica com
enfoque no texto e ndo mais na palavra ou na frase.
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constru¢do da nova variedade” (GERALDI, 2013, p. 193). Nesse
sentido, Acosta Pereira (2013) entende que a prética de andlise
linguistica

[...] se articula nas préticas de leitura e de escrita,
ndo apenas em funcdo de que a linguagem em uso
se materializa em textos de diversos géneros,
como, sobretudo, de que a finalidade do ensino e
aprendizagem de linguas é olhar para o dominio
dessas prdticas de linguagem. (ACOSTA
PEREIRA, 2013, p. 502).

Entre os anos de 2000 e 2010, Polato (2017) afirma que o ensino
de gramitica e de andlise linguistica foram muito discutidos,
principalmente devido a sugestdo dada pelos PCN (BRASIL, 2000) de
que a PAL nas aulas de Lingua Portuguesa era essencial para provocar a
reflexdo nos alunos acerca dos diferentes usos que a lingua nos permite
fazer dela. Somava-se a isso a recomendacdo de tomar os géneros
discursivos como objetos de ensino. No entanto, com tantas teorias
circulando a respeito da andlise linguistica e diversas perspectivas de
abordagem dos géneros discursivos, a PAL passou a ser trabalhada em
segundo plano nas aulas de LP.

[...] a AL passa a ser vinculada a possibilidades de
realizacdo a partir de referenciais como as teorias
de base sociocognitiva-interacional, a Linguistica
Sistémico-funcional a Linguistica Aplicada
Transdisciplinar, ou perspectivas diferentes de
abordagens de géneros discursivos, como a
Interacionista Sociodiscursiva, a Sociorretdrica,
por exemplo. A expansdo dessas possibilidades a
luz do avanco de desenvolvimentos tedricos
envolve a Andlise Linguistica ndo como objeto
principal, mas como objeto subjacente a uma
discussdo que delineia o caminho de seu encaixe
ou recolocag¢do em algum procedimento didatico,
que tem o género do discurso, a leitura ou a
producdo textual no centro. (POLATO, 2017, p.
135).

Em Bezerra e Reinaldo (2013), percebemos que o termo andlise
linguistica engloba diferentes perspectivas de trabalho com a lingua.
Para as autoras, a andlise linguistica € uma expressdao “guarda-chuva”
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por abrigar diferentes especificagdes que se relacionam com as
orientagdes tedricas que a fundamentam. (BEZERRA; REINALDO,
2013, p. 31). Segundo Rocha (2017), a PAL ndo exclui a gramitica
normativa, tdo enraizada nas prdticas de ensino, mas, paralelamente a
ela e ndo partindo dela, contribui para a compreensdo dos diferentes
fendmenos linguisticos mediante exercicios de leitura, escrita e
oralidade. Em relacdo a isso, Bezerra e Reinaldo (2013) discutem a
relagdo entre a gramadtica tradicional e a pratica de andlise linguistica e a
ineficiéncia de trabalhi-las separadamente.

[...] embora a gramatica tradicional forne¢a um
determinado tipo de andlise linguistica, o qual
enfatiza nomenclatura e classificagdo gramatical,
os estudos assim desenvolvidos foram
considerados insuficientes para o ensino de
Lingua Portuguesa, quando o objeto de estudo, na
escola, passa a ser o texto. (BEZERRA;
REINALDO, 2013, p. 10, grifos das autoras).

De acordo com Mendonga (2006), apesar dessa reorientagdo do
ensino, ainda convivem, hoje, diferentes perspectivas de gramdtica, de
lingua e de ensino em sala de aula. Isso porque nem os autores dos LDs
nem os professores conseguiram compreender a orientacio dos PCN
com clareza, reverberando nos conteudos e nas atividades que ndo
evidenciam a leitura, a oralidade e a reflexdo acerca dos indmeros usos
da lingua. Entdo, apesar de a PAL nao descartar o trabalho baseado na
gramatica normativa, essa pratica busca “[..] compreender como
sujeitos, nas situagdes de interacdo das quais se engaja com outrem,
agenciam determinados recursos linguisticos para realizar seu projeto de
dizer” (ACOSTA PEREIRA, 2018, p.188).

A compreensdo dessa pratica, segundo Geraldi (1996), mostra-
nos que o estudo e o ensino de uma lingua ndo devem ignorar as
diferentes instituicdes sociais porque o processo de interacdo se origina
nas diversas esferas de uma sociedade. Para o autor, “[...] quanto
maiores as diversidades de interacdes, maiores as construgdes de
significados € em maior nimero serdo as categorias com que a crianga
vai construindo suas interpretacdes da realidade.” (GERALDI, 1996, p.
39). Devido a isso, a lingua, produto histérico humano, ndo pode ser
estudada como algo homogéneo e acabado, pois, assim, estaria
contribuindo com o aumento das desigualdades sociais. Dessa forma,
provocar a reflexdo acerca das variedades linguisticas, potencializar as
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habilidades individuais e promover a aquisi¢do de novos conhecimentos
sdo agOes fundamentais que garantem maior participacdo do aluno na
escola e em seu meio social.

Percebe-se, entdo, que o ensino meramente normativo se
distancia das préticas de linguagem dos alunos e, por isso, o ensino de
lingua portuguesa s6 se tornaré efetivo quando a linguagem passar a ser
concebida, de acordo com Geraldi (1996), como uma atividade
constitutiva, em que, através da internalizacdo e da compreensdo das
palavras alheias, ou seja, daquilo que lhe era exterior, o sujeito se
constitua e passe a criar novas formas de compreender o mundo.
Corroborando a essa reflexdo do autor, Polato (2017, p.60) reitera a
importdncia de olhar para a lingua como um conjunto de recursos
expressivos aberto e de refletir sobre esses artificios da lingua por meio
de praticas de leitura e de produgdo oral ou escrita “em abordagens
textuais, enunciativas ou discursivas”, de acordo com as recomendagdes
dos documentos orientadores para o ensino de lingua portuguesa no
pais.

Assim, uma lingua é um conjunto de recursos
expressivos, conjunto ndo-fechado e sempre em
constitui¢do. Estes recursos expressivos remetem
a um sistema antropocultural de referéncias, no
interior do qual cada recurso adquire significag@o.
Este sistema, também ele certamente aberto
porque histérico, estd sempre em modificacdo,
refletindo as mudancgas que sobre o mundo vamos
produzindo na histéria e nossas compreensdes
desta mesma histéria. (GERALDI, 1996, p. 68).

Além de Geraldi (1996), Mendonga (2006), Franchi (2006),
Costa-Hiibes (2010) e Polato (2017) também trouxeram importantes
contribui¢des sobre a proposta do ensino reflexivo de Geraldi. Costa-
Hiibes (2010, p.183) afirma que “ensinar gramatica pressupde ensinar
analise linguistica”, logo, seu ensino deveria refletir sobre as formas que
0 sujeito organiza seu discurso por meio da andlise de gé€neros que o
circundam. Para essa autora, a PAL é

[...] um trabalho de reflexdo sobre a organizagdo
do texto (oral ou escrito), tendo em vista a
situag@o social de produgdo e de interlocugdo, o
género selecionado, a selecdo lexical que dé conta
da situacdo de interacdo, os mecanismos de
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textualizagdo empregados naquele contexto e as
regras gramaticais necessdrias para a situagdo de
uso da lingua. (COSTA-HUBES, 2010, p. 184).

Sob essa perspectiva, compreendemos que a reflexdo linguistica
se da juntamente com a leitura e a producdo de textos orais ou escritos.
Essa leitura, no entanto, ndo deve ser aquela feita para a escola, de
forma mecanica, mas prazerosa, sem ser base de questdes normativas e
ortograficas e que possa possibilitar ao aluno construir sentidos
relacionados ao texto. J4 a producdo textual, segundo Geraldi (1996, p.
66), ¢ momento de expressdo da subjetividade do aluno, onde ele
registra “[...] suas vivéncias e compreensdes de mundo de que
participa.”.

A préitica de andlise linguistica, entdo, adquire um cariter
didatico e revela-se um novo modo de reestruturar o ensino de LP ao
lado das praticas de leitura e de producdo de textos. O problema,
entretanto, é que, quando esse termo aparece nos materiais didéticos, por
exemplo, ele nem sempre designa a mesma préatica e acaba servindo de
nova nomenclatura para as atividades tradicionais de LP — localizagdo
de informacgdes, classificacio de palavras, memorizacdo de
nomenclaturas, etc.

Através do processo de didatizagdo, essa
concepcdo de andlise linguistica, como um
conjunto de atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, chega aos livros didéticos
ancorada ora na tradicdo gramatical, ora em
teorias linguisticas, ora no amélgama dessas duas
orientagdes. (BEZERRA; REINALDO, 2013, p.
61).

Devido a isso, estudar a PAL nas atividades de LP presentes nos livros

didaticos € extremamente importante para nos levar, enquanto
professores, a repensarmos nossas praticas de ensino em sala de aula.

[...] os estudos tedricos sobre as unidades
linguisticas ndo t&m tido repercussdo acentuada no
campo do ensino de linguas, percebendo-se uma
ruptura nos materiais diddticos: de um lado, hd a
inovacdo de abordagens de leitura e escrita,
fundamentadas em  perspectivas  tedricas
enunciativas, e, de outro, constatamos, de modo
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geral, o estudo do componente linguistico a luz da

norma e/ou da

descrigdo

estrutural, sem

estabelecer uma relacdo com o plano textual-
enunciativo. (BEZERRA; REINALDO, 2013, p.

34).

Para melhor compreender essa discussdo, a proposta de andlise
linguistica € sintetizada abaixo segundo o quadro de Polato (2017), que
expde as proposicoes tedricas, conceituais e metodoldgicas dessa nova
orientac¢do de ensino de Lingua Portuguesa no que se refere ao texto do
aluno, entretanto, essa pratica nao se resume a apenas esse aspecto.

Quadro 6 - Proposicdes tedricas, conceituais e metodoldgicas da PAL.

CONCEITOS ENUNCIADOS: ASPECTOS SUGESTf)ES
E CARACTERISTICAS METODOLOGICAS
CONCEITO a) Atividade que envolve
DE ANALISE

LINGUISTICA

o trabalho sobre  questdes
tradicionais da gramdtica e sobre
questdes amplas a propdsito do
texto.

b) Atividade que ndo se
limita a higienizacdo corretiva do
texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortograficos.

c) Atividade que visa
trabalhar com o aluno o seu
“texto para que ele atinja seus
objetivos junto aos leitores a que
se destina” (GERALDI, 2006,
p-74) e envolve um processo
reflexivo que desfecha na
reescrita do texto.

d) Atividade ancorada em
desenvolvimentos tedricos
heterogéneos, que envolve tanto
os aportes tradicionais e
cognitivos, quanto os de natureza
interacional.

A prética de andlise
linguistica deve ocorrer a
partir dos textos
produzidos pelo aluno,
visando tanto a sua
melhoria quanto o
desenvolvimento da
capacidade de
autocorrecdo, de acordo
com aspectos pontuais
tomados como tema de
andlise, para desfechar na
reescrita.

Fonte: Polato (2017, p. 73).

Agora, ao nos voltarmos a colecao de livros didéticos analisada, a
qual se refere ao Ensino Médio, faz-se importante compreender algumas
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caracteristicas desse nivel de ensino, dentre elas a retomada dos assuntos
vistos pelo aluno no Ensino Fundamental II, a selecdo de contetidos a
serem ensinados e a preparacdo do estudante para o vestibular ou para os
concursos € como a prética de andlise linguistica é discursivizada. O
problema da organizacdo diddtica relacionada a esse nivel de ensino,
conforme discute Mendonga (2006), € a falta de trabalhos com o texto e
a quase auséncia de atividades voltadas a reflexdo da lingua. Para
Mendonca (2006), hd uma 1égica implicita que circunda essa selecio de
temas.

A lbgica subjacente a essa organizagio € a
sucessdo de unidades a serem analisadas, cada vez
mais complexas do ponto de vista morfossintatico:
da palavra, para a ora¢do; da oragdo, para o
periodo. Entretanto, muito raramente se chega a
unidade maior: o texto. Menos ainda se tematizam
aspectos discursivos. E o que denominamos de
organizacao cumulativa. Nessa perspectiva, a
listagem de topicos gramaticais a serem ensinados
assemelha-se, muitas vezes, ao sumario de uma
gramdtica normativa: da fonologia para a
morfologia, dai para a sintaxe e dai para a
semantica (da frase), onde parece acabar o
universo dos fendmenos linguisticos.
(MENDONCA, 2006, p. 203, grifos da autora).

Nesse sentido, analisar o uso de uma palavra descontextualizada
ndo contribui para a compreensdo de como a lingua funciona e,
consequentemente, ndo faz com que o aluno acerte todas as questdes de
lingua portuguesa de uma prova de vestibular ou de um concurso.
Mendonca (2006) sustenta o que temos discutido nesta pesquisa ao
afirmar que o objetivo da escola ndo € formar analistas da lingua
portuguesa, mas sujeitos capazes de interagirem verbalmente — e com
seguranca — nas variadas situacdes sociocomunicativas. Para isso, a PAL
vem complementar as praticas de ensino de LP sob um novo olhar a fim
de possibilitar “[...] a reflexdo consciente sobre fendmenos gramaticais e
textual-discursivos que perpassam os usos linguisticos, seja no momento
de ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos usos
da lingua.” (MENDONCA, 2006, p. 204). Em conformidade a autora, é
trabalhando a partir de uma “reflexdo explicita e organizada” que,
gradativamente, construiremos conhecimentos eficazes para explicar os
fendmenos da lingua no Ensino Médio.
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Bezerra e Reinaldo (2013) relatam, por fim, que, apesar de haver
indmeros problemas dificultando a interacdo entre o que se faz na
academia e o que se faz em sala de aula, h4, também, iniciativas de
ambas as institui¢des que visam diminuir a distincia entre a prética de
sala de aula e a pesquisa/teoria discutida no meio académico.

[...] a historicidade compreende o processo de
constitui¢do da linguagem a partir da interacio
entre os usudrios, que negociam os sentidos de
seus dizeres. Ou seja, os sujeitos, com suas
formagdes discursivas construidas ao longo de
suas histérias, imprimem sentidos na linguagem
em busca da intercompreensdo. (BEZERRA;
REINALDO, 2013, p. 35).

Em consonincia ao ensino operacional e reflexivo proposto por
Geraldi, os PCN pontuam que a expressdo andlise linguistica
compreende as atividades de reflexdo sobre a lingua(gem) em uso e,
para que esse ensino reflexivo ocorra, a lingua passa a ser estudada nos
eixos da fala, da escuta, da leitura, da escrita e da andlise linguistica.

O que deve ser ensinado ndo responde as
imposicdes de organizacdo cldssica de conteddos
na gramdtica escolar, mas aos aspectos que
precisam ser tematizados em funcdo das
necessidades apresentadas pelos alunos nas
atividades de producdo, leitura e escuta dos textos.
O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a
classica metodologia de definigdo, classificacdo e
exercitacdo, mas corresponde a uma pratica que
parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante
a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima progressivamente, pela mediacdo do
professor, do conhecimento gramatical produzido.
(BRASIL, 1998, p. 29).

Para isso, os textos e os géneros discursivos passam a ser
considerados, respectivamente, como unidade e objeto de ensino.
Segundo Silva (2004), s@o os géneros utilizados nas atividades de leitura
ou de produg¢do de textos que determinam os contetidos linguisticos que
serdo trabalhados nas atividades de reflexdo sobre a lingua. Os PCN
explicam que essas acdes devem possibilitar que o aluno reflita acerca
dos recursos linguisticos utilizados pelo autor do texto, bem como as
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condi¢des em que o discurso/texto foi produzido. Nesse tipo de pratica,
as dimensdes pragmadticas e semanticas precisam estar articuladas a
dimensao gramatical, pois, conforme o documento, o trabalho com a
gramdtica deve se dar ao mesmo tempo que o de andlise linguistica.

Seguindo por esse viés, Geraldi (2013) esclarece que a pratica de
andlise linguistica se d4 a partir de atividades de interacdo feitas em sala
de aula e coloca-se em favor da leitura e da escrita para que ela se
efetive e leve o estudante a compreender melhor os mecanismos de
funcionamento da sua lingua. O que se pretende com a PAL, segundo
Gomes e Souza (2017), é que o aluno compreenda os sentidos de um
texto e analise os fatos linguisticos textual e discursivamente, acdo que
s6 poderd ocorrer se a lingua for observada em seu uso real. Para
Geraldi, o termo anélise linguistica é um:

[...] conjunto de atividades que tomam uma das
caracteristicas da linguagem como seu objeto: o
fato de ela poder remeter a si prépria, ou seja, com
a linguagem ndo s6 falamos sobre o mundo ou
sobre nossa relagdo com as coisas, mas também
falamos sobre como falamos. (GERALDI, 2013,
p. 189).

Geraldi (2013) propde, entdo, que a producdo textual seja o ponto
de partida e de chegada do processo de ensino e aprendizagem. Para ele,
a producdo de textos se diferencia da redacdo tdo cobrada em sala de
aula. Assim, enquanto a redacdo se volta para a avaliagdo escolar, a
producdo de um texto se volta para o mundo, pois envolve intencdes e
estratégias de dizer a um publico alvo. Desse modo, Geraldi (2013, p.
148) reitera que “[...] na escola os textos ndo sdo o produto de um
trabalho discursivo, mas exercicios de descri¢do apenas para “mostrar
que aprendeu a descrever”.” Ao mesmo tempo, a leitura € outra
atividade fundamental, pois sdo as vivéncias com diversas leituras e
autores que fornecem ao leitor um horizonte de possibilidades das quais
ele é capaz de extrair um conjunto de regularidades que o constituem
enquanto sujeito competente socialmente no uso da linguagem. Para
Geraldi (2013, p.188), “O movimento entre producio e leitura é para nés
um movimento que vem da produgdo para a leitura e desta retorna a
producdo (ao inverso do que costumam ser as praticas escolares tais
como aquelas propostas pelos LDs).”.

Ainda em relagdo ao ensino reflexivo, o autor explica que ha trés
atividades integradas ao ensino de linguas e, consequentemente, a
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pratica de andlise linguistica. Sdo elas: as atividades linguisticas, as
epilinguisticas e as metalinguisticas. Ainda que Franchi (2006) nao
mencione o termo AL, ele traz essas trés atividades para serem
trabalhadas ao mesmo tempo no processo de leitura e de produgdo
textual. Geraldi (2013) retoma essas atividades — e suas relagdes com as
acdes que os sujeitos fazem com e sobre a linguagem — e traz suas
respectivas defini¢des.

As atividades linguisticas estdo relacionadas ao exercicio pleno
da lingua(gem), ou seja, ao uso concreto da lingua(gem). Desse modo, o
falante realiza a atividade linguistica quando reflete sobre a lingua de
modo automdtico, selecionando recursos linguisticos e os utilizando na
constru¢do do seu texto.

As atividades linguisticas sdo, pois, as atividades
de construgdo e/ou reconstrugdo do texto que o
usudrio realiza para se comunicar. Podemos
relaciond-la com a gramética de uso, pois ocorrem
quando o usudrio da lingua utiliza de forma
automdtica a sua gramadtica internalizada, a
gramdtica da lingua que ele internalizou em sua
histéria de vida. (TRAVAGLIA, 2009, p. 34).

Anteriormente a esse autor, Geraldi (2013) pontuou que essas
atividades sdo praticadas nos processos interacionais e as reflexdes
feitas por meio delas ndo “[...] demandam interromper a progressao do
assunto de que se esta tratando.” (GERALDI, 2013, p.20). Assim, “Por
estar presente no cotidiano comunicativo da familia e da comunidade do
aluno, a prética dessa atividade na escola, em intera¢des diversificadas,
conduz o discente a ampliar os recursos expressivos da fala e da escrita
e a operar sobre a propria linguagem.”. (BEZERRA; REINALDO, 2013,
p. 36).

As atividades epilinguisticas sdo as referentes a reflexio sobre a
propria lingua(gem), as quais, para Bezerra e Reinaldo (2013),
desenvolvem-se por meio da experimentacdo, da comparacdo e da
transformag@o dos recursos linguisticos. Isso significa que, a partir do
conhecimento dos fatos importantes da lingua, o sujeito se torna capaz
de criar hipéteses acerca da linguagem. Segundo Geraldi (2013), essas
atividades estdo sempre presentes nas interacdes verbais, sdo visiveis
nas hesitag¢Ges, nas corregcdes, nas pausas € nas repeti¢des, por exemplo,
e podem ser conscientes ou ndo. Serdo inconscientes, para o autor, se
estiverem relacionadas com a gramaitica de uso, e, conscientes, se
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estiverem mais proximas da gramadtica reflexiva. Elas sdo caracterizadas
como:

[...] atividades que, independentemente da
consciéncia ou ndo, tomando as proprias
expressdes usadas por objeto, suspendem o
tratamento do tema a que se dedicam os
interlocutores para refletir sobre os recursos
expressivos que estdo usando. (GERALDI, 2013,
p. 24).

Por fim, temos as atividades metalinguisticas — as mais
estimuladas em sala de aula —, que se relacionam as teorias linguisticas e
aos métodos de andlise da lingua e tomam a linguagem como objeto de
estudo sistematizado por meio de conceitos e classificacdes. Para
Travaglia (2009), essas atividades sdo aquelas que usam a lingua para
analisar a propria lingua, “[...] construindo entdo o que se chama de
metalinguagem, isto €, um conjunto de elementos linguisticos préprios e
apropriados para se falar sobre a lingua.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 35).
Nesse tipo de andlise, o estudo dos recursos linguisticos sempre serd
consciente. Geraldi (2013) afirma que as atividades metalinguisticas
“sdo aquelas que tomam a linguagem como objeto ndo mais enquanto
reflexdo vinculada ao préprio processo interativo, mas conscientemente
constroem uma metalinguagem sistemdtica com a qual falam sobre a
lingua.” (GERALDI, 2013, p.25). Essas atividades, portanto, refletem
analiticamente acerca dos recursos expressivos e permitem ao sujeito
falar da linguagem e do seu funcionamento e sé poderao fazer sentido se
as epilinguisticas ja tiverem sido trabalhadas, conforme Geraldi (2013).

Esses trés tipos de atividades estdo “[...] presentes nos trés tipos
de acdes linguisticas praticadas pelos sujeitos enquanto operacdes que
permitem a producdio de discursos com sentidos determinados usando
recursos expressivos em si insuficientes para tanto.” (GERALDI, 2013,
p.26). Assim, temos as agdes que os sujeitos fazem com a linguagem, as
acoes feitas sobre a linguagem e as ac¢des da linguagem.

Em relacdo as agdes que os sujeitos fazem com a linguagem,
Geraldi (2013) as considera resultantes dos objetivos pretendidos na
comunicagdo verbal, fato que pode levar um sujeito a representar uma
mesma realidade de modos diferentes dependendo do interlocutor a
quem sera dirigido o seu discurso. Essas agdes “[...] incidem sempre
sobre o outro, pois através delas representamos, € apresentamos a nossos
interlocutores uma certa construgdo da realidade, para com isso
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interferirmos sobre seus julgamentos, opinides, preferéncias.”
(GERALDI, 2013, p. 27-28, grifos do autor).

Ja as acdes feitas sobre a linguagem tomam como objeto os
recursos linguisticos e visam “ao interlocutor e a produgdo de sentidos.”
(GERALDI, 2013, p. 42). Essas acdes implicam o uso de certos recursos
linguisticos em detrimento de outros e envolvem tanto os discursos
estabilizados historicamente quanto os novos discuros. Em vista disso, a
acdo sobre a linguagem € a responsdvel pela constru¢do das novas
formas de representacdo do mundo e pela constru¢do de novos sentidos
no discurso do sujeito.

Como as ag¢des linguisticas se ddo na relagdo entre um eu e um tu,
Geraldi (2013) reflete sobre a relacdo linguagem-sujeito. Enquanto a
linguagem se constitui pelo “trabalho dos sujeitos”, os sujeitos se
constituem pelo “trabalho linguistico” oriundo dos processos de
interacdo. Nessa consituicdo dos sujeitos, Geraldi (2013) discute a
existéncia de uma acdo da linguagem, a qual pode ser focalizada “sob
dois angulos™:

[...] um das constricbes mais estritamente
linguisticas, em que a propria “sistematizacdo
aberta” da lingua interfere nas formas de
construcdo de raciocinios ldgico-linguisticos,
outro relativamente aos sistemas de referéncias
historicamente constituidos, dentro dos quais o
sistema  linguistico se torna significativo:
nascemos num mundo de discursos preexistentes e
os sistemas de referéncias que eles revelam sdo
incorporados pelo falante, constituindo, na
expressdo de Bakhtin, o material concreto da
consciéncia. (GERALDI, 2013, p. 51).

A partir desses conceitos, compreendemos que as atividades
linguisticas, presentes nos trés tipos de agdes linguisticas praticadas
pelos sujeitos, produzem uma linguagem “[...] mais ou menos coerente
que permite falar sobre a linguagem, seu funcionamento, as
configuracdes textuais e, no interior destas, o léxico, as estruturas
morfossintaticas e entonacionais.”, segundo Geraldi (2013, p. 191).
Além disso, ao afirmar que as gramadticas existentes, hoje, sdo
insuficientes para dar conta das vdrias reflexdes que podemos fazer
sobre a lingua(gem), Geraldi (2013) parece reforcar que ndo se pode
deixar a gramatica de lado, mas que se saia da mera reproducdo do
conhecimento e que se tente construir novos conhecimentos. Sendo
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assim, a pratica de andlise linguistica deve estar associada a essas trés
atividades para proporcionar ao aluno “[...] a compreensdo ¢ o dominio
de recursos expressivos distintos dos seus e da sua variedade
linguistica” (HUFF, 2017, p. 53).

O que configura um trabalho de AL € a reflexdo
recorrente e organizada, voltada para a producio
de sentidos e/ou para a compreensdo mais ampla
dos usos e do sistema linguistico, com o fim de
contribuir para a formacdo de leitores escritores
de géneros diversos, aptos a participarem de
eventos de letramento com autonomia e
eficiéncia. (MENDONCA, 2006, p. 208).

Partindo dessa perspectiva de compreensdo da lingua(gem) como
objeto social e de um ensino operacional e reflexivo, trazemos, abaixo, o
quadro 7, feito por Mendonga, para elucidar nossa discussdo em relagdo
a diferenca entre o ensino de gramdtica normativa e de andlise
linguistica.

Quadro 7 - Ensino de gramatica x Prdtica de andlise linguistica.

PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA

ENSINO DE GRAMATICA

Concepcao de lingua como
sistema, estrutura inflexivel e
invariavel.

Concepgdo de lingua como agdo
interlocutiva situada, sujeita as
interferéncias dos falantes.

Fragmentacao entre os eixos de
ensino: as aulas de gramatica nao
se relacionam necessariamente
com as de leitura e de producao
textual.

Integracdo entre os eixos de
ensino: a AL é ferramenta para a
leitura e a producdo de textos.

Metodologia transmissiva,
baseada na exposicao dedutiva
(do geral para o particular, isto é,
das regras para o exemplo) +
treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na
indugdo (observagdo dos casos
particulares para a conclusio das
regularidades/regras).

Privilégio das habilidades
metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais
como objetos de ensino,
abordados isoladamente e em

Enfase nos usos como objetos de
ensino (habilidades de leitura e
escrita), que remetem a varios
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sequéncia mais ou menos fixa.

outros objetos de ensino
(estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e
retomados sempre que necessario.

Centralidade na norma padrao.

Centralidade nos efeitos de
sentido.

Auséncia de relacdo com as
especificidades dos géneros, uma
vez que a analise é mais de cunho
estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento
desses géneros nos contextos de
interacao verbal.

Fusdo com o trabalho com os
géneros na medida em que
contempla justamente a intersec¢o
das condig¢des de producdo dos
textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a
palavra, a frase e o periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios
estruturais, de identificacao e
classificacdo de unidades/fungoes
morfossintaticas e correcio.

Preferéncia por questdes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
comparacdo e reflexdo sobre
adequacgido e efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga (2006, p. 207).

A partir desse quadro, podemos observar que a proposta de
ensino operacional e reflexivo de LP deixa de lado a &nfase nos
contetidos gramaticais e passa a ter o texto como objeto de ensino.
Ainda buscando esclarecer as diferengas entre a pratica de andlise
gramatical e a de andlise linguistica, utilizamo-nos do quadro 8,
produzido por Acosta Pereira (2018), que reitera as diferencas existentes
entre a pratica de andlise gramatical, focada na gramatica normativa, e a
de anélise linguistica.

Quadro 8 - Diferengas entre a pratica de andlise gramatical, em especial sob o
matiz da gramadtica tradicional, e a pratica de andlise linguistica.

Pratica de analise gramatical Pratica de analise

linguistica

Atividades sob um panorama conceitual, | Atividades sob um panorama
taxonomico. do uso agentivo-reflexivo
dos recursos da lingua.

Préticas de leitura e de escrita secundarizadas. Integracdo  entre leitura,

escrita e andlise linguistica.
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Inconsisténcia explicativa e analitica. Explicagdo e andlise a partir
do imbricamento entre uso e
reflexdo sobre os contextos

de uso.
Atividades Atividades ancoradas nos
pseudocomunicativas/descontextualizadas. usos reais da lingua.
Enfase na mecanicidade e na memorizagao. Enfase nas relacdes entre uso

e reflexao sobre o uso.

Foco na estrutura e na forma. Foco na relacdo entre uso e
forma.
A unidade de andlise € a oracao. A unidade de andlise é o

texto-enunciado.

Texto como pretexto. Texto (texto-enunciado)
como ancora.

Enfase no prescritivo. Enfase no produtivo.

Estudo repetitivo e exaustivo. Estudo sequencial e
funcional.

Pedagogia tradicional. Pedagogia critica.

Abordagem tedrico-conceitual e taxondmica. Abordagem operacional e
reflexiva.

Atravessam-se discurso(s) centripeto(s). Ancora-se em discurso(s)
centrifugo(s).

Fonte: Acosta Pereira (2018, p. 190).

Com isso, compreendemos que analisar a lingua implica que o
sujeito retome suas intuicdes acerca da linguagem, reflita sobre elas e
produza, a partir disso, conhecimentos relacionados a sua lingua em vez
de apenas decorar regras — que serdo esquecidas — e fazer correcdo
gramatical de textos.

Dentre as definicdes de PAL apresentadas nesta secdo,
analisaremos a colecdo Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e
uso a partir da orientacdo dos PCN de trabalhar a lingua nos eixos da
fala, da escuta, da leitura, da escrita e da reflexao acerca dos recursos
linguisticos. Para tanto, compreendemos que o ensino de LP ndo deve
descartar a gramdtica normativa e compactuamos com Geraldi (2013) ao
observarmos a comparacdio entre textos, a reflexdo sobre a adequagado
linguistica de acordo com o género discursivo em estudo e os efeitos de
sentidos nos textos orais e escritos, pois serdo esses pontos que levardao
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os alunos a compreenderem e se apropriarem das alternativas que a
lingua lhes oferece. Nosso objetivo, com essa compreensdo de PAL, é
mostrar ao professor que ele deve proporcionar a reflexido da lingua para
que os alunos sejam capazes de construir novos conhecimentos em vez
de serem apenas reprodutores de conhecimentos.

Com isso, finalizamos este capitulo e adentramos no nosso objeto
de estudo a fim de observar como a PAL € discursivizada na colecio
Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso, de William Cereja,
Carolina Dias Vianna e Christiane Damiem, publicada em 2017 e
aprovada pelo PNLD (2017).
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SA D}SCURSIVIZACAO DA PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA NAS ATIVIDADES DE CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS EM LIVROS DIDATICOS DE LP

O termo andlise linguistica, proposto por Geraldi (2011), emergiu
devido a ineficiéncia do trabalho com a gramdtica tradicional, que
superficializa as questdes linguisticas. Essa proposta combina praticas
de leitura, de produgdo textual e de andlise linguistica, as quais levam o
aluno a um processo reflexivo em relagdo aos recursos textuais, lexicais
e gramaticais da sua lingua. Analisar o LD, entdo, permite-nos
compreender como as atividades de lingua portuguesa sdo
discursivizadas, ou seja, como elas sdo direcionadas para os alunos e —
se sdo — para os professores.

Sendo assim, como esta pesquisa se propde a analisar esse
direcionamento discursivo, faz-se necessario olhar, inicialmente, para o
titulo da colecdo — Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso,
escrita por William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien,
2017 —, que ja indica uma abordagem interacionista dos autores ao
propor a interface entre didlogo, reflexdo e usos concretos da lingua. Ao
iniciar cada volume do nosso objeto de estudo, os autores dialogam
diretamente com o aluno e revelam as concepgdes de ensino e de lingua
assumidas por eles.

Os conceitos e conteddos aqui trabalhados tém,
portanto, o objetivo principal de munir vocé para
fazer um uso cada vez mais consciente e reflexivo
das estruturas e possibilidades da lingua,
quaisquer que sejam as situacdes de comunicagdo
nas quais vocé venha a se engajar, como leitor ou
como produtor de textos. Esperamos que esse
caminho seja tdo interessante e motivador para
vocé quanto foi, para nds, a elaboracdo deste
livro. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2,

p- 3).

Em relacdo a coletanea, ela se divide em trés volumes, os quais
apresentam quatro unidades diddticas e cada uma delas se subdivide em
Literatura, Lingua e linguagem e Producio de texto. Como optamos for
focar na secdo voltada aos conhecimentos linguisticos, Lingua e

linguagem, um outro ponto importante € observd-la visando
compreender como ela estd organizada e orientada ao estudante.
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Essa sec@o subdivide-se em: (i) Foco no texto — onde temos a
presenca de um género discursivo que servird de apoio para as
atividades linguisticas que o acompanham; (ii) Reflexdes sobre a lingua
— parte dedicada pelos autores a apresentagdo tedrica e conceitual do
tema em estudo; (iii) Texto e enunciacdo — local onde, por meio de um
outro texto, sdo propostas atividades de interpretacdo, andlise e reflexdo
sobre a lingua sob o viés discursivo com o objetivo de aprofundar o
tema estudado. Essa divisdo jd anuncia a escola literdria, o contetido
linguistico e o género discursivo que serd trabalhado em cada capitulo
das quatro unidades didaticas.

Em vista disso, precisaremos retomar alguns conceitos ja
estudados no terceiro capitulo deste estudo, tais como discurso,
cronotopo e relacdes dialégicas. Primeiramente, observaremos o
cronotopo e sua relacdo com os trés volumes da colecdo Portugués
Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso por meio da andlise de
explicagdes conceituais dadas pelos autores e de propostas de atividades
no que se refere a lingua(gem) a fim de compreender o espago e o tempo
em que essa coletinea foi elaborada. Em seguida, buscaremos observar
que relacdes dialégicas perpassam nosso objeto de estudo e em que
medida se aproximam e/ou se afastam da PAL. Além disso,
verificaremos o didlogo que as atividades linguisticas mantém com 0s
PCN. Na sequéncia, para finalizar este capitulo, analisaremos as
projecdes ideoldgico-valorativas que ecoam nos discursos dos autores e
se direcionam ao aluno enquanto interlocutor final.

5.1 O CRONOTOPO

O cronotopo é uma maneira de compreender o tempo e 0 espagco
como formas da “realidade mais imediata” (MORSON; EMERSON,
2008, p. 384) e se difere de outros porque cada cronotopo € especifico e
reflete um determinado contexto. Isso significa que o tempo e o espaco
sdo moldados pelas a¢cdes humanas que acontecem nele. Para Morson e
Emerson (2008, p.443), “Os cronotopos proporcionam o fundo para
tipos particulares de atividades e trazem consigo uma percep¢do da
experiéncia [...]”. O mesmo acontece com o discurso, que esta
relacionado as vivéncias e as enunciacdes dos sujeitos. Pelo fato de os
textos apresentados nos LDs nem sempre traduzirem a realidade do
estudante, a leitura e o estudo deles sdo importantes, pois € a partir desse
contato com os diversos géneros discursivos que o sujeito compreende o
contexto em que tais discursos foram produzidos e se torna capaz de
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compard-los com a sua vivéncia e de diferencid-los por meio do
cronotopo de cada um deles. Nesse sentido, podemos afirmar que tanto
o cronotopo quanto o discurso sdo Unicos e irrepetiveis devido as
caracteristicas especificas em que se dao.

Ao nos fazer assimilar realidades sociais diferentes, o cronotopo
exerce o papel de “porta de entrada” para os géneros discursivos,
(ACOSTA PEREIRA, 2012, p. 124), o que nos mostra que cada género
do discurso, por possuir horizonte temporal, espacial, temdtico e
apreciativo proprios, estd situado em um cronotopo definido, sempre
pretendendo algo e se dirigindo a um interlocutor. Como nosso estudo é
de base dialégica, buscamos observar o direcionamento dos enunciados,
que se entrecruzam a outros para chegar a um fim, o de levar o
interlocutor final — aluno — a compreender o conteido em estudo.

Sob esse viés, nossa pesquisa objetiva compreender como o
cronotopo do embate no ensino de LP reflete e refrata as criticas e o
desprestigio da gramatica tradicional e o surgimento das novas praticas
de ensino reflexivo e operacional, e como isso € direcionado aos alunos
por meio das propostas de atividades linguisticas que constituem a
colecdo Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso.

5.1.1 O grande cronotopo: matizes-histéricas da pratica de analise
linguistica nas aulas de LP no Brasil

Diversos elementos interferiram na constitui¢do do livro didético
de LP tal como ele € hoje, assim como no préprio sistema educacional
brasileiro. Dentre esses fatores, temos, principalmente, o movimento de
democratiza¢do do acesso a educacdo e a emergéncia na contratacdo de
docentes para dar conta do novo pitiblico estudantil nas décadas de 1960
e 1970, segundo Soares (1998), e o nimero elevado de repeténcia e
baixo desempenho dos alunos na produgdo escrita nos anos de 1970.
Consequentemente, criticas severas relacionadas ao ensino de LP
daquela época emergiram e contribuiram para os diversos estudos
voltados a crise do ensino e ao fracasso escolar.

Posteriormente aquele periodo, De Angelo (2005) afirma que as
ciéncias linguisticas, como a Andlise do Discurso, a Sociolinguistica, a
Pragmatica e a Linguistica, influenciaram, também, o ensino de LP, pois
“[...] é a partir dos anos 80 que as ciéncias linguisticas trazem aos
estudos e pesquisas sobre o ensino de Portugués, formas de entender e
explicar a sua crise e o seu fracasso, e propostas de solugcdo” (DE
ANGELO, 2005, p. 7). Apesar das recentes teorias, De Angelo (2005)
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explica que o ensino tradicional de Portugués permanece nos dias atuais,
mas ndo contribui no ensino de linguas.

Nesse processo de renovagdo, de busca para
atingir e se alinhar ao novo paradigma de ensino
da lingua materna, encontra-se fazendo
contraponto, a todo instante, mesmo que como
pano de fundo, o ensino tradicional de Portugués.
E pela sua existéncia, sua prética, seus resultados
que pdde e pode ser proposta a inovacdo, a
reforma. (DE ANGELO, 2005, p. 12).

Em razdo disso, novas concep¢des no ensino de Lingua
Portuguesa vieram a tona por meio do discurso da mudanca (DE
PIETRI, 2013) visando solucionar as dificuldades dos alunos no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Entre elas, a que refere a praticas
contextualizadas de andlise e de reflexdo linguistica em que leitura,
producio textual e andlise linguistica servem como principio norteador
no ensino de LP. Surge, assim, o termo pratica de andlise linguistica,
proposto por Geraldi (2011). De acordo com o autor, esse deveria ser o
ponto de partida para o ensino de qualquer lingua por levar o aluno a
compreensio real dos recursos linguisticos existentes na sua lingua. “A
leitura, a escrita e a oralidade passam a ser centrais em todo o processo e
a reflexdo sobre os aspectos gramaticais necessita permear tais praticas.
Desse modo, ndo ha sentido o ensino da graméatica de modo mecanico
ou desarticulado dos usos sociais linguisticos.” (GOMES; SOUZA,
2017, p. 52).

Ap6s esse resquicio histérico de como a PAL entrou na Educagdo
Basica, voltaremos nossa discussdo, agora, para a andlise das atividades
linguisticas presentes na coletanea analisada.

5.1.2 O pequeno cronotopo: a projecao interlocutiva nas atividades

Na cole¢do analisada, observamos que o cronotopo do embate no
ensino de LP estd implicito nos valores que os autores carregam em seus
enunciados (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2014), o que nos leva
a compreender o momento sdcio-histérico em que ela foi produzida bem
como as vozes que a constituem, ecoando o discurso da mudanga ainda
que, em alguns momentos, seja possivel perceber a manifestacdo do
discurso da tradi¢do. Exemplo disso sdo os didlogos que os autores
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estabelecem com o aluno acerca das novas concepcdes de lingua e do
respeito as variedades linguisticas.

A lingua faz mais do que estabelecer um canal de
comunicagdo: ela pode permititr que uma pessoa
exerca poder sobre outra(s) ou manipule
situacdes, pode criar amizades ou antipatias, pode
abrir ou fechar portas, e isso depende, entre outros
fatores, da maneira como os interlocutores
compreendem e se relacionam com os textos que
produzem, que recebem, que chegam a eles por
diferentes meios. [...] As escolhas feitas ao se
produzir um texto, bem como as possibilidades de
entendimento construidas no momento de sua
leitura, podem ser menos ou mais aprofundadas,
ou complexas, ou criticas, dependendo do
conhecimento dos interlocutores sobre todas as
varidveis que a lingua se constitui. Certo fato,
contado de maneiras distintas, pode transformar
pessoas em vitimas ou vilds, conforme queiram os
produtores do texto. (CEREJA; DAMIEN;
VIANNA, 2017, v.1, p. 25).

Esse discurso, enquanto fendmeno social, é resultado das
interacdes dialdgicas entre os autores e os discursos outros, (BAKHTIN,
2011). Seguindo por esse viés, na coletanea Portugués Contempordneo:
didlogo, reflexdo e uso, direcionada ao aluno, os autores apresentam a
parte tedrica, a conceitual e a pratica por meio do didlogo constante com
seu interlocutor final, o estudante, recorrendo sempre aos discursos ja-
ditos e esperando uma compreensdo responsiva do aluno. O capitulo 1
do primeiro volume, por exemplo, traz consideracdes dos autores em
relacdo a lingua ser mutdvel e estar em constante processo de adaptacio
ao mundo contemporaneo, sofrendo influéncias ndo apenas internas,
mas, principalmente externas, de outras linguas e de outras culturas.
Essas explicagdes refletem, de forma geral, as escolhas tedrico-
metodoldgicas assumidas pelos autores na elaboragdo do LD. Nos trés
excertos expostos a seguir, notamos a concordancia dos autores as novas
préticas de ensino de LP.

Ex. 01. No estudo da lingua portuguesa, nosso foco é obviamente a
lingua, suas regras, seus usos, seus textos. Mas como explicar e
conceituar algo que estd tdo dentro de nds como nossa prépria lingua?
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Ela estd diretamente relacionada a nossa cognicdo, isto é, ao
conhecimento que construimos e adquirimos ao longo da vida. Nosso
contato com ela vem desde quando somos muito pequenos, ainda na
infancia, e comecamos a usd-la a nosso modo, aprendendo com nossos
pais, familiares, professores e todos aqueles com quem convivemos.
Esse aprendizado comeca muito antes de termos aulas de Portugués e,
por isso, € importante sabermos que, quando comegamos de fato a
estudar a lingua na escola, j4 sabemos muito sobre ela. Isso porque, na
sociedade atual, principalmente nos grandes centros urbanos, lidamos
sempre com textos, sejam eles orais, sejam escritos. (CEREJA;
DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 23).

Ex. 02. A lingua portuguesa € viva e, por isso, estd em constante
mudanca. Esse dinamismo reflete as transformacdes que ocorrem na
sociedade, seja no ambito cultural, seja no dmbito do desenvolvimento
tecnolégico e das relacdes econdmicas. (CEREJA; DAMIEN;
VIANNA, 2017, v.1, p. 310).

Ex. 03. Podemos dizer que o portugués sdo muitos e que todas as suas
variedades servem as finalidades para as quais existem. Determinar a
norma-padrao de uma lingua ndo significa definir uma variedade como a
mais correta, mais completa, mais bonita ou mais dotada de certa
qualidade especifica. Trata-se, na verdade, de adotar uma convengdo a
fim de instituir e fixar um modo mais estdvel de se produzirem textos
que possam perdurar por um periodo mais longo. O estabelecimento
dessa convengdo, sem dudvida, envolve relagdes de prestigio, poder,
classe social. Em outras palavras, toda variedade linguistica poderia, em
principio, ser definida como a norma-padrdo, o que teria como
consequéncia a producdo de materiais e graméticas para descrevé-la e
legitima-la. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 51).

Segundo Volochinov (2009), as escolhas linguisticas dos autores,
ou seja, a forma e o estilo da enunciacdo, sdo determinadas pela situacio
sociocomunicativa e pelos participantes dela, o que garante a interacdo
verbal sem, necessariamente, os sujeitos estarem face a face. Exemplo
desse didlogo pode ser observado nos trés volumes da colecao.

Vimos que determinados textos, verbais ou nao
verbais, frases, ou mesmo uma unica palavra
podem assumir sentidos diversos, ou mesmo
sobrepostos, dependendo do contexto de
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circulacdo e do ponto de vista dos interlocutores.
[...] Em geral, construimos os sentidos dos textos
tanto pelo que conhecemos das estruturas
linguisticas e suas constru¢des, como pelos fatores
contextuais envolvidos no uso dessas construg¢des:
quem fala, para quem fala, com quais intengdes,
em que lugar, etc. Assim, seja para compreender,
seja para produzir textos, realizamos, como
interlocutores, muitas vezes inconscientemente,
operacdes linguisticas diretamente ligadas a
questdes semanticas, ou seja, relacionadas aos
processos de constru¢do de sentidos da lingua.
Vocé vai conhecer, neste e no capitulo seguinte,
alguns dos temas relacionados ao estudo da
semantica. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017,
v.1, p. 135).

Nos trés fragmentos anteriores, verificamos que a op¢do por uma
linguagem menos formal e mais voltada ao mundo contemporaneo dos
jovens ja d4 estilo a enunciacdo dos autores. Somam-se a isso as
escolhas pronominais “nosso”, por exemplo, nas linhas 1 e 4 do
primeiro excerto, e verbais — na terceira pessoa do plural —, como
“somos”, linha 4, “comecamos”, linha 5, “convivemos”, linha 6,
“termos”, “sabermos” e “comecamos”, linha 7, e “lidamos”, linha 9.
Essas escolhas linguisticas também se repetem no excerto 3, com o
verbo “podemos” na primeira linha. Assim, temos um discurso de
aproximacao entre autor e interlocutor pois a forma e o estilo discursivo
escolhido pelos autores da coletinea envolvem eles e os alunos na
mesma realidade. Essa escolha de determinados enunciados e nio de
outros, presente nos LDs, demonstra a empatia dos autores pelos alunos
e torna esse material um elemento da comunicacdo verbal. Para
Volochinov (2009, p. 127-128), o livro é:

[...] objeto de discussdes ativas sob a forma de
didlogo e, além disso, € feito para ser apreendido
de maneira ativa, para ser estudado a fundo,
comentado e criticado no quadro do discurso
interior, sem contar as reacdes impressas,
institucionalizadas, que se encontram nas
diferentes esferas da comunicagdo verbal [...] O
discurso escrito é de certa maneira parte
integrante de uma discussdo ideoldgica em grande
escala: ele responde a alguma coisa, refuta,
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confirma, antecipa as respostas e objecdes
potenciais, procura apoio, etc.

Percebemos, a partir da observacdo desses trechos, que a
concepcdo de lingua assumida pelos autores € a de lingua enquanto
produto histdrico, aberta as transformagdes sociais.

Com relagdo ao trecho 03, que aborda a variedade da lingua, os
autores apresentam exercicios envolvendo essas variedades a partir da
can¢do de Luis Gonzaga, Vozes da Seca, que segue abaixo juntamente
com algumas atividades linguisticas sugeridas na secdo Lingua e
Linguagem. O uso da cancdo como ancora € ndo como pretexto para o
estudo da lingua condiz com a PAL, segundo Acosta-Pereira (2018).

Ex. 04. Seu doutd os nordestino t€m muita gratiddo
Pelo auxilio dos sulista nessa seca do sertdo
Mas dout6 uma esmola a um homem qui € sdo
Ou lhe mata de vergonha ou vicia o cidadao
E por isso que pidimo protecio a vosmicé
Home pur néis escuido para as rédias do pudé
Pois douto6 dos vinte estado temos oito sem chové
Veja bem, quase a metade do Brasil t4 sem cumé
Deé servico a nosso povo, encha os rio de barrage
Dé cumida a preco bom, ndo esqueca a agudage
Livre assim néis da ismola, que no fim dessa estiage
Lhe pagamo inté os juru sem gastar nossa corage
Se o douto fizer assim salva o povo do sertdo
Quando um dia a chuva vim, que riqueza pra nagéo!
Nunca mais ndis pensa em seca, vai d4 tudo nesse chio
Como vé nosso distino mercé tem na vossa mao.
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 48).

Ex. 05. Para se referir a seu interlocutor, o eu que fala na cancfo utiliza,
entre outros, os seguintes tratamentos: seu doutd, vosmice, merce.

a. Levante hipoteses: A qual expressdo de tratamento da norma
padrio equivale a palavra seu? Em que casos, em geral, essa expressao é
utilizada?

b. Discuta com os colegas e o professor: As expressdes vosmicé e
mercé estdo relacionadas com qual expressao do portugués arcaico?

c. Qual a expressao de tratamento € utilizada hoje em dia no lugar
de vosmicé e mercé?
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d. Observe a evolugdo histérica simplificada da expressao vossa
mercé: vossa mercé > vosmic€ > mercé > voc€. Que outras palavras da
lingua estdo nessa mesma linha de evolugdao? (CEREJA; DAMIEN;
VIANNA, 2017, v.1, p. 49, grifos dos autores).

No excerto 05, percebemos que hd uma andlise da lingua de
forma consciente, pois os autores, ao proporem essa atividade, buscam
explicar como a palavra “voc€” substituiu vosmicé e mercé para
trabalhar a variacdo linguistica. Neste exemplo, entdo, ndo temos PAL
porque ele ndo promove a reflexdo dos recursos linguisticos
selecionados, mas uma atividade metalinguistica, que, segundo
Travaglia (2009, p.34), “usa a lingua para analisar a propria lingua [...]”.
Diferentemente, o excerto 06 ja apresenta PAL, visto que propicia
comparagio entre as expressdes selecionadas pelo compositor e as que
sao utilizadas atualmente, bem como reflete sobre elas estarem presentes
na fala de alguns grupos. Além disso, o tema “variedade linguistica”
deixa de ser o tdpico discursivo e o foco passa a ser os problemas
sociais de determinada regido do pafs, os quais se mantém até hoje.
Partir da atividade metalinguistica para a epilinguistica nos mostra, com
clareza, a presenca da PAL.

Ex. 06. Sabendo que a cancdo foi criada em 1953, analise e discuta com
os colegas e o professor as afirmacdes abaixo, a fim de verificar se sdo
verdadeiras ou falsas e por qué.

a. O fato de muitas palavras da cancdo terem uma grafia nao mais
utilizada hoje em dia, isto €, correspondente ao portugués antigo, indica
que ela foi escrita hd muito tempo.

b. Ainda que tenha sido escrita hd mais de sessenta anos, a letra
da cancgdo trata de um tema extremamente atual.

c. A letra da cancdo estd escrita numa variedade ndo padrdo do
portugués e ainda hoje muito presente na fala de um grande nimero de
brasileiros. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 49).

Observa-se, a partir desses trechos, que os autores iniciam o
primeiro volume da cole¢do ancorados nas novas concepcdes de ensino,
porém, as atividades so serdo aprofundadas se o professor fizer o papel
de mediador das discussdes, visto que as explicacdes dadas e os
enunciados que circundam esses exercicios nio sio claros no que tange
a existéncia dessas diferencas entre fala e escrita. Que fatores interferem
na escolha e na producgfo linguistica? Os sociais, os geograficos, os de
idade, os de género? Nada disso ¢ direcionado ao aluno, o que implica
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sua falta de autonomia, pois ou ele faz essas inferéncias baseado em seu
conhecimento de mundo ou necessita da intervencdo do professor,
mediador mais experiente, na discussdo de tais questdes. E importante
destacar que a discursivizacdo dos autores da coletdnea s6 se direciona
ao professor em algumas atividades, para que este seja mediador no
processo de ensino e o aluno seja o questionador e o criador de suas
proprias hipéteses gramaticais, discursivas e textuais.

Um outro exemplo dessa discursivizagdo mais vaga pode ser
observado em uma proposta de atividade que € apresentada logo apds a
explicacdo do que € a norma padrdo, pois ndo se compreende a inten¢io
dos autores, mesmo sabendo que, conforme Bakhtin (1998), eles
intencionem orientar seus discursos para o horizonte do interlocutor.
Parece-nos que o unico objetivo € a identificacdo da variedade
linguistica antiga, pois ndo ha reflexdo alguma acerca das questdes que
envolvem essas formas linguisticas. Nos dois trechos destacados a
seguir, verificamos que as atividades e os textos que as antecedem estdo
muito relacionados a ortografia, que passa a ser o tema de estudo do
capitulo, e poucas sdo as atividades linguisticas que estimulam a
reflexdo acerca dessas variedades na escrita.

Ex. 07. Norma-padrao € o conjunto de regras, pautadas em autores
consagrados, que impde uma unidade a lingua escrita. A opcdo pelo
estudo da norma-padrdo na escola tem relagdo com o fato de ela ter
grande prestigio social e seu dominio ser importante para uso em
diversas situacdes. Isso nao significa que as variedades da lingua que se
afastam da norma-padrdo devam ser consideradas incorretas,
ineficientes ou descartaveis. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1,
p- 53, grifos do autor).

Ex. 08. No texto verbal do andncio foi utilizada uma variedade
linguistica antiga. Justifique essa afirmacdo, identificando no texto
elementos: lexicais, ortograficos e sintaticos.

“SKYPE, o fabuloso sistema interactivo capaz de agregar vossa
familia.

Skype é uma ferramenta de finissima qualidade para vocé e
vossos parentes se comunicarem pela internet. E a mais saudavel,
econémica e segura forma de manter, a distancia, vigororos lacos
familiares. Skype é mais que telefone. E um verdadeiro milagre audio-
visual, que coloca-lo-4 em contacto com um novo e revoluciondrio
mundo.” (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p.55).
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Ainda na abrangéncia das propostas de atividades, ndo
reconhecemos, até a unidade dois do primeiro volume da coletinea, a
PAL — que deve articular fala, leitura e escrita para levar o aluno a
refletir sobre, e, consequentemente, dominar sua lingua —, embora
tenhamos orientagdes que estimulem a comparacdo entre formas
linguisticas e a interpretacdo de textos verbais e ndo verbais, a0 mesmo
tempo em que a discursivizacdo das atividades leve em conta as
intengdes textuais e as inferéncias. Sem o equilibrio entre as atividades
metalinguisticas e as epilinguisticas, o estudante ndo se torna capaz de
de buscar reflexdes outras acerca da lingua(gem), (BEZERRA;
REINALDO, 2013). Desse modo, percebemos a coexisténcia de novas e
de antigas concepcdes de ensino, ainda que os autores assumam a lingua
como intera¢do e dialoguem com os documentos parametrizadores do
ensino de LP.

Seguindo por esse caminho, encontramos diversos exercicios
desarticulados entre um conteido e outro, perpetuando o ensino da
gramdtica tradicional em detrimento da pratica de andlise linguistica. Na
unidade 3 do volume 1, por exemplo, a se¢do Lingua e Linguagem ¢é
iniciada com uma breve explicacdo sobre digrafo, fonema, encontro
consonantal e silaba, bem como uma nota acerca da diferenca entre
fonética e fonologia, mas as atividades nio trazem correspondéncia
entre som e letra para que o interlocutor compreenda que a escrita nem
sempre reproduz o som da fala, a qual é varidvel dependendo do meio e
de quem a produz. A auséncia desse discurso que estimula a reflexdo é
bastante visivel nessa unidade didética e notamos, mais uma vez, a forca
da tradi¢@o atuando neste primeiro volume.

Ex. 09. Em relacdo a palavra terra, responda:

a. Quantas letras e quantos fonemas ela apresenta?

b. A que se deve a diferenca entre o nimero de letras e o de
fonemas da palavra?

c. Como se divide a palavra terra em silabas? (CEREJA;
DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 189, grifos do autor).

Ex. 10. Observe a palavra assassino.

a. Quantas letras e quantos fonemas ela tem?

b. O que explica a diferenca entre o nimero de letras e o de
fonemas?

c¢. Como € a divisdo sildbica dessa palavra? (CEREJA; DAMIEN;
VIANNA, 2017, v.1, p. 190).
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Ex. 11. Identifique, entre as frases abaixo, aquelas em que uma ou mais
palavras ndo seguem a grafia padrao. Em seguida, reescreva as palavras
em seu caderno na forma padr@o.

a. O geito mais fécil de fazer uma boa pesquisa € pela internet.

b. Foi impressionante a ascensdao daquele jogador. Pena que seus
excessos comprometeram seu desempenho.

c. As excessdes sdo sempre a parte mais complicada da regra.

d. Conseguimos chegar a tempo para a secdo de cinema, mas nos
sentamos muito atraz e ndo deu para enchergar direito.

e. Eles gostaram muito da viagem. Espero que viajem mais vezes.

f. O mecanico ndo quis mecher muito no motor, mas precisava ao
menos o enxer de 6leo. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p.
234).

Esses excertos evidenciam que os autores ndo induzem o
estudante a refletir sobre o porqué de a escrita nem sempre refletir a fala
e, mesmo que tenhamos a reescrita no excerto 11, essa atividade
linguistica em nada contribui para uma melhor compreensdo da lingua,
visto que a sugestdo de reconstrucdo das frases ndo leva em
consideracdo os aspectos discursivos e/ou os mecanismos linguisticos
utilizados. Desse modo, ndo temos a PAL, mas exercicios de
identificacdo do que € letra e fonema.

No tocante as atividades linguisticas vistas até a terceira unidade
do volume 1, o foco do ensino recai, ainda, nos aspectos estruturais e
formais e muito pouco do ensino reflexivo é oferecido. Logo, a
compreensdo dos discursos que constituem o LD s6 serd significativa
aos interlocutores se as atividades forem praticadas e discutidas no
sentido de dar autonomia aos alunos na apropriagdo dos conteddos
estudados, o que nem sempre acontece devido as explicacdes vagas ou
generalizadas de determinados conceitos, o que interfere no trabalho
dialégico com a lingua(gem). De acordo com Fischer (2006, p.541), isso
se da porque “[...] ainda ha inconsisténcias, incoeréncias nas diversas
atividades propostas por meio dos livros didaticos, se tomada como base
a abordagem dialdgica da linguagem.”.

No excerto 13, seguido da explicacdo sobre as regras ortograficas
no 12, os autores, mais uma vez, demonstram que a transmissdo dos
conhecimentos gramaticais estd muito pautada na gramadtica tradicional,
usando o texto como pretexto para um trabalho com a ortografia. Além
desse exemplo, verificamos, em diversas outras atividades da coletinea,
a auséncia do estudo reflexivo em torno de elementos linguisticos.
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Ex. 12. As regras ortograficas refletem escolhas por maneiras
especificas de grafar as palavras. Essas escolhas ndo se devem, porém, a
superioridade de certas formas em relacdo a outras, e sim a adogdo de
determinados critérios [...] A existéncia de multiplas possibilidades de
representacdo por meio da escrita resulta no fato de ser muito comum a
ocorréncia de dividas quanto a como escrever uma palavra. (CEREJA;
DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 233).

Ex. 13. Reescreva as frases em seu caderno, completando-as
adequadamente com cesso, sessdo ou se¢do, de acordo com o sentido:

a. A de atendimento do psicélogo dura uma hora.

b. Ele sempre 1€ jornal a de economia.

¢. Ganhamos o processo, € o juiz determinou a da outra
parte da heranga a nés.

d. Ontem fui a eleitoral atualizar meu titulo de eleitor.
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 238).

Embora aparecam em menor propor¢cdo até a terceira unidade
diditica do primeiro volume da colecdo em estudo, os exercicios
relacionados a reflexdo sobre os usos da lingua — os quais envolvem
atividades metalinguisticas, que partem da andlise da lingua(gem) com a
construcdo de conceitos e de classificacdes, por exemplo, e
epilinguisticas, que incidem tanto nos aspectos estruturais da lingua
quanto nos seus aspectos discursivos —, mais frequentes a partir da
unidade 4, possibilitam que o aluno construa hipdteses e as confronte
com os usos reais que ele faz da lingua porque partem do
texto/enunciado para que a reflexdo seja feita.

Para demonstrar essa pratica mais reflexiva, trazemos o texto de
Arnaldo Antunes e uma das atividades que o acompanham. Como este
capitulo trabalha a coesdo e a coeréncia, os autores utilizam a reescrita
de trechos dos textos apresentados para que o aluno formule novas
possibilidades linguisticas. Além disso, observamos que todas as
propostas desta unidade estdo relacionadas aos textos que as ancoram.
Com isso, por meio da leitura, da reflexdo critica, da comparagido de
expressdes, da repeti¢do, das pausas, das inteng¢des discursivas e da
escrita, temos a PAL evidenciada.

Ex. 14. A chuva derrubou as pontes. A chuva transbordou os rios.
A chuva molhou os transeuntes. A chuva encharcou as pracgas.
A chuva enferrujou as maquinas. A chuva enfureceu
as marés. A chuva e seu cheiro de terra. A chuva com sua
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cabeleria. A chuva esburacou as pedras. A chuva alagou a
favela. A chuva de canivetes. A chuva enxugou a sede. A
chuva anoiteceu de tarde. A chuva e seu brilho prateado.
A chuva de retas paralelas sobre a terra curva. A chuva
destrogou os guarda-chuvas. A chuva durou muitos dias.
A chuva apagou o incéndio. A chuva caiu. A chuva
derramou-se. A chuva murmurou meu nome. A chuva
ligou o para-brisa. A chuva acendeu os faréis. A chuva
tocou a sirene. A chuva com a sua crina. [...]

[...] A chuva mijou no telhado. A chuva regou o gramado.
A chuva arrepiou os poros. A chuva fez

muitas pocas. A chuva secou ao sol.

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 269).

Ex. 15. Faca uma experiénca:

a. Em seu caderno, reescreva as duas primeiras linhas do texto de
Arnaldo Antunes, sem juntar as frases e substituindo a palavra chuva
por formas equivalentes.

b. Compare o resultado com o texto original de Arnaldo Antunes
e conclua: considerando-se a finalidade literdria do texto, qual das duas
redagdes € mais expressiva do ponto de vista literdrio? Justifique.
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 270).

Ao produzirem esses enunciados, projetados diretamente ao aluno
por meio do uso do pronome possessivo “seu” e de verbos no
imperativo “compare” e “justifique”, os autores mantém o didlogo com
o estudante e oferecem maior autonomia a ele. A PAL, neste exemplo,
permeia toda a proposta de atividade, pois traz a leitura e a producio
escrita em paralelo a comparacdo e a transformacgdo de trechos do texto
para que o aluno compreenda como os efeitos de sentido se modificam
ao optar por um recurso linguistico e ndo outro.

Em todo o capitulo final do primeiro volume da coletanea temos
esse trabalho reflexivo com a lingua, bem como uma aproximac¢ao maior
entre texto e conceitos gramaticais, onde a lingua € valorizada nos usos
concretos das situagdes sociocomunicativas e o seu ensino deixa de ser
desarticulado da literatura e da producdo de textos. Sendo assim, a
discursivizagdo das atividades linguisticas evidencia o cronotopo de
embate entre a gramdtica tradicional, que, mesmo ndo tdo constante,
ainda ecoa nas vozes dos autores, e a PAL, que, juntamente com as
atividades metalinguisticas e epilinguisticas sugeridas pelos autores,
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propicia ao aluno refletir acerca dos recursos linguisticos agenciados nos
textos lidos e/ou escritos por ele.

5.2 AS RELACOES DIALOGICAS

Na perspectiva da nossa pesquisa, o conceito de dialogismo é
fundamental porque o LD se constitui como um elemento da
comunica¢do verbal, “[...] como um enunciado vivo, concreto, e
representa um dos fios das incontaveis possibilidades de didlogos.”, (DA
COSTA, 2016, p. 75), e dialoga com os documentos oficiais por meio
das teorias linguisticas e educacionais que ancoram os discursos dos
autores que o produziram. Por isso, interessa-nos compreender os tipos
de relagdes dialdgicas que perpassam esses enunciados, os quais
refletem e refratam o discurso da tradicdo e o discurso da mudanga —
que associa ideias linguisticas a propostas de mudancas no ensino por
meio de reflexdes e respostas ao mundo letrado e a Linguistica,
aproximando-a, de fato, dos problemas sociais (DE PIETRI, 2013) — no
sistema de ensino brasileiro.

Sabendo que as relagdes dialdgicas pressupdem linguagem,
podemos afirmar que elas sdo encontradas a partir dos enunciados que
permeiam a comunicacio discursiva, ou seja, elas sé sdo possiveis entre
os enunciados proferidos pelos sujeitos participantes de uma situacio
comunicativa, (BAKHTIN, 2013). Dessa maneira, os enunciados, que se
originam da interacdo verbal e do contato com a realidade imediata de
comunicagdo, carregam ressonancias de enunciados outros por sofrerem
atravessamentos e confrontos entre ideias e valores dos ja-ditos. De
acordo com Marchezan (2016b, p.117), “[...] qualquer desempenho
verbal € constituido numa rela¢do, numa alternancia de vozes.”.

Isso significa que, ao realizarem o projeto discursivo, os autores
esperam pela compreensdo responsiva do interlocutor, que se d4 na
forma de novos enunciados, os quais sdo concebidos como unidades
reais do discurso e delimitados pela alternancia entre os participantes da
situacdo comunicativa, Bakhtin (2013). Ao apresentarem os tempos € 0s
modos verbais, os autores da colecdo em estudo esperam que os alunos
tenham uma compreensdo de verbo, de tempo verbal e de modo verbal,
bem como da relatividade que as formas verbais adquirem dependendo
das questdes discursivas que as envolvem, caso contrario, a proposta das
atividades e as explicacdes conceituais ndo seriam eficientes na situacio
comunicativa estabelecida entre eles.
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Nem sempre € possivel conseguir identificar
exatamente a qual tempo ou modo uma ou outra
forma verbal se refere, pois hd questdes
contextuais da situa¢do de comunicagdo dos textos
que sdo fundamentais para a compreensdao. Como
falante nativo da lingua portuguesa, vocé é capaz
de perceber isso facilmente. (CEREJA; DAMIEN;
VIANNA, 2017, v.2, p. 225).

Nesse sentido, o discurso dos autores e o didlogo que € estabelecido com
o interlocutor — o aluno — oferecem o aspecto claro da relacio dialégica,
conforme pontua Marchezan (2016b). “O ponto de vista dialdgico ndo
cria um objeto ideal, de sujeito ausente, a ser tratado a distancia; orienta,
antes, o estudioso a participar do jogo, a considerar o enunciado, o texto,
como vozes a compreender, com as quais dialogar.” (MARCHEZAN,
2016b, p. 128-129).

A fim de compreender como essas relagdes atravessam a coleg¢do
analisada, nas préximas duas subse¢des analisaremos as relacdes de
aproximacao e de distanciamento dos autores no que tange a prética de
andlise linguistica. Em seguida, observaremos como os jad-ditos sdo
reenunciados pelos autores e, por fim, se estdo em consonincia aos
PCN.

5.2.1 As relacoes de assimilacio/aproximacao em relacio a PAL

A medida em que avancamos na andlise dos trés LDs da colegdo,
observamos que as propostas de atividades linguisticas direcionadas aos
alunos do Ensino Médio ora se aproximam e ora se afastam da PAL. A
nosso ver, esse conflito discursivo pode dificultar o processo de
compreensdo do aluno, ja que algumas propostas sdo vagas,
descontextualizadas ou genéricas demais. Nesse caso, € importante que
o professor tenha um olhar bastante atento ao material que utiliza e ao
publico ao qual essa colecdo se destina. Desse modo, podera interferir
nos momentos em que a projecdo ideoldgica das forcas centripetas se
fizerem presentes e aprofundar determinados conceitos, desmembrando-
os e trazendo exemplos praticos do dia a dia dos seus alunos para que
estes consigam refletir (sobre) e construir as teorias necessdrias para a
compreensdo do tema estudado.

Levar os alunos a se indagarem do porqué de existirem variadas
formas ortograficas para uma mesma palavra, ou de onde certos textos
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circulam, ou da importincia de saber utilizar uma linguagem mais
formal dependendo do contexto comunicativo, partindo da vivéncia
desses estudantes e do conhecimento que t€ém de mundo, dentre outras
atividades linguisticas, é fundamental para que eles compreendam sua
lingua.

Assim, sob a perspectiva dialégica, observamos que os LDs
analisados problematizam os aspectos linguisticos de vdrias maneiras:
(i) pelo estudo do texto, suas intenc¢des, pessoas do discurso, contexto de
producdo e de circulacdo; (ii) pelo didlogo entre autores e interlocutores
— os alunos (e professores indiretamente) — através da linguagem menos
impessoal e do convite ao aluno para participar da situacdo
comunicativa; (iii) pelas atividades reflexivas em torno da lingua, que
vém acompanhadas por explicacdes e encaminhamentos de
leitura/pesquisa para aprofundamento; (iv) pelas propostas de escrita e
de praética oral; (v) pela producdo de textos visando um publico leitor e
um projeto discursivo que evidenciem a voz do aluno e sua capacidade
criativa.

Essas relacdes de assimilacdo das novas concepcdes de lingua e
de ensino serdo exemplificadas a seguir.
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(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.3, p. 143).

Ex. 17. Releia as seguintes frases:
“Néo a medicalizagdo da vida.”
“Néo ao uso indiscriminado de remédios nas escolas.”
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a. Tendo em vista o contexto do cartaz, é possivel considerar que
ha uma forma verbal implicita antes do ndo. Qual € ela e a quem ela se
dirige?

b. Um dos complementos que esse verbo exige nessa ocorréncia
contém uma preposicdo. Qual € essa preposi¢do?

c. Levante hipéteses: Por que antes da palavra medicalizacdo foi
utilizada a forma a e antes da palavra uso foi utilizada a forma ao?
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.3, p. 144, grifos dos autores).

Ex. 18. O texto foi produzido para divulgar uma campanha do Conselho
Federal de Psicologia. Levante hip6teses:

a. A quem se dirige?

b. A qual situacdo social ele faz referéncia?

c. Qual ¢ a relacdo do Conselho Federal de Psicologia com essa
situacdo?

d. Qual é a proposta da campanha? (CEREJA; DAMIEN;
VIANNA, 2017, v.3, p. 143-144).

Ex. 19. No estudo do cartaz, vocé viu que, quando um complemento
verbal € iniciado pela preposi¢@o a seguida de um substantivo feminino
que admite ser antecedido pelo artigo a, hd a ocorréncia da crase, uma
vez que preposicdo e vogal se fundem. Ocorrerd crase, portanto, quando
0 termo regente exige a preposi¢do a e o termo regido admite o artigo
feminino a(s). Assim: Crase é a fusdo de duas vogais idénticas, que
ocorre na juncdo da preposicdo a com o artigo @ ou com O pronome
demonstrativo a. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.3, p. 144,
grifos dos autores).

O cartaz do excerto 16 funciona como ancora a quase todos os
exercicios que o seguem, os quais, com algumas excecdes, como o
excerto 17, s@o voltados aos aspectos discursivos do texto e do seu autor
para, por fim, chegar a crase, que € projetada ao aluno por meio de
atividades de inferéncias e de reflexdo, mais um indicio da PAL, que
contrariamente ao ensino tradicional de gramdtica, parte do exemplo
para as regras. Percebemos, aqui, o percurso metodolégico de Geraldi
(2013) para a PAL: atividade linguistica no excerto 16; atividade
metalinguistica no 17 e no 19; atividade epilinguistica no 18.

Ex. 20. Vocg vai ler a seguir um trecho de um texto juridico, escrito no
século XXI, e outro, das memorias do Visconde de Taunay, escrito no
final do século XIX.
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A citacao inicial far-se-d por mandado, expedindo-se edital
de ritacio somente quando esgotados todos os meios possi-
vess para efetivacao do chamamento pessoal. |

Ndo ha que se falar em nulidade do frito, desde que a len
lativa de cilacav do 1éu tenha swdo puplementada de forma
regular e pessoalmente no endereco fornecido durante o in
yuérilo [.). Alega a defesa que houve afronta a regrm do art
186 do CPP (na verdade, estaria a defesa a se referr a0 art 185
do CPP). pois 0 interrogatério judicial |..] teria sido realizado
sem a presenca do seu defensor entdo constituide. No enlan
Lo, vale ressaltar que tal regra somente se tomou obrigatornis
quando do adventoda lei 10792, de 12 de dezembro de 2003, .

(Quzponrel em: MRS wawusdnsiloombe/buzcadq - INTLULRLIN
SANLIASDOAR | O 1o 2 X el MF Azesnn wm 4717000, )

Poderna eu ir contando, com todas as minucias, ¢ segui-
mento dessa Campanha da Cordilheira, os episodios da guer
ra que lermunou com a morte do tirano Lopez. no Aquidaba-
nigui, em Cerro Cora. Mas ir-me-ia alongando demasiado 4
encher volumes e volumes destas Memdrias, quando tanto
ainda tenho que relatar! Faira-me tempo, disposicio de corpo
¢ de espitilo, a lular com bem penosas nevialgias de fundo
diabético. [..]

(O Wiscande &0 Jaundy ¢ Ot Px 43 memeng. 530 Paule: Lo Unesp. 2006, p, 109,
Dieponivnl em: Mps./Dooksgo0ge.com.be/DooksNid - AcUIVIHGK LK &pr PGy

wicondeedestounyyShl pt-Ukdsa Xrved Db lwityAte 21NN RIAK Ky
QCOQOM AR v=anepay Ry leldne Acrmao om: §2016)

a. Observe a forma como € feita a colocacdo pronominal dos
termos em destaque nos textos, agrupe-os segundo usos similares e

justifique cada uma das ocorréncias com base nas regras estudadas.

b. Embora tenham sido escritos com mais de um século de
diferenca entre si, os dois textos fazem usos semelhantes da colocagéo
pronominal. Discuta com os colegas e o professor: Quais desses usos
sdo comuns no dia a dia do brasileiro atualmente? Nos casos em que a

7

colocacdo pronominal do texto ndo € utilizada no dia a dia, indique

formas alternativas.
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c. Levante hipéteses: Quais motivos fazem com que cada um
desses textos apresente os pronomes dessa forma?
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.3, p. 164).

Ex. 21. Leia o antincio e responda as questdes.

o8
| N\ \
N v

ATE 70% OFF.
PORQUE PRECO
QUE ESTA NA MODA
NAO CAI, SE JOGA.

Relacione as partes verbal e ndo verbal do antincio, produzido por
um shopping center. O que retratam as imagens da esquerda e da
direita? Qual € a relag@o dessas imagens com o andincio?

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.3, p. 167, grifos dos autores).

Ex. 22, Releia o enunciado principal a esquerda. Nele, o antincio faz uso
de um trocadilho com uma expressdo de uso corrente no mundo da
moda.

a. Qual € o trocadilho e qual € o sentido da expressio?

b. Levante hipdteses: O que ¢ um “preco que esta na moda™?
(Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso, v.3, p. 167).

Ex. 23. A colocagio pronominal tal como aparece no antincio ndo € a
indicada pelas regras da gramdtica normativa.

a. Justifique essa afirmacio.

b. Reescreva o enunciado, colocando o pronome segundo as
regras da gramética normativa.
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c. Compare a versao escrita por vocé no item anterior e a versao
do antdncio. Discuta com os colegas e o professor e conclua: O sentido
construido pelas duas expressdes ¢ o0 mesmo? Justifique sua resposta.

d. Conclua: No antincio em estudo, a opcdo pela forma ndo
padrdo se deu por desconhecimento das regras? Justifique sua resposta
com base na finalidade do antincio. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA,
2017, v.3, p. 167).

Esses exemplos apontam para um direcionamento mais reflexivo
das atividades de lingua, que se d4 pela proposta de comparagdo entre 0s
dois textos do excerto 20, pertencentes a cronotopos diferentes, e leva o
aluno a formular hipéteses a partir da sua vivéncia comunicativa e dos
conceitos estudados referentes ao pronome. Além disso, os autores
mostram ao estudante usos que estdo em desuso no portugués
contemporaneo, como o da mesdclise, mas que ainda fazem parte de
alguns discursos/textos. Em 21, 22 e 23 vemos a assimilacdo da PAL,
que se evidencia pela leitura, pelas inferéncias, pela interpretacdo, pela
escrita/reescrita e pelos sentidos de determinadas palavras dentro do
texto. Em 21, temos a comparacdo entre dois textos para que o aluno
compreenda as intengdes discursivas presentes em cada um deles. No
excerto 22, a brincadeira com o trocadilho e a linguagem informal —
caracteristica de andncios e propagandas — promove a compreensao
discursiva do anuncio. Ja no 23, conscientemente, o aluno analisa o
conteddo — pronome — para explicar como ele funciona em diferentes
situacdes comunicativas a partir da leitura, da reescrita e da comparacao.

Esses exemplos de PAL nd3o trabalham apenas a norma
gramatical, mas as estratégias textuais, discursivas e semanticas do texto
em questio. E esse tipo de discursivizagdio que precisa estar mais
presente nos LDs e nas aulas de LP, pois o objetivo do ensino de LP ndo
€ a memorizacdo de conceitos e normas gramaticais, mas a reflexdo do
uso real da lingua a fim de construir conhecimentos sobre a prépria
lingua.



147

Ex. 24. Leia estes dois cartuns, de Caulos:
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(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 293).

Ex. 25. No primeiro cartum, hd um desmembramento da palavra insano.
a. Considerando que o radical latino sanus significa “sdo, que tem
estabilidade fisica e emocional”, responda: Que relagdo ha entre a
divisdo da palavra e o comportamento das personagens?
b. Conforme sugere a resposta do item anterior, qual é o sentido
da particula in- em insano?
c. Conclua: Qual é o sentido da palavra insano?
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 293, grifos dos autores).

Ex. 26. No segundo cartum, cada personagem, como no primeiro
cartum, também representa uma letra e, juntas, formam a palavra infiel.

a. Com o afundamento das duas personagens que estdo a frente
do grupo, que palavra se forma?

b. Levando-se em conta o sentido das palavras fiel e infiel, que
relagdo hd entre as duas letras iniciais de infiel e o afundamento desses
personagens?

c. Compare estas palavras: infiel, infeliz, incomodo, ineficaz.
Conclua: Qual é o sentido da particula in- nessas palavras?
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(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 293, grifos dos autores).

Esses experimentos com a particula in- sd3o extremamente
eficazes para que o aluno construa, com autonomia, 0S conceitos
referentes a funcdo do prefixo em uma palavra. A partir disso, ele pode
escolher outras expressoes e testar a inclusdo e/ou exclusio de prefixos e
sufixos para observar quais novas palavras se formardo. Com base nos
excertos apresentados nesta subsecdo, observamos, na discursiviza¢io
dos autores, a presenga do discurso da mudanga e das orientacdes dos
documentos parametrizadores do ensino de LP no Ensino Médio, que
reprovam o trabalho exclusivo com o sistema linguistico e estimulam o
desenvolvimento de habilidades de expressdo e de compreensdo da
lingua nos alunos, (DE PIETRI, 2013). Em todas essas atividades, o
aluno ¢ solicitado a agir a partir da imagem do anidncio, o que ja é
esperado segundo as enunciagdes dos autores desta colecdo. Devido a
isso, conseguimos compreender as relacdes dialdgicas que perpassam os
enunciados dos autores e como elas se projetam ao aluno.

5.2.2 As relacoes de apagamento/distanciamento em relacao a PAL

Embora diversas teorias e documentos oficiais reverberem nos
LDs devido a importancia conceitual que assumem para a construgdo do
curriculo do Ensino Médio, verificamos, em alguns momentos, que a
colecdo Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso se distancia
das préticas de andlise linguistica. Sendo assim, o objetivo principal
desta subsecdo € focalizar nas propostas de atividades linguisticas em
que a PAL sofre apagamento.

No primeiro exemplo, que vem antecedido de um poema de
Ferreira Gullar e acompanhado de uma explicagdo conceitual acerca da
concordancia verbal, notamos que os autores se preocuparam em levar o
aluno a refletir sobre as variagdes das formas verbais, mas muito
superficialmente, e utilizaram o texto como suporte para o ensino
gramatical tradicional. Nao é feita, por exemplo, uma andlise sobre a
quem o autor se dirige ou ao efeito de sentido de determinada expressao,
0 que mostra um certo distanciamento em relacdo a PAL. Além disso,
ndo se discutem as implicagdes de optar pela ordem direta (sujeito,
verbo e objeto) ou indireta. Com relagdo a conceituagio de concordancia
verbal, observamos que ela, por si s6, ndo € suficiente para que o aluno
compreenda o tema.
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Ex. 27. Releia os seguintes trechos:

>

“Dois ¢ dois sdo quatro’
“Teus olhos sdo claros™
“E azul 0 oceano”

“A noite carrega o dia”

a. Qual € o tnico trecho que ndo segue a ordem padrdo do portugués
escrito (sujeito + verbo + complemento)?

b. Coloque-o na ordem padrio.
¢. Quais formas estdo no singular e quais estiio no plural?

d. Reescreva-os segundo a norma-padrio, substituindo:
Dois e dois por Essa soma
Teus olhos por Teu olhar
O oceano por os mares
A noite por Os luares
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.3, p.23-24, grifos dos autores).

Ex. 28. No estudo do poema de Ferreira Gullar, vocé viu que as formas
verbais se alteram em conformidade com os sujeitos a que se referem,
concordando com eles em nimero e pessoa. E o que acontece, por
exemplo, com o verbo ser, que se apresenta na forma singular é para
concordar com o sujeito o oceano, e se apresenta na forma plural sdo
para concordar com o sujeito teus olhos. Ou, ainda, a forma sei, que
concorda com o pronome ey € a forma sabemos, que concorda com o
pronome nds. De fato, para sentencas formadas por sujeito simples +
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verbo + complemento(s), ainda que em ordem varidvel, a graméitica
normativa recomenda a concorddncia do verbo com o sujeito.
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.3, p. 25, grifos dos autores).

A partir da explicagdo conceitual sobre verbo, da breve
explicagdo sobre ordem direta e indireta de uma sentenga, como no
excerto 28, e da proposta de atividade, ndo temos um trabalho reflexivo
em torno da lingua, visto que temos identificagdo da ordem padrdo do
portugués escrito em 27, identificagdo de verbos no singular e no plural
e reconstrucdo do texto por meio da substituicdo de algumas palavras
por outras dadas pelos autores. O que percebemos, com esses dois
exemplos, é que, embora os autores compactuem com as novas
concepgdes de ensino, ainda trazem ressondncias do discurso da
tradig@o.

Os préximos excertos também se utilizam do texto como pretexto
para o ensino gramatical. Neles, ao abordarem os conceitos de digrafos e
de encontros consonantais, os quais sdo acompanhados por pequenos
boxes que os explicam, ndo hd nenhuma discursivizacdo acerca da
diferenca entre a escrita e a fala e da ndo correspondéncia entre ambas
ser a causa para as duvidas relacionadas a ortografia. O que, entdo, os
autores pretendiam ao elaborar essas atividades? Certamente ndo era
estimular a reflexdo no aluno, mas fazé-lo memorizar os conceitos
estudados no capitulo em questao.

Ex. 29. Digrafo é a combina¢do de duas letras que representam um
unico fonema. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 186, grifo
do autor).

Ex. 30. Encontro consonantal é o agrupamento de duas ou mais
consoantes em uma palavra. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1,
p. 187, grifos dos autores).

Ex. 31. Na palavra igreja hd um encontro consonantal gr. Entre as
palavras a seguir, quais também apresentam encontro consonantal?
terra  tornar  lembra espelho

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 189, grifos dos autores).

Ex. 32. Compare estas palavras: que, quis, qual, cinquenta.
a. Em quais ha ditongo crescente?
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b. Em quais a letra u ndo é semivogal e, sim, faz parte de um
digrafo?

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p.189, grifo dos autores).

Em vista dos exemplos apresentados, fica claro que o discurso da
tradicdo ainda perpassa as unidades diddticas da coletdnea e que a
explicacdo dos autores acerca dos conteddos, muitas vezes, é genérica
e/ou superficial. Em virtude disso, temos o apagamento da PAL tanto no
direcionamento das propostas de atividades linguisticas quanto na parte
conceitual.

5.2.3A reenunciacio de jd-ditos dos documentos

Neste trabalho, voltamos diversas vezes no tempo a fim de
conhecer a trajetéria histérica do ensino de LP e compreender o seu
passado, tomando pesquisas e documentos oficiais como via de acesso
aos discursos ja-ditos acerca disso. Nossa coletdnea € constituida pelo
cronotopo do embate do discurso tradicional e do discurso da mudanga,
estando este dltimo em maior evidéncia na discursivizacdo dos autores,
que estdo ancorados nos documentos oficiais € no ensino operacional e
reflexivo de LP. O que se percebe, entdo, € um entrecruzamento entre
discursos divergentes: os de teorias que entendem que o ensino de
lingua se d4 por meio do ensino da gramitica e os que priorizam a
construcdo de conhecimentos em vez da mera transmissdo de conteddos.

5.2.3.1 Em relacdo aos PCN

Os PCN, pautados nas transformacgdes politicas, econdmicas e
sociais, foram construidos para servirem como base para o
desenvolvimento social do pais e assumem o papel de difundir a reforma
curricular e atualizar os professores no que se refere as suas concepcdes
e, consequentemente, suas abordagens tedrico-metodoldgicas. Essa nova
orientacdo curricular objetiva um ensino interdisciplinar, mais
contextualizado e, principalmente, mais reflexivo segundo as exigéncias
do mundo contemporaneo. Para tanto, o documento traz as
competéncias bésicas necessdrias para o exercicio da cidadania e para o
desempenho nas futuras atividades profissionais, as quais devem ser
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alcancadas no Ensino Médio visando romper com o paradigma de uma
sociedade estratificada. Essas competéncias sao:

[...] Da capacidade de abstragdo, do
desenvolvimento do pensamento sistémico, ao
contrdrio da compreensdo parcial e fragmentada
dos fenomenos, da criatividade, da curiosidade, da
capacidade de pensar multiplas alternativas para a
solucdto de um problema, ou seja, o
desenvolvimento do pensamento divergente, da
capacidade de trabalhar em equipe, da disposi¢do
para procurar e aceitar criticas, da disposicdo para
o risco, do desenvolvimento do pensamento
critico, do saber comunicar-se, da capacidade de
buscar conhecimento. (BRASIL, 2000, p. 11-12).

Ap6s essa breve explicacd@o acerca dos PCN e em vista de o nosso
interesse aqui ndo ser a andlise de como se deu esse processo de reforma
do Ensino Médio, prosseguiremos com a andlise da coletdnea em estudo
em didlogo com os PCN.

Ao analisarmos a sec@o Lingua e Linguagem nos trés volumes da
colecdo Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso, que se
subdivide em Foco no texto — onde um género discursivo aparece junto
a boxes explicativos a fim de ancorar as atividades linguisticas —,
Reflexdes sobre a lingua — onde hd apresentacdo tedrica e conceitual do
assunto em estudo — e em Texto e enunciagdo — onde sao feitas andlises
de textos sob o viés discursivo para aprofundar o conceito gramatical
visto anteriormente —, verificamos uma linguagem menos formal,
projetada diretamente ao aluno por meio de um discurso voltado a sua
realidade e que ecoa vozes das novas concepcdes de lingua e de ensino
gramatical.

Sendo assim, as atividades da se¢@o analisada s@o organizadas de
modo que o aluno possa ir, aos poucos, construindo conceitos
gramaticais através, inicialmente, de textos e, posteriormente, de
exercicios que o auxiliam a refletir sobre os conceitos estudados e a
compreendé-los com maior eficicia.

O desenvolvimento da competéncia linguistica do
aluno no Ensino Médio, dentro dessa perspectiva,
nio estd pautado na exclusividade do dominio
técnico de uso da lingua legitimada pela norma
padrdo, mas, principalmente, no saber utilizar a
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lingua, em situacdes subjetivas e/ou objetivas que
exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre
contextos e estatutos de interlocutores — a
competéncia comunicativa vista pelo prisma da
referéncia do valor social e simbdlico da atividade
linguistica e dos indmeros discursos concorrentes.
(BRASIL, 2000, p. 11).

A coletanea, entdo, estd em consonancia aos PCN, pois respeita a
diversidade e traz, para isso, inimeros textos verbais, ndo verbais e
verbo visuais pertencentes a géneros discursivos distintos para que a
reflexdo sobre os usos da lingua possa ser feita pelos alunos. Para isso, o
discurso dos autores revela tentativas de mudar concepcdes tradicionais
de ensino por meio da escolha cuidadosa de recursos linguisticos e da
elaboragdo de notas e quadros explicativos acerca dos temas trabalhados
em cada capitulo. Esse novo olhar para o ensino de LP permite que o
aluno formule conceitos a partir de tentativas linguisticas, de reescrita,
de comparacio, de inferéncias e de interpretacio textual.

A linguagem permeia o conhecimento e as formas
de conhecer, o pensamento e as formas de pensar,
a acdo e os modos de agir. Ela é a roda inventada,
que movimenta o homem e é movimentada pelo
homem. Produto e produgfo cultural, nascida por
forca das praticas sociais, a linguagem é humana
e, tal como o homem, destaca-se pelo seu cariter
criativo, contraditério, pluridimensional, multiplo
e singular, a um s6 tempo. (BRASIL, 2000, p. 5).

Nos excertos abaixo, é possivel perceber essa discursivizacdo dos
autores em consonancia ao discurso da mudanca tanto pela exposi¢ao
tedrica e conceitual quanto pelas propostas de exercicios relacionados ao
tema substantivo, as quais antecedem a teoria, embora, aqui, 0s excertos
apresentem a ordem inversa.

Ex. 33. No aniincio e na tira que vocé leu, fica claro o papel
fundamental das palavras na relacio que o ser humano tem com o
mundo. As palavras sdo a base da linguagem e, entre outras finalidades,
servem para nomear as coisas que nos cercam e, assim, contribuem para
a distingdo entre uma coisa a outra, bem como para a organizacdo do
mundo e das ideias. Em nossa lingua, existem vdrias classes de palavras.
Diciondrio, avental, mochila, livros, estojo, macgd, vontade pertencem a
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classe dos substantives. Do ponto de vista semantico, os substantivos
podem ser conceituados assim: Substantivos sio palavras que nomeiam
seres, qualidades, sentimentos e processos.

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 27, grifos dos autores).

Ex. 34. O que significa substantivo?

Do ponto de vista etimoldgico, substantivo significa “o que esta
debaixo, na base”, ou seja, é a base de tudo o que se diz. A palavra
traduz também a nogdo de substincia, de esséncia das coisas que
nomeamos. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 27).

Ex. 35. O substantivo e os géneros

Os substantivos estdo presentes em todos os géneros textuais, mas
sdo essenciais em alguns, como listas, verbetes de diciondrio ou
enciclopédia e receitas (na parte dos ingredientes).
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 27).

Ex. 36. Nos quadrinhos de Nik, no texto II, Gaturro estd se preparando
para ir a escola.
Vﬁﬁtm WK ‘w-\ [ s,
V90 PARA B S0  AVENT

r'/- SEMPRE ME BSCOR  Y
3 MESEAA COISA: A VDNTARE

a. As palavras avental, mochila, livros, estojo e ma¢cd nomeiam o
qué?

b. Que nome se da ao género textual em que sdo reunidos nomes
de varias coisas?
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c. Cite outras situacdes em que esse gé€nero é utilizado.
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 27, grifos dos autores).

Ex. 37. No dltimo quadrinho, Gaturro constata que se esquece de levar a
escola sempre a mesma coisa: a vontade. Que diferenga ha entre a
palavra vontade e as demais palavras que Gaturro mencionou nos
quadrinhos anteriores? (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p.
27, grifos dos autores).

Ex. 38. Os substantivos terminados em | formam o plural de duas
maneiras.

a. Qual € o plural de missil, movel e téxtil?

b. Qual € o plural dos substantivos fuzil, funil, canil, canal e
anzol?

c. Tente perceber a diferenca entre os dois grupos de palavras
quanto a tonicidade das silabas e conclua: Como se forma o plural dos
substantivos terminados em 1?7 (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017,
v.2, p. 32, grifos dos autores).

Esses excertos partem do texto para a palavra e exploram os
recursos linguisticos agenciados pelo personagem Gaturro para o estudo
do substantivo, do plural dos substantivos e do género discursivo.
Embora as atividades metalinguisticas estejam em evidéncia, a PAL se
faz presente nessas atividades.

Observamos, com isso, que a abordagem da norma padrdo na
colec@o ndo mais € feita como prescri¢do, mas como uma maneira de o
aluno conseguir se inserir em diferentes contextos comunicativos. Desse
modo, os exercicios propostos trabalham, ao mesmo tempo, gramatica
normativa e reflexdo linguistica seguidos por uma parte tedrica e
conceitual que afirma a importincia de conhecer as regras e 0s conceitos
gramaticais desde que o aluno ndo despreze as variedades da lingua e
compreenda como e por qué falamos algo de diferentes maneiras. Isso
vai ao encontro do que dispde os PCN no que se refere ao estudo da
linguagem verbal:

[...] a abordagem da norma padrio deve
considerar a sua representatividade, como variante
linguistica de determinado grupo social, e o valor
atribuido a ela, no contexto das legitimagdes
sociais. Aprende-se a valorizar determinada
manifestacdo, porque socialmente ela representa o
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poder econdmico e simbdlico de certos grupos
sociais que autorizam sua legitimidade. (BRASIL,
2000, p. 7).

Nesse sentido, os autores elaboram seus discursos com
objetividade e clareza, apresentam explica¢des utilizando o Portugués
brasileiro atual ao explorar as variedades linguisticas — que, para eles, é
um processo natural das linguas — sem discrimind-las ou considerd-las
erros e trazem os conceitos gramaticais como um meio de desenvolver
novas habilidades de uso da lingua e, conseuquentemente, de inserir o
interlocutor em diversas esferas sociais e tornd-lo capaz de realizar
concursos e exames vestibulares. Ao ndo induzir o aluno a decorar
regras, os autores o motivam a consultar o apéndice, pois, 14, selecionam
conteddos, como o estudo dos verbos e a formagdo dos tempos verbais
mais utilizados de acordo com a gramdtica normativa. Esse didlogo de
ndo obrigatoriedade, isto €, da ndo necessidade de decorar conceitos e
nomenclaturas, e de trabalhar a reflexdo através de textos, escrita e
exercicios linguisticos condizem com a PAL.

E devido a discursivizagdo dessas teorias e ao direcionamento
que os autores da coletinea ddo aos textos e as atividades linguisticas
que podemos compreender as caracteristicas cronotdpicas de cada
recurso expressivo, bem como estabelecer uma relacdo do porqué de
muitas palavras, por exemplo, estarem em desuso hoje e suas variacdes
terem assumido a predominancia no portugués brasileiro. De acordo
com os PCN (2000, p. 8), “[...] o importante é que o aluno saiba analisar
as especificidades, sem perder a visdo do todo em que elas estdo
inseridas, e perceba que as particularidades t€m um sentido socialmente
construido.”.

Um outro exemplo desse discurso relacionado ao ensino
operacional e reflexivo pode ser observado nos dois exercicios a seguir.
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Ex. 39. Releia agora o enunciado principal do antncio, com a suspensao
de algumas palavras:

“A pedra sabdo ¢ usada nossos escultores. Agora vai ser usada
nossas esculturas. Havaianas. Inspirada o artesanato brasileiro.”.

a. Que palavras foram suprimidas do enunciado?

b. Dessas palavras, qual introduz a nogdo de: agente da acdo?
Lugar? Conexao?

c. A maior parte dessas palavras liga palavras entre si. Uma delas,
entretanto, liga duas frases. Qual € ela?

d. Conclua: Que papel essas palavras cumprem na construcio do
enunciado? (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 273, grifos
dos autores).

Ex. 40. Em lugar da palavra ¢, o anunciante poderia ter optado por
empregar a palavra mas. Veja:

“A pedra sabdo ¢ usada por nossos escultores. Mas agora vai ser
usada por nossas esculturas.” (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017,
v.2, p. 273, grifos dos autores).

Na sequéncia dessas e de outras propostas de atividades, os
autores novamente se dirigem ao interlocutor — aluno — para explicar o
que é conjungdo e preposicdo — tema de estudo — e o papel que elas
ocupam dentro de um texto ao servirem como elementos coesivos.
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Ex. 41. Ao resolver as questdes, voc€ notou que algumas palavras
cumprem o papel de fazer a conexdo entre outras palavras ou partes
maiores do texto. Observe:

“A pedra-sabdo € usada por nossos escultores. E agora [a pedra-
sabdo] vai ser usada por nossas esculturas.”.

Note que, na primeira situacdo, a palavra por introduz a expressio
“por nossos escultores”, que ¢ o agente da a¢do de usar. Portanto, o
papel gramatical da palavra por € ligar palavras. Por € uma preposicao.
Na segunda situagdo, a palavra E introduz outra frase, adicionando uma
informacdo nova: a de que a pedra-sabdo vai ser usada por nossas
esculturas. Portanto, o papel gramatical da palavra E € ligar sentencas,
ou seja, frases ou oragdes. A palavra E € uma conjuncio. (CEREJA;
DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 273, grifos dos autores).

Ex. 42. Os nexos e a coesdo e a coeréncia textuais

As preposicdes e as conjungdes, também chamadas de nexos,
cumprem um papel essencial na construcdo da coeréncia e da coesao
textuais. Por meio dos nexos, podemos estabelecer relacdes semanticas
complexas no interior de um texto, como as de causa e efeito, de
proporcionalidade, de exclusdo, de adi¢do, de oposicdo, de condicdo, de
concessdo, etc. Conhecer e dominar o valor semantico das preposicodes e
conjuncdes auxilia na construg@o de textos mais elaborados. (CEREJA;
DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 273).

Em nosso trabalho, notamos, em algumas atividades, exercicios
de comparacdo entre a variante padrio e as outras variedades
linguisticas por meio de aspectos sintiticos, semanticos e ortograficos,
por exemplo, para que o aluno construa seu préprio conceito e
compreenda como se ddo processo de mutabilidade da lingua e o que
implica falar e escrever de determinada maneira e ndo de outra. Segundo
os PCN (2000, p.10), proporcionar essa pritica de andlise linguistica ao
estudante “[...] evoca a superagdo preconceituosa das identidades e
provoca o respeito mutuo como meio de entender o presente e construir
o devir.”.

O cardter socio-interacionista da linguagem verbal
aponta para uma opc¢do metodoldgica de
verificacdo do saber linguistico do aluno, como
ponto de partida para a decisdo daquilo que serd
desenvolvido, tendo como referéncia o valor da
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linguagem nas diferentes esferas sociais.
(BRASIL, 2000, p. 18).

Em virtude desses aspectos, finalizamos esta se¢do identificando
pontos bastante favordveis a colecdo analisada e, embora tenhamos, em
alguns momentos, o uso da gramatica tradicional, compreendemos que
as teorias que ancoram o trabalho dos autores estdo de acordo com os
documentos oficiais e com as suas crencas e ideologias, as quais
corroboram o ensino reflexivo da lingua, que sai da mera abstracio e
passa a analisar, além dos conhecimentos linguisticos, aspectos textuais
e discursivos de textos de géneros diversos. Dessa forma, podemos
afirmar que temos relacdes dialdgicas porque existe um contexto de
producdo discursiva, com intencdes definidas e interlocutores reais,
(BAKHTIN, 2013). Essas relacdes, que se ddo por meio da interacdo
entre sujeitos diferentes — autores e interlocutores —, vém carregadas de
ecos e ressonancias de outros enunciados e se entrecruzam aos valores e
conhecimentos de mundo do aluno, possibilitando a ele a compreensao
dos sentidos produzidos nos discursos dos autores.

5.3 AS PROJECOES IDEOLOGICO-VALORATIVAS

O discurso que permeia o LD € consequéncia do posicionamento
ideoldgico dos autores, os quais sdo constituidos por valores histdricos,
sociais e culturais. Com isso, podemos afirmar que a enunciacdo
dirigida ao aluno reflete e refrata uma determinada realidade, a das
novas praticas de ensino de LP, que valoriza as variedades linguisticas e
se efetiva com a articulag@o entre leitura, interpretacdo textual, producdo
de textos e atividades de conhecimentos linguisticos. Tal abordagem
permite que o aluno compreenda o tema estudado e o motivo de alguns
fendmenos linguisticos serem recorrentes em um grupo social e em
outros ndo.

Seguir por essa concepgdo interacionista de lingua(gem) implica
compreender a lingua(gem) como um trabalho coletivo realizado por
sujeitos construidos sécio-historicamente e realizado nas préticas sociais
que ocorrem em determinado espaco e tempo. Perfeito (2005, p. 47)
afirma que a lingua(gem), sob esse enfoque, “[...] € o local das relagdes
sociais em que os falantes atuam como sujeitos [...]” e que género,
discurso e texto passam a ser considerados “[...] aliados aos novos
estudos sobre pensamento e linguagem, nos quais a prevaléncia e
importancia desta sobre aquele € (re)estabelecida.”. Essa representacdo
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das relagdes historicas dos sujeitos, que varia de acordo com os valores
e as experiéncias de cada grupo social, é o que caracteriza a ideologia
para Volochinov (2009).

Como ja apontado, constatamos um entre-espaco entre a PAL e o
ensino da gramdtica tradicional, pois embora os autores sigam as novas
concepcdes de ensino, eles ainda t€ém que lidar com a cobranca social e
editorial de preparar o aluno para o vestibular e, consequentemente, para
o mercado de trabalho. Devido a isso, € visivel que a discursivizagdo das
atividades se insere no cronotopo do ensino da gramética normativa —
com suas regras € nomenclaturas — a0 mesmo tempo em que a reflexdo
acerca dos usos da lingua é constantemente evidenciada. Certamente
essa tens@o ndo se deve apenas as posicdes ideoldgico-valorativas dos
autores, conforme esclarece Huff (2017, p. 110), visto que:

[...] o projeto discursivo do livro diddtico nédo é
elaborado apenas pelas vontades discursivas dos
autores, mas pelos projetos editorias e de venda
das editoras as quais estdo vinculados. Assim a
imagem de autor refletida no discurso do livro

didatico € uma posicdo ideoldgico-valorativa da
conjungdo desses entes (fisicos e juridicos).

Esse embate traz, com toda a certeza, uma avaliacdo social
daquilo que os alunos devem aprender — avaliacdo mais estdvel e
profunda, determinada pela situacdo econdmica de uma classe social
privilegiada — e de como deveriam aprender tais contetidos. Seguindo
por esse viés, Medviédev (2016) pontua que a escolha dos conteddos,
das palavras e da combinagdo sintdtica entre elas € realizada de acordo
com as avaliagdes e intencdes comunicativas dos autores, as quais serdo
projetadas aos seus interlocutores por meio do discurso. E a avaliago
social, portanto, que determina o fendmeno histérico vivo, o enunciado,
tanto do ponto de vista das formas linguisticas selecionadas quando do
ponto de vista do sentido escolhido pelo autor.

Produzir um enunciado implica assumir uma
posi¢d@o axioldgica, ou seja, definir-se em relagdo
aos interlocutores previstos da enunciagdo e em
relagdo ao objeto do discurso em funcdo da
finalidade do discurso e da situacdo de interagdo.
E € esse posicionamento que ird determinar o
género do discurso, o estilo, e o acabamento
tematico. (HUFF, 2017, p. 102).
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A partir do estudo feito, constatamos que o tratamento dado pelos
autores aos aspectos normativos sdo como uma opc¢do para o aluno,
enquanto a observacdo, a andlise, a explicacio e a formulacdo de
conceitos a respeito da norma padrdo sdao mais evidenciadas. Dessa
abordagem metodoldgica que ancora os autores, a lingua passa a ser
vista como heterogénea, mutdvel e rica em construg¢des linguisticas, fato
que se comprova nas notas e nas explicacdes dadas por eles em paralelo
as atividades linguisticas, reforcando a assimilacdo do conceito
estudado.

Como falante nativo da lingua portuguesa, vocé
certamente sabe concordar, na maioria dos
enunciados que constrdi, as palavras adjetivas
com seus referentes, mas é importante saber que
essas regras podem mudar de uma variedade para
outra. Por essa razdo, elencamos a seguir algumas
das principais orientacdes para fazer a
concordancia segundo a norma-padrdo. Ndo ha
necessidade de memorizar essas regras; €, porém,
interessante conhecé-las, para fins de consulta e
em cardter de informacdo complementar.
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.3, p. 52-
53).

Sendo assim, verificamos que hd um trabalho paralelo entre a
gramdtica normativa e a PAL e que o discurso da mudanca é dominante
nos trés volumes analisados, porém, as forcas centripetas ainda atuam
nesse discurso quando temos propostas de atividades meramente
classificatérias, por exemplo. Huff (2017) discute esse conflito de ideias
e o justifica como sendo, muito mais que uma disputa tedrica, uma
disputa politica e social:

[...] o embate entre o discurso de manutencdo e o
discurso de renovacdo do ensino de linguas ndo é
s6 uma disputa tedrica, ¢ uma disputa social e
politica de manutencdo de uma tradicdo elitista e
de acesso das classes populares ao conhecimento

institucionalizado. (HUFF, 2017, p. 102).
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Nas proximas subse¢des, mostraremos como essas projecdes
ideoldgicas das forcas centrifugas e centripetas sdao discursivizadas nas
atividades de lingua.

5.3.1 As projecoes ideoldgicas das forcas centripetas em torno da
lingua(gem)

Partindo da afirmacdo de Medviédev (2016) de que todo discurso
reflete e refrata a realidade a qual pertence, percebemos que a
discursivizacdo da PAL reflete e refrata o conflito existente entre o
ensino gramatical tradicional e a proposta de ensino reflexivo, isto é,
reflete e refrata as tensdes entre os discursos da renovacdo da linguagem
— forgas centrifugas — e os discursos de manutencio do ensino
tradicional de gramdtica — forcas centripetas. Para Huff (2017, p. 92), o
discurso da manutenc¢io das mesmas praticas de ensino de LP “[...] se
sustenta e se justifica no mais das vezes por sua tradi¢do [...]” enquanto
o discurso da mudanga se caracteriza “[...] pela necessidade de
convencer e, continuamente, apresentar-se como solu¢io que se sustenta
em préticas mais eficientes e em teorias cientificas.”.

Dessa maneira, temos, na cole¢do analisada, tanto o discurso da
mudanca quanto o discurso da tradicdo, sendo que este dltimo se
manifesta nas propostas de atividades linguisticas e ndo nas explica¢des
conceituais que as acompanham. Alguns exemplos da reiteracdo das
vozes do discurso da tradi¢do podem ser observados abaixo.

Ex. 43. Escreva por extenso os algarismos das frases a seguir. Depois
indique os que variam em género.
a. 100 rapazes estdo na sala.
b. 100 pessoas estiveram presentes.
c. Foram impressos para o evento 2.750 livros.
d. Foram impressas para o evento 2.750 folhas.
e. Encontrei 500 reais na bolsa.
f. Encontrei 500 moedas da bolsa.
g. 1000 pessoas compareceram ao evento.
h. Ele chegou em 2° lugar na corrida.
i. Foi a 2° corrida de que ele participou.

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 112).
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Ex. 44. Leia o enunciado a seguir, extraido de um antincio de um curso
de manicure e cabeleireiro.

“Aprenda a cuidar de suas unhas e de seus cabelos.”

a. Levante hipdteses: A quem se referem os pronomes suas € seus
nesse contexto?

b. Complete as frases com os pronomes possessivos adequados:

Marta cuida bem das unhas.

Marta cuida bem das unhas

Marta cuida bem dos cabelos.

Marta cuida bem dos cabelos

Jodo cuida bem das unhas.

Joao cuida bem das unhas

Marta e Jodo cuidam bem das unhas.

Marta e Jodo cuidam bem das unhas

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 140).

Ex. 45. Complete as manchetes a seguir, com os verbos indicados,
selecionando a forma do participio mais apropriada.

a. Gato despenca do 4° andar e ¢ . (3/9/2015)
salvo/salvado.

b. Morre Nicholas Winton, conhecido por ter dos nazistas
669 criancgas. (2/7/2015) salvo/salvado.

c. Justin Bieber é de sitio arqueoldégico apds tentar escalar
ruina maia. (8/1/2016) expulso/expulsado.

d. Presidente da Korean Air se desculpa por filha ter um
tripulante. (12/12/2014) expulso/expulsado.

e. Guerra as drogas poderia ter presidentes dos EUA, diz
pesquisador. (7/10/2015) preso/prendido.

f. Jovens transportando rifle e escopeta sdo em torneio de

Pokémon nos EUA. (23/8/2015) presos/prendidos.
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.2, p. 228).

Nesses trés excertos, as propostas ndo partem de um contexto real
de uso da lingua, mas do ensino cldssico perpetuado até hoje. No 43, o
estudo dos numerais foi totalmente permeado pelas forcas centripetas,
partindo de um texto para o estudo gramatical classificatério do tema.
Da mesma forma, o 44, ao tentar aprofundar o conteido pronominal,
acabou ficando desarticulado dos textos apresentados e das demais
atividades propostas, sendo que poderia ter sido construido em vista de
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mostrar o papel discursivo que os pronomes ocupam dentro de um texto.
O dltimo exemplo, que se projeta ao aluno a partir de um texto e da
explicacdo conceitual do que é o verbo, também ndo contribui em nada
para o processo reflexivo de constru¢do de sentidos. Essa atividade,
tratada como de conhecimentos linguisticos, vem acompanhada de
outras semelhantes no mesmo capitulo, concentradas do discurso
tradicional de ensino, com exercicios de classificacdo, nomenclatura e
identifica¢do de formas verbais, o que segue os conceitos morfoldgicos
e semanticos da gramatica normativa discursivizados pelos autores.

Ainda que os modos como as propostas sdo organizadas partam
do texto e da exploracdo de seus sentidos, discursos e inteng¢des para a
atividade linguistica, que, através da escrita e da oralidade, aprofunda o
conceito estudado no capitulo, temos ressonancias das vozes que se
entrecruzam ao discurso dos autores, as quais ddo continuidade as
praticas tradicionais de ensino gramatical. No excerto a seguir,
acompanhado por um cartaz, é possivel observar que as atividades
descontextualizadas, ainda que em menor quantidade, perpassam todos
os volumes da coletdnea. Nesse caso, as explicacdes conceituais que
acompanham o exercicio, como observaremos em 47, sdo superficias e,
novamente, tomam o texto como pretexto para o ensino da gramdtica
normativa.

Ex. 46. Observe as formas verbais em destaque:

Seus herais déo o sangue
para salvar a humanidade.
Chegou a hora de se uni; aeles

DOE SANGUE. =

HMANGANAVELD

—— oo

JB PRO§SANGUE

“Seus herdis ddo o sangue para salvar a humanidade.”
“Chegou a hora de se unir a eles.”

“Doe sangue.”

“Manga na veia.”
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a. Qual € o sujeito de cada uma delas?

b. Qual € o complemento de cada uma delas?

c. Reproduza em seu caderno o quadro a seguir e complemente-o
com os verbos em destaque, de acordo com o tipo de complemento de
cada um nas frases do cartaz.

Verbo sem Verbo ligado Verbo ligado ao
complemento diretamente ao complemento com
complemento, sem preposi¢cao
preposicdo

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.3, p. 75-76, grifos dos
autores).

Ex. 47. No estudo do cartaz, vocé viu que alguns verbos estabelecem
ligacdo direta com seus complementos e que outros necessitam de uma
preposicio para esse fim. E o caso, respectivamente, das ocorréncias
“doe o sangue” e “se unir a eles”. H4 ainda situacdes em que um mesmo
verbo pode se comportar de formas variadas dependendo da frase em
que ocorre, como em “Os herois ddo o sangue para salvar a
humanidade” ou “Os heréis ddo esperanga para seus fas”. A ligacdo
entre os verbos e seus complementos é chamada de regéncia verbal.
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.3, p. 76, grifos dos autores).

Como pudemos verificar, o ensino tradicional de LP tem, como
componente representativo, o ensino da gramdtica normativa, De
Angelo (2010), que, até hoje, gera ampla discussdo entre professores e
pesquisadores. Essa pratica, embora fosse — e continue sendo —
“conjugada” com o texto, conforme argumenta De Angelo (2010,
p.937), baseia-se na memorizagdo de regras e de conceitos gramaticais e
em exercicios descontextualizados e desarticulados entre si, como as
propostas de conjugacdo verbal, de preenchimento de lacunas com a
pessoa verbal adequada, a pontuacdo adequada de um texto, dentre
outros, os quais, quando ndo apresentados nos LDs, sdo elaborados
pelos préprios professores.

Isso implica que, embora ancorados nas novas concepgdes de
lingua(gem) e de ensino, os professores sdo pressionados pelas forgas
centripetas, as quais refletem a imposicdo curricular dos drgdos e
documentos oficiais e as exigéncias da sociedade.
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5.3.2 As projecoes ideoldgicas das forcas centrifugas em torno da
lingua(gem)

A reenunciagdo de discursos ja-ditos acerca das teorias de ensino
de LP serve para mostrar ao aluno que ele ja teve contato com muito da
teoria, mas, por questdes regionais, sociais, identitdrias, etc., os
conceitos ndo se aplicam a todos os contextos sociocomunicativos pelo
fato de a lingua ser um produto das interagdes sociais e estar sempre em
movéncia. Nesse sentido, as forcas centrifugas, quando discursivizadas
na coletanea Portugués contemporaneo: didlogo, relfexdo e uso, refletem
as teorias nas quais os autores estdo fundamentados e servem, conforme
De Pietri (2013), de apoio ao discurso da renovagdo do ensino de LP.

Ao retomarmos os estudos voltados ao ensino de LP,
compreendemos que o discurso da mudanga surgiu devido ao interesse
da Linguistica nas questdes relacionadas ao ensino. Nesse discurso,
convivem ideias linguisticas e diversas correntes tedrico-metodoldgicas,
que convergem no sentido de inserir o aluno em qualquer meio social
por meio da lingua(gem) e diminuir, consequentemente, a repeténcia, a
evasdo escolar e o nimero de jovens que saem das escolas sem saberem
ler e escrever. Desse modo, temos um discurso que se posiciona a favor
das modificacdes no sistema de ensino brasileiro e se apoia, para isso,
nos documentos oficiais, segundo De Pietri (2013). A partir disso, as
préticas de ensino de LP foram reconstruidas nos LDs, nas aulas de LP,
nos documentos oficiais e nas pesquisas académicas, de acordo com
Bunzen (2011).

Na colecdo analisada, evidencia-se uma proposta didatico-
pedagdégica menos tradicional e mais enunciativo-discursiva porque os
autores ndo discursivizam apenas os aspectos gramaticais, mas,
principalmente, os aspectos ligados ao discurso e aos efeitos de sentido
dos textos. Além disso, as propostas de atividades, que serdo melhor
visualizadas a seguir, exploram os fendmenos linguisticos de forma que
o aluno construa sentidos e formule conceitos acerca do tema estudado.
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Ex. 48. Levando em conta o boxe abaixo e 0 modo como as palavras da
nossa lingua eram escritas no século XIX e como sdo escritas hoje,

‘itz as que 8r aniea ds 1915

arEn G oo radia

s uiises lsifonos. Mo Bresil, comena 2 s8r implentada em 2004 & s tma
& Tequir & nowa ortografia e OGS

a. O que sdo as normas ortogréficas de uma lingua?
b. Essas normas sdo estaveis?

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 209).

Ex. 49. Como vocé viu ao responder as questdes anteriores, toda lingua,
quando escrita, segue convengdes. E as convengdes sofrem mudancas,
no transcorrer do tempo, em razao de interesses politicos, de diferentes
visdes quanto a lingua escrita e de modificagdes que ocorrem na prépria
lingua. [...] Neste capitulo e no préximo, vocé€ vai conhecer as normas
ortogréficas basicas da lingua portuguesa, importantes para a produgdo
de géneros textuais escritos.

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 210).

Esses excertos nos revelam a presenga do discurso da mudanga,
visto que, a partir do boxe com a retomada histérica das reformas
ortograficas relacionadas ao nosso pais e a nossa lingua, as questdes
discursivizadas pelos autores levam o aluno a refletir sobre as normas
ortograficas, se elas sdo estdveis ou ndo e por que sdo ou nio estdveis,
abrindo possibilidades para ricas discussdes envolvendo as mudancas
linguisticas que j4 ocorreram e os fatores envolvidos nessas
modificagdes. Somente apds a atividade, os autores anunciam que essas
normas sofrem mudancas no decorrer dos anos e sofrem influéncias
internas e externas da prépria lingua.
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Ex. 50. Apesar da implantacdo do acordo ser relativamente recente, estd
em debate atualmente uma nova proposta de reforma ortografica. Veja
em que ela consistiria:

[ Ortografia ""“Er"t-usxaﬁa
antas da atual {acordo
1311/1943 de 1990)

il 1A

KITERE M0 T
acao” da Lis-

forma ortografica popeado ima maior “si

gua Portugizesa, D acordo com nola divl; yIoR aclwidarde azividade

abstrahit
b abisme
acceder areler

ita coma "edurasin”

dos, com a "educacio” pa ssando d ser

¥ i g a3 ety
ezt minda g possibilidade de abolir
ansrnodar
alumna aluneg
SN niversaTic R

[oeness e s FURAIOIS] E e

a. A proposta comentada no texto, se aprovada, seria uma
reforma ortogréfica ou um acordo ortografico?

b. Faca uma experiéncia: pronuncie a palavra mesmo. O modo
como vocé€ pronuncia a palavra é igual ao modo como seus colegas a
pronunciam? E é igual ao usado no restante do Brasil? E possivel, na
escrita, indicar diferencgas entre modos de falar?

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p.216, grifo dos autores).

Ex. 51. As regras ortograficas refletem escolhas por maneiras
especificas de grafar as palavras. Essas escolhas ndo se devem, porém, a
superioridade de certas formas em relacdo a outras, e sim a adogdo de
determinados critérios, alguns dos quais veremos neste capitulo. A
existéncia de multiplas possibilidades de representacdo por meio da
escrita resulta no fato de ser muito comum a ocorréncia de ddvidas
quanto a como escrever uma palavra. As maneiras de sair da situacdo
variam [...].

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 233).
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Assim como em 48 e 49, os excertos 50 e 51 também refletem as
teorias com as quais os autores compactuam. A partir da leitura do texto,
o aluno é conduzido a comparar formas linguisticas antigas as atuais,
além de fazer essa mesma atividade entre a fala e a escrita e entre uma
variedade linguistica e outra. Dessa forma, ele analisa a propria lingua a
fim de explicar sua constituicdo e seu funcionamento, caracteristicas das
atividades epilinguisticas e metalinguisticas.

Ex. 52. Releia o texto da placa.

Voo csta aga: Paging InicialMNoticias Esquisitices /Moticias
TEES
T RN TR0 SRR A Oa ki,

LIk

Placas erradas reinventam a lingua
portuguesa

A propaganda é a alma do negdcia,
mias essas placas parecern dssornbracdes
Da R7

ErALendou g questi esorite ai!
Apimeiny feagdu que 3 gente tem grando vi uma placa infestada por
arllipues nan & corrgn wdnaifabeto que atentou contrs 3 lingua
pOrslguesd e ensindt 4 eieos radimentos dd lingua patria

Mo

A gente até quend ler essa bondade g woracdo, mas 2 genle sabic gue
THIZL 5L 1TTIL
e R Eente comige v o Sujeito que errou ¢ enfera &, aidm deviolentar
eodestrocar 3 artogralia, sinds resofve rricter 2 maa na geree,
e corelaé Eirar umz fato,

Wiz
a-grar
At
(=
Tz atoto e manda pragente pasque 3t apenle poderorrigay dar risada,
aprender e vnsingr—Tudo de mesmo tey
Wela ST NGssd NovA TrI3, COM Als placds imbecis com o5 erros de per
Tuguis rmais ahestados queexisle.

(g

raticiag 4T Frapitlicas Rt aE LA rirerke.
SPEER-pOrUgacEa JOIAILT I il Aressoany: 20083015
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a. Reescreva-o de acordo com as normas ortograficas vigentes.

b. Aponte os desvios em relacdo a grafia padrdo observados na
placa.

c. Levante hipéteses: Qual explicacdo pode ser dada para cada
um desses desvios?

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 236).

Ex. 53. Releia os trechos abaixo, retirados do texto do site:

“ai a gente pode corrigir, dar risada, aprender e ensinar”

“mais placas imbecis com os erros de portugués mais abestados
que existe.”

a. H4, nos trechos, dois termos que estdo em desacordo com as
regras da norma-padrao.

b. Identifique-as e indique qual seria a forma adequada a norma
padrao.

c. Levante hipdteses: Quais motivos levaram a cada um desses
desvios?

(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2017, v.1, p. 236).

Em 52 e 53, constatamos, também a presenca da PAL e do
discurso da mudanca porque as atividades linguisticas partem do género
discursivo/texto para a andlise dos fendmenos referentes a ortografia.
Temos, portanto, identificagcdo dos desvios ortogréficos, reescrita do
texto segundo as novas normas ortograficas e, por consequéncia,
transformac@o do texto original, reflexao e formulagdo de hipéteses para
que o aluno seja capaz de explicar os desvios ortograficos bem coomo
0s motivos que levaram a esses desvios.

Observamos, entdo, que tanto os exercicios propostos quanto as
explicacbes que os acompanham nos excertos acima estimulam a
reflexdo do aluno e remetem ao discurso da mudanga. A discursivizagdo
dos autores se direciona, como podemos ver, ao aluno através do uso do
pronome pessoal de segunda pessoa “voc€” e do possessivo “seus”, e
das formas verbais “conclua”, “veja”, “faca” e “levante”, “releia”,
“aponte”, “reescreva” e “identifique” no modo imperativo. O que
notamos, com esses exemplos, € um trabalho linguistico
contextualizado, capaz de ampliar a competéncia linguistica dos alunos,
ja que, além de explorar os sentidos do texto, possibilitam que o aluno
formule hipdteses acerca dos diferentes usos da lingua.
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Encontramos, em toda a coletdnea, enuncia¢des que remetem ao
discurso da mudanca por meio da presenca constante das diversidades
linguisticas, sociais, étnicas, etc., que respeitam as variedades da lingua
sem considerd-las erradas ou feias e ndo preconizam um ensino
exclusivo através de atividades meramente classificatérias ou
conceituais e, geralmente, preconceituosas. Esse discurso, manifestado
nos textos, nas explicacdes e nas propostas de atividades linguisticas,
defende um ensino que diminua as injusticas sociais a partir do uso da
lingua, pois, conforme discute Huff (2017, p.97), “[...] o ensino de
linguas € fundamental nesse processo, porque, se feito de forma
contextualizada, com base na concepcdo de lingua(gem) como interagao,
procurando ampliar a competéncia linguistica dos alunos, empodera-os
com a possibilidade de fazer-se ouvir.”.

A partir disso, reconhecemos que, mesmo com ressondncias do
discurso da tradi¢do, hd predominio do discurso da mudanca nos trés
volumes da colecio Portugués Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso,
refletido na discursivizagdo das propostas de atividades e nas
explicagdes tedricas e conceituais presentes na secdo analisada Lingua e
linguagem e orientado ao aluno através do didlogo constante
estabelecido entre ele e os autores. De modo igual, a PAL, que ndo é
constante em todos os capitulos, sobressai-se nas atividades linguisticas.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

Se a linguagem ndo € morta, ndo podemos escapar
do fato de que ela se refere ao mundo, que € por
ela e nela que se pode detectar a construgdo
histérica da cultura, dos sistemas de referéncias.
Querer em nome de uma suposta neutralidade
abandonar qualquer acdo pedagdgica que opere
com estes sistemas de referéncias é querer, na
verdade, artificializar o uso da linguagem para
ater-se a aspectos que ndo envolvem a linguagem
como um todo, mas apenas uma de suas partes.
(GERALDI, 2013, p. 178-179).

O estudo apresentado nesta dissertacdo buscou compreender
como a prética de andlise linguistica € discursivizada nas propostas de
atividades de estudo da lingua em livros didaticos de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio por meio da andlise dialdgica de/do/dos discurso(s) e
fundamentado na teoria dialdgica da linguagem de Bakhtin e do Circulo,
em especial nas suas concepgdes sobre discurso, cronotopo, ideologia,
valoracdo e relacdes dialdgicas.

A fim de responder ao nosso objetivo geral: compreender como a
pratica de andlise linguistica € discursivizada nas propostas de
atividades de estudo da lingua em livros didaticos de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio, e aos nossos especificos: (i) compreender o embate
entre o discurso da tradi¢@o e o discurso da mudanca e (ii) entender o
entre-espaco da gramética tradicional e da pratica de anélise linguistica
em livros didaticos do Ensino Médio, selecionamos a colecdo de livros
didaticos de Lingua Portuguesa Portugués Contempordneo: didlogo,
reflexdo e uso, publicada em 2017, por ser a coletinea mais utilizada
pelas escolas publicas estaduais no estado de Santa Catarina (SC).

Para tanto, partimos do estudo dos conceitos bakhtinianos de
discurso, cronotopo, ideologia, valoracdo e relacdes dialdgicas; dos
estudos contemporaneos em LA acerca do ensino operacional e
reflexivo da lingua(gem); da andlise dos PCN (2000) e do PNLD (2017)
e das discussdes referentes ao ensino de gramadtica nas escolas. A partir
disso, nossa pesquisa seguiu as seguintes etapas metodoldgicas: (i)
levantamento das colecdes mais utilizadas pelas escolas publicas de
Santa Catarina (SC) a partir do FNDE; (ii) selec@o da colecdo Portugués
Contempordneo: didlogo, reflexdo e uso por ser a mais adotada pelas
escolas publicas estaduais de Santa Catarina (SC); (iii) descricdo do
nosso objeto de andlise; (iv) levantamento das atividades linguisticas
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que focalizam a PAL e das que se baseiam na gramdtica tradicional
normativa e (v) andlise dialégica dos dados selecionados.

Recorremos, também, aos discursos ja-ditos acerca das
orientagdes pedagdgicas e das teorias linguisticas para observar o entre-
espaco ocupado pela gramdtica tradicional e pela pritica de anélise
linguistica nesta colecdo. Desse modo, partimos do cronotopo no qual
esses discursos estdo inseridos e de um breve retorno histdérico ao
passado da Lingua Portuguesa para compreendermos como a PAL
entrou na Educacdo Bésica.

Em relacio ao cronotopo, mapeamos, inicialmente, algumas
atividades e explica¢des conceituais para compreender de que modo elas
se aproximam e/ou se afastam da PAL e como se did a projecdo
interlocutiva nas atividades linguisticas. Verificamos, a partir dos dados,
um embate entre as forcas centrifugas e as forcas centripetas, as quais
ecoam nas propostas de atividades e nas explicacdes conceituais e
tedricas discursivizadas pelos autores, evidenciando a ancoragem deles
nas novas concepgoes de ensino de LP, mas, a0 mesmo tempo, na tensao
de seguir imposicdes curriculares e editoriais. Como resultado, temos
ora pratica de gramdtica tradicional, ora prética de andlise linguistica.

No que diz respeito a disciplina de LP, observamos que a for¢a da
tradi¢do focou muito mais no ensino da norma padrio e da prescrigcdo
dos usos considerados certos e errados e desconsiderou, com isso, a
heterogeneidade da lingua por muito tempo. Por essa razdo, estamos ha
anos discutindo acerca do ensino de LP e da sua ineficiéncia, pois os
professores se deparam com as novas teorias linguisticas e com a
exigéncia dos pais e da sociedade, de que os alunos devem sair da escola
sabendo ler e escrever bem a partir do dominio das regras da gramdtica
normativa, e sdo “obrigados” a seguirem os contetdos selecionados nos
LDs, os quais, muitas vezes, ndo condizem com a realidade e com os
usos linguisticos de diversos estudantes, e, também, ndo estdo em
consondncia as novas concep¢des de ensino. Como consequéncia, o
docente fica limitado a elaborar suas aulas de acordo com as concepgdes
tedricas assumidas por ele.

Compreendemos o embate entre o discurso da tradicdo e o
discurso da mudanga, nosso primeiro objetivo, observando o nosso
objeto de investigacdo, que é direcionado ao aluno do Ensino Médio e
composto por trés volumes, sendo que cada um deles apresenta quatro
unidades diddticas que trabalham literatura, atividades linguisticas e
producdo textual. Além disso, foi necessdrio analisar os enunciados da
secdo em estudo, Lingua e Linguagem, a fim de verificar as atividades
que mais se aproximam e/ou se afastam da PAL. Concluimos, a partir
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desse procedimento, que hd uma diversidade de géneros discursivos
ancorando a maioria das atividades linguisticas e que os enunciados
referentes ao discurso da tradicdo ndo se constituem como preferéncia
dos autores dessa colecao.

Em referéncia ao entre-espaco da gramatica tradicional e da PAL,
nosso segundo objetivo, percebemos que esse entre-espaco traz,
consequentemente, diversas lacunas no LD, como pudemos observar nas
atividades descontextualizas e nas explicacdes tedricas e conceituais
vagas e/ou muito genéricas expostas no capitulo 5. No entanto, podemos
afirmar que os autores desejam atender as novas teorias linguisticas, as
demandas educacionais atuais e as determina¢des dos documentos
parametrizadores do ensino de LP. Esse discurso de conflito, dirigido ao
aluno — interlocutor final —, mostra-se favordvel ao ensino
contextualizado e reflexivo e reverbera, portanto, as novas teorias
linguisticas, o que pode ser observado na escolha de inimeros textos
pertencentes a diversos géneros discursivos, na valorizacdo das
variedades linguisticas, na escolha lexical e no didlogo estabelecido com
o aluno.

No entanto, como ja foi afirmado, esse discurso ainda refrata
praticas descontextualizadas de ensino, caracteristica do ensino
tradicional de gramdtica. Desse modo, temos o retorno frequente ao
discurso tradicional e o avanco dessa discursivizacdo em direcdo a
renovagdo da lingua(gem), a qual estd muito mais presente na coletinea.
Prova da reverberacdo das forcas centrifugas sdo as diversas atividades
que trabalham a reflex@o linguistica através da leitura, da escrita, da
reescrita, da comparacio e da transformacdo de textos, e da formulacio
de hipéteses e conceitos.

A partir da compreensdo desse embate entre as forcas centrifugas
e as centripetas, o professor, enquanto mediador, deve se apropriar de
conhecimentos relacionados aos tipos de gramadtica, as concepcdes de
lingua e as novas teorias linguisticas para ancorar seu trabalho enquanto
docente e mobilizar atividades que apresentem o aluno como co-criador
no processo de constru¢cdo de conhecimentos.

Baseados nisso, desejamos que este estudo se apresente como
uma possibilidade de reflexdo acerca do ensino de LP, que esteja
condizente com as determinacdes dos documentos oficiais e com as
teorias linguisticas vigentes. Esperamos, entdo, que as discussdes aqui
levantadas possam contribuir com a pratica pedagdgica para que nossos
alunos tenham capacidade de compreender os fendmenos linguisticos
que os cercam.
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