UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
DOUTORADO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

MARLOS GOMES DE ALBUQUERQUE

DA FORMACAO POLIVALENTE AO MOVIMENTO DA EDUCACAO
MATEMATICA: uma trajetoria historica da Formacao de Professores de Matematica
na Universidade Federal de Rondbnia em Ji-Parané (1988-2012)

Cuiabé
Dezembro de 2014



MARLOS GOMES DE ALBUQUERQUE

DA FORMACAO POLIVALENTE AO MOVIMENTO DA EDUCACAO
MATEMATICA: uma trajetoria historica da Formacéo de Professores de Matematica
na Universidade Federal de Ronddnia em Ji-Parana (1988-2012)
(1988-2012)

Tese apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica, da Rede
Amazonica de Educacdo em Ciéncias e Matematica,
como parte dos requisitos para a obtencdo do titulo
de Doutor, em Educacdo em Ciéncias e Matematica.

Orientador: Prof. Dr. José Luiz Magalhdes de Freitas.

Cuiaba (MT)
Dezembro de 2014



Dados Internacionais de Catalogaciao na Fonte.

A345f  Albuguerque, Marlos Gomes de.

DA FORM .-"'Lﬁlﬁl.f_‘l POLIVALENTE AD MOVIMENTO DA EDL:C;\';.-"-'LU
MATEMATICA:  uma trajetdria histérica da Formaglo de Professares de
Matemadtica na Universidade Federal de Ronddnia em Ji-Parand (1988-2012) / Marlos
Gomes de Albuquerque. - 2014

276 1.+ il. color. @ 30 cm.

Orientador: José Luiz Magalhles de Freitas.
Teze (doutarada) - Universidade Federal de Marto Grosso, Rede Amazonica de

Educacio em Ciéncias e Matemdtica, Programa de Péds-Graduac3o em Ensino de
Ciéncias e Matematica, Cuiaba, 2014,
Inelui bibliografia.

I. Histdria da Educacio Matematica. 2. Histdria da Licenciatura. 3. Ensing
Superior em Ronddnia. 1. Titulo.

Ficha catalografica elaborada automaticamente de acordo com os dados formecidos pelo(a) autor{a).

Permitida a reproducio parcial ou total, desde que citada a fonte.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
DOUTORADO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

FOLHA DE APROVACAO
AUTOR: Marlos Gomes de Albuquerque
ORIENTADOR: Dr. José Luiz Magalhaes de Freitas

TITULO: DA FORMACAO POLIVALENTE AO MOVIMENTO DA EDUCACAO
MATEMATICA: uma trajetéria historica da Formacgdo de Professores de Matematica na
Universidade Federal de Rondénia em Ji-Parana (1988-2012)

NATUREZA: Tese de doutoramento
DATA DA APROVACAO: 11 de dezembro de 2014

BANCA EXAMINADORA:
e Presidente da Banca - Orientador: Dr. José Luiz Magalhdes de Freitas — UFMS
e Examinadora Interna: Dra. Gladys Denise Wielewski — UFMT
e Examinador Interno: Dr. Wagner Rodrigues Valente — UNIFESP
e Examinadora Externa: Dra. Andreia Dalcin — UFRGS
e Examinadora Externa: Dra. Neuza Bertoni Pinto — PUCPR

v

"~
)

v A

Y f, | !
N (4 41N AN .
Compo ﬁ({/ g4 Baglea Examinadora:
A\ N

1. i l__i_{; — » Doutor José Luiz Magalhdes de Freitas (Presidente Banca / Orientador)
2. C&‘ : Léf ¢ *)‘l{L Doutora Gladys Denise Wielewski (Examinadora Interna)

3: Doutor Wagner Rodrigues Valente (Examinador Interno)

4, PNCHCHA A _Doutora Andreia Dalcin (Examinadora Externa)

w1

& -+ ¢ Pos-Doutora Neuza Bertoni Pinto (Examinadora Externa)

CUIABA — Dezembro de 2014



Dedico este trabalho a:
Meus pais Pedro e Florisa,

minha esposa Gldria e meus filhos Pedro e Paulo,

sem 0 amor de vocés eu nao teria conseguido.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a DEUS pelo dom da vida, por me propiciar condi¢fes de vencer todas as
batalhas, mesmo aquelas em que as vezes eu ndo acreditava.

Aos meus pais Pedro e Florisa, pelo exemplo de vida cristd que conduzem nossa
familia e pelo amor a mim dedicado, em todos 0s momentos da minha existéncia.

A minha esposa Gléria (Gloraci) e meus filhos Pedro e Paulo, por acreditarem que eu
conseguiria chegar até aqui. Esta conquista ndo é s6 minha, mas tem a presenca de vocés, na
construcdo de cada pagina, cada frase, sempre me animando e incentivando.

Aos meus irmdos Lucelena (Maria Helena), Dinho (Fernando), Ana (Antdnia),
Marissbnia e Marquinhos (Marcos), pela torcida e incentivo, me apoiando mesmo de longe,
com suas oragoes.

A um casal que torceu muito para que eu concluisse o doutorado, porém, nesta data,
ndo estavam mais entre nds: meu sogro e minha sogra Zeferino e Anténia (in memorian).

Ao meu orientador, professor José Luiz Magalhdes de Freitas, por sua paciéncia,
contribuicdes e profissionalismo que tornaram possivel a conclusdo deste trabalho. Sua
dedicacdo foi determinante para o meu desempenho.

Aos professores, Wagner Rodrigues Valente, Gladys Denise Wielewski e Andreia
Dalcin, que desde disciplina partilhada durante o curso, passando pelos seminarios de
pesquisa e banca de exame de qualificacdo, vém trazendo contribuicdes e reflexdes essenciais
para a construcao deste trabalho. As professoras Arlete de Jesus Brito e Neuza Bertoni Pinto,
pelas suas leituras criticas e respeitosas.

A professora Marta Maria Pontin Darsie, por acreditar no sonho que hoje se tornou
realidade, a REAMEC.

A Irma Eliane Cordeiro, minha ilustre professora da graduacfo, a quem procuro
seguir sempre pelo belo exemplo docente e de amor ao ensino e aprendizagem de Matematica.

Aos companheiros de doutorado: Emerson e Kécio, pela partilha da presenca de
voceés, lado a lado, durante estes quatro anos de estudos intensos. Juntos vencemos.

Aos colegas de Departamento em Ji-Parand: Lenilson e Aparecida que estiveram
sempre prontos a me ouvir e aconselhar durante o processo de doutoramento. Aos demais
colegas do DME e alunos da graduacéo, pelo apoio constante.

A todos os depoentes, testemunhas oculares, que através de suas memorias
contribuiram significadamente com a presente construgéo historica.

Por fim, ao Padre Mario Sérgio, meu grande amigo e orientador espiritual, suas
palavras sempre me fortaleceram, me fizeram ndo desanimar.



LISTA DE SIGLAS

BEC - Batalhdo de Engenharia e Construcéo

BID - Banco Interamericano de Desenvolvimento

CAPES - Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CD - Conselho Diretor

CEFET - Centro Federal de Educacgédo Tecnologica

CESu - Camara de Ensino Superior do Ministério da Educacéo

CFE - Conselho Federal de Educacéo

CIHEM - Congresso Iberoamericano de Historia da Educagdo Matemaética
CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
CONDERP - Conselho de Departamento

CONSEC - Conselho de Campus

CONSEPE - Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo

CONSUN - Conselho Universitario

DCHS - Departamento de Ciéncias Humanas e Sociais

DCJP - Direcdo do Campus de Ji-Parana

DECEN - Departamento de Ciéncias Exatas e da Natureza

DEMAT - Departamento de Matematica

DME - Departamento de Matemaética e Estatistica

DOU - Diério Oficial da Unido

EBRAPEM - Encontro Brasileiro de Estudantes de Pés Graduagdo em Educacdo Matematica
ENADE - Exame Nacional de Desempenho de Estudantes —

ENAPHEM - Encontro Nacional de Historia da Educacdo Matematica
ENEM - Encontro Nacional da Educacdo Matematica

ESEF - Escola Superior de Educacao Fisica do Para

FACIMED - Faculdade de Ciéncias Biomédicas de Cacoal



FAFISM - Faculdade Santa Marcelina

FIAR - Faculdades Integradas de Ariquemes

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo

FUFAC - Fundacao Universidade Federal do Acre

FUNDACENTRO - Fundagéo Centro de Ensino Superior de Rondonia
GR - Gabinete da Reitoria

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IES — Instituicdo de Ensino Superior

IFRO - Instituto Federal de Rondodnia

INCRA - Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agréria

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

INPA - Instituto Nacional de Pesquisas da Amazonia

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

MEC/BID Il - Programa de Desenvolvimento de Universidades Federais Brasileiras
MEC - Ministério da Educacéo

PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

PIQUE - Projeto Integrado de Qualidade Educacional

PRAC - Pro-reitoria Académica

PROHACAP - Programa de Habilitagdo e Capacitacdo do Professor Leigo
PUC - Pontificia Universidade Catdlica

REUNI - Reestruturagéo e Expansao das Universidades Federais

SBEM - Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica

SBPC - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

SENESU - Secretaria Nacional de Educacdo Superior

SERCA/UNIR/JP - Secretaria Académica do Campus da UNIR em Ji-Parana
SESu - Secretaria de Educacéo Superior

SINAES - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior



UCG - Universidade Catolica de Goias

UEPB - Universidade do Estado da Paraiba

UEPG - Universidade Estadual de Ponta Grossa
UFES - Universidade Federal do Espirito Santo
UFFS - Universidade Federal Fronteira Sul

UFG - Universidade Federal de Goiés

UFLA - Universidade Federal de Lavras

UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais
UFMT - Universidade Federal de Mato Grosso
UFPA - Universidade Federal do Para

UFPE - Universidade Federal de Pernambuco
UFPel - Universidade Federal de Pelotas

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro
UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina
UFSM - Universidade Federal de Santa Maria
UFV - Universidade Federal de Vigosa

ULBRA - Universidade Luterana do Brasil

UNEC - Centro Universitéario de Caratinga
UNESP - Universidade Estadual Paulista
UNICAMP - Universidade de Campinas

UNICAP - Universidade Catdlica de Pernambuco
UNIJUI - Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
UNIR - Universidade Federal de Rond6nia
UNIVAG - Centro Universitéario de Varzea Grande
UPE - Universidade de Pernambuco

USP - Universidade de S&o Paulo



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Seminario de Abertura da REAMEC..........coooioiiieeeceeeseeeee et 18
Figura 2 - Campi Universitarios implantados pelo Projeto RONdON ..........cccccveririnirennineenecneee 58
Figura 3 - Prédio onde comecou a funcionar a FUNDACENTRO em 1980 .......ccccccveeeveieevesieeienen, 65
Figura 4 — Estatuto aprovado em 1988...........cueiririreriencieieeeesese et 69
Figura 5 — Coordenacéo da Comisséo de Reestruturagéo do Curso de Ciéneias..........cocevevveveveneenene 75
Figura 6 - Fluxo de disciplinas apds 12 reformulacdo do Curso de CIéncias ........c.ccceeevevereevereenenen, 77
Figura 7 - Proposta de reformulacdo das licenciaturas, década de 1980..........cccceereeneeneeniecrieennen. 80
Figura 8 — Primeira mulher a frente da administragdo da UNIR.........ccoceieiiiiniinenneeeeeee 84
Figura 9 - Estacdo Telegrafica (RONAON — 1909) ......cccoviririeieieirieresie et 87
Figura 10 - Museu das Comunicagdes Mal. RONAON ......c..ccueiiiiirinineneeeeeee e 87
Figura 11 - Turma de alunos da Escola Dom B0osco em Ji-Parand...........ccccceevrenneneenineniecneenen, 91
Figura 12- Histdrico Escolar do Curso de Ciéncias oferecido em Ji-Parana ............ccccoevvvvveveneenennen, 93
Figura 13 - Expanséo da UNIR para 0 Interior do EStado .........cccceceveririenienieieieineneseseeeeeeee 95
Figura 14 — Recorte do Convénio de Criacdo do Campus Urupa e Curso de Ciéncias.........c.cccceveuenee.. 97
FIgUra 15 - SAlas A8 QUIA .......cceeiiieieiecteeec ettt et sttt s be et e s teeraebeeaeenre e 102
Figura 16 - Sala d0OS PrOfESSOIES ........ccuerierieieiieiiriert ettt 102
Figura 17 — Situagao Cadtica O CAMPUS ......ceerueuirieirieieieieiesietesteee sttt 103
Figura 18 — ReiVINICAGA0 @ REITOIIA.......ccveieueeririiriisiesiereereete sttt st enes 105
Figura 19 — Prédio construido em regime de MULITA0 ........cc.ccveeeieeresisieseseiee et 106
Figura 20 - CriaGao d0 CONSEC ..ottt st sre e ebesneenee e 110
Figura 21 - Primeiro prédio construido com recursos da UNi80 .........ccceeeeveeiiieceenieciesie e 111
Figura 22 — Protesto da Comunidade ACAJEMICA .........ccccueriireerieriieieri ettt eee e 112
Figura 23 - Reunido Dirigentes das IES.........ccoeoivieiirieeieieseeese ettt e st saesee e 113
Figura 24 - Manifesto pedindo a permanéncia dos cursos e realizagéo do vestibular 98.................... 115
Figura 25 — Disponibilidades e necessidades do Campus €m 2000 ..........ccccerveeeerereerieseereeseseeneene 116
Figura 26 — Bloco da Engenharia AMDIENtal ............cooeeieiiiieciceceee e e 118
Figura 27 — Visdo Externa novo bloCo de Salas ..........cceeeeiiiiieecieiieceeesteeece et e 121
Figura 28 — Viso interna NoOVO DIOCO € SalaS........cccvevveeieriirieiereeeee e 121
Figura 29 — Visdo externa da biblioteca e prédio de administragdo académica...........cccceververvevenenne. 122
Figura 30 — Visdo interna da biblioteca e prédio de administracdo académica..........c.cceevrververvevenenne. 122
T U e A O Ty - OSSR 123
Figura 32 - VVoto do relator do CFE autorizado o Curso de Ciéncias em Ji-Parana...........cc.cccceveneeee. 126
Figura 33 — Lista de alunos matriculados na primeira turma de CiéncCias..........cccecvevvrererereereereenenne. 128
Figura 34 - Patio Interno da ESCola SUPIELIVO.........cecivueiieieiceceeecese e 130
Figura 35 - Autorizagdo do primeiro Concurso para Docentes em Ji-Paran...........ccoceveveverievennnne. 136
Figura 36 - Perfil Docente Turma (1988 — 1992)........ccieieiiiieiereeeerie ettt 138
Figura 37 - Colacdo de grau da primeira turma de CIBNCIAS ......ccecceeeeriereerierieeereeeere e e 143
Figura 38 - Necessidade de professores para o Estado de Rondonia em 1991 .........c.ccecvvevievevennne. 155
Figura 39 - Mudanga de Ciéncias para MatemMatiCa.........cceeveveeeerereneseneenieseeeeeee e eeneenes 159

Figura 40 — Aula da saudade da primeira turma de Licenciatura em Matematica — 1996................... 165



10

Figura 41 - Chegada da energia ElErICa. .......ccvevuirieieiciee ettt st ee e 166
Figura 42 — Requerimento de MUudanga NO CUISO........c.eeeerieireeriesieeeenieereere e ere e seesesreesaessesreensenns 168
Figura 43 — Convite de formatura da primeira turma de Complementagdo em Matematica............... 170
Figura 44 - 1 Semana de MateMALICa .........cceeveeriieieiiiieiee ettt sre e saesaeenre e 184
Figura 45 - 1 Semana de MatemMALICa .........cceeeeviiiieiiieciee ettt sa e sae e 184
Figura 46 — Institucionalizacdo da SBEM-RO por Célia Maria Carolino Pires............ccoceceveerueuenen. 188
Figura 47 — Nilza Bertoni presente a VIII Semana de MatematiCa..........cccceveecveveneecreseeeesie e, 190
Figura 48 — Material pedagdgico d0 LABMAT ..ottt 192
Figura 49 — Visdo panoramica do LABMAT ...ttt 192
Figura 50 — NUmero Especial da Revista da SBEM ..........cccccveviiiieeiiieeeceeeeeeee e 196
Figura 51 — Rodas de FOrmagao do PIBID ..........cccoiririeriiieieieieneniesieteeee et 219
Figura 52 — Relato de uma bolsista ingressante N0 PIBID ..........cccocvirinineneiieiesereseeeeeeeees 221
Figura 53 — Relato de uma bolsista a0 sair do PIBID .........cccveveiiiieiieeeeceeeeeeee e 221
Figura 54 - Perfil Docente (1992-1999) ......ccueieiririririeieeeieieei sttt 230
Figura 55 - Perfil Docente (2000—2005) ........ccuetrerererierieieieeeiesee sttt ss e eseenes 233

Figura 56 — Perfil Docente (2006-2012) ........cvecuieieiiiieeeieiecreeie et este e e e e ste s besteesaesbesreenee s 237



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Lista de SUJEIt0S NtreVISTAADS. .......co.evvirrirreieieieteeeese et 47
Tabela 2 — Curso de Ciéncias com habilitacdo em Matematica, iniciado em Porto Velho - 1982 ....... 72
Tabela 3 — Reitores da UNIR (1982-2012) ......cccecueiieeeieeieeeesieeeesiesteeie e eee e e essesreesae e ssaessessnenee e 82
Tabela 4 — Diretores do Campus Ji-Parand (1988-2012) .........cccceoerueuerieireerieirieinenesiesesieseeeseeie e 108
Tabela 5 - Matriz Curricular da primeira turma de Ciéncias - 1988 ........cccccvvveeveveeciereceece e 131
Tabela 6 - Professores selecionados para atuarem na primeira turma de Ciéncias .........cccceevevvvevennene 134
Tabela 7 — Docentes efetivos da UNIR que trabalharam com a primeira turma de Ciéncias.............. 137
Tabela 8 — Matriz Curricular para Licenciatura em Ciéncias a partir de 1991 .......cccccoevveveveveevennene 145
Tabela 9 — Novos professores CredenCiadis..........eevecvieeeriiiieeieseceece ettt sre e 150
Tabela 10 - NOVOS ProfeSSOres EFELIVOS ........ceiiririerierieieieteiestest sttt 151
Tabela 11 — Permanéncias e rupturas presentes na transi¢éo entre Ciéncias e Matemética................ 161
Tabela 12 - Primeira Matriz Curricular da Licenciatura em Matematica - 1992 ..........ccccceveveeveeenene 162
Tabela 13 - Matriz Curricular para Complementagao..........ccceerereriirierieieiieieeeesese e 169
Tabela 14 - Matriz Curricular (2000 - 2005).......ccccvuiiieieiiiteeeeeteereere e eeeste e eaeseseesresreessesreesaesens 175
Tabela 15 - Especializacdo em EAUCACE0 MateMALICA.........cceevruerierierieieieieieeeeeese e 181
Tabela 16 — Tematicas das MONOGrafias.........ccoveireririeririeieereee ettt 183
Tabela 17 - Matriz Curricular adotada desde 2006 ...........ccceeeirererinenenieieieeeesese e 196
Tabela 18 — Tematicas presentes n0s TCC’s (2010-2012)......coeeverirenenieieeeeinerese e 207
Tabela 19 — Perfil do €gresso (1988-2012) ........cceveruerieiiririniriesiesieseeeetee ettt s 223
Tabela 20 - Corpo Docente (1992-1999) .....c.eciuiiieeeieceeceesteete ettt st a e s re b aesreeaaenae s 229
Tabela 21 - Corpo Docente (2000-2005) .......cecerereeriieierierieeiesieseeesseseeeessesseesesseessessesseessessesssessens 231
Tabela 22 — Docentes que pertenceram a0 DME no periodo (2006-2012) ........ccccceveeiverrerieveereeeenns 235
Tabela 23 - Docentes que permanecem N0 DME (2006-2012).........ccoeveeeevieeeerieneeeeceeeecie e 235

Tabela 24 — Periodo de ingresso dos docentes no curso (1988-2012) ........cccevveeeeeenesesieniereeieeenens 241



RESUMO

O objetivo desta tese foi fazer um estudo historico investigativo na Universidade Federal de
Rond6nia, sobre a trajetéria do antigo curso de Licenciatura Curta em Ciéncias com
Habilitacdo em Matematica, perpassando por sua criacdo, processo de consolidacdo até o
atual curso de Licenciatura em Matematica no Campus de Ji-Parana, identificando as
permanéncias e rupturas que se converteram em pontos de inflexdo durante a trajetoria do
curso. O estudo foi desenvolvido numa perspectiva que valoriza a articulacdo entre a histéria
local e a global por meio de uma leitura de como o movimento da Educacdo Matemaética,
estava acontecendo no curso, a medida que foram implantadas novas reformulacdes
curriculares no projeto pedagogico dessa licenciatura. Ancorado metodologicamente na
Histdria da Educacdo Matematica, buscamos vestigios para construcdo das fontes historicas
de suporte ao presente estudo, por meio das entrevistas realizadas com professores, ex-
professores e discentes egressos das primeiras turmas; dos documentos oficiais (legislacéo
educacional, atas, resolugdes, projetos do curso, convénios, estatutos, regimentos); das
imagens fotogréaficas e de matérias jornalisticas. Os referenciais tedrico e metodoldgico foram
construidos com bases nos escritos de Marc Bloch, Jacques Le Goff e Roger Chartier, todos
vinculados a corrente historiografica da Escola de Annales. Para a andlise, realizamos leitura
criteriosa dos documentos, fizemos triangulacdo destes com os depoimentos de testemunhas
oculares e com a nossa vivéncia, enquanto docente, hd mais de duas décadas no curso, donde
foi possivel identificar permanéncias e também rupturas, que se constituiram ou se
estabeleceram ao longo do tempo. Pelos resultados ficou evidenciado ainda que o curso se
constituiu com um corpo docente vindo das diferentes regides brasileiras e saiu de uma
formacdo polivalente em Ciéncias, para uma formacdo mais conteudista em Matematica,
porém, com a criacdo da Semana de Matematica, a institucionalizacdo da SBEM através da
regional Rondbnia e a formacdo em nivel de pds-graduacdo stricto sensu dos professores
formadores, o curso caminhou para uma forte tendéncia em Educacdo Matematica.

Palavras-chave: Histdria da Educacdo Matemaética; Ensino Superior em Rondénia; Historia
da Licenciatura.
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ABSTRACT

The aim of this thesis was to do an investigative historical study at the Federal University of
Rond6nia, about the history of antique Short Major in Science with Specialization in
Mathematics Course, passing over his creation, the consolidation’s process until the current
Major Course in Math in the Ji-Parana’s Campus, identifying the permanency and ruptures
that became in inflexion’s points during the history of the course. The study was developed
from a perspective that values the relationship between the global and local history by reading
about the way that the movement of Mathematics Education happened, how it was taking
place in the course, as new curricular changes were implemented in the pedagogical project of
this degree. Sustained methodologically in the History of Mathematics Education, we seek
evidence to build the historical sources for the construction of the present study’s support
through interviews with teachers, former teachers and students of the first undergraduate
classes; official documents (educational legislation, minutes, resolutions, course’s projects,
conventions, statutes, regulations); photographic images and journalistic reports. The
theoretical and methodological reference were built based upon the writings of Marc Bloch,
Jacques Le Goff and Roger Chartier, all linked to the current historiography from the Annales
School. For the analysis, we performed a careful reading of the documents and built “a
triangle” out from the latter with the eyewitnesses’ accounts all together with our over-two-
decades experience as teachers of this course, from which was possible to identify continuities
and also ruptures that were formed or established over the time. It was evident, given the
results, that yet the course was constituted with a faculty that has come from different Brazil’s
regions and which has also come from a multipurpose training in science to a more contentful
training in mathematics. However, with the creation of the Week of Mathematics, the
SBEM’s institutionalization through Rondonia’s regional delegation and the Teacher
Educators’ post-graduate’s training stricto sensu, the course took a strong inclination towards
Mathematics.

Key words: History of Mathematics Education; Higher Education in Rond6nia; History
Degree.
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INTRODUCAO

A trajetoria de vida pessoal é construida por escolhas que fazemos ao longo do
tempo. Os saberes adquiridos pelo ser profissional sdo inerentes a historia de vida
pessoal. Esta pesquisa ndo esta sendo desenvolvida por acaso, ela veio se delineando ha
muitos anos atrds. Na minha historia de vida, que vem sendo construida na trajetoria de
quase cinquenta anos de idade, inUmeros eventos ocorreram, permearam por varias
causas, que trouxeram como consequéncia a construcdo da presente pesquisa,

contrapondo-se a ideia de causa Unica para a ocorréncia do evento.

Ainda crianga, antes de atingir a idade escolar, no final da década de 1960 e
inicio dos anos 1970, tive o primeiro contato com a docéncia através da minha mae que
sendo semialfabetizada tornou-se professora do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao,
0 MOBRAL. Nossos pais, Pedro e Florisa, apesar de pouco letrados, sempre foram
incentivadores de que eu e meus cinco irmaos estudassemos. Fiz o ensino fundamental
em escola publica, em Saloa, interior de Pernambuco. Quanto ao ensino médio fiz no

Colégio Diocesano de Garanhuns também em Pernambuco.

No ano de 1985, via vestibular, ingressei no curso de Ciéncias com Habilitacéo
em Matematica pela Universidade de Pernambuco. Identifiquei-me totalmente com o
curso, mesmo como estudante ja vislumbrava a ideia de ser professor, de mostrar que o

ensino de Matematica poderia ser motivador.

Em 1988, mesmo antes de concluir o curso de licenciatura, j& estava atuando em
sala, desde a quinta série até o antigo segundo grau. Na época, em virtude do reduzido
namero de professores com formacédo em cursos de nivel superior, fui convidado a atuar
como docente formador no curso de Magistério na minha cidade natal, Saloa-PE. O
respectivo curso era destinado a habilitar as professoras para atuar nas séries iniciais do
antigo 1° grau. Na mesma escola, ministrei a disciplina de Matematica de 5% a 82 séries
do 1° grau e no curso de Técnico em Contabilidade, que era de carater profissionalizante
em nivel de 2° grau. Também no periodo de 1988 ao primeiro semestre de 1990, exerci
a docéncia de 5% a 82 séries na Vila de lateca-PE localizada a 10 quilémetros de Saloa.
Esses espacos escolares foram grandes contribuidores para constru¢cdo da minha

identidade docente.



17

Em dezembro de 1988 conclui o curso de licenciatura Plena em Matematica.
Minha experiéncia docente, em Pernambuco, durou até meados de 1990 quando em
junho fui aprovado em concurso para professor de 1° e 2° graus do Estado Rondonia,
certame realizado no nordeste em virtude de que, em Ronddénia, ndo se formava numero
suficiente de professores para atender a demanda. Minha experiéncia com a sala de aula
da Educacéo Bésica durou de 1988 a 1992.

Residindo em Cacoal-RO, no ano de 1992, estimulado por varios colegas, fiz o
concurso para docente da Universidade Federal de Ronddnia (UNIR), na cidade de Ji-
Parana. Fui aprovado e em outubro do mesmo ano iniciei minhas atividades docentes no

Ensino Superior.

Ao longo do tempo, no curso de Matematica, atuei nas mais diversas disciplinas,
tanto nas especificas quanto de formacéo pedagogica. A vivéncia de professor formador
me fez conhecer realidades diferentes, tanto nos cursos regulares ministrados no
Campus, quanto nos Cursos Parcelados e Programa de Habilitagdo e Capacitacéo de
Professores Leigos (PROHACAP), realizados em varios municipios rondonienses,

donde emergiram grandes contribui¢cdes para minha formacao.

Por forga do oficio, fui Coordenador do Curso e Chefe de Departamento,

funcbes que me oportunizaram olhar o curso por outro parametro.

O mestrado se encaminhou por meio de um MINTER da UNIR e UFSC,
realizado em Porto Velho no periodo de 1999 a 2000. O curso foi em Ciéncia da
Computacdo, todavia minha pesquisa transitou entre essa area e a Educacdo,
culminando na dissertagdo intitulada: Um Ambiente Computacional para Aprendizagem
Matematica baseado no Modelo Pedagdgico de Maria Montessori, que teve como
elemento final o protétipo de um software para se trabalhar, de forma mais pratica, as

raizes de equacgdes matematicas de 1° e 2° graus.

Além da sala de aula, no periodo de 2000 a 2005 fui orientador de alguns
trabalhos de monografias de pés-graduacdo, latu sensu, em Educacdo Matematica do
Campus, onde também ministrei algumas disciplinas. A atuagdo enquanto orientador

permanece até a atualidade através dos trabalhos de conclusdo de curso da graduagé&o.
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As inquietacOes, em busca de reflexdes e do entendimento de qual seria o
melhor processo do ensino e aprendizagem de Matematica, nos fizeram articular a
docéncia com outros espagos educacionais, seja participando de reestruturacdo dos
Projetos Politicos Pedagdgicos do curso, ou coordenando o Laboratério de Matematica,
ou na coordenacdo do Programa Interinstitucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), ou na participacdo em eventos cientificos pelo pais, de tal forma que tais
acles, me trouxeram muito crescimento pessoal e profissional, ainda se constituiram

como formacao continuada para este professor formador.

Agraciando minha formagdo docente, em 2010, fui aprovado para cursar o
doutorado, agregando &reas que sempre quis compreender bem, Educacdo e

Matemaética. A conquista trouxe muita alegria a mim e a meus familiares.

Durante os dias 25 a 27 de novembro de 2010, participamos com imensa emogao
do Seminario Inaugural do Doutorado em Ciéncias, Matematica e Educacdo Matematica
na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) em Cuiab4, oportunidade que
conhecemos os demais colegas que compdem a Rede Amazonica de Educacdo em
Ciéncia a Matematica — REAMEC. Buscando eternizar esse momento, professores e
alunos do curso pousamos para fotografia mostrada na figura 1, ao fundo estavam as
bandeiras dos nove estados da Amazonia Legal e que fazem parte da REAMEC, e
muitos outros ideais que cada um desses personagens, trazia consigo, nessa regido tdo

pouco provida de politicas de formacao doutoral:

Figura 1 — Seminario de Abertura da REAMEC

Em 2011, iniciamos as atividades de doutoramento e junto com elas, o desafio

de me constituir pesquisador em Educagdo Matemaética, buscando agregar saberes que
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possam desvendar o sublime exercicio da docéncia em Matematica no interior da regido

amazonica.

De todo este processo, iniciado antes, bem antes desse doutoramento,
construimos a presente pesquisa. Mas o que nos levou a historia? Naquela época, 1992,
fui o primeiro professor concursado do Campus com formacgdo especifica em
Matematica, para ministrar aulas no entdo curso de formacdo de professores de
Matematica que estava sendo implantado em substituicdo a Licenciatura Curta em
Ciéncias, iniciado apenas quatro anos antes, em 1988. Os desafios foram muitos, pois
era um curso que estava nascendo junto com minha carreira de professor universitario.
Mais de duas decadas da minha historia de vida docente estdo imbricadas na histdria do
curso, dessa trajetoria, trago muitas memorias guardadas, umas mais lembraveis, outras
nem tanto, todavia fundamentado por Le Goff que afirma:

[...] h& pelo menos duas histérias: a da memoria coletiva e a dos
historiadores. A primeira é essencialmente mitica, deformada, anacronica,
mas constitui 0 vivido desta relagdo nunca acabada entre o passado e o
presente. E desejavel que a informacdo histdrica, fornecida pelos
historiadores de oficio, vulgarizada pela escola (ou pelo menos deveria sé-1o)
e pela mass media, corrija esta histéria tradicional falseada. A histéria deve

esclarecer a memdria e ajudé-la a retificar os seus erros (LE GOFF, 2003,
p. 29, grifo nosso),

que optei por construir uma histéria e ndo apoiar-me nas minhas memorias

exclusivamente.

A construcdo histdrica que ora propomos, nos coloca frente a uma postura
reflexiva acerca da problematica de investigacdo permeada pela histéria local da
formacédo de professores de Matematica em Ji-Parana. Marc Bloch traz argumentos que
mostram a importancia de estudar esta modalidade de problema:

Nada mais legitimo nada mais saudavel do que centrar o estudo de uma
sociedade em um desses aspectos particulares, ou, melhor, ainda, em um dos
problemas precisos que levanta este ou aquele desses aspectos: crencas,
estrutura de classe ou de grupo, as crises politicas... Por meio dessa escolha
meditada, os problemas serdo, em geral, mais firmemente colocados:

inclusive os fatos de contato e de troca ressairdo com mais clareza. Com a
condicdo, simplesmente, de se querer descobri-los (BLOCH, 2001, p 135).

Essa contextualizagdo historica nos remete ao problema cerne, que esta dividido
em duas dimensdes e buscamos responder ao longo desta pesquisa: Que modelos de

formacao de professores circularam a foram apropriados para a constituicdo do
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curso de Licenciatura em Matematica na UNIR em Ji-Parana?Como explicar as

apropriagdes localmente, desses modelos que circularam nacionalmente?

Iniciemos pelo entdo Territorio Federal de Ronddnia que passou a condigdo de
Estado no ano de 1982. Com ele vieram outras conquistas e dentre elas a criagdo da
UNIR. Houve o incentivo do Governo Federal, naquela época, atraves dos projetos de
colonizagdo no sentido de povoar este novo estado, muitas familias aqui chegaram
contribuindo para o desenvolvimento de Rondonia, brasileiros que vieram de todas as

regides do pais deram suas contribuicGes para o crescimento da educacgéo superior local.

Com a criacdo dos municipios e o rapido crescimento populacional, novos
problemas surgiram. O estado inaugurava escolas de Educacdo Basica e
consequentemente precisava de mais e mais profissionais da educacdo. A UNIR, recém-
criada recebia profissionais de diferentes formacGes, conhecimentos, culturas e que
juntos passaram a desenvolver os cursos da universidade, em especial, o curso de

Matematica que é nosso tema de estudo.

A partir do cenario posto, apresentamos o objetivo geral da presente pesquisa:
fazer um estudo historico investigativo sobre a trajetoria do antigo curso de Licenciatura
Curta em Ciéncias com Habilitacdo em Matematica, perpassando por sua criacao,
processo de consolidacdo até o atual curso de Licenciatura em Matematica oferecido

pela UNIR no Campus de Ji-Parana, com o recorte temporal de 1988 a 2012.

Por criacdo, entendemos ndo s6 0 momento histérico em que o curso foi fundado
(1988), mas toda a trajetoria antecedente, que levou ao surgimento desta licenciatura.
Por consolidacdo, concebemos como todo o processo, a partir da criacdo, que vem

permeando o curso em busca da sua estabilidade.

Para a presente construcdo historica delineamos como objetivo especifico a acao
de investigar transformagdes ocorridas no curso, bem como agentes de mudancas,
durante o periodo (1988-2012).

No processo de construcdo do objeto de pesquisa, emergiu o perfil de analise
que foi dividido em alguns eixos, estes em grande parte, permeados por relacoes
dialéticas. As identificacdes de tais elementos, que estdo presentes ao longo desta
investigacdo e as respectivas analises nos deram um norte para olhar a histéria da

licenciatura em voga sendo assim caracterizados:



21

Harmonia e tensfes — A passividade total diante de uma trajetdria
histérica pode nos levar a pensar que seus atores sociais desistiram de
buscar sua autonomia. As reflexdes suscitadas a partir de conflitos e
embates de ideias acabam determinando mudangas, em geral, para
melhor. Nessa concepcdo, é imprescindivel que ndo apenas as vivéncias
harmoniosas, mas também as diferencas no modo de fazer e de pensar,
enfim, as tensdes ou “rasgos de febre” definidos por Bloch (2001) e
respectivas refutagdes apareceram.

Permanéncias e rupturas — A histdria ndo € linear, mas constituida por
acOes que deram certo ao longo de tempo e permaneceram fazendo parte
do cotidiano do curso, todavia Le Goff (2003) nos lembra de que ha na
histéria as mudancas significativas, estas promovem ruptura com
modelos anteriormente pré-estabelecidos, dando lugar as novas acoes
num movimento continuo entre permanecer ou romper com o habitual;
Local e global — Aspectos histdricos que ocorrem localmente ndo estdo
dissociados do que se da em escala global. H4 um grande erro em pensar
nesses espacos isoladamente. Chartier (2010) afirma que ha entre estes
dois campos uma interdependéncia natural, as vezes até imperceptivel.
Na nossa pesquisa, assumimos como espaco local, os eventos ocorridos
com a Licenciatura em Matematica de Ji-Parana e em outras localidades
do Estado de Rond6nia, por conseguinte, por global, o que estava
ocorrendo no Brasil ou fora dele;

Educacdo Matematica e Matematica bacharelesca — Ha entre os
educadores, concepgdes diferentes no tocante aos modelos de formacéo
de professores de Matematica. Por Educacdo Matemaética, entendemos 0s
aspectos formativos presentes na licenciatura, que buscam articular a
formacdo especifica com a formacdo pedagdgica do professor. Por
Matematica bacharelesca, entendemos o modelo formativo que se
distancia da licenciatura e se apropria de uma formacao alicercada no
bacharelado. As influéncias desses modelos estdo presentes na historia
do curso;

Pontos de inflexdo — A analise dos sucessos, mas também dos reveses

no curso, constituiram-se como momentos cruciais de mudangas, de
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direcionamento na licenciatura, estes promoveram ajustes e se tornaram
marcos histdricos ou pontos de inflexdo. E inconcebivel uma construgéo
historica sem a presenca deles, sua relevancia é tanta, que Bloch (2001)
defende a ideia de todo livro de histéria dedicar pelo menos um capitulo

inserido nestes pontos.

O tempo histdrico, como o periodo abordado nesta pesquisa € uma atribuicdo
exclusiva do historiador, os autores da Escola de Annales defendem isso com muita
clareza, a exemplo de Bloch: “Na medida em que nos limitamos a estudar, no tempo,
cadeias de fendmenos aparentados, o problema é, em suma, simples. E a esses proprios
fendmenos que convém solicitar seus proprios periodos” (2001, p.150). A formacéo do
professor de Matematica surge em Ji-Parana em 1988, através do curso de Ciéncias que
habilitava esse profissional para atuar no 1° grau. Por meio deste fendmeno, importante
ponto de inflex@o historica, temos o0 nosso recorte temporal inicial de pesquisa. Outro
marco temporal presente na histéria da formacdo inicial na educacdo matematica, em
nivel nacional, foi a implantacdo das Diretrizes Nacionais para Formacéao de Professores
de Matematica, que ocorreu em novembro de 2001, as mudancas ocorridas nos
primeiros anos do presente século ndo foram tdo significativas nas licenciaturas,
todavia, depois de uma década de consolidacdo histdrica das primeiras instituicdes de
educadores matematicos do Brasil, os resultados comecam a aparecer: Houve a insercédo
de disciplinas voltadas para a especificidade da educacdo matematica, dentre elas:
resolucdo de problemas, historia e filosofia, praticas e disciplinas para tratar de
conteddos especificos da educacdo basica. Este fendmeno nos leva a definir o recorte
temporal final de pesquisa como o ano de 2012, buscando entender como se deu este

processo no curso de formacdo de professores de Matematica em Ji-Parana.

A construcdo de uma histéria atual, ou imediata é possivel, de acordo com Le
Goff, entretanto indica alguns cuidados que se deve ter:

E verdade que para mim os historiadores da historia imediata sio os outros.
Mas nos pertencemos ainda assim a mesma tribo. Temos o mesmo oficio. O
que espero dos historiadores da dificil histéria imediata, inclusive dos
jornalistas, que, se fizerem bem seu oficio, sdo verdadeiros historiadores da
histéria imediata, sdo quatro atitudes: primeiro - ler o presente, o
acontecimento, com uma profundidade historica suficiente e pertinente;
segundo — manifestar quanto as suas fontes o espirito critico de todos os
historiadores segundo os métodos adaptados a suas fontes; terceiro — nao se
contentar em descrever e contar, mas esforcar-se para explicar; quarto —
tentar hierarquizar os fatos, distinguir o incidente do fato significativo e
importante, fazer do acontecimento aquilo que permitird aos historiadores do
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passado reconhecé-lo como outro, mas também integrd-lo numa longa
duracdo e numa problematica na qual todos os historiadores de ontem e de
hoje, de outrora e do imediato, se reinam (LE GOFF, 1999, p. 101).

No intuito de evidenciar a relevancia da nossa pesquisa, fizemos uma busca por
dissertagcdes e teses que tém como tema de estudo as pesquisas brasileiras sobre a

criacdo ou implantacdo de Cursos de Licenciatura em Matemaética.

Durante nossa busca encontramos Vvérias pesquisas que trataram da criacao,
implantagcdo ou regulamentacdo de algumas Instituicdes de Ensino Superior, seus
avancgos, personagens envolvidos, politica de reconhecimento, contudo ndo faziam
mencdo a criagdo de Cursos de Licenciatura em Matematica. Nesse sentido,
desconsideramos tais pesquisas e analisamos apenas as dissertagfes ou teses que
tratavam do nosso tema de estudo: A criacdo e desenvolvimento da Licenciatura em
Matematica, totalizando assim dez trabalhos, a saber: oito dissertacdes de mestrado e

duas teses de doutorado.

Alguns desses trabalhos, conseguimos copia eletrdnica e outros que nao estavam
disponiveis, fizemos contato com bibliotecarios e conseguimos cépia impressa, a
exemplo da PUC-SP. Assim, dos trabalhos inventariados, construimos uma amostra que
nos pareceu significativa para conhecer o que foi desenvolvido e, por fim, situar nossa

pesquisa dentre as desenvolvidas. Os resultados sdo o0s seguintes:

A pesquisa de Mestrado de Suzeli Mauro (1999) abordou o surgimento dos
cursos de formacdo de professores de matematica no interior de Sdo Paulo. A autora
teve como objetivo retratar o aparecimento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Rio Claro e os primérdios da Universidade Estadual Paulista (UNESP), dando um
enfoque especial ao trabalho realizado nos primeiros anos de atividades do curso e do

Departamento de Matematica.

O método utilizado pela pesquisadora foi o estudo histérico-investigativo. Foram
realizados também estudos sobre as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP e
da Universidade Catolica de Campinas, com a intencdo de identificar relacdes destas
com o curso de Rio Claro e de contribuicdes que elas possam ter dado para a

implementacdo do curso de Matematica.

Dentre os resultados, a autora destaca que inicialmente a Faculdade recebia

alunos advindos apenas de cidades da regido de Rio Claro, mas posteriormente ja se
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admitia alunos das mais diversas regides brasileiras; que promoveu intercambio cultural
com diversos centros; a inser¢do positiva de sua producdo no quadro das agéncias de
fomento a exemplo de Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), de forma que culminou em suporte material para o desenvolvimento de
pesquisas. Mauro (1999) aborda ainda a criacdo do Servi¢o Ativador em Pedagogia e
Orientacdo (S.A.P.0O.), como um grupo criado para estudar a Educacdo Matemaética e se
constituiu como um dos mais importantes canais de comunicacdo entre professores e
alunos, salienta que o S.A.P.O. abriu caminho para a criacdo da Pds-Graduagdo em

Educagdo Matematica.

Estudos acerca do curriculo, bem como suas reformulacdes, foram enfocados
por Carmen Lucia Valgas (2002) na sua pesquisa de Mestrado. A autora buscando
responder sua pergunta cerne de pesquisa - Quais foram e como ocorreram as
reformulagbes curriculares mais significativas no Curso de Licenciatura em
Matematica? - fez um levantamento histérico da trajetoria do referido curso na
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), desde sua criacdo até o ano de 2002,

quando concluiu o curso.

No tocante aos procedimentos metodoldgicos, Valgas (2002) realizou um estudo
exploratério-descritivo, por meio de analise documental e da utilizacdo de fontes

oficiais (atas originais, cépias de atas, catalogos, regimentos, resolucdes e relatorios).

Através de entrevistas com professores que atuaram como coordenadores (ou
membros) do colegiado do curso, ela buscou um melhor entendimento sobre as
reformulacbes ocorridas. Com esta analise dos dados, foi possivel estabelecer uma
melhor compreensdo dos procedimentos adotados quando das reformulacGes

implementadas no curso de Licenciatura em Matematica da UEPG.

A pesquisa de Mestrado apresentada por Dagmar Junqueira Guimardes Silva
(2003) foi realizada tendo como tema de estudo os cursos de Matematica na
Universidade Federal de Goias - UFG e na Universidade Catolica de Goias (UCG). A
autora teve como objetivo compreender e analisar o processo de criagdo e consolidagéo
dos respectivos cursos, reconstruindo a trajetoria histérica de cada um, por meio de
documentos escritos e da memdaria de seus construtores. Seu trabalho de dissertacdo que

consiste numa pesquisa qualitativa e utiliza os recursos da historia oral, ndo apresenta
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explicitamente o problema central de pesquisa, mas apenas seis questdes norteadoras:
Por que e quando foram criados os cursos? Como foram originados? Qual tem sido o
comprometimento de cada curso com a formacdo de professores e de pesquisadores?
Como foi a trajetoria dos cursos, desde a criacdo até os dias atuais? Qual o perfil dos
seus professores nos periodos de sua criacdo, sua consolidacdo e no momento atual? E
por fim, como seus construtores representam e interpretam suas atuagdes ao longo desse

processo?

Foram analisadas entrevistas semi-estruturadas com professores, ex-professores
e idealizadores dos cursos em questdo, documentos escritos, como atas, anuarios,

boletins, processos, livros de registros das secretarias.

Dentre os resultados apresentados, com referéncia a UFG e UCG, Silva (2003)
identifica pontos altos, crises e contribuicdo para a sociedade goiana na formacdo de
professores e bacharéis. Segundo a autora, o estudo permite concluir que, embora
tenham sido criados em Faculdade de Ciéncias e Letras, com o objetivo de formar
professores para atender a necessidade de professores qualificados para o ensino de
Matematica no estado de Goids, no decorrer dos anos, 0s dois cursos passaram a
apresentar caracteristicas distintas: o da UCG passou a integrar o Departamento de
Matematica e Fisica, continuando com seu ideal de formar professores, ao passo que o
da UFG, do entdo Instituto de Matematica e Fisica, tem como objetivo a formacdo de

bachareéis, embora atualmente haja uma vertente mais acentuada para a licenciatura

N&o diferente dos demais cursos superiores, na concep¢do de Marques (2003),
enunciada na sua pesquisa de Mestrado, a formacéo de professores tem seus retrocessos
e avangos. A autora deixa claro que tal situacdo esta diretamente ligada aos saberes
docentes, pois esta sua investigacdo é desenvolvida buscando responder a seguinte
pergunta ou problema: Como sdo repassados e/ou construidos os saberes didatico-
pedagdgicos nas instituicdes formadoras iniciais dos futuros docentes de matematica?
Tem como objetivo caracterizar e explicar as concepgdes, apontadas pelos sujeitos
envolvidos, bem como investigar as relacbes que se ddo no interior da agéncia
formadora como também construir através dos alunos: conceitos, opinides, defini¢des

sobre sua formacédo docente.

O estudo de caso como procedimento metodoldgico foi utilizado no trabalho que

analisa o curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal da Paraiba -
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Campus I, buscando responder: quais sdo as concepg¢des predominantes sobre ensinar,
educar, ser aluno, ter didatica e ser professor. A investigagdo foi realizada com alunos
do curso, os alunos egressos no periodo de 1980 a 2001, os professores da area
especifica e os professores das disciplinas didatico-pedagogicas. O estudo foi
desenvolvido por meio da analise qualitativa de respostas a questionarios, da pesquisa
documental e de entrevistas informais do levantamento histérico dos cursos de

licenciaturas no Brasil e, em especial, na Licenciatura em Matematica.

Marques (2003), constata que o Curso de Licenciatura em Matematica, precisa
ampliar a visdo de ensino e de aprendizagem predominantes. Sugere que 0S cursos de
formacéo docente, em especial as licenciaturas, precisam focalizar mais a aprendizagem
e menos 0 ensino da matéria. Com base nesta formacdo os novos profissionais da
educacdo podem contribuir para uma préatica educacional de transformacdo social. A
autora acredita também que os cursos de formacéo docente permitem construir a histéria
de vida de seus alunos, sua trajetéria enquanto educando e suas experiéncias e praticas,
estas se constituirdo como partes da formacdo docente. Dessa forma, é imprescindivel
que professores e alunos vivenciem momentos de reflexdo sobre a sua formacdo —

inicial e continuada — dentro do proprio ambiente de formacéo.

Tendo como objetivo buscar os fatores socio-politico-econdmicos que, no
municipio de Campinas, levaram a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
bem como ao surgimento do Curso de Matematica, Adriana de Bortoli (2003) realiza
sua pesquisa de Mestrado procurando também conhecer o processo de interiorizacdo das
Universidades no Estado de Sao Paulo, enfatizando a criacdo dos cursos de matematica.
Sabores e dissabores relacionados a interiorizacdo dos cursos de Matematica
pesquisados pela autora, se repetiram anos mais tarde em Ronddnia com a criagdo do
curso em Ji-Parand, desde a falta de apoio a sua manutencdo ao fortalecimento
localmente no tempo presente, percebemos que historicamente ndo s6 os problemas,

mas também os avancos se repetem em tempo e locais diferentes.

N&o foi possivel identificar a questdo central de pesquisa, entretanto a autora
destaca alguns problemas de pesquisa dentre eles: Como ocorreu a escolha dos
professores para essa faculdade? Qual o modelo de curriculo do Curso de Matemaética
da Faculdade de Filosofia? Ao longo do trabalho, Bortoli (2003) busca responder suas

indagacoes.
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Quanto aos aspectos metodologicos, a autora classifica sua pesquisa no tema da
Historia da Educacdo Matematica e no subtema da Historia Institucional. No tocante a
fontes de pesquisa, a investigacdo foi realizada valendo-se de documentos originais,
como as atas de congregacao (fontes primarias); livros, dissertacdes, artigos de revistas,
boletins informativos, recortes de jornais (fontes secundarias); obras de referéncia

(fontes terciarias) e, também, de depoimentos orais.

A pesquisadora afirma que a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Campinas, fundada em 1941 foi agregada, em 13 de agosto de 1946, a Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo. O titulo de Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas foi concedido pelo Papa Paulo VI em 1972, esta nova Instituicdo de Ensino
Superior (IES), foi precursora do processo de interiorizacdo do ensino superior no
Estado de Sao Paulo e talvez tenha sido também precursora desse processo no interior

do Brasil.

O curriculo do Curso de Matemaética teve como modelo, sob o ponto de vista
legal, o curriculo do Curso de Matematica da Faculdade Nacional de Filosofia do Rio de
Janeiro. A pesquisadora afirma ainda que no curriculo apresentado do Curso de
Matematica ndo havia disciplinas pedagogicas, o aluno recebia o diploma de bacharel
em Matematica. No ano de 1945, através do Decreto n°18.263, de 04 de abril de 1945,
foi instituido, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Campinas, o Curso de
Didatica. Sendo assim, a Faculdade passou a conferir o diploma de licenciado em

Matematica ao aluno que concluisse o Curso de Matemaética e o Curso de Didatica.

Acerca do curso de bacharel em Matematica ser oferecido anteriormente e sé
posteriormente o curso de Didatica, a autora termina suas conclusdes deixando um
questionamento para futura pesquisa: Por que isso ndo aconteceu desde a primeira

turma, ja que esse curso formava professores?

A pesquisa de Mestrado desenvolvida por Fernando Guedes Cury (2007) teve
como objetivo registrar uma historia da constituicdo dos primeiros programas de ensino
superior cuja proposta era a formacao de professores de matematica no Estado de Goias.
O pesquisador salienta que a dissertacdo de Silva (2003), teve também como pano de
fundo a constitui¢do dos cursos de formacéo de professores de Matematica em Goias e

tornou-se um grande referencial para o seu trabalho por conta da similaridade com os
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objetivos estabelecidos pelo autor, a pesquisa realizada por Silva (2003), segundo Cury,
foi ser encarada como um contraponto a sua investigacdo no que se refere a metodologia

empregada tanto na coleta de dados quanto na sua apresentacao.

No que se refere a coleta de dados o autor utilizou documentacdo que tinha
pertinéncia com sua pesquisa, depoimentos de pessoas que estiveram envolvidas nos
processos de viabilizacdo, implementagdo e conducgéo de tais cursos. Fez uso da Histéria
Oral como alternativa para constituir uma narrativa sobre a historia da Educacéo

Matematica naquela regido.

Dentre os resultados, Cury (2007) destaca que 0s primeiros cursos criados para
atuar na formacdo de professores de Matematica pertenciam ao Instituto de Matematica
e Fisica — IMF, inaugurado em 1964, pertencente a Universidade Federal de Goiés -
UFG e outro curso que tinha como mantenedora a UCG foram adquiridos perfis
distintos. Apesar da missdo declarada dos professores do IMF ser a de formar
professores de Matematica em Goias, 0s poucos estudantes que concluiram o curso nos
primeiros anos de sua existéncia acabaram por seguir carreira no ensino superior,
deixando para o curso da UCG o papel de prover as escolas primarias e secundarias de

profissionais habilitados para o ensino de Matematica.

O pesquisador registrou que a partir da década de 1980, houve um grande
crescimento no ndmero de cursos de Licenciatura em Matematica. Os cursos criados
tinham a colaboracdo do IMF-UFG, como no caso da Faculdade Evangélica de
Anapolis que fundou o terceiro curso de Matematica do Estado. Posteriormente ocorreu
a interiorizacdo permeada pelos pélos avancados da UFG em Cataldo, Rialma e Jatai, e
uma extensdo da UCG em Inhumas. O crescimento numérico de cursos de Licenciatura
em Matematica identificando por Cury (2007), também aconteceu em Ronddnia,
quando na década de 1980 foram criados pela UNIR, os dois cursos de formagéo de

professores de Matematica respectivamente em Porto Velho e Ji-Parana.

A tese de Doutorado desenvolvida por Lydia Rossana Nocchi Ziccardi (2009)
teve como problema de pesquisa: Quais transformagdes ocorreram no Curso e no
Departamento de Matemaética da Pontificia Universidade Catélica (PUC) em S&o Paulo,
decorrentes da introducdo do ideario de pesquisa numa instituicdo organizada em torno

do ensino, e quais conflitos e contradi¢Bes surgiram em razdo da dificuldade de integrar
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essas duas orientacGes? Seu tema de estudo foi 0 Curso de Matematica da (PUC-SP). A
autora buscou analisar a trajetdria do curso, sua organizacdo e estrutura académica, suas

realizacOes, seus planos e projetos que envolveram seus dirigentes, professores e alunos.

O procedimento metodoldgico utilizado foi a historiografia baseada em pesquisa
documental por meio de fontes primarias, fontes secundarias, obras de referéncias e

entrevistas semi-estruturadas.

A autora apresentou a PUC-SP como Instituicdo Universitaria desde seu
nascimento até a implantacdo do Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia. Ela
investigou a criacdo e o funcionamento do Departamento de Matematica e do Curso de
Matematica da PUC-SP, graduacdo e poés-graduacdo. ApoOs as analises dos dados
recolhidos a autora afirma que no ano 2000 uma nova proposta curricular foi implantada
com modificacdes expressivas, pois foi gerada de modo a reunir 0s principios e
tendéncias que orientavam a Educacdo Matematica. Movimento semelhante aconteceu
no curso de Licenciatura em Matematica de Ji-Parana a partir da reformulacéo
curricular adotada em 2006, quando o corpo docente foi se apropriando de saberes
inerentes a0 movimento da Educacdo Matematica que estava se fortalecendo

nacionalmente e que foram elementos de andlise na presente pesquisa.

Analisou também as relacdes entre o curso de Matematica da PUC-SP e o curso
de Matematica da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Séo
Paulo. Ela apresentou as grades curriculares com as disciplinas do curso de Matematica
da PUC-SP, ao longo dos anos, e quais as etapas que foram percorridas para chegar ao

que hoje configura o curso.

No trabalho de Ziccardi (2009) foram destacadas figuras de matematicos e
educadores responsaveis pelo inicio do curso e também a participacdo de professores no
desenvolvimento de curriculos. Ela buscou relacionar e identificar de que forma essas
figuras ligadas ao curso de Matematica da PUC-SP se voltaram para 0 ensino e pesquisa
e contribuiram para a Educacdo Matematica. A autora propde que seja incluida, no
curso de licenciatura em matematica, uma disciplina que trate tedrica e politicamente da

questdo de avaliacao.

Na sua pesquisa de mestrado Rosilda Maria Alves (2009), analisa de maneira

contextualizada os processos de implantacdo e implementacdo dos cursos de
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Licenciatura em Fisica e Matematica no Centro Federal de Educacdo Tecnologica
(CEFET) do Piaui. Toma como pergunta problema: Que fatores institucionais definiram
0s processos de implantacdo e implementacdo dos cursos de Licenciatura em

Matematica e Fisica no CEFET-PI, no periodo compreendido entre 2002 e 20077

Os aspectos metodoldgicos da pesquisa apresentam a abordagem qualitativa, o
estudo de caso, como tipo da pesquisa. Os instrumentos e procedimentos adotados —

entrevista semi-estruturada, questionario e anélise documental.

A pesquisadora entende que os resultados demonstraram que 0s citados cursos
estdo de acordo com a legislacdo dessa modalidade de ensino, com uma carga horaria
equilibrada entre teoria e pratica, ressaltando tanto os conhecimentos teoricos
especificos, quanto os conhecimentos didatico-pedagdgicos. Os cursos investigados
prezam as especificidades de um curso preparatério de atuacdo em sala de aula, com

oferta priorizando as areas de Ciéncias Exatas e Ciéncias Sociais € Humanas.

No entanto, Alves (2009) propde uma reavaliacdo do projeto pedagoégico do
curso para que a formacdo inicial dos professores de Fisica e Matematica do CEFET-PI
possam apresentar mais consisténcia para a permanéncia dos ingressantes nesses cursos.
Sua pesquisa ndo deve ser vista como uma receita pronta, mas segundo a pesquisadora,
pode servir para ulteriores analises, por abrir espaco perspectivo para a identificacdo de
elementos que serdo explicativos a forma pela qual o CEFET-PI esta organizado, e que
podem ir além das influéncias das politicas publicas educacionais propostas pelos

Orgaos competentes para a formacéo de professores.

Por meio de tese de doutorado, Fernando Guedes Cury (2011) seguindo a mesma
linha de estudos do seu mestrado, realizou pesquisa que teve como objetivo construir
uma historia da formacao de professores de matematica no Estado do Tocantins. O autor
abordou dentre outros aspectos, a estrutura fisica dos estabelecimentos, os perfis
discente e docente, as disciplinas ministradas, as motivacdes politico-administrativas e

sociais que influenciaram a criacdo e desenvolvimento dos cursos.

No tocante a alternativa metodoldgica utilizou a histdria oral, se apropriou de
fontes escritas disponiveis para construir uma andlise narrativa permeada pela criacdo

do Estado, o processo de migracéo dos professores, as influéncias politicas, o improviso
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e caréncia para a conducdo dos cursos e demais transitoriedades que marcaram a

formagcdo de professores de matematica naquele estado.

O pesquisador evidencia, dentre seus resultados, que as instituicbes formadoras
promoveram a capacitacdo de gente da terra, numa regido carente de mao de obra
especializada, pessoas que depois de formadas, tinham mais chances de permanecerem
ali, podendo contribuir com o desenvolvimento de sua regido. Pontuou aspectos
concernentes ao processo migratério dos professores, as improvisacdes para

manutencdo dos cursos bem como a reedi¢cdo de cursos emergenciais.

Apesar da distancia relativamente grande entre os Estados de Tocantins e
Rondo6nia percebemos singularidades entre as duas pesquisas. A migracdo de
professores enunciada por Cury (2011), quando docentes vindos do Ceard e Santa
Catarina fortaleceram o ensino de matematica tocantinense. A migracdo de professores
em Ji-Parana se caracterizou como um elemento forte de modelos de formacéo
conforme andlise do perfil docente realizada no item 4.9.3 da presente pesquisa.
Lugares diferentes, todavia fazendo leituras semelhantes de suas histdrias locais.

Por fim, Cury (2011) enunciou outros projetos que carecem de investigacdes
futuras: Os cursos de formacdo de professores de matematica na modalidade nédo

presencial e 0 modo como tem se dado a pesquisa e a extensao nesses cursos.

Gilcimar Bermond Ruezzene (2012) realizou pesquisa de Mestrado, tendo como
objetivo central descrever e analisar 0s processos de criacdo, expansao e consolidacdo
dos cursos de Licenciatura em Matematica em Rondbénia. O autor, ao longo do
trabalhou buscou responder o seguinte problema de pesquisa: Como ocorreram 0S
processos de criacdo, consolidacdo e expansdo dos cursos de Licenciatura em

Matematica no Estado de Rondo6nia?

O desenho de pesquisa delineado pelo autor incluiu todos os cursos de
Licenciatura em Matematica existentes em Ronddnia na época, incluiu ainda os cursos
extintos que funcionaram via projetos especiais: Complementacdo em Matematica,
Exames de Suficiéncia, Curso Parcelado (Licenciatura Plena em Matematica) e o
PROHACAP, estes dois tltimos com varias turmas distribuidas pelo Estado. Por meio

de estudo desenvolvido em &ambito mais geral, o autor apresentou resultados
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panoramicos acerca da formacdo de professores de matematica tanto das instituicoes

privadas quanto publica, no caso a UNIR.

Quanto aos aspectos metodoldgicos a investigacdo foi inscrita pelo pesquisador,
no campo da Histéria da Educacdo Matematica no Brasil. Para o desenvolvimento
foram analisadas fontes historicas escritas, iconograficas e orais, localizadas nos

arquivos das IES em Rondonia, arquivos pessoais e por meio de entrevistas.

Dentre os resultados apresentados, Ruezzene (2012) destacou que a trajetoria
dos cursos investigados se caracteriza por intencionalidades politicas, nem sempre
claras, dificuldades de ordem fisica, estrutural, valorizacdo social e recursos humanos,

as quais evidenciam uma regido em desenvolvimento com necessidades especificas.

Imerso nas pesquisas narradas anteriormente, verificamos que em sintese, todas
foram da modalidade qualitativa e considerando que se tratava de levantamento
histérico temporal, utilizaram como fonte de dados a analise documental: Atas,
regimentos, resolucdes, relatorios, boletins, livro de registros de secretarias, recortes de
jornais, outras fontes primarias e fontes secundarias, além de entrevistas, na sua maioria

semi-estruturadas.

Em meio as pesquisas encontradas a mais antiga € o trabalho de Mauro (1999).
Talvez seja este o trabalho pioneiro referente ao tema de estudo em questdo, mas nédo
temos elementos para comprovar esta afirmacdo, uma vez que o acesso a trabalhos mais
antigos ¢é dificultado, sobretudo pelo fato de que a internet ainda ndo era tdo acessivel
quanto na atualidade, podendo existir outros trabalhos datados anteriormente a este e

que ndo conseguimos localiza-los.

Concernente a construcdo dos projetos politicos pedagdgicos, a maioria das
pesquisas citadas deixou evidente que, ao investigar a trajetéria da criacdo, ou
implantagcdo dos cursos, ficou registrada a influéncia dos seus autores enquanto
formadores de professores seja atraveés da sua atuagdo enquanto docente, de sua histéria
de vida, seja na sua vivéncia no contexto social. Reiterando tal perspectiva Novoa

afirma que:

[...] as opgbes que cada um de nés tem de fazer como professor, as quais
cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam
na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser. E impossivel separar o
eu profissional do eu pessoal (1995, p.17).
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Ademais, apés a reviséo bibliografica, percebemos nesses trabalhos uma historia
estritamente local, ndo fazem articulagdo entre as historias local e global. Notamos
ainda a ndo utilizagdo de um ferramental para compreender esta articulagdo e, é nesse
sentido que pretendemos dar nossa contribui¢do. Bloch (2001) traz alguns vestigios que
apontam para conexdo entre o local e o global, quando afirma “Para que insistir em
antecedentes quase universais? Eles sdo comuns a muitos fendmenos para merecer

figurar na genealogia de um deles em particular” (p.156).

As andlises das pesquisas em voga trouxeram mais erudicdo acerca do tema de
estudo, mas ndo o suficiente. E necessario relacionar a histéria local a outras histdrias, o
curso tema de investigagdo da presente pesquisa, ndo sobreviveria no isolamento, uma
vez que “Toda ciéncia, tomada isoladamente, ndo significa sendo um fragmento do
universal movimento rumo ao conhecimento” (BLOCH, 2001, p. 50). Assim & preciso
apropriar-se de uma renovacao da histdria que possa da “corpo as caracteristicas mais
genuinas da monografia historiogréafica e intenta construir uma identidade historica [...],
tomando em atencdo as coordenadas de tempo e do espaco: quadros de mudanca e
quadros de permanéncia; relagdes entre o local/regional e o geral/nacional”

(MAGALHAES, 1999, p. 64), ou global.

Entendemos por histdria local como aquela que aborda os contextos de uma
regido, ou de um povo, ou de uma determinada cultura, ou de uma instituicéo.
Consideramos, portanto, imprescindivel que a historia local esteja relacionada a uma
historia global, porém ela se caracteriza pela valorizacdo dos aspectos locais, das

diversidades; ademais corrobora para a formacao de uma identidade regional. Por fim,

[...] a historia local é a historia da particularidade, embora ela se determine
pelos componentes universais da historia, pelos processos mais amplos e
significativos. Isto &, embora na histéria local raramente sejam visiveis as
formas e contetidos dos grandes processos historicos, ela ganha sentido por
meio deles, quase sempre ocultos e invisiveis. (...) A historia local é
certamente um momento da Histdria, mas momento no sentido de expressao
particular e localizada das contradigdes historicas. (...) E no &mbito local que
a Histdria é vivida e é onde, pois, tem sentido para o sujeito da Historia
(MARTINS! apud FILHO, 2003, p. 39).

A pesquisa produzida a partir da historia local nos leva a apropriacdo de

conhecimentos mais pormenorizados pertinentes ao tema de estudo, que certamente

1 MARTINS, José de Souza. Suburbio. Vida Cotidiana e Histéria no Subtrbio da Cidade de Sdo Paulo:
Sao Caetano, do fim do Império ao fim da Republica Velha. SP/S&o Caetano do Sul: Hucitec/Prefeitura
de S&o Caetano, 1992.
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ficariam de fora, sem abordagem, numa historia mais geral, ademais, “a apropriagao, a
nosso ver, visa uma historia social dos usos e interpretacfes, referidas a suas
determinacbes fundamentais e inscritas nas praticas especificas que as produzem”
(CHARTIER, 1991, p. 180). Nesse paradigma, o elemento facilitador é a proximidade
do pesquisador com as experiéncias, com os documentos e com 0 0s depoimentos das
testemunhas oculares®, pois cada uma delas através de sua memoria “d4 acesso a
acontecimentos que se consideram historicos e que nunca foram a recordacdo de
ninguém” (CHARTIER, 2010, p. 21). Entretanto ndo podemos incorrer a construcéo
historica restrita ao espaco local, mas buscar conexdes deste, com um horizonte mais
amplo, mais global. “O que ocorre hoje numa cidade pode ser fruto do que ocorre no
local distante resultante da dinamica global. Portanto podemos concluir que o local e

global estdo distantes e proximos” (JAIROCE, 2012, p. 2), estdo relacionados.

Quando nos referimos a global, estamos nos reportando a “modelos culturais que
circulam interplanetariamente, esses modelos circulam e sdo apanhados em lugares
diferentes, esses lugares diferentes apanham e d&o a sua cara localmente, os lugares,
eles se apropriam de coisas que circulam globalmente” (VALENTE, 2013b, p. 3).

O educador pernambucano Paulo Freire abaliza a necessidade de articulagdo
entre os contextos de historia local e global, quando afirma que “o fato de constatar a
internacionalizacdo da economia nao pde por terra a necessidade de compreender o que
se da aqui e agora, no nivel local, regional e nacional em funcdo do que esteja se dando
no internacional” (FREIRE, 2000, p. 129). Entendemos que por meio dessa conexao é
possivel construir de uma identidade local, levando em consideracdo suas
peculiaridades de forma a minimizar as possibilidades de homogeneizacao cultural do

local, em nivel globalizado.

Como deve ser realizada a articulacdo entre esses dois campos da histéria? De

inicio, temos que ter ciéncia que 0 processo dessa conexao ndo ocorre por justaposicao,

lembrando que para nossos esforcos se realizarem precisamos tanto de uma
visdo local quanto de uma visdo global, e de que 0 movimento entre um e o
outro deve ser ‘consciente, j que rejeita a cisdo extremamente usual que é
feita entre os dois. Ambos sdo necessarios. Sozinho, cada um ¢ insuficiente’
(FILHO, 2003, p. 98).

? Para conhecer a trajetoria de todo o curso a luz de testemunhas oculares, realizamos entrevistas semi-
estruturadas, tendo como sujeitos, algumas pessoas que participaram da criacdo e desenvolvimento do
curso em diferentes periodos de sua existéncia.
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eles se complementam, portanto a priori, ndo existe desvinculacdo entre os aspectos
local e global, em virtude de que os elementos da historia local, s&o na esséncia,
particularidades que constituem a histdria global e Ihe ddo sustentagdo. Tais abordagens
se contrapdem a histdria tradicional e vem ao encontro do paradigma denominado nova

historia.

Nosso entendimento de historia tradicional € o mesmo descrito também por
Peter Burke quando delineia alguns elementos da nova historia em ascensdo e traca um
paradoxo com a historia tradicional, dentre eles: os historiadores tradicionais pensam na
historia como uma narrativa de acontecimentos, entretanto, a nova historia esta voltada
para analise das estruturas; a histdria tradicional oferece uma visao vista de cima, se
concentrando nos grandes feitos, de grandes personalidades, estadistas, em contracenso
varios historiadores suscitam experiéncias de pessoas comuns, com sua expectativa de
mudanca social, definida como a histéria vista de baixo; Os historiadores tradicionais
afirmam que a Historia € objetiva, este modelo é tido como irrealista, a historia € feita

por homens, portanto carregada de subjetividade (BURKE, 2011).

Le Goff reitera que para a nova histéria:

O interesse da memoria coletiva e da histéria j& ndo se cristaliza
exclusivamente sobre os grandes homens, 0s acontecimentos, a histéria que
avanca depressa, a histéria politica, diplomatica, militar. Interessa-se por
todos os homens, suscita uma nova hierarquia mais ou menos implicita dos
documentos; por exemplo, coloca em primeiro plano, para a histéria
moderna, o registro paroquial que conserva para a memdria todos os homens.
O registro paroquial, em que sdo assinalados, por paroquia, 0s nascimentos,
0s matrimbnios e as mortes, marca a entrada na histéria das "massas
dormentes" e inaugura a era da documentacdo de massa. (LE GOFF, 2003, p.
531).

Ha no Brasil, e fora dele, varios grupos de pesquisa se fortalecendo na area
educacional, novos grupos que vem surgindo se apropriando dos saberes da Historia
como metodologia de pesquisa, numa nova perspectiva de construgdo historica.

Quando citamos construcédo historica, estamos nos referindo nao a histéria como
disciplina a ser estudada ou ministrada nas instituicbes escolares, mas a historia
enquanto pesquisa, procurando dialogar com a historia “adormecida” para entender seus

reflexos deixados para a contemporaneidade.

No meio académico, em especial na &rea de Educagdo Matematica, a produgéo

historica contemporanea vem passando um expressivo crescimento tanto
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quantitativamente quanto qualitativamente. As pesquisas realizadas estdo permeadas das
concepcOes advindas do paradigma da nova historia, geralmente inscritas, dentre outras,
nas areas de Historia da Educacgdo, Historia das Instituicdes Educacionais, Histdria das
Disciplinas Escolares, e mais especificamente na area de matematica, Historia da
Matematica e Historia da Educacdo Matematica, porém, “[...] o campo da historia da
educacdo matematica tem crescido consideravelmente, a ponto de ultrapassar as
producgdes relativas ao campo da historia na educacdo matemadtica” (MIGUEL;

MIORIM, 2002, p. 188).

No Brasil, ndo é diferente, as pesquisas inventariadas entre Historia e Educacéo
Matematica tém sido crescentes, vem recebendo o reconhecimento da comunidade de
educadores matematicos e legitimacdo pela comunidade cientifica. Eventos como o
Congresso Iberoamericano de Historia da Educacdo Matematica (CIHEM), Encontro
Nacional de Historia da Educacdo Matematica (ENAPHEM), Encontro Nacional da
Educacdo Matematica (ENEM) por meio do eixo 4 ou Historia da Educacdo Matematica
e 0 Encontro Brasileiro de Estudantes de Pds Graduacdo em Educacdo Matematica
(EBRAPEM), atraves do grupo de discussdo em Historia da Matematica e Cultura,
tornaram-se locus de socializacdo dessas pesquisas, contribuindo para a consolidacao do
campo de pesquisas relacionado a Histéria e Educacdo Matematica. A producdo a luz
desses historiadores que se apropriam com um novo formato de fazer historia deve

desvencilhar-se da tradicional.

O trabalho de mestrado de Gilcimar Bermond Ruezenne defendido em 2012,
constitui-se como um dos principais referenciais para nossa pesquisa, em virtude do
autor ser o primeiro a escrever sobre a Historia da Educacdo Matematica em Ronddnia.
Ruezenne desenvolveu pesquisa histérica panoramica acerca de todos o0s cursos de
Licenciatura em Matematica rondonienses, desde 0s extintos aos atuais, no qual também
participamos como um dos sujeitos entrevistados. Todavia apesar das similaridades,
nossa pesquisa se contrapde a de Ruezenne (2012), em virtude de ser construida acerca
uma unica licenciatura sob o olhar desse autor, que por sua vivéncia atuando como
docente do respectivo curso, desde que ele tinha apenas quatro anos de criacdo, torna-se
ndo somente pesquisador, mas também sujeito na presente investigacdo de carater

historico.
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O tempo definido a ser estudado por meio da presente pesquisa (1988-2012),
coincidiu com o periodo em que o movimento da Educacdo Matematica nascia no
Brasil, vindo em seguida seu desenvolvimento e consolidagdo. Diante dos dados
apresentados e considerando que quase ndo ha pesquisas sobre Historia da Educacgéo
Matematica no Norte brasileiro, entendemos que a relevancia e ineditismo da nossa
pesquisa ocorrem em funcdo de fazer uma articulagdo da histéria local a global por meio
de uma leitura de como se deu esse movimento, como ele estava acontecendo no curso

de formacdo de professores de Matematica em Ji-Parana.

Mas por que Ji-Parand? Da nossa condicdo de testemunha ocular e considerando
também a maior viabilidade de acessibilidade as fontes de dados e aos demais sujeitos
envolvidos na pesquisa surgiram as motivacOes para realizar esta pesquisa de tal forma

que possa escrever uma histéria da trajetdria desse curso em Ji-Parand.

Mas além da relevancia expressa, 0 que mais justifica nossa escolha de transitar
pelos arquivos e memdria para escrever uma histéria da educacdo matematica local,
suscitando o percurso de formacgdo dos docentes desta disciplina, através UNIR em Ji-

Parana?

A priori a pesquisa histdrica delineou o presente estudo, por constituir-se como
uma investigacdo no curso de formacdo inicial de professores de Matematica, pois
acreditamos que quando o professor de matematica conhece qual é a trajetdria de
exercicio da profissdo docente de matematica, melhor condicdo ele terd de exerca-la,
vindo como consequéncia uma melhor compreensdo do estagio atual de seu oficio.
Corroborando com tal assertiva, Valente afirma que a ponte entre construcado historica e
formacdo de professores tem um comprometimento com um postulado assim
enunciado: “Imagina-se que, aquele que conhece melhor a histéria do seu oficio, melhor
exercera o seu oficio” (VALENTE, 2012, p.2), donde, segundo Freire, “compreendendo
a historia como possibilidade, o educador descubra a educagdo também como
possibilidade, na medida em que a educagdo ¢ profundamente histérica” (FREIRE,

2000, p. 91).

A metodologia de pesquisa permeada pela historia, ou o processo de pensamento
historico traz ao pesquisador maior maturidade na anélise das fontes de pesquisa. “O

historiador parte do presente [...] a sua atuagéo €, de inicio, recorrente. Vai do presente
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ao passado. Dai volta ao presente, que é entdo melhor analisado e conhecido e ja nédo
oferece & analise uma totalidade confusa" (LEFEBVRE?® apud LE GOFF, 2003, p. 227).

Advém ainda da producédo das pesquisas em histdria da educacdo matematica, a
contribuicdo para o professor que ensina matematica, inclusive aquele que é cético a
historia, entender que entre passado e presente hd uma relacédo indissociavel, pois "A
incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignoréncia do passado. Mas é talvez
igualmente indtil esgotar-se a compreender o passado, se nada se souber do presente”
(BLOCH, 2011, p. 65).

O docente que se apropria desses saberes, suscitando uma relacdo de modo mais
cientifico com esse passado, segundo Valente (2013), tende a alterar suas préaticas
cotidianas, que passam a ser realizadas de modo mais consistente, por fim, “O que era
previamente considerado imutavel, é agora encarado como uma nova construcao
cultural, sujeita a variag@es, tanto no tempo, quanto no espago” (BLOCH, 2011, p. 11).
Essa concepcao de mudanca nas praticas pedagogicas possibilitadas através da historia
institucional também é reiterada por Miguel e Miorim, para eles:

Histdrias institucionais da cultural matemética e da educacdo matematica
escolares, quando sélida e conscientemente produzidas poderiam abrir novas
perspectivas para construgdo de alternativas concretas para o exercicio da

pratica pedagdgica em matemdtica no interior das instituicbes escolares
(2005, p. 158).

A articulacdo da histéria da educacdo matematica com nosso tema de estudo
emerge da concepcdo que o pesquisador da histéria da educacdo matematica tem por
oficio saber como historicamente foram construidas os processos de ensino e
aprendizagem da Matematica, de como passaram a ter um significado nas praticas
pedagdgicas dos professores em seus mais diversos contextos e épocas. Por meio do
conhecimento das representacBes sobre o passado da educacdo matematica é possivel,
de acordo com Valente (2013), a realizacdo de praticas de ensino e aprendizagem de
melhor qualidade em tempos presentes, tais representacfes estdo fundamentadas por

método e rigor cientificos.

Ademais, numa época de plena expansdo tecnoldgica, tudo que fazemos deixa

marca, deixa vestigios, entretanto tais resquicios independem da tecnologia e sempre

¥ LEFEBVRE, G. La naissance de I’historiographie moderne. (O nascimento da historiografia
moderna). Paris: Flammarion, 1971.
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existiram, “tudo tem uma historia [...], tudo tem um passado que pode em principio ser
reconstruido e relacionado ao restante do passado” (BURKE, 2011, p. 11). No tocante
ao termo reconstrucdo citado por Burke, assumiremos na nossa pesquisa COMO
construcdo e uma construcdo histdrica que nos traz elementos de analise, possibilitando

representar o passado.

A pluralidade de vestigios é imensa e, afirma Valente (2013, p. 45), “ligam-se a
educacdo matematica de outros tempos, que sé a paciéncia e o investimento na pesquisa
historica poderdo revelar tratar-se de marcas importantes, a serem utilizadas para o
avanco do conhecimento em historia da educacdo matematica”. A construcdo do
conhecimento historico adquirido por meio destes vestigios comprova a necessidade de
apropriac@o no presente, de tragos deixados pelo passado, constituindo-se como fonte e
acervos de pesquisa para a histéria da educacdo matematica e tal pratica permeou a

presente investigacdo. No tocante a este aspecto Bloch enfatiza que:

Como primeira caracteristica, o conhecimento de todos os fatos humanos no
passado, da maior parte deles no presente, deve ser, [segundo a feliz
expressdo de Frangois Simiand,] um conhecimento através de vestigios. Quer
se trate das ossadas emparedadas nas muralhas da Siria, de uma palavra cuja
forma ou emprego revele um costume, de um relato escrito pela testemunha
de uma cena antiga [ou recente], o que entendemos efetivamente por
documentos sendo um “vestigio” quer dizer, a marca, perceptivel aos
sentidos, deixada por um fendmeno em si mesmo impossivel de se captar?
Pouco importa que o objeto original se encontre, por natureza, inacessivel a
sensagdo, como 0 atomo cuja trajetéria é tornada visivel — na camara de
Wilson, ou que assim tenha se tornado sé no presente, por efeito do tempo,
como o limo, apodrecido hd milénios, cuja impressdo subsiste no bloco de
hulha, ou como as solenidades, caidas em longo desuso, que vemos pintadas
nas paredes dos templos egipcios. Em ambos os casos, o procedimento de
reconstituicdo é o mesmo e todas as ciéncias oferecem muitos exemplos disso
(BLOCH, 2001, p. 73).

A visdo da historia intrinsecamente utilizada para reconstruir, resgatar, ou
retratar o passado ndo atendem aos 0s objetivos que justificam nossa pesquisa. O oficio
do historiador, ou do pesquisador que utiliza tal metodologia, € no nosso entendimento,
de construir tais fatos historicos e por meio de narrativas proceder com as analises,

enfim a:

Nova histéria tem, em primeiro lugar, objetivos de alargamento e
aprofundamento da historia cientifica. Mas continua a alargar o campo e 0s
métodos da histéria e, 0 que € mais importante, Stone ndo teve em conta o
que podia ser verdadeiramente novo, "revolucionario”, nas novas orientacdes
da histéria: a critica do documento, o novo tratamento dado ao tempo, as
novas relacdes entre material e "espiritual”, as analises do fendmeno do poder
sob todas as suas formas e ndo s6 do politico (LE GOFF, 2003, p. 143).
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O processo desencadeado por esta pesquisa, nos leva a constru¢do de uma nova
historia, pois,
Ao dialogarmos com a historiografia — e é isso que, no fundo, todo
historiador acaba fazendo -, acabamos de construir uma nova histéria, ndo
apenas porque fazemos perguntas novas ao passado, mas também, e
sobretudo, porque incorporamos novas vozes a esse dialogo; percebemos
novas possibilidades de estabelecimento de relagBes entre discursos
aparentemente desconexos e incomensuraveis; porque impomos ao passado

novos deslocamentos, novos focos de descontinuidade e novos elos de
continuidade, etc (MIGUEL; MIORIM, 2005, p. 161).

Desprender-se da visdo paradigmatica de historia tradicional. Imergir para uma
construcdo historica por meio de vestigios, que o passado deixou para 0 presente, abona

a presente producdo como pesquisa historica em Educacdo Matematica.

As evidéncias, os fatos historicos, ndo estdo postos ou arraigados nos velhos ou
mesmo nos novos prédios do Campus em Ji-Parand, menos ainda nas pessoas que por
aqui passaram ou permanecem. Jacques Le Goff reforca que estes fatos ndao sdo dados,
mas construidos, para tanto faz mencéo a Lucien Febvre, um dos entusiastas da escola
de Annales, que em 1933, na sessdo inaugural no Collége de France, afirmava “Dado?
Né&o, criado pelo historiador, e quantas vezes? Inventado e fabricado, com a ajuda de
hipbteses e conjecturas, por um trabalho delicado e apaixonante [...] Elaborar um fato é
construi-lo” (LE GOFF, 2003, p. 32). O desenvolvimento da pesquisa justifica a
construcdo destes fatos.

Utilizar os recursos metodoldgicos da historia para construcdo de uma historia
da educacdo matematica toma como fundamento ideias de historiadores como Marc
Bloch que considerava absurda a maxima: a historia é a ciéncia do passado, mas definiu
historia como “a ciéncia dos homens no tempo” (2001, p. 55), assim, a construcdo da
pesquisa historica é uma ciéncia de todos os homens no tempo, ou ainda, a histéria é a
ciéncia de todos os homens no seu tempo, sejam eles historiadores ou ndo. Mas numa
ciéncia “ndo se define apenas por seu objeto. Seus limites podem ser fixados também,

pela natureza propria de seus métodos” (BLOCH, 2001, p. 68).

A imparcialidade e o distanciamento inerentes ao exercicio de pesquisa, 0 N0SSO

olhar externo através das lentes histéricas, o exercicio de sair da condicdo de mero

* Escola de Analles: Fundada por Marc Bloch e Lucien Febvre m 1929, tinha como objetivo principal a
constituicdo de um novo modelo de historiografia (BLOCH, 2001, p. 7).
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espectador, enfim, de perpassar 0 conhecimento de sujeito que vivenciou por mais de
duas décadas a Licenciatura tema de estudo € realizado de tal forma que:
[...] aguca o espirito critico, autoriza a tomada de distancia, ensina a olhar as
outras plagas, de outro modo, para além dos préprios 6culos. A histdria
ensina que nada é natural, nem o bom senso, nem 0 senso comum, que S&o,
também, belos discursos que necessitam ser decifrados e colocados de forma

a que se possam revelar as suas intencdes (OFFENDSTADT® apud
VALENTE, 2013, p. 27).

Transitar entre as areas de educacdo matematica e historia através de pesquisas,
se debrucar entre o vivenciado (tempo e espaco) e o desconhecido (teoria), permite
desenvolver no pesquisador, habilidades de imaginacdo que tornam o passado concreto,
entretanto Le Goff defende que esta imaginacdo deve necessariamente ser cientifica e
acrescenta que “Nada aqui distingue, nem deve distinguir, o historiador dos outros
homens de ciéncia. Ele deve trabalhar nos seus documentos com a mesma imaginacao
que o matematico (usa) nos seus célculos ou o fisico e 0 quimico nas suas experiéncias”
(2003, p. 40). Imergir na andlise dos documentos e outros vestigios, exercitar a
imaginacdo cientifica para construcdo da historia da educacdo matematica, motiva ao
pesquisador a concepcao de um novo paradigma de investigacdo educacional, pois:

A histéria no entanto, ndo se pode duvidar disso, tem seus gozos estéticos
préprios, que ndo se parecem com os de nenhuma outra disciplina. E que o
espetaculo das atividades humanas, que forma seu objeto especifico, €, mais
que qualquer outro, feito para seduzir a imaginagdo dos homens. Sobretudo
quando, gragas ao seu distanciamento no tempo ou no espaco, Seu
desdobramento se orna das sutis seducées do estranho. O grande Leibniz, ele
proprio nos deixou uma confissdo a respeito: quando das abstratas
especulagfes matematicas ou da teodiceia passava para o deciframento dos
velhos documentos ou das velas crbnicas da Alemanha imperial,

experimentava, como todos noés, essa “volupia de aprender coisas singulares”
(BLOCH, 2001, p. 44).

Um dos grandes historiadores da atualidade Roger Chartier (2010), defende que
a escrita da historia ou sua construgdo enquanto pesquisa, evoca trés acfes que sao
inerentes a esta e que foram apropriadas por este pesquisador: convocar o passado por
meio de vestigios; comprovar as competéncias do historiador através das fontes e
finalmente convencer o leitor. O desdobramento de qualquer historia, em especifico da
historia da educagdo matematica, sob esta estrutura, produz credibilidade, por meio dela
é possivel construir uma identidade para a instituicdo formadora de professores, no caso

0 DME, na mesma concepgéo trazida por Magalhées:

> OFFENDSTADT, Nicolas. A quoi sert ’histoire aujourd’hui? (Para que serve historia hoje).
Emmanuel Laurentin (dir.). Paris. Bayard Editions, 2010).
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N&o basta conhecer, interpretar e recriar os regulamentos ou as defini¢fes dos
principios orientadores ao nivel dos objectivos vocacionais e programaticos
para se conferir uma identidade histérica a uma instituicdo educativa. E na
andlise historiografica que tal identidade ganha verdadeira razdo de ser. Uma
construcdo entre a memdria e o arquivo, entretecendo uma relacdo entre
aspectos sincronicos e diacronicos. (MAGALHAES, 1999, p. 69).
A presente pesquisa de construcdo histérica, certamente ajudara também a
compreensdo das realidades locais, possibilitando apontar caminhos para novas atitudes

e estudos, sobre a formacdo de professores de matematica na regido norte do pais.

Vale reiterar que a histdria ndo € concebida de forma previsivel ou modelada.
No percurso entre a representacdo do passado e do presente, ha rupturas, “ndo ha uma
transmissao direta, linear, do passado para o presente. A histdria ndo € regida por leis de
causa e consequéncia” (VALENTE, 2013, p. 28), ou ainda, ndo existe uma Unica causa
para uma consequéncia, o historiador deve ter prudéncia no sentido “que ndo se
transporte ingenuamente o presente para 0 passado e que ndo procure por outras vias um
trajeto linear que seria tdo ilusério como o sentido contrario. H& rupturas e
descontinuidades inultrapassaveis, quer num sentido, quer noutro” (LE GOFF, 2003, p.
24), que se fizeram presentes durante toda a trajetdria da Licenciatura em Matematica

na cidade de Ji-Parana.

Nossa pesquisa se inscreve na area de Educacdo Matematica, ou de forma mais
especifica é situada como uma investigacdo da Histéria da Educacdo Matematica.
Tomaremos como base tedrico-metodoldgica, dentre outros, 0s escritos de historiadores
da corrente da Escola de Annales: Marc Bloch que descreve sobre o oficio do
historiador, Peter Burke defensor da corrente denominada Nova Historia, segundo o
autor, esta corrente histérica luta por uma historia total e contrapbe-se ao formato
tradicional da historiografia, Jacques Le Goff, que nas suas obras traz uma nova
perspectiva para questdes historicas mais contemporaneas, Roger Chartier que reflete

sobre as interrogacdes da escrita da historia, discute ainda apropriacao e representagdes.

Qualquer pesquisa pressupOe, para sua realizagdo, o estabelecimento de um
procedimento, um corpo de regras e diligéncias, a composi¢do de um processo logico e
sistematico capaz da subsidios necessarios para se chegar a um fim. Entretanto €
imprescindivel que o método de investigacdo possa evidenciar também o processo, ndo
apenas o resultado, “importa menos observar os produtos com valores intrinsecos e mais

0S Us0S e apropriagoes que deles se faz” (MORAES; GAMBETA, 2011, p. 174).
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Em sintese, a metodologia utilizada na presente pesquisa é enunciada por Roger
Chartier, quando afirma que a escrita da histéria exige um método cientifico, faz
legitimacdo a seus argumentos utilizando os escritos de Michel de Certeau®: “a historia
¢ um discurso que produz enunciados ‘cientificos’ se se define com esse termo a
possibilidade de estabelecer um conjunto de regras que permitam controlar operacoes
proporcionais a producdo de objetos determinados” (1975, p. 4). Fazendo concatenagao
das suas ideias as de Certeau, explica que: ‘a produgdo de objetos’ determinados remete
a construcdo do objeto historico pelo historiador, j4 que o passado nunca é um objeto
que ja esta ali; enfatiza que o termo ‘operacdes’ designa as praticas proprias da tarefa do
historiador (recorte e processamento de fontes, mobilizacdo de técnicas de analises
especificas, construcdo de hipdteses, procedimentos de verificagdo); por fim ‘regras’ e

‘controles’ inscrevem a historia em um regime de saber compartilhado, definido por

critérios de prova dotados de uma validade universal (CHARTIER, 2010).

De acordo com Moraes e Gambeta (2011) a préatica historiadora, ou a escrita da
historia permite procedimentos objetivadores, tais como explorar arquivos e examinar
documentos. Os autores salientam que esta construcdo ndo se limita a selecéo,
organizacdo e critica erudita das fontes, mas acrescentam que a problemaética formulada
no presente produz novos sentidos ao conjunto e, consequentemente, aos fatos

historicos narrados.

Compreender esta trajetdria e construir a representacdo do passado utilizando
um método cientifico ndo é uma acdo de passividade. Para fazer ciéncia, segundo Marc
Bloch, afirma que serd sempre preciso duas coisas: uma realidade, mas também um
homem. A acdo do homem nesta realidade produz registros, vestigios, testemunhos,

documentos:

Dirdo que, entre o que foi e nés, os documentos ja interpem um primeiro
filtro? Sem duavida, eliminam, a torto e a direito. Quase nunca, em
contrapartida, organizam de acordo com as exigéncias de um entendimento
que quer conhecer. Assim, como todo cientista, como todo cérebro que,
simplesmente, percebe, o historiador escolhe e tria. Em uma palavra, analisa
(BLOCH, 2001, p. 128).

Marc Bloch, ainda estabelecendo método de investigacdo afirma que devemos
ser extremamente cautelosos analisando as fontes de modo critico, mantendo um

dialogo com o documento.

® DE CERTEAU, Michel. L Ecriture de I’histoire. (A escrita da histéria) Paris: Galimard, 1975.
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Para Le Goff os textos escritos sdo documentos historicos, contudo faz-se
necessario que o pesquisador andlise criticamente e compreenda com rigor 0s vestigios
historicos registrados. Na mesma viséo de Bloch, acrescenta:

N&o pode procurd-los na imaginacdo ou na légica; procura-os e atinge-os
através da observacdo minuciosa dos textos, como o quimico encontra 0s
seus, em experiéncias minuciosamente conduzidas. A sua Unica habilidade

consiste em tirar dos documentos tudo o que eles contém e nada acrescentar
ao que neles ndo esteja contido (LE GOFF, 2003, p. 106).

Por meio dos vestigios, da analise de documentos, da triagem, na mesma
concepcdo enunciada por Bloch e Le Goff, realizamos a nossa pesquisa documental.
Selecionamos registros que fundamentaram as decisdes tomadas para a criagéo,
estruturacdo e funcionamento do curso, dentre os documentos analisados estdo: Lei de
criagdo da UNIR; Convénio de Criacdo do Campus e do Curso; Regimento Geral e
Estatuto; Atas do Colegiado, Departamento e Conselho de Campus (CONSEC);
Resolugdes; Projetos Politicos Pedagdgicos; Lista de professores e disciplinas; Lista de
alunos das primeiras turmas, Livro de registro da secretaria; Matrizes Curriculares;
Documentos de outros o6rgdos (SEDUC, Prefeitura, IBGE), cadernetas de anotacdes,

catalogos, regimentos além de outros documentos de referéncia.

Todavia ressaltamos que nédo ficamos restritos a uma unica tipologia de vestigio:

Seria uma grande ilusdo imaginar que a cada problema histdrico corresponde
um tipo Unico de documentos, especifico para tal emprego. Que historiador
das religides se contentaria em compilar tratados de teologia ou coletaneas de
hinos? Ele sabe muito bem que as imagens pintadas ou esculpidas nas
paredes dos santudrios, a disposi¢do e os mobiliarios dos timulos tém tanto a
Ihe dizer sobre as crencas e as sensibilidades mortas quanto muitos escritos
(BLOCH, 2001, p. 79).

As imagens também nos trazem vestigios historicos. Nesta pesquisa utilizamos
algumas fotografias e imagens de jornais que retratam a época, algumas mais antigas,
outras nem tanto, mas ambas contribuiram com a pesquisa, na mesma perspectiva

trazida por Peter Burke quando menciona:

Pinturas, estatuas, publicacbes e assim por diante permitem a nos,
posteridade, compartilhar as experiéncias ndo verbais ou o conhecimento de
culturas passadas. Trazem-nos o que podemos ter conhecido, mas ndo
haviamos levado tdo a sério antes. Em resumo, imagens nos permitem
“imaginar” o passado de forma mais vivida. (BURKE 2004, p. 17, grifo
meu).

Nosso olhar para as fotografias, foi desenvolvido de forma articulada com outras

fontes, pois,
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[...] as fotografias ndo sdo registros da realidade, mas criam madaltiplas
realidades gerando inumeros significados a partir dos filtros ideoldgicos e
culturais de quem a olha. Nesse sentido, retomamos a concepcdo de
fotografia como evidéncia e como tal precisa ser interpretada e analisada na
relacdo com outras fontes (DALCIN, 2012, p. 11).

A coleta de documentos foi realizada nos arquivos dos Campi da UNIR em
Porto Velho e Ji-Parand, SEDUC e IBGE, além de arquivos pessoais de alguns docentes
e do préprio autor. Coletamos informagdes com professores dos Campi de Ji-parand,
Ariquemes, Cacoal e Rolim de Moura. Para selecédo ou triagem documental (entendendo
todo vestigio como documento), realizamos leituras de varios documentos, em seguida,
separamos 0s que tinham relevancia com a pesquisa, procedendo em seguida, com a
analise. Com intuito de confrontar informacoes, utilizamos vestigios os mais variados
possiveis, na mesma perspectiva trazida por Burke: “Por essa razdo, langa-se mao, cada
vez mais, de uma gama mais abrangente de evidéncias, na qual as imagens tém seu

lugar ao lado de textos literarios e testemunhos orais” (2004, p. 11).

Vale ressaltar que fomos cautelosos na escolha de cada documento, uma vez que
a triagem ja pressupBe uma intervencdo do autor para os resultados da pesquisa, para
tanto nos apropriamos do método descrito por Le Goff:

A intervencdo do historiador que escolhe o documento, extraindo-o do
conjunto dos dados do passado, preferindo-o a outros, atribuindo-lhe um
valor de testemunho que, pelo menos em parte, depende da sua propria
posi¢do na sociedade da sua época e da sua organizagdo mental, insere-se
numa situacgdo inicial que é ainda menos "neutra" do que a sua intervencdo
(LE GOFF, 2003, p. 537).

No percurso da pesquisa, a medida que avancava, o rumo da analise passou por
mudancas. No exercicio da leitura de uma obra, outras obras foram surgindo e
consequentemente novas leituras, que nos levaram a pensar € repensar a escrita para
construcdo dos fatos histéricos. O método de investigacdo concebeu novas leituras,
novo olhar acerca do tema em estudo, uma vez que:

Fazer histdria é ler textos, todos os textos, todos os documentos com cuidado,
sob todas as possibilidades, mudando sem parar o angulo e o foco de analise.
E favorecer a andlise critica metodica, ndo espontanea. Assim, o olhar e o
método do historiador podem e devem servir para ler também o nosso

presente, com seus truques, suas falsas evidéncias, suas aparéncias e seus
relativismos. (OFFENDSTADT’ apud VALENTE, 2013, p. 27).

’ OFFENDSTADT, Nicolas. A quoi sert ’histoire aujourd’hui? (Para que serve historia hoje).
Emmanuel Laurentin (dir.). Paris. Bayard Editions, 2010).
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Outras contribuicdes para construcdo dos fatos historicos emergiram a partir das
entrevistas concedidas por testemunhas oculares. Todavia, Bloch nos alerta a sermos

perspicaz durante as entrevistas, ndo nos resignando de registrar tudo, e acrescenta:

Naturalmente, é necessario que esta escolha ponderada de perguntas seja
extremamente flexivel, suscetivel de agregar, no caminho, uma
multiplicidade de novos topicos, e abertas a todas as surpresas. De tal modo,
no entanto, que possa desde o inicio servir de imé as limalhas do documento.
O explorador sabe muito bem, previamente, que o itinerario que ele
estabelece, no comego, ndo sera seguido ponto a ponto. Ndo ter um, no
entanto, implicaria o risco de errar eternamente ao acaso (BLOCH, 2001, p.
79).

Assim como Bloch, Valente defende que os testemunhos “deverdo de outra
parte, submeterem-se as regras seculares do método critico historico, do cruzamento de
fontes, relativamente a qualquer outro tipo, quer sejam manuscritas, impressas,

estatisticas, ou mais recentemente, audiovisuais ou fotograficas” (2013, p. 38).

Destaca-se ainda que durante a entrevista, o professor pesquisador deve estar
atento para captar ndo s6 ao que foi verbalizado, mas também o siléncio, pois este
também lhe fala, lhe transmite informacGes. Refiro-me ao siléncio reflexivo, como o
franzir da testa de um entrevistado, acdo causada ap6s uma pergunta que Ihe foi feita.
Qual motivo o teria levado a tal atitude? Teria sido uma acdo de cunho emocional? Qual
a articulacdo com as suas respostas verbais? No cotidiano de sala de aula o professor
rotineiramente interpreta estas atitudes, ndo poderd deixar de fazé-lo enquanto

pesquisador.

Notoriamente a participacdo do entrevistado ou depoente® é fundamental para o
direcionamento da pesquisa. Suas informacdes podem agregar novos personagens e
informacdes anteriormente ndo planejadas pelo pesquisador, mas que contribuirdo com
a investigacao proposta, tal depoimento € destacado por Garnica quando afirma:

Muitas vezes, 0s depoentes, a0 narrarem suas experiéncias,...,, ddo ao
pesquisador elementos para que este compreenda aspectos da sua realidade
até entdo ndo pensados, ndo estudados, ndo inventariados. Caberd ao
pesquisador detectar esses momentos, e ele proprio e seu grupo ou outros

pesquisadores, podem levar a frente, encaminhando outras pesquisas e
abrindo possibilidade de entender seu entorno (2001, p. 98).

A legitimidade dos testemunhos se deu por complementaridade ou similaridade,

de um, com outro depoente, na mesma perspectiva abordada por Bloch, “para que um

testemunho seja reconhecido como auténtico, 0 método, vimos isso, exige que ele

® Depoente: S&o sujeitos que vivenciaram situacdes direta ou indiretamente, durante algum periodo que
vai desde a criacdo, até os tempos atuais dos cursos definidos como objeto desta pesquisa.
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apresente uma certa similitude com os testemunhos vizinhos” (2001, p. 115), e, em

seguida, confrontamos com os documentos e outros vestigios.

Roger Chartier, fazendo referéncia ao testemunho, que tem seu crédito dado a
testemunha, corrobora com nossa metodologia de pesquisa, quando assevera que “a
aceitacdo (ou o repudio) da credibilidade da palavra que testemunha o fato € substituida
pelo exercicio critico, que submete ao regime do verdadeiro e do falso, do refutavel e do
verificavel os vestigios do passado” (2010, p. 14). Concordamos com Le Goff que o
“documento ¢ uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar
a etimologia) que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados desmistificando-lhe o

seu significado aparente. O documento ¢ monumento” (2003, p. 538).

Nas concepcoes trazidas por Chartier e Le Goff, coletamos o0s depoimentos. No
decorrer das falas, considerando as variaveis: tempo e espaco, vimos a necessidade de

separarmos em cinco categorias o grupo de entrevistados ou testemunhas:

e Fundador - Professores de Porto Velho que participaram da criacdo da
UNIR e do curso de Ciéncias em Ji-Parana- atual Licenciatura em
Matematica;

e Ex-professor(a) - Docentes que atuaram no curso;

e Professor — Docentes que estdo atuando no curso;

e Ex-aluno(a) - Egressos da primeira turma;

e Formador/Ex-aluno - Egressos do curso, que atuam como professores

formadores na licenciatura em Matematica.

Desta forma, os testemunhos cobrem todo o recorte temporal da pesquisa,

ficando distribuida conforme a seguinte tabela:

Tabela 1 - Lista de sujeitos entrevistados

Nome Data Categoria

Eudes Barroso Junior
(JUNIOR, 2012) 15.11.2012

Maria das Gracas de Souza Viana 15.11.2012

Fundador

(VIANA, 2012) Fundador
Neize Conceigéo de Barros

(BARROS, 2013) 25.02.2013 Ex-aluna
Maria Leopoldina Froes Yague 05.03.2013 Ex-professora

(YAGUE, 2013)
Ariveltom Cosme da Silva 15.03.2013 | Formador/Ex-aluno
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(SILVA, Ariveltom. 2013)

(BGegtl\;iEzs!\ggi:gado Gomes 21.03.2013 Professora
(l\ﬁ;ir&ga;%?;o de Aradjo 27.03.2013 Ex-aluna
:mggrg Al\lflgrgg{;?a Theobald 23.05.2013 Professora
?(A)arsclgszlo_f;ndro Ohse 30.05.2013 Ex-professor
!_CeAn,i\lI;(I)g gezrgf% Candido 04.06.2013 Professor
gf’f‘\r/‘jf"i?) Augusta fg Silva 23.08.2013 |  Professora
Fg;\r;{zglgsool’_lzj(i)zlgc):ardoso 05.09.2013 Professor
é&%ﬁg@f‘%’oi‘imi de Oliveira Bastos | 53192013 | Professora

No tocante aos testemunhos Marc Bloch, nos orienta que “Todo conhecimento
da humanidade, qualquer que seja, no tempo, seu ponto de aplicacdo, ird beber sempre
nos testemunhos dos outros uma grande parte de sua substancia” (BLOCH, 2001, p. 70)
e, de fato, os depoimentos - assumidos aqui como testemunhos -, concedidos pelos
entrevistados nos trouxeram elementos para construir uma visdo historica sob o olhar
desses sujeitos, de como ocorreu a constituicdo do curso. As entrevistas foram gravadas
em 4udio e, no caso dos professores Marcos Leandro Ohse e da professora Ana Fanny
Benzi de Oliveira Bastos, por skype, pois se encontram fora de Rondbnia. Fizemos a
transcricdo para posterior analise e, ao longo da presente pesquisa, utilizamos
fragmentos dessas falas respeitando o contexto trazido pelo entrevistado.

Consubstancialmente os sujeitos que vivenciaram o intersticio de pesquisa, 0s
vestigios encontrados, 0s documentos constituiram-se como testemunhos para nossa
pesquisa. "A diversidade dos testemunhos historicos é quase infinita. Tudo o que o
homem diz ou escreve, tudo o que fabrica tudo o que toca pode e deve informar-nos
sobre ele" (BLOCH, 2001, p. 79), o autor reclama que as pessoas alheias ao seu
trabalho, avaliam imperfeitamente tais possibilidades. Exercer articulagdo entre a
pluralidade de testemunhos legitima nossa pesquisa. A importancia da memoria trazida
por estas testemunhas oculares, permeada por outros vestigios é também enfatizada por

Magalhdes:

Uma diversidade de papéis, de itinerarios de vida, de destinos, expectativas e
memérias. Eis uma fonte de informacdo muito Gtil, em vérios sentidos.
Registros cujas linhas de orientacéo, ritmos e contetido da informagéo se
cruzam e em bhoa parte se identificam com o quotidiano e o percurso histérico
das proprias institui¢des. Itinerarios de vida que se cruzam se complementam
e se conferem um sentido (MAGALHAES, 1999, p. 71).
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A historia ndo é linear, mas formada por permanéncias e rupturas, pois as
reagoes ¢ decisdes do homem sdo carregadas de subjetividade. “Seja na presenca de um
fendmeno do mundo fisico ou de um fato social, as reagdes humanas nada tém de um

movimento de relojoaria, sempre engrenado no mesmo sentido (BLOCH, 2001, p. 158).

Pressupomos que, ao longo de mais de duas décadas, foi se construindo em Ji-
Parana, uma cultura de formacao de professores de Matematica. Na constituicdo dessa
cultura de formacdo, h& elementos que permaneceram e foram atravessando o tempo,
contudo h& elementos que desaparecem ou se transformam, para surgimento de outros.
Por meio da analise documental e em paralelo com as entrevistas foi possivel identificar
permanéncias e também rupturas, que se constituiram ou se estabeleceram no

desenvolvimento do curso ao longo do tempo.

Trazer a tona, no decorrer da pesquisa, as permanéncias e rupturas, bem como
considerar para construcdo das fontes, os diversos vestigios, é indissociavel a
metodologia de construgdo histérica. Nessa abordagem, o historiador portugués Justino

Magalhées expressa sua concepcao:

E, por conseguinte no ambito desta meso-abordagem que emerge a renovagao
do conhecimento historiografico sobre as linhas de continuidade
[permanéncia] e de mudanga [ruptura] no percurso historico das
instituices educativas, que, fazendo apelo a uma diversidade de
informacdes, passa pela sua integracdo nas paisagens fisica e humana e se
alarga da estrutura arquitetdnica do edificio aos aspectos simbélicos, as
relacbes de comunicagdo e de poder, a meméria individual e coletiva, a
relacdo educativa (MAGALHAES, 1999, p. 68, grifo nosso).

Imbricado pela existéncia de permanéncias e rupturas, o pesquisador que utiliza
0s recursos metodoldgicos da histéria, deve desvencilhar-se da relacdo dicotbmica de
causa e efeito, ou dos meandros que afirmam: para cada causa, existe um Unico efeito.
“Se a metafisica da causalidade est4 aqui fora de nosso horizonte, o emprego da relagao
causal, como ferramenta do conhecimento histérico, exige incontestavelmente uma
tomada de consciéncia critica” (BLOCH, 2001, p. 155). A premissa da causa Unica ¢é
refutada por Bloch, quando exemplifica:

Um homem, suponhamos, caminha por um atalho de montanha; tropega e cai
num precipicio. Foi preciso, para que esse acidente acontecesse, a reuniao de
um grande ndmero de elementos determinantes. Entre eles, a existéncia da
gravidade, a presenca de um relevo, resultante de longas vicissitudes
geoldgicas, o tragado de um caminho, destinado, por exemplo, a ligar uma
aldeia a suas pastagens de verdo. Sera portanto perfeitamente legitimo dizer

que, se as leis da mecénica celeste fossem diferentes, se a evolugdo da Terra
tivesse sido outra, se a economia alpina ndo se fundasse na transumancia
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sazonal, a queda ndo teria acontecido. Pergunta-se porém qual foi a causa?
Todos responderdo: o tropeco. Ndo é de modo algum que esse antecedente
fosse mais necessario ao fato. Muitos outros o eram no mesmo nivel. Mas,
entre todos, ele se distingue por varias caracteristicas mais evidentes; vinha
por ultimo, era 0 menos permanente, 0 mais excepcional na ordem geral do
mundo; enfim, em razdo mesmo dessa menor generalidade, sua intervencéo
parece a que pode mais facilmente ser evitada (BLOCH, 2001, p. 155).

Evidentemente, para Bloch, ndo existe a ocorréncia de uma Unica causa para a
geragdo de um efeito. Alerta o pesquisador para que “tomemos cuidado, aliés; a
superticdo de causa Unica, em historia, ndo raro é apenas a forma insidiosa da busca do
responsavel, [...] 0 monismo da causa seria para a explicacao histérica simplesmente um
embarago” (2001, p. 156). Advindo desta concepgdo, a investigacdo historica busca
fluxos de onda causais e 0 pesquisador ndo se assusta, uma vez que a vida assim mostra,
ao encontra-los maltiplos. As causas sdo decorrentes das escolhas que fazemos no
cotidiano, gerando as mudangas de modo que “O futuro ¢ algo que se vai dando, e esse
‘se vai dando’, significa que o futuro existe na medida em que eu ou nés mudamos o
presente. E é mudando o presente que a gente fabrica o futuro; por isso, entdo, a historia
¢ possibilidade e ndo determinacao” (FREIRE, 2000, p.90).

Concebemos como histéria local o estudo que possibilita o entendimento da
realidade mais proxima possivel das relacBes estabelecidas entre o ser (alunos, técnicos,
professores) e o ambiente onde vive, estuda ou trabalha (UNIR), permitindo a
construcdo de identidade permeada por esta relacdo (o curso). A partir da construcao das
historias locais, o pesquisador vai perceber articulacdo dessa histéria pontual com
contextos mais amplos, inserindo esta, numa historia mais global. Para Valente, “Se os
estudos locais da educacdo matematica sao realizados em sua articulacdo em formas
mais amplas, com o global, haverd contribui¢do fundamental & histéria da educacéo
matematica” (2013, p. 43). A articulacdo entre o local/regional com o global, ocorre

cotidianamente no meio educacional, por exemplo:
A implantacdo de uma mudanga no ensino da Matematica ndo é apenas uma
decisdo individual, no caso de um professor, ela envolve também a decisdo
de equipes da escola, de governantes municipais, estaduais e federal, ou seja,
pode estar intimamente vinculada de carater mais restrito (de escola, de

municipio) como de cardter mais amplo (envolvendo um estado ou até um
pais) (WIELEWSKI, 2008, p. 24).

Acreditamos que ao estar relacionada a uma histéria global, a historia local se
caracteriza pela valorizagdo das especificidades, das diversidades. A historia local
precisa oportunizar a reflexdo permanente acerca das acdes dos que ali vivem como

sujeitos e cidadaos que fazem parte integrante da histdria, objeto e sujeito, construtor de
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fatos e acontecimentos ndo lineares, mas permeados de descontinuidades préprias do

processo historico.

A presente pesquisa buscou identificar algumas dessas relagdes ou articulagdes -
historia local - suscitando uma historia que circula por diferentes meios académicos —

historia global.

No processo de construcdo dessa histéria local, no primérdio da pesquisa, umas
das tematicas que nos inquietava, fazia referéncia a influéncia da formacdo dos
professores formadores nos cursos de formacdo docente. Para tanto, buscamos em
Novoa (1992, p. 28), o entendimento de como se dava 0 processo da historia de vida
docente que para o autor, ela se constrdi sobre trés pilares:

e Historias de vida constroem-se numa perspectiva retroativa (do presente
para o passado);

e Procuram projetar-se no futuro;

e A formacdo deve ser entendida como uma tomada de consciéncia

reflexiva (presente) de toda uma trajetoria percorrida no passado.

Tal inquietacdo emergiu em virtude de que, a nossa atuacdo como professor e
pesquisador € inerente a pessoa que somos e que fomos nos constituindo, com as nossas
experiéncias de vida, com a formacao cotidiana na qual estivemos inseridos ao longo
dos anos na condicao de alunos. Tardif reforca tal assertiva:

Em primeiro lugar, uma boa parte do que os professores sabem sobre o
ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar provém de sua
prépria histéria de vida, e sobretudo de sua histéria de vida escolar [...]. Os
professores sdo trabalhadores que foram mergulhados em seu espaco de
trabalho durante aproximadamente 16 anos (em torno de 15 mil horas), antes
mesmo de comegarem a trabalhar. Essa imersdo se manifesta através de toda
uma bagagem de conhecimentos anteriores, de crencas, de representacfes e

de certezas sobre a prética docente. Esses fendbmenos permanecem fortes e
estaveis ao longo do tempo. (2000, p. 13).

Fundamentado por estes autores entendemos que esses saberes trazidos pelos
professores formadores exerceram influéncias no desenvolvimento do curso. Para tanto,
buscamos analisar de que forma essas influéncias ocorreram para esta licenciatura,

sobretudo na elaboracgdo dos projetos pedagogicos e consolidagédo do curso.

Algumas pesquisas na area de Educacdo Matematica mostram a importancia de

se conhecer como os cursos de formacdo inicial vém se desenvolvendo ao longo do
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tempo. Buscar as raizes da formacdo de professores possibilita perceber de que forma a
sociedade deixou influéncia na docéncia e, consequentemente, nos cursos de
licenciatura. Sobre a busca desses acontecimentos, D’ Ambrosio afirma:
As préticas educativas se fundam na cultura, em estilos de aprendizagem e
nas tradicdes, e a histdria compreende o registro desses fundamentos.

Portanto, é praticamente impossivel discutir educacdo sem recorrer a estes
registros e a interpretagdes dos mesmos (1999, p. 97).

Um novo paradigma no tocante a aspectos tedrico-metodoldgicos, envolvendo
pesquisas na area de Historia surgiu com a fundacdo da Escola de Annales, tendo como
precursores Lucien Febvre e Marc Bloch, este ultimo tomando como desafio responder
a uma pergunta feita pelo seu filho (para que serve a histdria?), vé-se motivado a buscar
uma resposta e como resultado deixa um grande legado para utilizacdo de uma nova
metodologia. Le Goff, ao escrever o prefacio dessa obra deixada por Bloch, define:

Trata-se de Apologia da histéria ou o oficio do historiador, obra inacabada
que traz reflexdes sobre método, objetos e documentacéo histérica. [...] Marc
Bloch redigia um pequeno ensaio, até hoje uma pega preciosa para

compreensdo desse movimento que revolucionou a historiografia (LE GOFF
apud BLOCH, 2001, p. 10).

Entendemos, a priori, que a historia estd sempre inacabada, que ha sempre algo
a ser questionado, acrescentado ou pesquisado. Neste sentido, o professor de
matematica se compde como um pesquisador da histéria na Educacdo Matematica
qguando realiza investigacdo de construcdo historica para responder suas inquietacdes

sobre eventos ocorridos e que contribuiram para construcao do tempo presente.

Dentro desse contexto Valente (2007), deixa explicito que o pesquisador deve se
libertar de questdes naturalizadas, ndo problematizadas e afirma ainda que a préatica da
histéria da educacdo matematica tem a tarefa de desnaturaliza-las, problematizé-las.
Cabe ao professor de matematica apropriar-se de tais praticas, dessa forma estara
produzindo historia da educacdo matematica historicamente, constituindo-se como

pesquisador desta area.

Ao longo da presente investigacdo trazemos muitos questionamentos que foram
feitos, por este pesquisador, no tocante a historia da UNIR, ou mais especificamente a
Licenciatura em Matematica, tendo como pressuposto uma constru¢cdo de uma
representacdo mais rigorosa possivel da realidade desse curso em Ji-Parand. De acordo

com Schubring este € o ideal da pesquisa historica:
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A necessidade de, primeiramente, colocar questdes a histéria em vez de dar
logo respostas impdem-se, pelo menos quando se quer ultrapassar uma
historia das decisGes administrativas, superficial, e se, em vez disso, se quer
perseguir como objetivo o aproximar-se da realidade historica do ensino de
Matematica, digamos que de uma histéria do dia-a-dia do ensino. Esse
objetivo corresponde, com efeito, ao ideal da pesquisa historica

(SCHUBRING, 2005, p. 5).

A presente pesquisa é construida em todo seu texto, por documentos, fotografias
e depoimentos. Concebemos ainda para essa construgédo que:
O processo de fazer historia se materializa sobre os arquivos, as fontes e a
partir de instrumentos e de mecanismos que fazem o historiador pensar sobre
os documentos. O fazer histéria ndo se limita ao processo de coletar dados,

mas sim de constituir “fontes” a partir dos documentos (DALCIN, 2008, p.
14).

Através do processo de triangulacdo dessas fontes, foi possivel nos debrucar na

investigagdo em voga que esta assim estruturada:

Com o intuito de situar nossa pesquisa no tempo, apresentamos no capitulo I, um
panorama a partir do surgimento dos primeiros cursos de formacgdo de professores em
nivel superior que surgiram em Rondo6nia. Trazemos um histérico que se inicia a partir
da presenca de algumas IES pertencentes a outras Unidades Federativas que atuaram no

entdo Territorio Federal até a criacdo da UNIR na capital Porto Velho.

No capitulo 1, nossos estudos foram delimitados ao municipio de Ji-Parand,
onde apresentamos peculiaridades da histéria local, no ambito educacional.
Construimos nosso texto a partir das primeiras escolas da educacdo basica, perpassamos
pelos primeiros cursos superiores advindos de outros Estados e chegamos a

interiorizacdo da UNIR e criagdo do Campus na cidade.

No capitulo 111, realizamos uma construcéo historica do Curso de Ciéncias que
formava o professor de Matematica em Ji-Parand para atuar no primeiro grau,
caracterizando-se como o precursor da formacdo de professores dessa disciplina no
interior rondoniense. Investigamos como ocorreu a selecdo dos primeiros docentes e
discentes e seus perfis, os desafios enfrentados para sua permanéncia do curso e o

processo de mudangas e evolucdo dos projetos pedagogicos.

No capitulo 1V, trazemos a partir do Curso de Ciéncias, a construgéo da historia
da atual Licenciatura em Matemética. Procedemos com olhar investigativo nos projetos

pedagdgicos que permearam o curso. Analisamos perfis docentes e o perfil esperado dos
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egressos presentes nos projetos pedagogicos. Identificamos elementos que levaram a
consolidacdo dessa licenciatura, pautadas em acgBes que permaneceram até o tempo

presente e outras que sucumbiram, provocaram rupturas e ndo mais existem.

No ultimo capitulo, apresentamos as considera¢fes que por nés foram sendo

apropriadas durante o processo de construcdo desta investigacao cientifica.

Os resultados produzidos por meio dessa pesquisa poderdo auxiliar a melhor
compreensdo do estado atual desse curso e apontar caminhos para novos estudos,
visando aprimorar a qualidade na formacgéo de professores conscientes de seu papel e

conhecedores das realidades locais.

Por fim, na sua obra, Bloch nos diz que a histéria € a ciéncia dos homens no
tempo. O autor reforca que “A histdria, ndo esquegamos, ainda € uma ciéncia em obras”
(2001, p. 151). Tais assertivas nos motivaram a realizar esta obra de pesquisa intitulada:
Da formacdo polivalente a0 movimento da Educacdo Matematica: uma trajetoria
historica da formacgdo de professores de Matemética na Universidade Federal de
Rond6nia em Ji-Parana (1988-2012).
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CAPITULO | - DA ATUACAO DE ALGUMAS IES NO TERRITORIO
FEDERAL DE RONDONIA A CRIACAO DA UNIR: UM RETROSPECTO DO
OFICIO DOCENTE

Mais que os historiadores cristdos antigos, quase sem o querer, 0 grande
tedrico da historia cristd foi Santo Agostinho, levado a ocupar-se da historia
pelas tarefas do seu apostolado e pelos acontecimentos (LE GOFF, 2003, p.
78).

No intuito de situar nossa pesquisa, faremos a principio uma sintese
retrospectiva, partindo do tempo presente para o passado, tendo como foco o
conhecimento dos primeiros Cursos de Licenciatura em Matematica que surgiram em
Rond6nia, pressupondo um estudo intensivo para se entender de que forma construimos

uma cultura de formacéo de professores no referido Curso no Campus de Ji-Parana.

A pesquisa historica ora proposta visa registrar a trajetdria do curso de formacédo
para a docéncia em matematica, bem como realizar um levantamento histérico
reflexivo, a partir do advento da criacdo da UNIR, reescrevendo seu percurso no Estado
de Rondonia, emergindo maior autenticidade nos aspectos da evolugdo da formacéo de
professores desta area no estado, seus avancgos e contribuicfes para a educacao.

Quando se reporta a compreensdo da historia de uma Instituicdo Educativa,
Magalhaes (1999) corrobora com 0 nosso pensamento, afirmando que tal modalidade de
investigacdo é uma acdo educativa cujo conhecimento historiografico se desenvolve a
partir de um processo cognoscente retrospectivo dos produtos para 0S processos, sempre
integrados em contextos. O autor afirma ainda que é “um percurso investigativo onde a
relacdo historica das instituicdes educativas com o0 meio envolvente é, ndo obstante,

uma via fundamental na estruturagio do conhecimento” (MAGALHAES, 1999, p. 64).

A trajetoria da historia concernente as licenciaturas passou, ao longo do tempo,
por acBes pedagodgicas ou administrativas que permanecem até a contemporaneidade e
outras que ndo permaneceram, deixaram de existir, dando lugar a novas a¢6es que numa

relacdo dialética de permanéncias e rupturas vém estruturando o curso.
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1.1 OS CURSOS DE ENSINO SUPERIOR EM RONDONIA

Os primeiros registros de Ensino Superior em Rondbnia remontam a década de
1970, “quando [...] no ano de 1973, foi viabilizado um convénio entre o Governo do
Territorio Federal de Rondonia e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Assim foram instalados os primeiros cursos superiores no Territorio de
Rondénia” (RUEZENNE, 2012, p. 59). Outras IES pertencentes a diferentes Unidades
Federativas do Brasil, também implantaram cursos no ainda Territorio Federal de
Rondbonia.

Concomitantemente com a vinda de muitos migrantes para este Territorio
Federal, o nimero de alunos concluindo o ensino médio e buscando acesso ao ensino
superior aumentava ano a ano. Esse ndo era um fato isolado, ou local, mas ocorria em
todas as regides brasileiras e que foi um dos motivadores para o surgimento de novas
Universidades no pais.

Na sua pesquisa, Albuquerque e Maia (2008), destacam que a docéncia no
ensino secundario era exercida pelas esposas dos oficiais que chegavam em Rondénia,
assim, no inicio da década de 1970, o magistério era exercido predominantemente pelas
mulheres. Percebe-se que depois de varias décadas a feminizacdo da docéncia, que
atingiu seu auge na época das Escolas Normais ainda permanece. Sobre este fenémeno,

Gatti relata que:

Desde a criacdo das primeiras Escolas Normais, no final do século
X1X, as mulheres comegaram a ser recrutadas para 0 magistério das primeiras
letras. A propria escolarizacdo de nivel médio das mulheres se deu pela
expansdo dos cursos de formacdo para o magistério, permeados pela
representacdo do oficio docente como prorrogacéo das atividades maternas e
pela naturalizacdo da escolha feminina pela educacdo. (GATTI, 2010, p. 161-
162).

O Ensino Médio ja era uma realidade, no entanto o sonho de cursar o Ensino
Superior s6 se concretizava para os jovens de familias que tinham melhores condi¢des
financeiras e enviavam seus filhos para continuarem os estudos em outras regides do
pais. Albuquerque e Maia (2008) destacam ainda que havia 0 anseio dessa populagéo

escolar emergente ao curso superior.

Com o desenvolvimento deste Territério Federal e considerando a chegada do

quinto Batalhdo de Engenharia e Construcdo — (5° BEC), a conclusdo da construcdo da
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rodovia BR 364 que tirava Rondonia do isolamento vidrio com as demais regides
brasileiras, o aumento populacional incentivado pelo Governo Federal, considerando
ainda a necessidade de capacitacdo de pessoal para atender a demanda local emergente,
algumas IES, vieram atuar nesta parte da regido amazonica por meio de convénios.

Dentre elas destacamos:

1.1.1 A atuacgdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Na década de 1970, o movimento pré Ensino Superior crescia no Territorio
Federal de Rondonia. Em 1973, foi celebrado um convénio entre o Governo local com a
UFRGS, para instalacdo de uma extensédo desta IES em Porto Velho.

Mas este momento histérico nos trouxe uma davida: Por que o convénio foi
celebrado com a UFRGS, que fica a mais de 3.500 quilébmetros de distancia de Porto

Velho e ndo com as universidades do Norte?

O processo desses cursos, que compdem parte da historia local tem conexdo
direta com a historia global/nacional. Houve no ano de 1967 a implantacdo do Projeto
Rondon, que foi desenvolvido em nivel nacional, com o objetivo de executar a¢Bes
paliativas no sentido de minimizar problemas sociais nas regides mais carentes do

interior brasileiro. Em sua pesquisa de Mestrado Ruezzene (2012), destacou que:

O projeto Rondon se constituiu numa iniciativa de cunho social, coordenado
pelo Ministério da Defesa em parceria com o Mistério da Educacdo. O
projeto era caracterizado por um movimento voluntario que tinha como
objetivo ajudar a resolver alguns dos graves problemas sociais das regides
interiorana do Pais, utilizando os conhecimentos dos universitarios em seus
periodos de férias. Durante o desenvolvimento do Projeto Rondon, Milhares
de estudantes e professores se deslocavam para regifes desconhecidas do
interior do Brasil. Esse projeto foi uma oportunidade para os universitarios
tomarem conhecimento de uma realidade que s6 ouviam falar, ou seja, um
Brasil esquecido no interior do Pais. Ao mesmo tempo, tornou-se uma
estratégia militar de desenvolvimento e seguranga nacional (RUEZZENE,
2012, p. 57).

As acdes desenvolvidas pelo Projeto Rondon se espalharam pelo pais e duraram
22 anos, sendo encerrado em 1989. Dentre estas acdes foram instalados varios Campi
Universitarios nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste brasileiro. Os cursos ficaram
sob a responsabilidade de IES na sua maioria das regides Sul e Sudeste e algumas do

Centro-Oeste e Nordeste, conforme ilustrado na figura 2:
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Figura 2 - Campi Universitarios implantados pelo Projeto Rondon
Fonte: (RUEZZENE, 2012, p. 59)

Por meio da iniciativa de expansdo universitaria surgiu este convénio, segundo
Lima (1993), o governador tinha como objetivo atender os anseios da populagéo e dotar

o Sistema Educacional de Ensino com pessoal melhor qualificado.

A Universidade do Rio Grande do Sul, segundo dados do portal da instituicao,
surgiu a partir da Escola de Farmacia e Quimica em 1895 e, em seguida, com a Escola
de Engenharia, criada em 1896. Em 1947 recebe o nome de Universidade do Rio
Grande do Sul, porém sua federalizagdo s6 ocorre em 1950, quando passa a se chamar
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e desde entdo, vem contribuindo com o

desenvolvimento de ensino, pesquisa e extensdo no pais.
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Os cursos oferecidos em Rondonia, pela UFRGS, segundo Albuquerque e Maia
(2008), eram de licenciatura curta nas areas de Artes Plasticas, Ciéncias, Estudos
Sociais e Letras. O curso de Ciéncias era de formacdo polivalente, aspecto comum a
época de sua criacdo, que urgia por todo o pais a necessidade dos servicos de um

professor que transitasse entre as areas de matematica, fisica, biologia e quimica.

As aulas ocorreram em periodo de férias, neste intersticio os professores vinham
do Rio Grande do Sul e ficavam hospedados no 5° BEC. De acordo com Albuquerque e
Maia (2008), o periodo de aula que frequentemente ocorria nos meses de janeiro,
fevereiro e julho era denominado de periodo efetivo, as atividades nos demais meses
que era denominado de periodo intermediario, ficavam sob a orientacdo de professores

residentes em Porto Velho.

No dia 22 de fevereiro de 1975, segundo Albuquerque e Maia (2008), colaram
grau, ao todo 81 alunos nos quatro cursos oferecidos em Rondonia, esta solenidade que
ocorreu no saldo de atos da Escola Carmela Dutra, também marcou o encerramento das

atividades desta IES em Rondénia.

1.1.2 A presenca da Universidade Federal do Para em Porto Velho

Havia o esfor¢co das autoridades rondonienses e demais membros da sociedade
local em implantar a Universidade de Ronddnia e nessa época uma comissao ja
trabalhava neste projeto. A tramitacdo de documentos era morosa e considerando que o
convénio com a UFRGS havia sido encerrado, considerando ainda que a populagéo
rondoniense ndo deveria arcar com prejuizos pertinentes a lentiddo burocréatica, no ano
seguinte em 18 de maio de 1976, o entdo o Governo Federal de Rondbénia, celebra
convénio com o Nucleo de Educacdo pertencente ao Centro de Educacdo da
Universidade Federal do Pard (UFPA) (ALBUQUERQUE; MAIA, 2008).

Qual a motivacéo para realizacdo do convénio com a UFPA?

Em entrevista concedida a Ruezzene, o historiador e professor Abnael Machado
de Lima, um dos coordenadores desta IES em Rondodnia, afirmou que dentre as varias

motivagdes, 0 que favoreceu a realizagdo do convénio entre UFPA e o governo do
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Territorio Federal de Rondonia foram as singularidades dessa Instituicdo com a cultura
Amazonica, 0 que a aproximava mais da realidade Rondoniense, e acrescentou que:
[...] com a mudanca de governo do territério, e a formacdo das primeiras
turmas dos cursos superiores, fruto do convénio, achou-se preferivel ndo
renovar o convénio com o Estado do Rio Grande do Sul. Foi assim que se

buscou o Para, porque, como esse Estado esta no Norte, identifica-se com a
cultura Amazonica em geral (LIMA apud RUEZZENE, 2012, p. 74).

Segundo portal da Universidade do Parg, a UFPA que tinha sido criada pela Lei
n° 3.191, de 2 de julho de 1957, sancionada pelo Presidente Juscelino Kubitschek de
Oliveira, congregou as sete faculdades federais, estaduais e privadas existentes em
Belém: Medicina, Direito, Farmécia, Engenharia, Odontologia, Filosofia, Ciéncias e
Letras e Ciéncias Econdmicas, Contabeis e Atuariais.

A sua primeira reforma estatutaria ocorreu em 1963, quando passou por um
periodo de criacdo de novos cursos e atividades, que tinham como objetivo promover o
desenvolvimento regional. Segundo o mesmo portal, em 16 de dezembro de 1969 foi
aprovado o Decreto n. 65.880 que tratava do novo plano de reestruturacdo da UFPA e
um dos elementos essenciais destacados € a criacdo dos Centros. Passados apenas vinte
anos de existéncia e consolidacéo, ja tinha autonomia suficiente em levar uma extensao
de alguns cursos para o Territorio Federal de Rondénia, executando seus objetivos de

desenvolvimento regional para além dos limites do Estado do Para.

Fazia parte deste Convénio, de acordo com Albuquerque e Maia (2008), a
criacdo de um Ndcleo de Educacdo da UFPA em Porto Velho. Os cursos foram:
Licenciatura em Letras, Estudos Sociais, Ciéncias Naturais. Este ultimo formava o

professor para atuar com as disciplinas de Ciéncias e Matematica no primeiro grau.

O publico alvo dos cursos da UFPA foi composto, em boa parte, por alunos que
havia concluido o curso de licenciatura curta pela UFRGS e também por professores
leigos, ou seja, ja exerciam 0 magistério, todavia ndo eram habilitados, conforme

declaragéo a seguir:

Um grupo de alunos que havia feito Licenciatura de 1° grau pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em Porto Velho 1973/1975, foi
absorvido depois pela Universidade Federal do Para. [...] Eu mesmo lecionei
como professor leigo durante vinte anos. Eu era chamado a lecionar, porque
me destaquei como aluno. Até hoje existe aqueles antigos professores que
ndo tiveram oportunidades de fazer o vestibular, que permaneceram na
mesma situagdo como professor leigo. Sdo pessoas competentes, sabem fazer
o trabalho, mas legalmente sdo leigos (ALBUQUERQUE, MAIA, 2008, p.
63).
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Foi por meio desses cursos que as escolas passaram a ter profissionais

habilitados em nivel superior, nas suas areas especificas.

Visando a continuidade do funcionamento do Nucleo de Educacdo em
Rond6nia, o Convénio entre a UFPA e Governo do Territério Federal de Rondbnia é
expandido para o interior. No capitulo II, trazemos as contribuicGes desta IES em Ji-
Parana. As atividades da UFPA foram encerradas, em Rondonia, no ano de 1985, e a

partir de entdo os cursos em andamento foram assumidos pela UNIR.

1.1.3 A presenca em Rondodnia de outras IES publicas

O Norte brasileiro ja se consolidava com suas IES, antes da criacdo da
universidade local, outras Universidades da regido amazbnica também atuaram em
Rond6nia, ainda na condi¢do de Territdrio Federal. Foram elas: Escola Superior de
Educacdo Fisica do Para (ESEF), que iniciou sua trajetoria em 1976 e encerrou em
1982, ministrando cursos de licenciatura curta em Educacdo Fisica; Fundacdo
Universidade Federal do Acre (FUFAC) que iniciou suas atividades em 1977, 0s cursos
oferecidos foram Bovinocultura, Construgdo Civil, Heveicultura além de Topografia e
Estrada, encerrando o convénio com a colacao de grau em 1979; por fim a Faculdade de
Ciéncias Agrarias do Pard, que tdo logo concluiram as turmas tiveram o0s convénios

encerrados.

Ao trazer a tona a historia das IES que atuaram em Ronddnia, emergiram as
seguintes inquietacbes: Como justificar a presenca dessa histéria na presente

investigacdo? Qual é a relacdo existente com 0 nosso tema de pesquisa?

De inicio, porque julgamos pertinente, pois refletindo sobre a importancia da
historia, Le Goff (2003) afirma que: “Nesta devogao pelo passado ha, no entanto, fendas
através das quais se insinuam a inovagdo e a mudanca” (LE GOFF, 2003, p. 217) e, de
fato, € o que percebemos que ocorreu neste caso. Foi a partir da atuacdo dessas
instituicbes localmente, que Ronddnia passou por uma grande ruptura no tocante ao
ensino superior, pois a sociedade local sentiu-se motivada em reivindicar a criagdo de

uma IES rondoniense.
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Dentre os motivos estavam as dificuldades para o desenvolvimento dos cursos, o
acervo bibliogréfico era insuficiente de tal forma que os professores da UFRGS tinham
que trazer, em suas bagagens, os livros que seriam utilizados pelos alunos na disciplina,
de acordo com Ruezzene (2012), a parceria estabelecida entre o Territério e UFRGS, foi
muito questionada pelo entdo Secretario de Educacdo rondoniense senhor Jersy
Badocha. Os argumentos postos pelo Secretdrio eram que 0s gastos eram muito altos
com a parceria e que, ao invés de cursos esporadicos, Rondonia precisava de cursos

superiores regulares.

Em entrevista, a professora Leopoldina, que coordenou o curso da UFPA em Ji-
Parana e posteriormente com a criacdo da UNIR, atuou na condi¢do de docente

conveniada, lembrou que:

Depois que esses cursos acabaram jé foi criada a Universidade Federal de
Rond6nia, mas sé foi em Porto Velho. Entdo eu me lembro de que tinha um
deputado, José Viana, com quem nds tivemos uma reunido uma vez. A gente
foi pedir para ele, porque a gente ouviu dizer que iam levar uma expanséo
para Cacoal, que ia ndo sei para onde! Entdo nés dissemos, escuta, nds nao
podemos deixar Ji-Parand, que ja tem um lago, que j& foi o centro
[universitario] aqui, ndo pode ficar sem [Campus da UNIR] (YAGUE,
entrevista concedida em 5 de marc¢o de 2013).

Houve grande empenho por parte do poder publico rondoniense e sociedade civil
organizada local, no sentido de implantar uma Universidade, de forma que viesse
atender as necessidades do Territorio que estava na emergéncia de emancipacao para
Estado.

1.1.4 Cursos de Licenciatura em Matematica oferecidos por IES locais

Mesmo ndo sendo nosso tema de estudo, construimos a seguir um breve
retrospecto dos outros cursos de Licenciatura em Matematica no Estado de Rondénia,
oferecidos por institui¢fes locais e que vao alem dos existentes em Porto Velho e Ji-

Parana.

Os Campi da UNIR localizados nos municipios de: Vilhena, Cacoal, Rolim de
Moura e Guajard Mirim, também ofereceram cursos de licenciatura em Matemaética,

porém ndo tiveram carater permanente, ou entradas regulares. Eram cursos constituidos
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por projetos especiais, e tdo logo os alunos colavam grau, os referidos cursos eram

extintos.

Houve ainda, no periodo de 2000 a 2006, a execugdo de outro projeto especial
que tinha como titulo PROHACAP. Este programa de formacdo de professores em
Servigco ocorreu via parceria entre governos estadual e municipal com a UNIR. Tinha
como publico alvo o professor que ja estava em exercicio em sala de aula, contudo néo
tinha a formacdo ou a habilitacdo para este fim. Surgiu face as exigéncias minimas para
0 magistério trazidas pela Lei de Diretrizes e Bases para a educagdo (LDB) n° 9394/96,
que no seu artigo 62, preceitua: “A formacdo de docentes para atuar na educacgéo basica
far-se-a em nivel superior, em curso de Licenciatura, de graduacdo plena, em
Universidades e institutos superiores de educagdo [...]” (LDB, 2010, p.46).

Como funcionava o PROHACAP?

Estrategicamente, para ndo prejudicar o ano letivo, cada etapa era montada em
observancia aos calendarios oficiais do estado e municipios, sempre em periodos de

férias escolares,

as aulas do PROHACAP aconteciam no formato de mddulos, sendo cada um
deles formado por certa quantidade de disciplinas, com carga horéria teérica
e pratica. A carga horaria era ministrada em 8 horas aula diérias; cada hora-
aula de 50 minutos. As aulas aconteciam de segunda a sdbado, sendo assim, o
professor docente responsavel por determinada disciplina, ministrava a parte
tedrica, enquanto a parte pratica deveria ser desenvolvida pelo discente, ap6s
a conclusdo do médulo e, posteriormente, devolvida ao docente responsavel
em forma de trabalho (RUEZENNE, 2012, p. 93).

Projeto semelhante, denominado de Cursos Parcelados ocorreu na década de

1990 e também atuou com a formacao de professores em servico:

Os Cursos Parcelados de Licenciatura Plena eram destinados a
habilitar professores leigos no Estado de Rond6nia. Esses Cursos eram
realizados em periodos de férias letivas escolares das redes estadual e
municipal. Entendemos que esses cursos foram um “ensaio” para a
implantacdo do Programa de Habilitacdo e Capacitacdo de Professores
Leigos - PROHACAP, visto que seu formato era semelhante a0 mesmo
(RUEZENNE, 2012, p. 93).

A licenciatura em Matematica via cursos parcelados, foi instalada nas cidades
de: Jaru, Pimenta Bueno, Colorado. Entretanto os alunos que formavam a turma vinham
de varios municipios em torno das cidades sedes, geralmente ficavam instalados em
alojamentos, nas préprias escolas onde os cursos eram oferecidos.

A formagédo de professores em servico compde a historia global, pois:

Vérios governos dos estados e dos municipios passaram a trabalhar em
parceria, mediante convénios com universidades federais, estaduais e, por
vezes, algumas comunitarias dos respectivos estados, para o desenvolvimento
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de programas especiais de licenciatura voltados aos professores em exercicio
nas redes publicas que possuiam apenas formacao em nivel médio, conforme
requeria a legislacéo anterior (GATTI, BARRETO, ANDRE, 2011, p.34).

Ao longo do tempo, vérios cursos de formacdo de professores de Matemaética
surgiram no Estado. Atualmente, além dos dois cursos da UNIR, ha em funcionamento
outras trés licenciaturas dessa area de conhecimento e sdo oferecidas através das
seguintes instituicdes: Instituto Federal de Rond6nia (IFRO), no Campus de Vilhena;
Faculdade de Ciéncias Biomedicas de Cacoal (FACIMED); Faculdades Integradas de

Ariquemes (FIAR), sendo as duas Ultimas de iniciativa privada.

1.2 CRIACAO DA FUNDACAO CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DE
RONDONIA

A primeira IES de Rondénia foi a Fundacdo Centro de Ensino Superior de
Rondo6nia (FUNDACENTRO) e estava localizada em Porto Velho, que passava por
plena expansdo urbana. Sua criacdo se deu através da Lei N. 108, datada de 08 de julho
de 1975, assinada por Antonio Carlos Cabral, prefeito da capital. Dada a morosidade
das tramitacdes burocréticas, seu funcionamento nao se deu logo apds a assinatura da

lei, durante este periodo outras IES atuaram no Territério.

O objetivo principal da FUNDACENTRO era implantar, promover e ministrar o
Ensino Superior no entdo Territério Federal de Rondbénia, pautando suas acdes em
ensino, pesquisa e extensdo, conforme constava no seu Estatuto. A FUNDACENTRO
comecou a funcionar, em 1980, no prédio onde atualmente localiza-se a Reitoria da
UNIR.

O imponente prédio mostrado na figura 3 foi construido no periodo de 1948 a
1953 guando houve sua inauguracdo. Funcionou até a década de 1970 como hotel. Era
um ponto de encontro da sociedade portovelhense, todavia o Governo viu que era
invidvel a continuacdo dessas instalagbes como hotel e em 1979 instalou no local, o
Palacio das Secretarias do entdo Territorio Federal de Rondonia. Posteriormente as
Secretarias deram lugar a FUNDACENTRO, que em 1982 passou a ser patriménio da
UNIR. Atualmente no prédio que é um dos cartdes portais de Rond6nia, funciona a
Reitoria, Pro-Reitorias e outros orgdos da universidade. Neste espaco também se

concentram as greves e outros manifestos da comunidade académica.
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Figura 3 - Prédio onde comegou a funcionar a FUNDACENTRO em 1980
Fonte: Portal do Governo do Estado de Rondonia®

Os primeiros cursos oferecidos foram: Administracdo, Ciéncias Contabeis e
Economia. A autorizacdo de funcionamento dos cursos ocorreu em 12 de maio 1980,
através do Decreto N° 84. 686, assinado pelo entdo Presidente da Republica Jodo Batista
de Figueiredo, contudo as atividades s6 se iniciaram em agosto do mesmo ano,
intersticio esperado para que fosse realizado o primeiro vestibular. Consta do Plano
Institucional da UNIR que este primeiro vestibular teve um total de 1.379 (Um mil,
trezentos e setenta e nove) candidatos concorrendo as 150 (cento e cinquenta) vagas
oferecidas. Estes numeros ja& mostravam o quanto a populacdo local esperava a

implantacdo de uma IES.

A aula inaugural, de acordo com Albuquerque e Maia (2008), foi realizada no
dia 8 de agosto de 1980, tendo como conferencista o entdo Governador do Territorio
Federal de Ronddnia, senhor Jorge Teixeira de Oliveira, que na sua fala destacava apoio
a um grupo que estava trabalhando no projeto de criacdo da Universidade Federal de

Rondobnia.

Mesmo com o advento da criacdo da FUNDACENTRO, o Sr. Jorge Teixeira de
Oliveira, Governador do Territério Federal de Rondbnia, manteve-se motivado e
nomeou em 1979, através da portaria n. 66/G, uma comissdo para tratar do projeto de
criacdo da Universidade Federal de Rond6nia. Um dos integrantes era a professora
Maria das Gracas Viana de Souza, testemunha ocular que, em entrevista, nos relatou:

Eu fiz parte da Comisséo que foi formada, para poder elaborar o projeto da

implantacdo da Universidade. [...] Sinceramente eu me emociono, quando eu
me lembro do professor Badocha. Foi solicitado pelo professor Badocha

% Site do Governo do estado de Rondénia: www.rondonia.ro.gov.br, acesso em 28 de outubro de 2013.
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uma pessoa para compor a comissdo, para elaborar o projeto da entéo
FUNDACENTRO. Néo tinha nada. Ele me pediu um nome e hoje eu fico
pensando, e eu me emociono, quando eu vejo esta instituicdo, eu me
emociono. Como nés trabalhamos com o orientador que era uma pessoa que
veio do MEC que era o professor Lélio, para criacdo ainda da universidade
(JUNIOR; SOUZA, entrevista concedida em 15 de novembro de 2012).

Atualmente a docente que é uma das pioneiras da UNIR, estd lotada no
Departamento de Matematica em Porto Velho. O professor Badocha que nossa depoente
faz referéncia é o Sr. Jersy Badocha que foi Secretario de Educacéo do Territério e uma

das primeiras autoridades locais a defender a criacdo de uma IES rondoniense.

Dentre as motivacgdes, por parte do poder pablico local, para criacdo da nova
universidade segundo Albuquerque e Maia (2008), estava a urgéncia em atender a

demanda crescente decorrente do processo migratorio.

1.3 CRIACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA

Rondénia foi emancipado para a condicdo de Estado através da Lei
Complementar n® 47 de 22 de dezembro de 1981. Nessa época, 0 crescimento
populacional estava acelerado e o recém-estado se desenvolvia atendendo os anseios da
populacdo rondoniense, que se sentia irmanada com o restante do pais, sensacdo esta
cantada no Hino do estado quando afirma: “Somos os bandeirantes de Ronddnia, nos

orgulhamos de ser brasileiros...”.

Advindo da luta dos pioneiros deste que era 0 mais novo estado da Unido, e com
apoio das autoridades locais, no dia 08 de julho de 1982, pela lei n° 7011 foi criada a
UNIR, que no primeiro artigo da respectiva lei incorporava 0s cursos da
FUNDACENTRO, haja vista que havia interesse da manutencdo deles e criacdo de

NOVOS CuUrsos.

No artigo segundo da lei 7.011, ficava estabelecido como objetivo da UNIR:
Ministrar o ensino superior e desenvolver a pesquisa, as ciéncias, as letras e as artes,

sendo embasada no Estatuto e Regimento Geral.

O Estatuto posteriormente aprovado pelo Conselho Federal de Educagéo (CFE)
e pelo Presidente da Republica esclarece em seu artigo primeiro, que a UNIR é uma

instituicdo oficial integrante do Sistema Federal de Ensino, tendo sede e foro na capital
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Porto Velho e atuacdo em todo o Estado de Rond6nia. Para atingir seus objetivos a
Universidade tem a sua estrutura composta dos: Orgdos da administragdo Superior;
Orgéos Setoriais; Orgdos de apoio e Orgdos Suplementares em conformidade com o que

determina o referido Estatuto.

O professor Euro Tourinho Filho, que anteriormente presidia a comissdo de
estudos para criacdo da UNIR, foi nomeado pelo entdo Presidente da Republica Jodo
Batista de Figueiredo, em setembro de 1982, como o primeiro Reitor da Universidade e
tendo a sua frente a responsabilidade de consolidar esta IES em Ronddnia, tarefa ardua

OIS 0S primeiros recursos or¢camentarios so sairam em 1983.

Na lei 7.011, que trata da criacdo da UNIR, o sétimo artigo define que a
administracdo da UNIR sera exercida pelo Reitor, pelo Conselho Diretor (CD) e pelo
Conselho Universitario (CONSUN). O CD, por sua vez, seria composto por cinco
membros, além do Reitor, nomeados pelo Presidente da Republica. De acordo com
Albuquerque e Maia (2008), o primeiro CD ficou constituido com os seguintes
conselheiros: César Augusto Carvalho de Queiroz; Jacob de Freitas Atallah; José

Ribeiro Filho; Alvaro Lustosa Pires e Sylvio Santiago dos Santos.

Através da resolucdo 04/CD de 5 de novembro de 1982, o reitor por ad-
referendum do CD, toma varias providéncias administrativas que marcaram as primeiras
acOes da nova Universidade, dentre elas destaca-se que a UNIR fica com a
responsabilidade de execucdo de todas as areas de Ensino Superior ministradas pela
FUNDACENTRO e UFPA que ja estavam em andamento no Estado. Nessa Resolucao
ficou ainda definido que o primeiro vestibular deveria ocorrer em 1983, apenas em

Porto Velho (os Campi do interior ainda ndo existiam), com 0s seguintes cursos e vagas:

e Administracdo, com 30 vagas;

e Ciéncias Contabeis, com 30 vagas;

e Ciéncias — Habilitacdo em Matematica, com 30 vagas;
e Educacdo Fisica, com 120 vagas;

e Geografia, com 40 vagas;

e Historia, com 40 vagas;

e Letras, com 40 vagas;

e Pedagogia — Habilitacdo em Orientagdo Educacional, com 40 vagas.
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Ressalta-se que em anexo da resolucdo 04/CD de 1982, a comisséo esclarece que
0s cursos Administragdo, Ciéncias Contdbeis e Ciéncias Econdmicas, que eram
ministrados pela FUNDACENTRO, foram assumidos pela UNIR por forga da lei 7.011.

Quanto aos demais cursos indicados na lista proposta para realizacdo do
vestibular, eles ja estavam em funcionamento no Estado, eram ministrados pela UFPA e
tiveram sua absorc¢do pela UNIR, sendo este também o argumento para nao indicacédo de

criagdo de novos cursos naquele momento.

Em 1983 a UNIR adere ao Programa de Desenvolvimento de Universidades
Federais Brasileiras. O acordo denominado MEC/BID I, foi firmado entre o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) e o Governo Federal, através do Ministério
da Educacdo (MEC). Comecou a ser executado em 1986 e a UNIR passa a ter um

grande crescimento na sua infraestrutura.

O objetivo do MEC/BID 111, de acordo com Albuquerque e Maia (2008, p. 86),
era atender as universidades federais mais carentes lhes fornecendo equipamentos e
infraestrutura, com o intuito de alcangar melhorias no tocante ao Ensino Superior no

Brasil.

Os primeiros cursos da UNIR: Administracdo, Ciéncias Contabeis e Economia,
que vieram da FUNDACENTRO foram reconhecidos pelo CFE, através da Portaria
Ministerial n. 412 de 26 de setembro de 1984.

No ano de 1988, a UNIR elabora um novo Estatuto, aprovado pelo CFE e pelo
Presidente da Republica, o qual teve sua publicacdo divulgada no Diario Oficial da
Unido (DOU), em 29 de fevereiro no mesmo ano.

A medida que a Universidade se expandia, novas situacbes emergiam e se
faziam necesséarias alteracdes regimentais e estatutdrias. As discussdes que eram
aprovadas inicialmente nos diversos setores da UNIR chegavam ao CONSUN para
legitimagdo, as resolugdes n.° 135/CONSUN, de 13 de outubro de 1998 e n°
138/CONSUN de 12 de abril de 1999, aprovaram as modificagdes que dentre elas,

através do artigo 19 eram instituidos os Campi do interior.
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Figura 4 — Estatuto aprovado em 1988
Fonte: DME

Reiteramos ainda que o Estatuto elaborado em 1988, mostrado na figura 4, de
acordo com seu artigo 81°, ficou arquivado no Cartorio de Registro Civil das Pessoas
juridicas em Porto Velho, em atendimento a lei 7.596, de 10 de abril de 1987.

1.3.1 O Curso de Ciéncias em Porto Velho

A UNIR, criada com o objetivo de formar profissionais com habilitagdo em
Curso Superior para suprir as caréncias de professores e outros profissionais necessarios
para o Estado, criava novos cursos para atender a demanda. De acordo com o portal*® do

curso de Matematica da UNIR em Porto Velho, urge a necessidade da criacdo de um

19 portal do curso de Mateméatica em Porto Velho: www.dmat.unir.br
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curso de Matematica, area de extrema caréncia de profissionais, pois a grande maioria
dos professores de Matematica que atuavam nas Escolas do Estado ndo tinha Formacgéo
Superior.

Em 1983, foi criado em Porto Velho, o Curso de Ciéncias com Habilitagdo em
Matematica que atendia as disciplinas: Matematica, Biologia, Fisica, Quimica alem de
Noc0Oes Bésicas de Geologia. O primeiro vestibular foi realizado para 30 vagas e 0 curso
funcionava no prédio da UNIR/Centro, posteriormente mudou-se para 0 Campus. Junto
com este curso nasce o embrido do que posteriormente vem a ser o curso de Matemaética

em Ji-Parana.

A professora Maria das Gracgas Viana de Souza, ja atuava na FUNDACENTRO
e, por sua formacdo, participou da comissdo de criacdo e implantacdo da nova IES,
trazendo contribuicdes permanentes e historicas para Rondénia. A professora Gracga, no
primeiro dia de aula da UNIR, j& inicia concursada para exercer suas atividades de
docéncia. Com o advento de implantacdo do Curso de Ciéncias, ela assume o cargo de
Chefe de Departamento de Ciéncias Exatas, enquanto que o professor Eudes Barroso
Junior, que ingressou na UNIR em 1985, passa a ser o primeiro coordenador eleito do
referido curso, em substituicdo ao professor Roberto Duarte Lins que foi primeiro
coordenador na eminéncia de criacdo do curso, tempo depois a Biblioteca do Campus

Porto Velho recebe o nome professor Roberto Duarte Lins.

1.3.2 Reestruturacdo Curricular do Curso de Ciéncias em Porto Velho

O curso de Ciéncias, em 1986, apesar de pouco tempo de percurso ja necessitava
de reformulagcbes, rompendo com o modelo anterior que era anual estabelecendo um
novo Projeto Politico Pedagdgico, conforme nos contou em entrevista, o professor

Eudes Barroso Junior:

Em 1986, fui eleito coordenador do Curso de Matematica. Entdo fui fazer
uma verificagdo do que se tinha, e 0 que eu encontrei era apenas: uma grade
curricular e um elenco de disciplinas, expostas aleatoriamente durante os
quatro anos para o curso, sem objetivos e sem uma sequéncia logica. [...] S6
em 1986, com a reforma curricular, que foi feito toda uma proposta em cima
de objetivos, objetivos semestrais, com fluxo, com matriz curricular e carga
horaria, com ementas, e com nimero de aulas (JUNIOR; SOUZA, entrevista
concedida em 15 de novembro de 2012).
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Havia urgéncia em concluir os trabalhos de reestruturacdo, porque o curso de
Matematica iria passar pelo processo de reconhecimento. Na concepcdo da professora
Maria das Gragas, “[...] esse reconhecimento com o que tinha anteriormente, se tornaria
muito precario, muito dificil”. Dentre as dificuldades de reconhecimento citadas pela
professora Graca o professor Eudes, complementando a fala da docente, explica:

Porque o que se tinha [de documento] era muito pouco. [...] N&o existia um

fluxo. O fluxo era colocado duma forma subjetiva, por cada professor,
digamos assim, como era um sistema anual, ‘Ah! Vocé so pode fazer

Matemaética I, quando cursar Matemdtica I’, mas documentalmente ndo
existia nada (JUNIOR; SOUZA, entrevista concedida em 15 de novembro de
2012).

O depoimento destes docentes levou-nos a algumas inquietacdes: Por que tanta
critica a estrutura do curso precursor? As IES que antecederam a UNIR, ndo deixaram
contribuicdes positivas? Qual é a origem da primeira estrutura curricular posta em Porto
Velho?

Partimos novamente para a analise documental e ressaltamos que de acordo com
a Resolucdo 04/CD de 1982, ficou determinada a transferéncia de responsabilidades dos
cursos que estavam em andamentos e eram oferecidos pela FUNDACENTRO e UFPA
para UNIR, dentre eles se encontrava o curso de Matematica de origem da IES
paraense, assim podemos inferir que a primeira estrutura curricular, que os professores
fizeram referéncia, se ndo na sua totalidade, mas em grande parte teve influéncia do
mesmo curso de formacdo de professores de Matematica, ministrado pela UFPA em
Rondbnia.

Na tese de doutorado do professor Tadeu Oliver Goncalves, docente do curso de
Licenciatura em Matematica da UFPA desde o ano de 1976, encontramos alguns
vestigios que mostram a existéncia de problemas estruturais e curriculares naquele curso
e que, a nosso ver, foram herdados pela primeira matriz curricular do curso de Ciéncias
em Porto Velho, vindo ao encontro das criticas verbalizadas pelos professores Eudes e
Graca. O pesquisador da UFPA menciona que:

Em 1975, o MEC tornou obrigat6rio o curso de Licenciatura em Ciéncias do
1° grau. Mai uma vez, através de um decreto, 0 governo tenta mudar o rumo
do ensino no Brasil. A Universidade Federal do Pard ndo reagiu contra a
medida e, no mesmo ano, adota-a e implanta o curso de Ciéncias. [...] A
situagdo tornou-se “tragicomica”: os alunos que prestavam vestibular para os

cursos de Quimica, Fisica, Biologia ou Matematica eram obrigados a fazer
inicialmente o curso de licenciatura em Ciéncias de 1° grau. Mas o problema
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maior era os alunos conseguirem concluir o curso em funcdo de uma grade
curricular (GONCALVES, 2000, p. 107).

Com o intuito de atender o que estava sendo imposto pelo MEC, o curso de
Ciéncias da UFPA passou por algumas rupturas, gerando perdas significativas para o
aluno. Segundo Gongalves, a manutencdo do curso ficou inviavel:

Em funcgdo da obrigatoriedade do curso de ciéncias, ou seja, o fato dos alunos
do curso de matematica serem compulsoriamente obrigados a cursa-lo, altera-
se a grade curricular da licenciatura em matematica, alteracdo esta que,
inclusive, desrespeitou as normas legais em funcdo da retirada de Geometria
descritiva e Desenho Técnico do curriculo (GONCALVES, 2000, p 110).

Gongalves relata ainda que em 1979, foi montada uma comisséo, tendo como
objetivo fazer um estudo e apresentar uma proposta curricular para resolver os
problemas que foram desencadeados pelo formato que estava posto pelo curso de
Ciéncias da UFPA. De 1981 a 1985 foi implantada uma nova grade curricular, todavia,
considerando que as atividades da UNIR comecaram em 1982, considerando ainda os
depoimentos dos professores Eudes e Graga, pressupomos que esta nova grade néo

chegou a ser implantada em Rondonia.

Quais eram os problemas postos na primeira matriz curricular do curso em Porto
Velho? Como era a composicdo de disciplinas destinadas a formacdo especifica? E de
formacdo pedagdgica? Para responder a estas questdes, recorremos ao arquivo
documental apresentado na tabela 2:

Tabela 2 — Curso de Ciéncias com habilitagdo em Matematica, iniciado em Porto Velho - 1982

1° ANO CH 2° ANO CH 3°ANO CH 4° ANO CH
Matematica | 150 | Cal. Dif. Int. | 120 | Cal. Dif. Int. 11 150 | Célulo Numerico 90
Fisica | 90 | Geo.Planae Esp. | 60 | Prob. Estatistica | 60 | Analise Real 120
Quimica | 60 | Des/Geometrico 90 | Geom. Analitica 90 | Algebra Moderna | 120
Biologia | 90 | Fund Matematica | 60 | Inst. de Ensino 60 | Prob. Estatistica Il | 120
L. Portuguesa 90 | Fisicall 90 | Algebra Linear 120 | Proc. de Dados 120
Filosofia 60 | Quimica ll 90 | Didatica 90 | Mat. Aplicada 120
Sociologia 60 | Biologia ll 60 | Prat. de Ensino | 60 | Prat. de Ensino Il 60
Met. Cientifica | 60 | PscdaEducagdo | 90 | EstFunEnslellgr | 60
El. de Geologia | 60 | EPB 60

Fonte: Arquivo do professor Eudes Barroso Junior
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Para a integralizagcdo do curso, foram oferecidas 2.880 horas de carga horaria
que permeavam por uma formacao generalista, com disciplinas na area de Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia. Concordamos que o curso trazia consigo algumas
precariedades, ndo atendia as expectativas para a formacao de um educador matematico.
Dentre os problemas levantados, identificamos que o espaco destinado a formacao
pedagogica foi de apenas 15,6% do total da carga horéria, de tal modo que o curso foi
fundamentado, na quase totalidade, apenas na perspectiva conteudista, distanciando-se
dos aspectos relacionados ao processo de ensino e de aprendizagem; observamos ainda
que além da Pratica de Ensino (atual Estagio Supervisionado), a formacdo de
professores oferecida, ndo oportunizou o desenvolvimento de habilidades de préticas
docentes. Quanto ao regime de curso anual, entendemos que era uma modalidade que
prolongava o tempo de permanéncia dos discentes no curso, dificultando que eles

concluissem em tempo habil (4 anos).

Todas as esferas da UNIR, como laboratérios, departamentos, bibliotecas, cursos
estavam se estruturando. Neste entremeio o professor Euro Tourinho Filho, primeiro
reitor sai e 0 MEC nomeia para condicdo de Reitor pro-tempore o professor Antonino

Martins da Silva, que passa a dirigir a universidade a partir de 28 de junho de 1985.

Em 1986, na gestdo do novo reitor, a universidade passa por uma reestruturacao

dos curriculos dos cursos.

Para a reformulacdo do curso de Ciéncias, foram observadas matrizes
curriculares de outros cursos vigentes pelo pais. O processo se deu com apoio de um
consultor do MEC, identificado como professor Lélio, que fez um trabalho utilizando
uma metodologia de planejamento estratégico. Em tal analise levou-se também em
consideracdo a formacdo trazida por cada professor, incultada em sua identidade
docente, conforme nos relatou o professor Eudes “Devido a minha formacdo, de ter sido
licenciado em Ciéncias e sou licenciado em Matematica, entdo eu me baseei muito na
minha concepcdo de formacdo” (JUNIOR; SOUZA, entrevista concedida em 15 de
novembro de 2012).

Qual seria essa concepcdo? Acreditamos que a historia de vida docente é
construida pelas crencas que o professor carrega consigo ao longo do tempo, e é
inerente a sua pratica profissional no cotidiano. O nosso depoente tem a formacéo

académica nas licenciaturas curta em Ciéncias e plena em Matematica. Ja na condi¢éo
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de professor da UNIR, foi avaliado pelo CFE e teve sua aprovacéo para trabalhar com a
disciplina Pratica de Ensino da Matematica. Buscando melhorar suas praticas em sala,
enquanto formador optou por fazer em nivel de Especializagdo, o curso de Metodologia
do Ensino Superior. No Mestrado fez uma pesquisa problematizando a questdo da
Avaliacdo dos Sistemas Educacionais em Rondonia. Atualmente esta fazendo seu
doutoramento em Educacdo Matematica pela UNESP Campus de Rio Claro.
Considerando que tanto sua formacdo em nivel de pds-graduacdo strictu sensu quanto
sua pratica docente traz um elo entre as areas de Educacédo e de Matematica, nos levam
a inferir que a concepcdo de formacdo entendida pelo professor é permeada pelas
praticas e consequentemente pela constituicdo dos saberes e fazeres comum aos
educadores matematicos e que o curso de formacdo de professores deve esta
fundamentado no desenvolvimento de objetivos internos de tal forma que o licenciando,
a cada semestre, possa de forma cumulativa desenvolver as habilidades necessarias para
o oficio docente, ademais, conforme ficou explicito na metodologia de reformulacao
curricular construida coletivamente, outros atores devem participar (professores e

gestores das escolas da educacéo basica) como co-formadores nesse processo.

A comissao de reestruturacdo do curso de Ciéncias era composta pelos docentes
do curso, foi coordenada pelo professor Eudes Barroso Junior, conforme declaracdo do
Reitor Osmar Siena, mostrada na figura 5, decide perpassar o espaco fisico da
universidade e fazer uma consulta pablica ouvindo a comunidade, passando a ser,
portanto uma construcdo coletiva. A metodologia utilizada foi de questionarios que

posteriormente eram interpretados e tabulados.
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Figura 5 — Coordenagdo da Comissédo de Reestruturacdo do Curso de Ciéncias
Fonte: Arquivo pessoal do professor Eudes Barroso Junior

Ressalta-se, sobretudo, a metodologia utilizada pela comissdo em que varios
sujeitos envolvidos na educacdao foram ouvidos, desde o professor formador, passando
pelo professor em formacédo chegando aos docentes e equipe gestora das escolas, todos
contribuiram para a construcado coletiva de reestruturacdo curricular. Pressupde-se ainda
que a producdo de saberes, que transitaram entre a Universidade e o espago escolar
tenham sido contemplados no novo curriculo e que se transformaram em mudancas

efetivas na formacéo docente.

Os professores que participavam da comissdo, sob a orientacdo do consultor
buscavam responder: Qual era o objetivo de um curso para o Estado de Rond6nia,
naquele momento? O que era mais importante para a formacao do professor? Qual era o
objetivo principal do Curso? Por meio desses questionamentos tracaram um diagnostico
dos anseios locais e, na medida do possivel, tentaram resolver ou a0 menos minimizar
os problemas identificados. Os estudos foram realizados com a andlise de cada periodo,
ou semestre, separadamente, disciplina por disciplina de modo que trouxessem a

reflex@o do perfil pretendido para formacéao dos futuros professores.
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A medida que as ideias eram socializadas pela comissdo e demais membros do
departamento, os estudos avancavam e o0s professores, com o auxilio do consultor,
chegavam a um consenso e passavam entdo para o semestre seguinte. O perfil de

licenciando a ser atingido, em cada semestre, também foi construido coletivamente.

Considerando que o Curso de Ciéncias da UNIR em Porto Velho, tinha suas
especificidades e que estas andlises locais foram consideradas importantes para a
reformulacdo, considerando ainda que o curso ndo estava desconectado da realidade
nacional, a comissdo buscou fazer um dialogo onde os aspectos locais e globais
pudessem transitar de forma a contribuir com a formacéo do professor de Matematica
nesta regido da Amazonia. Concordamos com Valente (2012), quando afirma que: “O
local se faz local na sua relagdo com o global, o global se faz global na sua relagdo com

o local”.

A comissdo de reestruturacdo tinha como foco, segundo o professor Eudes
“chegar bem proximo, ou tanto o quanto utdpico, mas se aproximar o quanto possivel
de uma realidade do que seria necessario aqui para o estado, devido a prépria
precariedade de profissionais formados naquela época” (JUNIOR; SOUZA, entrevista

concedida em 15 de novembro de 2012).

No entendimento dos professores da época, o ideal para formacdo do professor
de Matematica. Dentre as mudancas, destacamos que 0O curso passou a ser organizado
em regime semestral, sendo esta uma distribuicdo mais racional, uma vez que, na
avaliacdo da comissdo de professores, deveria diminuir o indice de evasdo. A disciplina
Pratica de Ensino teve sua carga horaria aumentada de 120 para 150 horas e foi
distribuida em trés modulos, de tal forma que o licenciando passou a ficar em contato
com alunos, professores e equipe gestora por mais tempo, oportunizando melhor
conhecimento do cotidiano no espaco escolar. Entretanto, os avancos foram pequenos,
visto que, a carga horaria com finalidades de atender a formacéo pedagdgica do futuro
professor permaneceu pequena, além disso, foram retiradas as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Filosofia e Sociologia. Por fim, mesmo com a reformulacdo, o curso

permaneceu com carater conteudista.

O fluxo curricular da primeira reformulacdo do Curso de Ciéncias, apds o0s

trabalhos concluidos ficou assim:
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Figura 6 - Fluxo de disciplinas apés 12 reformulacéo do Curso de Ciéncias
Fonte: Arquivo pessoal do professor Eudes Barroso Junior

A comisséo teve seus anseios atendidos quando, no dia 9 de margo de 1987, o
CFE publicou o parecer 197/87, reconhecendo o curso de Licenciatura em Ciéncias com
Habilitacdo em Matematica da UNIR.

Muito mais que o produto, interessa-nos o processo: Como se deu, em nivel
nacional a criacdo da Licenciatura em Ciéncias? Havia autonomia de mudancas, por
parte dos Departamentos Académicos localmente nos estados? Qual era a relagéo entre
o local e o global/nacional?

No periodo em que vigorou o governo militar no Brasil (1964-1985), emergiram
algumas mudancas no ensino, dentre elas a criacdo das leis 5.540/68 e 5.692/71. A
primeira reestruturou o Ensino Superior, enquanto que a segunda ditava normas para 0s
entdo ensinos primario e secundario ou médio, que passaram a ter a denominacdo de

primeiro e segundo graus respectivamente.

No capitulo V, que é destinado a formacdo de professores, a lei 5.692/71,

determinou que para o exercicio no magistério de 5% a 82 séries a formacao deveria ser
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realizada em cursos superiores de curta duracdo (3 anos), denominadas de licenciaturas
curtas, enquanto que para atuar nos cursos de 2° grau a formacdo era concretizada
através das licenciaturas plenas (4 anos). Buscando atender novos critérios estabelecidos
por esta lei, foram criados por meio da Resolucdo 30/74 do CFE, os cursos de Ciéncias
que previam uma formacao polivalente, ficando a cargo da licenciatura de primeiro grau
a habilitacdo geral em Ciéncias, enquanto que a licenciatura de 2° grau a formagéo
especifica de professores para Matemaética, Fisica, Quimica e Biologia.

Ocorre que as decisfes foram tomadas sem consulta prévias aos profissionais da
educacdo em suas bases, acarretando insatisfacdo nos diferentes niveis de ensino. Estas
iniciativas do MEC estdo ainda marcadas pelo modo de proceder centralizador, que
caracterizou a tomada de decises em educacdo, nos Gltimos 20 anos de regime
militarista (CANDAU, 1987, p. 28). A reforma ditada na época criou 0s cursos de

formacéo de professores polivalentes.

Qual era a real finalidade das reformulacGes, em especial nos cursos de
Ciéncias? Entendemos que “E no cotidiano que se estabelecem e se confrontam a arte
do forte e a arte do fraco, que as acGes e praticas se configuram e legitimam e, nesse
sentido, o olhar para o cotidiano ndo pode ser um olhar ingénuo e desprovido de
objetividade” (DALCIN, 2008, p. 13), assim olhando para o cenario posto, podemos
inferir que a reformulacdo em voga, foi uma estratégia do regime militar que tentou a
imposicdo de um modelo autoritario de formacdo de professores, com o propdsito
exclusivo de aumentar forcosamente nimero de professores nas areas de Ciéncias e
Matematica, com a perspectiva de que se poderia resolver o problema da Educacéo,

com métodos ditatoriais semelhantes aos utilizados nos quarteéis.

De acordo com Fiorentini (1995), as imposicGes da época deixaram influéncias

nas tendéncias de ensino que eram fundamentadas no tecnicismo pedagogico:

Esta seria a pedagogia “oficial” do regime militar p6s-64 que pretendia
inserir a escola nos modelos de racionalizacdo do sistema de producéo
capitalista.

Essa tendéncia fundamenta-se séciofilosoficamente no funcionalismo, para o
qual a sociedade seria um sistema organizado e funcional, isto é, um todo
harmonioso em que o conflito seria considerado uma anomalia e a
manutenc¢do da ordem uma condicdo para o progresso (1995, p. 15).

A resolugéo n° 30/74 do CFE, foi decretada sem participagéo das universidades

ou das institui¢coes envolvidas com a formacéo de professores e regulamentava o curso
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de Ciéncias, sua publicacdo foi crucial para mobilizacdo contraria as imposi¢des ao

novo sistema de ensino para formagéo de professores.

Mas e o que foi feito?

E importante notar que, logo de inicio, as reagdes contrarias a nova proposta
surgiram ndo das universidades ou faculdades onde o curso deveria ser
oferecido, mas das sociedades cientificas como SBF, a SBQ, a SBM ¢ a
SBPC que comecaram alertar o MEC para as inadequacBes das novas
propostas (CANDAU, 1987, p. 26).

Cumpre observar que, nessa época, ainda ndo existia a Sociedade Brasileira de
Educacdo Matemética (SBEM), mas surgia uma movimentacdo de professores nesse
sentido. Porém havia um sentimento de frustracdo e que levou a ndo aceitacdo das
propostas do MEC, consequentemente houve mobilizagdo por mudangas no que tange
as licenciaturas, entretanto o pais estava saindo de um regime militar para a democracia,
de tal forma que entre os docentes “Alimentou-Se, assim, a expectativa de que, findo o
regime militar com a posse de um presidente civil, em 1985, esses problemas poderiam
ser mais bem equacionados” (SAVIANI, 2005, p.21).

Diante dos protestos, ainda no inicio da década de 1980, o MEC prometeu fazer
uma extensa consulta nacional as universidades e sociedades cientificas. Nessa mesma
década o curso de Ciéncias passou a ser de livre escolha, ndo era mais imposto a quem

desejasse ser professor de Matematica, Quimica, Fisica ou Biologia.

Perante isso, nos veio a ddvida: O que estava acontecendo globalmente nas
outras universidades brasileiras, enquanto os cursos de Ciéncias estavam sendo
instalados localmente, em Porto Velho (1982) e Ji-Parana (1988)?

Em 1981 e 1982, o MEC através da SESU realizou pesquisa envolvendo
instituicbes de ensino superior, concernentes as Licenciaturas e bacharelado em
Ciéncias com duas propostas apresentadas separadamente, elaboradas por comissoes

provenientes do MEC e da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC).

A tabela 7 mostra uma sintese comparativa das propostas e deixa clara a
divergéncia nas concep¢Oes de formacdo de professores, entre uma proposta que foi
construida com a presenca dos docentes e outra que trazia os interesses do MEC em

resolver o problema da falta de professores.



Figura 7 - Proposta de reformulacéo das licenciaturas, década de 1980
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Caracteristicas

Propostas SBPC

Propostas MEC

Duracéo

Somente licenciatura
plena

Plenas ou curtas

Formacao de professores
de Matematica

Separada da licenciatura
em Ciéncias

Licenciatura em 1° grau,
atingindo Ciéncias e
Matematica;

Licenciatura de 1° e 2° graus,
atingindo Ciéncias e
Matematica;

Licenciatura de 2° grau: Fisica,
Quimica, Biologia e
Matematica. (separadas)

Formacao de professores
de Biologia, Quimica e
Fisica

Licenciatura plena
especifica

Licenciatura em 1° grau,
atingindo Ciéncias e
Matemética;

Licenciatura de 1° e 2° graus,
atingindo Ciéncias e
Matematica;

Licenciatura de 2° grau: Fisica,
Quimica, Biologia e
Matematica. (separadas)

Formacdo de professores
de Ciéncias

Habilitacdo apds a
licenciatura plena

Licenciatura em 1° grau
(isolada);

Licenciatura em 1° e 2° graus;

Licenciatura especifica;

Complementacéo.

Relacdo com o
Bacharelado

Permite a recepgao com
aproveitamento de
estudos

N&o é tratado

Principal divergéncia

Rejeita a ideia de
Ciéncia integrada

Aceita a ideia de Ciéncia
integrada

Fonte: (CANDAU, 1987, p. 27)

Docentes e discentes das IES, em 1983 promoveram discussdes locais

diferenciadas nos estados e as propostas sinteses dessas unidades federativas foram

elementos de discussdo em encontro nacional

realizado em Belo Horizonte. Na

oportunidade foi construido um documento consensual tirado neste seminario e

nomeada uma comissdo em ambito nacional com o objetivo de articular e formalizar

propostas para os cursos de licenciatura.

Considerando que o pais ainda vivia sob o regime militar, diante disso nos veio a

duvida: O MEC aceitou as propostas discutidas nas bases, por participantes dos

encontros nacionais?



81

Os registros bibliograficos que tivemos acesso nos mostram que de imediato
ndo! Os debates continuaram, mas “Causou, portanto, estranheza que, em junho de
1986, a SESU promovesse um Seminario sobre ‘O Ensino Superior e a Formagdo do
Magistério’ para o qual sequer a comissdo foi formalmente convocada” (CANDAU,
1987, p. 31), evidenciando que ainda ndo havia o dialogo, permanecia o distanciamento
entre as partes. Todavia,

Efetivamente, a nova Constitui¢do do pais, promulgada em 5 de outubro de
1988, abria caminho nessa direcdo, ao incorporar varios dispositivos que
contemplavam diversas reivindicagcdes do movimento docente e a0 manter o
dispositivo que conferia a Unido competéncia exclusiva para legislar sobre
diretrizes e bases da educacdo nacional. Para dar cumprimento a esse
dispositivo iniciou-se, jA em dezembro de 1988, a tramitagdo de novas

propostas e bases da educacdo nacional, chegando-se a diversas vissitudes, a
lei n. 9.394 em 20 de dezembro de 1996. (SAVIANI, 2005, p.21)

Ao longo dos anos, a nova LDB, certamente deu autonomia para implantagéo de
varias propostas das licenciaturas que ja traziam suas discussdes desde a década
anterior. Quanto aos cursos de Ciéncias em Porto Velho e Ji-Parana, em pouco tempo
de existéncia foram extintos, dando lugar a licenciatura em Matematica. A analise

desses cursos seré realizada nos capitulos Il e 1V presente pesquisa.

Considerando a grande extensdo territorial de Rondb6nia (237.590,864
quilémetros quadrados)** e considerando ainda que centralizar todas as atividades da
UNIR apenas na capital Porto Velho, impossibilitaria que boa parte da populacdo
rondoniense pudesse ter acesso ao curso superior, 0 CD da universidade em 1988, passa
por uma ruptura e aprova a expansdo para outras regides do Estado, iniciando a

interiorizacdo da universidade que sera elemento de analise no préximo capitulo.

Quanto ao curso de Ciéncias com Habilitacdo em Matematica em Porto Velho,
reiteramos que desde a sua criacdo, tinha como oficio a formacdo de professores de
Matematica para os niveis de 1° e 2° graus. Por reivindicacdo da comunidade
académica, segundo o portal** do curso, em 1996 ap6s reunides com o colegiado do
curso foi encaminhado aos conselhos superiores da UNIR, uma proposta curricular para
a mudanca do curso, ap0s sua aprovacao o curso passou a nomeado de Licenciatura

Plena em Matematica.

1 Fonte: http://www.brasilescola.com/brasil/aspectos-populacao-rondonia.htm
2 portal do curso de Matemética em Porto Velho: www.dmat.unir.br
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A contribuicdo desse curso para a formacdo de professores em Matematica no

Estado vem sendo exercida ha mais de trés décadas. Dentre elas estd a criacdo ou

extensdo para o interior. Os professores Maria das Gragas Viana de Souza e Eudes

Barroso Junior, que coordenaram a implantacdo da Licenciatura curta em Ciéncias com

Habilitacdo em Matematica em Vilhena e Ji-Parand respectivamente, em entrevista

comentaram que:

1.4 AS REITORIAS

A trajetoria de implantacéo e consolidagdo do curso foi longa e dificil, com
enfrentamento de diversas adversidades que tivemos que passar, mas a
abnegacdo, o amor ao magistério, a nossa formacao familiar e a de mestres,
foram decisivas para montarmos uma estrutura de bases educacionais que
vem contribuindo ao longo do tempo e de geragdes, na formacdo de
profissionais de uma regido de muita caréncia de quando aqui chegamos;
nessa histéria tem muito de nossas vidas compostas de decepgdes, que nos
fizeram fortalecer as nossas bases de formacdo, e sentir a gléria pelo que
pudemos propiciar a muitos na aquisicdo do conhecimento cientifico e na
sua formacdo integral de pessoas que se tornaram profissionais dignos em
sua profissdo (JUNIOR; SOUZA, entrevista concedida em 15 de novembro
de 2012).

Na trajetoria da UNIR, varios professores se sucederam na condicao de reitores

ajudando a construir a histdria local da universidade. A tabela 3 traz uma sintese desses

docentes que administraram a UNIR, desde sua criagdo ao ano de 2012:

Tabela 3 — Reitores da UNIR (1982-2012)

Periodo

Nome

1982-1984 | Euro Tourinho Filho

1985-1988 | Antonio Martins da Silva Junior

1988

Alvaro Lustosa Pires

1989

Vitor Ugo

1989-1993 | José Dettoni

1993

Sinedei de Moura Pereira

1994

Francisco Aparecido Ferreira

1994-1998 | Osmar Siena

1998-2002 | Ene Gléria da Siveira

2003-2007 | Ene Gloria da Siveira

2007-2010 | José Januario do Amaral

2011

José Januéario do Amaral

2011

Maria Cristina Victorino de Franca (vice -reitora)

2012

Maria Berenice Alho da Costa Tourinho

Fonte: Albuquerque e Maia (2008) e CONSEC
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Os quatro primeiros professores que assumiram o cargo maximo da universidade
no periodo de 1982 a 1989, foram na condicdo de Pré Tempore, em virtude de que 0s
6rgdos colegiados que dariam amparo legal para elei¢do de reitor ainda estavam sendo
organizados, 0 que sé ocorreu ap6s a criacdo do CONSUN e do CONSEPE. A Portaria
n°® 50/CD de 28 de novembro de 1988 foi publicada e por meio dela deflagrado o
processo de eleicdo para escolha de Reitor. O pleito ocorreu em 12 de dezembro do
mesmo ano, sendo vencedora a chapa universidade, tendo o nome do professor José
Dettoni, ratificado 5 dias depois pelo colégio eleitoral como o primeiro reitor eleito da
UNIR (ALBUQUERQUE; MAIA, 2008).

As reitorias foram se sucedendo, todavia em 1993 o professor Sinedei de Moura
Pereira e, em 1994 o professor Francisco Aparecido Ferreira, s&0 nomeados para a
condicdo de reitores pro-tempores. Os demais professores da tabela 3 ascenderam ao
cargo de Reitor através de processo democratico, via consulta a comunidade académica

e posterior nomeacdo do MEC.

Ao longo do tempo, na UNIR, algumas mulheres assumiram a vice-reitoria,
entretanto foram necessarios 30 anos para elei¢do da primeira reitora. A histdria mostra
que o cargo em voga nas IES brasileiras é assumido, em esmagadora maioria, por
homens. Em Rondonia, a ruptura com este modelo ocorreu recentemente, com a posse
da professora Maria Berenice Alho da Costa Tourinho ocorrida em Brasilia, no dia 8 de
maio de 2012, quando o Ministro Aluizio Mercadante, empossou também outras duas
reitoras: Maria José de Sena, da UFRPE e Roselane Neckel, da UFSC, as trés foram as

primeiras mulheres eleitas para o cargo nessas universidades.

A solenidade de posse em Ronddnia ocorreu no dia 14 de maio de 2012. A nova
reitora chega ao cargo apds longo periodo de manifestos e greves instauradas na UNIR,

de modo que a solenidade tornou-se bem concorrida.

Reiteramos que "N&do ha histéria sem documentos, com esta precisdo: Ha que
tomar a palavra 'documento’ no sentido mais amplo, documento escrito, ilustrado,
transmitido pelo som, a imagem, ou de qualquer outra maneira” (LE GOFF, 2003, p.
531), nessa perspectiva, concebendo a matéria jornalistica como documento,

enfatizamos que o Jornal Alto Madeira trouxe a seguinte sintese:



Porto Velho, Rondénia, terga-feira, 15 de maio de 2012
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AttoMndrirn POLITICA q

Em posse muito pres-
tigiada ontem no auditU-
rio da Ordem dos Advoga-
dos do Brasil de RondU-
nia em solenidade do
Conselho Universit-rio,
que oficializou a posse ao
cargo de reitora da Uni-

____ Berenice Tourinho é empossada reitora para gestao 2012 a 2016 _____

greve durou 75 dias de luta

contra o descaso e hoje co-

meAamos a escrever uma
- nova histUrial, disse a reito-
ra empossada em seu dis-
curso.

A solenidade foi presidi-
da pelo governador Conf'-
cio Moura, que assinou jun-
tamente com a empossada
@ com a vice-reitora, profes-
sora doutora Maria Cristina
Victorino o termo de trans-
miss.0 de posse.Conf'cio
Moura destacou a import,n-
cla da parceria entre a uni-
versidade e o Estado,

l... muito complexo admi-
nistrar uma universidade, E
como administrar um esta-
do. Por Isso estamos aqui
para trabalharmos em par-
ceria

' .
o4y -

versidade Federal de Ron-
dUnia (Unir). A professora
doutora Berenice Alho da
Costa Tourinho para a ges-
Lo 2012 a 2016. A doutora

pessoa a administrar a Unir,
sendo a quinta eleita com
mais de 50% dos votos da
comunidade universit-ria,
iEsse € o inlcio de um

O Estado precisa da Unir
e a Unir precisa do Estado.
Desejo boa sorte a nova rel-
tora e estamos de portas
abertas para junlos escre-

Berenice Tourinho E a pri- processo de reconstruA.0 yermos uma nova histOria
meira mulher eleita para ©  da Unir. Sinto-me honrada  para RondUnial, disse Con-
cargo e a dEcima segunda pelos votos e confianAa. A ¢io

Figura 8 — Primeira mulher a frente da administragdo da UNIR

Fonte: Jornal Alto Madeira

As greves na UNIR, sejam elas organizadas pelos movimentos estudantis,

docentes ou técnicos, permeiam toda sua trajetoria. Todavia no manifesto mais recente,

alunos com apoio de um grupo de professores, ocuparam por mais de setenta dias o

prédio da reitoria. Dentre a pauta de reivindica¢do estava “[...] a saida imediata do
reitor, em exercicio, José Januario de Oliveira Amaral” (RUEZZENE, 2012, p. 33). As

motivacdes que levaram a tal situacdo estavam expostas nos demais itens da pauta de

reivindicacdes:

Construcdo de hospital universitario, creche e restaurante, limpeza,
iluminacdo e Internet sem fio, papel higiénico, mais computadores (que
funcionem) nos laboratérios de informatica, transparéncia na aplicacdo de
recurso, paridade nas eleigBes para reitor, eleicdo de prefeitos dos campi e
esclarecimentos sobre as dendncias de fraudes e desvio de verbas na Riomar.

Os docentes pedem a contratacdo de professores e técnicos, mais
transparéncia na aplicacdo de recursos e melhoria de infraestrutura
(RUEZZENE, 2012, p. 33).

A crise estabelecida culminou com a rendncia de Amaral, ocorrida em 23 de

novembro de 2011. Para a sucessdo do reitor que estava em inicio do seu segundo

mandato, assume o cargo a vice-reitora, professora Maria Cristina Victorino de Franca,

que permaneceu no exercicio de reitoria desta IES até que toda a conjuntura fosse

resolvida. Como seu mandato ainda néo havia terminado apos a elei¢do de Tourinho em

2012, a professora Francga retorna a seu cargo de vice-reitora.
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A comunidade académica depositou na pessoa da nova reitora, voto de confianca
para que as reivindicagdes fossem atendidas. Passado um razoavel tempo desde o inicio
da administragdo de Tourinho, a pauta anteriormente posta pelos grevistas foi

cumprida? Qual é a situacdo atual?

Na condicdo de docente desta IES entendemos que parte dela estd sendo
realizada. Ha, desde 2007, em nivel nacional, o desenvolvimento do Programa de Apoio
ao Plano de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Na
UNIR, em grande parte com recursos do REUNI (que serd elemento de anélise no
capitulo I1), desde a gestao de reitores anteriores a Tourinho, novos cursos vém sendo
abertos, com eles vieram a contratacdo de professores e técnicos; construcao de novos
prédios visando melhorar a infraestrutura dos Campi. H& ainda agdes no sentido de
aquisicdo de novos computadores e oferecimento de internet sem fio, contratacdo de
empresa terceirizada para servicos permanentes de limpeza e manutencdo nas
instalacGes da capital e interior. Contudo, nem todos os pontos reivindicativos foram
contemplados, a exemplo da paridade para elei¢do de reitor e realizacdo de eleigéo para
prefeitos dos Campi. E quanto aos demais pontos? S6 o tempo e a historia responderao.

Trouxemos até o momento parte da histdria da UNIR na capital, de forma que
fornecesse subsidios para a construcdo histérica do curso de Licenciatura em
Matematica na cidade de Ji-Parana. A historia é feita por rupturas. E a partir da chegada
do curso em Ji-Parand, dessa ruptura (descentralizacdo) que ocorreu em 1988, que nossa
pesquisa vai permear a partir do capitulo seguinte. Todavia a histéria da IES, em Porto
Velho, permanece sendo estabelecida e certamente serd elemento de estudo de outro

pesquisador.



CAPITULO Il - O ENSINO PUBLICO EM JI-PARANA: UM PERCURSO
HISTORICO, DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR

O Cristianismo é uma religido de historiadores; Estou convencido, pura e
simplesmente, que nos fazemos histéria porque somos cristdos (LE GOFF,
2003, p. 66).

Para melhor situar nossos estudos, buscamos construir a histéria do municipio
que recebeu o primeiro Campus da UNIR, no interior. Ressaltamos que a construcdo em
voga tem uma vertente para a Historia da Educacdo Matematica, como base de
entendimento para o processo de construcao da formacdo de professores de Matematica.
A histoéria de um curso é intrinseca a histdria de sua instituicdo, assim, nos apropriamos
das palavras de Magalhaes, quando afirma:

Compreender e explicar a existéncia histdrica de uma instituicdo educativa é,
sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que é o sistema educativo,
contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolugdo de uma comunidade e
de uma regido, é por fim sistematizar e (re)escrever-lhe o itinerario de vida na

sua multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico (MAGALHAES,
1999, p. 64).

O municipio de Ji-Parana ocupa uma area de 6.896,70 Km2, fica localizado na
regido central do Estado. De acordo com dados disponiveis no portal do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)™, o Gltimo censo ocorrido em 2010
registrou uma populacdo de 116. 610 habitantes existentes neste, que é o 2° maior

municipio rondoniense.

2.1 CONHECENDO JI-PARANA: DA ORIGEM AOS DIAS ATUAIS

Sua origem enquanto povoado (pois anteriormente ja existiam indios na regiao),
remonta ao século XI1X, quando nas proximidades do ano 1879 comecou a ser ocupada
por nordestinos que fugiam da seca e procuravam terras melhores para sua
sobrevivéncia, tinham como atividade precipua a extracdo do latex da seringueira.
Segundo o portal do IBGE, inicialmente o povoado passou a ser chamado de Urupa,

pois era proximo a confluéncia dos Rios Urupa e Ji-Parana.

3 portal do IBGE: http: www.ibge.gov.br
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Em 1907, teve inicio em Cuiaba a construcdo da linha telegrafica que chegaria
até Santo Antdnio do Madeira, para tanto foi nomeado o Major Candido Mariano da
Silva Rondon, ou Marechal Rondon como chefe da comissdo. Em 1909 Rondon chegou
a regido de Urupa (atual Ji-Parana) e construiu a Estacdo Telegrafica, localizada
proximo as margens do Rio Ji-Parand, onde também funcionava como seu ponto de

parada.

A estacdo telegréfica € mostrada por meio da figura 9, ainda na sua forma
original, sem reforma. A casa foi erguida com a frente voltada para o Rio Machado
(nome conhecido pela populacdo local) ou rio Ji-Parana (nome oficial) e funcionava
como ponto de parada para Rondon, seu interior € dividido em comodos com paredes
reforcadas. A figura 10 traz a antiga estacdo telegrafica onde atualmente funciona o
Museu das Comunica¢Ges Marechal Rondon, observamos que no tocante a construcao

original, algumas alteracGes foram realizadas, dentre elas a varanda em torno da casa.
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Figura 9 - Estacdo Telegrafica (Rondon —1909)  Figura 10 - Museu das Comunicac¢8es Mal. Rondon
Fonte: Site Preserva Ji-Paran&™ Fonte: Arquivo pessoal do autor

No ano de 1945, Urupa é oficializado como Distrito, subordinado a Porto Velho,
recebe o0 nome de Ronddnia, mas passa a ser conhecida como Vila de Rond6nia. Em 17
de fevereiro de 1956, o Territorio Federal do Guaporé passa a se chamar Territdrio
Federal de Rond6nia em homenagem ao sertanista Candido Mariano da Silva Rondon,
que faleceu no Rio de Janeiro em 19 de janeiro de 1958.

O termo ‘Rondoénia’, tornou-se 0 Unico estado brasileiro a ser batizado com o
nome de um individuo, em decorréncia do livro: Rondonia, Anthropologia —

Ethnographia de Edgard Roquette-Pinto, fruto de sua expedicdo a Serra do Norte

1 Site do grupo Preserva Ji-Parana: https://pt-br.facebook.com/PreservaliParana.
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(regido hoje compreendida entre Mato Grosso e Rondo6nia) e teve a primeira edicdo
publicada em 1917 (ROQUETTE-PINTO, 2005).

No tocante a formacdo de Rondon, antes de realizar suas expedigdes, exercia 0
Magisterio, pois em 1881, com apenas 16 anos de idade recebe o diploma de professor
primario pelo Liceu Cuiabano. O Sertanista em 1890 diplomou-se Bacharel em
Matemética, Ciéncias Fisica e Naturais, pela Escola Superior de Guerra do Brasil
(FERNANDES, 2000), inclusive exercendo a docéncia em matemaética superior, em

substituicdo ao catedratico da cadeira:

Uma portaria de 4 de marco de 1891, do Ministério da Guerra, determinava
que Rondon se recolhesse a capital federal para assumir o cargo de professor
da Escola Militar. A 1° de julho chegou ele ao Rio e assumiu 0 cargo para
que fora indicado por Benjamim Constant. [...] Durante o periodo de
professor, Rondon regia a cadeira de astronomia e era repetidor de mecanica
racional e, quando faltava um lente de matematica superior, dava aula
(FREITAS, 2001, 63-64).

Em 1960 estava sendo construida a BR 364 ligando Cuiaba a Santo Ant6nio do
Madeira, proximo a Porto Velho. Com a construcao da rodovia, deu-se inicio o processo
de ocupacdo populacional nessa regido que passou a ter uma interligacdo com 0s
grandes centros brasileiros. “Um grande contingente de familias se instalou ao longo da
BR-364, dando origem as principais cidades do Estado (Vilhena, Cacoal, Ji-Parana,
Ouro Preto do Oeste, Jaru, e Ariquemes)” (RUEZZENE, 2012, p. 54). Ressalta-se que o
tracado dessa rodovia acompanhou, por longo trecho, o tracado das linhas telegréficas
implantadas por Rondon. Concomitantemente, com a conclusdo da rodovia, houve
intenso movimento de migrantes vindos do sul do pais, que chegavam em busca de

terras ferteis provenientes dos projetos de colonizacdo (ARCARI, 1995).

Outro momento histérico para o desenvolvimento desta vila, segundo o0s
historiadores Lima (1997) e Oliveira (2001), ocorreu com a instalacdo da Empresa de
colonizagdo Calama S/A trazendo para sua area rural colonos da regido Centro-Sul do
Brasil. A abertura da rodovia e o incentivo da Colonizadora, tem influéncia decisiva
para a colonizagdo e aumenta o processo de migracdo para a Vila de Ronddnia que tem

como reflexo o crescimento econdmico e populacional.

O Instituto Brasileiro de Reforma Agréaria — IBRA, de acordo com o portal do
IBGE, também contribuiu no ano de 1968, com a vinda de migrantes. O IBRA ja tinha
como objetivo promover a regularizagdo fundiaria e assentamento dos migrantes, que se

realizava de forma espontanea, e com grande intensidade. Em 1970 teve inicio o projeto
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de Colonizacéo Ouro Preto, e esses movimentos foram desencadeadores do crescimento
do fluxo de migrantes vindo para essa regido, constituindo-se como um marco de

desenvolvimento dessa regiao.

O desenvolvimento era perceptivel em todo o Territério Federal de Ronddnia, o
crescimento urbano comecou a ter estrutura propria em funcdo do controle e
organizacdo sobre a ocupacao de terra, tal situacdo foi proficua para a vila Urupa, atual
Ji-Parana, que segundo Arcari (1995), recebeu a sede central do escritdrio do Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA). Em 1972, este distrito j& era o
segundo maior nucleo populacional do interior, contava com 4.222 habitantes e tinha
ainda a vantagem de se situar geograficamente em meio caminho entre as cidades de
Porto Velho e Vilhena.

O distrito foi elevado a condi¢do de municipio em 11 de outubro de 1977,
através da Lei n. 6.648, quando recebeu o nome de Ji-Parand, mais conhecido pela
populagéo local como Rio Machado. Essa denominagéo, segundo o portal da Prefeitura
de Ji-Parana™, é em homenagem ao rio que atravessa toda a cidade, dividindo sua sede
administrativa em dois setores urbanos denominados respectivamente de primeiro e
segundo distritos. O significado da palavra Ji-Parand é origem tupi e corresponde a
"grande rio dos machados", através da juncdo de yi (machado) e parana (mar, grande
rio). E uma alusdo ao grande nimero de pedras que se parecem com machados
indigenas .** Em 22 de novembro desse mesmo ano, ocorreu a instalacdo oficial do
municipio, sendo designado o Sr. Walter Béartolo como primeiro prefeito do novo

municipio rondoniense.

Ao longo dos anos Ji-Parand tem recebido migrantes de todas as regibes
brasileiras, que contribuem com sua cultura e crencas em nivel global, formando a
diversidade cultural que influencia a cultura local. Dada sua localizacdo geogréafica
privilegiada, tornou-se um centro comercial e universitario para a populacédo local e dos

municipios que compdem a regido central de Ronddnia.

No tocante ao centro universitario, em pesquisa realizada no portal do MEC'’,

existem atualmente em Ji-Parana funcionando quinze instituicbes de nivel superior,

' Portal da prefeitura de Ji-Parané: http://www.ji-parana.ro.gov.br
16 portal Wikipédia: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ji-Paran%C3%Al#cite_note-9
Y portal do MEC: http://www.emec.mec.gov.br
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sendo doze instituicdes de ensino a distancia e trés presenciais. As IES instaladas em Ji-
Parand oferecendo cursos presenciais sdo: O Centro Universitario Claretiano
(CEUCLAR); Centro Universitario Luterano de Ji-Parana (CEULJI/ULBRA); UNIR;
Instituto Federal de Educacdo de Ronddnia (IFRO). A UNIR é a Unica universidade

publica no municipio.

2.1.1 O surgimento das primeiras Escolas em Ji-Parana

A criacdo das primeiras escolas em Vila de Ronddnia, atual Ji-Parana, nos leva
ao periodo de 1952 a 1957, quando a senhora Gadelha ministrava suas aulas as criancas
em uma escola, que foi construida de forma improvisada pelos moradores e oficializada

posteriormente pelo poder publico.

No ano de 1958, com a saida dos antecessores, 0 Governo nomeou a moradora
da vila, senhora Beatriz Ferreira da Silva para o cargo de professora passando a ser
responsavel pela unica escola entdo existente (LIMA, 1993). Anos mais tarde, por sua
contribuicdo histérica a educagdo no municipio, a professora Beatriz é homenageada

dando nome a uma escola localizada no bairro Primavera, nesta cidade.

De acordo com Lima (1993), no ano de 1964, a escola muda para outro prédio
construido pelo Padre Adolfo Rolh e doado a administracdo da vila, para onde sdo
contratadas novas professoras e a escola passa a ter quatro salas. A figura 11 mostra

uma das turmas dessa escola que era denominada de Dom Bosco.
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COLINHA DOM BOSCO FUNDADA PELO PADRE ADOLFO ONDE HOJE
£ SITUA 0 BANCO ITAU E COMERCIOS VIZINHOS. EM DESTAQUE

Figura 11 - Turma de alunos da Escola Dom Bosco em Ji-Parana
Fonte: Arquivo do professor Paulo Dutra

Apesar da existéncia predominante, na época, de salas separadas por sexo, a
figura 11 nos leva a pressupor que, nesta escola, j& existiam turmas mistas formadas por
meninos e meninas. Acreditamos que tais situa¢Ges ocorridas na Escola Dom Bosco,

eram provenientes da falta de professores e do nimero pequeno de escolas existentes.

A escolha, pelos moradores, de alguém mais instruido para ser o professor ou a
professora evidencia que, por um bom tempo, as escolas tiveram a frente, pessoas sem a
habilitacdo formal necessaria ao oficio. Entretanto, foram esses professores leigos que
contribuiram com o desenvolvimento sécio educacional de Rondénia, numa época em
que os letrados eram em pequeno nimero e se concentravam nos grandes centros

urbanos do pais.

Na condicdo de testemunha ocular, os professores Alejandro Yague Mayor e

Maria Leopoldina Froes Yague precursores da Educacdo em Ji-Parand, em entrevista

concedida a Arcari (1995) relataram que a precariedade existente, quando houve a

abertura da primeira escola em Ji-Parand, tanto no que concerne ao espaco fisico,

quanto no exercicio da docéncia permanece e se estende pela década de 1970,
explicaram ainda que:

Com o grande fluxo de migrantes e o Estado sem estrutura para atender, cada

comunidade construia sua escola, com lascas de madeira, coberta de palha.

Os bancos e as mesas eram cravados no chdo. Ai vinham alguns pais até a

delegacia e diziam: “estd pronta a escola”. Geralmente traziam a pessoa

indicada para o ser o professor. O delegado comprovava se 0 candidato sabia
ler e escrever e imediatamente contratava. A maioria tinha a terceira série do
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primario. Quem tivesse a quarta série, era qualificadissimo. Em 1977 e 78, ja
tinha se suprido a falta de professores (ARCARI, 1995, p. 39).

Em 1970 é fundado através do Decreto n° 603, o Colégio Normal Marechal
Rondon, onde era oferecido o curso de regentes de ensino. Concebendo a formacdo do
professor primario, foi instalado em 1976 o curso de 2° grau com habilitacdo em
Magistério e Técnico em Contabilidade, oportunizando aos municipes a possibilidade

de curso profissionalizante sem a necessidade de sair do cerne da familia.

Considerando a necessidade local de formar professores para a pré-escola e
séries iniciais do primario, o Colégio Normal Marechal Rondon passa a condicao de
Instituto Estadual Marechal Rondon, através do Decreto n® 5.956/93. Segundo
informagdes no projeto do referido Instituto, em 1994 o curso de Magistério passa a ter
uma matriz curricular com quatro séries. O Curso de Magistério foi extinto, entretanto o

Instituto permanece até a atualidade contribuindo com a educacéo local.

Ao longo do tempo, vieram outras escolas, contudo o Instituto Estadual
Marechal Rondon era a uUnica instituicdo que oferecia a habilitacdo em Magistério no

municipio de Ji-Parana.

2.2 A ATUACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA EM JI-PARANA

O convénio entre o Governo do Territorio Federal de Rond6nia com o Nucleo de
Educacdo pertencente ao Centro de Educacdo da UFPA, também atendia as principais
cidades do interior de Rondonia e tinham o claro objetivo de formar mdo de obra
qualificada para a Educacdo. Na busca de vestigios, fizemos uma analise no documento
denominado Resolugdo 04/CD de 05 de novembro de 1982, donde extraimos que 0s

cursos ministrados pela UFPA no interior de Ronddnia foram:

e Guajara Mirim: Letras, Ciéncias, Geografia e Pedagogia;
e Vilhena: Letras;

e Cacoal: Letras;

e Pimenta Bueno: Letras;

e Ariquemes: Letras;

e Ji-Parand: Ciéncias, Letras, Pedagogia e Geografia.
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Qual era a matriz curricular oferecida pelo Curso de Ciéncia em Ji-Parana?
Partimos em busca de documento para responder nosso questionamento e Raquel
Pereira, ex-aluna dessa turma gentilmente nos cedeu uma copia da segunda via do seu

Histdrico Escolar conforme mostrado na figura 12:

2“VIA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
) UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUA(,‘AO E ADMIN!STRACF\O ACADEMICA
DEPARTAMENTO DE REGISTRO E CONTROLE ACADEMICO

Divisdo de Certificacdo

NOME: RAQUEL PEREIRA MATRICULA : XXXXXXXX

CURSO: LICENCIATURA DE 1° GRAU EM CIENCIAS INGRESSO: Vestibular

NATURAIS

RECONHECIMENTO DO CURSO:Reconhecido através da Portaria n° 188 de 12/03/1985,
Publicado no D.O.U. de 14/03/1985.

ANO DISCIPLINAS NPC | NTI | NEF | CH | CR | SF |
| 198172 |
[ED0501 - ESTUDOS DE PROBLEMAS BRASILEIROS I B - B 30 2 | AP |
| 1982/1 ) |

EN0325 — ELEMENTOS DE QUIMICA E E 105 5 | AP
| ENO125 - FUNDAMENTOS DE MATEMATICA B B 75 4 ‘ AP i
| ENO101 - CALCULO 1 R R 75 5 AP_|
| 1982/2 ‘ |
| EN0146 — ELEMENTOS DE MATEMATICA E = E 105 § || AP |
| 1983/1 i
[CB0125 — ELEMENTOS DE BIOLOGIA B B 105 5 AP
| EN0206 - ELEMENTOS DE FISICA B B 105 5 AP

ED0201 - ESTRUTURA E FUNC. DO ENSINO DE 1° GRAU E I 45 3 AP
| LA0120 - LINGUA PORTUGUESA E COMUNICACAO E E 75 | -4 AP
[198312

EN0201 - FISICA GERAL B R 90 5 AP |

EN0191 - VETORES E GEOMETRIA B R 5| 4 [ ap |
| EN0502 - ESTUDOS DE PROBLEMAS BRASILEIROS 11 E E 30 | 2 | AP

1984/1
[EN0419 - ELEMENTOS DE GEOLOGIA E z E 45 | 3 AP
| EN0328 - FUNDAMENTOS DE QUIMICAS INORGANICA E E 75 3 AP

EN0327 - FUNDAMENTOS DE QUIMICA ORGANICA B R 75 3 AP

EN0243 - FISICA | B £ R 75 4 AP_|
| 198472 Py |

CB0110 - ZOOLOGIA GERAL E E 9 | 5 | AP

ED0101 - INTRODUGCAO A EDUCAGAO E E 9 | o6 AP
| ENOS03 - PROBABILIDADE E ESTATISTICA B B 60 | 4° AP

1985/1 - ) i

EDO115 - PSICOLOGIA DA EDUCACAO B R 75 [ 5 | AP

CB0119 - ECOLOGIA BASICA B E 75 4 AP

ED0316 - DIDATICA GERAL B B | 120 2 AP
| CB0109 - BOTANICA GERAL R R | 9 | 5 AP
(198572 [
| ED0332 - PRATICA DE ENSINO E I 75 | 3 | ap

EN0102 - CALCULO 11 E | 75 s | AP
| ENO148 — INTRODUCAO AO METODO CIENTIFICO B E 75 5 | AP

TOTAL DE CREDITOS OBTIDOS : 106
\TOTALDE CARGA HORARIA: 2ﬁ) 0/

ﬁ fa y e Belém, 17 se margo de 2009
hge

I}Q«:.%lmnda
~ 7 Coord. de Certificacdo
& Registre :'é(;

DAt 2

l

Figura 12- Histérico Escolar do Curso de Ciéncias oferecido em Ji-Parana
Fonte: Arquivo pessoal de Raquel Pereira

O curso de Licenciatura em Ciéncias de 1° grau oferecido pela UFPA habilitava
o professor para trabalhar com Ciéncia e Matematica no 1° grau, teve um total 2.070
horas. No municipio de Ji-Parana, ficaram sob a coordenacdo da professora Maria

Leopoldina Froes Yague, que posteriormente exerceu a docéncia na UNIR na condicéo
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de professora conveniada. No tocante ao corpo docente, “os professores, que atuaram no
Curso de Ciéncias Naturais, oferecido pela UFPA em Ji-Parang, vieram do Pard, de
Mato Grosso e alguns da propria UNIR/PortoVelho” (RUEZZENE, 2012, p. 79).
Durante o oferecimento desse curso, a UNIR, ja instalada em Porto Velho, dava apoio
pedagdgico por meio de um nucleo de Educacdo. De acordo com Ariveltom Cosme da
Silva, ex-aluno do curso em voga e atualmente docente do DME, as aulas ocorreram em
periodo de férias escolares e foram ministradas nas Escolas Estaduais Juscelino
Kubitschek de Oliveira, localizada no segundo distrito e Gongalves Dias no primeiro

distrito.

As atividades da UFPA foram encerradas em Rond6nia apds o termino dos
estudos de suas turmas em 1985. Salienta-se que os Campi da UNIR no interior ainda
ndo existiam, assim, o primeiro vestibular desta instituicdo ocorrido em 1983, ficou
limitado aos cursos existentes em Porto Velho. O primeiro vestibular para os cursos fora
da sede ocorreu em 1988, quando a universidade comegou a sua expansdo para as
demais regides do Estado.

2.3 0 PROCESSO DE INTERIORIZACAO DA UNIR

Em 1986 a UNIR passou por um planejamento, ou replanejamento da prépria
Instituicdo, e naquele momento, percebeu-se a necessidade da universidade se expandir

para o interior, abrindo os Campi avangados.

Com as acg0es efetivadas, em 1988, deu-se inicio 0 processo de interiorizacao da
UNIR. De acordo com o professor Eudes (JUNIOR; SOUZA, entrevista concedida em
15 de novembro de 2012), os primeiros Campi avancados foram escolhidos priorizando
uma divisdo geogréafica de modo que atendessem a populacdo em todo o Estado. As

novas unidades académicas ficaram localizadas conforme ilustra a figura 13:
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[ 1982
[ 1988
[] 1989
[ 2007
2011

Figura 13 - Expansdo da UNIR para o Interior do Estado

O Campus em Ji-Parané localizado na regido central do estado, distante 378
quildometros da sede, comecgou a funcionar com os cursos de Ciéncias com habilitagéo
em Matematica (1988) e Pedagogia em (1989). Este curso de Formacéo de professores

de Matematica comp®&e-se como tema de estudo da presente pesquisa.

O Campus em Guajara-Mirim, ao norte do estado, localizado a 380 quildmetros

da capital, iniciou suas atividades com os cursos de Pedagogia e Letras.

O Campus foi instalado em Vilhena, no sul de Rondb6nia, estando a 703
quilémetros de distancia de Porto Velho. Esta regido faz divisa com o estado de Mato
Grosso e fronteira com a Bolivia, 0 Campus recebeu os cursos de Ciéncias e Letras.

Todos os cursos eram de licenciatura curta e tinham como objetivo formar méo

de obra qualificada para atender a crescente demanda na area de Educacao.

Os Campi nos municipios localizados nas cidades de Cacoal e Rolim de Moura,
com respectivamente 479 e 481 quildmetros de distancia de Porto Velho, iniciaram suas
atividades em 1989. Os Departamentos Académicos e Colegiados de Cursos ainda nédo
havia sido criados no interior, haja vista que ndo existia pessoal de carreira nestes
Campi. O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) emite em 8 de marco

de 1989 a portaria n® 9, onde estabelece que os cursos de Licenciatura oferecidos nos
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municipios do interior do Estado ficam vinculados ao Nucleo de Educacédo da capital, os

docentes aos respectivos departamentos deste Nucleo.

Em 2008 foi criado o Campus de Ariquemes que fica a 203 quilébmetros da
capital. Em 2011 a extensdo de Cacoal que existia em Presidente Médici passa a

condicdo de Campus.

De acordo com dados coletados até 2012, a UNIR oferecia nos seus sete Campi
do interior um total de 26 cursos de graduacéo e 2 cursos de pds-graduacéo stricto sensu
— Mestrado Profissional em Fisica na cidade de Ji-Parand e Mestrado em Ciéncia da

Linguagem em Guajard Mirim.

Dado seu crescimento, a Universidade Federal de Ronddnia, se consolida como
uma instituicdo multicampi. Através do tripé ensino, pesquisa e extensdo, bem como da
sua presenca nas diversas regides do Estado, permitem a IES, buscar solugbes para
problemas locais dialogando com globais, atendendo o que preceitua o artigo terceiro,
inciso trés, do Estatuto que se remete a um dos seus objetivos: “Aplicar-se ao estudo da
realidade brasileira e amazonica, em busca de solugdes para os problemas relacionados

com o desenvolvimento econdmico e social da regido”.

2.3.1 O Campus da Universidade de Ronddnia em Ji-Parana

O inicio do processo de expansdo da UNIR ocorreu durante a administracdo do
Reitor, pro-tempore, professor Antonino Martins da Silva, que era um dos entusiastas
da interiorizacdo da universidade, com sua saida, assume a reitoria o professor Alvaro
Lustosa Pires, que sem medir esforcos, continua levando para o interior da Amazonia

rondoniense o projeto iniciado por seu antecessor.

Dentro do processo sistémico de interiorizacdo, em 1988, ap0s o término dos
cursos iniciados pela UFPA, a cidade de Ji-Parana recebe um Campus da UNIR, seu
objetivo foi de formar profissionais para suprir a demanda emergente no Estado. O
primeiro curso implantado no Campus foi de Licenciatura Curta em Ciéncias com

habilitacdo em Matematica.
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A investigacdo nos arquivos em busca de vestigios documentais trouxe
momentos de frustracdo, quando ndo se encontrava registros pertinentes ao nosso tema
de estudo, todavia encontrar o documento celebrando convénio de criagdo do Campus
em Ji-Parand constituiu-se como um dos momentos de grande marco de
desenvolvimento para a presente pesquisa. Vale ressaltar que tal documento estava
numa gaveta nos arquivos da Direcdo do Campus e sequer sabiamos da sua existéncia.

A este respeito Le Goff comenta:

N&o obstante 0 que por vezes parecem pensar 0s principiantes, o0s
documentos ndo aparecem, aqui ou ali, pelo efeito de um qualquer
imperscrutavel designio dos deuses. A sua presenga ou a sua auséncia nos
fundos dos arquivos, numa biblioteca, num terreno, dependem de causas
humanas que ndo escapam de forma alguma a analise, e os problemas postos
pela sua transmissdo, longe de serem apenas exercicios de técnicos, tocam,
eles proprios, no mais intimo da vida do passado, pois 0 que assim se
encontra posto em jogo € nada menos do que a passagem da recordacdo
através das geragdes (LE GOFF, 2003, p. 534).

A criacdo do Campus em Ji-Parana foi oficializada via Convénio 001, de 24 de
junho de 1988 celebrado entre a UNIR e o Municipio de Ji-Parana, assinado pelo Reitor

Alvaro Lustosa Pires e o prefeito Roberto Jotdo Geraldo, conforme mostra a figura 14:

/
"i,‘NRMC/\O UNIVERSIDADE

. r
FEDERAL DE RONDONIA UNlR(“-(Mw’q

convENIO NdD 0 1| que celebram
a Unir e o Municipio de Ji-Pa-
rand, objetivando a cooperagio

R e
VéL financeira e administrativa do

Campus Urupa da Fundagio Uni -

versidade de Ronddnia.

Aos vinte e quatro dias, do més de junho de hunm mil
novecentos e oitenta ¢ oito, FUNDACAQ UNIVERSIDADE DE RONDONIA -
Unir, fundacdo de direcito privado, devidamente representada por
ser Reitor ALVARO LUSTOSA PIRES, doravante denominada simplesmen
te UNIVERSIDADE » o Municipio de Ji-Parani, pessoa juridica de di
reito publico interno, representada por seu Prefeito ROBRRTOD JO?
TAO GERALDO, doravante denominado simplesmente MUNICIPIO, resol-
vem celebrar o presente Convénio, mediante as cliausulas e condi -
goes, a seguir discriminadas, e que, voluntariamente, aceitam e
outorgam:

CLAUSULA PRIMEIRA - Objeto

O presente Convénio tem como objeto a cooperacio fi-
| nanceira ¢ administrativa para realizacdo de atividades de ensi -
no, pesquisa, extensdo e administracdo do Curso de Graduacao en
Ciéncias da Unir e elaboragio de novos projetos com a finalida-
de de sef criar novos cursos de extensio de 3¢ Grau, a serem im-
| plantados no Municipio ¢ ministrados pela Universidade.

Figura 14 — Recorte do Convénio de Criacdo do Campus Urupa e Curso de Ciéncias
Fonte: DME
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O convénio teve como objetivo a cooperacdo financeira e administrativa do
“Campus Urupa”, denominagdo que aparece no convénio, em atas dos CONSEP e
CONDEP e em varios documentos referentes aos primeiros anos de implantacdo do

Curso.

A pesquisa, segundo o dicionario Houaiss (2001, p. 2200) “é o conjunto de
atividades que tem por finalidade a descoberta de novos conhecimentos no dominio
cientifico, literério, artistico”, etc. A descoberta, termo empregado na definicdo é
inerente a atividade de pesquisa, nos causou surpresa, no sentido de que, apesar de
nossa atuacdo nesta IES em Ji-Parana, ha mais de duas décadas, ndo éramos sabedores
que o Campus tinha recebido o nome “Urupa”. Ressaltamos que na atualidade os
documentos oficiais do Campus ndo utilizam essa denominagdo; que também néo
aparece nos orgaos colegiados; ndo é citado nas falas da comunidade académica; ndo
estd presente nos cerimoniais ou discursos dos eventos realizados por esta unidade
académica. Dentre os documentos coletados para realizacdo da presente pesquisa 0

nome “Campus Urupa” aparece apenas até o ano de 1992 e em poucos de 1993.

Concebemos assim como Le Goff que: “1° — A historia ndo é pura narragéo ou
obra literaria. Deve procurar as causas; 2° — O objeto da histdria € constituido pelas
civilizacBes e a civilizagdo (e esta é a ideia mais inovadora e a mais importante). A
historia comega antes da escrita” (LE GOFF, 2003, p. 86), nesta concepgdo, buscamos
investigar o que teria havido ao longo do tempo? O nome Campus Urupa foi extinto?
N&o encontramos nenhum registro documental que se reportasse a sua extingdo e,
portanto, pressupomos que, com o passar dos anos, ndo ficou mais na memoria
individual ou coletiva de todos que por aqui passaram, mas apenas nos documentos
arquivados. A descoberta aqui realizada que nos remete a aspectos culturais e é digna de

algumas analises.

Urupa é o indigena pertencente aos povos urupds, hoje considerado extinto e
habitou Rondénia no seculo XIX (HOUAISS, 2001). Porém tal informacdo ndo é

conhecida da maioria dos ji-paranaenses.

Na visdo da pesquisadora Josélia Gomes Neves: “Esse desconhecimento talvez
represente uma negacgéo a propria historia indigena carregada de humilhagdes, siléncios

e violagOes aos direitos das pessoas que por sua vez acarreta serias implicacfes em



99

nossa constitui¢ao identitaria” (NEVES, 2012), essas questdes foram motivadoras para

estudos que desenvolve na atualidade.

O registro acerca deste povo indigena existe, contudo em nimero estritamente

reduzido.

O portal do IBGE'®, descrevendo a histéria de Ji-Parana traz dentre suas
informacdes que: “A regido, antes ocupada pelas tribos dos jarus e urupas, iniciou sua
povoacdo, conhecida como Urupa, por volta de 1879, quando nordestinos fugindo da

seca se estabeleceram na confluéncia do Rio Urupa” (IBGE, 2013).

Neves pontua em sua pesquisa outras obras em que os indios urupas aparecem:
“A misséo religiosa teria sido fundada 40 léguas acima da cachoeira 2 de Novembro,
abrangendo terrenos ocupados pelas tribos dos Jarus e Urupas” (SILVA apud NEVES,
2012) e “Na bacia do rio Ji-Parand (Machado), os Arara, Urupa, Gavido, até a década de
60 atacavam seringueiros” (MEDEIROS® apud NEVES, 2012).

Houve no periodo compreendido entre 1900 a 1957 a extin¢do de pelo menos,
87 nacdes indigenas segundo escreveu Neves (2012) que através da sua pesquisa,
pretende construir a historia indigena local, objetivando a preservacdo da memoria e da

cultura dos povos que tradicionalmente habitavam neste territério.

O historiador Peter Burke, comenta que em 1966 surgiu uma nova corrente
historiografica que se tornou bem comum entre os historiadores, e foi denominada de
Histéria que vem de baixo, em contraponto a histéria da elite. Por meio dela
possibilitou-se abrir novas areas de pesquisa e, acima de tudo, explorar as experiéncias
historicas de homens e mulheres, cuja existéncia é tdo ignorada e pouco mencionada
(BURKE, 2011). Foi com tal perspectiva que escrevemos um pouco acerca dos indios
urupas, buscando registrar sua existéncia, sua passagem por Ronddnia, por fim, a priori
pressupomos que a denominacdo Campus Urupa foi uma homenagem merecida a esta

populacéo indigena, o Povo Urupa.

Bloch nos alerta contra o principio da causa Unica, a busca pela origem do nome
do Campus evidencia tal situacdo, muitas foram as causas ocorridas ao longo do tempo

até se chegar a denominacgdo Urupé para esta unidade académica. A ndo linearidade na

' Portal do IBGE: http:www.ibge.gov.br
¥ MEDEIROS, Edilson Lucas de. Ronddnia: terra dos Karipunas. Porto Velho: Rondoforms, 2003.
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histéria vem a tona, mostrando que a busca nos arquivos desencadeou uma ruptura com
0 passado, uma vez que a pesquisa fez saltar do documento a identidade que antes
estava adormecida, existia apenas nas gavetas, depositados no arquivo morto do

Campus e ja ndo mais permanecia na memoria dos sujeitos envolvidos com a IES.

Retomando o Convénio UNIR/Prefeitura, em especifico a clausula primeira do
respectivo documento, este se remete a cooperacdo financeira e administrativa para
realizacdo de atividades de ensino, pesquisa, extensdo e administracdo do Curso de
Ciéncias e estabelece ainda que a equipe da UNIR elabore outros projetos para criagcdo

de novos cursos no municipio.

Ficou sob a responsabilidade do municipio, de acordo com a clausula segunda
do Convénio 001/88, a doacdo de terreno para implantacdo do Campus. Antes mesmo
da assinatura e oficializacdo do convénio, o prefeito Roberto Jotdo Geraldo, publica o
Decreto de n® 941 datado de 23 de junho de 1988, autorizando a UNIR a ocupacdo de
um terreno urbano no segundo distrito do municipio. Entretanto, esse Decreto € citado
na clausula segunda do convénio de criacdo do Campus, ressaltando que fica como
obrigacdo do municipio tomar todas as providéncias no sentido de consumar a doacéo
dos terrenos cuja posse precéria foi transmitida pelo Decreto 941/88. Em atendimento
ao que estava posto no convénio UNIR e Municipio de Ji-Paran, no dia 23 de marco de
1990, o prefeito José de Abreu Bianco, sanciona a lei n° 261 doando a area de 37.377
metros quadrados para construcdo do Campus Ji-Parand, entretanto a universidade

nunca chegou a funcionar no local que fica localizado no segundo distrito da cidade.

O Campus passou funcionar a Rua rio Amazonas, todavia a doagdo efetiva, s6
ocorreu em 18 de setembro de 1992, através da Lei n. 448 do Municipio de Ji-Parana
sancionada também pelo prefeito Bianco. No artigo primeiro da respectiva lei, o Poder
Executivo Municipal ficou autorizado a doar a UNIR, o lote urbano com area total de
36.372 metros quadrados. E neste local que a UNIR funciona desde 1988 até a
atualidade. Anteriormente a doacao definitiva, funcionava neste mesmo imdvel a titulo

de empréstimo.

As demais clausulas do documento se revezam entre direitos e deveres
pertinentes as partes envolvidas. Ressalta-se que no artigo 4° da lei 448/92, fica
revogada a lei n. 261/88 que tratava da doacgéo de terreno realizada anteriormente. Foi

eleito o Foro da Comarca de Porto Velho, para dirimir quaisquer dividas acerca do
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Convénio 001/88. A aula inaugural de instalagdo do Campus ocorreu no Clube Vera

Cruz.

Como havia o interesse da UNIR e do Municipio em fortalecer o Ensino
Superior na regido central de Rondonia, o prefeito Roberto Jotdo Geraldo publica o
Decreto de n. 947, de 29 de junho de 1988 nomeando comissdo de trabalho com fins de
concretizacdo de um diagndstico junto a cidade de Ji-Parana e cidades circunvizinhas,
visando a criacdo de novos cursos no Campus Urupa. A comissdo era formada por
membros da sociedade ji-paranaense e por funcionarios da UNIR, tinha como presidente
0 senhor Marcio Valentino de Oliveira e fazia parte também o professor Eudes Barroso
Junior, docente da UNIR.

A indicacao do professor Eudes para composi¢do da comissao foi em virtude do
mesmo ter sido nomeado anteriormente pelo reitor Alvaro Lustosa Pires, através da
Portaria n. 183 de 01 de junho de 1988, para prestar assessoramento no tocante a
implantacdo do curso de Ciéncias e consequentemente do Campus Urupa. Vale salientar
que o respectivo professor era coordenador do mesmo curso em Porto Velho e
professora Maria das Gracas Viana, chefe de Departamento, ficando sob as

responsabilidades deles a expansao desse curso no interior.

Para a instalacdo do curso, o professor Eudes realizou varias reunibes com o
entdo prefeito Roberto Jotdo Geraldo, vereadores e outras autoridades locais,

acompanhado do senhor Pedro Lira, procurador da IES na época.

Dentre outros assuntos, ficou acordado nestas reunides, que a Prefeitura cederia
o local para instalacdo dos cursos e consequentemente do Campus. A acdo foi efetivada
via Lei Municipal, n. 448, em 18 de setembro de 1992. No entanto, ocorre uma situacao
inusitada, o terreno foi doado, os prédios que ja existiam no local e era patriménio do
estado, ndo! Apos a doacao do terreno, a DCJP procedeu com a negociacao dos prédios
junto ao Governo do Estado de Rondo6nia que até a sua resolucdo as salas de aulas e

dependéncias administrativas ainda ndo eram patriménio da UNIR.

De tal situacdo emergiu a seguinte inquietagdo: A problematica local se repetia
em outras IES nos grandes centros brasileiros, ou era uma situacdo pontual? Na busca
por vestigios, encontramos a informagéo que “Em 1968, Teixeira lembra que, na maior

universidade do Pais, a época, a Universidade do Rio de Janeiro (UFRJ), a Faculdade de
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Filosofia, embora fosse a escola de mais alta matricula, sequer possuia prédio proprio”
(CANDAU, 1987, p. 17), com isso, entendemos que a precariedade local era elemento
que se repetia também nos espacos urbanos mais desenvolvidos. Ainda acerca dos
aspectos prediais, em entrevista, a professora Beatriz recordou que:
Quando n6s comecamos aqui, na verdade, a Escola Agrotécnica funcionava
neste local onde estd hoje o Campus de Ji-Parand. A Escola Agrotécnica
havia recebido instalagdes novas, aqui ao lado aonde na atualidade funciona
0 IFRO. Estas instalagbes antigas da Escola Agrotécnica, foram

emprestadas para a universidade. Nossas instala¢des eram todas de madeira
(GOMES, entrevista concedida em 21 de marco de 2013).

A docente enfatiza que os prédios eram todos de madeira em virtude que alguns
deles estavam em péssimo estado de conservacdo a exemplo do que € mostrado nas
fotografias abaixo: A figura 15 apresenta o tipo de prédio onde funcionavam as salas de
aula e biblioteca no periodo de 1988 a 1994, quando foram construidas as primeiras
salas em alvenaria. Este bloco de salas € o Ultimo de madeira que ainda existe no
Campus, atualmente funciona como almoxarifado; a figura 16 mostra a sala de

professores, também observamos que era uma construcao antiga em madeira.

Figura 15 - Salas de aula Figura 16 - Sala dos professores
Fonte: Arquivo pessoal do autor Fonte: DME

Observamos ainda na figura 15 que no espaco interno dentro das salas, o piso era
montado com tabuas que mediam em média de 20 cm de largura, colocadas juntas para
que a base ficasse mais reforcada, entretanto nos corredores eram fileiras de tabuas em
torno de 5 cm de largura e colocadas afastadas, de forma alternada como mostrado no
espaco aberto da porta. Na Amazonia h4 um grande periodo de estacdo chuvosa, com
isto as madeiras da parte externa, que ja eram velhas apodreciam com facilidade. Eram
comuns os acidentes e incidentes neste espaco conforme matéria mostrada através da



figura 17, publicada na primeira pagina do
20 e 21 de margo de 1994:
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Caderno do Interior do Jornal o Estaddo de

(Caderno de Interior

Parta Valho, dom. 20 o seg-feira 21 de margo de 1994

EDITOR - Carlos Aragjo

Nao pode ser ven

0O campus da Universidade Federal de Rondonia
(Unir) em Ji-Paran4 estd em completo abandono.
Depois de uma dentincia do Diretdrio
Académico, a reportagem de O Estado esteve
no local. O campus funciona em terreno da Unir,
mas as instalagdes sio do Estado. As aulas para

| os universitdrios ocorrem 2 noite e o local,
Jardim dos Migrantes, é mal iluminado. No ano
passado, uma estudante foi atacada por um
tarado,

_ Foto: Anténio Pessoa

Campus da Unir
estd abandonado

Os estudantes, através de uma apuragéo do
Diretério Académico, concluiram que a culpa
pelo abandono néo é do diretor do
estabelecimento, pois o diretor, segundo eles,
dentro da sua competéncia, acionou drgéos e
autoridades, mostrando a triste realidade do
campus. O ano Jetivo deste ano comegou sem
professores. A biblioteca nao funciona ha mais
de um ano por falta de professor responsavel
pela sala. Néo hé também vigia no local, que fica
completamente desguarnecido.

Mas os problemas néo séo apenas a falta de
material humano. O campus esta caindo aos
pedagos. O banheiro néo funciona. O mato se
espalhou pela area externa. N&o hd material de
limpeza e o mal cheiro comega tambéma
preocupar. Nos corredores, as pessoas andam
com medo, pois o assoalho de madeira esta podre
e ja vitimou até o professor Marlos, que quase
fratura a perna ao cair na verdadejra armadilha
que representa © ‘piso’. ;

Os estudantes dizem que na extensao da Unir se’
brinca de fazer universidade. N&o hé uma sala
segura sequer para o laboratério de onde foi
roubado recentemente um microscopio. A rua de
frente ao campus também ndo ¢ asfaltada. “O
estabelecimento é o retrato do proprio
abandono, uma melancdlica realidade,
principalmente para os estudantes que chegaram
as duras penas ao 3¢ grau”, diz um membro'do
diretdrio.

Figura 17 — Situacdo cadtica do Campus

Fonte: Jornal o Estadao.

A matéria jornalistica em voga foi d

ifundida a pedido da comunidade local,

tendo como objetivo chamar a atencdo aos poderes publicos instituidos, mostrando a

calamidade que se encontrava o Campus. Dentre as vitimas da época, se encontra este

pesquisador, que transitando pelos corredores

com assoalho de madeira, teve sua perna

engolida por um buraco causado pelo rompimento de uma tabua podre, foi necessario a

ajuda de algumas pessoas, arrancando madeiras na proximidade para que pudesse

desentalar a perna. Enquanto em grandes centros universitarios havia muitos
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investimentos, inclusive arquiteténicos, nos localmente amargavamos abandono desde a
estrutura predial, passando por falta de acervo bibliografico, auséncia de laboratérios e
namero de pessoal insuficiente para atender as necessidades do curso, nossa luta foi

ardua, mas sobrevivemos.

Tanto as fotografias quanto as matérias jornalisticas trazem testemunhos significativos
para nossa pesquisa, uma vez que “A diversidade dos testemunhos historicos é quase
infinita. Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve
informar sobre ele” (BLOCH, 2001, p. 79), a exemplo do jornal que trouxe um
retrospecto do caos que se encontravam as instalacdes do Campus. Docentes e discentes
reivindicavam mais atencdo ao interior. O Diretdrio Académico através desta denuncia
promoveu uma ruptura quebrando o siléncio com o descaso que imperava na IES em Ji-

Parana.

Apesar de ser uma universidade multicampi, a UNIR desde sua criacdo até a
atualidade ndo tem seus recursos descentralizados. O Governo Federal repassa todos 0s
recursos orcamentarios para a administracdo da universidade que a partir de entdo faz a
divisdo com os diversos setores da UNIR. Com isso, ndo ha autonomia financeira dos
Campi, fazendo com que toda compra passe por licitacdo que ocorre em Porto Velho, de
forma que torna o processo moroso. Nesse sentido, a relacdo entre o Campus de Ji-
Parana com a sede na capital, foi e continua sendo de dependéncia financeira. As
decisbes eram tomadas, e permanece assim na atualidade, em reunides do Conselho de
Administracdo e, em ultima instancia no CONSUN, os conselheiros de Ji-Parana viajam
mensalmente quase 800 quildmetros para participarem das reunides com o intuito de

discutir os mais diversos assuntos da UNIR.

O professor José Carlos Cintra na condi¢do de diretor desta unidade em Ji-
Parana buscava incansavelmente meios de minimizar as deficiéncias estruturais e falta
de pessoal, seja com a administracdo da UNIR, com os poderes publicos estabelecidos
pelo Estado e Municipio. Na figura 18, apresentamos fragmentos de um dos

documentos enviado pelo professor Cintra a Reitoria no dia 10 de agosto de 1993:
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Ccupanos hoje as antigas instala cOen 4o hospital
piblice de Ji-Parand, construido en madeira nos tltimos anos da déca
da de setenta & adaptado en 1980 para a promocko do ensine Aagrotéc-

nico.

hssin, as cdificagbes que 13 existem a mails de uma
década, apresantan-sze hoje an pxm:.';‘rlz,- aEtaco de congear t',‘l:;.;r,:, nae
tande sofrido, durante toda a sua utilizacio, reforma ocu atividade !

sin , #endo possivel perceber nas salas de aula, corredores, ins-

talagies sanitarias, dependdncies destinadas aos setores administra-

tivea @ demais edificacbes formadoras do conjunto, © desgaste gue

a
mataria prima utilizada guando 4a sua oonstyuwcic - madeira - tem so-

frido ao longo dos anos, dado as caracteristicas climfticas da

gifo.

Figura 18 — Reivindicacdo a Reitoria
Fonte: SERCA/UNIR/JP

Observamos no documento que os prédios de madeira tinham sido construidos
na década de 1970 quando funcionou um hospital até o inicio dos anos 1980. Com o
deterioramento das instalacdes, houve algumas reformas e no local passou a funcionar a
Escola Agricola que apds alguns anos também saiu e passou a funcionar em outro local.
A UNIR passou a funcionar nestas instalacfes, dada a precariedade, o diretor cobrava
investimentos urgentes de reforma nas conforme documento apresentado atraves da

figura 18.

Os investimentos em obras no interior eram precarios, 0s primeiros prédios em
alvenaria s6 foram construidos em 1994, quando cansado de tantas negativas a seus
pedidos em prol do Campus, o entdo diretor professor José Carlos Cintra tem a
iniciativa e junto com o Diretorio Académico - DA, realizaram uma assembleia com a
comunidade académica, na oportunidade propuseram a construcdo de um bloco de salas
de aula com contribuicdo financeira de alunos, técnicos e professores, o que foi
aprovado pela maioria. A contribuicéo era feita mensalmente, o controle era realizado
pelo DA, que entregou a cada contribuinte um carné com o intuito de facilitar o
acompanhamento das doac@es e prestacdo de contas. Os prédios foram construidos, com
dois conjuntos de banheiros (masculinos e femininos) e 4 salas de aula, o acabamento
de reboco e piso de ceramica, foi feito s por dentro, em funcdo do pouco recurso
arrecadado. A figura 19 mostra o prédio resultante do processo de mutirao:
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Figura 19 — Prédio construido em regime de mutirdo
Fonte: Acervo do autor

Tentamos conseguir uma fotografia correspondente a época de sua construcéo,
infelizmente ndo tivemos éxito. Entretanto, por sua importancia na histéria local,
resolvemos deixar sua imagem registrada nesta pesquisa, reiterando que ndo mudou
muito do processo original, uma vez que em termos de beneficios arquiteténicos, so foi
acrescentado, recentemente, o reboco na parte externa do referido bloco. Atualmente
funciona no local: sala de fotocopiadora, cozinha, laboratério de Matematica,
Departamento de Ciéncias Humanas e Sociais, Grupo de Pesquisa em Educagdo na

Amazo0nia, Protocolo, Secretaria Académica e Dire¢do do Campus.

A administracdo, o pessoal discente e docente, enfim a arquitetura predial sdo
fatores que trazem informacdo para a investigacao histoérica em voga, de tal forma que
nos dao estrutura para a construcdo de uma identidade do curso tema de investigacgéo.
Nessa perspectiva o historiador portugués Magalhaes, reitera que:

A evolucdo arquitetdnica, a gestdo/ adaptacdo dos espagos e das estruturas, 0s
ciclos de procura de instrucdo, os ciclos de renovacgdo dos recursos humanos
e materiais, as politicas de habilitacdo e recrutamento de pessoal docente, as
politicas de admissdo e de sucesso do pessoal discente, sdo factos,
acontecimentos e combinatdrias que de igual modo, ndo apenas ndo podem
ser deixados de fora na preparacdo do discurso, integrador e problematizante

da sintese historica, como de informacdo e vias de estruturacdo da
investigacdo (MAGALHAES, 1999, p. 69).

Concordamos com Magalhdes, tais situacGes ndo podem ser deixadas de fora da
sintese historica. Os cursos vieram para Ji-Parana atendendo a reivindicacao de setores
organizados do municipio. Mas Ji-Parana e regido haviam de fato passado por ruptura

de inexisténcia de cursos superiores? Caberia a esta mesma sociedade, ou mais
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especificamente a comunidade académica o dever de manutencdo financeira do
Campus? Inclusive de arcar com despesas decorrentes da construcdo de prédios? N&o!
Tal situagdo é inaceitavel. E inconcebivel se pensar em acdes semelhantes na
contemporaneidade, quando se trata da interiorizacdo de cursos superiores pelo Brasil.

Mas por que ocorreu?

A UNIR havia criado os Campi do interior. Ndo diferentemente da atualidade,
era dever do poder publico a manutencdo dos cursos existentes, inclusive de sua
estrutura predial, entretanto o investimento ficava limitado, na década de 1990 do século
XX, a contratacdo de poucos professores e repasse de material de consumo e
permanente. A prefeitura havia doado o prédio, todavia os blocos eram todos de
madeira e insuficientes para atender a demanda local, pois alguns deles ja estavam sem
condi¢bes de uso. Diante dos ocorridos e na iminéncia de perda dos cursos, a
comunidade académica ndo viu outra alternativa que ndo essa e, em acdo coletiva
utilizou a tatica de executar doacdo financeira para construcdo do primeiro bloco de
salas de aula em alvenaria, levando portanto a vencer as estratégias dos poderes
constituidos, no sentido de encerrarem o0s cursos alegando falta de condigdes

arquiteténica.

2.3.2 Estrutura Regimental do Campus

Em 1988, quando o Campus de Ji-Parana foi criado, o Regimento Geral e 0
Estatuto da UNIR tinham passado por mudancas. As acOes e atividades desenvolvidas
neste Campus em Ji-Parana e também nos demais Campi ficam subordinadas ao que

preceituam estes documentos.

O novo Estatuto esta legalizado pelas Resolugdes n. 135, de 13 de outubro de
1998 e passa por pequenas alterages conforme resolucéo n. 138 de 12 de abril de 1999,
ambas aprovadas pelo CONSUN que € o orgdo final normativo, consultivo e
deliberativo da Universidade, para tracar a politica universitaria e funcionar como
instancia de recurso. Com as mudancas, os Campi do interior foram inclusos, passando

a ter a mesma estrutura dos Nucleos localizados na capital.
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O Campus de Ji-Paranad aparece no artigo primeiro do Estatuto como parte
integrante da UNIR. Os ndcleos e os campi sdo definidos no artigo 15, como 6rgaos
académicos que congregam os Departamentos e sdo responsaveis pela coordenacdo das
funcBes de ensino, pesquisa e extensdo, tanto em termos de planejamento, como em
termos de execucdo e avaliacdo. A excecdo entre o Nucleo e Campi é que os ultimos

integram também as fungdes administrativas a eles afetas.

No tocante ao funcionamento do Campus, a referéncia é feita através do artigo
16 do Estatuto, onde preceitua que devem ser via projetos finitos e flexiveis de tal forma
que oferecam: Cursos de graduacdo, cursos de poés-graduacdo, aperfeicoamento,
extensdo e cursos sequenciais, além de outros cursos que deverdo integrar as funcGes de

ensino, pesquisa e extensao, além de projetos especiais e projetos de pesquisas.

O CONSEC, em termos hierarquicos, constitui-se como 0 maior 0rgdo
colegiado nos Campi da UNIR. Por sua vez, os Campi sdo administrados em nivel
deliberativo e consultivo, pelo CONSEC e em nivel executivo pelo Diretor de Campus
ou Ndcleo. As competéncias respectivas estdo elencadas no artigo 36 do regimento
geral da UNIR.

O diretor de Campus é nomeado pelo reitor. Os nomes sdo indicado ao dirigente
maximo da universidade através de lista triplice, composta por uma consulta prévia
realizada junto a comunidade académica. O mandato é de quatro anos. De 1988 a 2012,
que corresponde ao periodo de estudos da presente pesquisa, passaram pela DCJP os
seguintes professores:

Tabela 4 — Diretores do Campus Ji-Parana (1988-2012)
Nome Portaria

Paulo Eugénio Fraz Representante do Campus
Justo Nelson Araujo Escudero | Representante do Campus
Justo Nelson Aradjo Escudero | N° 007/GR de 02/01/1992

José Carlos Cintra N° 571/GR de 06/07/1992
Irmgard Margarida Theobald | N° 366/GR de 28/06/1996
Margarida Arcari N° 855/GR de 13/12/1996
Beatriz Machado Gomes N° 939/GR de 29/12/1998

Aparecida Augusta da Silva N° 555/GR de 30/06/1999
Irmgard Margarida Theobald | N° 484/GR de 20/05/2004
Edgar Martinez Marmolejo N° 1464/GR de 08/12/2004
Gunther Brucha N° 055/GR de 26/01/2009

Aparecida Augusta da Silva N° 118/GR de 07/02/2011
Fonte: CONSEC




109

O professor Paulo Eugénio Fraz foi nomeado representante do Campus, em
funcdo de ndo pertencer ao quando efetivo. Apds aprovacdo em concurso para o quadro
docente em Ji-Parana em 1990, o professor Justo Nelson Araujo Escudero foi nomeado
representante do Campus em substituicdo a Fraz. Tal situacdo é no minimo, paradoxal.
O poder publico criou o Campus, abriu cursos, contratou pessoal, entretanto nédo tratou
de condicdes especificas pertinentes a historia local. Considerando que nesse interim ja
havia pessoal legalmente habilitado para assumir a DCJP, por que nenhum deles foi

empossado diretamente para o cargo de diretor?

Na busca de vestigios para sanar tal divida, fomos conversar com o entao diretor
que atualmente esta aposentado. Escudero nos explicou que na época, 0 MEC nao havia
liberado orcamento e cédigo de Cargo de Direcdo, assim assumiu as atribuices e
responsabilidades inerentes ao encargo, porém sem receber por ele. Posteriormente,
com o advento da oficializacdo do cargo, o professor foi nhomeado como o primeiro

diretor do Campus.

Em pleno processo de construcdo da presente pesquisa, ficamos sabendo do
falecimento do professor Edgar Martinez Marmolejo ocorrido em 08 de junho de 2014.
O referido docente era lotado do departamento de Fisica e exerceu o cargo de diretor
deste Campus.

Apesar desta unidade académica ter sido criada em 1988, o CONSEC s6 foi
implantado em Ji-Parand em 3 de marco de 1992, com a presenca do Vice-Reitor Ari

Miguel Teixeira Ott, conforme registro em ata mostrado por meio da figura 20:
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Figura 20 - Criag8o do CONSEC
Fonte: DME

Na oportunidade, o Vice-reitor enfatizou a importancia do Conselho e deu posse
aos conselheiros: Professores Margarida Arcari e Manoel da Conceicdo Silva na
condigcdo de representantes dos docentes efetivos; professor Carlos Manoel Ribeiro
Henrique representante dos professores conveniados; professoras Milca Lopes de
Oliveira e Irmgard Margarida Theobald respectivamente Chefe de Departamento e
Coordenadora de Cursos; professor José Carlos Cintra que na condicdo de Diretor do
Campus presidia o0 Conselho; Nelza Pereira de Souza e Geraldo Valadao representantes
discentes. Na primeira reunido ndo houve pauta de discussédo, mas apenas a implantagéo

do CONSEC e posse dos seus membros.

O Campus € administrado: em nivel deliberativo, pelo CONSEC; em nivel
executivo, pelo diretor ou diretora do Campus; por fim em nivel de cada curso de
formacédo profissional, de graduacao e de p6s-graduacdo lato sensu e stricto sensu, pelos

seus respectivos Departamentos.

O Campus de Ji-Parana e os demais do interior foram instituidos, pelo artigo 19
do novo Estatuto.

O primeiro bloco em alvenaria construido com recursos da Unido so foi
executado no ano de 1997, periodo em que exercia a Reitoria o professor Osmar Siena.
Foram erguidas 5 salas de aulas, um conjunto de banheiros e um pequeno almoxarifado

conforme mostrado na figura 21:
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Figura 21 - Primeiro prédio construido com recursos da Unido
Fonte: Arquivo pessoal do professor Fernando Luiz Cardoso

Cada sala de aula, desse que é o primeiro prédio para quem chega ao Campus,
possui uma area de 54m2. O bloco em forma de “L” que foi construido tendo o telhado
em estilo colonial, mede na parte destinada as salas de aula 45 metros de comprimento

por 8 metros de largura. Ao fundo, localizam-se 0s banheiros e almoxarifado.

2.3.3 A interiorizacdo em crise

Os cursos do interior, desde o advento de sua criacdo, passaram por momentos
dificeis. A precariedade das instalaces fisicas, a biblioteca com acervo desatualizado e
em namero insuficiente, a falta de professores e técnicos efetivos eram elementos
desencadeadores de dividas acerca da permanéncia dos cursos no interior do Estado. O
investimento orcamentario para a manutencdo e fortalecimento da interiorizacdo era

insuficiente.

Os documentos da DCJP encaminhados a Reitoria solicitando apoio para
resolucdo dos problemas locais, ndo estavam sendo atendidos. A crise se estabeleceu,
era necessario que a sociedade ji-paranaense e da regido ficasse a par da situacdo
cadtica. Mas o que fazer? A comunidade académica reunida, resolveu fazer um
manifesto que foi realizado no término do desfile das escolas em 7 de setembro de
1996. Na oportunidade tornou-se publico os problemas enfrentados pelos Campus,
conforme registro apresentado figura 22 que foi fotografa na concentracdo do desfile

junto ao Museu das Telecomunica¢Ges Marechal Rondon. A primeira faixa que aparece
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trazia escrito como manifesto o seguinte pedido: “Magnifico Reitor, ndés queremos
cursos com livros, laboratorios, professores”, as outras faixas eram exigéncias para
permanéncia do curso a exemplo “Queremos vestibular 97 e qualidade nos cursos do
Campus Ji-Parana”. O desfile percorreu todo o centro da cidade, inclusive onde havia o

maior aglomerado de pessoas.

Figura 22 — Protesto da Comunidade Académica
Fonte: Arquivo da professora Joelma Pinho

Posteriormente o Reitor da UNIR professor Osmar Siena e demais dirigentes dos
IES do Norte e Centro-Oeste reuniram-se no dia 3 de outubro de 1997 em Cuiaba, com
o professor Abilio Baeta Neves, Secretario da SESu para resolverem questdes
pertinentes a interiorizagdo. Através do Memorando Circular n°® 302/GR, de 6 de
outubro de 1997 o dirigente maximo da UNIR comunica aos diretores dos Campi, 0s
resultados da reuniéo.

Este memorando, desencadeou grande mobiliza¢des no Campus, haja vista que “O
documento € uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar
a etimologia) que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados desmistificando-lhe o
seu significado aparente. O documento ¢ monumento” (LE GOFF, 2003, p. 538). Na
figura 23 temos o anexo deste memorando.
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SINTESE DA REUNIAG

com Prof, Abillo Baets Neves/SESUMEC, Dirigentes da Regido Nore
Cuiaby - 0IN0G7

E[incigammms

1 - Nao ha possibilidade da SESUMEC garantir coisas novas, como por exomplo:
CUrses nEvos, vagas novas, elc. Quer dizer, 0 MEC nio divculird, nosto
momento, 2 amphacdo das atividades.

2 - Alé o finpl de outubro havers discussdo de cada IFES com a SESu para delinir
qual 0 apoio para manutencio das atuas atividades no ano de 1998, No caso da
UNIR esta audiéncia foi marcada para o dia 1410/97 (UNIR @ UFAC),

3 - Criada uma Comissio com representanies das IFES e SESu pera estudar formas
alternativas para capacitagdo de recurses humanos parda & Amozdnia, em
vspacial as formas de ensino a distancia (Inleriorizagdo) ¢ definigdo do N
Projeto de Interiorizagio. Alé 1& (definicdo) ndo ha compromissos assuinidos
pela SESWMEC.

> 4 - & consenseo, Inclusive por parte dn SESu, que estd esgotado o modelo de
trabatho com convénios, professores conveniades (adotado principalmente pela
UNIR ¢ UFG), tanto pelos aspectos juridicos quanto pelo financeliro, uma vez
que a partir de 1883 os municipios terbo rigidos compromissos com o Fundo

Estadual.

5 . O que se busca no momento ¢ um quedro proprio {minimo) para alendar as
atividades de Interiorizaghio e recursos para  passagens o dlanas
(principalmente) para deslecamento dos docentes. Se este minimo for obtido
(s0ja olo qual for) a idéia & a lolacdo centralicacty, no minimo por area, ©
deslocainento para atender a necessidade de outros Jocalidades. Neste caso. ¢
sp islo acontecer (uma vez que nlo esté garantido), a IFES poderia rever o%
convénios com as Preteiluras pars cobertura de manutoncido e despesas com

hospedagem e alimentagao.

6 w: fopxs - $o
Foi novamente levantado a4 Preocupagse com a manutencio de Cursos

Permanentes no Proj s : :
1o Projeto Interiorizacdo, vez que 1muitos estéo localizados em

cidades de pequeno porte e g tendéncia (qualquer curs
GOM 0 passar do tempo,

0) ¢ 4 nio atratividade

7 - Para 1997 (Projeto Emergencial) a SESu vai liberar 800 mil para ¢ conjunto das

IFES, Para a UNIR o valor é de 85 mil. Se for possivel, vamos concentrar esses
fecursos em passagens e diarias para resoiver emergéhcias dos

andamento.

projetos em

Figura 23 - Reunido Dirigentes das IES
Fonte; SERCA/UNIR/JP

Mas afinal, o que houve? O que foi resolvido? Quais foram os pontos favoraveis
a interiorizacdo? Havia realmente na época, o interesse do MEC pela expansao
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universitaria para longe dos grandes centros populacionais? Ao analisarmos o
documento sintese da reunido ocorrida na capital mato-grossense, nos leva a inferir que
se havia, era bem pequeno. Dos sete pontos constantes, apenas o item sete gerou
providéncia imediata de apoio a interiorizacdo, porém limitado aos 0s cursos em
andamento. Nele ¢é liberado emergencialmente um recurso de R$ 85.000,00, ficando
disponivel para diarias e passagens. Os itens 2 e 3 do mesmo documento eram
compromissos assumidos pela SESu com as IES para discutirem futuras solugdes, ou
seja, permanecia o quadro de incertezas. Os quatro pontos restantes prejudicavam
veementemente 0S cursos superiores em regides mais isolados do pais: No item 1, o
MEC deixava claro que ndo havia nenhuma possibilidade de: abertura de novos cursos,
contratacdo de pessoal ou de expansdo universitaria; no item 4, ficou encerrada a
possibilidade de convénios, de professor conveniado. Ora, o curso de Matematica em Ji-
Parana, foi mantido por um longo tempo por professores conveniados, com a nao
contratacdo de professores efetivos e proibicdo de professores conveniados, esta deciséo
trouxe grande prejuizo para o curso, que ficou sendo mantido por apenas 5 docentes
durante varios anos; um exemplo real de contraponto € trazido no item 5, uma vez que
fazendo uso do recurso financeiro a ser liberado, e considerando o nimero insuficiente
de professores para todos 0s cursos, estes docentes receberiam diérias e passagens para
atenderem cursos se deslocando para outras localidades. Novamente a interiorizagédo
fica prejudicada, haja vista que o nosso nimero de docentes ja era insuficiente par
atender o proprio curso, como poderia atender cursos de outros Campi? No item 6, ficou
clara a intencionalidade da época, de que pequenos centros ndo precisariam de cursos

superiores, ndo teriam demanda para isso.

A incerteza da manuten¢do dos cursos e realizacdo do vestibular em Ji-Parana
agregada as noticias provenientes da reunido dos reitores levou a comunidade
académica a realizar no ano seguinte, nova mobilizacdo publica. O protesto novamente
foi realizado por professores e alunos do Campus passeatas, carreatas, panfletagens com
intuito de conscientizar a populacédo e autoridades politicas das condi¢des que 0S cursos
estavam passando inclusive com a ameaca da néo realizacao do vestibular para 1998. A
figura 24 mostra um registro fotografico de um desses momentos de reivindicacdo da

permanéncia dos cursos e realizagdo do vestibular:
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Figura 24 - Manifesto pedindo a permanéncia dos cursos e realizacdo do vestibular 98
Fonte: Arquivo pessoal do professor Fernando Luiz Cardoso

Em observacdo a figura 24, identificamos as professoras Margarida Arcari e
Sebastiana Vieira que se encontram atras da segunda faixa, os demais sdo alunos das
Licenciaturas em Matematica e Pedagogia que eram 0s cursos existentes na época,
mostrando que o movimento era apoiado por toda a comunidade académica. A faixa
mais localizada ao centro da fotografia trazia dentre outras reivindicac6es as inscri¢coes:
“Queremos cursos novos” e “vestibular 98 ja!” que eram os elementos principais do

manifesto.

A luta era pela permanéncia dos cursos, entretanto o manifesto constituiu-se
como uma ruptura histérica do Campus, no sentido de ndo acatar todas as decisdes que
vinham da administracdo da UNIR em Porto Velho. A sociedade local que sempre
apoiou 0 movimento ndo aceitava passivamente a perda dos cursos, o MEC nédo poderia
causar este prejuizo a regido central do Estado. Os manifestos que foram pacificos
trouxeram resultado positivo, o edital do vestibular de 1998 foi publicado, dentre as 810

vagas contemplava as Licenciaturas em Matematica e Pedagogia de Ji-Parana.

Apesar dos manifestos, as necessidades do Campus continuaram, e eram em
todos os setores. Faltavam funcionarios técnicos administrativos, professores, acervo

bibliografico, laboratorios e estrutura fisica adequada.

Os membros do CONSEC, em reunido realizada no dia 10 de outubro de 2000,
através da diretora do Campus, professora Aparecida Augusta da Silva, encaminharam

mais um documento a reitoria com reivindicac6es locais:
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’ ¢ UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA
CAMPUS JI-PARANA

UNIR

Apreseniamos abaixo tabels com o perfil  de Campes mosttando suvas
disponibilidades e necessidides.

;. CURSO DE PEDAGOGIA
DISPONIBILIDADES NECESSIDADE
6 Professores )
(3 « Pechgogas | abomatéria Pedagégico completo
01 - Fisolerapeuta 1 Funcionirio para o Dpto. Humanas
01 - Filesola 1 Sala pam professores
| 4000 Titalos de Livros
ER ) CURSO DE MATEMATICA
DISPONIBILIDADES I NECESSIDADES
4 Professores.
1 Laboratdrio de Matemitica Completo
4 - Matemiticas 1 Fanciondrie para o Dpto, Exalas
1 Sala para professares
4000 Titulas de Livios
CURSO DE FISICA
—__ DISFONIBILIDADES [ NECESSIDADES
3 Professoces
U2 - Fisicas Adequar ¢ Labomténio para 3'Grau
01— Quimicn 1 tcmion para o Laboralénia
| 3000 Tienles de Liveos
| CAMPUS
| _DISPFONIBILIDADES NECESSIDADES
(Y - Salas de aula; Ampliagia do ndmero de Sala de Auli
02 - Salas wsacas como biblioteca; (s 4 salas);
(1 - Babliolecs em constrogio: Adequacio do Lab. Fisia pars o 3'Graw,;
01 « Labaratdrio de Fisica; 4 Funciondrio pam limpezaimanuiengio;
05 - Funcsonrias para os seloges de 4 Funciosdrios para sctor administrativo,
adminksieagho ¢ limpeza; | Laboratdrio de Informadtica para Jar suporle
Vigilincis Notarm/Final de Semana ¢ 808 Cursos com 30 compuladores.provedor ¢
Feriachs; todkos 05 acessdeios incluindo Dats Show;

Servigo de Vigildncia Diurna

/ A Diregio

A i i i
- eeden & i & K-dowed'

Figura 25 — Disponibilidades e necessidades do Campus em 2000
Fonte: SERCA/UNIR/JP

O documento desenhava um retrato das condi¢fes que se encontrava a IES em
Ji-Parana no ano 2000. Estas reivindicagdes eram permanentes, em muitas situacdes a
comunidade académica cansada de esperar por recursos que demoravam a chegar,

tomava iniciativas pontuais.

O inicio da década de 2000 ja mostrava um grande crescimento da utilizacdo de
novas Tecnologias na Educacdo, todavia o Campus tinha pouquissimos computadores, e
estes eram disponibilizados apenas para o trabalho administrativo, professores e alunos

nao tinham acesso.

Em 2003, uma comissdo formada por um professor e um aluno de cada curso
(Matematica, Fisica e Pedagogia), representando a comunidade académica realizou uma
rifa de 1 computador, tendo como objetivo adquirir, com o lucro dessa rifa,

computadores e impressora para o Campus. O mutirdo foi feito, a rifa realizada
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arrecadou R$ 17.045,00 (dezessete mil e quarenta e cinco reais), que foram suficientes
para aquisicdo de oito computadores, uma impressora e pagamento de mao de obra de
instalacdo conforme prestacéo de contas aprovada pelo CONSEC em 13 de setembro de
2003. A partir dessa iniciativa a comunidade passou a ter, a sua disposi¢cdo, um
laboratdrio de informatica para auxiliar nos seus trabalhos académicos. Esta era uma
situacdo atipica dos grandes centros universitarios, onde havia investimentos em pessoal

e infraestrutura.

Havia no Campus de Ji-parana apenas cursos de formacao de professores. Parte
da populacgéo da regido central de Ronddnia reivindicava cursos além das licenciaturas,
a ruptura com esta modalidade, deu-se inicio em 2006, quando a reitoria designou para
este unidade académica o curso de bacharelado em Engenharia Ambiental. O projeto
politico pedagdgico do curso foi construido pelos docentes do Departamento de
Ciéncias Exatas e da Natureza (DECEN). O curso foi aprovado pela Resolugdo n°
113/CONSEA, de 9 de janeiro de 2.006. O primeiro vestibular ocorreu em 3 de
dezembro do mesmo ano, oferecendo 40 vagas, com entrada para o primeiro semestre
de 2007.

Foi o primeiro curso do Campus que ja iniciou com dez docentes efetivos, além
de um bloco de salas de aulas mostrado na figura 26. No andar térreo do prédio
funcionam: laboratorios e gabinetes dos professores, a chefia de Departamento funciona
no primeiro andar, os demais espacos do 1° e 2° andares foram destinados as salas de

aulas.
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Figura 26 — Bloco da Engenharia Ambiental
Fonte: Arquivo pessoal do préprio autor

No tocante ao processo de interiorizagdo da UNIR, este se constitui um dos
momentos mais expressivos de mudancas na trajetoria de consolidacdo do curso de
Matematica, objeto de nossa pesquisa. Os conflitos existentes posteriormente, a tensao
entre centro e periferia (interior e capital) possibilitou a comunidade académica local
maior maturidade no sentido de ndo silenciar diante das adversidades e descaso com o
Campus. E imprescindivel para entendermos a historia que pontuemos essa relacio
dialética, para Marc Bloch (2001), uma construcdo histérica que busca ndo apenas
momentos de sucesso, mas também os conflitos torna-se imensamente mais favoravel a
transmissdao da memdria. Ndo ha historia linear, carregada na sua totalidade de
passividade, se assim ocorresse certamente estaria negando sua realidade. Construir a
historia eliminando as intempéries ocorridas em sua trajetéria ou tentar “Reduzi-la a
uma histéria adocicada, docemente ecuménica, querendo dar prazer a toda a gente, nao
é bom caminho” (LE GOFF, 2003, p. 138).

2.4. 0 REUNI EM JI-PARANA

Por meio do Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, foi instituido o Programa
de Apoio ao REUNI, tendo como objetivo proporcionar as universidades federais

condi¢Bes necessarias para ampliagdo do acesso e da permanéncia na Educagdo
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Superior. Em 24 de outubro do mesmo ano, através da Resolucdo n® 9, o CONSUN

aprovou o Projeto de Expanséo e Reestruturagdo da UNIR.

A adesdo da UNIR ao REUNI, aconteceu em 13 de marco de 2008, quando 0s
reitores de 53 IES participaram da Solenidade de Assinatura do Termo de Acordo de
Metas do projeto com o MEC. Dentre as justificativas, em especifico para o interior, 0
projeto mencionava que:

A UNIR iniciou seu processo de interiorizacdo no final da década de 1980,
em resposta a Carta Constitucional de 1988. [...] construiu unidades em
diferentes municipios no interior do estado — ao todo foram criados, até este
ano, seis campi no interior, além da sede em Porto Velho. Todavia, a
consolidacdo desses campi (infra-estrutura e recursos humanos) ainda néo foi
concretizada a contento. O REUNI representa, portanto, a possibilidade de

consolidacdo de uma expansdo ja realizada (UNIR, projeto REUNI, 2008,
p.5).

Por forca do Decreto n° 6096/2007, o termo de acordo entre as partes,

estabelecia:

e Criar novos cursos;

e Expandir o nimero de vagas;

e Elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cursos de graduacdo
presenciais para 90%;

e Estabelecer relagdo proporcional de 18 alunos por professor;

e Consolidar os cursos existentes.

Da nossa condicdo de testemunha ocular e por meio de dados oficiais, podemos
afiancar que o REUNI marcou um ponto de inflexdo no Campus, um tempo de
confirmacdo de permanéncias, mas também de rupturas, ambos permeados pela relagao
dicotdbmica entre conflitos e ajustamentos. Nossa afirmativa estd fundamentada na

seguinte analise:

No tocante a novos cursos, foram implantados através do REUNI, em Ji-Parana

no ano de 2009 dois cursos.

Bacharelado em Estatistica. A proposta de criagdo do curso e consequentemente
as atribuicOes pertinentes a elaboracéo do projeto politico pedagdgico teve seu embrido
no entdo Departamento de Matemética (DEMAT), que ap0s agregar esse novo curso,

passou a ser denominado Departamento de Matematica e Estatistica (DME).



120

Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural teve sua iniciativa a partir do
Departamento de Ciéncias Humanas e Sociais (DCHS), com participacdo de docente do
DME. Tem como publico alvo, os povos indigenas e oferece quatro habilitacdes:
Educacao Escolar Intercultural no Ensino Fundamental e Gestdo Escolar; Ciéncias da
Linguagem Intercultural; Ciéncias da Natureza e da Matematica Intercultural e Ciéncias

da Sociedade Intercultural.

Os novos cursos foram aprovados um ano antes de sua implantacdo, através da
Resolugédo n° 198/CONSEA, de 18 de novembro de 2008. Considerando que, cada um
deles oferece 50 vagas anuais, em 2012 o Campus de Ji-Parana contava com 400 novas

vagas nesses dois cursos.

Ha& na atualidade 6 cursos na unidade académica da UNIR em Ji-Parana e estéo
assim distribuidos: Departamento de Ciéncias Humanas e Sociais com o curso de
Pedagogia; Departamento de Engenharia Ambiental, curso de Engenharia Ambiental;
Departamento de Educacéao Intercultural com o curso Licenciatura em Educacdo Bésica
Intercultural; Departamento de Fisica, com o curso de Fisica nas modalidades de
Bacharelado e Licenciatura e o Departamento de Matematica e Estatistica, com 0s

cursos de Licenciatura em Matematica e Bacharelado em Estatistica.

Concernente a expansdo de vagas discentes nos quatro cursos existentes em
2008 (Engenharia Ambiental, Fisica, Matematica e Pedagogia), ano que marca a adesdo
da UNIR ao REUNI, estes disponibilizam um total 160 vagas por ano, em 2012,
chegou-se a 200 vagas anuais entre esses mesmos cursos, significando um aumento de
25%, superando, neste quesito em Ji-Parana, a meta do projeto que era de 20%. Acerca

do aumento de vagas, o projeto deixa claro que:

[...] a expanséo que desejamos ndo pode ser confundida com mera ampliagdo
de espagos e de numero de vagas, mas sim como condigdo para que a UNIR
possa produzir conhecimento para a regido onde esta inserida. [...]

A expansdo de vagas nos Seus cursos caracteriza-se como uma acdo de
inclusdo social de parcela da populagdo, que tem no ensino publico a Unica
oportunidade para realizar estudos de nivel superior. (UNIR, Projeto REUNI,
2008, p.3).

Concordamos com a justificativa dada por meio do projeto, uma vez que as 40
novas vagas implicaram em oportunidade de acesso ao Ensino Superior para um
numero maior de pessoas. Entretanto percebemos que ndo ha uma relacdo direta entre o

namero de alunos que entra no curso e o0s concluintes de tal forma que o percentual de
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90% como taxa de conclusdo média dos cursos de graduacdo presenciais estabelecida
como meta a ser alcancada, ap6s o advento do REUNI, mesmo neste curto espaco de
tempo (2008-2012), nos leva a inferir que é uma meta dificil a ser atingida.

Acreditamos que é um desejo de todos os sujeitos envolvidos no processo
educacional, enfim de toda a sociedade, que o maior nimero possivel de alunos possa
concluir o curso, em todos os niveis de ensino. Devemos nos aproximar de tal meta,
mas para tanto, temos que passar por muitas mudancas do atual modelo de ensino,

desde a Educacgdo Basica ao Ensino Superior.

Concernente a consolidacdo dos cursos existentes, 0 REUNI possibilitou a
contratacdo de novos professores e de técnicos-administrativos, estes Gltimos estdo
sendo lotados na secretaria académica, laboratorios e biblioteca. Considerando que “A
consolidacéo e o incremento deste processo dependem, contudo, do urgente provimento
de condicOes infra-estruturais e técnico-administrativas que lhe deem sustentagdo”
(UNIR, projeto REUNI, 2008, p. 6), urge a necessidade de contratacdo de funcionarios
técnicos para os departamentos, haja vista que as atribui¢fes inerentes a estes cargos sao
desenvolvidas por docentes.

No ambito da infra-estrutura fisica 0 Campus recebeu algumas obras, dentre elas
0 bloco de salas de aulas que esta recebendo os detalhes finais para sua inauguracéo. O
prédio foi construido em alvenaria, com dois pavimentos, conforme mostram as figuras
27 e 28:

||'|I !w.\ ]
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Figura 27 — Vis&o Externa novo bloco de salas Figura 28 — Visdo interna novo bloco de salas
Fonte: Arquivo pessoal do autor Fonte: Arquivo pessoal do autor
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A nova arquitetura predial confirma a ruptura com o modelo de prédios de
madeira existentes na época em que o Campus foi criado, nesta perspectiva, as imagens
trazidas na presente investigagdo cumpre importante papel, uma vez que “o uso da
fotografia como fonte vem ganhando espaco nas pesquisas histéricas, deixando de ser
apenas apéndice de texto com carater figurativo para se tornar registro historico”
(DALCIN, 2012, p. 4). Assim, observa-se na figura 28, que o prédio atendeu os critérios
de acessibilidade, pois faz parte dele: sinalizagdo em alto relevo no piso (destaque em
amarelo), rampa de acesso com grade de apoio para 0 piso superior e sanitario adaptado
para cadeirantes. Neste bloco, no andar térreo, esta sendo instalado um novo laboratério
de informética. Ja existe internet wi-fi, disponivel para a comunidade académica

cobrindo toda a extensdo do Campus.

O projeto previa ainda a construcdo de uma biblioteca e de um prédio para a
administracdo académica. Buscando otimizar o espaco fisico, optou-se por fazer esta

obra em um Unico prédio, conforme mostram as figuras 29 e 30:

Figura 29 — Visdo externa da biblioteca e prédio Figura 30 — Visdo interna da biblioteca e prédio de
de administracdo académica administracdo académica
Fonte: Arquivo pessoal do autor Fonte: Arquivo pessoal do autor

A entrega deste prédio estava prevista para 2011, porém encontra-se interditado
por problemas na sua estrutura. No andar térreo (figura 29), funcionaria a biblioteca,
tendo o espaco a esquerda destinado ao acervo, ao centro para as mesas de estudos, a
direita salas com isolamento de som para estudos em grupo e espago para fotocopiadora.
Também estava previsto o funcionamento de um mini-auditdrio que aparece ainda sem
pintura conforme mostrado, no canto direito, da figura 30. No andar superior,
funcionaria as salas de chefias de departamentos, administracdo e gabinetes para 0s

professores. O prejuizo ficou para a comunidade académica, pois os alunos que teriam
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melhor espaco de estudos, ja os técnico e professores se acomodariam em melhor

espaco para o desenvolvimento do seu oficio.

Neste intersticio, ainda buscando a consolidagdo dos cursos e consequentemente
a permanéncia de alunos, por mais tempo na IES, foi construida a cantina do Campus

(figura 31), que funciona como espaco de convivéncia comum a todos 0S cursos.

Figura 31 — Cantina
Fonte: Arquivo pessoal do proprio autor

A arquitetura predial levou em consideracdo o calor amazénico, o espaco foi
construido em ambiente aberto onde também se observa, no canto esquerdo, a sala do
diretério académico. Havia a necessidade desta obra, pois 0 Campus tem desde 2009,
cursos em funcionamento durante os trés turnos do dia, inclusive em periodo de férias
escolares, quando ocorrem as aulas da Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural.

O professor Emerson da Silva Ribeiro do DME, em entrevista, fez um paralelo
entre o tempo presente e o periodo que foi aluno da Licenciatura em Matematica deste
mesmo departamento:

Na minha época, ndo tinha esse canteiro de obras como esta ocorrendo hoje
em funcdo do REUNI. [...] O corpo docente foi sempre precario, mas, agora
com a possibilidade do REUNI, o curso de Matematica vinculou-se ao curso
de Estatistica. Por esse motivo, foi agraciado com mais vagas. Eu vim para
este campus gragas a isto. O corpo docente agora estd com um numero

razoavel em relacdo ao que se necessita, mas, em geral, acho que a grande
mudanca foi na estrutura fisica (RUEZZENE, 2012, 130).

Apropriando-nos da dualidade permanéncias e rupturas, evidenciamos que, com
relagdo a primeira, ficaram 0S cursos que anteriormente existiam nesta unidade
académica, porém mais fortalecidos; com a relacdo a segunda, destacamos a

infraestrutura fisica e 0s novos cursos.


http://www.reuni.unir.br/downloads/420_descricao_do_curso_de_licenciatura_em_educacao_basica_intercultural.pdf
http://www.reuni.unir.br/downloads/420_descricao_do_curso_de_licenciatura_em_educacao_basica_intercultural.pdf
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Ha na atualidade em tramitacdo, um processo de discussdo para
desmembramento deste campus e, a partir de entdo, criar uma nova universidade federal
no interior rondoniense. Os debates tiveram inicio a partir de propostas apresentadas
pelo ex-aluno da Licenciatura em Matematica ji-paranaense Kécio Gongalves Leite, que
atualmente é professor do Departamento de Educacdo Basica Intercultural. Foram
realizados seminarios de discussGes em todos os campi. Em assembleias realizadas
localmente, a comunidade académica abragou a proposta que se expandiu além dos
limites fisicos da universidade, recebendo o apoio de instituicbes e membros da
sociedade organizada local. A proposta recebeu adesdo também de parte da classe

politica pertencentes as esferas: federal, estadual e municipal.

O projeto de criacdo desta nova IES, que ja foi aprovado nos 5 departamentos
académicos existentes em Ji-Paranda e CONSEC, encontra-se atualmente, para
apreciacdo no CONSUN.

Mas a universidade que temos ndo é suficiente? Por que criar uma nova IES?
Para responder tal questionamento apresentamos 0s argumentos construidos em prol da

nova universidade Federal em Rondénia:

e A oferta de Ensino Superior publico nessa regido é insuficiente;

e A oferta de Ensino Superior publico em Ronddnia possui profundas
desigualdades regionais;

e Ji-Parana é o maior municipio no interior de Ronddnia em populacéo e
estudantes no Ensino Médio;

e Existem municipios brasileiros com populacdo equivalentes a de Ji-
Parana, ou menores, suas proprias universidades federais;

e Ji-Parana esta no centro da regido de maior densidade demogréfica de
Ronddnia;

e Outros municipios brasileiros estdo agindo para criar suas universidades;

e Novas universidades no interior tém sido criadas no pais;

e A expansdo do ensino superior no interior do pais ainda precisa ser
promovida, para extinguir as desigualdades regionais, principalmente no
Norte;

e O interior de Rondbdnia esta com representantes politicos na camara

estadual, governadoria e vicegovernadoria, cAmara federal e senado, e
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estes podem destinar recursos e defender no Congresso Nacional a
aprovacédo do projeto de lei de criacdo de uma nova universidade federal
na regiao;

e O REUNI 2 est& sendo proposto para consolidar universidades existentes
e criar novas universidades;

e Ji-Parand é um dos 120 Territorios da Cidadania;

e Ji-Parana é uma das cidades do G100, grupo que reune 100 cidades
brasileiras com mais de 80 mil habitantes e menos de R$ 1 mil de
investimento per capita por ano;

e O estado de Rondonia ainda ndo foi contemplado com a criagéo de nova
universidade;

e Qutros estados brasileiros ja possuem mais de uma universidade federal;

e O Brasil estd com grandes perspectivas de aumento de receita para 0s

proximos 10 anos, com projecdo de aumento de verbas para a educacao.

Permeado pelas escolhas que sdo feitas, a historia do Campus em Ji-Parana
permanece sendo construida ao longo do tempo. No entanto, para continuidade de nossa
pesquisa necessitamos fazer um recorte, porém o melhor recorte se faz pela adequagéo
ao fendbmeno considerado (BLOCH, 2001), e o nosso fenbmeno é a formacgdo do
professor de Matematica, é por esse caminho que deslocaremos nosso olhar partir do
préximo capitulo. A construcdo local trazida até aqui, veio como aporte para subsidiar a
licenciatura de nossa pesquisa, entretanto os demais cursos deste Campus,

provavelmente serdo temas de estudos de outros pesquisadores.



CAPITULO Il - UM OLHAR ACERCA DA TRAJETORIA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS COMO PRECURSOR DA LICENCIATURA
EM MATEMATICA NO MUNICIPIO DE JI-PARANA (1988 — 1994)

O passado é, por definicdo, um dado que nada mais modificard. Mas o
conhecimento do passado é uma coisa em progresso, que incessantemente se
transforma e aperfeicoa (BLOCH, 2001, p. 75).

A pesquisa em voga requer alguns recortes temporais, que antes mesmo de

justifica-los, trazemos os escritos de Bloch que sabiamente afianca:

O rio das eras corre sem interrupcdo. Nisso, também, todavia, € preciso que
nossa analise pratique recortes. Pois a natureza do nosso espirito nos proibe
de apreender até mesmo o mais continuo dos movimentos, se ndo o
dividirmos em balizas. Como fixar, ao longo do tempo, as da histéria? Elas
serdo sempre, num escrito, arbitrarias. Além disso, é importante que
coincidam com os principais pontos de inflexdo da eterna mudanca (BLOCH,
2001, p. 147).

Entendemos como Bloch, que nosso olhar deve centrar para determinados

pontos de inflexdo, que no caso deste capitulo é o tempo de permanéncia do curso de

Ciéncias (1988 — 1993). Esses recortes que tém inicio neste capitulo e se estendem no

préximo, de tal forma que cobrirdo a variavel temporal de toda a pesquisa.

O Curso de Ciéncias de 1° grau em Ji-Parana e Vilhena receberam em um Unico

documento a autorizacao de funcionamento via parecer n° 1050 (figura 32).

mente quanto ao pleito em exame.
II - VOTO DO RELATOR
para funcionamento do curso de Ciéncias, licenciatura de 19 grau,

a ser ministrado pela Universidade Federal de Rondonia nos munici-

pios de Ji-Parana e Vilhena, com 30 vagas totais anuais para cada
um deles.

III - CONCLUSAO DA CAMARA

e s

Louve-se a UNIR pelas providéncias adotadas tempestiva-

Atendido o DC- 220/87, vota © Relator pela autorizacio

.® CESu, 19 Grupo, subscreve o voto do Re’at
Salanao Sdssasf, 30 de novembro de 1987.

O Yol
Joao Paulo do. Valle Mendes - Presidente e Relator

< Wf& Nl

f
J\./{./'-/./v\:‘v‘u S |

Figura 32 - Voto do relator do CFE autorizado 0 Curso de Ciéncias em Ji-Parana

Fonte: DME
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Reitera-se que este parecer do CFE foi datado em 1 de dezembro de 1987, no
entanto junto a assinatura do relator consta a data de 30 de novembro do mesmo ano. O
relator tece elogios “pela louvavel iniciativa da instituicdo, centrada nos elevados
propdsitos de reduzir a caréncia de recursos humanos qualificados para o ensino”, faz
referéncia que o curso na sede ja estava reconhecido pelo entdo Ministro de Estado da
Educacdo Jorge Bornhausen, através portaria MEC n° 322 de 11 de maio daquele

mesmo ano e encerra emitindo seu voto.

Dado o répido crescimento concernente a expansdo urbana, a caréncia de
profissionais habilitados era emergente: “eu lembro que o curso de Ciéncias, foi criado
justamente em resposta a uma area que precisava muito de professores, aqui”
(THEOBALD, entrevista concedida em 23 de maio de 2013).

Vale ressaltar que, esse movimento néo era local, mas global:

O cenéario caracterizado pela falta de professores nas areas de Ciéncias
(MEC, 1972), aliado ao aumento das matriculas no 1° grau, fez o governo
militar tornar obrigatorio, por meio da Resolucdo 30, do MEC, de 11 de julho
de 1974, o Curso de Ciéncias - Licenciatura de 1° grau (Licenciatura Curta),
para todos aqueles que fossem fazer algum curso de licenciatura especifica
nas areas de Matematica, Biologia, Fisica ou Quimica (RUEZZENE, 2012,
p.72).

Enquanto o curso de Ciéncias era autorizado localmente, havia uma
movimentacdo nacional contraria a este modelo de formacéao polivalente, em cursos de
curta duracdo. Algumas universidades ja ndo mais aceitavam esse método de formacédo

de professores que surgiu de forma autoritaria, ainda no regime militar.

3.1 O PRIMEIRO VESTIBULAR, A AULA INAUGURAL

Assim como nas demais regides brasileiras, antes da chegada do Campus da
UNIR a Ji-Parana, as familias de melhores situagdes financeiras enviavam seus filhos
para estudarem fora, no entanto a maior parte da populagdo permanecia com sua prole
sem acesso ao curso superior. Situagdo como esta foi vivenciada por Neize Conceigéo
de Barros, aluna da primeira turma de Ciéncias, que na condicdo de depoente nos
relatou: “E que todo mundo que terminava o ensino médio saia para fazer faculdade

fora, isso quando tinha condigdes e quem ndo tinha ficava aqui. Quando veio o primeiro
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vestibular federal, que era de graca, um curso s0, ai foi muito concorrido” (BARROS,
entrevista concedida em 25 de fevereiro de 2013).

Considerando que estamos investigando as mudancas significativas, nos

interessa conhecer: de que forma os cursos chegaram ao conhecimento da populacéo?

Numa época em que a informacéo caminhava a passos lentos, a noticia acerca do
vestibular foi sendo difundida via radio, jornal e boca a boca. O interesse da populacéo

local e da regido era grande em cursar o nivel superior.

A selecdo dos licenciandos foi realizada via vestibular, em duas etapas, que
ocorreram em Ji-Parand quando foram oferecidas 30 vagas. Compuseram a primeira
turma de Ciéncias os alunos listados na figura 33:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA
CAMPUS DE JI-PARANA
VESTIBULAR 1988
LICENCIATURA CURTA EM CIENCIAS

MATRICULADOS NO 1° SEMESTRE

Nome N.® de Matriculs

| Addo Geraldo Colombo 1.88.1.3412

Alice Mitico Eko  1.38.1.3421 7
Bento de Oliveira _ : 188.1.3446
Celso Inocéncio de Oliveira - 1.88.1.3458

| Dejanira de Jesus Pereira ) ‘ _ LB8.1.3475

Deraldo Manoel Pereira Filho

Elza Zanquets dos Santes

1.88.1.3476
1.88.1.3504

Erasmo Feitosa do Nascimento

Frankcelio Chrispim Limeira

Giselda Ditzel

| Hermes Fahl Filho
Jode Batista Bento

Joae Bosco de A.\Iour;sr B 1.88.1.3561
Jonheir Rosa Soares . 1.88.1.3565
José Afonse Laurentine . e ' 1. 566

José Edeivan Lima Feitosa 18813569
1.83.1.3574
1.88.1.3577

1881381

| José Melguisedec

| Joyce Machado de Oliveira

Laci Gengalves Coelho Ramos

Luiz Carlos de Oliveira

Marde Seichi Sato

1.88.1.3597

Maria José Gongalves Pires - 1.88.1.3624 .
B 1.88.1.3636

Marleide Ferreira da Cruz o 1.88.1.363%

Maura Cardose de Araujo L88.1.3643

[ Mbnica Soter da Sitva 1.85.1.3649

Neuci Aparecida Hopka

Nelze Conceigio de Barros

1.88.1.3653

188.1.3656

Rosa Marie Kko

Rosa Neide Locateli

1.88.1.3681
1.88.1.3682

Sebastifio Rafael do Carmeo

188.1.3696 |

Figura 33 — Lista de alunos matriculados na primeira turma de Ciéncias

Fonte: SERCA/UNIR/JP
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A concorréncia alta, ressaltada por nossa entrevistada foi em virtude de que era a
primeira IES chegando a regido e a quantidade de estudantes que havia concluido o 2°
grau (atual Ensino Médio) e aguardava tal oportunidade era em grande namero.

O resultado com a lista dos aprovados, da mesma forma como ocorreu com 0

vestibular, foi divulgado atraves de jornais e radios locais.

A aula inaugural foi realizada no prédio do antigo supletivo, onde atualmente
funciona o Centro Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos Teresa Mitsuko Tustumi.
Neste espaco a UNIR iniciou suas atividades na cidade de Ji-Parand, funcionando por
pouco tempo. Os alunos foram notificados pelo radio, a expectativa era imensa a ponto
de ndo acreditarem que agora a Universidade Federal era uma realidade, professor

Eudes Barroso Junior que ministrou a aula inicial, acrescenta:

Quando marquei a noite, sete horas da noite no Supletivo, eu tinha acabado
de estruturar a parte de secretaria, na parte de cima. Os alunos foram
chegando, e eu fui olhando e eles chegavam e diziam: E aqui que vai
funcionar a Universidade? Vocé que é o professor? Falei sim. Vocé
representa a Universidade? Sim, sou eu que estou representando a
universidade (JUNIOR; SOUZA, entrevista concedida em 15 de novembro de
2012)

A precariedade das condigdes, no local, era evidente. Ainda na aula inaugural,
ndo havia lousa, ap6s uma ligacdo do professor para o prefeito Jotdo conseguiram uma
emprestada, ao terminarem de coloca-la em cima de duas cadeiras faltou energia e a
aula foi ministrada a luz de dois lampibes. A figura 34 mostra o péatio interno com as
instalacBes das salas de aula do Supletivo. Observa-se a existéncia de um grande saldo
em alvenaria com as divisérias dos ambientes internos em madeira, observa-se ainda, ao
fundo, um espaco superior onde funcionava a secretaria de onde o professor preparou a

documentacao dos alunos.

O espago fisico cedido pelo Supletivo a UNIR era dividido com a comunidade
escolar. Os professores, ainda em formacdo, vivenciaram a realidade de seu futuro
ambiente de trabalho, experienciaram mesmo por pouco tempo o convivio com alunos e
professores da Educacdo Basica. Pressupomos que a vivéncia in locus no espacgo
mostrado pela figura 34, tenha levado a reflexdo deste licenciando acerca de sua atuagao

docente.
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Figura 34 - Patio Interno da Escola Supletivo
Fonte: CEEJA

O professor Eudes, que também era o coordenador do curso, iniciou a aula
mostrando qual era a proposta da Universidade Federal de Rondonia, o que esperava do
curso e dos alunos ali presentes, mostrava as dificuldades, mas mostrava também que,
naquele momento estava se implantando um curso, com perspectivas de crescimento.
Portanto, um momento de ruptura historica e de grande importancia para toda a

sociedade local, em especial, para os professores de matematica.

O professor formador, enquanto coordenador teve iniciativas diante das
adversidades enfrentadas, de tal forma que as atividades ndo deixaram de ser realizadas

e mantendo as expectativas positivas dos professores em formacéo.

A professora Beatriz Machado Gomes lembra-se bem do perfil discente das

primeiras turmas:

As caracteristicas dessas turmas eram de pessoas que ja eram adultas, ja
estavam trabalhando, muitos em sala de aula, ou mesmo em outras
atividades principalmente ligadas ao Estado, servi¢o publico, alguns como
auténomos no comércio ou alguma coisa assim. Muito poucos alunos, que eu
me lembre, deveriam ter, na faixa abaixo de vinte anos. A maioria ja atuando
ou como professores, ou ja com responsabilidades familiares (GOMES,
entrevista concedida em 21 de margo de 2013).
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O perfil destas turmas iniciais também foi citado na entrevista realizada com a
professora Maria Leopoldina Froes Yague que fez a seguinte analise:

[...] a gente tinha muita gente que ja exercia a docéncia e isso era muito

rico. Isso enriquecia muito a aula. Eu me lembro dos alunos que a gente

tinha aqui, eram pessoas que passavam suas experiéncias de sala de aula e

aquele pessoal que estava comecando se enriquecia muito, porque se falava

de coisas concretas, ndo era uma coisa em cima de sonhos (YAGUE,
entrevista concedida em 5 de marco de 2013).

As caracteristicas descritas pela docente perduraram por muitos anos. Nos

ultimos cinco anos, temos acompanhado que a faixa etéria dos discentes gira, na sua

maioria em torno de 18 a 20 anos.

3.2 UMA ANALISE DA PRIMEIRA MATRIZ CURRICULAR DE CIENCIAS - 1988

Inicialmente o Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias criado em Ji-Parana, era
uma extensdo do Campus de Porto Velho, dessa forma, a primeira matriz curricular que
foi inserida no ano de 1988 correspondia aos seis primeiros semestres N0 mMesmo curso

que funcionava na capital na modalidade de licenciatura plena com 8 semestres.

A matriz implantada foi elaborada com bases na Resolucdo n. 30 do CFE,
publicada em 11 de julho de 1974, ficando assim constituida:

Tabela 5 - Matriz Curricular da primeira turma de Ciéncias - 1988

Semestre Disciplina CR| CH Pre-requisito

Matemética | 6 90
Quimica | 6 90

10 Biologia | 5 75
Instrumentacéo para o0 Ensino 4 60
Estrutura e Func p/ o Ensino 4 60
de 1° e 2° graus
Elementos de Matematica 6 90
Geometria Plana e Espacial 5 75

20 Quimica Il 4 60 | Quimica |
Biologia Il 5 75 | Biologia |
Psicologia da Educagao 5 75
Fisica | 6 90

30 Quimica Il 5 75 | Quimicall
Biologia Ill 4 60 | Biologia Il
Calculo | 4 60 | Matemaética
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Didatica | 4 60 | Psc. da Educacgéo

Biologia 1V 3 45 | Biologia Ill

Fisica Il 6 90 | Fisical

Pratica de Ensino | 6 90 | Didatical
4° Algebra | 4 | 60

Desenho Geomeétrico 4 60

Estudos dos Problemas

- 2 30

Brasileiros |

Comunicacao e Expressao 4 60

Fisica Il 4 60 | Fisicall

Educacao Fisica | 2 30
5o Biologia V 3 45 | Biologia IV

Elementos de Geologia 2 30

Didatica Il 4 60 | Didatica l

Estuc_jo§ dos Problemas 5 30 |EPBI

Brasileiros Il

Calculo 11 6 90 | Calculo |

Teoria dos NUmeros 4 60

Estatistica 4 60 | Matematica

Algebra Il 4 | 60 | Algebral
6° Metodologia do  Trabalho 9 30

Cientifico

Processamento de Dados 4 60

Educacdo Fisica Il 2 30

Pratica de Ensino 11 4 60

Carga Horaria Total 2.175

Fonte: Secretaria Académica da UNIR em Ji-Parana — SERCA/UNIR/JP

O referido documento que era a legislacdo em vigor na época, trata do “Curso de
Licenciatura em Ciéncias e fixa o respectivo curriculo minimo” traz elementos para
elaboracdo das licenciaturas de Ciéncias geral para o 1° grau e para as habitacdes em
Matematica, Quimica ou Biologia para 0 2° grau, enfatiza no seu artigo primeiro que
estes cursos tém por objetivo formar professores para as areas de estudo e disciplinas do

1° e 2° graus relacionadas com o setor cientifico.

A licenciatura tema de estudo da presente pesquisa, foi criada via Convénio N°
001 de 24 de junho de 1988, com a Habilitagdo de Licenciatura curta em Ciéncias,

amparada pela resolucdo em voga, com destaque para o artigo:

Art. 2° - O Curso de Ciéncias seré estruturado como Licenciatura de 1° grau,
de curta duracdo, ou como Licenciatura Plena, ou abrangendo ambas as
modalidades de duracdo, de acordo com o0s planos das instituicGes que o
ministrem.

Paragrafo Gnico — A licenciatura de 1° grau proporcionara habilitagdo geral
em Ciéncias e a licenciatura plena, além dessa habilitagdo geral, conduzird a
habilitacbes especificas em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, sem
exclusdo de outras que sejam acrescentadas pelo Conselho Federal de
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Educacdo ou, mediante aprovacdo deste, pelas instituicbes de ensino superior
(BRASIL, 1974, p. 7).

O egresso desse curso era habilitado para trabalhar com a disciplina de
Matematica e Ciéncias no 1° grau e em casos excepcionais, lecionava a disciplina de

Matematica no 2° grau:

A licenciatura polivalente tinha a duracdo de trés anos e se destinava a
habilitar professores com visdo global das Ciéncias. Caso ndo houvesse
professor com formacéo de quatro anos para trabalhar no 2° Ciclo (colegial),
de acordo com a Portaria n® 46 de 26 de fevereiro de 1965, em seu artigo 4°,
os concluintes da formacdo polivalente poderiam ocupar tal espaco,
ministrando as disciplinas estudadas em seu curriculo (RUEZZENE, 2012,
p.71).

O professor Eudes nos informou que, no caso de Ji-Parani, o MEC autorizou a
implantacdo de uma licenciatura curta em ciéncias, com isso, a matriz curricular adotada
em Ji-Parana correspondia aos seis primeiros semestres do mesmo curso em Porto

Velho que se tratava de uma Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em Matematica

(plena).

As nossas inferéncias no processo de analise nesta matriz curricular foram
respaldadas através das falas dos sujeitos envolvidos e por meio da legislacdo em vigor,

em especial a resolucdo 30/74-CFE tratada anteriormente.

3.2.3 — A selecéo e o perfil do corpo docente

O Reitor, na presidéncia do primeiro CD da UNIR, imerso nas questdes a serem
resolvidas da universidade, delibera através da resolucdo 04/CD de 05 de novembro de
1982 acerca de alguns pontos a serem resolvidos em carater de urgéncia, dentre eles a
selecdo de professores, lembra que estdo sendo analisados Vvarios curriculos que
chegavam de todo o pais, recomenda no relatério anexo a resolucdo que apos
selecionado o primeiro grupo de docentes que exerceria 0 magistério superior, (em
Porto Velho, haja vista que ainda ndo existiam os Campi do Interior) que se realize
inicialmente um curso de atualizacdo pedagogica e, alguns casos, de conteddo das

disciplinas.

No advento da criacdo do Campus em Ji-Parana, de acordo com o Convénio

001/88 na sua clausula terceira, previa que a prefeitura tinha o dever de colocar a
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disposicdo da UNIR, sem dnus para a mesma, todo o pessoal docente e administrativo,
necessario ao regular prosseguimento das atividades e implantagdo de futuros cursos,
excetuando o0s coordenadores, pois estes eram nomeados pela universidade. Os
concursos para professor efetivo, no interior, ainda nao tinham sido autorizados, apenas

a selecdo de professores e de outros profissionais lotados em 6rgaos publicos do Estado.

Coube tambeém ao coordenador do Curso, na época o professor Eudes, proceder
com a selecdo dos professores. O evento ocorreu em duas etapas: Inicialmente procedia-
se com analise de curriculo, em seguida, de posse dos dados analisados anteriormente,
era realizada uma entrevista, nessa entrevista era apresentada a proposta da instituicéo e

via-se o interesse do candidato.

O professor selecionado seria cedido pelo Estado, ou Municipio para a
universidade. Ele ndo passava para 0 quadro permanente, era apenas uma CesSao
temporéria, onde a qualquer momento poderia, a seu pedido, voltar para sua institui¢éo

de origem, ou poderia ser devolvido caso a universidade decidisse.

Na busca incessante por vestigios que pudessem ser tratados como fonte
histérica para a presente pesquisa, encontramos uma planilha com o histérico de
distribuicdo de disciplinas para a primeira turma — vestibular 1988. Os dados constantes
neste documento sdo de 1988 a 1990, dentre as informacGes que o compdem estao:
Nome do professor, disciplina, habilitacdo e situacdo empregaticia. Utilizamos este
documento, construimos uma sintese mostrada na tabela 6 para subsidiar a analise do

perfil dos primeiros professores formadores.

Tabela 6 - Professores selecionados para atuarem na primeira turma de Ciéncias

Nome/ Formacao Disciplinas
Antbnio Silva de Souza Geometria Plana e Espacial
- Licenciatura em Matematica Fisica | e Fisica Il
Ari Guastala

Quimica | e Quimica Il

- Licenciatura em Quimica

José Eldi Lino Matematica

Elementos da Matematica

- Licenciatura em Matematica Célculo |

Algebra |
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Desenho Geométrico

Juarez Cardoso Garcia

- Licenciatura em Matematica

Teoria dos NUmeros
Algebra Il

Maria Inés Moreno

- Licenciatura em Pedagogia

Est. e Func. do Ensino de 1° e 2° graus

Maria Leopoldina Froes Yague

- Licenciatura em Letras e Pedagogia

Didatica | e Didatica Il

Prética de Ensino |

Milca Lopes de Oliveira

- Bacharelado e Licenciatura em Biologia

Instrumentacdo de Ensino
Biologia I, I1, Il e IV

Paulo Roberto Oliveira Vargas

- Licenciatura em Histdria

Estudos dos Problemas Brasileiros |

Regina Augusta P. Nascimento

- Licenciatura em Educacéo Fisica

Educacdo Fisica | e 11°°

Sandra Aparecida Garcia

- Licenciatura em Quimica

Quimica Il

Vera LUcia Thilmann

- Licenciatura em Pedagogia

Psicologia da Educacao

Walter Rocha Meira

- Engenheiro Agrénomo

Estatistica

Os professores cedidos tiverem seus credenciamentos homologados, no término
do curso por meio da Resolucdo n. 49/CONSEPE/UNIR, em 29 de outubro de 1990 e,
em 20 de fevereiro de 1991 pelo parecer n® 293 da Camara de Ensino Superior (CESu)

do MEC . Dentre os selecionados, poucos tinham experiéncia com o Ensino Superior, a

exemplo da professora Maria Leopoldina Froes Yague, que nos falou sobre a selecdo

para docentes:

Eu era funcionéria do Territorio, mas tinha um contrato de 20 horas com o
Estado. Entdo foi com meu contrato de Estado, que me cederam para a
UNIR. Antes, eu havia trabalhado aqui, com o Campus da Universidade
Federal do Par4, eu fui a coordenadora do Campus da Universidade Federal
do Paréa. Depois que esses cursos acabaram ja criou a Universidade Federal
de Ronddnia, mas s6 foi em Porto Velho, [..] Quando vieram para Ji-
Parand, eles me procuraram para trabalhar com esta perspectiva de
cedéncia. Para isso houve essa selecdo (YAGUE, entrevista concedida em 5

de marco de 2013).

% Por forca da Lei n° 7.692 de 20/12/1988, os licenciandos que comprovassem vinculo empregaticio de
pelo menos 8 horas/dia eram dispensados da Pratica Desportiva.
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O periodo de atuacdo desses professores na UNIR foi legitimado via convénio
UNIR/SEDUC. A permanéncia deles nesta IES durou até meados da década de 1990,
quanto a saida tiveram o0s seguintes fatores determinantes: a convocacao do Governo do
Estado para retornarem aos 6rgaos de origem e a realizacdo de concursos publicos que,

aos poucos, foram suprindo o quadro de pessoal no Campus.

Os primeiros concursos para 0 Campus de Ji-Parand, destinados ao
preenchimento de vagas para carreira do Magistério Superior foram autorizados pelo
primeiro Reitor eleito José Dettoni via portaria n. 6/CONSUN de 5 de setembro de
1989. Os pleitos a que se refere este paragrafo foram realizados em 1989 e 1990.

/
1 UNDACAO LEAVENSIADRE ?S‘<

L o e
TEDESTAL 1 HCGHUOHIA UNIR

Art. 29 - Estender a realizagdo de Concurso Pablice pa

ya admissio de Docentes, para preenchimento de vagas nos  munleiplos

que sediem Cursos oferecidos pela Instituigdao.

Art. 39 - Denominar "Campus Avangado" a cada estrutura

da UNIR, existenlbe nos municipios ‘de Ji-Parana, Cacoal, Rolim de Mou

ra, Vilhena o Geajara-Mirin.

Art. 49 - Esta Resolugdo ontra cm vigor nesta data.

.,,;0:/;5. 1:“'.’tL‘Ul‘li
‘ Presidonte
Figura 35 - Autorizacéo do primeiro Concurso para Docentes em Ji-Parana
Fonte: DME
Foram aprovadas as docentes, Salma Ferraz de Azevedo de Oliveira e Milca
Lopes de Oliveira, com o resultado publicado dia 01 de novembro de 1989 no DOU. No
ano seguinte, Justo Nelson Escudeiro, Manoel da Conceic¢éo Silva, Beatriz Machado

Gomes e Artur de Souza Moret, conforme DOU do dia 13 de marco de 1990.

Notadamente ocorre algo que ndo entendemos. O curso que tinha como objetivo
a formacdo de professores de Matematica, levou dois anos para ser atendido via
concurso publico, todavia nenhum dos dois certames realizados abriu edital para
contratacdo de professor formador da area especifica de Matematica. Acreditamos que
localmente ndo se sentia tal necessidade em virtude da presenca de professores

conveniados, porém estes estavam atuando por tempo determinado.
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Dentre os aprovados, os professores efetivos que trabalharam com a turma de

Ciéncias, foram:

Tabela 7 — Docentes efetivos da UNIR que trabalharam com a primeira turma de Ciéncias

Nome/ Formacéao Disciplinas
Artur de Souza Moret Fisica I
- Bacharelado em Fisica Processamento de Dados
Beatriz Machado Gomes Célculo 11
- Licenciatura em Quimica Geologia
Milca Lopes de Oliveira Biologia V
- Bacharelado e Licenciatura em Biologia Pratica do Ensino Il
Salma Ferraz de A. Oliveira Comunicacéo e Expressao
- Licenciatura em Letras | Metodologia do Trabalho Cientifico

A professora Beatriz Machado Gomes descreveu, em sua entrevista, a situagdo

do Campus quando aqui chegou:

[..] o Campus ndo tinha nenhum técnico, tinha somente os professores
recém-contratados do quadro da universidade, e alguns profissionais,
professores e técnicos cedidos ou pela Prefeitura ou principalmente pelo
Estado, que trabalham aqui, entdo as condi¢cBes eram realmente muito
precarias (GOMES, entrevista concedida em 21 de margo de 2013).

Em 1988, o corpo docente que tinha sob sua responsabilidade a formacéo de
professores de Matematica e Ciéncias para o 1° grau, pela UNIR em Ji-Paran4, ja inicia
o curso com um perfil de profissionais, quase na totalidade, habilitado para o exercicio

do Magistério (licenciados), entretanto sem formacao em nivel de pés-graduacao.

A presenca de um engenheiro, conforme mostrado na tabela 6, representa pouco
mais de 6% do total de docentes da primeira turma de Ciéncias. Reiteramos que a
maioria dos profissionais docentes dessa turma era cedido para a UNIR, sem vinculo
empregaticio com a IES, perfazendo um total de 11 professores ou 73,3% conforme
mostrados na tabela 6 em detrimento dos 4 professores efetivos mostrados na tabela 7,
representando aproximadamente 26,7% do corpo docente. A professora Milca aparece
nas duas tabelas, pois ja havia trabalhado no curso via convénio UNIR/SEDUC mesmo
antes de pertencer ao quadro de funcionarios da universidade, todavia, para efeito de

analise foi contada uma so vez.
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No ambito das disciplinas, as tabelas 6 e 7 nos mostram que a distribuicéo foi
realizada atendendo, na maioria dos casos, a area de formacdo dos profissionais e 0
namero de disciplinas era em média trés por docente. No tocante as disciplinas E.P.B.,
Geologia, Estatistica e Calculo Il, pressupomos que o critério de distribuicdo ocorrido
foram as areas afins e, no caso das duas Ultimas junta-se a isso 0 pequeno de nimero de
licenciados em Matematica, apenas 3 professores que representam 20% do total do
corpo docente. O grupo tinha formacéo polivalente. Uma visdo mais holistica do perfil

docente € mostrada na figura 36:
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Figura 36 - Perfil Docente Turma (1988 — 1992)

Advém dessas andlises nossa inferéncia no sentido que o perfil do corpo docente
era proximo do ideal, pois do total de 15 profissionais que trabalharam com a turma de
1988, 14 eram habilitados por cursos de licenciaturas (uma das professoras possuia em
sua formacdo o bacharelado). Esse numero representa que 93% dos professores
formadores, dentre cedidos e efetivos, receberam em sua formacdo pedagdgica
profissional, as habilidades necessérias para o efetivo exercicio da docéncia.

N&o conseguimos informagcfes documentais acerca de pés-graduacdo stictu
sensu desses docentes, apenas relatos orais de que alguns deles possuiam em sua
formagéo, pds-graduacdo em nivel de especializacdo. As titulagcdes de mestre ou doutor
ndo eram exigidas pela entdo Pro-Reitoria Académica (PRAC), atraves da professora
Neide lohoko Miyakava, conforme os Editais de nimeros 01/PRAC/UNIR/88 e

01/PRAC/UNIR/89 destes que foram 0s primeiros concursos com vagas destinadas
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também para o interior. Os concursos eram compostos por prova de escrita, didatica e
de titulo.

3.3 AESTRUTURACAO DO CURSO DE CIENCIAS

O Campus encontrava-se em plena expansdo de atividades, e no periodo de 20 a
23 de marco de 1989 recebeu uma comissdo nomeada pelo Conselho de Pesquisa e
Extenséo que tinha como objetivo prestar assessoramento técnico-pedagdgico e propor
um plano de acompanhamento dos cursos do interior. Consta no relatério que o
Laboratério do curso de Ciéncias estava instalado, possibilitando pequenos
experimentos nas areas de fisica, quimica e biologia e referente a biblioteca descrevem
que tem um acervo regular que atende o minimo exigido pelo MEC. N&o encontramos
no relatério nenhuma mencdo da comissao acerca da estrutura fisica do Campus, teria
havido um caso de omisséo desses professores? Apropriamos-nos da mesma perspectiva
de Le Goff (2003) que nenhum documento é inocente, partimos em busca de resposta
do ndo dito pelo documento e através de dialogo com algumas testemunhas oculares
chegou-se a conclusdo que as instalacdes fisicas ndo foram citadas pela comissdao em
virtude de que, naquela data, o prédio ainda ndo havia sido doado oficialmente a
universidade, existia uma remota possibilidade do Campus sair do local, o que acabou

nao ocorrendo.

A comisséo, na oportunidade, com o intuito de acompanhar os cursos instituiu a

tomada de oito providéncias, das quais destacamos trés:

Designar os Coordenadores locais como representantes da UNIR, ja que
0S mesmos ndo podem assumir a funcdo de Coordenadores de Cursos por
néo serem servidores desta IFE;

e O Conselho de Nucleo passa a ser a Instancia Deliberativa dos Cursos ate
que seja possivel compor o Colegiado local;

e Garantia de um acompanhamento sistematico através de viagens mensais
do Coordenador designado e bimestral da Direcdo de Nucleo a todos os
municipios;

e Definicdo pelos Conselhos Superiores de uma politica de interiorizacdo

para adocao de medidas de carater permanente.
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A comissdo encerrou seu relatorio que foi datado em 3 de abril de 1989.
Partimos em busca de vestigios acerca das acdes executadas e resultados que foram
obtidos pos visita da equipe.

Reiteramos como j& informado anteriormente, que para Coordenacdo de
Ciéncias foi nomeado o professor Eudes do Campus Porto Velho, na oportunidade o
concurso para docentes ainda ndo havia sido realizado, assim em atendimento ao
primeiro ponto, entendemos por meio de investigacdo e analise documental realizadas,
que o representante temporério da UNIR foi o professor Paulo Eugénio Fraz que em ata
de reunido de 24 de outubro de 1989, faz referéncia ao respectivo docente como o
coordenador do curso. A reunido em voga foi realizada entre alunos e professores do
Campus com a presenca do prefeito em exercicio Sr. Edson Fidelis, alguns dos seus

Secretarios e outras autoridades municipais.

O representante do Campus foi uma funcdo temporaria criada pela comissao
para resolver situacdes locais, pois por ndo pertencer ao quadro de funcionérios de
carreira da universidade, ndo poderia ser nomeado para 0s cargos administrativos

previstos regimentalmente:

[...] a principio na verdade, tinha a figura de um representante da Reitoria
no Campus, ndo tinha o diretor. Esse representante intermediava, agilizava
as coisas mais burocraticas junto a Reitoria, mas esse ndo era um cargo
comissionado, tinha uma portaria, mas ndo era um cargo comissionado, ele
ndo existia dentro da estrutura da universidade (GOMES, entrevista
concedida em 21 de marc¢o de 2013).

O colegiado do curso de Ciéncias, mencionando no segundo ponto sé foi
efetivado em 1990, depois que foram realizados os primeiros concursos. Considerando
as datas de posses dos professores efetivos publicados pelo DOU ocorridas foram nos
dias 01 de novembro de 1989 e 13 de marco de marco de 1990, considerando ainda o
livro ata do Colegiado de Ciéncias encontrado nos arquivos do DME, tendo na folha n®
1 a ata da reunido realizada no dia 9 de abril de 1990, nos permite inferir que esta foi a
primeira reunido que oficializou o referido Colegiado, estavam presentes a reunido os
professores Beatriz Machado Gomes, Milca Lopes de Oliveira e Paulo Roberto Oliveira

Vargas, além do representante discente Tomas Giovane do Nascimento.

O terceiro ponto que fez referéncia ao acompanhamento sistematico do
coordenador de Porto Velho com a finalidade de atendimento a comunidade académica

ocorreu in lécus. Maura Cardoso lembra as visitas do professor Eudes: “Ele vinha de
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vez em quando aqui da uma olhada como estava, mas vez em quando, ndo era sempre
ndo! Tinha sempre muita reclamacdo de tudo. Ele vinha para ouvir e tentar melhorar”
(ARAUJO, entrevista concedida em 27 de marco de 2013). As visitas foram diminuindo
gradativamente apds a nomeacao da primeira coordenadora de Ciéncias, professora
Milca Lopes de Oliveira por meio da Portaria 347/GR de 4 de maio de 1990.

O quarto ponto se remete aos cursos do interior. O CONSUN imerso na
construcdo de uma politica permanente de expansdo da IFE pelo interior publica em 05
de setembro de 1989 a portaria n° 6 definindo a politica de interiorizacdo da UNIR. Em
sintese, o documento de duas paginas confirmava, j& no seu artigo primeiro, a
continuidade dos cursos existentes no interior do Estado, 0s artigos seguintes suscitaram

as condigdes administrativas dos Campi.

Com a chegada da Licenciatura em Pedagogia ocorrida no inicio de 1989,
juntando-se a Ciéncias o Campus passa a ter dois cursos, entretanto apesar das
especificidades destes, por forca regimental, a coordenagdo era exercida por um Unico
docente para ambos 0s cursos, o Departamento Académico também era unico. O
CONSUN, por meio da Resolugcdo n° 60 de 12 de novembro de 1991 oficializa a
estrutura organizacional dos Campi, confirmando para Ji-Parana um Diretor de Campus,

um Coordenador de Cursos e um Chefe de Departamento.

As atribuicdes inerentes aos cargos exercidos pelo Coordenador de Curso e
Chefe de Departamento foram lembradas por Irmgard Margarida Theobald docente

desta IES desde 1990 e uma das primeiras coordenadoras de cursos:

Naguele tempo era uma Unica coordenacdo. O Departamento cuidava dos
professores, ndo importava o curso. A coordenagdo cuidava da parte
discente, acompanhava a matriz curricular, ndo importava o curso que fosse:
Ciéncias ou Pedagogia, a gente tinha que cuidar disso, acompanhar a matriz
curricular, acho que era em 91 ou 92. Naquele tempo a gente tinha que ter a
ficha dos alunos em maos, o pessoal da secretaria digitava alguns
documentos, os alunos preenchiam todas as fichas, tudo manualmente. A
gente usava ainda aquela maquina de datilografia para fazer os
memorandos, 0s documentos, 0 carbono para fazer em duas vias. A
matricula dos alunos era tudo feito manualmente. Tinham as pastas com as
ementas, de cada disciplina. O primeiro computador, quem me apresentou
foi o professor Artur Moret, ele era o Unico professor que sabia mexer com
computador aqui (THEOBALD, entrevista concedida em 23 de maio de
2013).
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Os trabalhos eram realizados todos manualmente sem apoio das tecnologias que
conhecemos. Considerando que ndo havia secretario para auxiliar o professor que
exercia a fungdo de coordenador dos cursos, e que este tinha que conciliar o exercicio de
docéncia com as atribuicBes designadas ao cargo, em varias situacGes o volume de

documentos, a espera de analise, se avolumava em sua mesa de trabalho.

O CONSEPE estabelece por meio da resolugdo n° 51, de 22 de novembro de
1990 o Curriculo Pleno de Ciéncias em Ji-Parand. Determina que a integralizacdo do
curso deva ser realizada em no minimo trés, ou no maximo cinco anos. O artigo
segundo da respectiva resolucdo oficializa exatamente a mesma matriz curricular que

foi desenvolvida ao logo de trés anos, vindo a concluir o curso em 1990.

A colacdo de grau da primeira turma de Licenciatura em Ciéncias de 1° grau,
segundo registros da SERCA/UNIR/JP foi realizada em 16 de dezembro de 1993. Mas
tal informacdo nos trouxe a seguinte davida: Se a turma iniciou o curso em 1988, o
término se deu em 1990, por que a colacdo de grau s6 ocorreu 3 anos depois? No
processo de garimparmos respostas para sanar tais duvidas, nos deparamos com a falta
de documento, ndo encontramos nenhum escrito justificando essa morosidade que levou
prejuizos aos egressos do curso e neste caso, Le Goff nos orienta que “A histdria fez-se,
sem davida, com documentos escritos. Quando ha. Mas pode e deve fazer-se sem
documentos escritos, se ndo existirem” (2003, p. 107), o autor defende que “onde o
homem passou e deixou alguma marca da sua vida e inteligéncia, ai esta a historia”
(ibidem) e assim buscamos dialogar com dois egressos dessa primeira turma, em dias e

espacos diferentes. Uma sintese desse dialogo apresentamos no paragrafo seguinte.

Em 1993, o curso de Ciéncias em Ji-Parana ainda ndo havia sido reconhecido,
todavia o Campus estava iniciando um curso de Complementacdo de Estudos (esta
tematica sera discutida no topico 4.2 desta pesquisa), 0S egressos tinham interesse em
complementar sua formacdo, que lhes daria o direito a atuar também no 2° grau. O
Campus ndo poderia indeferir o pedido de matricula feito por esses egressos, pois ja
eram vitimas de um sistema moroso que se arrastava por 3 anos sem o reconhecimento
do curso, assim, foi autorizada a colagdo de grau referente a licenciatura curta e, desta

forma, os interessados tiveram acesso a complementacdo de estudos em Matematica.

Socializamos por meio da figura 37 uma fotografia do evento, concebendo que
por meio dela, a historia também é construida. Le Goff lembra que no final do século
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XIX a fotografia aparece como manifestacdo significativa da memdria coletiva e
acrescenta que “[...] a fotografia, que revoluciona a memoria: multiplica-a e
democratiza a, da-lhe uma precisdo e uma verdade visuais nunca antes atingidas,
permitindo assim guardar a memoria do tempo e da evolucdo cronoldgica” (LE GOFF,
2003, p. 460):

Figura 37 - Colacéo de grau da primeira turma de Ciéncias
Fonte: Arquivo pessoal de Maura Cardoso de Araljo

De acordo com livro ata, colaram grau nesse dia os seguintes licenciados, (0s
nomes aparecem em ordem alfabética): Bento de Oliveira, Celso Inocéncio de Oliveira,
Dejanira de Jesus Pereira Silva, Deraldo Manoel Pereira Filho, Elza Zanqueta dos
Santos (in memorian), Jodo Batista Bento, Jodo Bosco de Moura, José Afonso
Laurentino, Laci Gongalves Coelho Ramos, Marleide Ferreira da Cruz, Maura Cardoso
de Aradjo, Neize Conceicdo de Barros, Neuci Aparecida Hopka, Rosa Maria Eko, Rosa
Neide Locateli Pedri pertencente a primeira turma de Ciéncias e juntando-se a eles
colaram grau no mesmo dia Cassia Melo de Souza, José Raimundo Pires Medeiros,
Valdomiro Liberato da Silva e Vanderlei Guedes Cardoso egressos da segunda turma de

Ciéncias.

O senhor de terno, foi identificado como o professor Claudio representante do
Nucleo de Educagdo da UNIR, campus Porto Velho. A turma iniciou o curso com 30
licenciandos, verificamos junto a secretaria e constatamos que 15 alunos colaram e

exatamente outros 15 desistiram do curso. O evento foi realizado no auditério do
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Campus, onde na epoca as instalaces eram todas de madeira. As faixas e becas vinham
todas da capital e chegaram a Ji-Parana no dia da colacdo de grau o conjunto de beca
com faixas vermelhas, quando a cor que representa licenciatura era azul, todavia, ja que
ndo havia outras, os licenciandos optaram por utilizarem as que tinham disponiveis,

nada poderia tirar o brilho daguele momento historico.

Em 1989 ndo houve vestibular para o curso de Ciéncias em Ji-Parana, segundo
andlise que realizamos no edital do certame. Em 1990 voltou a ser realizado e a matriz
curricular implantada foi a mesma adotada para a turma de 1988, com pequenas
alteracdes na carga horaria de algumas disciplinas, a saber: Matematica, passou de 90
para 60 horas; Quimica Ill de 75 para 60; Calculo | de 60 para 90; Biologia IV de 45
para 60; Fisica Il de 90 para 60 e Pratica de Ensino | de 30 para 60.

O CONSEPE aprova solicitacdo dos alunos por meio do Colegiado de Ciéncias
do Curso em Ji-Parané que consistiu na retiradas das disciplinas Teoria dos NUmeros e
Processamento de Dados, pois ndo faziam parte do curriculo minimo exigido por meio
da Resolucdo 30/74-CFE e incluiu o Trabalho de Conclusdo de Cursos com carga-
horaria de 120 horas que corresponde a soma da carga-horaria das duas disciplinas
anteriores. Ocorre que esta modificacdo foi exclusivamente para esta turma conforme
cita o artigo terceiro da resolugdo n°® 105/CONSEPE de 16 de dezembro de 1993. O
referido documento faz referéncia unicamente a alteracdo da grade curricular de

Ciéncias para Ji-Parana.

O crescimento do numero de cursos de Licenciatura e Bacharelado oferecidos
pela UNIR na capital e interior, no inicio da década de 1990, trouxe a tona discussoes
que ja permeavam o cendrio nacional no sentido de agregar a estes cursos, além de uma
formacédo profissional, uma formagéo humanistica que possibilitasse 0 conhecimento da

sociedade.

O processo decorrente dessas discussdes levou em consideragdo que era
desejavel, do ponto de vista didatico-pedagdgico, uniformizar a oferta de disciplinas
entre esses cursos no que se refere a contelldo programatico e carga horéria, para tanto
se fazia necessario romper com modelo que estava posto, assim 0 CONSEPE, através da
Resolugdo n° 57 de 22 de novembro de 1990 normatizou os critérios de criagdo do ciclo

basico de disciplinas para 0s cursos em voga.
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O ciclo basico foi composto pelas disciplinas Portugués, Metodologia Cientifica,
Filosofia e Sociologia, estas deveriam ter a carga horaria minima de 60 horas e ser
oferecida até o término do segundo periodo do curso.

Os conselheiros entenderam a posteriori que também a padronizacdo de carga-
horéaria das disciplinas de formacgédo pedagogica na licenciatura era viavel do ponto de
vista didatico-pedagogico. Por meio da Resolugdo n® 58/CONSEPE também datada de
22 de novembro de 1990, ficou estabelecido que todas as licenciaturas desta IFE
deveriam incluir nas suas matrizes curriculares as seguintes disciplinas e carga horaria:
Pratica de Ensino (que corresponde ao atual Estagio Supervisionado) — 120 horas;
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus — 60 horas; Psicologia da

Educacdo — 90 horas e Didatica 90 horas.

Por meio desta acdo, os licenciandos poderiam cursar esse bloco de disciplinas

em qualquer um dos cursos de licenciatura da UNIR.

Coube ao colegiado de cada curso proceder com as adaptagdes necessarias para
incluir em sua matriz curricular as disciplinas exigidas pelo ciclo bésico. O curso de
Ciéncias em Ji-Parana procedeu com as adaptacdes que passaram a valer para as turmas
que ingressaram na universidade a partir de 1991. A nova matriz curricular foi aprovada

pela Resolucdo n° 60/CONSEPE em 26 de dezembro de 1990 e passou a ser a seguinte:

Tabela 8 — Matriz Curricular para Licenciatura em Ciéncias a partir de 1991

Semestre Disciplina CR | C.H | Pré-requisito
Matematica 6 | 90
Metodologia Cientifica 4 | 60

1° Lingua Portuguesa 4 | 60
Filosofia 4 | 60
Educacao Fisica | 2 | 30
Elementos de Matematica 6 | 90
Quimica | 4 | 60
20 Sociologia 4 | 60
Instrumentacdo de Ensino 4 | 60
Educagdo Fisica Il 2 | 30
Fisica | 4 | 60
Biologia | 4 | 60
3° Psicologia da Educagdo 6 | 90
Quimica Il 4 | 60 | Quimical
E.P.B. I 2 | 30
40 Fisica Il 4 | 60 | Fisical
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Biologia Il 4 | 60 | Biologial

Quimica Ill 4 | 60 | Quimicall

Caélculo | 4 | 60

Desenho Geométrico 4 | 60

Fisica 4 | 60 | Fisicall

Biologia Il 4 | 60 | Biologiall
50 Calculo 11 4 | 60 | Calculol

Estrutura e Func. do Ens. de 1°e 2°graus | 4 | 60

Geometria Plana e Espacial 4 | 60

Didatica 6 | 90

Estatistica 4 | 60 | Matematica
6° E.P.B.II 2 | 30

Algebra | 4 | 60

Processamento de Dados 4 | 60

Algebra Il 4 | 60 | Algebral
70 Elementos de Geologia 2 |30

Pratica de Ensino 8 | 120 | Didatica

Teoria dos NUmeros 4 | 60

Fonte: SERCA/UNIR/JP

Todavia, a exemplo da turma de 1990 os alunos ingressantes em 1991 tiveram
aprovacao via colegiado em 17 de junho de 1992 da substituicdo das disciplinas de
Processamento de Dados e Teoria dos Numeros pelo Trabalho de Conclusédo de Cursos.
Constam do processo 0 requerimento em seis paginas, assinado pelos alunos onde
apresentam os argumentos também utilizados pela turma anterior que as duas primeiras
ndo faziam parte do nucleo basico exigido pelo MEC e ndo trazia contribuicdo para a
formacdo do professor para atuar no 1° grau, enquanto que a inclusdo do TCC traria a
perspectiva de realizd-lo nas escolas buscando o conhecimento das deficiéncias
existentes in locus, proporcionando na visdo dos requerentes o aperfeicoamento de
técnicas de ensino neste nivel de escolaridade. A referida aprovagdo encaminhada pelo
entdo Diretor do Campus José Carlos Cintra, foi aprovada pela Resolugédo
n°116/CONSEPE de 05 de maio de 1994.

Diante da aprovacgdo dessa matriz curricular, ocorre uma situacdo inusitada: o
curso de Ciéncias, a partir de 1991 passou a ter trés turmas e cada turma com uma
matriz curricular especifica, de forma que a ultima turma cumpriu disciplinas bem

diferentes da primeira.

Imbricado na construcgéo desta histdria local, emergiram alguns questionamentos
que buscamos desvendar: Houve mudangas em todas as disciplinas? Nenhuma

permaneceu? Mudou em quais aspectos? Por que havia tal instabilidade?
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Podemos inferir, atraves da analise documental que as permanéncias ocorreram

em maior escala. Ndo houve mudangas em todas as disciplinas.

A matriz curricular de 1988 tinha um total de 2.175 horas, enquanto que a de
1990 totalizava 2.100. As mudancas entre os curriculos desses dois anos ficaram mais
concentradas em aumento de cargas horarias de algumas disciplinas e reducéo de outras,
porém em 1990 registra-se o oferecimento do Trabalho de Conclusdo de Cursos — TCC,
que para n6s é uma ruptura significativa com o modelo anterior, em virtude de que
levou o aluno a producéo de textos, realizagdo de pesquisa e concatenagéo de ideias e
argumentacdes para conclusdo de seu trabalho e que sdo habilidades necessarias ao

oficio docente.

A matriz curricular adotada a partir de 1991 passou oferecer uma carga horaria
de 2.070 horas para integralizacdo do curso. Incluiu as disciplinas de Filosofia e
Sociologia, em atendimento a legislacdo da UNIR, que tinha como ponto cerne unificar
e estabelecer um ciclo basico para as licenciaturas. Percebemos ainda uma ruptura da
matriz implantada em 1991 quando comparada ao modelo inicial, estabelecido em 1988,
haja vista a preocupacdo com a formacdo de professores ao incluir novas disciplinas e
aumentar a carga horéria em disciplinas de formacdo pedagdgica, ndo sendo ainda, a
nosso ver o ideal, porém melhor que a formacdo conteudista vinda desde o advento de

criacdo do Campus.

N&o encontramos documentos que esclarecesse formalmente as causas que
levaram as mudancas, entretanto no periodo em discussdo (1988-1994) a licenciatura
em voga estava para ser reconhecida, o poder publico estabelecia suas estratégias por
meio de legislacdo para este fim, porém no curso, ainda faltavam professores efetivos,
laboratdrios e bibliotecas o que nos leva a pressupor, de forma empirica, que na
auséncia de condi¢des adequadas, coube aos representantes locais buscar taticas no
sentido de viabilizar ou minimizar as dificuldades existentes no contexto interno.
Acerca dos significados provenientes de contexto internos ou localizados, Le Goff
afirma que “A significacdo em histdria tanto se faz tornando inteligivel um conjunto de
dados inicialmente separados, como através da logica interna de cada elemento: A
significacdo em historia é essencialmente contextual” (2003, p. 41). Tal evento era uma
situacdo incipiente de implantacdo da licenciatura e que a partir do seu fortalecimento,

situacOes atipicas como estas foram sendo eliminadas.
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3.4 0 PROCESSO DE RENCONHECIMENTO DO CURSO DE CIENCIAS

Em 1991, o Campus estava para receber uma Comissao do MEC, nomeada pela
Portaria 11/91 da Secretaria Nacional de Educacdo Superior (SENESU), visando o
reconhecimento do curso. Por for¢ca do Convénio n° 001 com validade de quatro anos,
celebrado entre a UNIR e Prefeitura e considerando a vinda da comisséo, houve o
empenho das duas instituicbes para cumprimento das atribuicbes acordadas
anteriormente por meio do documento. Dentre as preocupagdes eminentes de inicio de
curso duas se destacavam: a precariedade das instalacbes, em especial o laboratério para
as aulas experimentais e o pequeno de nimero de professores efetivos, haja vista que
por um bom tempo, o curso foi mantido gracas a dedicacdo do corpo docente formado

na sua maioria por professores cedidos.

Cabia a Prefeitura fornecer todo o material permanente necessario para o
funcionamento do curso, durante a vigéncia do Convénio. Neste sentido o Sr. Prefeito
José de Abreu Bianco, informado das condi¢cdes do laboratorio, encaminha a comisséo
da SENESU no dia 22 de marco de 1991 o Oficio n° 095 reconhecendo que o curso
precisa de laboratério experimental de fisica, quimica e processamento de dados, que
em cotacdes feitas na época o valor deste ficaria em torno de Cr$ 12.000.000,00 (doze
milhGes de cruzeiros), argumenta em seguida que naquele momento em virtude da
queda de arrecadacdo ocorrida, atribuida a recessdo econdmica que assolava o pais,
deixou o erdrio municipal impossibilitado de arcar com tal custo imediatamente,
todavia, no mesmo documento o prefeito abaliza a grande importancia da UNIR no
municipio, firma compromisso de aquisi¢do destes e de outros bens em breve espaco de

tempo.

Nesse entremeio e fazendo mencdo ao documento do Executivo Municipal
enviado a comissdo, o professor Justo Nelson Aradjo Escudeiro, na condi¢do de
Representante do Campus (equivalente ao atual Diretor de Campus), encaminha no dia
3 de abril de 1991, o Oficio de n° 27 ao Prefeito Sr. José de Abreu Bianco solicitando a
aquisicdo de equipamentos para experimentos de biologia, fisica e quimica. Havia ainda
a solicitacdo de equipamentos para o laboratério de Processamento de dados e a

contratacdo de quatro professores para 0 curso.
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A preocupacdo perpassava também pela comunidade académica, existia um
Unico computador disponivel para os trabalhos administrativos e de secretaria, e a
situacdo precéria do laboratorio foi confirmada por Neize, aluna da primeira turma,
quando em entrevista afirmou: “[...] fizemos processamento de dados sem nenhum
computador, fizemos aula de biologia sem laboratério, mas a professora desenhava no
chéo, ela fazia desenho para mostrar para a gente, porque aqui nao tinha nada”
(BARROS, entrevista concedida em 25 de fevereiro de 2013).

Os docentes da comissdo da SENESU composta pelos professores Almir
Joaquim de Souza e Verdnica Veloso Borges, fizeram sua visita in 16cus no dia 22 de
marco de 1991 (acreditamos que o evento ocorreu nesta data, pois consta no final do
relatdrio). Pontuaram em dois blocos situacdes que chamaram de deficiéncias, das quais

apresentamos uma sintese:

e Das instalaces: Entenderam que a universidade funcionava em um local amplo
e aprazivel, pressupomos que os avaliadores fizeram referéncia ao belo espago
onde a UNIR estava funcionando, ndo aos prédios que na época eram todos de
madeira e em situacOes precarias, reiteramos que este € 0 mesmo espaco do atual
Campus. Registraram ainda a existéncia da biblioteca numa area de 60 m2, com
um acervo variado de 1.700 livros, mas ndo estavam catalogados. Consideraram
a ndo existéncia de um laboratério adequado para ministracdo das aulas préaticas
das disciplinas Fisica, Quimica, Biologia e Processamento de Dados.

e Do Corpo Docente: Havia, na visdo dos avaliadores, deficiéncia de professores
com qualificacdo para ministrar disciplinas tais como: Céalculo | e 11, Algebra | e
Il. Registram que por essa deficiéncia tem havido retardamento no oferecimento

destas disciplinas.

Em seguida apresentaram o parecer que em suma tinha como providencias a
resolucdo das deficiéncias pontuadas acima, no sentido de aquisicdo de laboratorios e
contratacdo de pessoal habilitado para ministrar as disciplinas. Fecharam o relatério
recomendando um prazo de trés meses para o retorno de uma comissdo para verificagdo

das novas condicGes de oferecimento do curso e seu reconhecimento.

E indissociavel a pesquisa suscitar respostas as inquietagdes do investigador,
entretanto por meio dela, € comum também o surgimento de mais perguntas ou

problemas, tal situagdo nos ocorreu em varios momentos fazendo com que buscassemos
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na Historia vestigios que nos fizessem entender as respostas para varios problemas e
gque no momento, eram 0s seguintes: Quais providéncias foram tomadas? Contrataram

professores? Como ficou o laboratério? E o reconhecimento do curso?

Por meio das buscas de vestigios que transitaram entre documentos e
testemunhos oculares, podemos inferir que no tocante ao corpo docente, a universidade
realizou concurso conforme resultado que foi divulgado pela PRAC em 19 de agosto de
1991 aparecem na lista os professores Airton Carlos Notari e Aurélio da Costa Neto. Os
dois docentes tinham formagdo em Fisica, o primeiro concluindo o doutorado, ambos
foram aprovados para o Campus de Vilhena, entretanto transferidos para Ji-Parana,
donde pressupomos que ja era para atendimento das exigéncias para o0 reconhecimento
do Curso de Ciéncias, todavia a comisséo fez referéncia especifica a disciplinas da area
de Matematica e os professores eram fisicos.

Debrugamo-nos desta vez em analisar documentagdo da Secretaria Académica,
tecemos um olhar minucioso aos quadros de distribuicdo de disciplinas e professores
para o curso de Ciéncias fornecido pela SERCA/UNIR/JP. Tomamos como inicio de
recorte temporal o0 ano de 1991 e término 1993 periodo em que esta turma terminaria o
curso, por fim chegamos aos nomes de novos professores que ndo haviam sido listados

anteriormente:

Tabela 9 — Novos professores credenciados

Nome/ Formacéao Disciplinas
Anna Masako Yoschinaga Matematica
- Licenciatura em Matemarica |  ESt. e Func. de Ens.de 1° e 2° graus
Maria das Gragas C. A. Coelho Sociologia
- Licenciatura em Pedagogia Psicologia da Educacao
Carlos Manoel R. Henrique Fisica |
Desenho Geomeétrico
- Engenheiro Civil Geometria Plana e Espacial
Estatistica
Eliel Pereira da Silva Caélculo 1
- Licenciatura em Matematica Algebral e Il

Leice Maria Garcia

- Engenharia Quimica e Mestre em Calculo 11
Engenharia de Producéo
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Todos estes cinco professores, aparecem na lista de distribuicao de disciplinas a
partir de 1991. A chegada desses professores credenciados, que foram cedidos pelo
estado veio fortalecer o curso.

Mas por que havia uma presenca maior de professores cedidos, em detrimento

aos efetivos?

A instituicdo detentora do poder hegeménico estabelecia suas estratégias que
eram impostas como critério de reconhecimento, entretanto, ndo realizava concursos
para contratacdo de docentes em numero suficiente. Em contraponto, a universidade
tinha que atender a legislacéo, fazer o curso funcionar e ndo interrompé-lo, para isso
utilizou a tatica de credenciar docentes para ocupar as vagas em aberto, buscando
atender de forma legal, as demandas estabelecidas pela comissdo de reconhecimento. A
nosso ver, tais taticas eram positivas, eram resisténcia local as imposicdes externas

emanadas do global.

Este momento é significativo na historia que estamos descrevendo neste trabalho
de tese, pois diz respeito as novas condicGes locais que se estabeleceram quando houve
a contratacdo de novos professores aprovados em concursos publicos realizados em
1990 e 1991, perfazendo um total de 10 professores pertencente ao quadro de
funcionarios lotados em Ji-Parana. Apresentamos na tabela 10 os novos docentes
encontrados neste intersticio e respectivas disciplinas ministradas na turma de 1991.

Tabela 10 - Novos professores efetivos

Nome/ Formacéao Disciplinas
Manoel da Conceicao Silva Filosofia
- Licenciatura em Filosofia EPB |
Airton Carlos Notari -
Fisica Il e 11l
- Bacharel e Doutorando em Fisica
Justo Nelson Araujo Escudero
EPB II

- Licenciatura em Pedagogia

Aurélio da Costa Neto

Instrumentacao de Ensino
- Licenciatura em Fisica

Margarida Arcari

Didatica Il

- Licenciatura em Pedagogia

Irmgard Margarida Theobald
EPB I

- Licenciatura em Pedagogia
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Utilizamos como fundamento para construcdo destas tabelas documentos da
Secretaria e 0 conhecimento destes docentes a partir de nossa chegada ao Campus no

ano de 1992 via concurso publico para carreira de Magistério Superior.

As ultimas turmas foram abertas em 1993 e 1994, todavia seu reconhecimento s
ocorreu em 21 de julho de 1995, através da Portaria 873/MEC. N&o conseguimos
informacdes que explicassem a morosidade no reconhecimento do curso. Promover uma
formacdo de tal forma que habilitasse o professor a trabalhar com Ciéncias e
Matematica apenas no 1° grau, ja& ndo atendia as expectativas na época, assim, a

licenciatura curta sai de cena para da lugar a Licenciatura em Matematica.

O curso de Licenciatura em Ciéncias para o 1° grau, através de seus
idealizadores, alunos e professores foi o precursor do Ensino Superior no municipio e
regido. A professora Margarida Theobald, uma das testemunhas oculares do inicio do
curso lembra-se dos desafios enfrentadas, em entrevista nos afirmou que:

Uma das maiores dificuldades na minha visdo foi a questdo do corpo
docente. Os primeiros dez anos de existéncia do curso foi muito limitado em
termos de corpo docente pertencente a universidade. N6s todos sabemos que
ndo s6 no caso da Matematica, mas a Fisica, a Pedagogia eles se

mantiveram, existiram, gracas aos professores colaboradores da instituicdo
(THEOBALD, entrevista concedida em 23 de maio de 2013).

As contribuicGes desses professores conveniados que por aqui passaram é impar,
e, portanto um ponto de inflexdo, um marco de referéncia para a histéria do surgimento
e da permanéncia dos cursos universitarios no interior rondoniense. Entendemos que,
para 0 contexto da época, com a demora da UNIR, de quase dois anos desde a criacao
do curso a realizacdo do primeiro concurso efetivo para docente em Ji-Parana, a ndo
presenca dos professores cedidos pelos governos municipal e estadual, implicaria no
possivel fechamento dos cursos. Para tanto, nossa interpretacdo se apropria da
concepgdo que foi uma tatica local de enfrentamento as estratégias imposta pelas

politicas publicas que estavam postas.

No apropriamos da concepgdo trazida por Bloch, de que a Histdria é a Ciéncia
do homem do tempo, partindo dessa assertiva podemos afirmar que “Para fazer uma
ciéncia, sera sempre preciso duas coisas: uma realidade, mas também um homem”
(2001, p.128), para Le Goff, “a melhor prova de que a histéria € e deve ser uma ciéncia

¢ o fato de precisar de técnicas, de métodos, e de ser ensinada” (2003, p. 105).
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A presente construcdo historica é permeada pelo homem e sua realidade,
portanto carregada de subjetividade, logo ndo é linear, mas construida por caminhos

pautados em permanéncias e rupturas.



CAPITULO IV — O PERCURSO HISTORICO DA LICENCIATURA EM
MATEMATICA EM JI-PARANA: PERSPECTIVAS DE NOVOS
SIGNIFICADOS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES (1992 -2012)

O provérbio arabe disse antes de nés: "Os homens se parecem mais com sua
época do que com seus pais”. Por ndo ter meditado essa sabedoria oriental, o
estudo do passado as vezes caiu em descrédito (BLOCH, 2001, p. 60).

O curso de Licenciatura em Matematica em Ji-Parana traz como antecedente
historico o Curso de Ciéncias de 1° grau, que na condicao de precursor construiu a base
solida para implantacdo da licenciatura plena pautada numa perspectiva de novos

significados para a formacéo de professores de Matematica.

Os significados emergem através da leitura dos documentos, da voz das
testemunhas oculares, da nossa vivéncia no curso, que por meio do processo de
triangulacdo entre os diversos vestigios possibilita uma andlise mais fidedigna para

construcdo das nossas inferéncias. Por fim,

Os significados decorrentes da leitura sdo atribuidos pelo leitor que, de
carona na experiéncia do outro, se encontra consigo mesmo. Nesse
encontro, pode viajar ora pelo mundo de suas lembrangas, ora por fatos que
vive em seu presente, e em momentos de reflexdo, se revé e se projeta ao
futuro (GUEIRQOS, 2002, p. 159).

Por continuidade do capitulo anterior trazemos um recorte temporal (1988-1994)
que resultou na construcdo daquele e do presente capitulo. Segundo Bloch (2001)
quando o pesquisador se prop@e a estudar alguns fendmenos no tempo, sdo 0s proprios
fendmenos que vao determinar o periodo temporal, assim neste capitulo o proprio
fendmeno investigado nos deu o recorte (1992-2012) que corresponde a implantacdo do
curso de Licenciatura em Matematica e a delimitacdo temporal de término da presente
pesquisa sendo determinada 10 anos depois do surgimento das Diretrizes Nacionais para
Formacdo de professores de Matematica. Ainda imerso na variavel tempo, identificamos
um periodo em que houve uma intersecdo (1992-1994), ela se remete a existéncia de
duas licenciaturas concomitantemente no Campus, mas ainda de acordo com Bloch “nao
é de modo algum impossivel, a priori, que, com a experiéncia, as fases naturais de
fendmenos de ordem aparentemente bem diversas venham a se superpor” (BLOCH,

2001, p.151) e acrescenta:
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Tomemos cuidado, porém: o recorte mais exato ndo é forcosamente o que faz
uso da menor unidade de tempo — se assim fosse, seria preciso entdo nédo
apenas 0 ano a década, mas também o segundo ao dia. A verdadeira exatiddo
consiste em se adequar, a cada vez, a natureza do fendmeno considerado. [...]
As transformacdes da estrutura social, da economia, das crencas, do
comportamento mental ndo seriam capazes, sem um desagradavel artificio,
de se dobrar a uma cronometragem muito rigida (BLOCH, 2001, 150).

A motivagdo da existéncia dos cursos Ciéncias e Matematica, a0 mesmo tempo
no Campus, ocorreu em virtude de que o primeiro estava concluindo suas turmas

ingressantes em 1990 e 1991, enquanto que o segundo estava sendo iniciado.

A implantacéo do curso de Licenciatura Plena em Matematica em Ji-Parana veio
atender as solicitacdes dos licenciandos de Ciéncias percebendo que a formacéo apenas
em nivel de 1° grau ndo atendia a demanda de profissionais habilitados no Estado. Os
licenciandos fizeram levantamento na época junto a SEDUC e apresentaram 0 seguinte
quadro:
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Fonte: SEDUC/RO (Out/91)

Figura 38 - Necessidade de professores para o Estado de Rond6nia em 1991
Fonte: SEDUC - RO
O quadro mostra que havia uma caréncia imediata de contratacdo 238
professores de Matematica para atuar nos niveis de Ensino de 1° e 2° graus em

Rondb6nia. Em Ji-Parand havia uma caréncia de 18 professores, enquanto que na
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microrregido deste municipio chegava-se ao nimero de 73 profissionais necessarios

para suprirem a falta de professores na época.

Esse documento nos levou a algumas reflexdes: O modelo de formagéo existente
no curso de Matematica, em Porto Velho, Unico existente no estado até entdo, daria
conta de formar essa quantidade de professores? Por que ndo havia cursos de formacéo
de professores de Matematica no interior de Rondbnia, se a maior caréncia de
profissionais estava nessa regido? O curso de formagdo de professores de Matematica
para atuar apenas no 1° grau, em Ji-Parana, permaneceria com este mesmo foco, ou
romperia com esse modelo e passaria a formacdo de professores de matematica para
atuar também no 2° grau? A politica de exportacdo de professores de outras unidades
federativas resolveria o problema, ou Ronddnia deveria resolver internamente esta

problematica?

Até o ano de 1992, o Unico curso de formacdo de professores de Matematica
para atuar no 2° grau estava em Porto Velho. Mas ele sozinho, atenderia a demanda?
N&o, pois sua existéncia desde 1992, ndo cobriu sequer o numero de professores

necessarios para atuar nas escolas da capital, conforme mostra o quadro da SEDUC.

Era necessario descentralizar essa atividade, expandido-a para outras regides
rondonienses, urgia a necessidade de formacdo de professores de Matemaética para atuar
também no 2° grau, em especial no interior de Rondénia onde se apresentava a maior
caréncia, chegando a atingir o percentual de 94% do quadro das necessidades de
professores, esse percentual agregado a existéncia do Campus em Ji-Parana, que ja
formava professor de Matematica para o exercicio do magistério em nivel de 1° grau, ja
eram fatores que justificavam a existéncia da Licenciatura Plena em Matematica no
municipio. Mas porque o curso nao existia? Faltava uma politica de interiorizac¢éo e ndo
existia corpo docente habilitado. O primeiro concurso com vaga destinada
especificamente para docente da area de Matematica s6 ocorreu em 1992, neste mesmo
ano ha uma ruptura com o modelo de formacdo anteriormente posto, o curso de

Ciéncias ji-paranaense é encerrado e ocorre a abertura da Licenciatura em Matematica.

Através do quadro da SEDUC, como documento de nossa anélise, a deciséo de
critica-lo e confronta-lo com o meio envolvente e eventos ocorridos na época, emergiu

da mesma concepgéo trazida por Bloch:
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[...] o vocabulério dos documentos ndo é, a seu modo, nada mais que um
testemunho: precioso, sem divida, entre todos; como todos os testemunhos,
imperfeito portanto, sujeito a critica. Cada termo importante, cada figura de
estilo caracteristica, torna-se um verdadeiro instrumento de conhecimento,
bastando ser confrontado uma Unica vez com o seu ambiente; recolocado no
uso da época, do meio ou do autor; protegido sobretudo, quando sobreviveu
por muito tempo contra o perigo, sempre presente, do contrassenso por
anacronismo (BLOCH, 2001, p. 142).

Conhecendo os nimeros que indicavam a caréncia de professores para o 1° e 2°
graus e considerando a falta de profissionais habilitados no estado, a Secretaria de
Educacao do Estado de Rondodnia, realizou em 1990, concurso publico para contratacao
de professores no Nordeste, nesta regido havia um grande numero de profissionais ja
habilitados. Mas qual seria o atrativo para estes docentes migrarem para terras tao
longinquas? Para 0s que estavam sem trabalhar, a chance do primeiro emprego; para 0s
que estavam empregados, a valorizacdo salarial, que era da ordem do dobro do salario
médio pago naquela regido. Muitos nordestinos vieram para este estado, entretanto nao
em numero necessario e, com isso a politica de trazer os profissionais de outros estados
ndo resolveu o problema, uma vez que, a realidade mostrada se repete também nos
outros estados. Nao havia outra alternativa, a ndo ser o poder publico assumir a
problematica local e investir em IES e consequentemente em cursos de formacgédo de
professores, em especial de Matematica, em todo o estado de Rondénia, de modo que
atendesse o fluxo necessério tanto para iniciativa publica quanto privada, rompendo

com o modelo centralizado em Porto Velho.

O CONSUN em 06 de maio de 1992 aprovou por meio da Resolugdo n° 071, o
Projeto Integrado de Qualidade Educacional (PIQUE). Dentre as premissas que
levaram a elaboracdo do projeto, considerou-se que com a expansdao da UNIR, um
mesmo curso foi aberto em varios Campi de tal forma que levou ao esfacelamento de

recursos laboratoriais, materiais, informacionais e humanos.

O PIQUE foi definido como um conjunto de a¢Ges com intuito de abranger todos
os Campi do interior, buscando melhor qualidade didatico-pedagdgica-administrativa
redimensionando o oferecimento dos cursos e otimizando 0s recursos, assim, se prop6s

a criar polos de concentracdo por area de conhecimento nos diversos municipios.

Em Ji-Parana, seria instituido o Centro de Ciéncias Exatas, com isso foi extinto o
curso de licenciatura curta em Ciéncias e criado os cursos de Licenciatura em

Matematica e Fisica, com a formagdo em licenciatura plena. O curso de Licenciatura em
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Matematica veio atender aos anseios da populacdo que esperava pela continuidade dos

estudos de formacéo para atuar no 2° grau.

A primeira matriz curricular adotada em Ji-Parand foi a mesma do curso em
Porto Velho, o reconhecimento para ambos data de 13 de maio de 1987 através da
Portaria n® 322/MEC.

O PIQUE nao foi implantado na sua totalidade, pois previa a extingédo de alguns
cursos, transferéncia de recursos materiais e professores de um municipio para outro e,
portanto ndo foi aceito na totalidade pela comunidade académica e setores organizados

da sociedade.

O reitor Pro-Tempore professor Sidinei de Moura Pereira por meio do
memorando circular de n°® 111/GR de 11 de junho de 1993, comunica ao Diretor do
Campus o cancelamento do vestibular 1993/2, em virtude de algumas questdes do
PIQUE encontrar-se “sub-judice”. Em 18 de outubro encaminha o oficio circular n® 300
reiterando a nédo realizacdo do vestibular e que dentre as condicGes para concretizacdo
estava aguardando a autorizacdo dos cursos do PIQUE por parte do CFE, no mesmo
documento coclama os representantes do povo rondoniense no Congresso para defesa

da interiorizagéo da universidade no estado.

Em Ji-Parand, o vestibular s6 voltou a acontecer novamente em 1994 e
novamente para o Curso de Ciéncias Licenciatura de 1° grau. Por meio do processo n°
62/94, os académicos ap6s a realizacdo da matricula solicitaram a mudanca do curso

para Licenciatura Plena em Matematica, com 0s seguintes argumentos:
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Ji-Paranad, 19 de maio de 1994.

Senhor Coordenador,

N6s, alunos do 19 periodo de Ciéncias do Cam-
pus de Ji-Parana, solicitamos a Vossa Senhoria a mudanca do Curso de
"ciéncias - Licenciatura Curta" para "Matematica - Licenciatura Ple-

na", ja existente neste Campus, pelos seguintes motivos:

a) Dificuldade em termos neste Municipio e no
cuadro de servidorez da UNIR, Professores de Quimica, Biologia, Geo-
logia e Processamento de Dados;

b) De acordo com a Resolucdo 05/72, Brasilia

(140) 568 do CFE de Ciéncias n3o ter sido reconhe-

cido, entendemos que o, nao deveria ter aconteci-
do;

c) Pela dificuldade principal em termos lako-
a

ratorios adequados em E &, Quimica, Geologia e Processa-

mento de Dados, (sendc gu utador temos instalado);
Grade de Ciéncias
(Licenciatura Curta) um sendo a duracdo pre-
vista para 07 semestre ica Plena 08 semestre;
é que este Curso ja
nasce reconhecido por ser
, por unanimidade os alunos optaram

15 mudanca do Curso uma vez gue o objetivo final € a Licencistura em

Matematica, estando neste, por falta de opcdo.

Nestes Termos,

Pedem Deferimento.

Academicos do 12 Periodo

de Ciéncias

Ilustrissimo Senhor
Prof. MARLOS GOMES DE ALBUQUERQUE

¥Yiai DYano Coordenador de Cursos do smrs de

#F;gura 39 Ml;danga de Clen0|as péra Matematica
Fonte: SERCA/UNIR/JP
A solicitacdo da turma foi aprovada por unanimidade pelo Colegiado de Cursos
em reunido realizada dia 27 de maio de 1994 e ap0s trés dias pelo CONSEC. A partir de
1995 o vestibular retoma sua normalidade, a UNIR considera extinto o curso de
Ciéncias e passa a oferecer o curso de Licenciatura em Matematica, acdo que se repetiu

nas outras universidades pelo pais, em especial na década de 1990.

Ha nesse momento, um importante ponto de inflexdo para a historia local, uma
ruptura com o modelo anterior que sai de uma formacdo de professores pautada na

valorizacdo das Ciéncias e caminha em direcdo a outro modelo estabelecido
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exclusivamente para formacdo do professor de Matematica. Por meio desta ruptura

surgiram algumas inquietacdes que buscaremos desvendar:

Quais as causas que levaram a mudancga radical no modelo? Quais as institui¢oes
exerceram seus poderes para que ocorressem as mudancas? O que permaneceu do

modelo antigo? Quais foram as rupturas?

Para embasar nossa resposta, buscamos em Bloch (2011) as concepcdes que
adotaremos para causas e condi¢des. O autor refuta a ideia de existéncia de um unico
antecedente para a ocorréncia de um evento, esclarece que o emprego dessa relacdo
causal, faz-se necessario ser realizado por meio de uma tomada de consciéncia critica, e
acrescenta:

O raciocinio historico, em sua prética corrente, ndo procede de modo
diferente. Os antecedentes mais constantes e mais genéricos permanecem
simplesmente subentendidos. [...] J& 0s antecedentes mais particulares, porém
dotados também de uma certa permanéncia, formam o que se convencionou
chamar de condigdes. O mais especifico, aquele que, no leque das forcas

geradoras, de certo modo representa o elemento diferencial, recebe, de
preferéncia, o nome de causa (BLOCH, 2001, p.156).

As condi¢bes que levaram a extin¢do do curso de Ciéncias, ndo ocorreram por
uma unica causa, algumas delas os licenciandos trouxeram nos seus argumentos em
documento encaminhado ao colegiado conforme mostrado na figura 39. O modelo de
formacdo generalista através do curso de Ciéncias ja ndo era mais aceito, funcionou em
Ji-Parand, no periodo de (1988-1991) e trouxe consigo heranca de sua criacdo ocorrida
década de 1970, um modelo de ensino de ciéncia integrada, porém, de acordo com
Candau (1987), era impossivel garantir a formacéo cientifica e pedagdgica razoavel dos
professores de 1° e 2° graus, por causa do descompasso entre a extensdo do curriculo
prescrito para essa licenciatura polivalente e a falta do tempo disponivel para a sua
integralizacdo. Entendemos que varias condi¢cGes foram somatizadas e que juntas
levaram a extin¢do do curso de Ciéncias, porem a imposi¢cdo do MEC, fundamentado no
modelo de ciéncia integrada, foi o0 antecedente mais especifico, o elemento diferencial, a
causa, entretanto ndo a Unica. A Licenciatura (plena) em Matematica contrapde-se a este

modelo e foi criada com a perspectiva de formacéo especifica.

Né&o diferente da historia global, localmente também existiu ao longo do tempo,
uma diversidade de condicgdes historicas e dentre elas, alunos e professores eram

levados a fazer suas escolhas, uma vez que:



161

A realidade nos apresenta uma realidade quase infinita de linhas de forca,
todas convergindo para 0 mesmo fendmeno. A escolha que fazemos entre
elas pode muito bem se fundar em caracteristicas, na pratica, bastante dignas
de atencdo; ndo deixa de se tratar sempre de uma escolha. Existe sobretudo
muito de arbitrario de uma causa por exceléncia oposta as simples
“condi¢des” (BLOCH, 2001, p. 156).

A convergéncia de todas essas linhas de forcas levou a mudanca para o curso de
licenciatura plena, que se propunha a uma formacgdo mais completa do professor de

Matematica.

Por fim, destacamos a seguir, uma sintese das principais rupturas e permanéncias
ocorridas na transi¢cdo do curso de licenciatura curta em Ciéncias para a licenciatura em

plena em Matematica:

Tabela 11 — Permanéncias e rupturas presentes na transi¢do entre Ciéncias e Matematica

Rupturas
Caracteristicas De Para Permanéncia
Ciéncias Matematica
Perspectiva de Formagéo Generalista Especifica
Prazo de integralizacéo Curto Médio
(3 anos) (4 anos)
Atuacao 1°grau 1° e 2° graus
Integragdo com as ciéncias Presente Ausente
Processo de Ensino Centrado no
professor
Disciplinas  de Formacao Média de 65,5%
Especifica®
Disciplinas  de Formacao Média de 17,5%
Pedagdgica®
Disciplinas Integradoras™ Média de 10%

Os aspectos listados tabela 11 foram identificados localmente, tais mudancas ndo
se deram estritamente em Ji-Parana, mas ocorreram por todas as regibes do pais,

principalmente nas décadas de 1980 e 1990.

?! Fazem referéncia ao contelido estrito a 4rea de atuagdo da licenciatura que o futuro professor vai
ensinar.

* Promovem os processos de formacdo e desenvolvimento de conceitos béasicos para a docéncia, bem
como estabelecem significados dos conceitos apropriados pelos licenciandos ao longo do curso, e que séo
indissociaveis a profissionalizagao.

% Articulam os dois blocos de disciplinas: os de conhecimentos especificos e os pedagdgicos.
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41 A PRIMEIRA MATRIZ CURRICULAR DA LICENCIATURA EM
MATEMATICA - 1992

A formacdo de professores de Matematica com objetivos de atuar nos Ensino
Fundamental e Médio teve inicio em Ji-Parana, no segundo semestre de 1992. O edital
do vestibular que foi realizado em trés dias de provas (de 26 a 28 de julho de 1992) fez
referéncia ao curso em voga com a seguinte observagdo “Licenciatura Plena”
oferecendo com de 40 vagas no periodo noturno. Nao diferentemente de Ciéncias, a
nova licenciatura era composta por um bom numero de alunos que j& atuava no

Magisterio.

O curso esta regulamentado por meio da Resolucdo 067/CONSEPE de 18 de
abril de 1991 que aprovou também o regimento, a matriz curricular e ementas de tal
forma que a Matemaética inicia neste Campus suas atividades com um modelo de
curriculo construido pelo Departamento de Matematica em Porto Velho haja vista que

este ja tinha um curso mais consolidado que o do interior.

Portanto a primeira matriz curricular era composta por uma carga horéaria de
2.835 horas que deveria ser cumprida em oito semestres de integralizacdo, como tempo
minimo, e dezesseis semestres 0 tempo maximo, ou o correspondente a 189 créditos que

ficaram assim distribuidos:

Tabela 12 - Primeira Matriz Curricular da Licenciatura em Matematica - 1992

Semestre Disciplina CR | C.H | Pré-requisito

Matematica | 6 | 90
Geometria Plana e Espacial 6 | 90

10 Port_ugué_s 4 | 60
Sociologia 4 | 60
Filosofia 4 | 60
Pratica Desportiva | 2 | 30
Elementos de Matematica 4 | 60
Metodologia Cientifica 4 | 60
Fisica | 5 | 75

2° | Psicologia | 4 | 60
Célculo | 6 | 90 | Matematica l
Fisica Experimental | 2 | 30
Préatica Desportiva Il 2 | 30 | PratDespl
Fundamentos de Matematica 4 | 60
Geometria Analitica e Vetorial | 6 | 90

3° Fisica Il 5 75 | Fisical
Psicologia Il 4 | 60 | Psicologia l
Célculo 11 6 | 90 | Calculo |
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Logica Matematica 4 | 60
Desenho Geométrico 4 | 60
40 Fisica Il 5 | 75 |Fisicall
Didatica | 4 60
Calculo 111 6 | 90 | Célculoll
Fisica Experimental | 2 | 30 | FisExpl
Teoria dos NUmeros 4 60
Geometria Descritiva 4 | 60
5o Processamento de Dados 4 | 60
Didatica Il 4 | 60 | Didatica l
E.P.B. | 2 30
Estatistica 4 60
Algebra | 4 | 60
Algebra Linear | 4 | 60
Célculo Numérico 5 75 | Proc de dados
6° E.P.B. 1l 2 30
Probabilidade 4 60
Estrutura e Func. Ens. de 1°e 4 | 60
2° graus
Algebra Il 4 | 60 | Algebral
70 Algebra Linear I 4 | 60 | Alg. Linear |
Pratica de Ensino | 6 90
Analise Real | 5 75 | Calculo |
Equacodes Diferenciais 6 | 90 | Célculo IlI
Variaveis Complexas 5 | 75 | Calculo Il
Analise Real Il 5 75 | Andlise Real |
Préatica de Ensino | 6 | 90 | Prat.de Ens. |

Fonte: SERCA/UNIR/JP

As disciplinas e cargas horéarias pertinentes ao ciclo basico das licenciaturas e
consequentemente as disciplinas didatico-pedagogicas exigidas respectivamente pelas
resolugdes N° 57 e 58 ambas do CONSEPE emitidas em 22 de novembro de 1990 foram
atendidas nesta nova grade, na perspectiva de aproximacdo entre as diferentes

licenciaturas.

A partir da andlise da matriz, algumas situagdes me causaram estranheza: Com a
formacéo obtida no curso de Matematica, o professor poderia lecionar a disciplina de

Ciéncias? Por que aparece Fisica, enquanto que Biologia e Quimica nao?

Notamos a presenca de uma carga horaria de 225 horas tedricas de Fisica, que
representa quase 8% do total do curso e sobe para 12% quando comparada a carga
horéaria da formacéo especifica. Apesar de nossa condi¢cdo de alguém que vivenciou o

processo in lécus, buscamos com outros colegas o entendimento dessa situacdo e
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concluimos que a carga horaria, com um percentual alto na disciplina de Fisica, presente
neste curso de Licenciatura em Matematica, ocorria para resolver uma situacéo local.
N&o havia no Estado ainda curso de Licenciatura em Fisica, entretanto ficava a cargo
dos professores de Matematica trabalhar com esta disciplina no 2° grau, desta forma era
oportunizado aos licenciados, por meio destas matérias, o0 conhecimento e dominio para
atuacdo nesta modalidade de ensino. Quanto a Quimica e Biologia j& havia, em Porto
Velho, as licenciaturas especificas nessas areas.

Apesar de haver uma pequena queda em termos percentuais com a primeira
turma de Ciéncias que atingia 69%, a matriz curricular de 1992 apresenta ainda uma
forte tendéncia de formacdo voltada para os conteudos especificos, que é importante
para o professor de Matematica, entretanto o oficio docente perpassa a concep¢do do
dominio do conteudo, buscando atingir o elo com o saber ensinar e como ensinar, tal
perspectiva de formacdo inicial deve ser obtida com a melhor articulacdo entre

disciplinas de formacdo especifica, pedagogica e disciplinas integradoras.

A primeira turma de Licenciatura em Matematica concluiu o curso em 14 de
dezembro de 1996. Os concluintes pousaram para fotografia apos a aula da saudade
realizada em 12 de dezembro de 1996 e mostrada na figura 40. Mas em que consistia
esta aula? Era um momento de partilhas, de rememorar as derrotas e vitorias ocorridas
na trajetéria da turma, constituia-se como espaco afetivo da relacdo de proximidade
entre os alunos que iam deixar a instituicdo e os professores ali permaneciam, era um
momento de extravasar a saudade. Ao longo do tempo essa pratica ndo permaneceu,

houve ruptura nessa prética histérica de final de curso.

No decorrer da aula, os licenciandos receberam dos professores ministrantes da
aula, uma camiseta que tinha estampada a fotografia de cada aluno, ainda crianca, na
perspectiva de lembrar que a formacdo docente comecou ha muito tempo, quando estes

ainda estavam na idade pré-escolar.

No registro fotografico da figura 40 aparecem enfileirados todos os estudantes
concluintes da primeira turma de Matematica. Da esquerda para direita, pessoal em pé
na primeira fila: Regina Cristina dos Santos; Marcia Regina de Souza; Josirene Zalenski
de Siqueira; Verginia Simone Domingos Rios; Marcal Takana; Jayme Mendes; Nelson
e Marlucia Vieira Amorim (In Memoriam); Da esquerda para direita, pessoal em pé na

segunda fila: Clodoaldo de Oliveira Freitas, Ruberval Lopes Daniel; professora Maria
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das Gracas C. A. Coelho; Creison Lopes de Oliveira; Maria Margarete Ferreira; Marcos
Rogério Barbieri; Marcio Anténio Félix Ribeiro e Wanderley Pereira da Silva (In
Memorian). Pessoal agachado, da esquerda para direita: o primeiro era conhecido como
Sr. Coronel e atuava como vigilante do Campus, 0s demais sdo professores: Lenilson
Sergio Candido, Marlos Gomes de Albuquerque, Francisco de Assis Pinto Céandido,

Fernando Luiz Cardoso, Carlos Roberto Franca e Aurélio da Costa Neto (In Memorian).

Figura 40 — Aula da saudade da primeira turma de Licenciatura em Matematica — 1996
Fonte: Arquivo pessoal de Maria Margarete Ferreira

Observamos ainda a presenca de apenas 16 formandos, dos quarenta que
iniciaram o curso. Buscamos analisar as causas e por meio de analise documental
identificamos que 3 licenciandos foram transferidos para outras IES, outros 2 colaram

grau junto com turmas posteriores, 0os demais desistiram do curso.

A fotografia foi tirada no patio do Campus, que assim como suas instalacoes
tinha iluminacdo muito precéria. A historia local contrapde-se ao que ocorre na maior
parte do Brasil, isso em plenos anos finais do século XX, enquanto quase todo o pais
possuia energia elétrica, o interior do estado de Rondb6nia era abastecido por energia

advinda de motores geradores que funcionavam a base de 6leo diesel.

Em Ji-Parand, a subestacdo da companhia de energia era pequena e
consequentemente insuficiente para atender a demanda do municipio, o racionamento
era intenso, com isso, parte da populagédo ficava sem luz, os bairros eram atendidos

alternadamente, faltava energia em alguns e tinha em outros. A escala era divulgada



166

previamente através das emissoras de radio. O privilegio de possuir energia durante 24
horas por dia se restringia a camada da populacdo de melhores condigdes financeiras,
que possuia motor gerador proprio, enquanto que o restante da populacéo ficava a mercé
do calendario de fornecimento da central de energia. O Campus possuia motor, todavia
ndo era garantia de energia sempre, pois dependia da disponibilidade de recursos para
compra do combustivel, 0 que nem sempre existia. Neize, aluna da primeira turma de
Matematica lembra-se que “vdrias vezes ndo tinha aula ou tinha aula a luz de velas”. A
energia elétrica s6 foi chegou ao municipio em 1994 e foi assim anunciada no Jornal
Alto Madeira:

Al udeicn

L Outro aspecto importante da
bra é o uso de tecnologia pionei-
ino Brasil, 55% mais barata que
nvencxonal Ronddnia serd a
fimeira unidade da Federagao a
fifruir do atendimento a peque-
B cargas, localizadas ao longo
§linha de transmissdo, atmvés

Porto Velho, quinta-feira, 29 de setembro de 1994

e

Porto Velho, quinta-feira, 29

Ji Parana
recebe
energia

| 60 mil habitantes das cidades

- de Samuel
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; Consxderando o mercado de
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_=' na regido de influéncia da
13, a concessiondria estadual
energia elétrica economizarg,
fuele ano, cerca de 103 mi-
%5 de htros de 4leo diesel, o
l .Valente a R$ 30 milhbes, sem

8% unidades termelétricas. Com
S obras Rondoma viverd a ex-

Figura 41 - Chegada da energia elétrica
Fonte: Jornal Alto Madeira

A energia elétrica chegou, mas ao longo do tempo, os problemas foram

resolvidos? Parcialmente sim. O racionamento no fornecimento de energia das
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termelétricas e que prejudicava toda a populacéo ji-paranaense acabou. As atividades do
Campus ndo sdo mais prejudicadas por falta de energia elétrica, entretanto a economia
citada na matéria ndo chegou ao consumidor, pagamos uma das energias mais caras do

pais.

4.2 COMPLEMENTACAO EM MATEMATICA

Em 14 de outubro de 1992, por meio da ordem de Servigo n° 6 da Dire¢do do
Campus de Ji-Parana (DCJP) o diretor do Campus professor José Carlos Cintra nomeia
a comissdo formada pelos professores Airton Carlos Notari, Beatriz Machado Gomes e
Marlos Gomes de Albuquerque com a finalidade de elaboracdo da matriz curricular de
Licenciatura Plena em Matematica a partir do Curso de Ciéncias. Ariveltom, que é
egresso dessa turma e atualmente professor do DME, lembrou que:

Por iniciativa do professor Cintra, em 1992..., porque a UNIR ja havia
oferecido também um curso de Licenciatura Curta em Ciéncias Naturais.
Por conta desses professores licenciados pela Universidade Federal do Para
e pela UNIR, ele sugeriu, lutou por isso e conseguiu fazer um curso de

Complementacao em Licenciatura plena em Matematica no Campus em Ji-
Parané (SILVA, Ariveltom. entrevista concedida em 15 de marg¢o de 2013).

Tem-se inicio os estudos e discussdes acerca da Complementacdo em
Matematica ou plenificacdo do curso de Ciéncias. Este curso teve como objetivo atender
aos licenciados em Ciéncias de 1° grau, que pretendiam proceder com a
complementacdo dos estudos e regulamentar sua habilitacdo para atuar também no 2°
grau com a disciplina de Matematica.

A plenificagdo atenderia aos licenciandos que, na época, estavam fazendo o
curso ainda na versdo de licenciatura curta e os professores licenciados das turmas que

ja haviam concluido também a mesma modalidade de licenciatura.

Alguns dos argumentos que levaram a mudanga ja eram causas de incobmodos
para os alunos do Curso de Ciéncias, conforme documento encaminhado & coordenacgéo
de Cursos no dia 21 de maio de 1992 em processo que pediam mudancga de grade

curricular:
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98) - Jé foi detectado gue o atual curso de I=S—

cenciatura Curta nio satisfaz aos anseios dos discentes deste

curso em virtude de nfo suprir corretamente as necessidades @0

4 : 3
Ensino de 12 e 22 Graus. Ocorre que a carga horaria do

de Iicenciatura Curta em atual funcionamento em

Ticenciatura Plena. Esta

b) - na modalided icenciatura Plena
(duas mil oitocentas vem i
zadas em tempo total varidvel de trés a sete anos
1etivos, com o tempo m=dio quatro 2ncs
em Ji-Parand que ¢ de 2175, pars com =
icenciatura Plena - 2800 - tornando a

der plenamente aos anseios dos discen
nia.

Figura 42 — Requerimento de Mudanca no Curso
Fonte: Processo Setorial 0061/92
O documento em voga faz parte do processo em que os alunos solicitavam a
mudanca da matriz curricular, todavia os conselheiros do CONSEC e do CONDEP
entenderam que a formacdo do professor para atender apenas até a 82 série, ja ndo era
mais o ideal. Por meio da plenificacdo do curso, com a extensdo da licenciatura curta e
expansdo para plena, os futuros professores poderiam atuar também no entdo segundo

grau.

A matriz curricular para a plenificagdo foi aprovada com 990 horas, pela
plenaria do CONSEC em 19 de maio de 1993, e autorizado pelo CONSEPE via Portaria
101 de 13 de outubro do mesmo ano. As disciplinas correspondiam ao bloco final, que

em geral sdo ministradas nos ultimos periodos em cursos de licenciatura plena.

O elenco de disciplinas oferecidas foi o seguinte:
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Tabela 13 - Matriz Curricular para Complementacéo

Disciplina CH CR
Algebra Linear | 60 4
Caélculo 111 90 6
Geometria Descritiva 60 4
Probabilidade 60 4
Geometria Analitica e Vetorial 75 5
Fundamentos da Matematica Elementar 75 5
Algebra Linear |1 60 4
Analise Real 60 4
Matematica Aplicada 60 4
Instrumentacdo de Ensino 60 4
Teoria dos NUmeros 60 4
Calculo Numérico 60 4
Pratica de Ensino do 2° Grau 120 8
Variaveis Complexas 60 4
Estrutura e Funcionamento do Ensino do 2° grau 30 2

Fonte: SERCA/UNIR/JP

A DCJP, por meio do Oficio n°® 59 de 29 de junho de 1993, comunicou a direcdo
de todos os Colégios de Ji-Parana e as Secretarias de Educacdo deste municipio e
cidades vizinhas da abertura de inscricdo para complementacdo que teve como publico

alvo os professores de Ciéncias, licenciatura curta.

Por ser um projeto especial e considerando que o nimero de professores que
estava na expectativa de plenificacdo de seus cursos era grande, o Departamento de
Ciéncias Exatas, aprovou a abertura de duas turmas para complementacao de estudos. O

curso foi oferecido durante o periodo de 1993 a 1995.

A professora Margarida Theobald, por meio de entrevista lembrou que:

Esses alunos que terminaram a Curta (Ciéncias), eles se organizaram
primeiro junto com a UNIR, para que fosse feita a plenificacdo. Inicialmente
foi uma proposta isolada, para aquela turma, inclusive o professor
Ariveltom, que hoje é o diretor do Campus, foi um dos integrantes dessa
turma. Eram professores do Estado, do Territério na época. Depois fizeram
a complementacdo, que a gente chama de plenificacdo. Pegaram a
licenciatura Curta, fizeram umas disciplinas a mais para transformar em
licenciatura plena (THEOBALD, entrevista concedida em 23 de maio de
2013).

Tal acdo permitiu através de seu colegiado, cumprir um papel social no tocante a

formacéo de professores, regularizando a situacéo e consequentemente trazendo, atraves
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dos novos docentes, para as salas de aulas da Educacdo Basica, outros conhecimentos

tedricos e metodoldgicos acerca do ensino a aprendizagem da matemaética.

A colagdo de grau da primeira turma de Complementagdo em Matematica,

ocorreu em 17 de dezembro de 1994 no Campus da UNIR em Ji-Parana:

os do Curso de Matema-
niversidade Federal de
na-RO, Gostariamos
senca na solenidade de

Lo
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amigos e colegas
que s conosco repartiram
a vivéncia Universitaria. Muito de nossa con-
quista é devido a estas pessoas, e a elas de-
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E’f_\RANlNFO:

Prof: Aurélio da Costa Neto
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José Carlos Cintra

Padrinho dos Convites: Aguimar de Souza Gomes
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A
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De Organizagao
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Prof. Dr. Airton Carlos Notari

Turma: Prof. Marlos Gomes de Albuguergue

Arivelton Cosme da Silva
Bento de Oliveira
Caritina Francisca dos Santos

Carlos de Oliveira Machado
Débora Carvalho Messias dos Santos
Dinamar Ataides Guimaraes
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Elza Zanqueta dos Santos
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Figura 43 — Convite de formatura da primeira turma de Complementagcdo em Matematica
Fonte: Arquivo pessoal do professor Fernando Luiz Cardoso

A discussdo acerca da plenificagdo em nivel local ndo foi um caso isolado, havia

uma movimentacdo em varios lugares do pais, adotando a licenciatura plena. Esta

mudanca nos leva a inferir que as a¢des locais tém influéncia nas globais e vice-versa,

em movimento ciclico. Chartier descreve esta relacéo:

[...] uma das préticas possiveis da historia global se apega as passagens entre
mundos muito distantes uns dos outros, ou mesmo reconhece nas situagoes
mais locais as interdependéncias que as ligam ao longe, sem que
necessariamente os atores tenham clara percepgéo disso (CHARTIER, 2010,

p. 57).

Os cursos de licenciatura curta s6 foram extintos em 1996, por meio da L.D.B.

n® 9.394. A nova Lei no seu artigo n. 63, estabelece que a formagéo de docentes para

atuar na educacgdo béasica serd feita em nivel superior, em curso de licenciatura, de

graduacdo plena, portanto houve uma ruptura no modelo de licenciatura curta dando

lugar a plena, a partir de entéo se oficializa a plenificagdo em todo o Brasil.
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Em de 1999, séo estabelecidos critérios para plenificacdo através das resolucdes
n.% 1, de 27 de janeiro de 1999 para cursos sequenciais e n.° 2, de 19 de maio de 1999
para as novas licenciaturas, ambas publicadas pela Camara de Educagédo Superior.

4.3 FEIRA DE CIENCIAS, INFORMATICA E MATEMATICA

Os cursos de Licenciaturas em Matematica e Fisica realizaram de 6 a 9 de
novembro de 1996 a 12 Feira de Ciéncias, Informéatica e Matematica — FECIM,
coordenada pelo professor Francisco de Assis Pinto Candido. O FECIM teve o objetivo
diminuir o distanciamento entre universidade e incentivar alunos e professores na busca
de novos conhecimentos, oferecendo espaco significativo para a iniciagdo cientifica,

desenvolvendo a atividade e o gosto pela pesquisa.

O evento ocorreu no Ginasio de Esportes Gerivalddo, onde as Escolas
anteriormente convidadas eram representadas por um professor orientador de cada
disciplina e seus respectivos alunos. As equipes montaram seus estandes com exposi¢éo
de experimentos realizados nas areas de Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica. A
presenca da Matematica no evento ocorreu por meio de jogos didatico-pedagogicos.
Quanto a informatica, houve a presenca de um ou outro computador que estavam
comegando a aparecer nas escolas. Ficou sob a responsabilidade dos licenciandos
acompanhar a elaboracao destes materiais junto as escolas inscritas.

A socializacdo das atividades trouxe contribuicdo para todos os participantes,
todavia os licenciandos de Matematica tiveram na praxis, o exemplo de atividades que
fazem as escolas funcionarem. As experiéncias vivenciadas em contato com alunos do
1° e 2° graus, o didlogo com os professores experientes proporcionaram a vivéncia
escolar aos futuros professores que anteriormente era espago exclusivo apenas durante a
realizacéo do estagio. A FECIM foi realizada em 1996 e 1997.

4.4 A REFORMULACAO DO CURSO OCORRIDA EM 1999

Nosso objeto é a investigacdo de alteracGes importantes ocorridas no curso e
desse modo a reformulacdo do Projeto Politico Pedagogico realizada em 1999, firmou-

se como mudanca local significativa, oportunidade em que a comissdo formada pelos
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professores Anténio Vicente Pereira Neto, Aparecida Augusta da Silva, Beatriz
Machado Gomes e Marlos Gomes de Albuquerque apresentou ao Departamento
Académico a nova proposta para o Curso de Licenciatura em Matemaética. O projeto foi
fruto de discussdo junto a todos os professores e configurou-se como a primeira matriz
curricular elaborada pelos docentes de Ji-Parand, haja vista que a matriz anterior
implantada no Campus foi elaborada pelos docentes da Licenciatura em Matematica em
Porto Velho.

A vivéncia in l6cus com a primeira matriz curricular e sua adequacéo a realidade
local ja proporcionavam espacos de reflexBes, entre docentes e licenciados, na
perspectiva de mudanca curricular, todavia o elemento cerne da reformulacdo foi a
publicacdo da Lei denominada L.D.B. n°9.394 de 20 de dezembro de 1996.

A promulgacdo da nova lei desencadeou uma série de mudancas na Educacao
brasileira. Sua influéncia permeou os diferentes niveis de ensino, tornando-se um fato
historico na perspectiva que “os fatos historicos sdo, por esséncia, fatos psicologicos. E,
portanto em outros fatos psicoldgicos que encontram geralmente seus antecedentes.
Sem duvida, os destinos humanos inserem-se no mundo fisico e sofrem sua influéncia”

(BLOCH, 2001, p. 156), levando a construcdo de novos fatos historicos.

Com a Licenciatura em Matematica na cidade de Ji-Parana ndo poderia ser
diferente, durante o intersticio de 1997 a 1999, os debates e ponderacbes sobre a
melhoria do curso, entre professores formadores se intensificaram de tal forma que o
objetivo da elaboracdo do novo Projeto Politico Pedagdgico foi a adequacéo do curso a
nova legislagdo em vigor e:

Ao ser elaborada esta proposta, levou-se em conta as diretrizes curriculares
apresentadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais —
INEP e a realidade do estado de Rondénia, que precisa formar profissionais

mais voltados para a Educacdo Bésica, que prepare o professor para elevar a
qualidade do ensino no 2° grau (PPP, 1999, p. 4)

As discussOes para reestruturagfes do curso eram permanentes, a professora
Aparecida lembra que “a gente vem fazendo essas discussoes, ja ha muito tempo, por
exemplo, Historia da Matematica que ndo era obrigatdria na época que eu cheguei e
depois a gente inseriu no curso” (SILVA, Aparecida. entrevista concedida em 23 de
agosto de 2013) varias mudangas emergiram da pratica do professor em sala, foram

socializadas com o grupo e colocadas no projeto.
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Inicialmente cada docente analisava as disciplinas que ministrava, fazia suas
ponderacOes e, em reunido com 0 grupo, socializava suas concepgdes. Neste espaco
coletivo eram fechadas as propostas. O professor Ariveltom, por meio de entrevista,
descreveu sua participacao nesse processo:

Trabalhei na época, ainda na condicdo de professor colaborador.
Principalmente quando ministrando alguma disciplina a mais tempo, a gente
era chamado a dar sugestdes sobre a mudanca. Buscavamos algumas
matrizes de outras universidades, nos cursos de Matematica, via como eles
estavam trabalhando a disciplina, qual era o seu curriculo, como ela estava

colocada e faziamos a adaptacdes (SILVA, Ariveltom. entrevista concedida
em 15 de marco de 2013).

Mais de dez anos havia se passado desde a criacdo da licenciatura e a caréncia de
profissionais habilitados para trabalhar com a area de Ciéncias Exatas ainda era grande,
ndo apenas em Ji-Parana, mas em todos os municipios da regido central do Estado, estes

formavam seu quadro docente de Matematica no curso da UNIR.

A matriz curricular ora elaborada buscou, na visdo do corpo docente da época,
minimizar o distanciamento existente entre a Matematica aprendida nos bancos
universitarios e a Matematica a ser ensinada nas escolas de 1° e 2° graus, dedicando
algumas disciplinas aos contedos da educacédo bésica, para tanto, “fomos conversando
com os professores que iam chegando e assumindo o curso. Aquela primeira revisao da
grade de 1999, foi marcante para essa mudanca, para esse perfil pedagogico, porque na
prética, os professores foram trabalhando e trazendo para essa marca de licenciatura”
(THEOBALD, entrevista concedida em 23 de maio de 2013).

Na mesma época, no inicio da década de 1990, j& havia movimentagcdo em
nivel nacional de reformulagcdo de varios cursos de formacdo de professores, estes
caminhavam para apropriacdo de novos perfis e caracteristicas para as Licenciaturas
em Matematica, caminhando em paralelo com estas mudancas, crescia 0 movimento
da Educacdo Matematica como area de conhecimento com estreita ligagdo com a
formacéo inicial de professores nas licenciaturas. Entendemos que as caracteristicas
gue permeiam ou norteiam o curso, advém dos saberes profissionais envolvidos, da
histéria de vida docente, bem como do tratamento que o professor da a cada
disciplina. Corroborando com tal afirmativa, Freitas (2001) apresenta alguns aspectos
que indicam a presenca da tendéncia tecnicista na educacao, apontando para mudancas

nas praticas pedagdgicas em que os alunos ndo sdo motivados a reinvestir
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conhecimentos, quando se faz exageros em determinados tipos de decorebas ou

macetes. Contrapondo-se a essa tendéncia acrescenta:

As novas propostas e orientagcbes pedagogicas estdo indicando rumos
diferentes, ou seja, que a aprendizagem matematica ocorre através de
investigacdo, de descobertas, de tentativas e erros, de agdo e reflexdo, de
argumentacdo, contextualizacdo, isto €, pela reconstrucdo de conceitos
através da resolugdo de situacdes-problema em contextos diversificados. E
claro que uma mudanga para esse tipo de postura necessitaria, da parte do
professor, de mais trabalho de pesquisa, de leituras, troca de experiéncias,
mas principalmente pela pratica de resolucdo e formulacdo de problemas de
matematica. Como observamos anteriormente, esse € um dos grandes
desafios para os profissionais que trabalham na éarea de Educacdo
Matematica. (FREITAS, 2001, p.104)

O curso de Ji-Parana que ainda era uma extensdo de Porto Velho teve a
renovacdo do reconhecimento em 23 de agosto de 1999, por meio da Portaria n® 1.280
MEC.

O corpo docente permaneceu com as atividades de reestruturacdo e, em reunido
realizada dia 17 de novembro de 1999, o Colegiado de Cursos aprovou a reformulacao
da Licenciatura em Matematica para as turmas que ingressaram em Ji-Parana, a partir
do vestibular de 2000.

A nova matriz curricular tinha o total 3.160 horas, das quais 120 horas eram
praticas junto as disciplinas de Matematica I, Il e 11l e 200 horas na Pratica de Ensino |
e Il, estas Ultimas correspondiam ao estagio supervisionado e tiveram a seguinte
metodologia de trabalho: Os alunos eram divididos em grupos. Cada grupo tinha um
professor orientador, estes ficavam sob a responsabilidade da professora Theobald,
coordenadora destas disciplinas, que em memorando encaminhado em 15 de maio de

2002, aos orientadores reiterava suas atribuicoes:

e Elaborar um projeto didatico ou plano de ensino para o grupo;
e Acompanhar as fases as fases de preparacdo e execucédo das atividades do
grupo;

e Orientar os académicos na preparacao dos relatorios finais e individuais.

Esse modelo durou pouco tempo em virtude do reduzido nimero de docentes
gue assumiam uma carga horaria acima da média, com o objetivo de atender todas as
disciplinas que eram oferecidas as quatro turmas de Matematica. A partir desta matriz

curricular foi adotado o sistema de 100 dias letivos para o semestre. O prazo minimo de
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integralizacdo do curso permaneceu de oito semestres, e maximo de dezesseis, com 40

vagas oferecidas no periodo noturno e tinha a seguinte composi¢&o:

Tabela 14 - Matriz Curricular (2000 - 2005

; . Carga. Horaria . "
Periodo Disciplina Teérga Sratica Pré-requisito
Matematica | 80 40 -
Légica Matematica 80 - -

1° | Lingua Portuguesa 80 - -
Sociologia 60 - -
Filosofia 60 - -
Matematica 11 80 40 -

20 Calculo | 120 - Matematica |
Psicologia da Educacao 80 - -
Metodologia Cientifica 80 - -
Matematica 11l 80 40 -

30 Calculo 11 120 - Calculo |
Geometria Analitica e Vetorial 80 - -

Didética 80 - -
Calculo 111 120 - Calculo 11
Fisica | 80 - Calculo |

4° | Fisica Experimental | 40 - Calculo |
Desenho Geomeétrico 80 - -
Probabilidade e Estatistica 80 - -
Equacdes Diferenciais 120 - Calculo 11l
Geometria 80 - -

5° | Fisicall 80 - Fisica |
Fisica Experimental |1 40 - Fisica Experimental |
Processamento de Dados 80 - Logica Matematica
Algebra | 80 - -

Algebra Linear | 80 - Matematica IlI

&0 Calculo Numérico 80 - Proc. dados e Cal. I
Legislacdo Educacional — 80 - -

Gestdo Escolar

Fisica lll 80 - Fisica Il
Algebra Il 80 - Algebra |
Algebra Linear |1 80 - Algebra Linear |

70 Analise Real | 80 - Calculo 111

Prética de Ensino | - 100 Didatica, Legislacéo,
Matematica I, 11 e 11l

Optativa | 80 - -

Analise Real Il 80 - Analise Real |

g0 Pratica de Ensino Il - 100 Pratica de Ensino |
Historia da Matematica 80 - Filosofia
Optativa Il 80 - -

Fonte: DME
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A formacdo de cada professor formador exerceu influéncia, no processo de
construcdo dessa matriz curricular. Rond6nia passava na época por um movimento de
chegada de muitos migrantes, vindo de todas as regides brasileiras, com isso o curso foi
se constituindo com professores que traziam suas formac6es basicas em diferentes
modelos pedagogicos, tal diversidade foi positiva para o curso, em especial na
reformulacdo curricular. Esta agdo vivenciada por este autor enquanto testemunha
ocular foi também observada pela entdo chefa de departamento professora Beatriz, que
fazendo mencéo a nova matriz curricular afirmou:

A primeira referéncia seria a formacdo original de cada um, de cada
professor, ele trazia o que ele havia vivenciado na graduacdo. O curso que
nés temos, essa caracteristica de termos professores de vérias localidades,
entdo na hora da discussdo de uma reformulacdo de grade, todo mundo
pesquisou as suas origens. Qual era sua grade curricular? Qual foi a sua
experiéncia? Para fazer essa discussdo, entdo houve consultas as grades

curriculares de outras instituicdes (GOMES, entrevista concedida em 21 de
margo de 2013).

A influéncia do meio onde se vive € inerente ao homem, seja isoladamente ou
em um grupo de pessoas de uma mesma época, uma mesma geracdo. O professor
formador traz consigo essas influéncias para a trajetéria do curso onde esta atuando.
Acerca desta tematica Bloch nos fala que:

Os homens que nasceram num mesmo ambiente social, em datas proximas,
sofrem necessariamente, em particular em seu periodo de formagéo,
influéncias anélogas. A experiéncia comprova que Sseu comportamento
apresenta, em relagdo aos grupos sensivelmente mais velhos ou mais jovens,
tragos distintivos geralmente bastante nitidos. 1sso até em suas discordancias,
que podem ser das mais agudas. Apaixonar-se pelo um mesmo debate,
mesmo em sentidos opostos, ainda é assemelhar-se. Essa comunidade de

marca, oriunda de uma comunidade de época, faz uma geracdo (2001, p.
151).

Apesar da construcao deste P.P.P. ter ocorrido até 1999, o curso s6 foi aprovado

por meio da Resolucdo 334/CONSEPE de 14 de janeiro do ano 2000, entretanto nos

referiremos a ele como matriz curricular de 1999.

4.4.1. A emancipacdo da licenciatura em Ji-Parana

A historiografia acumula uma diversidade de tempos que perpassam a
cronologia da construgdo dos fatos. Estes vdo desde o tempo da documentacdo ao da
pesquisa culminando no tempo para a escrita do texto, vindo a posteriori o tempo do

leitor, “Por isso, a historiografia se caracteriza como o género do desdobramento no
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qual convivem vaérias temporalidades em tensdo, que provocam contradi¢cbes que
precisam ser percebidas e moderadas pelo historiador” (MORAES, GAMBETA, 2011,
p. 169), neste sentido e, considerando que o curso em Ji-Parana era uma extensdo de
Porto Velho, de que forma ocorreu a temporalidade que culminou na emancipacao da

licenciatura?

A luta pela emancipacdo da licenciatura em Matematica jiparanense foi ardua. A
periodizacdo que a antecedeu foi construida por conflitos da comunidade académica
local exigindo maior atengdo ao curso. Até a publicacdo da Resolucdo 334/CONSEPE
de 14 de janeiro do ano 2000, foram necessarios 12 anos para que esta licenciatura se
tornasse emancipada do curso que o originou em Porto Velho, adquirindo
independéncia, tendo a partir de entdo Projeto Politico Pedagdgico e corpo docente

proprios.

Foram periodos em que ocorreram mobilizacGes no sentido de derrubar agdes
que pediam a suspensdo do vestibular e a ndo realizagdo de concurso para docentes
conforme texto presente no Memorando Circular 014/VR de 18 de agosto de 1992 que
fazia referéncia a uma representacédo contra o projeto PIQUE onde os autores,

[...] apresentaram representacdo contra o Reitor da UNIR requerendo ao
Senhor Procurador da Republica em Ronddnia a anulagdo do projeto PIQUE,
a suspensdo do concurso vestibular para o interior e a suspensdo do Concurso
para Docentes. Esta deve ter sido a primeira vez na historia da universidade
brasileira em que professores entram na justica contra a contratagdo de mais
professores. Desnecessario dizer os prejuizos que os Campi teriam se 0s

autores alcangassem éxito na sua funesta intencdo (UNIR, Memorando
Circular 014/VR, 1992, p.1).

Eram recorrentes as reivindicacbes do Campus para a Reitoria cobrando
investimentos em infraestrutura, acervo bibliogréafico, contratacdo de pessoal docente e
administrativo. Houve momento que o descaso era tdo eminente a ponto de levar o
professor José Carlos Cintra, entdo diretor do Campus, a publicar em 21 de outubro de
1993 uma carta aberta & comunidade, explicando a situacdo cadtica e pedindo mais

respeito a unidade académica de Ji-Parana:

Gostariamos que num drgao federal pudesse acontecer um tratamento
igualitario, sem discriminagdes para este Campus e entendemos ainda que a
eleicdo para Reitor ja aconteceu e precisamos trabalhar para construgdo
(edificacdo) deste Campus (JI-PARANA, Carta aberta, 1993, p.2).

Cintra havia enviado para o Reitor, um dia antes, em 20 de outubro de 1993 o

oficio n° 88 da Diretoria do Campus de Ji-Parana, relatando em trés paginas o descaso
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com o Campus, finalizou o documento colocando seu cargo a disposicao, caso fosse ele
o impedimento para o que chamou de “comunidade marginalizada do Campus” pudesse
receber os beneficios a que tinha direito. Os conflitos foram aos poucos se resolvendo e

o diretor permaneceu no cargo até meados de 1996.

H& um déficit historico de licenciados em todas as areas para atuar nas escolas
pablicas e, na area de Matematica, este déficit € maior ainda. A microrregido de Ji-
Parand ndo era e ndo é diferente. Faltam muitos professores de Matemética sendo,
portanto, inconcebivel qualquer acdo no sentido de fechamento deste curso. Havia na
época, 0 receio de alguns docentes da capital, que com a criacdo de polos de
concentracdo por area de conhecimento em cada Campi do interior por meio do PIQUE,
implicaria em suas transferéncias para estes municipios e, acreditamos que seria esta a
motivacdo dos céticos aos cursos interioranos em especial, a licenciatura em

Matematica.

Na busca da construgdo de nosso objeto que passa por investigar as
permanéncias e rupturas, podemos inferir que a luta por mudangas manifestadas nas
tensdes entre o curso da capital e do interior levou ao fortalecimento do curso
localmente, que através dos enfrentamentos conquistou sua autonomia, suscitada por
meio da reforma curricular ocorrida em 1999, caracterizando-se como um dos seus

principais ponto de inflex&o.

O Estatuto da UNIR havia passado por mudanca em 1999, com isso 0 CONSUN
aprovou também o novo regimento da universidade através da Resolucdo n.°
002/CONSUN, de 21 de agosto de 2000 de tal forma que culminou numa nova estrutura

organizacional da universidade.

Independentemente da area de conhecimento, todos os cursos faziam parte de
um Unico Departamento Académico, a ultima reunido realizada com a estrutura antiga
ocorreu em 13 até junho de 2001. Em atendimento as mudancas promovidas pela
ruptura com o antigo modelo no Campus de Ji-Parana, foram criados por meio da
Portaria n°® 549/GR de 22 de junho de 2001 os Departamentos de Ciéncias Exatas e da
Natureza — DECEN composto pelos cursos de Licenciatura em Matematica e em Fisica
e 0 DCHS composto pelo Curso de Pedagogia. Ambos ficam submetidos ao CONSEC,

maior instancia deliberativa e consultiva no Campus.
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O Chefe de Departamento, além das funcbes inerentes a chefia agrega as
atribuicfes anteriormente delegadas ao coordenador de cursos. Todas as decisOes
administrativas pertinentes ao curso, em nivel executivo sdo designadas ao Chefe de
Departamento enquanto que em nivel deliberativo e consultivo, ao Conselho de

Departamento (CONDEP) formado pelos docentes do curso.

Nas buscas pelos vestigios documentais, encontramos o livro ata e nele o
registro da primeira reunido do DECEN, ocorrida em 08 de agosto de 2001, sendo chefe
de Departamento a professora Beatriz Machado Gomes.

Em 9 de outubro de 2002, foi aprovado pelo DECEN o seu Regimento Interno.
Em consonéncia com Regimento Interno da UNIR, o Chefe de Departamento, além das
funcBes inerentes a chefia agrega as atribuicdes anteriormente delegadas ao coordenador
de cursos. Todas as decisdes administrativas pertinentes ao curso, em nivel executivo
sdo designadas ao Chefe de Departamento enquanto que em nivel deliberativo e
consultivo, a0 CONDEP.

4.5 CAMINHANDO PELA FORMACAO CONTINUADA EM MATEMATICA

O corpo docente da Licenciatura em Matematica de Ji-Parana, concebendo que a
formagdo do professor perpassa o espaco da sala de aula, buscou alternativas que
viessem contribuir, ndo s6 com a formacéao inicial, mas com a formacao continuada dos
professores de Matematica e de professores que ensinem Matematica, que culminaram

nas acOes descritas a seguir.

4.5.1 Pos-graduacdo, Latu Sensu em Educacdo Matematica

Em 1999 o curso de Licenciatura em Matematica em Ji-Parana, ja havia formado
8 turmas de professores (Ciéncias e Matematica). Todavia esses licenciados, ja
vivenciando o exercicio do magistério, entravam em contato com o0s docentes
formadores do curso de Matematica e buscavam alternativas metodoldgicas de ensino

para suas aulas nas escolas. Em entrevista realizada com Neize Barros, nossa ex-aluna,
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questionamos de que forma o curso poderia ter contribuido mais com sua formacao, a
resposta foi incisiva:
Que a UNIR ensinasse mais os formandos a da aula. Eu nédo aprendi a dar
aula. Eu aprendi os contetdos, os contelidos sim, eu aprendi! A parte
metodoldgica deixou a desejar. A lidar com os alunos? Eu ndo aprendi a
lidar com as criancgas, com os alunos. Eu fiz a habilitacdo para dar aulas de

5% a 8 séries e ndo aprendi a lidar com o aluno (BARROS, entrevista
concedida em 25 de fevereiro de 2013).

Observacdes similares a de Barros, atualmente professora da Educacdo Basica,
nos levaram a refletir sobre nosso papel de professores formadores nos cursos de
licenciatura em Matematica. Parte do corpo docente entendia que a formacdo inicial
deveria contemplar aspectos de Educacdo em conexdo com a Matematica, que 0 curso
ofereca aos futuros professores momentos de experiencia¢do, no tocante ao ensino desta
disciplina. Além do ponto de vista local, Fiorentini pontua outras concepgdes que estdo
presentes nas praticas docentes que ensinam Matematica, inclusive nos cursos de
licenciatura:

H4, entretanto, diferentes modos de conceber e ver a questdo da qualidade do
ensino da Matematica. Alguns podem relaciona-la ao nivel de rigor e
formalizagfo dos contelGdos matematicos trabalhados na escola. Outros, ao
emprego de técnicas de ensino e ao controle do processo de
ensino/aprendizagem com o propdsito de reduzir as reprovacfes. H4 ainda
aqueles que relacionam ao uso de uma matemética ligada ao cotidiano do

aluno. Ou aqueles que colocam a educacdo Matemética a servico da
cidadania (FIORENTINI, 1995, p. 2).

Com a disponibilizacdo de novas legisla¢Ges voltadas a educacédo, a exemplo da

LDB (1996) e os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica para o Ensino
Fundamental (1998), havia por todo o Brasil boas expectativas inerentes a melhoria do
ensino. O movimento da Educacdo Matematica estava se consolidando, o VI ENEM,
que ocorreu em Sdo Leopoldo-RS em 1998 também contribuia no sentido de repensar as
licenciaturas desta area, ademais a relacdo dual ensino e aprendizagem, ja era na época

uma das teméticas mais presentes nas pesquisas em Educacdo Matematica. Era
necessaria a criacao de foruns para discutirem especificamente a Educacdo Matematica:
[...] ao entendimento de membros da SBEM que participavam dos encontros

da ANPED, entre 1997 e 1998, da necessidade e possibilidade de se

constituir um férum especifico para discussdo das pesquisas em educacdo

matematica, em reunido anual que se constituia e se constitui no férum maior

de discussdo das pesquisas que sdo desenvolvidas nos programas de pds-

graduacdo em educacdo brasileiros, uma vez que as pesquisas em educagdo

matematica estavam sendo desenvolvidas em programas de pos-graduacgao
vinculados a area de educacdo (MIGUEL et al., 2004, p.79).
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O contexto global, ndo era diferente no local. O momento era oportuno, pois o
curso de licenciatura estava passando por mudancas e poderia se apropriar de alteragoes
curriculares que estavam circulado nacionalmente. Todavia, veio a tona a seguinte
reflexdo: Como promover as discussfes da Educacdo Matematica localmente?
Poderemos minimizar o distanciamento entre ensino e aprendizagem para 0S Novos

licenciandos, mas e os professores que ja concluiram sua formacdo inicial?

Cabia entdo a formacdo continuada, promover o elo entre dominar o contedo e
estabelecer acGes pedagogicas que promovessem 0 aprendizado. Nessa perspectiva a
professora Aparecida Augusta da Silva, teve aprovado em setembro de 1999, pelo
DECEN, o Projeto de Especializacdo, latu sensu, em Educacdo Matematica. Na
justificativa do projeto a autora argumentava:

Acompanhando o Ensino Médio durante alguns anos percebemos a
necessidade de reciclarmos nossos professores, que apesar de ter o curso de
graduacdo, sentem a necessidade de novos métodos de ensino. Métodos que
oferecam-lhes instrumentos que melhor se adaptem a realidade escolar do
aluno, com esse intuito este projeto de especializacdo em Educagdo
Matematica foi elaborado. Sabemos que o ideal seria um curso de mestrado,
mas infelizmente ainda ndo estamos preparados para tal passo. Esta
especializacdo visa 0 uso de material concreto para o ensino da Geometria e
da Trigonometria e procura trazer uma visdo bastante geométrica do Calculo,
também prioriza o ensino da Histéria da Matematica (ESPECIALIZACAO,
2000, p. 4).

O curso foi criado na modalidade institucional e atendendo o que preceitua a
resolucdo CES n.° 3, de 5 de outubro de 1999 do Conselho Nacional de Educacéo, sua
aprovacao nos Conselhos Superiores da UNIR, se deu via Resolucdo n.° 009/CONSEA,
de 17 de abril de 2000, teve inicio no mesmo ano. A carga horaria de 400 horas foi

dividida entre as disciplinas:

Tabela 15 - Especializacdo em Educacdo Matematica

Disciplinas CH
Metodologia da Pesquisa Cientifica 40
Algebra e aplicacdes 40
Trigonometria e aplicagdes 40
Geometria e aplicagdes 40
Matematica e o Pensamento LAgico 40
Célculo Diferencial e Integral com aplicagdes 40
Matematica em Laboratério 40
Docéncia em Matematica 60
Histdria da Matematica 60

Fonte: DME
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O publico alvo era formado por professores graduados em Matematica, com
licenciaturas curta ou plena e outros profissionais de &reas afins, de acordo com
legislagdo em vigor no departamento. A maioria dos alunos atuava na Educacgdo Bésica

trabalhando com disciplinas de Matematica, Fisica ou Quimica.

O curso serviu, de acordo com comentarios dos alunos em ficha de avaliacdo da
especializacdo, para reflexdo da postura em sala de aula, fazendo que Matematica seja

uma disciplina desafiadora.

Houve 3 entradas (2000, 2003, 2006) com 15 vagas por turma. Apds 2006, o
departamento langou outros editais para abertura de novas turmas, todavia ndo foram
preenchidas sequer as vagas que formariam uma turma, em virtude de que além da
UNIR, outras IES de iniciativa privada, também passaram a oferecer cursos de

especializacdo na area, com isso o curso foi encerrado.

A pos-graduacdo em voga era Latu Sensu, o corpo docente ndo possuia a
titulacdo necesséria para abertura de mestrado. A abertura da especializagdo em
Educacdo Matematica local acompanhou uma movimentagao que ocorria pelo pais:

No que tange a &rea de educacdo, no Brasil, no final da década de 1980 e
inicio de 1990, comegava a se formar um circulo vicioso. [...] Por todo o pais
era crescente a organizacgdo de nlcleos de pesquisas em educagdo matematica
nos programas de pos-graduagdo em educagdo, além da consolidacdo dos
programas de pos-graduacdo especificos em educagdo matematica como o da
UNESP Rio Claro e PUC-SP (MIGUEL et al., 2004, p.74).

O pobs-graduando para conclusdo do curso e obtencdo do titulo de Especialista
em Educacdo Matematica tinha o dever redigir sua monografia em tematicas propostas
pela coordenacdo, ou de sua iniciativa desde que aprovado pelo colegiado e respectivo
professor orientador. Apds o término das disciplinas tinha o prazo maximo de 6 seis
meses para conclusdo e defesa publica da monografia. Os trabalhos finais foram pré-

cursores da | Semana de Matematica do Campus.

4.5.2 Semana de Matematica

Considerando que as defesas das monografias eram publicas, a entdo
coordenadora do curso de especializagio em Educacdo Matematica, professora
Aparecida Augusta da Silva, propde que seja realizada num evento para socializagdo

destas pesquisas com os alunos da graduacdo e demais publico interessado. As
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tematicas das monografias com influéncia da Historia da Matematica e que foram

apresentados pelos pds-graduandos eram 0s seguintes:

Tabela 16 — Tematicas das Monografias

Tematicas

Autor

Pitagoras e seu teorema

José de Souza Vieira

A Matematica de Tales de Mileto e
Euclides de Alexandria

Ana Maria Fortunato

O pensamento de Aristoteles

Leonice Ferreira de L.Souza

As conicas de Apolonio

Djalma Antbnio Santiago

A criatividade de Arguimedes

Maria Rosa dos A.Oliveira

A Matematica no Renascimento

Geraldo M. C. de Oliveira

O pensamento de René Descartes

Shirley Lazarin

A Filosofia de Platdo

O ultimo teorema de Fermat
O calculo de Leibniz

A familia Bernoulli

A genialidade de Gauss
Cantor e o infinito

A historia da Contagem

A histéria da Geometria

A historia da Algebra

Marinalva Alves de Oliveira
José Olegério da Silva
Vania Cristina Ferreira
Sinval de Souza Silva

Célia dos Santos

Reginaldo T. dos Santos
José Oliveira da Silva
Rosalia Maria Duarte

Jodo Bosco de Moura
Fonte: D.M.E.

Advém dessa iniciativa a criacdo da | Semana de Matematica, que a ela foram
agregadas outras atividades (defesas das monografias, palestras, mini-cursos, oficinas,
exposicdo de videos) que compuseram a programacdo do evento ocorrido de 27 de
agosto a 9 de setembro de 2001. Alguns professores do curso que tinham concluido seus
mestrados apresentaram a comunidade académica suas dissertagdes, oportunizando aos

presentes o conhecimento das producdes cientificas dos discentes e docentes do curso.

A figura 44 é um registro fotografico que eternizou a | Semana de Matematica
realizada inicialmente no Campus e, nos dias seguintes no auditério da Camara de

Dirigentes Lojistas de Ji-Parana.
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Figura 44 - | Semana de Matemaética
Fonte: Arquivo pessoal da professora Renata Gongalves Aguiar

Nela observamos que os primeiros dias de palestras foram realizados a céu
aberto, entre os blocos de salas de aula, pois 0 Campus ndo possuia um teatro, auditorio
ou algo do género para abrigar o evento. A torcida de todos é para que ndo chovesse
naqueles dias. A iluminacdo era precéria, para tanto foi improvisada uma extensdo de
lampadas que vemos ao fundo. As cadeiras eram trazidas das salas, pelos alunos e
professores. N&@o havia sequer data-show no Campus, foi necessario pedir emprestado a

administracdo da UNIR em Porto Velho.

No transcorrer da semana, o evento cientifico ja tinha conquistado o interesse de
toda comunidade académica, de tal forma que um grupo de alunos e professores saiu as
ruas a procura e conseguiu o auditério do Comércio de Diretores Lojistas, no centro da
cidade, onde as Gltimas atividades da programacéo aconteceram. A fotografia exposta
pela figura 45 é o registro desse espaco e tempo que marcaram um ponto de inflexao
para a histdria da formacdo de professores de Matematica em Ji-Parana, uma ruptura

com o modelo de formac&o anterior que se limitava ao espaco da sala de aula:

Figura 45 - | Semana de Matematica
Fonte: Arquivo pessoal do professor Fernando Luiz Cardoso
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A mesa redonda mostrada na figura 45 tinha como tematica central as tendéncias
para o ensino de Matematica. O CDL cedeu o auditério com espaco para 200 pessoas.
Ao fundo temos as bandeiras de Ji-parana, Brasil e Rond6nia respectivamente. O
ambiente era climatizado e assim o evento ofereceu melhores condi¢Ges de conforto
para o publico participante. Aparece sentados a mesa, da esquerda para a direita:
professora Valmira Gouveia, representante Estadual de Ensino em Ji-Parana, que
abordou acerca do ensino de Matematica nas escolas, bem como 0s projetos que eram
realizados nessa area; em seguida vemos a professora Guiomar Otilia Junqueira, que
palestrou sobre o uso de tecnologias para o ensino de Matematica; o terceiro € o
professor Orestes Zivieri Neto, da UNIR, Campus de Rolim de Moura que trouxe para
discussdo metodologias de ensino de Matemaética, por fim temos a professora Mari
Solange Cella, na época era a Secretaria Municipal de Educacéo e trouxe um quadro de

reflexdo do ensino de Matematica nas escolas urbanas e rurais de Ji-Parana.

A Semana de Matematica tornou-se tradicdo em Rondbnia e vem sendo
realizada h& 13 anos consecutivos, com média de 300 participantes. Participam dela
estudantes das licenciaturas, professores do Ensino Superior e da Educacdo Basica,

estudantes do Ensino Médio.

Desde a sua primeira edicdo se percebia, por meio da programacdo que as
atividades emergentes eram relacionadas & Educagdo Matematica. As tematicas das
monografias apresentadas ja davam sinal de que havia uma forte tendéncia presente ao
evento e que tais tendéncias eram reflexos do trabalho docente realizado previamente
em sala de aula. As palestras e minicursos davam suporte ao professor acerca de
aspectos do ensino e da aprendizagem de Matematica. O curso ja apontava que 0
caminho da formacdo passa pelo dominio de conteddo, mas também requer o
aprendizado de como ensinar esse conteido e para que ensina-lo, enfim o curso de
Licenciatura em Matematica de Ji-Parand, ja apontava indicios para formacdo do
Educador Matematico.

Na sua trajetoria ja foi realizada paralelamente com eventos dos cursos de
Licenciatura em Fisica, na época era intitulada de Semana de Exatas, com a Pedagogia,
guando recebeu 0 nome de Semana Pedagogica. Atualmente o evento é realizado junto

com o curso de Estatistica e, este ano, a XIIl Semana de Matematica e Il Semana de
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Estatistica, recebeu o nome de Semates®*, que é uma juncdo do evento realizado pelos

dois cursos pertencentes ao DME.

Dentre as contribuicdes propiciadas pela Semana de Matematica, atraves do
espaco dedicado as Comunicagdes Cientificas, os licenciandos sentem-se motivados
para iniciacdo a pesquisa, sdo instigados a realizarem pesquisa ainda na graduacao por
meio de projetos como PIBID, PIBIC ou pelo TCC, e o produto dessas pesquisas, ou
relatos de experiéncias sdo socializados como artigo cientifico nas modalidades
comunicacdo oral ou poster. Através dessas atividades, os licenciandos desenvolvem
habilidades da escrita, oralidade, leitura e de argumentacdo ou sistematizacao de ideias,

condicGes essenciais para a formacao de um bom professor de Matematica.

Os licenciandos participam das varias atividades agregando novos saberes para
sua formacgdo inicial, todavia nem todos t€m essa concepg¢ao pois ainda “existe aluno,
que chega e diz que sé vai participar das palestras na Semana de Exatas, somente para
cobrir uma carga horéaria, esse nao sai completo, quer dizer, nenhum aluno sai completo,
mas esse sai faltando mais alguma coisa” (CANDIDO, entrevista concedida em 4 de
junho de 2013), uma vez que a formacdo do professor se da em diferentes espacos

formativos.

Por meio do evento, 0 DME busca ainda propiciar momentos de debates acerca
dos trabalhos cientificos dos pesquisadores da UNIR e de outras IES brasileiras,
assumindo como objetivo cerne, contribuir com a formacéo inicial dos seus alunos e a
formacdo continuada da comunidade externa e divulgar essa area do conhecimento. “A
Semana de Exatas, ela ¢ a grande contribuidora das atividades complementares”

(SILVA, Aparecida. entrevista concedida em 23 de agosto de 2013).

O conjunto de atividades desenvolvidas ao longo da semana proporcionam, nos
ambitos cientifico e pedagdgico, contribuices da area de Matematica e areas afins,
além de mostrar o didlogo dessa disciplina, com outras areas do conhecimento. Desde a
criagdo da Licenciatura em Matematica, muitas coisas mudaram, porém “0 que
permanece € justamente a Semana de Matematica que é uma marca do curso”
(THEOBALD, entrevista concedida em 23 de maio de 2013). O evento esta se

fortalecendo entremeio a permanéncias e rupturas e se tornou ainda um espago de

** Site da X111 Semana de Matematica e |1l Semana de Estatistica: http://www.semates2013.com.br/
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formacéo inicial para os licenciandos e de formagao continuada para os professores em

exercicio profissional.

Por fim, com a Semana de Matematica, docentes e discentes do curso param por
uma semana, e durante as atividades refletem sobre as préticas permeadas pelo curso,
estreitam a relacdo aluno/professor e somando-se a esses atores, juntam-se as
contribuicdes trazidas pelos pesquisadores convidados que proporcionam aos
licenciados a aquisicdo de novos saberes acerca das pesquisas e tendéncias da Educacéo
Matematica. Todavia perpassando a formacdo inicial, a Semana de Matematica leva aos
professores e alunos da Educacdo Bésica, na condi¢do de formacdo continuada, novos
conhecimentos que podem contribuir para a melhoria do ensino de Matematica nas

escolas.

4.5.3 Os Educadores Matematicos rondonienses se organizando em sociedade

Rondénia é um Estado distante dos grandes centros brasileiros. O curso de
Matematica de Ji-Parand precisava sair do isolamento, era imprescindivel que
promovesse articulacdo dos seus licenciandos com outros cursos de Matematica,
rompendo os limites geograficos regionais, com o intuito conhecer o que estava sendo
desenvolvido no ambito da Educacdo Matematica no Brasil. "A vida é muito breve.
Isolado, nenhum especialista nunca compreendera nada sendo pela metade, mesmo em
seu proprio campo de estudos” (BLOCH, 2001, p. 26). Por meio desses saberes 0s
professores formadores, licenciandos, professores de Matematica da Educacdo Bésica
poderiam agregar as suas praticas em sala de aula, outras praxis desenvolvidas pelo
pais.

Um grupo de docentes formadores entendeu que, se organizando em sociedade
facilitaria o acesso as informacdes pertinentes aos aspectos educacionais da disciplina,
tanto no que se refere a Ronddnia, quanto o restante do Brasil, ja que um bom nimero
de licenciandos e professores ndo podiam sair do Estado para participar de congressos
nas demais regides brasileiras, seria entdo interessante trazer alguns Educadores
Matematicos para socializarem seus saberes com o publico interessado na cidade de Ji-
Parana. Os objetivos pontuados pela da SBEM estavam de acordo com as habilidades

que buscavam:
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A SBEM tem como finalidade ampla buscar meios para desenvolver a
formacdo matematica de todo cidaddo de nosso pais. Para isso, ela congrega
profissionais e alunos envolvidos com a area de Educacdo Matematica e com
areas afins e procura promover o desenvolvimento desse ramo do
conhecimento cientifico, por meio do estimulo as atividades de pesquisa e de
estudos académicos. E também objetivo da SBEM a difusdo ampla de
informacBes e de conhecimentos nas inimeras vertentes da Educagdo
Matematica (SBEM, 2013).%

Para tanto o grupo entrou em contato com o Conselho Nacional Deliberativo da

SBEM, de quem recebeu as instrugdes para a criacdo da regional Rondonia. No advento

da realizacdo da Il Semana de Matematica em 2002, junto a plenaria ocorreu o0 processo

de votacgdo, sendo aceito por unanimidade o ato de fundacdo da regional SBEM-RO.

Cabe aqui, abrir espaco, para trazer nossa concepcao de Educacdo Matematica, que

mobilizou esta articulacdo local com o movimento global, para tanto nos apropriamos

dos escritos de Miguel e Miorim, quando afirmam:

[...] concebemos Educacdo Matemética como um tipo de atividade que se
processa no interior de um conjunto de praticas sociais (e, portanto
interpessoais e/ou institucionais) de qualquer época ou contexto que
procuram promover a agdo educativa no &mbito da matematica e/ou que
tomam por objeto de investigagdo 0s processos sociais (subjetivos ou
intersubjetivos, institucionalizados ou ndo) de produgdo, circulagéo,
apropriacdo e re-significacdo dos objetos mateméaticos no ambito de
quaisquer praticas sociais em que esse conhecimento circule (2002, p. 186).

Em 2003, durante a realizacdo da Il Semana de Matematica, a entdo presidente

professora Célia Maria Carolino Pires veio a Ji-Parana, no dia 6 de outubro proferiu

palestra e minicurso e institucionalizou a SBEM Regional Rondénia, oportunidade em

que foi feito o seguinte registro fotografico:

Figura 46 — Institucionalizagdo da SBEM-RO por Célia Maria Carolino Pires

Fonte: Arquivo pessoal do proprio autor

% Site da SBEM: www.sbembrasil.org.br acesso em 21 de outubro de 2013.
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O movimento da Educacdo Matematica que ja permeava o curso teve um grande
reforgo na histéria local com a vinda da professora Célia Carolino que deixou claro na
sua fala o quanto é importante que o professor de Matematica assuma seu papel também
de Educador Matematico, desenvolvendo acbes pedagogicas que favorecem o0s
processos de aprendizado do aluno. Chamava ainda a atencdo de nds professores
formadores, no sentido de minimizar o distanciamento entre a academia e a escola da
Educacdo Bésica. A presidente deu posse a primeira diretoria que foi composta pelos
professores:

e Marlos Gomes de Albuquerque — Diretor;

e Ariveltom Cosme da Silva — Vice-Diretor;

e Aparecida Augusta da Silva — Primeira Secretaria;

e Vania Cristiane Grosso Ferreira — Segunda Secretaria;
e Emerson da Silva Ribeiro — Primeiro Tesoureiro e

e Andréia Silva Brito — Segunda Tesoureira.

Os membros da primeira diretoria atuavam em diferentes espacos de ensino: Os
trés primeiros eram professores do DME. A professora Vania atuava na Educacdo
Bésica da rede privada de ensino, a professora Andréia pertencia ao quadro de
professores da Secretaria Estadual de Educacdo na cidade de Presidente Meédici,

enguanto que o professor Emerson, recém-graduado, ndo exercia a docéncia.

A sede da SBEM-RO fica localizada no Campus de Ji-Parana. Ao longo do
tempo, outros membros da Diretoria Nacional participaram das Semanas de
Matematica, trazendo seus conhecimentos e contribuindo com os saberes locais, dentre
eles a primeira presidente da SBEM, a Educadora Matemaética, professora Nilza
Eigenheer Bertoni (2008), que na figura 47, aparece ao lado de discentes e um docente
do curso, fazendo visita ao stand da SBEM-RO. Reiteramos que as imagens
iconograficas trazem complementos informativos a presente pesquisa ‘nessa
perspectiva, no dialogo com documentos escritos e depoimentos orais, as fotografias
ampliam o horizonte das fontes a serem consideradas em pesquisa em histdria da
educagdo Matematica” (DALCIN, 2012, p. 12), nesse olhar, temos ao fundo o prédio
em tijolo aparente que foi construido, em 1994, sob o regime de cooperacdo financeira,

através das doacOes de docentes e discentes. Sobre a mesa, alguns fasciculos da



190

Educacdo Matematica em Revista, que a época ja eram utilizados pelos licenciandos

como aportes tedricos para suas pesquisas de TCC:

Figura 47 — Nilza Bertoni presente a VIl Semana de Matemética
Fonte: Arquivo pessoal do préprio autor
Ao longo do tempo, outros palestrantes a exemplo de Luiz Marcio Imenes
(2005), Luiz Roberto Dante (2006), Antonio José Lopes - Bigode (2007), Marco Vieira
Teixeira (2008 e 2010), Maria Salete Biembengut (2009), Gladys Denise Wielewski
(2010), Ole Skovsmose (2011), Miriam Godoy Penteado (2011), Arlete de Jesus Brito
(2012), Erasmo Borges de Souza Filho (2013), também participaram da Semana de
Matematica contribuindo com reflexdes que levaram ao desenvolvimento da Educacdo
Matematica seja entre o corpo docente do curso de Licenciatura em Matematica local ou

com os licenciandos, ou ainda com professores da Educacdo Béasica presentes ao evento.

A diretoria nacional executiva da SBEM promoveu em 2004 o Férum sobre
Curriculos de Matematica para a Educacdo Bésica no Brasil, focalizando discussdes
para se chegar a um consenso acerca do ensino de Matemética na Educagdo Basica. O
evento promoveu a articulacdo desse curso, através de seus docentes e discentes e de
professores de Matematica da Educacdo Basica em Ronddnia com discussdes e decisdes

nacionais acerca do ensino de Matematica.

O curso de Licenciatura em Matematica de Ji-Parana, através da diretoria da
SBEM-RO, participou dessas discussdes promovendo o Férum Estadual. A primeira

etapa ocorreu de 5 a 26 de marco de 2004, nos municipios que através das Secretarias
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de Educacéo receberam questdes norteadoras para a discussdo local, estes tinham que
fazer uma sintese e levar para discussdo em Ji-Parana. A segunda etapa foi em nivel
estadual e ocorreu em Ji-Parand no dia 29 de marco de 2004, onde culminou na
elaboracdo de um documento denominado Carta de Rondbnia, que teve como objetivo

apresentar as reflexdes deste estado no Férum Nacional.

O Forum foi realizado norteado por algumas questbes que foram previamente
enviadas pela SBEM nacional e nos levavam a refletir sobre os PCNs. Os educadores
que participaram do Férum, na sua maioria, concluiram que sdo boas as propostas dos
PCNs, porém poucas delas foram implementadas. Ainda de acordo com os
participantes, os motivos da ndo implementacao sdo: falta de maiores esclarecimentos
sobre préticas interdisciplinares; falta de espaco para planejamento; sobrecarga dos
profissionais da educacdo; falta de tecnologia apropriada e também foi citada a
desvalorizacdo profissional. A carta composta por 21 paginas apresentava a discussdo e
sugestdes de melhoria refrentes aos problemas identificados.

A oportunidade foi impar, pois reuniu licenciandos, professores da Educacéo
Bésica e do Ensino Superior de Rond6nia, refletindo sobre o ensino de matematica e
pontuando alternativas para sua melhoria para cada uma das modalidades de ensino:

Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacao de Jovens e Adultos.

O evento em nivel nacional ocorreu de 3 a 7 de maio de 2004, na PUC em S&o
Paulo. Foi o I Forum Nacional das licenciaturas em Matematica que teve como
tematica: Curriculos de Matematica para a Educacgdo Béasica no Brasil. Na oportunidade
buscou-se consolidar um documento Unico, construido com as propostas previamente
discutidas nos estados da federacdo. O documento final com as propostas dos
Educadores Matematicos do Brasil foi entregue ao MEC. Registra-se que, o curso de
Licenciatura em Matematica de Ji-Parana, representado através da diretoria da SBEM

local foi a Unica delegacdo da regido norte a participar do evento.

Essa busca de sintonia com expoentes da Educagdo Matemética, manifestada
pela presenca deles em eventos locais, foi fundamental para a consolidagéo do perfil do
curso. O corpo docente local foi se apropriando dos saberes que eram socializados por
estes palestrantes, promovendo reflexdo, mudanca de atitudes, contribuindo com a

construcéo da identidade do curso com tendéncias a Educacdo Matematica.
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4.5.4 O Laboratério de Matematica— LABMAT

Era comum entre professores e seus pares, também entre professores e alunos
reflexGes acerca de metodologia de ensino da Matemaética. Tais discussdes ocorriam
durante algumas aulas e também em espaco e tempo ndo oficiais, ou seja, nédo
necessariamente ficavam limitadas as aulas e os debates permeavam também pelos

corredores, cantina, enfim, por qualquer espago do Campus.

Ao longo do tempo, tornou-se consenso entre os professores que havia a
necessidade de mais espaco fisico para que fossem desenvolvidas, além das disciplinas
especificas em sala, oficinas didatico-pedagogicas, confeccdo e utilizacdo de material
concreto e seminarios independentemente das disciplinas. Mas seria restrito ao curso de
Matematica? Na&o, ficaria sob a coordenacdo de um docente dessa licenciatura,
entretanto tendo como publico alvo, licenciandos de Matematica e demais professores
interessados em trabalhar com a disciplina na Educacdo Béasica ou Ensino Superior.
Para tanto, o projeto foi feito e apos ser aprovado nos CONDEP e CONSEC foi criado,
ou institucionalizado o Laboratério de Matematica — LABMAT, que teve sua aprovagao
final via Ato Decisorio n® 49 do CONSEA em 10 de abril de 2007.

Em 14 de maio de 2007, através da portaria 32/DCJP, o professor Marlos Gomes
de Albuquerque, autor do projeto do LABMAT, foi nomeado como o primeiro
coordenador. A aquisicdo do mobiliario inicial foi proveniente de emenda parlamentar.
As figuras 48 e 49 mostram o espaco fisico destinado ao laboratério de ensino de

matematica;

Figura 48 — Material pedagogico do LABMAT Figura 49 — Visdo panordmica do LABMAT
Fonte: Arquivo pessoal do professor Emerson da Silva Ribeiro
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A sala é climatizada e com acesso livre a internet. Possui recursos de multimidia
como impressoras, computadores e data-show. Observamos por meio da figura 49, na
prateleira, alguns materiais pedagogicos que foram confeccionados em disciplinas do
curso pelos licenciandos em Matematica. As mesas redondas foram escolhidas para este
ambiente com o objetivo dos participantes sentirem-se proximos da tematica que esteja
sendo discutida, do material que esteja sendo confeccionado, ou dos colegas
favorecendo melhor contato visual. E visivel na figura 49, um poster da SBEM, pois
nesta mesma sala esta instalada a regional Rondonia desta sociedade. Funciona também
como sala de apoio ao subprojeto de Matematica do PIBID, realizacdo de seminarios e

espaco de apresentacdo dos trabalhos de concluséo de cursos.
O LABMAT surgiu tendo como objetivos:

e Consolidar-se como espago de estudos e pesquisas com a finalidade de
contribuir com a melhoria de Ensino de Matematica;

e Atender professores da Comunidade, dando-lhes suporte para o ensino
da disciplina matematica;

e Atender professores, alunos e técnicos pertencentes ao Campus da UNIR
de Ji-Parana no tocante a area de matematica;

e Proporcionar suporte experimental, aos cursos do Campus através de
ensino, pesquisa e extensdo na area de matematica.

Por fim, podemos inferir que em sintese o LABMAT ou,

o laboratorio de ensino é uma grata alternativa metodologica [...] € uma sala-
ambiente para estruturar, organizar, planejar e fazer acontecer o pensar
matematico, é um espaco para facilitar, tanto ao aluno como ao professor,
questionar, conjecturar, procurar, experimentar e concluir, enfim, aprender e
principalmente aprender a aprender (LORENZATO, 2006, p. 7).

As disciplinas de caracteristicas mais experimentais sdo realizadas nesse espaco,
onde existem varias mesas redondas, bancada com computadores, material pedagogico
de baixo custo confeccionado pelos alunos e materiais pedagdgicos comercializados.
Apesar de estar vinculado ao DME, o LABMAT também atendeu ao longo do tempo,
professores e disciplinas de outros cursos a exemplo de Teoria e Pratica para o Ensino

de Matematica e Tecnologias Educacionais do curso de Pedagogia.
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4.6 A REFORMULACAO DO CURSO OCORRIDA EM 2006

Algumas ac¢Bes pedagogicas ocorridas no final do século XX e inicio do século
XXI, desenvolvidas pelo entdo DECEN, a exemplo da realizacdo da Semana de
Matematica e criacdo do LABMAT ndo estavam previstas no Projeto Pedagogico do
curso. Porém, com a consolidacdo da Educacdo Matematica pelo Brasil, o corpo

docente se apropriava localmente dessa tendéncia globalizada.

A matriz curricular em vigor no curso até o ano de 2005 (tabela 14), em parte de
contrapunha a este tendéncia, uma vez que, mesmo com a reformulacéo realizada em
2000, o curso oferecia uma formacdo de professores com perfil de Bacharelado e
distante de uma Licenciatura. O corpo docente ndo ficou preso ao PPP, mas a partir das
suas praticas promoveu uma ruptura com o modelo de formacdo que estava posta, por
meio dessa préxis, foi se desenhando um novo curriculo. A professora Theobald, em

entrevista, reforcou nossa acepgao:

E natural esse processo de adaptacdo a novos tempos, novas exigéncias.
Porque, 0 que eu vejo aqui no nosso Campus, ndo s6 no curso de Mateméatica
e Pedagogia, que nds estamos na prética, a frente do Projeto. A gente faz a
mudanga na matriz curricular, depois que na préatica nés j4 estamos
trabalhando. A nossa matriz curricular vem refletir aquilo que a gente
trabalha na prética, é um desafio colocar no papel aquilo que fazemos na
pratica, na Pedagogia isso é muito forte, a nossa pratica esta muito a frente
do que esta escrito no papel. As vezes eu fico com medo em colocar no papel,
um texto que restrinja essa pratica, mas a gente ndo é presa a isso. Vocé
pode observar, que tanto a Pedagogia quanto a Matematica estdo muito a
frente do que temos proposto no projeto, mesmo assim a gente ndo se
distancia do curriculo bésico proposto pelo MEC. N&o ficamos limitados a
matriz curricular, as pessoas ndo ficam engessadas na questdo da matriz
curricular (THEOBALD, entrevista concedida em 23 de maio de 2013).

Urgia, e era consenso entre os professores a necessidade de reformulacéo
imediata no curriculo do curso de formacao de professores de Matematica em Ji-Parana,
pois ndo mais atendia integralmente as expectativas dos professores formadores e

licenciandos.

A necessidade de uma reformulagéo do curso de Licenciatura em Matematica
de Ji-Parana é fruto de discussao iniciada em 2004, entre professores do
antigp DCEN - Departamento de Ciéncias Exatas e da Natureza.
Participaram também dessa discussdo alunos de graduacdo e professores que
atuam no Ensino Fundamental e Ensino Médio, que juntos perceberam um
grande distanciamento entre o curso de formacao e a realidade no ensino de
matematica da Educagdo Basica. Estes, na sua grande maioria, afirmavam
que um curso de formacdo de professores deve, além de desenvolver outras
competéncias, destinar atencdo especial as necessidades da atuacdo docente
no ensino basico (BASTOS, OHSE, ALBUQUERQUE, 2008, p. 100).
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As influéncias para a mudancas vieram apenas do contexto da historia local?

Existiram outras motivacgdes que levaram a reformulagdo do curso, de tal forma que

desencadeou uma ruptura com o curriculo que estava posto?

As mudancas no P.P.P. suscitaram a partir do local, mas encontraram maior

respaldo em ac¢des que estavam circulando globalmente pelo pais, a saber:

A implantacdo, em 2002, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgdo de Professores da Educacdo Bésica por meio da Resolugdo
CNE/CP 1/2002 e Resolucdo CNE/CP 2/2002 que instituiu a duragéo e
carga horaria nos cursos de formacao de professores da Educacéo Basica.
A legislacdo em tela foi um marco de mudanca e melhoria para o
presente curso de formacdo de professores de Matematica;

Os cursos de Licenciatura em Matemética estavam sendo discutidos em
Foruns estaduais e nacional, promovidos pela SBEM, buscando oferecer
a contribuicdo de varios educadores matematicos, pesquisadores da area,
uma reorientacdo desses cursos. Os estudos levaram em consideracdo as
Diretrizes Curriculares para a formacao de professor, na perspectiva da
organizacdo das Licenciaturas em Matematica que possibilitassem aos
futuros professores conhecimentos de pesquisas em Educacdo
Matematica e o uso delas em suas praticas. Em 2002, a SBEM publicou
um ndmero especial da Revista Educacdo Matemética em Revista,
intitulada  Licenciatura em Matemética um curso em discuss&o®
mostrada na figura 50, com uma colecdo de diferentes artigos resultantes
das discussdes ocorridas até aquela data e que, junto com outros
documentos serviu para orientacdo do corpo docente na elaboracdo da
nova matriz curricular, rompendo com um paradigma de formacao
estritamente conteudista e caminhando para uma tendéncia em Educacéo
Matematica. Dentre os elementos trazidos pela revista e que contribuiram
com a reflexdo do corpo docente acerca da reformulacdo do curso
podemos elencar as tematicas relacionadas ao Parametros Curriculares de
Matematica para o ensino de Matematica; a competéncia do ser professor

frente as propostas dos PCNEM e seus saberes; a formagdo do professor

*® Educagdo Matematica em Revista. Ano 9 — n® 11A — EdicAo especial, abril de 2002.
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pesquisador, além da propostas e desafios pertinentes a avaliacdo e a

formacéo de professores.
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Figura 50 — NUmero Especial da Revista da SBEM

Um curso de formacdo de professores, no nosso entendimento, deve
permanentemente realizar acbes que levem ao redimensionamento de suas politicas de
formacdo, bem como a melhoria e eficacia do seu Projeto Politico Pedagdgico. Nessa
perspectiva, 0 entdo chefe do DECEN professor Jorge Luiz Nepomuceno de Lima, em
16 de fevereiro de 2005, nomeia via ordem de servico n® 2/DCEN/UNIR/JP, comissao
para reformulacdo da Licenciatura em Matematica. O produto resultante de um longo
processo de sistematizacdo, pesquisas e discussdes culminou na nova proposta
pedagogica de formacgdo para a Licenciatura em Matematica que foi aprovada pela
Cémara de Graduacdo, atraves do parecer n° 585/CGR em 13 de marco de 2006, quando

passou a vigorar neste Campus, tendo a seguinte matriz curricular:

Tabela 17 - Matriz Curricular adotada desde 2006

Matematica | 80 | 40 | 120
Filosofia das Ciéncias 40 - 40
1° | Lingua Portuguesa 60 | 20 | 80
Logica Matematica 80 - 80
Geometria Plana 60 | 20 | 80
Matematica Il 80 | 40 | 120
20 Célculo Diferencial 120 | - | 120 | Matematica |
Geometria Espacial 40 | 40 80
Metodologia da Pesg. Cientifica | 80 - 80
3° | Matematica Il 80 40 | 120
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Caélculo Integral 80 - 80
Psicologia da Educacéo 60 20 80
Fisica Basica 120 - 120
Geometria Analitica e Vetorial 80 - 80
Iniciagdo a Modelagem 40 - 40
Matematica
40 g:/zlrci:g\llzige Funcdes de Varias 80 - 80 Calculo Integral
Didatica Geral 40 - 40
Préatica do Ensino Fundamental 40 | 40 80
Calculo Numérico 20 | 60 | 80 | Calculo Integral
- , Calculo de Funcdes de Varias
Topicos de Calculo 80 - 80 Varizl;veis une !
Matematica Financeira 80 - 80
50 Estatistica | 60 | 20 | 80
Tecnologias Educacionais i 80 | 80
aplicadas ao Ensino Matematica
Equacdes Diferenciais 80 - 80 \C/er?gxl/céige Fungdes de Varias
Algebra Linear 120 | - | 120
4 . Psicologia da Educacéo e
) Estaé;lo Sup?rvmonado do Ens. i 160 | 160 | pratica do Ensino
6 Fundamenta Fundamental
Legislagdo Educacional 40 - 40
Pratica do Ensino Médio - 40 40
Algebra | 80 - 80
: ol Psicologia da Educacéo e
Es%glo Supervisionado do Ens. i 80 80 | Estagio Supervisionado do
70 Meédio | Ensino Fundamental
Variaveis Complexas 80 - 80
Optativa 80 - 80
Historia da Matematica 80 - 80
1 Célculo de Funces de Varias
Analise Real 80 - 80 | variaveis
Estagio Supervisionado do Ens. i 160 | 160 | Estagio Supervisionado do
Médio 11 Ensino Médio |
80 Metodologia da Pesquisa
~ Cientifica e Estagio
Trabalho de Concluséo de Curso - 40 40 Supervisionado do Ensino
Médio |
Seminarios de Matematica - 40 | 40
Atividades Extra-sala 120
Total Teorica Prética Total
2140 1060 3200

Fonte: DME
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Os pontos de inflexdo ora apresentados, ndo devem ser enunciados apenas de
forma descritiva, eles exigem a emergéncia de uma andlise critica, deste pesquisador,
“Em outros termos, toda investigacao histdrica supde, desde seus primeiros passos, que
a busca tenha uma direcdo. No principio, € o espirito. Nunca [em nenhuma ciéncia,] a
observacao passiva gerou algo de fecundo. Supondo, alias, que ela seja possivel”
(BLOCH, 2001, p. 79), desta forma, emergiram algumas questdes de andlise: Quais
foram as rupturas mais significativas? Quais aspectos, neste novo modelo, ddo vestigios
de apropriacdo de uma tendéncia de formacdo do Educador Matematico em detrimento

da formacdo do Matematico?

As respostas aos dois questionamentos ndo estdo dissociadas, uma vez que as
mudangas ocorreram na perspectiva de romper com um paradigma de formacéo, em que
“o professor concebe a Matematica como uma ciéncia exata, logicamente organizada e
a-historica ou pronta e acabada” (FIORENTINI, 1995, p. 4), mas construir uma
formacdo em que possa contribuir para que o professor conceba em suas préaticas
pedagogicas, a Matematica “cOmo uma ciéncia viva, dinamica e historicamente sendo
construida pelos homens, atendendo determinados interesses e necessidades sociais”
(Ibidem, loc. Cit), um educador matematico. Assim passaremos a analisar as rupturas
existentes com o0 modelo anteriormente estabelecido e que buscaram saberes

matematicos permeados pela nova tendéncia de formacéo.

O novo modelo de formacdo incluiu novas disciplinas que, em conjunto com as
anteriormente existentes, ddo ao futuro professor melhores instrumentos de anélise e
critica, bem como elementos de intervencéo no tocante as alternativas pedagogicas. As
novas disciplinas sdo: Filosofia das Ciéncias, Fisica Basica, Quimica Basica, Iniciacdo a
Modelagem Matematica, Pratica do Ensino Fundamental, Pratica do Ensino Médio,
Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, Trabalho de
Concluséo de Curso, Seminarios de Matematica, Tecnologias Educacionais aplicadas ao
Ensino de Matematica e Matematica Financeira.

O espaco de formacdo ndo deve ser restrito a sala de aula, nessa perspectiva ha a
exigéncia que o licenciando cumpra pelo menos 120 horas de atividades extraclasse,
elas se remetem a participagdo destes em: eventos educacionais, tais como semindrios,
congressos, works shops, preferencialmente apresentando artigos, relatos de

experiéncias construidos nas disciplinas do curso; Estagios nos laboratorios da UNIR;
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Projetos institucionais a exemplo do PIBID e PIBIC; Monitorias de disciplinas;
Extensdo universitaria. Pressupomos que através dessas a¢des o futuro professor, podera
construir competéncias que certamente minimizardo os choques enfrentando no inicio

de carreira docente.

Dentre as indicacdes que compdem as Diretrizes Curriculares, uma delas se
refere as praticas docentes, reiterando que elas devem esta presente em todo o curso e
permear toda a formacdo do professor, ndo se restringindo apenas aos estagios. Nesta
concepcdo, o novo modelo traz um total de 1.060 horas praticas que estdo distribuidas
ao longo do curso, do primeiro ao ultimo semestre, possibilitando maior tempo para
experienciacdo da praxis e desenvolvimento de habilidades inerentes a este oficio. Por
meio desta acdo pretende-se romper com o modelo existente desde a criacdo dos cursos
de formacdo de professores, que ficou conhecido como “3 + 17, trés anos que
possibilitavam o titulo de Bacharel em Matematica e, com mais um ano, a formacao
pedagdgica adquirida no curso denominado de Didatica, cumprindo esses requisitos,

obtinha-se o titulo de Licenciado em Matematica.

Através das disciplinas de Seminarios de Matematica, Praticas de Ensino,
Trabalho de Conclusdo de Curso e as atividades extra-sala, que ndo constavam dos
modelos anteriormente estabelecidos, os licenciandos terdo elementos contributivos
para o desenvolvimento da sua autonomia intelectual e profissional, pois serdo
motivados a iniciacdo a pesquisa cientifica, rompendo com um modelo de formacéao
centrado apenas no professor formador. Entretanto, as mudangas das concepcdes de
ensino ndo ficaram restritas a inclusdo de novas disciplinas, mas estdo presentes
também nas disciplinas ja existentes e que permaneceram, elas se apropriaram de
transformacdes em seu interior tendo o objetivo de se constituirem em disciplinas de
matematica para professores de matematica. O movimento da Educagdo Matematica,
portanto, adentra todas as disciplinas do curso.

Os Estagios tiveram sua carga horaria aumentada para 400 horas. Foram
subdividos em trés momentos: Um dedicado ao Ensino Fundamental com 160 horas (6°
periodo) e, outros dois para o Ensino Médio com 240 horas (7° e 8° periodos). Outro
diferencial no presente modelo é que antes da realizagdo do Estagio, o licenciando deve
cursar as disciplinas Praticas de Ensino voltadas especificamente para o Ensino

Fundamental e para o Ensino Médio.
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A publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgdo de
professores desencadeou por todo o pais, uma revisdo dos curriculos das licenciaturas.
Havia a época, por parte da comissdo que atuou na reestruturacdo do presente curso, a
perspectiva de conceber um novo modelo de Licenciatura em Matematica, pautado na
necessidade de levar o professor a repensar seu papel perante o aluno que viesse a
contribuir com o processo ensino e aprendizagem:

O momento atual concentra esforcos para desvelar, de maneira mais
eficiente, a formacdo de professores em matematica, com concepg¢des mais
voltadas para os aspectos que propdem a Educacdo Matematica. [...] Seu
avanco depende, fortemente, de investimentos na formacdo inicial e

continuada de professores (BASTOS, OHSE, ALBUQUERQUE, 2008, p.
100.

O novo projeto implantado caracterizou-se, portanto, um ruptura com o modelo
de conhecer a Matemética pela Matematica, para uma perspectiva de Educagdo

Matematica.

4.6.1 Os embates em busca de uma melhor perspectiva formativa

Durante o periodo de discussdes que levou a reformulacdo curricular ocorrida
em 2006, o DECEN era composto por dois cursos de Licenciatura: Matematica e Fisica.
O corpo docente da Licenciatura em Matematica era pequeno, composto por apenas
cinco professores efetivos que participaram diretamente das discussfes referentes as
mudancas no curriculo local, havia entre estes, quase na sua totalidade, um consenso na
perspectiva formativa do professor de Matematica e que resultou na matriz curricular
apresentada por meio da tabela 17. Ressalta-se que o professor Fernando reconhece a
necessidade de articulacdo entre o grupo de disciplinas de formacdo especifica e de
formacdo pedagdgica, todavia comenta que:

Entdo com essa mudanca houve um equilibrio, por um lado vocé aprende
matematica e, por outro lado, vocé estd preocupado em passar aquele
contetdo com clareza, embora eu ache que hoje com a mudanca da grade, o

pessoal sabe muito menos matemética do que com a grade antiga
(CARDOSO, entrevista concedida em 27 de margo de 2013),

o0 professor ja trazia a época suas concepgdes neste sentido, que foram discutidas pelo
grupo, porém chegou-se ao entendimento que a formacéo de professores de Matematica
deve proporcionar ao licenciando espacgos formativos que estabelecam relacGes entre o

saber matematico, mas também saberes pedagogicos de como ensinar essa disciplina.
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No final da década de 1980 e continuando na década seguinte via-se o
movimento da Educacdo Matematica em plena expansdo pelo pais, este
consequentemente trouxe influencia para o curso localmente, quebrando paradigmas,
conforme reconheceu 0 mesmo professor, quando afirmou:

Eu acho que na verdade ele [o curso] perdeu o perfil inicial dos professores
aqui da época de 80. O que foi feito foi mudar aquela grade que ele tinha na
cabeca e achava que era o bom, que era mais carregada de matematica pura
e menos disciplina de Educagéo. Na verdade quebrou um paradigma, porque
mudou uma grade, onde tudo mudou, estava naquele processo e ndo tinha
uma formagéo com a grade, naquele tipo. Tecnicamente, naquela época, nem
existia curso de Educagdo Matematica, ou existia pouco. Hoje ndo, hoje

existem varios cursos de Matematica, Educacdo e Matematica (CARDOSO,
entrevista concedida em 27 de marco de 2013).

Essas discussfes tinham como objetivo, agregar ao curso a melhor qualidade de
ensino, porém, esse conceito “varia de acordo com as concepgdes epistemoldgicas,
axioldgico-teleoldgicas e didatico-metodoldgicas daqueles que tentam produzir as
inovacdes ou transformagdes do ensino” (FIORENTINI, 1995, p. 2) sendo, portanto, um
processo de embates buscando desvencilhar-se de antigas concepcbes que vao se

modificando historicamente.

Para Marc Bloch, as crises e crencas que levantam discussdes acerca de
diferentes aspectos possibilitam maior clareza para a historia, pois, “a pacifica
continuidade de uma vida social sem rasgos de febre mostra-se menos favoravel do que

as vezes se acredita a transmissdo da memoria” (BLOCH, 2001, p 85).

Os rasgos de febre definidos por Bloch (2011) vieram a tona, quando a comisséo
constituida por professores da licenciatura em Matematica apresentou o projeto para
discussdao em reunido do DECEN, na oportunidade, suscitou o debate entre docentes dos
cursos de licenciatura em Fisica e de Matematica acerca das diferentes concepgdes
imprescindiveis a um curso de formacdo de professores. A professora Ana Fanny,

docente da licenciatura em Matematica lembra que:

Os embates nas reunides dentro do Departamento ocorriam com oS
professores da Fisica, principalmente nos momentos de discussdo dos
projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura, a gente tinha uma visao,
talvez pela prética, pelo perfil, essa era a minha impressao, [...]. Um nimero
razoavel de professores da Fisica, ndo tinha a vivéncia de docéncia, eles
tinham dificuldades de compreender a importancia das questdes pedagogicas
para a formacéo desses professores. Os embates eram grandes, eles tinham o
olhar como se o curso fosse um bacharelado, o curso tinha que ter o perfil de
bacharel, tinha que formar pesquisadores. A questdo é que tinha que da
primazia a uma qualidade, mas uma qualidade para qué? Para o destaque
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na pesquisa, o destaque para que esses alunos entrassem nos cursos de pos-
graduacao (BASTOS, entrevista concedida em 24 de outubro de 2013).

A visdo de formar um professor estritamente preocupado apenas com o
contetido, sem dominio de agdes pedagogicas que favorecam o processo de ensino e de
aprendizagem ou de pressupostos teoricos que levassem a reflexdo de suas proprias

praticas ndo era abracada pelos docentes da Matematica.

Havia necessidade de conseguir espaco, dentro na matriz curricular, para incluir
disciplinas que articulassem o bloco de formacdo especifica com as de formacéo
pedagogica, porém tal percep¢do ndo era unanimidade entre os membros do DECEN,
“eu lembro que houve muita pressdo dos professores de Fisica para a gente manter as
disciplinas de Fisica, na grade de Matematica. A gente ndo era muito favoravel a isso,
de tal forma que acabamos deixando apenas uma disciplina de fisica com 120 horas”
(OHSE, entrevista concedida em 30 de maio de 2013). Os docentes da Matematica
entenderam que, caso o licenciando em Matematica desejasse aprofundar seus
conhecimentos na area de conhecimento de Fisica, poderiam cursar disciplinas, na

condicdo de aluno especial naquela licenciatura.

Ainda na reformulagdo curricular, outro momento de discusséo foi pautado no
conhecimento prévio que o aluno deveria possuir para cursar Calculo, disciplina esta
que tem grande indice de evasdo no curso. A professora Ana Fanny destaca que dentre

as dificuldades,

A primeira ainda era com o grupo dos professores de Fisica, levou um tempo
para eles aceitarem que a gente precisava de algumas disciplinas de pré-
requisito ao Calculo, que na verdade era a retomada de alguns contetidos do
ensino médio, que a gente sabia que esses alunos ndo tinham tido acesso,
para se inserir, para facilitar a compreensdo e diminuir a evasdo deles no
Calculo, principalmente na disciplina de Calculo, que havia uma grande
evasdo, tanto no curso de Matematica, quanto o de Fisica (BASTOS,
entrevista concedida em 24 de outubro de 2013).

No final ficou aprovado o oferecimento das disciplinas Matematica I no primeiro
semestre e Matematica Il no segundo semestre, paralelamente com o Calculo
Diferencial. Na atualidade Matematica | e Il sdo ministradas no primeiro semestre,
enquanto que Matematica 11l é oferecida junto com o Célculo Diferencial no segundo
semestre do curso. Percebemos que esta mudanga tem diminuido o nimero de alunos

evadidos nos Célculos.
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As alteragbes curriculares ocorridas em 2006 ndo resolveram todos os
problemas. A professora Beatriz que atuou nesta licenciatura nos seus primordios
acredita que:

Muita coisa mudou na area de Educacéo e tem mudado de uma forma muito
rapida. As escolas, os cursos de licenciaturas em geral, ndo tém
acompanhado essas mudancas. Tanto a parte especifica de contetidos, como

a parte didatica, elas ainda estéo fracionadas, elas estao distantes (GOMES,
entrevista concedida em 21 de marco de 2013),

é imprescindivel que o curso esteja permanentemente revendo seu projeto, pesquisando
sobre metodologias que contribuam de melhor maneira com a formacéo de professores

de Matematica em Ji-Parana e regido.

Os periodos de crises e embates ficaram marcados na trajetéria do curso,
provocaram ruptura de modelos formativos e serviram de amadurecimento. Os conflitos
compdem a presente histéria ndo por acaso, pois Le Goff (2003) afirma que a
periodizacdo historica traz a prerrogativa de “privilegiar as revolugdes, as guerras, as
mudangas de regime politico, isto €, a historia dos acontecimentos” (p. 209), dessa

forma o curso, diante dos acontecimentos, foi construindo a sua histéria.

4.6.2 A concepcéo de Educacdo Matematica presente no discurso e praticas
docentes dos sujeitos entrevistados

Apds o processo de qualificacdo, retomamos a leitura das entrevistas até entdo
realizadas, onde confirmamos a presenca de cultura formativa que vinha se delineando
na trajetéria do curso, de tal forma que a nova perspectiva formativa ocorrida com a
mudanga curricular implantada a partir de 2006, tornou-se um marco histérico local,
uma historia construida por documentos, mas também por varios seres sociais através de
suas memorias, ou uma ‘“historia dita ‘nova’, que se esforca por criar uma historia
cientifica a partir da memoria coletiva, [...] Histdria que fermenta a partir do estudo dos
‘lugares’ da memoria coletiva” (LE GOFF, 2003, p. 467).

A seguir trazemos fragmentos das entrevistas de alguns depoentes confirmando
tal acepcdo. O professor Fernando faz um paralelo do curso antes da reformulagéo e o

da atualidade:

Quem estudou na UNEC em 1980 ainda lembra, nés tinhamos um curso de
Matematica mais voltado para a matemdtica pura, sem pensar muito na
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Educacéo, ou na forma de ensinar todo o conteido, o importante mesmo era
fazer conta. E 0 nosso curso [em Ji-Parand] também tinha esse perfil, no
comeco, pela influéncia do pessoal da década de 80, entdo a UNIR tinha
essa cara. Com a mudanca da grade, em 2006, acabou acontecendo uma
mudanca mais voltada para educacéo focada na formacao e, com isso, foram
tiradas disciplinas mais pesadas e incluidas algumas de carater pedagdgico.
Teve uma mudanca em 1999, porém a mais significativa mesmo foi em 2006
(CARDOSO, entrevista concedida em 27 de margo de 2013).

Os docentes formadores perceberam que um curso de licenciatura deve fazer a
articulacdo entre o Ensino Superior e a Educacéo Basica, nessa concepc¢do, a professora
Ana Fanny acrescentou que,

os professores da Matematica eram poucos, tinham uma formacdo mais
vinculada a Educacéo, tinham lecionado nos Ensinos Fundamental e Médio,
compreendiam essa dindmica da transi¢co do Ensino Médio para o Superior,
tinham uma tolerancia maior as dificuldades que os alunos traziam quando
entravam na licenciatura. [...] Quando o grupo da Matematica ficou mais
afinado, a gente tinha mais discussfes, a gente conversa sobre os problemas
que ocorriam na sala de aula, sobre os encaminhamentos do curso
(BASTOS, entrevista concedida em 24 de outubro de 2013).

A professora Theobald acrescenta que o docente deve se apropriar de um perfil
pedagdgico e relata um pouco dessa construcao formativa do perfil que foi adotado pelo
curso ao longo do tempo:

Por ser um curso de licenciatura, o que teve muitos debates. Foi justamente
esse discernimento entre o curso de Matematica em si, que seria o
bacharelado e 0 curso que a gente queria que fosse mais voltado para a
formacéo de professores, que tivesse essa marca de licenciatura. Gragas a
DEUS a gente, aos poucos foi se adequando a isso, a Educacdo Matemética.
Os professores que foram chegando, foram assumindo isso e o que eu lembro
é que nés colocamos como movimento forte, foi a necessidade de formar
professores de Matemaética para o Estado de Ronddnia, que a gente sabe que
é uma necessidade, uma realidade, e precisava responder a essa demanda
local, e também no sentido dos professores, o corpo docente da universidade
quando foi ingressando, tivesse mais este perfil, um perfil pedagégico. Essa
era uma preocupacdo, e eu acredito que importante. [...] Quem ja foi
professor na Educacgdo Basica, entende melhor como formar o professor
para atuar na Educacéo Béasica (THEOBALD, entrevista concedida em 23 de
maio de 2013).

Concordamos com Theobald, pois se o formador tiver em sua graduacdo o curso
de Licenciatura e agregando a sua formacéo a vivéncia da docéncia na Educacéo Bésica,
ele compreendera melhor as angustias e ansiedades que permeiam o0 processo de
formagéo desses futuros professores de maneira que, naturalmente, a relacéo dicotdmica
aluno/professor sera exercida por ambos de forma motivadora, pois existem varios
estudos desenvolvidos na area de psicologia comprovando que a afetividade contribui
significadamente com o processo de aprendizagem. O exercicio da docéncia do préprio

professor formador carece ser exercido nessa concepg¢éo, a fim de que, os licenciandos
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possam tomar como referencial para suas aulas. Os reflexos dessa relagdo sédo pontuados

no curso tema da presente pesquisa, pela professora Aparecida:

Além de tudo trabalhar uma questdo que eu defendo muito, afetividade, a
Matematica tem o carisma. A Matematica que é formada por pessoas, ou
seja, um grupo de profissionais que trabalha, um grupo extremamente
afetivo, que acaba tendo uma ligacdo grande com o aluno. O aluno nao é s6
mais um namero, ele € o ser que a gente sabe o nome. Eu acho que a
academia é essa coisa. Vocé é formado pelo grupo que tem. Se vocé chega
num grupo que é afetivo, que trata bem, que chama pelo nome, vocé
automaticamente é convidado a ser afetuoso. Se vocé chega num grupo que
tem mais atrito talvez vocé tivesse mais atrito. Um grupo que se conhece, que
se respeita e, isso passa para o curso (SILVA, Aparecida. entrevista
concedida em 23 de agosto de 2013).

O perfil de compromisso com o aluno, com a formacdo do futuro professor,

enfim com a Educacdo também é lembrado pelo professor Lenilson:

O que o professor fazia la em 1995, quando eu comecei, 0 comprometimento
do professor, a dedicacéo, a responsabilidade com os alunos, continua e isso
é positivo. Vocé pode mudar o que for, pode virar o projeto de cabeca para
baixo, mas se ndo houver o comprometimento ndo existe resultado. Chegam
os professores novos, mas a grande maioria incorpora o espirito do
Departamento e os professores que estdo aqui ha mais tempo, professor
Ariveltom, professora Aparecida, professor Marlos, professora Ana Fanny
transmitem isso, esse comprometimento, o grupo que chega percebe isso e
continua esse trabalho. Esse comprometimento é passado para o aluno, o
aluno sente quando o professor é comprometido (CANDIDO, entrevista
concedida em 4 de junho de 2013).

A mesma concepg¢do € destacada durante a entrevista concedida pela professora

Ana Fanny:

Nosso Departamento, com todas as diferengas que a gente tem, cada um tem
um perfil, uma personalidade, mas eu acho que enquanto grupo sabe ouvir,
quando um fala, o outro para e ouve, por mais que a gente tivesse nossas
diferencas, o grupo se apoia um no outro, para coversar, para perguntar.
[...] Nosso Departamento é muito respeitoso com o professor, todo mundo
pode falar, mas também a gente é muito pragmatico, ou seja, a reunido
comeca em tal hordrio e termina em tal horério, se ndo deu para discutir, em
outra a gente termina (BASTOS, entrevista concedida em 24 de outubro de
2013).

A nosso ver, a formacdo do professor de Matematica, ou do Educador

Matematico, passa pela formacgdo especifica, porém articulada a pedagodgica. O ex-

professor do curso Marcos Ohse, atualmente docente da UFFS, reitera essa concepgao

quando, em entrevista, afirmou: “tanto a parte de conteudos especificos quanto de

formacgédo pedagogica, os dois [blocos de disciplinas] sdo importantes, [...] ndo tem

como vocé querer formar o professor de Matematica somente com conhecimentos

especificos, ¢ impossivel” (OHSE, entrevista concedida em 30 de maio de 2013).
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Percebemos na fala desses professores a presenca do movimento da Educacao
Matemética que veio crescendo no curso. Junto aos documentos analisados, o0s
testemunhos evidenciam uma cultura de formacédo de professores de Matematica em Ji-
Parana, uma cultura que vem se consolidando com seres sociais vindo de diferentes

regibes brasileiras e que se fortaleceu com a mudanca curricular ocorrida em 2006.

Reiteramos que a respectiva matriz curricular estd em vigor até o tempo
presente, entretanto j4 carente de nova reestruturacdo, tendo na atualidade, uma

comisséo desenvolvendo estudos para este fim.

4.6.3 As pesquisas desenvolvidas por meio do TCC

A Ultima reformulacdo curricular ocorrida e que passou a ser validada a partir de
2006 incluiu, pela primeira vez, na presente licenciatura, o Trabalho de Conclusdo de
Curso — TCC. Anteriormente nos anos 1990 e 1991, o TCC fez parte da matriz

curricular, entretanto o curso era Ciéncias.

A partir do novo modelo, por estar vivenciando uma nova atividade no processo
de formacéo de professores, havia por parte do DME a necessidade de regulamentacéo
para as novas acdes, dentre elas o TCC. O processo se deu permeado por varias
reflexdes, culminando da Normatizagdo 001/2010, que foi aprovada em 24 de fevereiro.
Mas, o que se pretendia com a inclusdo do TCC? Em quais aspectos ajudaria a futuro
professor? A resposta pode assim ser sintetizada:

Art. 2°. O objetivo do desenvolvimento do TCC por parte dos alunos do
Curso de Licenciatura em Matematica, Campus de Ji-Parand, é proporcionar
a eles a oportunidade de demonstrar a vivéncia e o aproveitamento do curso,
o aprofundamento tematico, o estimulo a produgdo cientifica, a consulta de
bibliografia especializada e o aprimoramento da capacidade de interpretacdo

em sua area de formagdo (JI-PARANA, NORMATIZACAO 001/DME,
2010, p.1).

O curso de formacdo de professores deve oportunizar aos licenciandos, 0
desenvolvimento de diferentes habilidades e competéncias de forma que se constituam
como auxilio pedagbgico para o processo de ensino e aprendizagem. O TCC que
comeca a ser construido a partir dos Seminarios de Matematica, portanto, um ano antes
de sua defesa publica, com o acompanhamento de um professor orientador, além de

promover a iniciacao a pesquisa cientifica, possibilita ainda ao futuro professor ampliar



207

0s conhecimentos sistematizados no tocante a escrita, leitura, interpretacéo,

concatenacéo de ideias, argumentacé&o.

Distanciando um pouco nosso olhar do curso local, em Ji-Parand, no que se
refere as disciplinas ou atividades que possibilitem a realizacdo de pesquisas e TCC,
especificamente nos cursos de licenciatura em Matematica, emergiu 0 questionamento:
Como esté circulando esta tematica nos demais recantos brasileiros? Na busca por
respostas, deparamo-nos com resultados ndo téo satisfatorios, de acordo com pesquisa
publicada no segundo semestre de 2009, portanto 7 anos depois de implantacdo da
Diretrizes Curriculares Nacionais, Gatti e Barreto (2009) mostraram como resultado de
pesquisa realizada com as licenciaturas em Matematica, que apenas 3,7% do total da
carga horéria eram destinadas a esta atribuicdo, as autoras observaram ainda que, apesar
da elaboracéo do trabalho de conclusdo de curso ser item obrigatorio para a obtencdo do
diploma de licenciado em Matematica, nem todas as instituicdes tinham implantado
disciplinas relacionadas a pesquisa e TCC. Salienta-se que, através de outras acles
desenvolvidas por projetos como o PIBIC e o PIBID, o licenciando participante tem
maior contato com 0 universo da pesquisa, entretanto estes projetos ndo sdo extensivos

a totalidade dos alunos.

De posse desse quadro global, voltemos nossas atencdes ao quadro local. A
primeira turma de licenciandos, que estava cumprindo a nova matriz curricular
resultante dessa reestruturagcdo, com defesas de seu TCC’s, terminou o curso no final de
2009. Considerando que na presente pesquisa, estamos construindo a historia do curso,
tendo como periodo de estudos (1988-2012), veio a seguinte curiosidade que nos
propusemos a desmistificar: Quais tendéncias estdo tomando as pesquisas de TCC, no
curso de licenciatura em Matematica, na cidade de Ji-Parand? Para nossa analise,

trazemos através da tabela 18 a seguinte sintese:

Tabela 18 — Tematicas presentes nos TCC’s (2010-2012)

Titulo/Autor Ano | Orientador

Erros em Matematica: Um estudo diagndstico com alunos do 1°

. ;- Ana Fanny B.
ano do ensino médio. 2010 y

O. Bastos
Rosa Lunas dos Santos (SANTOS, R. L. 2010)
Aplicacéo de Derivadas. 2010 | Reginaldo T.
Anderson Marcolino de Santana (SANTANA, 2010). dos Santos
Uma visao do contexto historico da matemaética. 2010 | Marcos L.
Clayton Guerra Mamede (MAMEDE, 2010) Ohse

Didatica da Resolucgéo de Problemas de Matematica. 2010 | Ana Fanny B.
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Ana Itamara Paz de Araljo (ARAUJO, 2010) O. Bastos
Caracterizacdo do carbono dissolvido na solucéo do solo de um :
~ - . ~ - Beatriz M.
fragmento florestal na Amazonia Ocidental — Ronddnia. 2010 | 5omes
Reginaldo Felix de Souza (SOUZA, R. 2010)
Determinacéo e validacdo do coeficiente de cultura e estimativa
da Evapotranpiracdo para graminea Bachiaria Brizanha no Estado 2010 | Renata G.
de Rondbnia. Aguiar
Diego Jatoba dos Santos (SANTOS, D.J. 2010)
Anélise da histéria da Matemaética presente nos livros didaticos do
Ensino Médio utilizados em escolas da rede publica estadual no 2010 | Emerson das.
municipio de Ji-Parand: uma abordagem qualitativa. Ribeiro
Joziene Batista Alves (ALVES, J. 2010)
A importancia da matemaética financeira no ensino fundamental e
médio. 2010 | oot
Duanne Gomes dos Santos (SANTOS, D. G. 2010)
A importancia da matematica aplicada nos cursos de
.. ~ A . L . Marcos L.
administracéo, ciéncias contabeis e economia. 2010 | e
Moizilene Chagas Cortes (CORTES, 2010)
Formac&o de professores de Matematica e 0 uso de Tecnologia
; Marlos G. de
como ferramenta de ensino. 2010 Albuquerque
Sebastiana Alves da Silva Nascimento (NASCIMENTO, 2010)
A qualidade do Ensino e Aprendizagem de Matematica segundo
o Marlos G. de
visdo dqs alunos. 2010 Albuguerque
Gleicy Mirelly de Souza (SOUZA, G. 2010)
Estranhamentos e possibilidades de exploracdo das TICs a partir
da anélise de um livro didatico de Matematica do Ensino Médio 0011 | Emersondas.
adotado em escolas publicas de Ji-Paran&/RO Ribeiro
Ewerton Rodrigues Andrade (ANDRADE, E. 2011)
Concepcdes de professores sobre o processo de ensino-
aprendizagem da Matematica na Educacéo de Jovens e Adultos: 2011 | Emersondas.
um estudo com professores da rede publica de ensino de Ji-Parana Ribeiro
Mirani dos Santos Alves (ALVES, M. 2011)
Aplicacdo de Equacdes Diferenciais. 0011 | Reginaldo T.
Sérgio dos Santos Alitolef (ALITOLEF, 2011) dos Santos
Desmotivacao e antipatia pela disciplina de Matematica no 1° ano .

. L 1 Lenilson S.
do Ensino Médio: estudo de caso. 2011 | ~ndido
Edileide da Silva Bento (BENTO, 2011)

Reducéo da carga horaria no Ensino Médio: uma andlise frente

. - P . . Marlos G. de
aos desafios da pratica docente no municipio de Ji-Parana-RO. 2011 Albuguerque
Jonatha Daniel dos Santos (SANTOS, J. 2011)
Reeducacdo carceraria e Educacdo Matematica: o caso da escola
da penitenciaria Dr. Agenor Martins de Carvalho. 2011 | Kécio G. Leite
Cerly Targa dos Santos (SANTOS, C. 2011)
A histéria da Matematica no Ensino Fundamental: uma analise
dos livros didaticos de Matematica utilizados nas escolas publicas 2012 | Emersondas.
de Ji-Parana. Ribeiro
Joab de Souza Pena (PENA, 2012)
A relacdo entre a Matematica Formal e a Matematica Informal na
visdo dos professores de Matematica da EJA do Centro Estadual 2012 | Emersondas.
de Educacéo de Jovens e Adultos de Ji-Parana/RO Ribeiro
Robson Rongue dos Santos (SANTOS, R. R. 2012)
Investigacao sobre algumas producdes de significados e 2012 | Marlos G. de

Albuquerque
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dificuldades encontradas por académicos de Matematica durante o

Estéagio Supervisionado.
Mariza dos Santos (SANTOS, M. 2011)

Metéaforas utilizadas por uma professora de matematica do Ensino

Médio de uma escola publica situada em Ji-Parana/RO. 2012 | Kécio G. Leite
Marcelo Moysés Corilago (CORILACO, 2012)

Concepcdes de professores sobre o processo de ensino-
aprendizagem da Matematica para alunos surdos: um estudo com 201o | Emersondas.

docentes de uma escola publica de Cacoal — RO Ribeiro
Alice Morais Torres (TORRES, 2012)

Matematica aplicada a agrimensura. 2012 | Ariveltom C.
Claydaiane Ferraz Andrade (ANDRADE, C. 2012) da Silva
Equacdes Diferenciais aplicadas a Biologia 2012 | Reginaldo T.
Cleidson Bruno de Abreu Coelho Barreto (BARRETO, 2012) dos Santos
A Matematica na construcéo civil. 2012 | Reginaldo T.
Elihebert Saraiva (SARAIVA, 2012) dos Santos

Fonte: Livro ata de TCC

De posse dos 26 trabalhos de conclusdo de cursos acima inventariados, nos
dedicamos a identificar quais tendéncias de pesquisas estdo emergindo localmente. De
antemao, reiteramos que dentre os autores, VArios casos pontuou-se como 0 primeiro
contato com a pesquisa, uma vez que nao participaram, ao longo do curso, de projetos
que proporcionassem a realizacdo dessa atividade, portanto sdo investigacdes
educacionais, ainda incipientes, mas que atendem o rigor necessario para um trabalho de

graduacao.

Buscamos agrupar os trabalhos por linha de pesquisa, ou através de suas

tematicas, ou ainda pelos objetivos a que se propuseram.

Os trabalhos realizados por (CORTES, 2010), (SANTANA, 2010), (SOUZA, R.
2010), (SANTOS, D. J. 2010), (ANDRADE, C. 2012), (ALITOLEF, 2011),
(SARAIVA, 2012) e (BARRETO, 2012), investigaram a aplicacdo da Matemaética e sua
importancia em outras areas de conhecimento. A contextualizacdo matematica foi uma
das habilidades desenvolvidas por estes futuros professores, que, com seus 8 trabalhos,
constituiram o maior grupo por nés analisado, chegando a representatividade de 30,7%
do total. Notamos que esta tematica de pesquisa se concentrou nos dois primeiros anos

de existéncia do TCC. Nos anos seguintes, outras tematicas se tornaram mais presentes.

Imbuidos da perspectiva de investigar as contribuices que as atividades
extracurriculares possibilitam ao processo de ensino e aprendizagem, os licenciandos
(NASCIMENTO, 2010), (SANTOS, D. G. 2010), (ARAUJO, 2010), (ANDRADE, E.
2011) e (CORILACO, 2012), realizaram suas pesquisas de TCC. O grupo que atingiu
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19,23% do total das pesquisas realizadas até 2012, vivenciou o uso de ferramentas
educacionais além do espago e tempo restritos a sala de aula. As pesquisas foram
realizadas permeadas pelo uso de metéaforas, analise de livro didatico ao uso de novas
tecnologias. Através dessas experiéncias, o licenciando se apropria de novas

metodologias de ensino, que vao além daquelas estabelecidas pelo curriculo oficial.

Identificamos um grupo de discentes que resolveu pesquisar algumas
concepgdes que estdo postas no meio educacional e que tém influéncia concernente ao
afastamento ou aproximacdo do aluno com a matematica/professor. O bloco formado
por 4 futuros professores ou 15,4% do total de pesquisas de TCC realizadas até 2012,
foi formado por (SANTOS, R. L. 2010), (BENTO, 2011) e (SOUZA, G. 2010). As
questdes de pesquisas estudadas pelo grupo transitaram por aspectos relacionados a:
motivacdo, erros em matematica, concepcGes e qualidade de ensino. Os autores
mostram como resultados que, apesar da deficiéncia de conhecimento prévio da

matematica que os alunos trazem, esperam que o professor possa minimizar o quadro.

A historia da Matematica foi elemento de estudos de 11,5% dos licenciandos
elencados na tabela 18. Desenvolveram o TCC nessa teméatica (MAMEDE, 2010),
(ALVES, J. 2010) e (PENA, 2012). O primeiro fez uma revisdo bibliogréafica, trazendo
uma contextualizacdo da historia da matemaética. Os dois Ultimos realizaram anélise
dessa tematica presente em livros didaticos, respectivamente no Ensino Médio e
Fundamental. Nas conclusfes, os autores destacam a importancia da Historia da

Matematica para compreensdo dessa ciéncia.

As pesquisas desenvolvidas por (ALVES, M. 2011) e (SANTOS, R. R. 2012),
centraram atencdo a Educacdo de Jovens e Adultos. A primeira autora desenvolveu
estudos acerca das concepg¢des de alguns professores sobre o processo de ensino e
aprendizagem nessa modalidade de ensino. O segundo autor, também trabalhou com
docentes da EJA, no entanto buscou identificar conexdes existentes entre a matematica

formal e informal, na visdo desses sujeitos.

Outros quatro TCC’s, por sua particularidade de estudos, ndo se encaixaram nos

grupos até descritos:

A Educacédo Especial foi a area pesquisada por (TORRES, 2012), que buscou

analisar quais eram as concepcOes de alguns professores de Matematica sobre o
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processo de ensino-aprendizagem dessa disciplina escolar para os alunos surdos. Dentre
os resultados, destaca que os docentes sentem muitas dificuldades em trabalhar a
matematica para os alunos surdos, haja vista, que muitos ndo tiveram formacao para a
utilizacdo e o dominio da LIBRAS. Ja para os alunos surdos sujeitos de sua pesquisa, a
autora concluiu que é importante ensinar matematica usando mais o visual e a

percepcao.

A pesquisa desenvolvida por (SANTOS, J. 2011), enveredou pelas Politicas
Docentes no Estado, onde investigou os reflexos da diminuicdo da carga horéria de
Matematica no Ensino Médio. Dentre os resultados, o autor destaca que dada a
diminuicho da carga horaria, os professores ndo conseguem desenvolver
sistematicamente todos os contetdos propostos no decorrer do ano letivo, causando

prejuizos imensos aos alunos.

O Estagio Supervisionado foi investigado por (SANTOS, M. 2011). Nas
consideracOes, a autora, fez mencdo da importancia dessa atividade na vida do futuro
professor, destacou ainda que as problematicas vivenciadas durante o estagio
possibilitaram reflexdes a respeito de dificuldades, conflitos, desafios, bem como suas

formas de enfrentamento.

Presidiarios do regime fechado foram sujeitos de pesquisa no TCC desenvolvido
por (SANTQOS, C. 2011). A autora, que na época trabalhava como agente penitenciaria,
desenvolveu sua pesquisa na escola existente dentro do presidio, onde buscou entender
como ocorria 0 processo de ensino da Matematica e quais eram as expectativas que 0s
presos, os professores, os funcionarios da penitenciaria e 0 magistrado tinham quanto a
educacdo associada ao processo de reinsercdo social desses apenados.Concluiu que,

para melhor reinsercdo, os cursos la existentes poderiam ser profissionalizantes.

Em aspectos mais gerais, a nosso ver, as tematicas deixam claro que varios
autores buscavam responder alguma inquietacdo acerca do ensino da Matematica, que
estavam relacionadas a sua historia de vida, outros, adentram por questdes que

emergiram durante o processo de formacéo inicial.

Através dos TCC’s analisados, fica evidente a intencionalidade dos autores de
permearem por processos de ensino que possam melhor dialogar com a aprendizagem

da Matematica. As tendéncias de pesquisa trilham por caminhos que relacionam a
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Educacdo Matematica com: Historia da Matematica, EJA, Educacdo Especial,
Interdisciplinaridade, Politicas Docentes, Movimento Social, TIC’s e Livro Didatico.
Por fim, os trabalhos de concluséo de cursos desses licenciandos, trazem contribuicoes

que pressupomaos, se constituirdo ponto de inflex@o para sua identidade docente.

4.6.4 Os estagios

Do inicio do curso em 1988 ao ano de 2005, os estagios recebiam o nome de
Prética de Ensino, sO a partir da ultima reformulacdo curricular ocorrida em 2006 é que
recebeu a denominacdo de Estadgio Supervisionado. A histdria mostra que localmente
foram necessarios muitos anos para que houvesse uma ruptura com o modelo de
estagio, que surgiu em 1930 quando este fazia parte da Pratica de Ensino, ou seja, ndo

havia separacéo entre essas disciplinas.

Mas historicamente, como os estagios foram evoluindo em termos legislacéo,

desde a chegada dos primeiros cursos superiores em Ji-Parana na década de 1970?

O departamento académico tem autonomia sobre seus cursos, entretanto suas
decisbes devem atender as leis que lhe sdo impostas. Um evento marcante para 0s
estagios foi o | Encontro Nacional de Professores de Didatica, em 1972, onde foi
apresentada a legislacdo (Portaria n° 1.002, de 29/09/1967) que o tornava obrigatorio e,
portanto, deveria fazer parte integrante dos curriculos nas licenciaturas. Cinco anos
apos, foi criada a Lei n® 6.494/77, que regulamenta os estagios em estabelecimentos de
desde o Ensino Superior ao 2° grau e Supletivo, incluindo ai o ensino profissionalizante.
Na década de 1980 os estagios eram apenas de observacdo e os estagiarios tinham muita
dificuldade em receber autorizagdo da escola para realizacdo dessa atividade. Em 1996,
com a promulgacéo da L.D.B., ficou estabelecida uma carga horaria total de 300 horas
para pratica do estagio. Em 2001 e 2002, tem-se o Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) 28/ 2001 e a Resolugdo CNE/CP 02/2002, que definiram um total de
400 horas para a pratica do estagio curricular supervisionado. Recentemente, em 2007,
com a Resolucdo CNE/CP 9, a carga horaria do estagio sofre nova mudanca, passando
de 400 para 300 (SANTOS, ALBUQUERQUE, 2013).
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E como foram estabelecidos os estagios no curso de formacéo de professores de

Matematica em Ji-Parana?

O estdgio, em Ji-Parana, traz consigo uma situagdo atipica relacionada aos
grandes centros urbanos do pais. O curso recebe alunos de varios municipios em torno

da cidade. Em entrevista a professora Aparecida descreveu esta realidade:

Eu ja trabalhei com os estagios. Eu achei tao dificil, tdo dificil aquilo...
Porque para comegar, o aluno mora la na cidade de Urupd, que é longe para
caramba. Ele tem dificuldade para fazer o estdgio aqui onde esta a
universidade, mas como é dificil, porque tem um 6nibus, mas ele as vezes nédo
tem dinheiro para vir e voltar, vocé fica num dilema sempre. Como é que eu
acompanho isso? Trabalhar na diversidade que nés temos, porque a gente é
um Campus, onde tem 6nibus que vem todos os dias, com mais de 100
quilémetros daqui, a gente tem 6nibus que vem de Rolim de Moura, de
Cacoal, de Jaru, de Ouro Preto, um grupo que vem de Médici. Como é que é
isso? Aquilo me inquietou tanto, tanto, eu ndo sabia como fazer, como
acompanhar direito, foi muito ruim. Eu acho que a gente tem que fazer um
grande seminario para discutir estagio, porque é diferente, ndo € igual a
uma cidade maior, ela & maior, mas ela sé recebe gente dali (SILVA,
Aparecida. entrevista concedida em 23 de agosto de 2013).

Ha ainda localmente, entre os licenciandos de Matematica, um ndmero
significativo de alunos que precisa conciliar os estudos e trabalho, garantir seu sustento
e, em alguns casos, garantir o sustento da familia. Considerando que nestes casos, 0
aluno estuda no periodo noturno, como fazer o estagio se a noite ndo ha um ndmero

suficiente de escolas para recebé-los?

E necessario que a Unido possa criar politicas publicas de apoio ao estudante
durante seu periodo de estagio:
O aluno no curso noturno tem dificuldades de estagiar nas escolas. Qual
horario ele vai estagiar? A escola ndo quer receber o aluno. Eu vejo que
falta um entrosamento, h& auséncia de uma politica para realmente
estimular esse graduando a se profissionalizar e atuar na area de formacéo
que é a licenciatura. [...]. No estagio, o aluno poderia ter uma bolsa, ele
teria a garantia de ter um valor de uma bolsa, que ele pudesse realmente sair

do seu trabalho, do comércio (GOMES, entrevista concedida em 21 de
margo de 2013).

No periodo (1988-1991), quando o curso era Ciéncias e habilitava o professor
para atuar com a disciplina de Matematica no 1° grau, acompanhando o modelo que
imperava no restante do pais, o estagio era realizado em dois mddulos, através das
disciplinas: Pratica de Ensino I, com 30 horas e Préatica de Ensino Il com 90 horas. No
ano de 1991, foi ministrada em um Unico médulo, preservando a carga horéaria de 120

horas. Em todos os casos, tinha como pré-requisito a disciplina de Didatica.
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Com a implantacdo do curso de Licenciatura em Matematica e, considerando a
primeira matriz curricular que vigorou no periodo compreendido entre (1992-1999), a
disciplina de Prética de Ensino passou a ser ministrada com um total de 180 horas. Ja
com a reestruturacdo do curso que culminou numa nova matriz e permaneceu validada
durante o periodo (2000-2005), o curso passou a oferecer um total de 200 horas para o
estagio. Em ambos, ainda ndo aparecia a nomenclatura Estagio, mas Préatica de Ensino |
e Il e traziam como pré-requisito obrigatorio a disciplina de Didéatica. Cada etapa era
composta por uma carga horaria subdividida em agdes de observacédo, participacdo e

regéncia.

A partir da matriz curricular implantada em 2006 e que permanece valida até a
atualidade, a disciplina passou a ser denominada de Estagio Supervisionado. Em
atendimento a Resolugdo CNE/CP 02/2002, as 400 horas de carga horaria, estdo assim

distribuidas:

e Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental, com carga horaria de
160 horas, oferecida no 6° semestre do curso. Tem como pré-requisito
obrigatdrio as disciplinas de Psicologia da Educacdo e Pratica do Ensino
Fundamental;

e Estagio Supervisionado no Ensino Médio I, com carga horaria de 80
horas. A disciplina é oferecida no 7° periodo e, para cursa-la o discente
deve ter concluido o Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental;

e Estagio Supervisionado no Ensino Médio Il. A disciplina tem com 120
horas, é oferecida no 8° periodo do curso. Como pré-requisito
obrigatorio, exige-se que o licenciando tenha cumprido o Estégio

Supervisionado no Ensino Médio 1.

Em cada etapa, a disciplina é subdividida de forma que o licenciando realize
atividades de observacéo em sala, participacéo efetiva em aula, ajudando o professor em
suas tarefas pedagdgicas e a realizacdo do estagio supervisionado com regéncia efetiva
da classe. Ha ainda dentro de cada disciplina, disponibilizacdo de carga horéaria para
cumprimento de atividades relacionadas (participagdo em reunides da area de Educacédo
na unidade Escolar, colaboracdo nos trabalhos didaticos, de pesquisas, de estudos,
planejamento de aulas, correcdo de atividades e outras atividades da escola) e, por fim,

para elaboracdo do relatorio.
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O presente modelo estd melhor distribuido que os anteriores, pois proporciona
ao futuro professor o desenvolvimento de competéncias mais globais dentro do espaco
escolar, que vdo além da sala de aula. Na universidade, os relatérios finais sdo
sistematizados em grupo, na oportunidade os licenciandos socializam suas conquistas,
mas também suas frustracdes, o professor coordenador da disciplina intervem com suas

contribuigdes no processo formativo.

Entdo, o Estagio Supervisionado, no formato em que esta posto, € um modelo a

ser seguido?

N&o! Reconhecemos que este espaco ainda ndo é o suficiente para promover a
funcdo integradora entre a formag#o especifica e a formac&o para a docéncia. E preciso
rever o atual projeto “principalmente, nessas disciplinas/atividades que serdo
desenvolvidas e discutidas as competéncias e habilidades que o futuro professor precisa
adquirir para elaborar propostas efetivas de ensino-aprendizagem de matematica”
(GATTI; BARRETO, 2009, p. 145), é preciso reformular acdes que possam melhorar a
formacdo de professores, dando-lhes condigbes para enfrentar as adversidades do
ambiente escolar e para atuar em sala de aula conquistando e provocando nos alunos, o
compromisso com o conhecimento (SOUZA; ALBUQUERQUE, 2013).

4.6.5 A extincdo do DECEN e criagdo do DEMAT

O curso de Licenciatura em Fisica, que havia sido criado pelo Departamento de
Matematica no inicio da década de 1990, e a Licenciatura em Matematica
permaneceram juntos congregando o entdo DECEN até 11 de maio de 2007,
oportunidade em que foram criados respectivamente o Departamento de Fisica de Ji-
Parana — DEFIJI e o Departamento de Matematica - DEMAT.

A instauracdo do DEMAT marcou um momento de inflexdo para a formagéo de
professores de Matematica em Ji-Parand, oportunidade em que promoveu uma ruptura
com qualquer tendéncia bacharalesca implicita no curso e que, geralmente aparece
revestida de licenciatura. Ndo estamos dizemos aqui que uma modalidade de curso é

inferior a outra, ou uma melhor que a outra, mas que as duas tém objetivos diferentes.

Quais outros aspectos contribuiram para esta mudanca?
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O curso estava com uma nova matriz curricular recém implantada, o professor
Marcos Ohse referindo-se a reestruturagdo curricular destacou que “a inclusdo das
disciplinas pedagogicas como as Tecnologias voltadas para a Educacdo, foi um
referencial positivo” e foi a partir da separa¢ao dos departamentos, “que centralizou os
professores de Matematica em pensar o curso de Matematica, essa foi uma modificacao

importante” (OHSE, entrevista concedida em 30 de maio de 2013).

Estes elementos se constituiram como variaveis importantes na construcdo da
identidade do Departamento de Matematica, com pontos de vista convergentes ou
divergentes, mas que foram colocados em comum para o crescimento do curso. O
crescimento e maturidade sdo permeados também por diferencas:

Eu acho que o departamento é isso, ele é maior, porque eu posso discordar e
brigar com vocé, mas a nossa causa é maior do que a nossa briga. E eu acho
que a gente soube distinguir bem isso ao longo do tempo. Porque trabalhar
em grupo é dificil, a gente tem diferencas, mas a partir do momento que esta
muito claro, nas nossas cabecas, que trabalhar com Matemaética, formar
professor de Matematica, é tdo maior para a gente, que a gente consegue
sentar e ha anos, todo mundo e falar disso com leveza, falar disso com olhar

de futuro, a gente faz isso com motivagdo membros (SILVA, Aparecida.
entrevista concedida em 23 de agosto de 2013).

Dada a néo linearidade da histéria, ndo s6 localmente, mas em nivel global, as
acOes que ddo fundamento ao curso para construcdo de sua identidade em busca de um
ideario pedagdgico, estdo pautadas, inicialmente, nas crencas individuais de cada
docente para, em seguida, passar a ser o ideario do coletivo:

O processo de constru¢do de um idedrio pedagdgico, tanto individual como
coletivo, é sempre dindmico e dialético. De fato, se estamos
permanentemente refletindo sobre nossa pratica pedagogica, se discutimos
COM NOSSOS pares, se pesquisamos e buscamos continuamente novas fontes
tedricas e novas alternativas de acdo em sala de aula, entdo, é de se esperar

que nosso idedrio também esteja em permanente mutacdo (FIORENTINI,
1995, p. 29),

e, no curso de Matematica em Ji-Parand, este ideario esta sempre sendo revisto.

4.7 O PROJETO PIBID

Ao construir a histdria do curso de Licenciatura em Matematica em Ji-Parana, se
faz necessario destacar as inflexdes mais expressivas que ocorreram com o advento

recente de um importante projeto nacional voltado exclusivamente para a formagao
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inicial de professores, denominados de Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID.

Este programa teve inicio em 12 de dezembro de 2007, quando na oportunidade
o MEC, por intermédio da Secretaria de Educacdo Superior (SESu), a CAPES, e o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), publicou edital de abertura
para recebimento propostas de projetos institucionais com o objetivo de fomentar a
iniciacdo a docéncia de estudantes das IES e preparar a formacdo de docentes em nivel
superior, em cursos de licenciatura presencial plena, para atuar na educacdo basica

publica.

O PIBID é executado por meio do financiamento de projetos pela concesséo de
bolsas de iniciagdo a docéncia aos licenciandos, bolsas de coordenacdo destinadas aos
professores coordenadores de area e bolsas de supervisdo aos professores supervisores
que necessariamente deve ser docente da escola participante. Ressalta-se que cada IES
sO pode submeter um Uunico projeto unificado, composto pelos de subprojetos
especificos as areas do conhecimento a serem contempladas.

No advento de sua criacdo, a participacdo era limitada as instituicdes federais,
posteriormente instituicfes estaduais e municipais e atualmente, algumas particulares,
passaram a compor o programa. A primeira edicdo do PIBID priorizava as licenciaturas
nas areas de Ciéncias Exatas: (Fisica, Quimica, Matematica e Biologia). Pressupomos
que a énfase dada a estes cursos, ocorreu em decorréncia de historicamente existir,
nessas areas de conhecimento, 0 menor nimero de concluintes e o maior déficit de
numero de professores atuando nas escolas da Educacdo Basica. Nas edicdes
subsequentes abriu-se edital para as submissdes de projetos com 0 mesmo peso para

todas as licenciaturas.
O PIBID foi desenvolvido buscando atingir as seguintes metas:

e Melhoria da qualidade da formacéo inicial dos alunos das licenciaturas
apoiadas pelo PIBID;

e Ampliagdo dos conhecimentos dos alunos da educagdo basica em
conteudos das areas especificas atendidas pelo Programa;

o Aperfeicoamento da formacdo dos professores/formadores da

Universidade e das escolas de educacéo bésica;
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e Articulacdo entre instituicdes formadoras e escolas de educagdo bésica;

e Produgdo de conhecimento sobre educacdo e docéncia;

e Divulgacdo dos conhecimentos oriundos dos subprojetos desenvolvidos;

e Ampliacdo no numero de interessados pelos cursos de licenciatura) por
meio de agdes integradas de ensino-pesquisa-extensdo realizadas a partir
da parceria entre professores e estudantes dos cursos de licenciatura
participantes e professores, alunos e as escolas da rede de educacdo

bésica publica do estado.

O programa proporciona aos licenciandos agdes que transitam pelo tripé: ensino,
pesquisa e extensdo universitaria, reforcando assim a indissociabilidade entre estes trés
fazeres, “uma vez que a propria experiéncia nas atividades na escola de base torna-se
material para a formacdo do licenciando e também o obriga a pesquisa constante de
metodologias pedagodgicas para solucionar problemas reais de aprendizado”
(FERNANDES, 2014, p. 8).

E localmente, como foi se organizando o subprojeto PIBID de Matematica?

Em 2008 a UNIR abriu o edital para os interessados em apresentar subprojetos
para comporem 0 projeto institucional. O curso de Matematica em Ji-Parana, através
dos professores Marlos Gomes de Albuquerque e Marcos Leandro Ohse, submeteu e

teve seu subprojeto aprovado para participar do programa.

A primeira edi¢do do PIBID teve suas atividades iniciadas em fevereiro de 2009
e término em janeiro de 2011, sendo coordenada pelos autores do subprojeto. As acdes
foram desenvolvidas na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Aluizio
Ferreira através do convénio N° 004/2008 UNIR/SEDUC. Neste espaco, 0s 15
licenciandos (bolsistas CAPES), aprovados por meio de processo seletivo, ficavam sob

a supervisdo da professora Maria Teresa Pereira Gomes.

O programa cresceu e, na sua segunda edicdo (2011-2013), a Escola Estadual de
Ensino Medio Jovem Gongalves Vilela sob a supervisédo da professora Norma Coelho
Vieira, juntou-se com a Escola Aluizio Ferreira e passaram a receber o projeto em suas
dependéncias. A época eram 16 licenciandos, metade em cada escola. Respondiam pela
coordenacdo de area, os professores Emerson da Silva Ribeiro e Marlos Gomes de

Albuquerque.
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Assim, para cumprir as metas estabelecidas globalmente, o programa localmente
tem se pautado nas seguintes acOes: planejamento e execucdo de atividades didatico-
pedagogicas em sala de aula a partir de instrumentos e metodologias diversas
(atividades ludicas, experimentos, leituras dentre outras); atividades de divulgacao
cientifica (feiras de ciéncia, teatro, oficinas, palestras) e participacdo no

desenvolvimento de projetos escolares.

O grupo realiza reunides pedagdgicas no LABMAT, permitindo a construgdo de
um planejamento coletivo para as agdes futuras. Neste espaco sdo organizados ainda
seminarios de estudos, tendo uma tematica relacionada a Educacdo Matematica, em
geral, apresentada por um bolsista em forma de comunicagédo oral, constituindo-se em

Rodas de Formacao, em que todos opinam, neste sentido, vale salientar que:

As Rodas de Formacdo se destacam pela qualidade das partilhas entre os
participantes. Nessa Roda, todos tém algo a ouvir e algo a dizer. Essa
configuragdo, com o objetivo de formar-se formando, nos mostra a
possibilidade de construcdo de um espago em que as aprendizagens se
constroem por meio da relagdo entre os sujeitos (ALBUQUERQUE E
GALIAZZI, 2011, p. 388).

A realizacdo e, especialmente, a reflexdo proporcionada posteriormente as
atividades vem despertando em bolsistas e docentes (da educacdo bésica e superior) a
importancia do planejamento e replanejamento das a¢des, propiciando momentos de
aprendizagem compartilhada por meio dessas rodas de formacdo. A figura 51, nos

mostra um desses encontros que s&o realizadas as tergas-feiras.

Figura 51 — Rodas de Formacéo do PIBID
Fonte: Arquivo pessoal de Claydaiane Ferraz de Andrade

Nestas agOes, a nosso ver, desenvolve-se 0 ensino e aprendizagem de

Matematica numa perspectiva construtivista, pois durante seu desenvolvimento:
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O professor sempre estd junto ao aluno, ao lado de todos, porque todos
confabulam e discutem sobre o que estdo fazendo. E o saudavel barulho da
efervescéncia da aprendizagem. E o zumbido das abelhas “fabricando o mel”
na sala de aula. Todos estdo produzindo; todos estdo construindo; todos estdo
participando (FIORENTINI, 1995, p. 22).

A formacéo proporcionada através do PIBID, ndo ocorre apenas localmente, ha
o encontro estadual dos PIBID’s da UNIR. No evento, as agdes e metas cumpridas pelas
diferentes licenciaturas sdo compartilhadas através da escrita de artigos cientificos e que
sdo apresentados sejam por comunicacao oral ou poster. O incentivo a escrita dentro de
cada subprojeto possibilita a reflexdo sobre as acfes arroladas, além de contribuir
positivamente com a forma pela qual todos enxergam o processo de formacdo docente,

fato que contribui para sua possivel ressignificacdo tendo como principio a pesquisa.

As pesquisas locais, desenvolvidas pelos alunos do subprojeto de matematica,
foram levadas para outros eventos educacionais em Rondonia e fora do estado, a
exemplo: Seminario de Educacdo na UFMT em Cuiaba-MT, do | Encontro Nacional do
PIBID na UFSM-RS em Santa Maria-RS, da 65?2 Reunido Anual da SBPC em Recife-PE
e do XI ENEM em Curitiba-PR.

No periodo (2009-2012), passaram pelo projeto um total de 42 licenciandos, 0s
resultados sdo imediatos, a docéncia tem sido abracada por varios ex-pibidianos que
foram aprovados em concurso publico e estdo instalados em diferentes municipios
rondonienses (Alvorada do Oeste, Espigdo do Oeste, Vilhena, Ji-Parand e Presidente
Médici).

O incentivo a docéncia através do PIBID, tem atingido resultados além do
esperado, ndo ficando limitado aos bolsistas, pois localmente, quando sao realizadas as
selecOes para os licenciandos participarem do projeto, colocamos algumas questdes
discursivas e, uma delas perguntava, por que vocé quer participar do PIBID? A resposta

abaixo nos surpreendeu, pois dizia que,
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Figura 52 — Relato de uma bolsista ingressante no PIBID

a licencianda, que a época era aluna do Ensino Médio, atraves das agdes dos bolsistas
em sua escola, sentiu-se motivada pelo PIBID para o exercicio da docéncia, razéo que a
levou a escolher a Licenciatura em Matematica como seu curso superior.A¢des como
essas, quebram paradigmas, mostram que o ensino e aprendizagem de Matematica pode

Ser prazeroso.

Na trajetéria do PIBID, alguns licenciados precisavam deixar o projeto antes
mesmo de seu término. Para tanto, tinham que apresentar a coordenacdo uma
justificativa com exposicdo de motivos. Uma das bolsistas que precisou sair do projeto
para assumir emprego na carreira publica, lista algumas habilidades adquiridas durante

sua passagem pelo PIBID e expressa seu sentimento lamentando pela saida:
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Figura 53 — Relato de uma bolsista ao sair do PIBID

Os artigos cientificos elaborados pelos alunos dos diversos subprojetos do
programa na UNIR, compuseram um livro intitulado “PIBID — Novos ou velhos
espacos formativos? Perspectivas para a formacdo docente em Ronddnia e no Brasil”. A
coletanea disponibiliza ao leitor, relatos de experiéncias construidos nas salas de aulas
das escolas e universidade.
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Por seus resultados positivos na formacdo de professores, o PIBID, no ano de
2013, foi incluido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, a partir de entdo passou a
ser uma politica publica e de Estado para a formacgdo de novos docentes. Agdes como as
desenvolvidas no PIBID deveriam se fazer presente em todo o curso de licenciatura,
independentemente de projetos especiais: “O curso deve proporcionar mais tempo de
contato do aluno [licenciando], com a escola, com o aluno, com a supervisdo”

(BARROS, entrevista concedida em 25 de fevereiro de 2013)

Todo esse processo oportuniza aos envolvidos a inser¢do pela pesquisa € na
pesquisa através da vivéncia no cotidiano escolar em sentido amplo, evidenciando a
contribuicdo do eixo norteador ensino-pesquisa-extensao na formacao dos participantes
e no desenvolvimento do PIBID enquanto espago formativo.

4.8 A TRAJETORIA DO PERFIL ESPERADO DO EGRESSO

O projeto politico pedagdgico de um curso de licenciatura deve expressar, dentre
outros fatores, o perfil profissional esperado do futuro professor, contemplando aspectos
do ensino tendo como meta alcancar a aprendizagem do aluno, além do
desenvolvimento de atividades e acfes construidas no trabalho coletivo que se

constituem como elementos necessarios ao bom exercicio do magistério.

Tracar um perfil para formacdo inicial dos futuros professores pressupde o
desenvolvimento de acles pedagdgicas adequadas para suscitar no licenciando
caracteristicas e habilidades de um bom professor, capaz de enfrentar os desafios da sala

de aula e supera-los com éxito.

O curso que iniciou suas atividades em 1988 formando professores de
Matematica em Ji-Parana passou por mudangas, mas o perfil de formacdo desejado foi
sendo atingido ao longo desses 25 anos? De que forma foi se consolidando? E
necessario buscar a partir dos primérdios do curso até a contemporaneidade, vestigios
que nos ajudardo a compreender como chegamos ao perfil atual, pois “Nesta devogdo
pelo passado ha, no entanto, fendas através das quais se insinuam a inovagdo e a
mudanga” (LE GOFF, 2003, p. 217). Para refletir acerca desta tematica, construimos a
tabela 19, que traz um recorte das habilidades esperadas do egresso, constituindo-se

desta forma, o perfil proposto em cada P.P.P existente na historia do curso:
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Tabela 19 — Perfil do egresso (1988-2012)

Ciéncias (1988-1991)

Matematica (1992-1999)

Ter consciéncia do papel do professor de
Ciéncias e Matematica de 5% a 82 séries do
1° grau;

Conhecer e estar disposto a dar um
enfoque tedrico experimental, pratico
vivencial ao ensino de Ciéncias e
Matematica no 1° grau;

Assimilar os conhecimentos, habilidades e
atitudes necessarias para desenvolver o
ensino de Ciéncias e Matematica da 52 a 82
séries no 1° grau, dentro de um enfoque
tedrico;

Conhecer a realidade do ensino de
Ciéncias e Matematica no 1° grau;

Ter iniciado a vivéncia do exercicio
profissional nas séries 5% a 82 do 1° grau,
dentro de um enfoque tedrico-
experimental-pratico-vivencial.

Formar um educador com conhecimentos,
habilidades e atividades necessarias para
desenvolver o ensino em nivel de 1° e 2°
graus dentro de um enfoque tedrico,
experimental e vivéncia no setor
cientifico.

Fonte: Arquivo Eudes Barroso Junior

Fonte: Resolucéo n° 67/CONSEPE/1991

Matematica (2000-2005)

Matematica (2006-atual)

Ter visdo abrangente do papel social do
educador, capacidade de trabalhar em
equipes multidisciplinares e de exercer
liderancas

Integrar varios campos da Matematica
para elaborar modelos, resolver problemas
e interpretar dados;

Compreender e elaborar argumentagdo
matematica;

Trabalhar com conceitos abstratos na

resolucdo de problemas;

Discorrer sobre conceitos
definigdes, teoremas,
propriedades;

matematicos,
exemplos,

Desenvolver comunicacdo de ideias e

técnicas matematicas;

Analisar criticamente textos matematicos

Desenvolver habilidades no wuso de
programas de computacdo que ampliem
em seus alunos a capacidade de visao
geométrica, de efetuacdo de operacdes
algébricas e aritméticas, de modo a ser
uma ferramenta de investigacdo, de
aprendizado e de modelagem de
problemas;

Compreender a matematica como uma
ciéncia articulada e ndo como contetidos
estanques entre si, além disso, que se
torne apto a repassar esta compreensao a
seus futuros alunos, ajudando-os a
aprender e a usa-la na vida cotidiana, e
para estruturar Seus pensamentos e
raciocinios indutivos e dedutivos;

Produzir  conhecimento no ambito
cientifico, em particular na area de
ensino, com a geracdo de métodos e
materiais de ensino que permitam melhor
entrosamento e compreensdo da
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e redigir formas alternativas; matematica por parte das novas geracoes.

Fonte: P.P.P. 2000 Fonte: P.P.P. 2006

O perfil pretendido do profissional que se desejava formar para a licenciatura em
Ciéncias de acordo com o projeto pedagogico de (1988-1992), foi construido de forma
cumulativa, pontuando a cada semestre o aspecto desejado, de tal forma que o
licenciando adquirisse autonomia especifica a cada etapa concluida somada as etapas

anteriores.

Analisando o perfil, podemos inferir que os concluintes do curso por meio deste
P.P.P., experienciaram localmente reflexos das politicas docentes que foram impostas
para formacdo de professores em Ciéncias com Habilitagdo em Matematica que
circulavam pelo pais nas décadas de 1970 e 1980 e anos iniciais de 1990, a saber: as
habilidades esperadas para o professor de Matematica eram eminentemente tedricas.
Havia o enfoque experimental, entretanto para a disciplina de Ciéncias. N&o
percebemos, dentre as habilidades que compuseram o perfil, qualquer mencdo de
dominio do professor aos aspectos pedagdgicos necessarios ao oficio. Por fim,
entendemos que o perfil caminhou para uma formagéo polivalente, ndo possibilitando
ao docente melhor aprofundamento formativo seja em Ciéncias ou Matematica, levando
a grande maioria dos egressos a posteriormente fazerem cursos de complementacdo de

estudos.

Em 1992, houve a ruptura com a licenciatura curta, iniciou-se a Licenciatura
Plena em Matematica. Consta do Regimento Interno do Curso também aprovado via
Resolucdo n® 67 do CONSEPE em 18 de abril de 1991, que a finalidade bésica era
formar professores de Matematica ou profissionais de ensino dessa area. O curriculo,
segundo o regimento, abrangia uma visao bastante intensa de algebra, geometria, analise
e formacdo pedagdgica de tal forma que o licenciado estaria apto a trabalhar com o

ensino secundario.

O novo P.P.P. permaneceu em vigor de 1992 a 1999. No tocante ao perfil
esperado do egresso, ficou estabelecido que a funcdo precipua do corpo docente era
formar um educador com conhecimentos, habilidades e atividades necessarias para
desenvolver o ensino em nivel de 1° e 2° graus dentro de um enfoque tedrico,

experimental e vivéncia no setor cientifico. Entretanto, ao analisarmos a descrigéo dada
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apenas pelo perfil, ndo ficou evidente qual era a concepcdo de ‘educador’ que se
pretendia ao concluir o curso. Buscamos resposta analisando o curriculo do curso
(tabela 12), que nos leva a deduzir que o perfil dos egressos se pautou numa formacao
mais conteudista da Matematica e com pouco enfoque ao desenvolvimento de
competéncias em questdes relacionadas ao processo de ser professor, de se apropriar de

estratégias de ensino.

A partir da publicacdo da L.D.B. em 20 de dezembro de 1996, as licenciaturas
brasileiras readequaram seus cursos para atender as prerrogativas trazidas por esta lei de
n® 9.394, no caso de Ji-Paran, o curso de Licenciatura em Matematica reestruturou seu
P.P.P. em 1999 e que vigorou durante o periodo de (2000-2005).

Analisando o perfil estabelecido referente a este intersticio, foi possivel
vislumbrar um novo didlogo com a Matematica, seja pela possibilidade do futuro
professor promover em sua sala de aula, a integracdo de varios campos da Matematica
ou através da habilidade do egresso de analisar criticamente textos matematicos e que
consequentemente subsidiardo novas competéncias no exercicio docente. Entretanto,
havia ainda neste perfil a perspectiva de seguir um modelo preestabelecido de ensino
‘definicdes, teoremas, exemplos, propriedades’, um resquicio de formagdo de
professores, sem conexdo entre formacdo especifica e formacdo pedagdgica. Tal
situacdo ndo é pontual, ou local, mas é reproduzida em todos os cursos de Licenciatura
em Matematica no Brasil, conforme pesquisa realizada por Gatti e Barreto, que

afirmam:

Outro aspecto que indica a fragilidade desses cursos é o desequilibrio entre
formacdo na area especifica e formagdo para a docéncia, em que quase hao
existe uma perspectiva de formagdo integradora. Nesse sentido, a falta de
critérios e de praticas, claramente explicitados nos projetos pedagdégicos, que
possibilitem um didlogo crescente entre os dois contextos formativos (a
escola basica e o ensino superior) constitui também uma debilidade nos
projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Matematica (2009, p.
146).

Todavia a acdo de romper com uma cultura de formagdo que se estabeleceu
historicamente desde a década de 1930, ndo é uma atividade simples, mas possivel e,
com esta concepcdo as praticas pedagogicas dos docentes formadores, em 1999, ja
apontavam para novas mudancas no perfil de formacdo dos professores de Matematica

em Ji-Parana.
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Os primeiros anos do presente seculo iniciaram com significativas mudangas nos
cursos de licenciatura e consequentemente no perfil esperado dos seus egressos, elas
eram decorrentes ora por necessidades de reestruturacdo dos préprios cursos, ora em
grande parte, para atender as normativas instituidas pelas Diretrizes Nacionais para a

Formacdo Basica do Ensino Basico, publicada em 2002.

A SBEM, desde sua fundacdo na década de 1980, ja trazia a tona discuss@es que
suscitavam reflexdes acerca da formacgdo do professor de Matematica. Na década de
1990, a sociedade se consolidou pelo pais, suas concepgdes ja eram aceitas por grupos
organizados de ensino e de pesquisa nos diferentes niveis de ensino. Os Foruns das
Licenciaturas organizados pela SBEM contribuiram com a reformulac&o curricular em
diversos cursos de Matematica, em especial do presente curso de forma que a histéria
local estava diretamente conectada a historia global/nacional. Novos paradigmas

comecavam a aparecer em documentos oficiais que tratavam de politicas docentes.

O Parecer CNE/CES 1.302/2001, que tem como assunto: as Diretrizes Nacionais
para os cursos de Matematica publicadas em maio de 2002, quando faz referéncia as
competéncias e habilidades inerentes a formacdo do futuro professor, o denomina de
educador matematico, a nosso ver, ja influenciado pelo forte movimento da Educacéo
Matematica que circulava nacionalmente. A ruptura ndo é restrita ao termo, mas a
concepgdo de suas agdes, pois o0 Documento afirma que “No caso da licenciatura, o
educador matematico deve ser capaz de tomar decisdes, refletir sobre sua pratica e ser
criativo na acdo pedagogica, reconhecendo a realidade em que se insere” (BRASIL,
PARECER CNE/CES 1.302/2001, p. 6), ndo é mais concebivel um perfil de professor

de Matematica desconectado desta nova realidade de ensino.

A tabela 19 nos mostra ainda uma nova configuracdo do perfil desejado para o
egresso a partir do P.P.P. que se encontra em vigor desde 2006. Na nova concepcéo de
formagéo, levou-se em consideracdo a legislagdo que estava posta, as discussdes
realizadas nos foruns das licenciaturas, buscou-se ainda uma articulacdo entre 0s
aspectos pertinentes a, saber ensinar, como ensinar e para que ensinar Matematica.

Enfim, com a reformulacédo ocorrida em Ji-Parana,

0 curso de Licenciatura em Matematica pretende nortear as agdes didaticas e
pedagdgicas para formar educadores na area de matematica dotados de uma
consciéncia critica e espirito cientifico, capazes de elaborar e reconstruir o
conhecimento de forma a intervir na realidade tornando-se sujeitos de
propostas proprias e aptos a participarem e contribuirem para 0 avanco
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democratico da sociedade brasileira. Este posicionamento vai de encontro as
Leis de diretrizes e Base da Educacdo Brasileira. (P.P.P. 2006, p. 8).

A construcdo do perfil dos egressos foi pautada na formacdo do professor de
Matematica, que dominasse contetdos, mas também metodologias de ensino de tal
forma que promovessem aprendizagem significativa na mesma perspectiva defendida
por Paulo Freire, quando fez referéncia a pratica educativa, afirmou que ela passa por
“que conteudos ensinar, a quem, a favor de qué, de quem, contra qué, contra quem,

como ensinar”’ (FREIRE, 2000, p. 45).

Ademais, a histérica local acerca da trajetoria do curso mostra que no advento de
sua criacdo oferecia um perfil de formacdo de professor polivalente, permeou por um
curso de Licenciatura em Matematica com perfil de bacharelado, ndo satisfeito com esta
perspectiva, a partir de seu ultimo P.P.P. que atualmente encontra-se em vigor, passou a
caminhar para um perfil de formacdo de um educador que pesquisa suas praticas
docentes e busca, através delas, intervir para melhorar as acdes pedagdgicas que ndo
estdo dando certo e aperfeicoar as atividades que estdo tendo um processo satisfatdrio

de ensino e aprendizagem.

Mas seria este o perfil ideal para formacdo do professor de Matemaética? Por ser
uma questdo carregada de subjetividade, de diferentes concepg¢des, ha aqueles que
diriam que sim, outros diriam que ndo e ainda alguns que concordariam parcialmente.
Por fim, nossa crenca é de que muitas pesquisas precisam ser desenvolvidas para se
responder a questdo de qual € o melhor perfil para a formacdo do professor de
Matemética.

4.9 A TRAJETORIA DO CORPO DOCENTE NO CURSO

Para Marc Bloch o objeto da histéria é, por natureza, 0 homem ou 0s homens,
donde justifica-se a ndo linearidade dessa area de conhecimento. As diferentes causas e
condi¢des do cotidiano levam esse ser, carregado de subjetividade, a fazer as suas
escolhas e estas vdo construindo a historia permeada por permanéncias e rupturas. O
curso de Matemética, tema de estudo da presente investigacdo, atraves dos seus
professores formadores, vem formando o perfil docente, ndo no isolamento, mas em

conjunto, cada ser social contribuindo com a historia local dessa licenciatura, pois a



228

“historia ndo ¢ a acumulacao dos acontecimentos, de qualquer natureza, que se tenham
produzido no passado. Ela ¢ a ciéncia das sociedades humanas” (BLOCH, 2001, p. 54).
A concepcéo trazida por Bloch nos instigou a entender como esse grupo social (corpo

docente) através de sua ciéncia (Matematica), vem construindo esse perfil profissional.

No capitulo 111, ao investigar a composicao do corpo docente da Licenciatura em
Ciéncias (1988-1991), nos deparamos com a presenca de um perfil docente com
formacdo polivalente (Biologia, Fisica, Quimica, Matematica, Pedagogia, Historia e
Letras). Nossa andlise seguird a partir de agora os caminhos percorridos pela
licenciatura em Matematica que chegou ao Campus em 1992. Optamos por realiza-la
tomando como referencial temporal, o periodo de funcionamento de cada Projeto

Politico Pedagdgico, com o intuito de responder a seguinte inquietacao:

De que forma foi se estabelecendo historicamente o perfil docente no curso de

formacéo de professores de Matematica em Ji-Parana?

4.9.1. O perfil docente no periodo (1992-1999)

A época, a UNIR em Ji-Parand, ndo tinha um quadro completo de professores
efetivos, para tanto, o curso permaneceu recebendo a contribuicdo de professores
substitutos e conveniados. Os primeiros eram contratados pelo MEC por tempo
determinado, os ultimos eram funcionarios do Estado ou Municipio e eram
credenciados pelo CONSUN.

Buscar vestigios por meio de testemunhas oculares permite-nos entender que
“A memoria, como propriedade de conservar certas informagdes, remete-nos em
primeiro lugar a um conjunto de funcdes psiquicas, gracas as quais 0 homem pode
atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou que ele representa como passadas”
(LE GOFF, 2003, p. 419), nesse sentido, o professor Fernando Luiz Cardoso, que
chegou ao Campus em 1996, comentou acerca do reduzido nimero de docentes: “Eu me
lembro, quando cheguei, aqui tinha apenas dois professores do curso de Matematica, 0s
demais eram professores estaduais, municipais que ficavam apenas uma temporada”

(CARDOSO, entrevista concedida em 5 de setembro de 2013).
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A tabela 20, lista todos os professores que trabalharam com o curso de
Licenciatura em Matematica no Campus, no periodo de 1992-1999. Neste intersticio,
alguns sairam gerando vaga para chegada de outros, o curso de licenciatura em
Matematica atuou, por muito tempo, com 3 ou 4 docentes especificos da area. Na
coluna destinada a formacao do docente, apresentamos a area da graduacéo e a titulagcédo

de pos-graduacdo strictu sensu, quando for o caso, adquirida até 1999.

Tabela 20 - Corpo Docente (1992-1999)

Nome/Formagéo Vinculo Formagcéo/Titulacéo
Airton Carlos Notari UNIR Bacharelado em Fisica/Doutor
Anna Masako Yoschinaga Convénio | Licenciatura em Matemética
Aparecida Augusta da Silva UNIR Licenciatura em Matematica/Mestre
Antonio Vicente Pereira Neto UNIR Licenciatura em Matematica
Angela M. Liberalquino F. de Lima Convénio | Licenciatura em Letras
Ariveltom Cosme da Silva Convénio | Licenciatura em Matemética
Artur de Souza Moret UNIR Bacharelado em Fisica/Mestre
Aurélio da Costa Neto UNIR Bacharelado em Fisica
Beatriz Machado Gomes UNIR Licenciatura em Quimica/Mestre
Belmiro Barriviera Convénio | Licenciatura em Educagdo Fisica
Bento de Oliveira Convénio | Licenciatura em Matemética
Carlos Augusto Aquino Convénio | Engenharia
Carlos Manoel R. Henrique Convénio | Engenharia Civil
Carlos Roberto Franca Substituto | Licenciatura em Matematica
Dirce N. Coelho Convénio | Licenciatura em Pedagogia
Egnaldo Marinho de Almeida Convénio | Licenciatura em Matemética
Eliel Pereira da Silva Convénio | Licenciatura em Matematica
Fernando Luiz Cardoso UNIR Licenciatura em Matematica
Francisco de Assis P. Candido UNIR Licenciatura em Fisica
Irmgard Margarida Theobald UNIR Licenciatura em Pedagogia
José Carlos Cintra UNIR Licenciatura em Letras
José Gregorio da Silva Convénio | Licenciatura em Pedagogia
Jurema Perondi da Silva Convénio | Licenciatura em Pedagogia
Justo Nelson Araljo Escudero UNIR Licenciatura em Pedagogia
Leice Maria Garcia Substituta | Engenharia Quimica/Mestre
Lenilson Sergio Candido Convénio | Licenciatura em Mateméatica
Manoel da Concei¢do Silva UNIR Licenciatura em Pedagogia
Maria das Gragas C. A. Coelho Convénio | Licenciatura em Pedagogia




Maria da Luz Xavier Convénio | Licenciatura em Pedagogia

Maria Leopoldina Froes Yague Convénio | Licenciatura em Letras e Pedagogia
Maria Nelza Pereira de Souza Convénio | Licenciatura em Pedagogia

Maria Angélica A. S. Henrique Convénio | Licenciatura em Pedagogia
Margarida Arcari UNIR Licenciatura em Pedagogia/Mestre
Marlos Gomes de Albuquerque UNIR Licenciatura em Matematica
Sebastiana P. Vieira Convénio | Licenciatura em Letras

Tarcisio Lisboa Convénio | Licenciatura em Pedagogia

Teofilo Lourenco de Lima Convénio | Licenciatura em Pedagogia

Waldeci José Gongalves Convénio | Engenharia Civil

Fonte: SERCA/UNIR/IP
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Existiam no Campus até 1999 as licenciaturas em Matematica, Fisica e

Pedagogia, todas compondo um mesmo Departamento Académico. Na década de 1990

ndo havia politica de apoio a expansdo universitaria com isso, 0 numero de vagas para

contratagdo de professores efetivos e substitutos era reduzido, a solugdo para suprir a

falta de docentes de carreira culminava no credenciamento de professores para atender,

de forma voluntaria, a demanda no municipio.

O corpo docente formado por trinta e oito professores, destes 14 eram efetivos e

representavam pouco mais de um terco do corpo docente ou 36,9%, ficando a cargo

destes o desenvolvimento de ensino, pesquisa e extensdo, os vinte e quatro docentes

restantes, dentre conveniados e substitutos atuavam no ensino. A figura 54 mostra a

formacédo basica desse grupo:
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Diferentemente do periodo de implantacdo dos cursos de Licenciatura em
Matematica em outras regifes brasileiras, que até a década de 1960 e 1970
predominavam entre o corpo docente a presenca de engenheiros, 0 curso em Ji-Parana
tinha no periodo (1992-1999) a presenca de 31 professores formados em cursos de
licenciaturas (81,58%), 3 bacharéis em Fisica (7,89%) e 4 engenheiros (10,53%). Havia
no curso 5 mestres respectivamente nas areas de (Matemaética pura, Fisica, Quimica,

Engenharia Quimica e Educacdo) e um doutor em Fisica.

Considerando a matriz curricular que estava sendo executada a época (topico
4.1), considerando ainda que entre o corpo docente havia licenciados, mas também
engenheiros e outros bacharéis e, por fim, considerando os professores que tinham pos-
graduacdo stritu sensu eram em sua grande maioria fora da area de Educacdo, nos leva a
inferir que a perspectiva formativa no periodo (1992-1999), caminhava para uma
formacdo de professores de Matematica com fortes tendéncias ao Bacharelado em

Matematica. O movimento da Educacdo Matematica localmente ainda era incipiente.

4.9.2. O perfil docente no periodo (2000-2005)

Em 2000, o curso passou a ter uma nova matriz curricular que permaneceu
valida até o ano de 2005. A seguir apresentamos uma sintese do corpo docente,
reiteramos que em nenhum momento tivemos a0 mesmo tempo, o quadro formado por
24 docentes, mas a tabela 21 lista 0 movimento de circulacdo de docentes que passaram

e 0s que permaneceram no DECEN neste periodo de cinco anos.

A histdria do Campus passa pela perda do Fisico e professor Aurélio da Costa
Neto, que também ministrou aulas no curso de Matematica. O docente tinha como sua
grande marca o compromisso com uma Educacdo de qualidade, foi um dos autores do
Curso de Licenciatura em Fisica para Ji-Parana e no sabado dia 3 de novembro de 2001,
guando estava repondo aulas no retorno de uma greve, teve um infarto fulminante,

faleceu dentro da sala de aula, diante de seus alunos.

Tabela 21 - Corpo Docente (2000-2005)

Nome/Formacéao Vinculo Formagcao/Titulacéo

Ana Fanny Benzi de O. Bastos UNIR Licenciatura em Matematica/Mestre
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Angela M. Liberalquino F. de Lima Redistribuicdo | Licenciatura em Letras/Mestre

Antonio Francisco Cardoso Redistribuicdo | Licenciatura em Fisica/Especialista
Antdnio Vicente Pereira Neto UNIR Licenciatura em Matemética

Aparecida Augusta da Silva UNIR Licenciatura em Matematica/Mestre
Ariveltom Cosme da Silva Credenciado | Licenciatura em Matematica/Mestre
Aurélio da Costa Neto UNIR Bacharelado em Fisica/Especialista
Beatriz Machado Gomes UNIR Licenciatura em Quimica/Mestre

Carlos Mergulh&o Janior UNIR Bacharelado em Fisica/Doutor

Dailton Alencar Lucas de Lacerda UNIR Bacharelado em Fisioterapia/Mestre
Edgar Martinez Marmolejo UNIR Bacharelado em Fisica/Doutor

Fernando Berton Zachi Substituto Licenciatura em Fisica/Mestre

Fernando Luiz Cardoso UNIR Licenciatura em Matematica/Mestre
Francisco Chagas Ferreira Substituto Licenciatura em Matematica/Especialista
Francisco de Assis Pinto Candido UNIR Licenciatura em Fisica/Especialista
Irmgard Margarida Theobald UNIR Licenciatura em Pedagogia/Especialista
Jorge Luiz Nepomuceno de Lima UNIR Bacharelado em Fisica/Doutor

Laudileni Olenka UNIR Licenciatura em Fisica/Doutora

Lenilson Sergio Candido UNIR Licenciatura em Matematica/Especialista
Luiz Antdnio Bernardino da Silva Substituto Licenciatura em Matemética

Marcos Leandro Ohse UNIR Licenciatura em Matematica/Mestre
Marlos Gomes de Albuquerque UNIR Licenciatura em Matematica/Mestre
Reginaldo Tudeia dos Santos Substituto Licenciatura em Matematica/Especialista
Windson Moreira Candido Substituto Licenciatura em Matematica/Especialista

Fonte: SERCA/UNIR/JP

O retrato ja bem diferente dos quadros estudados quando da implantacdo das
matrizes curriculares de (1988-1991) e (1992-1999). A tabela 21 nos mostra, que ja ndo
tinhamos mais a presenca dos professores conveniados. Foi necessaria mais de uma
década para romper com este modelo inicial, a Unido cumpria parcialmente seu
compromisso com a sociedade local, contratando professores efetivos, o nimero cresceu
e atingiu o percentual de 66,7%, todavia ainda insuficiente, pois a média aluno-
professor era de 28 alunos para um professor, acima do que era estabelecido pelo MEC
que era 12 alunos por professor. A forma encontrada para suprir o nUmero necessario de
docentes foi através da politica de contratagcdo de professores substitutos que chegou ao
percentual de 20,8% no periodo. Os professores Antdnio e Angela eram funcionarios do

Ex-Territorio Federal de Ronddnia e foram redistribuidos para a UNIR, o professor
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Avriveltom foi credenciado pelo Departamento e atuava como docente colaborador, estes

trés ultimos perfaziam o total de 12,5% do corpo docente.

O crescimento do nimero de professores efetivos no DECEN se deu com a
(re)abertura do curso de Licenciatura em Fisica em 2001 e as novas contratacfes para a

Licenciatura em Matematica.

Todos os professores que tinham graduacdo em Matematica eram na modalidade
de licenciatura. Da totalidade dos professores do DECEN (2000 — 2005), 19 ou 79,4%

eram licenciados e 5 bacharéis correspondente a 20,6% do curso.

Para a analise da formacdo em nivel de pos-graduacdo dos docentes,
consideramos as titulagdes obtidas até o ano de 2005, havia, portanto, 4 doutores ou
(16,8%), 10 mestres (41,6%) e 8 especialistas (33,3%).

Em 2001, via reformulacdo interna ocorrida na UNIR, foram criados o0s
departamentos DECEN (Fisica e Matematica) e DCHS (Pedagogia), na oportunidade os
professores foram lotados em cada um deles, de acordo com suas areas de formagdo,
entretanto a professora Irmgard Margarida Theobald permaneceu no DECEN para
atender disciplinas de formacdo pedagoégica dos cursos de Matematica e Fisica. O

numero de docente ficou reduzido, como mostra a figura 55:
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Confrontando a figura 55com a figura 54 que traz o perfil docente (1992-1999),
observa-se uma grande redugdo no numero de professores pedagogos, que com a
mudanca passaram a compor 0 DCHS.

Acreditamos que se, o professor formador de professores de Matematica, tiver
na sua graduacdo o curso de Licenciatura, e agregando a sua formacdo, a vivéncia da
docéncia na Educacdo Basica, ele compreendera melhor as angustias e ansiedades que
permeiam o processo de formagédo desses futuros professores.

Considerando que quatro quintos dos professores eram licenciados e os demais
bachareéis, considerando ainda que dois tercos exerciam a docéncia com regime de
dedicacdo exclusiva ao curso e nove décimos tinha formacdo em nivel de pds-
graduacdo, tal situagcdo nos leva a concepcao de que o corpo docente reunia habilidades
e saberes docentes necessarios ao perfil para um grupo de professores formadores. O
movimento da Educacdo Matematica estava comecado localmente, seja através das
acOes dos professores em sala, a criacdo da regional Rondonia da SBEM e alguns
reflexos deste movimento presentes na matriz curricular, a exemplo da inclusdo da

disciplina de Historia da Matematica.

4.9.3. O perfil docente no periodo (2006-2012)

Para o intersticio em voga, levamos em consideracdo a saida dos docentes da
Fisica para um novo Departamento criado em 2007 (tdpico 4.9), ou seja, consideramos
para nossa analise todos os docentes do periodo (2006-2012) exceto os professores da

Fisica.

Construimos a tabela 22 que mostra o0s docentes que pertenciam ao
departamento, porém por motivos de encerramento de contrato de professor substituto e
no caso dos efetivos, sairam do DME por transferéncia ou aposentadoria, enquanto que
a tabela 23 lista os professores que passaram a fazer parte do departamento e

permanecem no curso até a atualidade.

Com a criagdo do curso de Bacharelado em Estatistica em 2009, o DEMAT

passou a ter a denominagdo de DME.
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Esse curso de Bacharelado nasceu a partir do REUNI, que previa tambem a
consolidagdo dos j& cursos existentes, levando a um crescimento significativo do
namero de professores no DME.

Nas tabelas 22 e 23, identificamos por (M) o docente que atua, ou atuou somente
no curso de Matematica, (E) atua apenas na Estatistica e (M)(E) os professores que
atuam nos dois cursos, entretanto, salientamos que todos docentes estdo lotados no
mesmo Departamento, porém o determinante de sua maior atuacdo é realizado
inicialmente pelo concurso prestado (M) ou (E) e, em seguida, por sua formacéo

académica.

Tabela 22 — Docentes que pertenceram ao DME no periodo (2006-2012)

o |e P6s- Graduagao
© 8 o L ~ .
Docente S & 1% s Formagao_ B~a3|ca

23l 8o Institui¢éao

= Z Mestrado Doutorado

< Instituicdo Instituicdo
Angela Maria L. Ferreira de sim | (M) (L) Letras Linguistica i
Lima UNICAP UFPA

Geociéncias e
Beatriz Machado Gomes Sim | (M) (L) Quimica Clsnscplas Ar?]ﬂb?:a%te
UNESP
Gisera Dal Santo sim | (M) (L) Matemética i i
(professora substituta) UNIR
. (L) Matemética Mateméatica i

Marcos Leandro Ohse Sim | (M) UNIJUI UNIJUI

Legenda: (M) Matematica; (L) Licenciatura; (B) Bacharelado

Tabela 23 - Docentes que permanecem no DME (2006-2012)

8 |¢g : Pos- Graduagio
g8 ow Formacao
Docente S8 gg Basica
= o
2° E Instituicdo Mestrado Doutorado
< Instituicdo Instituicdo
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(L) x x
Ana Fanny Benzi de O. Bastos Sim | (M) | Matemética ESL::C&(;.I?O Uﬁi%ﬁ‘ﬁg*
UNICAMP
. M) L)
Angelo de Oliveira Sim ) Matematica — - -
UNIR
(L) Matematica Educacéo- Ensino
Aparecida Augusta da Silva Sim | (M) | Matemética UEPE de Ciéncias e
UFMT Matematica USP
(L) Ciéncias
M) UFPA Geociéncias e Meio Geociéncias e
Avriveltom Cosme da Silva Sim ) (L) Ambiente Meio Ambiente
Matematica UNESP UNESP
UNIR
(L) 5
- - Educagéo
Dilson H. Ramos Evangelista Sim| (E) Matemqﬂc_a Matematica Matemética -
(B) Estatistica UFRGS -
UFRGS UNIR/UNESP
WL Educagdo em
. - «~_ | (M) - Educacédo Ciéncias e
Emerson da Silva Ribeiro Né&o ) Mabe,\rﬂalglca UEMT Matemética*
UFMT
(L) I Ciéncias de
Fernando Luiz Cardoso Né&o ((I\él)) Matemaética ComC:JetZC;dSFSC Florestas
FAFISM putag Tropicais* INPA
. Desenv. Ambiental
Irene Yoko Taguchi Sakuno Nao (M) | (B) Direito e Meio Ambiente -
(E) ULBRA UNIR
(L) Desenv. Ambiental Educacéo
Lenilson Sergio Candido Sim | (M) | Mateméatica | e Meio Ambiente Mateméatica
UEPB UNIR UNIR/UNESP
WL Educagdo em
.| (M) - Ciéncia da Ciéncias e
Marlos Gomes de Albuquerque | Sim ®) MatLeJr;étlca Computagéio UFSC Matematica*
UFMT
Educagdo em
. . . (B) Estatistica | Programa Producao Ciéncias e
Nerio Aparecido Cardoso Sim | (E) UFPR Vegetal UFPR Matematica*
UFMT
(L) Ciéncias
M) FIAR Modelagem
Reginaldo Tudeia dos Santos Sim ) (L) Matematica -
Matemaética UNIJUI
UNIR
(B) .
. Ciénciae
Ricardo Jose Souza da Silva Né&o (M) EngenAhar_la Solos UFPel Tecnologia de
(E) | Agronémica

UFPel

Sementes UFPel
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. . Meteorologia

. . x (B) Estatistica Meteorologia .

Roziane Sobreira dos Santos Nédo | (E) UEES Agricola — UFV Agricola
UFV
L Esta_tl'stica e
Vania Correa Mota Sim M) Matemaética Experlment,agao -
(E) Agropecuéria
UNIVAG UELA

Legenda: *Curso em andamento; (M) Matematica; (E) Estatistica; (M)(E) Matematica e Estatistica;
(L) Licenciatura; (B) Bacharelado.

Com o intuito de analisarmos o perfil docente mais contemporaneo do curso de
Matematica ji-paranaense, consideraremos apenas 0S sujeitos presentes na tabela 23
(exceto os professores que exercem o magistério exclusivamente no Bacharelado em

Estatistica), totalizando 12 educadores.

Uma sintese é mostrada através da figura 56:

Matematica Ciéncias Direito Engenharia

Licenciatura BRacharelado

Figura 56 — Perfil Docente (2006-2012)

Através da figura 56 observamos que o grupo é formado por 83.3% de docentes
licenciados em Matematica, dentre eles, 2 docentes tém também licenciatura em
Ciéncias. S&o 10 profissionais da educacao que receberam em sua formacdao bésica, por
meio de diversas IES, nocBes acerca do ensino dessa disciplina, refletiram sobre o
processo de ensino e aprendizagem. Apenas os professores Irene e Ricardo ndo séo

licenciados e vieram para 0 DME via transferéncia de outros Campi.

A historia local mostra aspectos que se reproduzem em nivel global. A chamada
feminizacdo do ensino ndo chegou ao curso superior. Percebemos que no grupo ha 4

mulheres ou 33,3% , enquanto que os homens sdo 8, ou aproximadamente 66,7%.

Outra caracteristica importante na composi¢do do perfil docente para a da

licenciatura em voga, € que ha 8 professores formadores (66,6%) que ja exerceram 0
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magistério na Educacédo Basica, estes trazem na sua histéria de vida, a vivéncia nas mais
longinquas localidades brasileiras, em escolas localizadas em zona rural, outras em
periferias de grande centros urbanos, escolas interioranas. Outros dois professores
vivenciaram o processo de iniciacdo a docéncia, no Ensino Fundamental e Médio, ainda
que de forma experiencial, apenas no estagio supervisionado, mesmo com curto espaco

de tempo conseguiram atuar na Educagéo Baésica.

Nenhum docente do grupo é rondoniense, 0 movimento migratério ainda é uma
realidade presente no estado. Tal reflexo € bem visivel na tabela 23, onde do total de 12
professores que atuam na Matematica, 7 concluiram sua graduagdo nos estados de

origem em diferentes institui¢des e regides:

J Centro-Oeste — UNIVAG, UFMT,;
. Nordeste - UEPB, UPE;

o Sudeste UNICAMP, FAFISM e

o Sul — UFPel,

outros 5 professores concluiram seus estudos em Ronddnia através das instituicdes:
FIAR, ULBRA — Campus de Ji-Parand, UFPA — curso oferecido em Ji-Parana e UNIR.

Diante desse quadro, surge o seguinte questionamento: Essa diversidade tem
ajudado, ou atrapalhado o curso?

A mobilidade de varios professores, vindos de regides diferentes, tem trazido
elementos positivos para o curso, no sentido de fazer circular e atualizar as acGes de
ensino e aprendizagem. Com isso, as diferentes concepcdes formativas sdo melhores
discutidas e aceitas com mais leveza no DME. Diferentemente de alguns grupos
existentes pelo pais e que sdo resistentes a inovacgdo, o grupo local se tornou mais aberto

a mudancas e rupturas e preserva as a¢oes que tém dado certo na trajetdria do curso.

A graduagdo de cada professor formador realizada em diferentes
regibes/instituicdes favorece ainda o dialogo com outras IES:

Acho que é importante o dialogo do grupo, com outros grupos. Como a gente
tem o histdrico, de que todo o grupo inicial, ninguém era de Rond6nia. Hoje
a gente tem a felicidade, o privilégio que nossos ex-alunos, hoje professores,
sao filho da terra, mas como a gente veio do nordeste, do centro-oeste, do sul
e do sudeste, a gente, a todo tempo, bebeu em todas as fontes. A gente nasceu
assim, nasceu dialogando, nasceu olhando o outro. Existem no Brasil, alguns
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grupos bem fechados e infelizmente, nos grandes centros, eles tém uma viséo
s6 ali deles. E a gente ndo! [...] a gente se formou com gente de todos os
lugares desse pais, 0 que menos tinha era gente do Norte e olha que a gente
estava na regido Norte, por mais que nao tivesse essa concepc¢do de onde
estava, por que isso € uma coisa do profissional iniciando, o grupo foi se
formando com a gente, [...] esse é o grupo e foi maravilhoso se constituir
com gente diferente mesmo, porque isso permitiu o didlogo entre diferentes,
a gente ndo se fechou (SILVA, Aparecida. entrevista concedida em 23 de
agosto de 2013).

Na trajetoria do curso, os professores formadores se apropriaram das agdes
pedagogicas que tém como perspectivas a formacdo de educadores matematicos. Essas
praticas foram motivadoras para que 0s docentes ingressassem em cursos de pos-

graduacdo, contribuindo para a mudanca no perfil docente.

A tabela 23 mostra que 91,6% dos docentes possuem a titulagdo de Mestre e
25% de doutor. Da mesma forma que a licenciatura, a formacgéo strictu sensu do corpo
docente local, tanto dos que estdo em formacdo quanto dos que concluiram, perpassou

por intuicdes de todas as regides brasileiras:

Centro-Oeste — UFMT;

e Nordeste - UFPE;

e Norte — INPA, UNIR;

e Sudeste UNICAMP, USP, UNESP; UFLA e
e Sul-UFSC, UNIJUI, UFPEL.

O movimento da Educacdo Matematica estava se fortalecendo em nivel
nacional. Alguns docentes, localmente, acompanhavam essa tendéncia, participando em
eventos nacionais e internacionais promovidos pela SBEM e, trazendo para o curso,
através de suas préaticas os aspectos que eram discutidos globalmente. Essa perspectiva
se tornou mais forte no Estado, apds a criacdo da regional Rond6nia da SBEM,
conforme j& analisado no topico 4.5.3. Os professores do DME comegaram a sair do
estado, levando questdes locais que se tornaram objetos de estudos seja no mestrado ou
doutorado. Ao longo do tempo, a circulacdo dos docentes em busca de sua qualificagéo
stricto sensu nas areas de Matematica, Educacdo ou Educacdo Matematica, trouxe
crescimento ao curso, tal situacéo € reiterada por meio da fala da professora Aparecida:
“Eu me lembro de quando eu cheguei eu era a Gnica mestra neste grupo, mas logo vocé
viu todo mundo, o tempo todo, nesse curso, todo mundo esteve buscando formacdo, as

pessoas nao pararam, esse curso ele cresceu junto com esses profissionais” (SILVA,
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Aparecida. entrevista concedida em 23 de agosto de 2013). A historia € movel, as

concepcOes dos professores formadores também e os cursos de pds-graduagdo Stricto

Sensu contribuiram para a constru¢do de um novo olhar desses docentes:
O nosso grupo estad em formagédo, vai melhorar a sua forma de ver as
coisas, de ministrar suas aulas, mas ainda existem algumas lacunas
entre estas duas partes [saberes matematicos e saberes pedagdgicos].
Nosso grupo, o grupo formador, inclusive tem alguns egressos no
curso, eu observo que nossos ex-alunos, que atualmente s&o nossos
colegas de trabalho mudaram, mas mudaram com a pés-graduacao, a
graduacdo em si ndo fez essa ruptura, entre a matematica dos

Mateméticos e a matematica da Educacdo Matemética (CANDIDO,
entrevista concedida em 4 de junho de 2013).

Outros docentes que posteriormente prestaram concursos e ingressaram na
licenciatura em Matematica tema de estudo da presente pesquisa, em sua maioria, ja
traziam a formacdo na area de Educacdo Matematica, como consequéncia, o professor
Ariveltom, que foi aluno desta licenciatura na década de 1990, afianca que: “Com
certeza, hoje a gente olha e ver que os alunos estdo tendo uma formacdo mais completa
do que aquele tempo” (SILVA, Ariveltom. entrevista concedida em 15 de margo de

2013).

Mas de que forma podemos inferir que, ao longo do tempo, através dos cursos
de pos-graduacdo, os docentes se apropriaram de um perfil influenciado pela Educacgéo

Matematica?

Dentre os docentes que lecionam na Licenciatura em Matematica e aparecem
listados na tabela 23, que faz referéncia ao periodo (2006-2012), ha uma docente
doutora em Educacdo, com a linha de pesquisa em Educacdo Matematica; observa-se
ainda que outros docentes encontram-se em processo de formacao doutoral, nas areas de
Educagdo Matematica (1), Educagdo em Ciéncias e Matematica (2) e em Educacdo (1),
esta Gltima na linha de pesquisa em Educagdo Matemética. H4, na mesma tabela,
docentes da Estatistica e que ainda ndo autuaram na Matematica, que também estdo
cursando seus doutorandos nas areas de Educacdo Matematica (1) e Educacdo em
Ciéncias e Matematica (1), assim, chega-se a um total de 6 professores que ingressaram

no DME até 2012 e estdo em processo de doutoramento e, ao terminar, esse grupo tera 7
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professores ou, 46,6% do corpo docente com doutorado em Educacdo Matematica. Essa
tendéncia néo é isolada localmente conforme reiteram Brito e Miorim:
Poderiamos considerar que o nimero cada vez maior de titulacbes em nivel
de pds-graduacdo, que é uma das consequéncias desse novo contexto e que,
diga-se de passagem, acompanha uma tendéncia mundial, seria o sinal da tdo

almejada democratizacdo do ensino e de maior respeito pela pessoa nas
relagbes sociais [...] (BRITO; MIORIM, 2010, p. 39).

Apesar da coleta de dados para a presente pesquisa esta limitada ao ano de 2012,
é importante ressaltar que a tendéncia de perfil voltada para a Educacdo Matemaética, se
fortaleceu em 2013, pois 3 novos professores ingressaram no DME, destes um é Mestre
em Educacdo Matematica e as outras duas professoras também estdo cursando seus
doutorados nesta mesma &rea de conhecimento, considerando estes novos docentes e 0
termino de seus cursos ate o final de 2016, teremos um total de 10 profissionais com
formacéo stritu sensu em Educacdo Matematica, chegando-se a representatividade de
55,5 % do departamento, o que confirma localmente, forte tendéncia do perfil docente
pautado na Educacdo Matematica, que influencia diretamente o modo de ensinar. “O
modo de ensinar sofre influéncia também dos valores que o professor atribui ao ensino
de matematica, da forma como concebe a relacdo professor-aluno e, além disso, da
visdo que tem de mundo, de sociedade e de homem” (FIORENTINI, 1995, p. 2).

4.9.4. Ensino, pesquisa e extensao

Os dez primeiros anos do curso que correspondem ao periodo de 1988 a 1998, o
corpo docente era composto em sua maioria, por professores cedidos via convenio e
professores substitutos, as atribuicbes delegadas a estes eram restritas as atividades de
ensino. Havia um espagamento temporal grande na contratacdo de professores efetivos
conforme é mostrado na tabela 24, composta pelos docentes do curso com formacéo

especifica na area de Matematica:

Tabela 24 — Periodo de ingresso dos docentes no curso (1988-2012)

Nome Ingresso | Quantitativo
Marlos Gomes de Albuquerque 1992
- Década 1990
Fernando Luiz Cardoso 1996
4 docentes

Antonio Vicente Pereira Neto™ 1997
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Aparecida Augusta da Silva 1998
Marcos Leandro Ohse” 2004
Ana Fanny Benzi de O. Bastos 2004
Lenilson Sergio Candido 2005
- - Década 2000
Ariveltom Cosme da Silva 2009
7 docentes
Emerson da Silva Ribeiro 2009
Reginaldo Tudeia dos Santos 2009
Angelo de Oliveira 2010

* Docentes que ndo se encontram mais no curso

A tabela apresenta um retrato até o ano de 2012. Nele reitera-se que o curso de
formacdo de professores de Matemaética iniciado em 1988, s6 teve seu primeiro
professor efetivo da area, quatro anos depois. Observamos ainda que até o ano de 2008,
0 curso se manteve com 6 professores que atendiam todas as disciplinas das quatro
turmas permanentes. Referente a este periodo a professora Ana Fanny recordou que “a
gente chegou a pegar 5 ou 6 disciplinas, ficamos sobrecarregados, isso dificultou nosso
trabalho com pesquisa e de extensdo, de formar grupos mais consistentes” (BASTOS,
entrevista concedida em 24 de outubro de 2013), mesmo atarefadissimos com o ensino,
porém o grupo produzia os projetos de extensdo a exemplo da Semana de Matematica e
projeto PIBID que existem até o tempo presente.

Em fungdo da implantagdo do REUNI, O numero de professores cresceu
significadamente a partir de 2009, o que possibilitou o consubstancial investimento em

pesquisas conforme reitera a professora Aparecida:

Mas o que eu percebo agora que todo o grupo esta pesquisando, fazendo o
doutorado [...] O curso respira pesquisa, 0 curso respira inquietagdo. Tem
um prego por isso, que é esta todo mundo extremamente ocupado, mas todo
mundo esté disposto a pagar esse preco porque é um trabalho em equipe,
vocé faz isso, eu faco aquilo, estd todo mundo se ajudando, vocé poderia
pensar, esta todo mundo ocupado, 0 curso poderia estad abandonado, mas
pelo contrario! A gente ndo sabe como que as pessoas se desdobram e véo
com uma felicidade, eu diria o seguinte, todo mundo que esta ai fazendo pés
e por mais cansado que esteja, certamente sdo 0s que estdo mais motivados,
esta crescendo e querendo que todo o curso cresca, a mudanca foi constante
(SILVA, Aparecida. entrevista concedida em 23 de agosto de 2013).

H4 na atualidade, um grupo de professores do DME, elaborando a criagdo de um
grupo de pesquisa do préprio departamento. Todavia, os docentes ja fazem parte de

outros grupos de pesquisa pertencentes a UNIR ou outras institui¢bes nacionais, a saber:
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e GEPEP — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo e P0s-Modernidade —
UEPB;

e GHEMAT — Grupo de Pesquisas em Educacdo Matematica — UNIFESP;

e Grupo de Pesquisa em Educacdo Matematica — UFMT;

e Interacdo Biosfera-Atmosfera-Hidrosfera na Amazonia — UNIR;

e Laboratério de Politicas Publicas e Planejamento Educacional — UNICAMP;

e SIGMA-T Pesquisa e Desenvolvimento em Educacdo Matematica — UNESP.

A maior parte da producdo desses pesquisadores é desenvolvida por meio de
orientagdo de TCC dos académicos do curso e atividades de pesquisas nos projetos
PIBIC e PIBID.

Sobre o tripé ensino-pesquisa-extensdo, o professor Lenilson ponderou que:

Na pesquisa estamos bem, temos nosso grupo, sdo oito em formacéo
doutoral, é claro que isso fortalece a pesquisa. No ensino, também se aponta
para um fator positivo, porque a partir do momento que comegamos a
avaliar nosso trabalho, podemos nos cobrar e nosso desempenho melhora.
Na extensdo, eu espero que o departamento em médio prazo se coloque a
disposicdo da comunidade de forma plena, apresentando seus projetos de
pos-graduacao para realmente atender a comunidade e se fortalecer dentro
da instituicdo (CANDIDO, entrevista concedida em 4 de junho de 2013),

o professor ja anuncia, em sua fala, o desejo do corpo docente, no sentido de implantar
localmente um curso de pds-graduacéo stritu-sensu em Educacdo Matematica.

4.9.5. De egresso a professor formador do curso

Ao longo desses 25 anos de existéncia do curso de Matemética em Ji-Parana,
alguns ex-alunos da licenciatura tornaram-se docentes formadores de professores de
Matematica, dentre eles 5 retornaram ao préprio curso de formacao inicial, sdo eles:
Ariveltom Cosme da Silva, Emerson da Silva Ribeiro, Reginaldo Tudeia dos Santos,
Eliana Alves Pereira Leite e Marcia Rosa Uliana, as duas ultimas ndo aparecem em
nenhuma das analises do perfis docentes em virtude que passaram a compor Corpo

docente posteriormente ao nosso periodo limitante de pesquisa.

Os professores Kecio Gongalves Leite lotado no Departamento de Educacao
Intercultural e a professora Renata Gongalves Aguiar do Departamento de Engenharia
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Ambiental, ambos em Ji-Parana, tambhém sao ex-alunos do curso e exercem a docéncia

em matematica nos seus respectivos departamentos.

A opcéo de exercer o oficio de professor formador, segundo o egresso Ariveltom
Cosme da Silva que chegou a esta regido na década de 1970, teve influéncia a partir da

graduacdo. Fazendo um breve retrospecto o professor afirma que:

Minha opg¢do pelo magistério iniciou antes mesmo de eu ter qualquer
formagédo nessa area. Eu comecei na época de muita caréncia de professores
em Rondonia, ainda no ex-territério Federal de Ronddnia. Me chamaram,
pelo curriculo que eu tinha a época, entdo comecei a lecionar. [...] Na
medida que iniciei o processo de formacdo, senti e sinto cada vez mais
vontade, amor, afinidade com a profissdo, 0 contato com as pessoas, a
necessidade de ver as pessoas aprendendo uma ciéncia, se desenvolvendo. A
opcao veio de forma natural, com a minha prépria formagao e o interesse em
contribuir com a formacéo do outro. [...] A opc¢éo de professor formador foi
em funcéo do que a gente vivenciou na formacao inicial. Quando vocé ver
um professor que tem determinadas habilidades, que eu considero naturais,
te influenciando pela maneira dele explicar, pela facilidade que tem para
explicar, para conduzir o processo de aprendizagem, isso influéncia
realmente quem est4 iniciando, o aluno se deixa influenciar por isso. Muito
do que a gente faz é por modelo, é por uma forma que a gente ver alguém
praticando. A forma de alguém praticando, é que influencia na nossa
maneira de conduzir o processo. De fato, esses professores que tivemos na
graduacdo nos influenciaram de diferentes formas (SILVA, Ariveltom.
entrevista concedida em 15 de marco de 2013).

A histéria do curso foi sendo construida, no cotidiano, por rupturas, mas também
por continuidades das acdes que deram certo. A professora Aparecida, se reportando aos
nossos ex-alunos, que retornaram ao curso na condi¢do de professores formadores,

exemplifica bem estas permanéncias:

Acho que a palavra escola, ela vai muito além da sala de aula. O trabalho
em grupo é uma escola, uma escola construida no dia-a-dia, sé é possivel se
vocé tem sentimento de grupo, porque ndo se aprende sozinho, se aprende
com o outro, é esse tipo de escola que estou dizendo, que é o Departamento.
Quando se forma uma escola, porgue eu acho o Departamento uma escola, a
gente tem a felicidade de ter um curso, que tem varios professores que sédo
ex-alunos. Os professores que estdo aqui e retornaram a maioria que
retornou para o Campus de Ji-Parana, tem formagdo basica em Matematica.
Eu acho que é isso, é esse sentimento que a gente passa na sala, de
continuidade, de permanéncia, que eu ndo sou eu, eu sou um membro do
Departamento, que é maior do que eu, e que é maior do que a soma dos seus
membros (SILVA, Aparecida. entrevista concedida em 23 de agosto de 2013).

Ter passado pelo curso na condigdo de aluno e retornar a ele enquanto professor
possibilita a esta licenciatura, um olhar para si mesmo, a luz desse profissional que
experienciou 0s avangos e retrocessos e que trazendo o conhecimento vivenciado in
I6cus, na Educacdo Basica tem agora a oportunidade, com conhecimento de causa, de

contribuir com o curso, nesta mesma concepcao a professora Theobald acrescenta:
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Eles viveram esse outro lado como alunos, e agora sdo professores e isso
ajuda muito, porque eles entendem o que 0s nossos alunos estdo passando,
isso também ajuda a melhorar este perfil que a gente quer para o curso. O
Kécio, o Ariveltom, Emerson. O Lenilson que trabalhou bastante tempo na
Educacdo Béasica ajuda muito também. A Renata também que esta no
Campus. Eu vejo isso como uma coisa fundamental, com todo respeito aos
professores que vém de fora, de todo o Brasil, mas a realidade aqui nossa,
ela é diferenciada, um aluno que vivenciou esta realidade, ele vai ter outro
olhar para atuar no curso. A propria cultura local, é diferente (THEOBALD,
entrevista concedida em 23 de maio de 2013).

Outros professores licenciados em Matemaética por este Campus atuam como
professores formadores, em diferentes cursos, pelo estado e fora dele. O objetivo do
curso era a formacdo de professores para atuar na Educacdo Basica, todavia, esses
docentes sentiram-se motivados a continuarem seus estudos, exercerem o magistério no

Ensino Superior e contribuirem com a formacao de novos professores.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da apresentagdo deste trabalho de pesquisa, no inicio de cada um dos
quatro capitulos, trazemos aspectos que se contrapdem a perspectivas de construgédo
historicas fundamentada por grandes acontecimentos globais. Assim, respaldada em
aspectos reflexivos concernentes as vivéncias do homem local, uma histéria foi sendo
desenvolvida paralelamente. Todavia “a historia das pessoas comuns, mesmo quando
estdo envolvidos aspectos explicitamente politicos de sua experiéncia passada, ndo pode
ser dissociada das consideragdes mais amplas da estrutura social e do poder social”
(SHARPE, 2011, p. 55). Desse modo, na epigrafe posta inicialmente, nos capitulos | e
I1, Jacques Le Goff destacou a presenca do homem cristdo, que no processo de conduzir
suas atividades diarias constréi a sua historia. Por outro lado, com Marc Bloch
iniciamos os capitulos 11l e 1V, evocando a importancia de conhecer o passado para
compreender que, o que somos hoje, € decorrente dessa histdria, assim, desenvolvemos
a construcdo da presente pesquisa por acreditar que a histéria ndo pode ser
desmembrada da realidade vivenciada pelo homem no seu ambiente social, uma vez que
“O presente bem referenciado e definido dé inicio ao processo fundamental do oficio de
historiador: ‘compreender o presente pelo passado’ e, correlativamente, ‘compreender o

passado pelo presente’" (BLOCH, 2001, p. 25).

A acdo de estabelecer um didlogo entre o local e o global, nos fez perceber as
apropriacdes que foram ocorrendo ao longo do tempo no curso. As linhas de forca
levaram a rupturas historicas no percurso da formacéo de professores de Matematica em
Ji-Parana, porém a presente pesquisa nos possibilitou conhecer uma trajetéria de
licenciatura que foi construida fundamentada em trés modelos distintos de formagéo de
professores que circulavam nacionalmente, entretanto, em Rond6nia, tiveram sua
prépria leitura. Cada apropriacdo era inerente as praticas especificas e foram produzidas
localmente, “dai o reconhecimento das préaticas de apropriacdo cultural como formas
diferenciadas de interpretacdo” (CHARTIER, 2002, p. 28), elas se revestiram da
criatividade de cada sujeito envolvido, da criatividade institucional, fazendo uso dos

modelos que circulavam, sendo moldadas as suas especificidades.

De inicio uma formacdo ndo especifica, mais generalista através do curso de
Ciéncias (1988-1992), deste movimento transitou para a estruturacdo do curso de

Matematica com um modelo préximo a formacdo do bacharelado em Matematica
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(1992-2005) e mais recentemente, a partir da reformulacdo ocorrida em 2006, se
apropriou de aspectos com forte tendéncia para a formacdo do Educador Matematico,
“apesar de, no papel, o curso ter a marca ou tendéncia de bacharelado, na pratica as

pessoas queriam e desejavam o curso de licenciatura” (THEOBALD, entrevista

concedida em 23 de maio de 2013).

Os periodos (1988-1992), (1992-2005) e (2006-2012) marcaram as mudancas
nas concepgOes de perfil esperado para a formacdo de professores, entretanto devemos
ser cautelosos em afirmar arbitrariamente que existe uma causa Unica, que provocou a
ruptura em detrimento das condi¢cdes que se apresentaram, mas sucessivas razdes
levaram as varias mudancas na historia do curso, uma vez que as escolhas foram feitas
através de condi¢des dadas por vérias linhas de forca, todas convergindo para 0 mesmo

fendmeno.

A investigacdo em voga nos proporcionou ainda a aproximacdo com a
diversidade dos contextos relacionados a UNIR, no que tange a aspectos de criacdo e
processo de consolidacdo do curso de Matematica em Ji-Parand. Na condi¢do de
testemunha ocular como docente do curso, nas idas e vindas entre o acervo documental
e entrevistas, nos deparamos com algumas situacdes que ocorreram sem que tivéssemos
conhecimento na época, e s6 agora, na presente investigacdo € que tivemos a
oportunidade de conhecer. Acreditamos que descobertas e dificuldades encontradas

nesse percurso sdo fundamentais para a formacao ou constituicdo de um pesquisador.

Permanecemos atentos a todos os detalhes tendo como meta, a construcdo de
“Uma historia dos homens, de todos os homens e ndo s6 dos reis e dos grandes. Uma
historia das estruturas e ndo s6 dos acontecimentos. Historia em movimento, histdria
das evolugdes e das transformagdes e ndo historia estatica, historia-quadro” (LE GOFF,
2003, p. 122) e nessa perspectiva, dentre 0s aspectos que nos rodeavam sem que
tivéssemos conhecimento, a pesquisa nos fez chegar ao nome do Campus Urupa, o que
causou-nos surpresa, uma vez que na atualidade essa denominacéo nédo é utilizada, em
seu lugar, para fazer referéncia a esta unidade académica usa-se a denominagédo de

Campus de Ji-Parana.

A Universidade Federal de Rond6nia — UNIR foi criada na capital do estado, no

ano de 1982. Sua interiorizacao teve inicio em 1988, periodo em que haviam encerrados
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0S cursos via convénios realizados com instituicbes do ensino superior de outras
Unidades Federativas. Ao longo dos anos a UNIR se desenvolveu como uma

universidade multicampi.

Em todo o desenvolvimento de nossa pesquisa procuramos estudar amplamente
a trajetoria da formacdo do professor no curso de Licenciatura em Matematica
jiparanaense que nos fez conceber que o elo global/local € um processo natural, uma vez
que, “historia global se apega as passagens entre mundos muito distantes uns dos outros
ou mesmo reconhece nas situacdes mais locais as interdependéncias que as ligam ao
longe, sem que necessariamente os atores tenham clara percep¢ao disso” (CHARTIER,

2010, p. 57).

A opcéo de transitar por uma construcdo historica, que articulasse aspectos do
local e do global, ocorreu em virtude de que possibilitou a este pesquisador
oportunidade de se “posicionar e se perceber como sujeito dentro dos processos sociais.
SO assim, a partir dessa possibilidade, a educacdo poderd contribuir para o
estabelecimento de uma sociedade que respeite as diferencas e as caracteristicas
proprias de cada comunidade” (FILHO, 2003, p. 11), construindo sua propria identidade
de maneira que possa evitar uma generalizacdo global dos aspectos que sdo estritamente

locais.

Essa identidade que se encontra em permanente renovacdo, estd sendo
construida pautada na responsabilidade do grupo com o curso, nao fechando espaco aos
novos professores que chegam, caminhando para uma consolidacéo dessa licenciatura
através das concepgdes compartilhadas pelo coletivo. Era no inicio de sua criagao, “Um
grupo muito pequeno, mas com uma forca de vontade assim tremenda, [...] € um
envolvimento grande, sempre [buscando] coisa nova e é o grupo junto, em nenhum
momento se trabalha em separado, o grupo sempre estd unido” (SILVA, Aparecida.
Entrevista concedida em 23 de agosto de 2013), portanto, “O comprometimento dos
professores com o curso ¢ uma caracteristica do grupo” (CANDIDO, entrevista
concedida em 4 de junho de 2013).

A partir das analises, emergiram categorias que, em grande parte, dialogaram
entre si, porém por meio de uma relacdo dialética: (permanéncias e rupturas, historia
local e histdria global, harmonia e tensées e por fim aspectos formativos com tendéncias

em Educacdo Matematica e, por outro lado, uma formacgdo mais bacharelesca), todavia
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h& um elemento comum, imerso em todos estes contrapontos e que 0os denominamos de
marcos historicos. Cada marco influenciou fortemente as mudangas ocorridas no curso,

constituindo-se desta maneira em pontos de inflexao.

Identificar os pontos de inflexdo na trajetéria do curso e trazé-los a tona
possibilitou melhor compreensdo na construcdo da identidade desta licenciatura. Marc
Bloch (2001) entende como essencial que toda pesquisa possa evidenciar esses marcos
historicos, pois de acordo com este autor “[...] os leitores que ndo sdo do oficio
experimentariam um verdadeiro prazer intelectual. O espetaculo da busca, com seus
sucessos e reveses, raramente entedia. E o tudo pronto que espalha o gelo e o tédio”

(BLOCH, 2001, p.83).

A interiorizacdo da UNIR é o marco fundamental para a existéncia do curso em
Ji-Parana. Entretanto o retrato inicial desse “filho” é de abandono por parte de sua
geratriz, sejam em aspectos estruturais, pedagdgicos, arquitetbnicos ou de pessoal.
Inicia-se com a licenciatura interiorana um periodo de conflitos e tensdes com
administracdo da universidade na capital. Prova desse descaso é o fato de que o curso

funcionou por dois anos apenas com professores contratados via convénio.

A atuacdo dos docentes conveniados € um marco historico para o curso, a
passagem deles garantiu a continuidade da licenciatura localmente. Entendemos que a
contratacdo de professores via convénio funcionou como estratégia dos gestores locais

contrapondo-se a tatica de eventual fechamento desta unidade académica.

Os centros universitarios criados nos grandes centros urbanos, em geral
iniciavam suas atividades com corpo docente completo. O Campus de Ji-parana foi
criado tendo como primeiro curso a licenciatura curta, denominada Ciéncias com
habilitacdo em Matematica, que funcionou durante os quatro anos iniciais do Campus.
Nos dois primeiros anos ndo havia corpo docente proprio, assim, foi desenvolvido por
professores conveniados cedidos pelo municipio e estado sobrevivendo gracas a

dedicacédo desses profissionais.

Ademais, diferentemente do que ocorria globalmente na década de 1990,
enguanto grandes centros universitarios recebiam obras do Governo Federal, localmente
haviam péssimas condic¢des arquitetonicas dos prédios em madeira até entdo existente

no Campus. Alunos e professores, cansados de esperar por acdes que ndo vinham,
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construiram, por meio de mutirdo, no ano de 1994, o primeiro bloco de sala de aulas em
alvenaria, com recursos arrecadados através de doagdes entre estes, via carné mensal.
Tal situacdo ndo foi isolada, no inicio do presente século, o uso de tecnologias no meio
educacional estava em expansao, entretanto localmente, esses recursos ndo chegavam.
“Vocé ndo tinha muitos recursos, por exemplo, se vocé quisesse dar aula com data-
show, tinha que quase brigar com o professor para poder reservar o Gnico data-show que
tinha do Campus” (OHSE, entrevista concedida em 30 de maio de 2013). Assim,
através de acdo conjunta, alunos e professores arrecadaram fundos na comunidade local
e com os recursos foram adquiridos computadores e consequentemente instalado o
primeiro laboratério de informatica. Essas acfes colaborativas da comunidade
académica foram iniciativas louvaveis, mas com o passar do tempo, ndo mais existiram,
pois estudantes e docentes entenderam que estavam resolvendo questdes financeiras, de
responsabilidade da administracdo da universidade e de outras instituicdes educacionais

em nivel global.

A relagdo entre a comunidade académica e a administragdo da universidade ndo
foi sempre harmoniosa, em diversas oportunidades alunos e professores foram as ruas,
em acdo conjunta promoviam manifestos reivindicando maior atencdo dos poderes
instituidos para o descaso mostrado por meio de: falta de pessoal, de acervo
bibliografico insuficiente; inexisténcia de laboratorios de informatica e as mas
condicBes das instalacdes fisicas do curso. Quando buscamos analisar a maneira como
0s atores sociais ddo sentido a suas praticas estaremos, segundo Chartier (2010) imersos
“na tensdo entre, por um lado, as capacidades inventivas dos individuos ou das
comunidades e, por outro, as restricdes e as convencdes que limitam - [...] - o que lhes é
possivel pensar, dizer ¢ fazer” (CHARTIER, 2010, p. 49). Eram contundentes as
manifestagbes da comunidade académica, mesmo em ambito de poderes limitado,

reivindicando a atencdo que lhe era de direito.

A transicdo de Ciéncias para a Licenciatura Plena em Matematica se deu em
virtude da reivindicacdo dos académicos e da populacéo local, que entenderam que o
primeiro curso ja ndo atendia a demanda para a regido e da implantagdo do Projeto
Integrado de Qualidade Educacional — PIQUE, que objetivava a organizagdo dos

Campi, divididos por area de conhecimentos.
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A chegada dos primeiros professores efetivos configurou-se como ponto de
inflexdo na trajetoria do curso. Havia tensdes entre interior e capital para contratacéo de
professores para o curso de Ji-Parand, o Campus buscava mudancas e o atendimento de
reivindicacdes por mais professores que ja estava posta hd tempo. Todavia julgamos a
situacdo como incoerente, pois 0 Estado Brasileiro criou o curso e s6 liberou o concurso
para docentes dois anos depois de sua criagcdo. Entretanto, o primeiro certame para
contratacdo de docente da area especifica de Matematica sé ocorreu no ano de 1992,
sendo aprovado para esta vaga 0 autor da presente pesquisa. Foram necessarios quatro
anos, para que o curso criado com o objetivo de formar professores de matematica
tivesse em seu quadro efetivo um professor formador da area de matematica, 0 que nos
leva a reiterar que a estratégia de manutencdo do curso com docentes conveniados

funcionou.

O Projeto Integrado de Qualidade Educacional - PIQUE, implantado em 1992,
também foi um importante ponto de inflexdo para o curso, uma vez que houve a ruptura
com a formacdo polivalente e caminhou para a formacgdo especifica em Matematica.
Com sua implantacdo, o curso de Ciéncias licenciatura curta da lugar a licenciatura
plena em Matematica, porém foi um processo carregado de tensdes, pois 0 curso chegou
a ser ameacado de fechamento em virtude de uma acdo pedindo o cancelamento do
PIQUE. Os interessados da capital, contrarios a alguns aspectos do Programa, exigiram
ainda a anulacdo do vestibular e do concurso para docentes, ato que foi comunicado ao
Campus via Memorando Circular 014/VR de 18 de agosto de 1992. Todavia a acdo nao

logrou éxito e o curso permaneceu em funcionamento.

A emancipacdo da Licenciatura em Matemética se deu 12 anos depois de sua
criacdo em Ji-Parana. A Resolucdo n° 334/CONSEPE de 14 de janeiro de 2000 trazia a
aprovacdo do novo Projeto Politico Pedagdgico construido por docentes do curso
jiparanaense, tornando assim este independente do seu precursor em Porto Velho. Por
meio desta resolucdo o curso adquiriu sua autonomia e, a partir de entdo, passou a
desenvolver suas préprias concepgcdes no processo de formacao inicial e continuada do
professor de Matematica cuja matriz curricular era mais adequada aos interesses e

condigdes da comunidade local.

Houve um longo periodo na trajetdria do curso sem a contratagdo de professores,

somente na segunda metade da década de 1990 e no inicio da década de 2000 foram
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contratados mais alguns docentes, todavia a ruptura maior com este descaso SO
aconteceu com o projeto de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais -
REUNI que oportunizou fortalecimento do curso por meio de abertura de novas vagas
docentes para o departamento, que teve um aumento significativo do tocante ao nimero
de professores. Referente a composicdo de quadro docente para atender o tripé ensino,
pesquisa e extensdo, duas décadas e meia foram necessarias para reparar o tratamento
dado ao curso desde o advento de sua criagcdo. Entretanto, ainda falta investimento
relativo a estrutura fisica para atender as demandas do curso. Atualmente, ainda nao
existe nenhuma sala/gabinete para os professores do curso desenvolverem suas
atividades de estudos, pesquisas e atendimento aos alunos além da sala de aula, pois,
“Vocé esta sempre migrando, se vocé estd no laboratério de Matematica, alguém vai dar
aula, vocé tem que sair! Vocé ndo tem o seu espaco com seus livros, com seu material
de pesquisa, a estrutura € um elemento que dificulta muito nosso trabalho no Campus”
(BASTOS, entrevista concedida em 24 de outubro de 2013).

As periodizacdes historicas se constituiram por meio de conquistas, mas também
por crises locais, ora com a administracdo da universidade em Porto Velho cobrando
melhores investimentos para a manutencao dos cursos existentes, ora internamente, no
proprio departamento, por meio de embates em busca de resposta sobre qual seria a
melhor maneira de se formar um professor de Matematica. Os conflitos impulsionaram
a comunidade académica local a reivindicar melhorias que s6 vieram trazer bons
resultados a posteriori, especialmente no periodo p6s REUNI. Corroborando Bloch
afirma que “Sao as revolugdes que forgam as portas dos armarios de ferro e obrigam os
ministros a fuga, antes que tenham achado tempo para queimar suas notas secretas”

(BLOCH, 2001, p.85).

Refutando a concepcdo de historia linear, as mudancas ocorreram. Os escritos de
Jacques Le Goff (2003) reiteram que elas, as mudancas, ndo compdem uma histéria
imovel, todavia 0 mesmo autor enfatiza que a periodizacao é o principal instrumento de
inteligibilidade das mudancas significativas e, no curso, estas foram construidas por
meio de um processo pautado na perspectiva de formar o Educador Matematico,
“Entretanto, por mais bem feitos, por mais abundantes que possam ser, esses marcos
indicadores seriam somente de pouca serventia para um trabalhador que ndo tivesse,
previamente, alguma ideia do terreno a explorar” (BLOCH, 2001, p.83), todavia o corpo

docente declinou sua atuacdo dessa area do conhecimento que perpassa o dominio do



253

matematica pela matematica, migrando para a que suscita a atencdo também ao
processo do ensino e da aprendizagem da disciplina, abordagem que foi adotada a

posteriori, na trajetéria do curso.

Ao visualizar a trajetoria das mudancas mais expressivas que houve na
consolidacdo do curso de Licenciatura em Matematica de Ji-Parand percebemos a
insercdo do movimento de Educacdo Matematica, de abrangéncia nacional, nas

realidades locais onde o curso esta inserido.

Nos primeiros anos do presente século, a SBEM estava em plena expansao pelo
pais. Neste mesmo periodo, localmente, o Departamento de Matematica implantou o
curso de pdés-graduacdo latu sensu em Educacdo Matemaética. Esta especializa¢do
sinalizou a inquietacdo do corpo docente e também foi marco de ruptura por mudancas
no curso de graduacdo que até entdo, tinha um perfil mais voltado para a formacéo de
um professor estritamente conteudista. “Ter a concep¢do que a gente tem que ser
Matemético e ser Educador ao mesmo tempo é fundamental para o curso. Se
dissociarmos um do outro teremos problemas” (SILVA, Aparecida. Entrevista

concedida em 23 de agosto de 2013) com a formacéo pedagogica desse professor.

A Semana de Matemaética, evento que em 2014, realizou a sua 142 edicdo,
tornou-se um espaco de estudos e de divulgacdo de pesquisas, que ao longo de sua
trajetoria promoveu uma ruptura com o modelo de formacdo de professores com
aparéncia de bacharelado, até entdo estabelecido localmente. A parceria do
Departamento Académico e Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica — SBEM,
através da diretoria regional Rondonia, institucionalizada em 2002, possibilitou a vinda
de pesquisadores para discutirem diferentes aspectos da Matematica ou Educacdo
Matematica e, com eles, alunos e professores formadores do curso dividiram
experiéncias académicas. Essa sintonia com expoentes nacionais e internacionais da
Educacdo Matematica, manifestada pela presenca deles em eventos locais, foi
fundamental para a consolidacdo do perfil do curso. A circulacdo de diferentes
teméticas a cada ano foi marcante para o curso que vem passando por mudangas no

tocante as acdes relacionadas ao processo de formacgéo docente.

O processo de mudangas desencadeou discussdes sobre a formacdo de

professores de Matematica que ndo se restringiam a foruns locais, mas se buscava
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conhecimentos em discussdes globais promovidas pela SBEM a exemplo da
participacdo de docente do curso, na condicdo de diretoria regional da SBEM, presente
no | Forum Nacional de Licenciatura de Matematica que teve como tematica: Curriculos
de Matematica para a Educacéo Basica, no Brasil, realizado na Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo, onde “As Diretorias Regionais do Rio de Janeiro, Minas Gerais,
Bahia, Rondo6nia, Pernambuco, Espirito Santo e Distrito Federal apresentaram a sintese
dos debates regionais” (SBEM, 2004, p.6), registrando-se a participa¢do local como a
Unica representante da regido norte debatendo posi¢cdes sobre orientacdes curriculares

do nosso pais.

As reformas curriculares que aconteceram no curso foram respaldadas na
legislacdo em vigor, em cada época. Vale ressaltar que dois elementos que circulavam
nacionalmente influenciaram localmente contribuindo com o debate de ideias entre os
professores, que refletiram na elaboracdo da nova matriz curricular que encontra-se em
vigor, influenciando no caminhar com propostas da area de Educacdo Matematica. De
inicio foram as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores
publicada em 2002 que ja traziam uma nova perspectiva formativa para as licenciaturas
e a publicacdo um numero especial da Revista Matematica em Revista, composta por
uma coletanea de diferentes artigos produzidos a partir das discussfes ocorridas em
Foruns Estaduais das Licenciaturas em Matemaética organizados pela diretoria nacional
da SBEM. Em 2006 o corpo docente elaborou, aprovou e adotou uma nova proposta
curricular mais voltada ao oficio docente, com 400 horas de Estagio Supervisionado,
120 horas de Pratica de Ensino de Matematica e 200 horas de atividades
complementares, valorizando o processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Na
atualidade o Nucleo Docente Estruturante do curso, junto com o corpo docente, esta

desenvolvendo estudos para nova reformulacéo curricular do atual PPP do curso.

Cabe ressaltar ainda a migracdo de professores formadores para Rondonia. O
corpo docente do curso de Matematica é composto por professores vindos das 5 regides
brasileiras, de diversas instituicdes, com formacfes em diferentes tendéncias de
licenciaturas. Assim, ocorria a circulagdo de modelos formativos e essa diversidade
cultural exerceu influéncias no curso e concomitantemente no desenvolvimento
profissional dos futuros professores, pois “os fendmenos humanos se orientam, antes de

tudo, por cadeias de fendmenos semelhantes. Classifica-los por géneros é portanto
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desvelar linhas de forca de uma eficacia capital” (BLOCH, 2001, p. 130). Cada

professor traz consigo semelhancas docentes vivenciadas na licenciatura.

Havia um discurso nacional propondo uma maneira de formar professor de
Matematica, mas esta maneira foi apropriada pelos personagens da historia local que
produziram em Ji-Parand um modelo de licenciatura, essa apropriacdo da Educacao
Matematica no curso, ficou confirmada com a opcdo de 8 professores formadores que se
encontram atualmente em processo de doutoramento nas areas de Educacdo, Educacdo
Matematica, Educacdo em Ciéncia e Matematica, em diversas instituicdes brasileiras,
construindo uma nova identidade para esta licenciatura em estudo. Registra-se ainda que
ha& neste mesmo Departamento de Matematica e Estatistica uma doutora e um mestre
com suas pos-graduacdes nesta area de conhecimento. Todavia essa trajetoria ndo foi
construida no isolamento, mas numa indissociavel articulacdo entre o local e o global,
na mesma perspectiva defendida por Bloch (2001) de que a ciéncia decomp®@e o real
apenas a fim de melhor observa-lo, gracas a um jogo de fogos cruzados cujos raios
constantemente se combinam e interpenetram. Para o autor, 0 perigo comega quando
cada projeto pretende ver tudo sozinho; quando cada canto do saber é tomado por uma
patria, com isto, justifica a imprescindivel necessidade da existéncia de um movimento
circular entre o local e o global.

Os varios projetos desenvolvidos na trajetoria do curso sejam eles de ensino,
pesquisa ou extensdo foram essenciais para a construcao de sua identidade, sobretudo o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, que se consolidou
como um marco histérico para esta licenciatura. Por meio dele foram realizadas acdes
entre os bolsistas com professores dos diferentes niveis de ensino, tanto os formadores
quanto professores da educacdo basica e que vém contribuindo com a reflexdo sobre o
curriculo na graduacdo. Todavia, ressaltamos que a ruptura mais significativa se deu
com os licenciandos participantes do programa, que envoltos nas rodas de formacéo
ocorridas semanalmente, vém resignificando a concepcdo do ser professor de
matematica. Infelizmente o nimero de vagas no projeto é limitado a um grupo pequeno
de bolsistas, entretanto as motivagdes desses sdo levadas para a sala de aula, gerando
um efeito reflexivo junto aos demais graduandos acerca do oficio docente em

matematica.

Cabe destaque ainda no curso, a relagcdo aluno/professor que se desenvolveu

num ambiente de muita proximidade, motivando os licenciandos ao exercicio da
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docéncia. Uma vez que, na educagdao “Acima de qualquer coisa vem o interesse do
professor pelo aprendizado do aluno, isso € uma coisa fundamental, que eu vi aqui
quando cheguei e que continuo vendo até hoje” (SILVA, Ariveltom. Entrevista
concedida em 15 de marcgo de 2013). Uma relacdo de motivagéo e de permanéncia, que
tem como reflexo o retorno de 5 egressos ao curso na condicdo de docentes, dando

continuidade as concepcdes formativas do grupo que iniciou a licenciatura.

No presente curso, foi possivel observar que as a¢Ges docentes estiveram sempre
a frente do que esta posto no Projeto Politico Pedagdgico — PPP. E a partir delas que
cada novo projeto foi sendo construido, de tal forma que ndo engessasse 0 exercicio do
magistério do professor formador, que tem se mostrado compromissado com a sua
propria formacdo continuada. Em cada PPP, estd um pouco da vivéncia

escolar/académica e da historia de vida desses professores.

Ao desenvolvermos esta pesquisa “O essencial ndo era conhecer o passado, mas
fazer uma ideia dele, da qual nos pudéssemos servir como termo de comparacdo para
compreender o presente” (LE GOFF, 2003, p. 226). A partir de nossa vivéncia no curso,
somada as vozes dos sujeitos entrevistados e da confrontacdo com documentos,
afiancamos que o curso de Matematica em Ji-Parana vem se consolidando, permeado
por um corpo docente comprometido com uma cultura de formacdo do professor de
Matematica imerso no perfil de educador matematico, ou do professor que domina o
conteddo, mas também o processo de ensinar a matematica, que reconhece as

necessidades no dia a dia da escola, do cotidiano do aluno.

Desde sua criagdo e durante este curto espaco de tempo de 24 anos (1988-2012)
de investigacdo, ficou evidenciado que a cultura de formagdo de professores em
Matematica em Ji-Parana se alterou rapidamente. Essa cultura, ela ndo se reafirmou ou
fixou em um modelo formativo especifico, mas tornou-se uma cultura bastante
dindmica, acompanhando o movimento da Educacdo Matematica que circulava pelo
pais. Entendemos que lugares novos e distantes dos grandes centros urbanos tém mais
tendéncia paradoxalmente em acontecer isso, dado que a circulagdo de pessoas, neste
local é maior, onde o professor faz o concurso, mas depois de pouco tempo quer voltar
para sua regido de origem. Nessa circulacdo a atualizacdo é mais rdpida do que, as
vezes, em grandes centros que ja estdo enraizados, com pessoas que estdo ha muito

tempo e que se tornam mais resistentes a mudancgas. Ha de se considerar ainda o que se
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pressupde no senso comum, que la no interior, por ser um lugar pequeno e distante,
deve estar discutindo questdes ultrapassadas e o curso localmente quebrou esse
paradigma.

O curso é avaliado por meio do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Superior — SINAES, fazendo parte integrante deste o Exame Nacional de Desempenho
de Estudantes — ENADE que tem como principio mesurar o desempenho dos
licenciandos tanto em relacdo aos conteddos programéticos previstos nas Diretrizes
Curriculares do respectivo curso quanto as habilidades e competéncias em sua
formacéo, atribuindo ao final, uma nota para o curso. No Ultimo SINAES realizado em
2011, o curso ora investigado obteve o conceito 4, numa tabela que vai até 5, o que teve
como consequéncia a renovagdo automatica de reconhecimento do curso através da
Portaria n°® 286 de em 21 de dezembro de 2012. O conceito obtido € mais um elemento
que nos leva a inferir que a formacéo de professores de Matematica, estabelecida em Ji-
Parand, ao longo do tempo vem cumprindo seu papel localmente, se equiparando a um
seleto grupo de licenciaturas que se destacam globalmente. Cabe aos corpos docente e
discente que compdem o curso, continuarem trilhando pelo caminho de permanente
construcdo da identidade desta licenciatura, repensando suas praticas que compordo a
historia de vida docente no saber fazer motivador do ensino e da aprendizagem da
Matemética.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALBUQUERQUE, Eva da Silva; MAIA, Moacyr Boris Rodrigues. A trajetoria do
ensino superior publico em Ronddnia. Porto Velho: Edufro, 2008.

ALBUQUERQUE, Fernanda Medeiros de; GALIAZZI, Maria do Carmo . A formacéao
do professor em Rodas de Formacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, V.
92, p. 386-398, 2011.

ALVES, Rosilda Maria Alves. Processos de implantacdo e implementacdo dos
cursos de Licenciatura em Matematica e Fisica no CEFET-PI. 2009. 158 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Faculdade de Educacdo, Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2009.

ARCARI, Margarida. Educacédo em Rondonia: uma contribuicdo para o seu estudo. 1995.
76 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Marilia, 1995.

BASTOS, Ana Fanny. OHSE, Marcos O. ALBUQUERQUE, Marlos Gomes de.
Perspectiva de formacdo inicial e continuada dos professores de Matematica em Ji-
Parana. In: AMARAL, Nair Gurgel. BRASILEIRO, Téania. Formagdo docente e
estratégias de integracdo Universidade/Escola nos cursos de licenciatura. Sao
Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2008.

BARROS, Carlos Henrique Farias de. Ensino de Historia, memoria e historia local.
Revista de Histéria da UEG, Porangatu, v.2, n.1, p.301-321, jan./jul. 2013.

BERENICE Tourinho é empossada reitora para gestdo 2012 a 2016. Jornal Alto
Madeira, Porto Velho, 15 de maio de 2012.

BLOCH, Marc L. B.. Apologia da histéria, ou, O oficio do historiador. Rio de
Janeiro: Zahar, 2001.

BORTOLI, Adriana. Histéria da Criacdo do Curso de Matematica na Pontificia
Universidade Catolica de Campinas. 2003. 132 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Matematica), Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade
Estadual Paulista, Rio Claro, 2003.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica. Parecer
n. 1.302 de 6 de novembro de 2001. Brasilia, 2001.

. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. 5. ed. — Brasilia :
Coordenacéo Edigdes Camara, 2010.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia, 1999.

. Resolucdo N° 30-CFE de 11 de julho de 1974. Dispde sobre o curso de
Licenciatura de Ciéncias e fixa o respectivo curriculo minimo. Brasilia, 1974.



259

BRITO, Arlete de Jesus; MIORIM, Maria Angela. Grupo HIFEM; reflexdes sobre uma
experiéncia. In: MIORIM, Maria Angela; VILELA, Denise Silva. Historia, filosofia e
educacdo matematica: praticas de pesquisa. Campinas: Alinea, 2010. p. 15-40.

BURKE, Peter. A nova historia, seu passado e seu futuro. In: Peter Burke (org.). A
Escrita da Historia: novas perspectivas. Sdo Paulo: Editora da UNESP, 2011.

. O testemunho das imagens. In: . Testemunha ocular. Histdria e
Imagem, Bauru-SP: EDUSC, 2004. p. 11-24.

CAMPUS da UNIR estd abandonado. Jornal O Estadéo, Porto Velho, 21 de mar¢o de
1994,

CANDAU, Vera Maria F (Org.). Novos rumos da licenciatura. Brasilia: INEP/PUC-
Rio de Janeiro, 1987.

CHARTIER, Roger. A histdria ou a leitura do tempo. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2010.

. A histdria cultural: entre préticas e representagdes. Ages- Portugal: DIFEL,
Difusédo Editorial Ltda, 2002.

. O mundo como representacdo. Revista Estudos Avancados, USP - Sdo Paulo,
v.5,n. 11, 173-191, 1991.

CIDADES, Rondbnia. Portal do IBGE. Disponivel em
<http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1>. Acesso em: 23 de abril de 2013.

CURY, Fernando Guedes. Uma Histéria da Formacdo de Professores de
Matematica e das Instituicdes Formadoras do Estado do Tocantins. 2011. 291 p.
Tese (Doutorado em Educacdo Matematica), Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas,
Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2011.

. Uma narrativa sobre a formacéo de professores de matematica em Goias.
2007. 201 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica), Instituto de Geociéncias
e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2007.

D’AMBROSIO, Ubiratan. A historia da Matematica: Questdes historiograficas e
politicas e reflexos na Educacdo Matematica. In: BICUDO, Maria Aparecida Viggiani.
Pesquisa em Educacdo Matematica: Concepcles & Perspectivas. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 1999. p. 97-115.

DALCIN, Andréia. Cotidiano e praticas salesianas no ensino de Matematica entre 1885
e 1929 no colégio Liceu Coracdo de Jesus de Sdo Paulo: construindo uma historia.
Campinas, SP: 2008. 307f. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Estadual de
Campinas, 2008.

DALCIN, Andreia. Fotografia como fonte para pesquisas em Histdria da Educacéo
Matematica. Anais do | Encontro Nacional de Pesquisa em Historia da Educacao
Matematica — | ENAPHEM. Vitdria da Conquista — BA 2012.

FERNANDES, Anténio Ocampo. De Rondon para Rondonia. Porto Velho: Editora
Grafiel, 2000.



260

FILHO, Helio Braga da Silveira. Educando com a Historia Local: marcas da
formacdo de professoras no fazer escolar. 2003. 122p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao — Curriculo), Pontificia universidade Catdlica de Séo Paulo, Sao Paulo, 2003.

FIORENTINI, Dario. Alguns Modos e ver e conceber o ensino da matematica no Brasil.
In: Zetetiké, ano 3, n°. 4, p.1-37, 1995.

. NACARATO, Aldair M., FERREIRA, Ana C., LOPES, Celi E., FREITAS,
Maria Teresa. M., MISKULIN, Rosana G. S.. Formacao de professores que ensinam
matematica: um balanco de 25 anos da pesquisa brasileira. Educacdo em Revista, n°
36, p. 137-160, 2002.

. A formacdo Matematica e Didatico-Pedagogica nas disciplinas da licenciatura
em Matemética. Revista de Educagéo, Campinas, n. 18, p. 107-115, junho 2005.

FREITAS, José Luiz. Magalhdes de. Uma reflexdo sobre crencas relativas a
aprendizagem matematica. Série Estudos - Periodico do Mestrado em Educacdo da
UCDB. Campo Grande, v.11, n.1, p.99 - 110, 2001.

FREITAS, Sebastido Costa Teixeira. A vida dos grandes brasileiros: Marechal
Rondon. S&o Paulo: Editora Trés LTDA, 2001.

FREIRE, Paulo. A Educacéo na cidade. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

GARNICA, Anténio V. M., Historia Oral e Educacdo Matematica. In: BICUDO, Maria
A. V, FIORENTINI, Dario, GARNICA, Antonio V. M. Pesquisa qualitativa em
Educacdo Matemética. Belo Horizonte: Auténtica. 2001. p. 79-100.

GATTI, Bernadete. Formacdo de professores no Brasil: Caracteristicas e problemas.
Educacéo e Sociedade. Campinas, v. 31, n® 113, p. 1355-1379, 2010.

; BARRETO, Elba Siqueira de Sa. Professores do Brasil: impasses e desafios.
Brasilia: UNESCO, 2009.

: - ANDRE, Marli Eliza D. A. Politicas Docentes do Brasil: um estado
da arte. Brasilia: UNESCO, 2011.

GONCALVES, Tadeu Oliver. Formacdo e desenvolvimento profissional de
formadores de professores: o caso dos professores de Matematica da UFPA. 2000.
206p. Tese (Doutorado em Educacéo), Faculdade de Educagédo, Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, 2000.

GUEIROS, Ettiene Cordeiro. Espacos oficiais e intersticiais da Formagao Docente:
histérias de um grupo de professores na area de Ciéncias e Matematica. 2002. 234p.
Tese (Doutorado em Educacdo), Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2002.

HOUAISS, Antonio. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro:
Obijetiva, 2001.



261

JAIROCE, Jorge Fernando. Concepg¢des da Histéria Local, Nacional e Global e
possiveis conexdes. Disponivel em <nttp:/jorgejairoce.blogspot.com.br/2012/07/concepcoes-da-
historia-local-nacional-e.html> Acesso em: 27 de fev de 2014.

JI-PARANA recebe energia de Samuel. Jornal Alto Madeira, Porto Velho, 29 de
setembro de 1994.

JI-PARANA. Carta aberta. Carta aberta & Comunidade do Campus Ji-Parana redigida
pela Diretor José Carlos Cintra, Campus de Ji-Parand, Ji-Paran4, 1993.

JI-PARANA. Normatizacdo 001/DME/2010. Estabelece critérios de regulamentagio
para o desenvolvimento das atividades do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), do
Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Rondénia (UNIR),
Campus de Ji-Parand, Ji-Parand, 2010.

JI-PARANA. PPP — Projeto Politico Pedagdgico 1999. Delinea reforma curricular
ocorrida no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Rondénia, Campus de Ji-Parand, Ji-Parana, 2009.

LE GOFF, Jacques. A visdo dos outros: um medievalista diante do presente. In:
CHAUVEAU, Agnés. Questdes para a historia do presente. Bauru-SP: Edusc, 1999.

. Historia e memoria. 5 ed. Campinas: Editora da UNICAMP, 2003.

LIMA, Abnael Machado de. Achegas para Histéria da Educacdo no Estado de
Rondonia. 3 ed. Porto Velho: SEDUC, 1993.

. Terras de Rondonia: Aspectos fisicos e humanos do Estado de Rondénia.
Porto Velho: Editora Grafica, 1997.

LORENZATO, Sergio. Laboratorio de ensino de matematica e materiais manipulaveis.
In: LORENZATO, Sergio (org.). O laboratério de ensino de matematica na
formacao de professores. Campinas-SP: Autores Associados, 2006.

MAGALHAES, Justino P. Contributo para a Histdria das Instituicdes Educativas —
entre a memoria e o arquivo. In: FERNANDES, R; MAGALHAES, J. (org.). Para a
Histéria do Ensino Liceal em Portugal. Actas dos Coloquios do | Centenario da
Reforma Jaime Moniz (1894-1895). Braga: Universidade do Minho, p. 63-77, 1999.

MARQUES, Mara Simdes Cruz. Retrocessos e avangos na Formacédo Docente: um
estudo sobre o Curso de Licenciatura em Matematica da UFPB. UFPB: Jodo Pessoa,
2003. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo), Instituto de Educagdo, Universidade
Federal da Paraiba, 2003.

MAURO, Suzeli. A historia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio
Claro e suas contribuicdes para o0 movimento de Educacdo Matematica. Rio Claro:
UNESP, 1999. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica), Intituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
1999.

MIGUEL, Antbnio. MIORIM, Maria Angela. Historia da Matematica: uma prética
social de investigacdo em construcdo. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, n. 36. p.
186-188, 2002.



262

; GARNICA, A. V. Marafioti; IGLIORI, S. B. Camargo; D’AMBROSIO, U. A
Educacdo Matematica: breve historico, acdes implementadas e questfes sobre sua
disciplinarizagdo. Revista Brasileira de Educagéo, n. 27, 2004, p. 70-93. Campinas:
Autores Associados, 2004.

: MIORIM, Maria Angela. Histéria da Educacido Matematica: propostas e
desafios. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

MORAES, José G. V; GAMBETA, Wilson. Michel De Certeau: O pensador das
diferengas. In: REGO, Teresa C (Org.). Memadria, historia e escolarizacdo. Rio de
Janeiro: Vozes, v. 3, 2011, p. 157-182. (Colecédo Pedagogia Contemporanea).

NEVES, Josélia Gomes. Pedagogia Arqueantropolégica: na trilha dos Urupa. Revista
Partes, Ano V, 06 set.2012. Disponivel em <http://www.partes.com.br/educacao/urupa.asp>
Acesso em: 23 set. 2013.

NOVOA, Anténio. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, Antdnio
(Org.). Profisséo Professor. 2. ed. Porto: Porto Editora. p. 13-34, 1995.

. Vida de professores. Porto Editora, 1992. Lisboa.

OLIVEIRA, Ovidio Amélio de. Historia, desenvolvimento e Colonizacdo do Estado
de Rondonia. Porto Velho: Dinamica Editora e Distribuidora, 2001.

PARTIRE, Daniel. Modelo para o ensino do pais. Jornal UNESP, S&o Paulo-SP, ano
XXVIII, nimero 298, abril de 2014.

ROQUETTE-PINTO, Edgard. Rondonia: Anthropologia — Ethnografia. 7ed. Rio de
Janeiro: Editora Fiocruz, 2005.

RUEZENNE, Gilcimar Bermond. Os Cursos De Licenciatura em Matematica no
Estado de Rondbénia: um panorama histérico. 2012. 222 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo), Instituto de Educacédo, Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiab, 2012.

SANTOS, Mariza. ALBUQUERQUE, Marlos G. O estagio supervisionado na
Formacdo de Professores: dificuldades e contribuigdes expostas por académicos do
curso de licenciatura em Matematica — UNIR, Campus de Ji-Parana. In: XIIl Encontro
Nacional da Educacdo Matematica, 2013, Curitiba. Anais. Educacdo Matematica:
retrospectivas e perspectivas: PUC-PR, 2013.

SAVIANI, Demerval. Histdria da formacédo docente no Brasil: trés momentos decisivos.
Revista Educacéo, Santa Maria-RS, v. 30, n. 02, p. 11-26, 2005.

SCHUBRING, G. (2005). Pesquisar sobre a histéria do ensino da matematica:
metodologia, abordagens e perspectivas. In Moreira, D. e Matos, J. M. (Org.), Historia
do Ensino da Matematica em Portugal. Lisboa, Portugal: Sociedade Portuguesa de
Ciéncias da Educacéo. Disponivel em : http://www.spce.org.pt/sem/2.pdf.

SHARPE, Jim. A histéria vista de baixo. In: Peter Burke (org.). A Escrita da Historia:
novas perspectivas. S&o Paulo: Editora da UNESP, 2011.



263

SILVA, Dagmar Jungueira Guimardes. Os Cursos Superiores de Matematica da
Universidade Catdlica de Goias e da Universidade Federal de Goias: historia e
memoria. Goiana: UCG, 2003. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo), Pontificia
Universidade Catolica de Goias, 2003.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA. | Férum Nacional
da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica sobre Curriculos de Matematica
para a Educacéo Bésica, no Brasil. S&o Paulo: 2004.

TARDIF, M. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitarios
Elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos professores e suas
consequéncias em relacdo a formacdo para o magistério. Revista Brasileira de
Educacéo, Rio de Janeiro, N° 13. P. 5-14, 2000.

UNIR. Memorando Circular n° 14/VR de 18 de agosto de 1992. O vice Reitor Ari
Miguel Teixeira Ott, descreve por meio de 5 topicos acbes que estavam ocorrendo na
UNIR contrérias ao projeto PIQUE. In: Universidade Federal de Rondonia.

. Projeto REUNI. 2008. Estabelece acdes e metas do REUNI na UNIR. In:
Universidade Federal de Rondonia.

. Resolucdo 04/CD de 05 de novembro de 1982. Estabelece providéncias
tomadas pelo primeiro Reitor e Conselho Diretor da Universidade Federal de Rondonia.
In: Universidade Federal de Rondonia.

UNIVERSIDADE, Historico e Estrutura. Portal UFPA, Belém. Disponivel em
<www.portal.ufpa.br/historico_estrtutura.php>. Acesso em: 20 de abril de 2012.

VALENTE, Wagner R. Do engenheiro ao licenciado: Subsidios para a historia da
profissionalizacdo do professor de matemética no Brasil. In: Revista Dialogo
Educacional, Curitiba, v.5, p. 75-94, 2005.

. Histéria da Educacdo Matematica: Interrogacdes metodologicas. REVEMAT
Revista Eletrdnica de Educacdo Matematica: V2.2, p. 28-49, UFSC: 2007.

. Oito temas sobre Historia da Educacdo Matematica. Revista de Matematica,
Ensino e Cultura — REMATEC, Histéria e Educacdo Matematica. Natal, ano 8, n. 12,
p. 22-50, jan — jun, 2013,

. Transcricdo da fala do professor Wagner Rodrigues Valente, proferida
durante o seminario durante o Seminario de Pesquisa I. Belém, 04 de julho de 2012.
Orientagdo na condicdo de membro avaliador, concedida a Marlos Gomes de
Albuquerque, 2012.

. Transcrigdo da fala do professor Wagner Rodrigues Valente, proferida
durante o exame de qualificacio de doutorado de Marlos Gomes de Albuquerque.
Cuiaba, 11 de dezembro de 2013. Orientacdo na condicdo de membro avaliador,
concedida a Marlos Gomes de Albuquerque, 2013b.

VALGAS, Carmem Lducia. Licenciatura em Matematica: aspectos historicos e
curriculares da UEPG. Ponta Grossa: UEPG, 2002. Dissertagdo (Mestrado em
Educacéo), Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2002



264

WIELEWSKI, Gladys Denise. Politicas educacionais e a oficializacdo da Matematica
Moderna no Brasil. In: BURIGO, Elisabete Z. FISCHER, Maria Cécilia B. SANTOS,
Ménica Bertoni dos. A Matemética Moderna nas escolas do Brasil e de Portugal:
novos estudos. Porto Alegre: Redes Editora, 2008.

ZICCARDI, Lidia Rossana Nocchi. O curso de Matematica da PUC/SP: uma histéria
de sua construcdo/desenvolvimento/legitimacdo. Sdo Paulo: PUC, 2009. Tese
(Doutorado em Educacdo), Faculdades de Ciéncias Exatas e Tecnologias, Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, 2009.



265

REFERENCIAS DE ENTREVISTAS

ARAUJO, Maura Cardoso de. A trajetoria do Curso de Matematica da UNIR em Ji-
Parana. Ji-Parand, 27 de margo de 2013. Entrevista concedida a Marlos Gomes de
Albuquerque.

BARROS, Neize Conceigdo de. A trajetdria do Curso de Matematica da UNIR em
Ji-Parana. Ji-Parana, 25 de fevereiro de 2013. Entrevista concedida a Marlos Gomes de
Albuquerque.

BASTOS, Ana Fanny Benzi de Oliveira. A trajetéria do Curso de Matematica da
UNIR em Ji-Parana. Ji-Parana, 23 de outubro de 2013. Entrevista concedida a Marlos
Gomes de Albuquergue.

CANDIDO, Lenilson Sergio. A trajetoria do Curso de Matematica da UNIR em Ji-
Parana. Ji-Parana, 04 de junho de 2013. Entrevista concedida a Marlos Gomes de
Albuquerque.

CARDOSO, Fernando Luiz. A trajetéria do Curso de Matemética da UNIR em Ji-
Parana. Ji-Parang, 05 de setembro de 2013. Entrevista concedida a Marlos Gomes de
Albuquerque.

GOMES, Beatriz Machado. A trajetéria do Curso de Matemética da UNIR em Ji-
Parana. Ji-Parana, 21 de marco de 2013. Entrevista concedida a Marlos Gomes de
Albuquerque.

JUNIOR, Eudes Barroso; SOUZA, Maria das Gracas Viana. Criacdo e implantacdo da
UNIR e do Curso de Ciéncias com habilitacdo em Matematica. Porto Velho, 15 de
novembro de 2012. Entrevista concedida a Marlos Gomes de Albuguerque.

OHSE, Marcos Leandro. A trajetoria do Curso de Matematica da UNIR em Ji-
Parana. Ji-Parana, 30 de maio de 2013. Entrevista concedida a Marlos Gomes de
Albuquerque.

SILVA, Aparecida Augusta da. A trajetoria do Curso de Matematica da UNIR em
Ji-Parand. Ji-Parana, 23 de agosto de 2013. Entrevista concedida a Marlos Gomes de
Albuquerque.

SILVA, Ariveltom Cosme da. A trajetéria do Curso de Matematica da UNIR em Ji-
Parana. Ji-Parang, 15 de margo de 2013. Entrevista concedida a Marlos Gomes de
Albuquerque.

THEOBALD. Irmgard Margarida Theobald. A trajetéria do Curso de Matematica da
UNIR em Ji-Parana. Ji-Parana, 23 de maio de 2013. Entrevista concedida a Marlos
Gomes de Albuguerque.



266

YAGUE, Maria Leopoldina Froes. A trajetéria do Curso de Matematica da UNIR
em Ji-Parand. Ji-Parana, 05 de marco de 2013. Entrevista concedida a Marlos Gomes
de Albuquerque.



267

ANEXOS

ANEXO 1 - Cessdo de direitos autorais e autorizacdo para publicagdo em meio

BIEBEIONICO. ...t 268
ANEXO 2 — Portaria n? 4/CD/1982. Normas de funcionamento da UNIR.................. 269
ANEXO 3 — Convénio de Criacdo do Campus Ji-Parana.............ccceeveverieeneeseeniesnenn, 272
ANEXO 4 — Resolugdo 071/CONSUN/1992. Implantagéo do Projeto PIQUE........... 275

ANEXO 5 — Portaria n® 286/2012. Novo reconhecimento do CUrSO...........cceveeeeeveennn... 276



268

ANEXO 1

CESSAO DE DIREITOS AUTORAIS )
E AUTORIZAGAO PARA PUBLICAGAO EM MEIO ELETRONICO

o N
nacionalidade ..........ccccoooviiiiiiiieenenn. estado Civil .......cccveeeeeiiiiiirie , inscrito(a)
NO CPF SOD NO ... , portador(a) da cédula de
identidade N° .......cccoceeiiiiiniiiiiiiieeeen. , expedida por ........ccccceeeeeennnn. , pelo presente

termo, autorizo o Programa de Pdés- Graduacao da Universidade Federal de Mato
Grosso, através do doutorando Marlos Gomes de Albuquerque e seu orientador
Dr. José Luiz de Magalhdes Freitas, a publicar, se necessario esta entrevista em
artigos e na tese em andamento que visa fazer um estudo histérico dos curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Ronddnia em Ji-Parana,
cedendo-lhe, a titulo gratuito e em carater definitivo, os direitos autorais

patrimoniais dela decorrentes.

Autorizo ainda, a publicacdo em quaisquer meios e suportes existentes,
inclusive na internet, e em CD-Rom, bem como a reprodugdo em outras

comunicac¢des ao publico a edi¢céo, a reedicdo ou a adaptacao e distribuicao.

Por ser verdade, firmo o presente e dou fé.

Ji-Parang, .............. e e, de 2013.



ANEXO 2

PORTARIA N° 4/CD -NORMAS DE FUNCIONAMENTO DA UNIR

FUNDACAO UNIVERSIDADE |
FEDERAL DE RONDONIA \.)NIR

RESOLUGEO N¢ 04/CD, de 05 de novembro de 1982.

0 Reitor da Universidade
Federal de Rondodnia, no
uso de suas atribuigdes;

Considerando gue com sua implantagéo, a UNIR deverd absor
& ver os cursos mantidos pela Fundacentro, conforme determina
a Lei Federal 7.011/82;

\ Considerando o interesse do Governo Estadual, em que OS cur
b sos mantidos em convénio com a Universidade Federal do Pa
ra passem & responsabilidade da UNIR, por nao mais se jus
tificar a colaboragdo que aquela vinha emprestando ao Esta
do;

Considerando o estudo elaborado pela pro-Reitoria  Académi

ca, apds entendimento com a diregdo do nlicleo da UFPa. e a
secretaria de Educagdo.

Considerando, finalmente, o disposto nos artigos 22, inciso
IX e 136, do ESTATUTO;

RESOLVE, ad-referendum do Conselho Diretor:

a) aprovar o trabalho elaborad% pela Pro-Reitoria Académi
ca, ficando a UNIR com a responsanbilidade da execugao
de todas as areas do ensino superior ministradas pela
Fundacentro e pela Universidade Federal do Para, assumin
do de imediato as da primeira, face as determinagoes da

N Lei 7.011/82, e as da segunda instituigdo, & partir de
janeiro de 1983.

"~

g
Av, Presidente Dutra, 2965~ CEP. 78900~ FPorto Velho - RO ~CGC~MF 04418943/0001-90 Fones (069) - 221-5045 - Telex (69) 2152 - DIVA
UNIR ~MOD,- 006 = PRAD/MAR / 84 = 130 - Blocas 2523
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FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DE RONDONI~ L)N‘R

b)

c)

d)

e)

£)

&

Av. Presidente Uuim,2965-CEP.75900—PoHu Velno - RO -CGC-MF 044‘8943/000\-90 Fones (069)- 221-5045 - Telex (69)2152 - DIVA
UNIR ~NOD.~ 006 = PRAO/MAR /84 - 150 - Blocos 2225

Em consequéncia do exposto no item anterior, alem dos
cursos de Administragao, cidncias Contabeis e de cién
cias Economicas, ministrados pela extinta rundacentro, pas
sam & ser geridos pela UNIR, OS Cursos relacionados em
folhas 03 (trés) do estudo elaborado pela pré-  Reitoria

Académica que constitue anexo desta;

Decidir pela continuidade de funcionamento do curso de
Bducagdo Fisica, em porto Velho, area de vital interesse
para atendimento dos estabelecimentos de 19 e 29 graus

da rede oficial;

Recomendar a pro-Reitoria Académica a elaboracgao de um
plano para reformulagao dos cursos ministrados no inte
rior do Estado, adaptando-os & uma estrutura condizente

com os objetivos universitarios:

Aprovar a proposta de redugdo de vagas a serem oferecidas
no Concurso vestibular pelos cursos de Administraqio e de

ciencias Contabeis, € suspender temporariamente, a par
tir de 1983, as destinadas ao Curso de Ciéncias Econdmi

casi

Autorizar © funcionamento, & partir de 1983, dos Cursos
de Histdria, Geografia, ciéncias com Habilitacdo em Mate
mAtica, Educagao Fisica, Letras com Habilitacao em Portu
gqués/Inglés e pedagogia com as HabilitagOes em Magisté
rio e Superviséo Escolar para exercicio nas escolas de

19 e 2@ grau;

Fixar, para o Concurso Vestibular de 1983, os limites de

vagas a saber: %
ADMINISTRAGEO ........................................ 30
CIENCIAS CONTABEIS ................................... 30

CIENCIAS - HABILITAGAO MATEMETTCR womia’s seswe e nmtie@ses 30
EDUCACAO FISICA ......................................120
GEOGRAF IA ....................{....................... 40

Esh
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HISTORIR . wvesvnws goams vogs S SR R e wesay 130

LETRAS - PORTUGUES/INGLES ..v.cevetceneavensnsossaananss 40
PEDAGOGIA - HABILITACEO EM MAGISTERTO E SUPERVISAO ESCOLAR ..,.. 40

h) Recomendar a Chefia de Gabinete o preparo do expediente ne
cessirio ao Conselho Federal de Educagdo e a Secretaria Ge
ral do MEC, remetendo aos referidos orgdos, copia desta e

do relatdrio que constitue seu anexo.

REGISTRE- SB(E CUMPRA- -SE /

s % |

1

| ISTRADA |
l Lieo n°_ @4
| Fls, n"Ol,[U 03&_931\/ {

“E?

A§$%Arua

Ay Presidente Dutro,2965-CEP, 78900-Porio Vetho - R‘O-CGCi*F' 04418943/0001-90 Fones (069)- 221-5045- Telex (6912152 - DIVA

UNIR ~MOD.- 006 — PRAD/MAR / 84 =150 - Blocos 2223
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ANEXO 3

CONVENIO CRIANDO O CAMPUS JI-PARANA

|

JUNDACAO UNIVERSIDADE

] r
FEDERAL DE RONDONIA UNIR 1l'(wwa

conVENIO D ( 1| que celebram
a Unir e o Municipio de Ji-Pa-
QFXCQSL rana, objetivando a cooperagao
Q VAL financeira e administrativa do
Campus Urupa da Fundagdo Uni -
versidade de Rondonia.

Aos vinte e quatro dias, do més de junho de hum mil
novecentos e oitenta e oito, FUNDACAO UNIVERSIDADE DE RONDONIA -
Unir, fundacao de direito privado, devidamente representada por
ser Reitor ALVARO LUSTOSA PIRES, doravante denominada simplesmen
te UNIVERSIDADE = o Municipio de Ji- -Parana, pessoa juridica de di
reito publico interno, representada por seu Prefeito ROBFRTO JO-
TAO GERALDO, doravante denominado simplesmente MUNICIPIO, resol-
vem celebrar o presente Convénio, mediante as clausulas e condi -
coes, a seguir discriminadas, e que, voluntarlamente, aceitam e

outorgam:

CLAUSULA PRIMEIRA - Objeto

O presente Convenio tem como objeto a‘cooperagéo fi-
nanceira e administrativa para realizacido de atividades de ensi -
no, pesquisa, extensdo e administracdo do Curso de Graduacao em
Ciencias da Unir e elaboracao de novos projetos com'a finalida-
de de se/'criar novos cursos de extensao de 39 Grau; a serem im-
plantados no Municipio e ministrados pela Universidade.

CLAUSULA SEGUNDA - Obrigacoées ‘

1 - Constituem obrigacSes do MUNICIPIO:

@ - tomar todas’ as providéncias no sentido de consu-
mar a doagcao dos terrenos cuja posse precdria foi-transmitida pe
lo Decreto Municipal n? 941, de 23 de junho de 1988; '

b - dotar a biblioteca da UNIR dos livros-identifica-
dos no projeto de implantacdo ja aprovado- pelo MEC;

¢ - fornecer todo materlal,wpcrmanenge ncccssarlo ao,
desenvolvimento normal das atividades do curso’ Ja em funcionamen
to e relativo a parte admlnlstratlva at1v1dades docentes ¢ dis-

centes ligadas a biblioteca e outras atividades extra classe;\_
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' ' 'd - colocar a disposigcdo da UNIR, sem onus para a
mesma, todo o pessoal ‘docente e administrativo, necessario ao
regular~prosseguimento das atividades e implantacao de futu -

ros cursos, excetuando-se os ccordenadores;

' . e - fornecer todo o material de consumo e mao de 0
bra necessarios a realizacdo de pesquisa conjunta com a UNIR, vi
sando elaboracao de projetos ccm a finalidade de implantar no-
vos cursos de extensao;

f - fornecer todo servigo de manutengéb e limpeza '
das instalagoes ocupadas pela UNIR, e encargos decorrentes dos
servicos de agua, luz e telefone.

2 - Constituem obrigagdes da UNIR:

‘a - manter a regularidade do funcionamento do Cur-
so de Extensiao de Ciéncias ja em.desenvolvimento;

127 . b - participar da pesquisa e elaborar para implan-
tacdo de novos cursos de extensao, obedecendc-se & legislacao em
vigor;

..y :.c - fornecer todo material de consumo necessario as
atividades administrativas e laboratoriais;

d - proporcionar a realizacao de cursos de teinamen-
to; encontros, seminarios, conferéncias, ciclos de pélestras, cur
sos de autorizagdo, assessorias, consultorias e prestacoes de ser
vicos ao Municipio ou a quem o mesmo indicar, estabelecendo-se, '
em cada caso, as bases da realizagao.

CLAUSULA TERCEIRA - Prazo e vigencia

0 prazo de duracdo do presente convénio € de quatro
anos, automaticamente prorrogivel pelo prazo necessario a aprova
¢do dos projetos e implantacdo de novos cursos de extensao.

CLAUSULA QUARTA - Forma de comunicagdo

) Os convenentes utilizardo a v correspondéncia epistolar
como forma de estabelecer o correto relacionamento entre as par-

tes. .
CLAUSULA QUINTA - Representante das partes

A UNIR sera representada por um assessor técnico a

ser designado pelo Reitor.
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0 MUNICIPIO sera representado pelo Secretario Munici
pal de Educagao e Cultura. o
<y . g AswdecisOes de ambos os representantes deverdo  es-
tar devidamente autorizados pelos seus superiores hierarquicos.
CLAUSULA SEXTA - Rescisao

0 presente convénio sera rescindido em caso de nao
cumprimento por qualquer das partes de qualquer clausula pactua-
da. : g
' CLAUSULA SETIMA - Aditamento

0 presente convénio podera ser objeto de aditamen
to havendo conveniéncia das partes.

CLAUSULA OITAVA - Foro

Elege-se o Foro da Comarca de Porto Velho, a fim' de
dirimir quaisquer questdes.oriundas do presente convénio.

‘ E, por estarem justos e consensualmente pactuados 1la
vram o presente instrumento de Convénio em quatro vias de igual
teor que, lido e achado cohforme,'vai assinado pelas partes con-
veniadas para.que produza seus efeitos legais.A__

Porto Velho, 24 de junho de 1988.

QU 8

"""KLVARO LUST®SA PIRES ' ROB GERALDO

Magnifico Reitor pProfoi Municipal

e i aa eo amas MLYNY . Telex a8 12 . DIVA
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ANEXO 4

RESOLUCAO N° 071/CONSUN/92 - IMPLANTACAO DO PROJETO PIQUE

FUNDAGAO UNIVERSIDADE %

FEDERAL DE RONDONIA UNIR

Resolucdo no 071/CONSUN, de 06 de maio de 1992

- Aprova o Programa Integrado de Qua
lidade Educacional (PIQUE)

O Conselho Universitario (CONSUN) da Fundacdo Universida
de Federal de Ronddnia (UNIR), no uso de suas atribuicgoes,
- considerando o Indicativo n2 002/REITORIA, de 04.05.92;

- considerando a deliberacdo Plenaria, em reunido ordina

@ ria do dia 06 de maio de 1992,

RESOLVE:

t i
! ) Art. 12 - Aprovar o Programa Integrado de Qualidade Edu-
cacional (PIQUE), no que se refere aos Campi dos municipios de: Ca
coal, Guajara-Mirim, Ji-Parand, Rolim de Moura e Vilhena, em anexo.

>
Loy - . :
\4 Art. 29 - Esta Resolucdo entra em vigor a partir desta
b
l g»\ _ data, revogadas as disposicdes em contrario.
| ;=
/ 3
ke 5
~

LA o
t ‘ / -
/’ José Dettoni

Presidente
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PORTARIA N° 286/2012 NOVO RECONHECIMENTO DO CURSO

N° 249, quinta-feira, 27 de dezembro de 2012

Diario Oficial da Uniao - Seg:ao 1

ISSN 1677-7042

773, de
932‘2012 DIREG/SERES/MEC, constante do Expv.,dlcwte MEC n° 078731 2012 ll rcsolvc
Art. 1° Fica renovado o dos cursos da
no artwo 10 §7°, do Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006, alu:mdo pclo Decreto n° 6303, de 12 de dezembro de 2007
2° A Instituigdo de Educag:ao Superior poderé, no prazo de 60 (sessenta) dias confados da presente publicacio,

¢ grau

0 SECRETARIO DE REGULACAO E SUPERVISAO DA EDU(,ACAO SUPER[OR no uso da wmpcu:ncm que lhc fo‘ Lonfcnda pe

SECRETARIA DE REGULACAO E SUPERVISAO DA EDUCACAO SUPERIOR
PORTARIA N* 286. DE 21 DE DEZEMBRO DE 2012

9 de maio de 2006, ¢ suas alteragdes, a Portaria Normativa n° 40, dq

do curso

§ 1° O embargo cita

lo Decreto n® 7.690, de 2 de margo de 2012, tendo em vista o Decreto

bro de 2010, do Ministério da Educagdo, ¢ considerando a Nota Técnica n®

do no caput deverd ser realizado pela Instituigio no ambiente do sistema ¢-MEC, momento cm que devera ser

tabela do Anexo desta Portaria, ministrados pelas Instituigoes de Educagfio Superior citadas, nos termos do disposto

embargar as informagdes referentes ao nimero de vagas, enderego de oferta, denominagio

cadastral solicitada.

que respalde a

§ 2° A Instituicio pndaé fazer uso da ﬁmc:onahdadc mcncmnadn no caput para confirmar as mformacﬁcs referentes aos cursos cujo reconhecimento se renova por meio desta Portaria,

§3° A ndo

no caput implica a vali
\4“ O embargo citado no capu! tem por F nahdade promover atuallmﬁo dos dados do

idadio automética dos dados cadastrais dos cursos cujo reconhecimento se renova por meio desta Portaria.
Cadastro ¢-MEC de Cursos ¢ Instituicdes de Educagiio Superior, ndo se confundindo com recurso administrativo

evcnmalmcmc mtcrposto contra as decisdes cxaradas pela presente Portari
Art. 3° de do Ancxo desta Portaria ¢ valida para todos os fins de direito.
Art. 4° Fsta Portaria cntra em vigor na data dc sua publicagdo.
JORGE RODRIGO ARAUJO MESSIAS
ANEXO
(Renovagio de Reconhecimento de Cursos)
N'de | Registo Curso N de vagas totais. Mantida Mantenedora Enderego de funcionamento do curso
| Oniem | eMEC anuais. —
650 . (201211887  [MATEMATICA(Licenciatura) A0 FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE  [RUA RIO AMAZONAS, 351, JARDIM DOS MIGRANTES, JI-
DE RONDONIA
651. [201212223  |MATEMATICA(Licenciatura) laS(quarenta ¢ cinco)  [FUNDACAO FEDERAL o FEDERAL DE . [CAMPUS JOSE RIBEIRO FILHO, /N, S/N, PORTO VE-
DE RONDONIA IO/RO
652. (20121241  |PEDAGOGLA(Licenciatura) |40(quarenta) FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE  |AV. NORTE SUL, 7300, NOVA MORADA, ROLIM DE MOU-
DE RONDONIA [RA/RO
653. (201212949  [LETRAS - PORTUGUES(Liccnciatura) 50(cinquenta) FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE  |CAMPUS JOSE RIBEIRO FILHO, SN, /N, PORTO VE-
DE_ RONDONIA LHORO
654 . [201213087  |CIENCIAS BIOLOGICAS(Licenciatura) l45(quarenta ¢ cinco)  [FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE  |CAMPUS JOSE RIBEIRO FILHO, SN, SIN, PORTO VE-
DE LHORO.
1655 . [201213136  [INFORMATICA(Bacharelado) 45(quarenta ¢ cinco)  [FUNDACAO FEDERAL [FUNDACAO FEDERAL DE  |BR 364, KM 9,5, SN, PORTO VELHORO
DE RONDONIA
1656 . (201213046  [FISICA(Licenciatura) 45(quarenta ¢ cinco)  (FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE  [BR 364, KM 95, SIN, PORTO VELHORO
DE RONDONIA [RONDONIA
657. 201214031 [FISICA(Licenciatura) 50(cinquents) [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL |FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DIt |[RUA RIO AMAZONAS, 351, JARDIM DOS MIGRANTES, J1-
RONDONIA RONDONIA
658. 201215301  |EDUCAGAO FISICA(Licenciatura) 45(quarenta ¢ cinco) |FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE  [CAMPUS JOSE RIBEIRO FILHO, SN, SN, PORTO VE-
E. LHO/RO
1659 . |201215438  |PEDAGOGIA(Licenciatura) 0 FEDERAL FEDERAL DE  |RUA RIO AMAZONAS, 351, JARDIM DOS MIGRANTES, Ji-
DE RONDONIA 0
1660 201216062  |QUIMICA(Licenciatura) |s{cinquenta) FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE |CAMPUS JOSE: RIBEIRO FILHO, S/N, SN, PORTO VE-
DE_RONDO! LHORO.
1661 201216253 |LETRAS(Licenciatura) | S0(cinguenta) [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL |[FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE |AV. ROTARY CLUB, 14.551, SETOR CHACAREIRO, VILI
DE RONDONIA NA/RO
662. [201213419  [FISICA(Licenciaturs) FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL |FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO [AVENIDA DOS ESTADOS, 5001, SANTA TERESINHA, SAN-
DO ABC ABC - UFABC TO ANDRE/SP.
663 . [201213804  |ENGENHARIA AEROESPACIAL (Hacharclado) 120(cento ¢ vinte) FEDERAL FEDERAL DO |AVENIDA DOS ESTADOS, 5001, SANTA TERESINHA, SAN-
DO ABC ABC - UFABC [TO ANDRE/SP.
661 . [201214531  [ENGENHARIA DE GESTAO(Bacharelado) 120(cento ¢ vinte)  |[FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO |AVENIDA DOS ESTADOS, 5001, SANTA TERESINHA, SAN-
DO ABC ABC - UFABC [TO ANDRE/SP
1665 . (201215706 [MATEMATICA(Licenciatura) (40(quarenta) [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO |AVENIDA DOS ESTADOS, 5001, SANTA TERESINHA, SAN-
DO ABC - UFABC (TO ANDRES]
666 . (201215734 E 140(cento ¢ quarenta) |[FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO |AVENIDA DOS ESTADOS, 5001, SANTA TERESINHA, SAN-
DO ABC - UFABC SP
1667 . (201216201 |ENGENHARIA DE MATERIAIS(Bacharclado) 120(ccsto ¢ vine) [FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL |FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO |AVENIDA DOS ESTADOS, 5001, SANTA TERESINIIA, SAN-
DO ABC ABC - UFABC [TO ANDRES]
1668 201211238 |[ENGENHARIA QUfMlCMth:mhdﬂ) |50(cinquenta) [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO ITRAVESSA QUARENTA E CINCO, 1650, MALAFAIA, BA-
DO_PAMPA - UNIPAMPA PAMPA - UNIPAMPA IGE/RS.
1660 . [201211554  |PEDAGOGIA(Licenciaturs) 50(cinquents) FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL |[FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO [RUA CONSELHEIRO DIANA, SIN, /3, JAGUARAORS
DO PAMPA - UNIPAMPA [PAMPA - UNIPAMPA
670. [201213628  [LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL (Licencitura) 100(cem) FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO [RUA CONSELHEIRO DIANA, SN, S/B, JAGUARAORS
DO PAMPA - UNIPAMPA PAMPA - UNIPAMPA
1671 . [201213715  |[ENGENHARIA ELETRICA(Bacharclado) 50(cinquents) FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL [FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO {AV. TIARAJU, 810, IBIRAPUITA, ALEGRETI/RS
DO PAMPA - UNIPAMPA PAMPA - UNIPAMPA
Este documento pode ser verificado no cnderego eletronico httpz/www.in. il Documento assinado digitalmente conforme MP n® 2.200-2 de 24/08/2001, que institui a

pelo cédigo 00012012122700063

Infraestrutura de Chaves Piblicas Brasileira - ICP-Brasil.



