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Resumo

A histéria do livro didatico brasileiro é recuperada
neste trabalho no periodo correspondente a instalagdao do
Estado Nacional, juntamente com a criagdo das escolas
piblicas elementares e secundadrias, até a primeira década do
século atual, com as propostas de ampliagdo da rede escolar
do regime republicano. Nesta trajetéria, acompanhamos a
construgdo do saber escolar organizado pelo poder
educacional, dividido entre o Estado civil e a Igreja
Catélica. Em meio as disputas entre os dois setores, o livro
escolar desempenhava um papel fundamental na concretizagao
dos projetos educacionais de ambas as tendéncias. O livro
didatico foi se transformando em uma importante mercadoria
das empresas editoriais que se aliaram ao Estado na
divulgagdo dessa produgdo cultural que tendia a se ampliar.
O saber escolar contido no livro diddtico é analisado pelas
disciplinas Histéria -Geral e do Brasil, desvendando o
processo de transposigdo do saber erudito para o saber a ser
ensinado. Dentro dessa problemdtica, situamos o papel dos
autores dos livros didadticos de Histéria e o "lugar" de sua
produgdo. A partir da confecgdo do livro didatico, na qual
pudemos identificar os inGmeros agentes que interferiam em
sua composigdo, buscamos identificar como este objeto
cultural era usado por professores e alunos nos diferentes
espagos escolares, detectando as questdes que envolveram o
processo de ensino e aprendizagem do periodo.
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Livro didatico Ensino de Histéria
Compéndios Disciplina escolar
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Introducgao

Este trabalho aborda a histéria do livro didatico no
processo do €,sino .« wcolar brasileiro, visando ultrapassar
limites :studos sobre a produgdao didatica que
pr ‘ominantemente os abordam de maneira fragmentdria. A
proposta é pensar o livro didatico de forma ampla,
acompanhando os movimentos que vao da sua concepgdo a sua
utilizagdo em sala de aula. E uma reflex3o sobre o papel do
livro didético na construgao do saber escolar que, por sua
natureza, deve necessariamente ser considerado em um
conjunto mais geral no qual aspectos sociails, culturais,
politicos e econdmicos se articulam, conferindo-lhe uma

dimensao especifica.

O tema

Livros escolares circulam aos milhdes diariamente
pelas maos de professores e alunos. Editoras divulgam novos
titulos e reeditam os mais vendidos, dando ao livro didatico
proeminéncia na inddstria cultural. A literatura escolar é o
produto de maior vendagem no quadro atual das editoras
nacionais.

O livro didéatico é assunto polémico, pois gera
posigbes radicais entre professores, alunos e pesquisadores
dos problemas educacionais.

Nossa experiéncia profissional como professor em
escolas de primeiro e segundo graus e em cursos de formagao
inicial e continua de professores nos permitiu perceber que,
mesmo com ressalvas e em meio a praticas alternativas de
trabalho com outros materiais didaticos, o livro escolar tem
sido o instrumento pedagdégico de maior utilizagdo no

quotidiano escolar.!

1 A nossa experiéncia pessoal tem sido enriquecida pelos Relatérios de
Estdgios dos alunos de Prdatica de Ensino de Histéria que registram o

1



Constatamos que os consumidores de livros did4aticos,
professores e alunos, divergem na avaliagao do papel
exercido por ele na vida escolar.

Para uma parcela diminuta de professores, o livro
diddtico é considerado como um obstdculo ao aprendizado,
instrumento de trabalho a ser descartado em sala de aula.
Para outros ele é material fundamental ao qual o curso é
totalmente subordinado. Na pratica, o livro didédtico tem
sido utilizado pelo professor, independente de seu uso em
sala de aula, para preparagao de "suas aulas" em todos os
niveis da escolarizagado, quer para fazer o planejamento do
ano letivo, quer para sistematizar os conteddos escolares,
ou simplesmente como referencial na elaboragao de exercicios
ou questionérios.

Entre os alunos, observamos avaliagdes divergentes
sobre o livro didatico. Parte deles considera o livro como
organizador da "matéria", garantindo o contelido a ser
estudado para as provas. O mesmo ocorre com os pais,
principalmente os da classe média que buscam alguma garantia
de eficiéncia e controle sobre os conteidos. Para parcelas
de alunos oriundos das camadas populares, a posse do livro
associa-se a "status", embora represente um 6nus em seu
parco orgamento como exemplifica a argumentagdao de um aluno
em reagdo a proposta da professora em ndo adotar livro em um
curso da periferia de Sao Paulo, valorizando a seguranga que
este material oferecia quando das "batidas" de policiais em
énibus ou ruas. A posse do livro garantia uma certa situagédo
social privilegiada, a possibilidade de um tratamento
diferenciado pelas autoridades policiais. O uso e a posse do
livro did&atico inserem-se, assim, em uma complexa teia de
relagdes e de representagdes sociais.

O uso permanente do livro ligado ou nadao a métodos
denominados "tradicionais" de ensino foi o ponto de partida
do tema que foi se constituindo, permeado pelas indagagoes
e dividas sobre a pratica escolar que temos vivenciado.

| A pertinéncia do tema é comprovada pelo consideravel

trabalho de professores em salas de aula de escolas piblicas de Sao
Paulo de 1985 em diante.



volume de trabalhos e pesquisas sobre manuais escolares
produzidos nos Gltimos anos no Brasil, conforme verificamos
pelo Catdlogo Analitico, publicado pela Universidade de
Campinas (UNICAMP) em conjunto com o Instituto Nacional de
Estudos Pedagdégicos (INEP).2 A atualidade do tema é
demonstrada pela produgao crescente de pesquisas em varios
paises, notadamente Franga, Estados Unidos e Gra- Bretanha.

A andlise destes trabalhos permite a observagao das
vdrias possibilidades de pesquisas, visto que o livro
escolar é um objeto de "miltiplas facetas", cujo interesse
estd presente em muitos campos de investigagdo: histéria,
ciéncias politicas e econdmicas, pedagogia, sociologia,
linguistica, etc.

A natureza complexa do objeto explica o interesse que
o livro didédtico tem despertado nos diversos dominios de
pesquisa. E uma mercadoria, um produto do mundo da edigdo
que obedece a evolugdo das técnicas de fabricagcao e
comercializagao pertencente aos interesses do mercado, mas é
também um depositario dos diversos contelidos educacionais,
suporte privilegiado para se recuperar os conhecimentos e
técnicas consideradas fundamentais por uma sociedade em uma
determinada época. Além disso, ele é um instrumento
pedagégico "inscrito em uma longa tradigdo, inseparavel
tanto na sua elaboragdo como na sua utilizagdo das
estruturas, dos métodos e das condig¢oes do ensino de seu
tempo."3 E, finalmente, o 1livro diddtico deve ser
considerado como veiculo portador de um sistema de valores,
de uma ideologia, de uma cultura.

Tais caracteristicas fazem com que o livro didéatico
seja objeto de pesquisas divergentes. E alvo de criticas
contundentes ou de estudos que proclamam sua existéncia como
fundamental no processo de ensino das escolas. Criticada ou
elogiada, a obra didatica tem se constituido em tema com
enfoques variados, em que se destaca uma linha que
privilegia avaliagbes de seus diversos contelidos. Nos

2 yniversidade Estadual de Campinas - Catdlogo Analitico - Que sabemos
sobre livro diddtico. Campinas: Editora da Unicamp, 1989.

CHOPPIN, Alain - L'histoire des manuels scolaires: une approche
globale. Histoire de 1‘'éducation. Paris, INRP, n° 9:1_ 25, déc. 1980.

3



estudos mais criticos prevalecem as andlises dos seus
aspectos ideolégicos e apenas recentemente, tém surgido
trabalhos que cuidam das questbes politicas que envolvem a
produgaoc e a divulgagao da literatura didatica.4

A experiéncia pessoal e as divergéncias no tratamento
do tema levaram-nos, em uma primeira insténcia, a considerar
a possibilidade de conhecé-lo, acompanhando-o em uma
trajetdria mais longa, buscando sua génese.

No Brasil existem poucos estudos sobre a histéria do
livro didatico. Em alguns casos aparecem como introdugdes
para outros temas ou surgem como fonte para estudos da
evolugdo de conceitos em trabalhos sobre a histéria de uma-
determinada disciplina.>

Para obter um referencial mais amplo recorremos as
pesquisas realizadas em outros paises, especialmente as da
Franga onde nos Gltimos anos avolumaram-se investigagdes
sobre materiais didaticos e que hoje dispde de importantes
acervos em duas bibliotecas - Bibliothéque Nationale de
Paris e Bibliothéque des Manuels Scolaires de 1l'Institut
National de Recherche Pédagogique - nos quais estao
incluidos obras did4ticas brasileiras dos séculos XIX e XX.

Estes dois centros possibilitaram-nos contatos com
alguns pesquisadores da &rea e um levantamento
bibliografico basico das diversas pesquisas sobre os manuais
escolares.®

Com a preocupagdo de alcangar uma dimensao mais ampla
do significado do livro didé&tico procuramos situd-lo no
contexto da histéria do livro. Destaca-se, nos estudos
brasileiros, a obra de Halewell, O livro no Brasil, que
resgatou a vida dos editores e sua produgao. O livro escolar

€ nele apresentado em varios momentos, sendo possivel

4 pentre outras obras, cito as de FREITAG, Bdrbara e outros - 0 livro
diddtico em questdo. Sao Paulo: Cortez, 1989 e o de OLIVEIRA, J.B.A.;
GUIMARAES, S§. D. P.; BOMENY, H.M.B.- A politica do livro did4dtico. Sao
Paulo: Summus ; Campinas: Ed. Unicamp., 1984.
5> Cf. levantamento feito na citada obra Que sabemos sobre o livro
did4tico

Nesses dois centros destacam-se os trabalhos de Alain CHOPPIN,
pesquisador do INRP de Paris, de Ives GAULUPEAU do Musée National de
1'Education do INRP, em Rouen e Christian AMALVI, encarregado do acervo
diddtico da Bibliothégue Nationale de Paris. As publicagbes desses
pesquisadores constam da bibliografia geral.
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visualizar a importédncia do material no conjunto editorial,
desde os primérdios da imprensa nacional.’

Nem sempre, entretanto os estudos histéricos incluem o
l1ivro didatico, considerado, em certa perspectiva, como
produgado marginal. A produgdo didédtica surgiu na histéria do
livro em trabalhos recentes e importantes, como a Histoire
de 1'édition frangaise. Nela o livro didatico apareceu em
dois capitulos: o primeiro & referente ao Antigo Regime
francés associado ao ensino religioso, e o outro dedicado
ao século XIX, com O desenvolvimento da escola laica e
obrigatéria.®

Os organizadores da obra tragaram propostas importantes-:
para a pesquisa histérica relativa a este produto cultural.
Destacaram a importdncia do livro como um elemento de
diferenciagdao entre os grupos sociails, nao apenas entre as
classes sociais, entre dominantes e dominados, mas como
indicador, de oposigdes no interior das préprias elites. A
partir desta formulagdo colocaram a questao sobre as
variagdes do ato de ler e a necessidade de se realizar a
histéria da leitura. Fazer a histéria da leitura implica em
rever o problema do livro e seu carater ambiguo. Proposto,
em geral, para cimentar a uniformidade de pensamento,
divulgar determinadas crengas, inculcar normas, regras de
procedimento e valores, O livro pode também criar as
diferengas porque a leitura que se faz nele ou dele, nunca &
Gnica. A leitura de um livro é ato contraditério e estudar
seu uso é fundamental para O historiador compreender ' a
dimensdo desse objeto cultural.

Tais elementos se tornaram importantes para esta
pesquisa que passou a ser definida pela insergdo do livro
escolar na histéria da cultura, associando-o a constituigéo
de uma sociedade letrada, procurando determinar claramente

7 HALLEWELL, L. - O livro no Brasil: sua histéria. Sao Paulo: T. A.
Queir6s/ EDUSP, 1985.

8 Esta obra que tem servido como marco referencial para estudos
histéricos sobre o livro na Franga, foi organizada por CHARTIER, Roger
et MARTIN, Henri-Jean - Histoire de 1' édition frangaise. Paris:
promodis, 1982 a 1985, 4 tomos. Os capitulos referentes aos livros
didaticos sdao os de DOMINIQUE, Julia- Livres de classe et usages
pédagogiques. T. 2: Le livre triomphant (1660-1830) pp.468-497 e o de
CHOPPIN, Alain- Le livre scolaire. T. 4: Le livre concurrancé, 1900~
1950, pp. 280-305



seus consumidores. Neste sentido foram sugestivas as obras
de Carlos Ginzburg e a de Peter Burke, que tém por objeto a
histéria da cultura popular se interrelacionando ou se
afastando da cultura burguesa, a medida em que o mundo da
leitura e da escrita se expandem na sociedade moderna. Ambos
forneceram contribuigbes importantes para a busca e estudos
indicativos da circularidade da cultura, dos problemas que
envolvem a tradigdo oral, tipica das sociedades pré-
capitalistas, na constituigdao de um saber que pretende se
comunicar por signos impressos em livros.s Esta opgdo de
encaminhamento foi reforgada pelos trabalhos de Jean
Glénisson sobre o mundo da leitura infantil e da juventude-
e os de Leonardo Arroyo, Marisa Lajolo e Regina Zilbermann.1io

Procuramos inscrever o tema no conjunto das reflexdes
da produgdo cultural, especialmente a literéria, situando o
livro didético na histéria cultural mas de modo a apresentar
suas peculiaridades na histéria educacional, estabelecendo
seus vinculos com a escola.

O espago escolar estd associado intrinsecamente a
construgao do livro didatico considerando que a escola §,
fundamentalmente, uma instituigdo contraditéria onde
dominagdo e conflitos convivem no quotidiano de alunos e
professores desde sua criagao pelo Estado Nacional.

A andlise da escola que realizamos é concebida sob
perspectiva de um espagb coﬂtraditério, um lugar de produgao
de conhecimento e ndo apenas mera insténcia criada pelo
Estado para transmitir e reproduzir sua ideologia. Sob esta
6tica, buscamos aprofundar as leituras das teorias de
Michael Apple sobre a relagdo entre educagdo e sociedade,

9 Dos autores mencionados, destacamos as obras: GINZBURG, Carlo - 0
queijo e o0s vermes. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1987 e de BURKE,
Peter - Cultura popular na Idade Moderna. Sao Paulo: Companhia das

Letras, 1989.

0 os principais trabalhos destes autores utilizados em nossa pesquisa
foram: GLENISSON, Jean- Le livre pour la jeunesse. Histoire de
1'édition frangaise- Du romantisme & la Belle Epoque - op. cit., p.
417-443 e anotagdes dos cursos que ministrou na Franga e no
Departamento de Histéria, F.F.L.CH. /USP em 1990. Dentre os nacionais
cito ARROYO, Leonardo - Literatura infantil brasileira - ensaio de
preliminares para sua histdéria e suas fontes. S3ao Paulo:
Melhoramentos, 1968,0s de LAJOLO, Marisa - Usos e abusos da literatura
na escola. Rio de Janeiro: Globo, 1982 e O livro did&tico: velho tema
revisitado. Em Aberto, Brasilia, ano 8, n °35, jul.-set, 1987, pp. 1-9
e 0 de ZILBERMAN, Regina - O livro diddtico e o ensino de literatura
na escola. Leitura: Teoria & Pratica, Campinas, 3(4): 3-15, dez. 1984.
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procurando avangar na compreensdo dos conceitos de
hegemonia, contradicdo e resisténcia na instituigdo escolar.
A escola, lugar onde o conhecimento é produzido e
transmitido, além de ser o espago da reprodutividade da
divisdo de trabalho, liga-se aos questionamentos sobre qual
conhecimento ela produz efetivamente. Procuramos, desta
maneira, investigar o conhecimento como capital cultural,
verificando sua disseminagao em um determinado momento da
nossa histéria escolar.ll

Esta preocupagdao levou-nos a considerar o 1livro
diddtico abrangendo aspectos epistemolégicos que envolvem
sua construgao. Situamos o livro didatico discutindo o
problema da elaboragdo dos conteddos e métodos das
diferentes disciplinas escolares e que sao ligados a uma
imagem de pedagogia. O estudo deste objeto nos levou a
reflexdao sobre os conceitos de disciplina e conteddo do
ensino escolar, visto que geralmente se aceita a idéia que
os conteddos das disciplinas escolares sao meras
"vulgarizagdes" do saber denominado erudito, cabendo aos
pedagogos criar metodologias para que as ciéncias possam ser
assimiladas por um piblico jovem.

O tema do livro didatico e sua histéria somou-se aos
problemas do saber escolar cuja esséncia buscamos definir.

Esta reflexdo é necessaria uma vez que, frequentemente, o
contetido dos manuais & confundido com o saber escolar por
exceléncia. Trata-se de um conhecimento concebido como
cientifico, ou criado com certo rigor em centros
considerados academicamente como tal e que é proposto dentro
de regras determinadas pelo poder constituido ou por
instituigdes préximas a ele, gonstruindo—se, desta forma, o

saber a ser ensinado difundido pelas disciplinas escolares

distribuidas pelos programas e curriculos escolares. O saber
a ser ensinado transforma-se em saber ensinado na sala de

-

aula onde o professor é elemento fundamental tanto na
interpretagdo que fornece a este conhecimento proposto como
nos métodos que utiliza em sua transmissdo, com os meios de

11 ¢f. APPLE, Michael - Educagdo e poder; trad. Maria Monteiro,
Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.



comunicagdo que dispde. Finalmente, para a configuragao

integral do saber escolar, temos o saber apreendido, ou
seja, o conhecimento entendido, incorporado e utilizado
pelos alunos de acordo com a vivéncia de cada um deles, das
condigdes sociais e das relagdes estabelecidas no espago
escolar.

A articulagao entre saber erudito e saber escolar nao
tem sido abordada em pesquisas sobre a histéria das
disciplinas, embora tais questdes sejam eventualmente
introduzidas sem maiores aprofundamentos, e apresentadas com
dados pouco sistematizados.

Em proposta mais recente, André Chervel contribuiu-
para uma reflexdo sobre as possibilidades de uma pesquisa
sobre a histéria das disciplinas escolares de maneira a
abrange-la em toda sua complexidade. A proposta desse
pesquisador parte da constituigdo do saber especifico
construido pela disciplina escolar até a andlise do uso que
seus diversos agentes fazem dela. Partindo das reflexdes de
Chervel, preocupamo-nos em estabelecer dialeticamente o elo
entre a escola e sua vida interna com o saber oriundo de
fora, trazido por alunos e professores. Acreditamos que uma
histéria do livro didético referenciada fundamentalmente na
escola auxilia a compreensdo do movimento pelo qual é criado
um saber escolar, percebendo-se com clareza os limites de
intervengao de professores e alunos no processo de produgéo
deste conhecimento e questionando qual a liberdade do aluno
em sua apreensdo e no seu uso.l?

Para vincular o livro didéatico as questodes
epistemolégicas e situd-lo na pratica educacional,
promovendo uma leitura de seus conteldos e métodos, optamos
por uma Gnica disciplina, tendo recaido a escolha sobre a
Histéria, visto que nela se realizou nossa formagao
académica e experiéncia profissional.

Para o estabelecimento de uma periodizagdo, os
critérios desviaram-se dos poucos trabalhos sobre a histdria
do livro didatico existentes entre ndés, especialmente o de

12 cf. CHERVEL, André - L'histoire des disciplines scolaires:
réflexion sur un domaine de recherches. Histoire de 1' Education.
Paris, 38: 59-119, mai, 1988.



Guy de Hollanda, autor de um estudo sobre a bibliografia
diddtica de Histéria entre os anos de 1931 a 1956,
fundamentado exclusivamente nas reformas dos programas de
ensino, privilegiando as agdes do Estado.l3 Embora a questao
das reformas dos programas se constituam efetivamente em
marcos importantes para a elaboragdo dos livros didaticos,
buscamos verificar outros agentes que intervieram na
construgdao e nas mudangas dos livros escolares, pois nem
sempre tais reformas transformaram substancialmente sua
natureza e seus conteuidos.

Situamos o tema no periodo de instalagao das primeiras
escolas piblicas pelo Estado Nacional na década de 20 do-
século XIX até 1910, por considerd-lo elucidativo da
dimensdao que a ele atribuimos. Iniciamos a pesquisa pelo
periodo no qual foi possivel resgatar a origem dos manuais
editados em graficas brasileiras, passando pela efetivagao
da produgdao nas décadas de 60 a 80 do século XIX, quando o
ensino primidrio comegou a ser ampliado em meio as questdes
politicas e sociais. Fechamos a periodizagdo nas primeirasA
décadas do regime republicano quando, ao lado das medidas
educacionais que, aparentemente, forjavam novos projetos
para a escola, as empresas editoriais puderam fazer do livro
didatico a sua principal fonte de renda, o que significava
estar ele incorporado como objeto necessdrio e indispensével
na transmissdo do saber escolar. Este periodo de cem anos,
aproximadamente, correspondeu a fase da constituigdo do
saber escolar em uma sociedade brasileira escravagista que
se transformava, chegando ao advento do trabalho livre e da
nova concepgdo de cidadania.

Assim, a escolha do século XIX e primeira década do
século atual se fez no sentido de prescrutar as
transformagdes sofridas por este material de ensino e o
saber por ele construido, a partir do momento da
constituigdo do Estado Moderno Nacional até o periodo da

construgdo do regime republicano que, segundo varios estudos

13 HOLLANDA, Guy de - Um quarto de século de programas e compéndios de
histéria para o ensino secunddrio brasileiro - 1931~ 1956. Rio de
Janeiro: INEP/MEC, 1957.



sobre educagdo, tem sido considerado como um dos marcos da

histdéria brasileira em todos seus aspectos.

Documentacao e método de trabalho

Uma questdo inicial a ser apresentada sobre a
documentagdo desta pesquisa refere-se a dificuldade para a
constituigdo do "corpus" documental, uma vez que o livro
didatico é, neste trabalho, objeto de pesquisa e seu
principal documento. Uma das primeiras dificuldades refere-
se a diversidade da produgao, com um intenso fracionamento -
do sistema escolar e a multiplicagdao das disciplinas. Um
outro aspecto é a sua caracteristica de produto a ser
consumido em tempo breve, de acordo com os ritmos das
reformas curriculares, - criando um paradoxo: possui uma
grande tiragem de exemplares desde seu inicio, mas & pouco
preservado, raramente encontrado em locais adequados, na
maior parte das vezes, em péssimo estado de conservagao.

,Este material encontra-se disperso e enfrentamos
varios desafios, tanto para conseguir localizéd-lo, como para
ter acesso a ele. Sendo uma espécie de produgdo marginal, o
livro escolar ndo foi e nem tem sido depositado em
bibliotecas piblicas. Alguns exemplares brasileiros do
século XIX puderam ser encontrados nas segdes de livros
raros da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro e na "M&rio
de Andrade", de Sdo Paulo, e em bibliotecas da Universidade
de Sdao Paulo que receberam acervos doados, como a Biblioteca
"Paulo Bourroul" e "Macedo Soares" da Biblioteca da
Faculdade de Educagdo da USP.

Alguns outros exemplares foram comprados em sebos ou
doados por pessoas amigas que colaboraram na tarefa de
coleta.

A maior parte, entretanto, do "corpus" documental foi
obtida na Bibliothéque Nationale de Paris, pois um nimero
significativo de manuais escolares brasileiros foi impresso
na Franga e, de acordo com sua legislagdo sobre o "depdt

legal", encontram-se preservados naquela instituigao.
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Devemos frisar também que nela fol possivel encontrar os
livros em suas varias edigdes, dado relevante para nés no
sentido de definir o periocdo de uso da obra e para
identificar sua aceitagdo perante o piblico.

A organizagdo do acervo de 1livros didé&ticos
correspondeu a um trabalho semelhante ao do arquedlogo,
buscando os objetos escondidos em diferentes "sitios", que
definirdo as varias leituras. Os livros encontrados na
Bibliothéque de Paris por razdes da obrigatoriedade do
"depdt" pouco dizem sobre seus leitores, mas com eles
podemos acompanhar suas edigdes. Livros obtidos por doagdes
de antigos alunos, professores ou encontrados em bibliotecas -
particulares fornecem indicios sobre possiveis formas de
consumo e de leitura, pelos tragos de uso neles existentes.

Para reconstituirmos o sentido amplo do objeto,
conforme os objetivos enunciados, foi necessério considerar
as relagdes estabelecidas em trés polos: o texto, o objeto
que lhe serve de suporte e a prética que dele se apodera.

Desta forma, a proposta de elaborar a histdéria do
livro did&tico constituiu-se como desafio, tanto na
organizagao do "corpus", quanto na forma de tratamento da
documentagao, visto que a concebemos como problema a ser
desvendado em toda sua complexidade, envolvendo-a em
contextos abrangentes, associados ao espago escolar e a seu
pablico leitor.

Para cumprir tal propdsito, pelo tipo especifico de
documentagdao, se fez necessdrio distinguir as vArias
leituras do material, visando o enfoque em todas suas
dimensdes.

Considerando-o como objeto da inddastria cultural, o
livro foi pesquisado pela documentagdo existente nos
arquivos de editoras, sempre com dificuldades, vigiada pelos
proprietdrios que restfingem 0 acesso ao conjunto do acervo.
Os almanaques publicados pelas editoras e seus catélogos
foram fontes importantes para se obter dados quantitativos,
informagdes sobre métodos de vendagens e divulgagao das
obras.
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Para elucidar a relagdo entre o livro didatico e
escola fizemos leituras paralelas dos programas escolares
propostos pelo Estado, pela Igreja ou demais instituigdes
particulares que se encarregaram da organizagdo educacional
do periodo. Os textos destes programas foram acompanhados
com a leitura da legislagdo, pareceres e relatdérios de
autoridades vinculadas a educagao, somadas a literatura
pedagégica entdo produzida. Para resgatar o uso do livro
pela sociedade da época e suas transformagdes, buscamos
informagdes em romances e biografias, sobretudo nos
memorialistas com suas recordagdes da vida escolar. Para
completar o quadro das complexas representagdes sociais
sobre o papel do livro e do mundo letrado, recorremos
primordialmente & "fala" do préprio livro didatico sobre
tais questoes.

Dividimos o trabalho em trés partes, subdivididas em
seis capitulos. Iniciamos pela vinculagao entre 1livro
dididtico e a organizagao educacional do Estado Nacional,
recuperando as formas como o poder instituido concebia o
livro e o saber escolar. Trata-se de uma andlise dos
projetos sobre o livro escolar e o papel que deveria
desempenhar, segundo os pressupostos oficiais e de
intelectuais preocupados com a questdo educacional.
Considerando o pdblico para o qual o livro escolar foi
produzido, pudemos acompanhar como o saber proposto para
eles se alterou no decorrer do processo de transformagodes
sociais que ocorreram com a urbanizagdo, imigragdo e com o
estabelecimento de novas relagdes a partir da introdugao
maciga da mao-de-obra livre. Neste sentido, buscamos
verificar as mudangas que ocorreram na instituigao escolar
ainda em construgdo, sem marcos definidos, onde se
alternavam discursos e projetos legislativos, veiculando uma
educagao para todos, obrigatdéria e gratuita, e uma préatica
elitista, como provaram varios estudos e os dados
estatisticos da época. No processo de constituigdo do ensino
piblico, consideramos os confrontos oriundos da laicizagao
da educagadao, as imbricagdes entre o saber da escola
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elementar e da secundaria, além das questdes existentes
entre:é;bsia;pﬁblica e privada.

O mundo editorial faz parte da problemdtica do segundo
capitulo, desvendando suas relagbes com o poder politico. A
preocupagao foi a de questionar as razdes aparentemente
ambiguas do Estado, que exerceu uma constante vigilancia
sobre o material mas que sempre concedeu e favoreceu sua
produgdo por empresdrios particulares. Neste contexto
abordamos o livro didatico também como mercadoria, como
objeto da indistria cultural, ligada a interesses econdmicos
particulares, que aperfeigoaram técnicas de difusdo e
comercializagao.

A segunda parte do trabalho corresponde a investigagao

do processo de transposigdo do saber erudito para a obra

didatica. Como assinalamos, optamos pela disciplina de
Histéria para desvendar esse processo de construgao do saber
escolar. Livros e autores de Histéria Sagrada; Geral e do
Brasil, sdo os principais personagens dos capitulos III e
IV. Preocupamo-nos, 1inicialmente, com a criagdo dos
programas curriculares e como tal proposta foi transposta
para a obra escolar. Situamos autores e programas
articulados com o lugar ou lugares, onde era produzido o
chamado saber erudito. Estes dados se tornam relevantes &

meédida em que os autores de Histéria fizeram interpretagdes
destes programas, reelaborando temas e conceitos baseados
nos mesmos conteddos. Em ambos os capitulos acompanhamos a
construgao da Histéria enquanto disciplina escolar, usando
como documento béasico livros de Histéria das escolas
primdrias e secunddrias, buscando estabelecer o vinculo
entre a produgdo historiogrdfica académica e oficial e a
transposigao desta historiografia para o livro escolar.

A terceira parte aborda as questdes que envolveram a
utilizagdo da literatura diddtica pelos professores e
alunos. O capitulo V trata das questdes sobre a formagao dos
professores e a precariedade de instituigdes criadas para
tal fim, buscando conhecer o papel que o livro did&tico

desempenhou na construgao do saber dos mestres das escolas

primdrias e lentes dos cursos secunddrios. Buscamos
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12 Parte

Literatura escolar e Estado



"Atendendo ao que propds a Inspetoria geral de instrucédo
do Municipio da Corte: 1° nenhum livro, mapa ou objeto de
ensino serd adotado nas escolas publicas sem prévia
aprovag¢do do ministro do Império, ouvido o Conselho diretor,
que dard parecer fundamentado; a adogdo dos livros ou
compéndios que contenham matéria de ensino religioso,
precederd também a aprovagdo do bispo diocesano."

(Decreto 9.397 de 7 de mar¢o de 1885. Rio de Janeiro)



CAPITULO I

LIVRO DIDATICO E CONSTRUGCAO DO SABER ESCOLAR

A origem do livro did4tico estd vinculada ao poder
instituido. A articulagdo entre a produgdo didatica e o
nascimento do sistema educacional estabelecido pelo Estado
distingue esta produgdo cultural dos demais livros, nos
quais h& menor nitidez da interferéncia de agentes externos
em sua elaboragao.

Esta caracteristica da literatura escolar levou-nos a
iniciar a pesquisa da histéria do livro diddtico por uma
abordagem externa. Os documentos oficiais sobre a literatura
escolar sdo indicativos dos limites impostos em sua criagdo
e das interferéncias institucionais que presidiram sua
construgdo e que antecederam a atuagao dos demais agentes
participantes de sua confecgdo.

A questdo fundamental desta parte do trabalho refere-
se ao desvendamento das concepgdes de livro didatico
engendradas pelo Estado Nacional e das formas como ele
organizou o controle sobre esta produgdo cultural, no
sentido de perceber as possiveis mutagdes em sua histéria
enquanto projeto associado a politicas mais amplas de
educagao. Nessa perspectiva, procuramos conhecer o livro
diddtico nao apenas em sua singularidade mas como parte
integrante de um sistema de ensino 1nst1tucxonallzado.

No Brasil, Estado e Igreja, afastando-se ou
aproximando-se, produziram e efetivaram projetos
educacionais variados no decorrer do século XIX e primeiro
decénio do atual, provocando conflitos ou conciliando
interesses que expressavam a contradigdo inerente da
educagdo escolar proposta a partir das transformagdes
econdmicas e politicas configuradas pela Revolugdo Francesa.

A educagdo escolar deveria ser estendida ao conjunto
da populagdo, obedecendo aos principios de legitimidade
impostos pelo idedrio liberal europeu. O poder exercido
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deveria estar subordinado a vontade da nagdo, expressa pelo
voto, pressupondo, portanto, a educagdo do eleitor para o
exercicio do poder. A legitimagdo do poder politico pelo
voto obrigou as classes dirigentes a estabelecer que parcela
da populagdao gozaria de tal privilégio.

O Estado liberal, ao determinar os setores sociais que
teriam direitos civis e politicos, viu-se obrigado a definir
os critérios para a constituigdo dos conceitos de cidadania
e de nagdo. O Estado brasileiro, em formagdo, buscava
acompanhar o ideario liberal, adaptando-o a seus interesses.

Assim, a questao da cidadania politica brasileira
colocava-se como garantia da manutengd@o de privilégios das
classes dominantes, embora estas tivessem que enfrentar
confrontos & medida em que mudangas sociais e econdmicas
exigiam ampliagdes dos direitos dos cidadaos. Os direitos
civis, politicos e sociais, elementos que constituem a
cidadania, foram sendo estendidos, lentamente, aos grupos
sociais nao pertencentes aos setores agrdrio e do grande
comércio. A passagem do voto censitdrio ao do alfabetizado,
determinando os direitos politicos do cidadao, foi
acompanhada de mutagdes nas definigdes sobre o papel da
escola na construgao da cidadania, na constituigao de uma
populagdo letrada. .

A escola ndao poderia continuar a dedicar-se,
exclusivamente, a educagdao da classe dirigente tradicional,
de aristocratas. Existiam outras necessidades oriundas de
novos empreendimentos que precisavam garantir o aumento da
produtividade. As exigéncias dos projetos de modernizagao
compreendiam novas formas de adquirir e usar o saber. Nesse
processo, o Estado brasileiro teve de se defrontar com o
problema da aboligao do trabalho escravo e com a
constituigdo de uma educagao que deveria incluir
trabalhadores livres, situagd@o que interferiu nas concepgoes
de escola e objetivos do seu ensino.

O estabelecimento da educagao escolar foi planejado e
acompanhado pelo poder governamental gque passou a se
utilizar de vadrios mecanismos para direcionar e controlar o
saber a ser disseminado. Dentro de tais perspectivas, o
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livro didético constituiu-se em instrumento privilegiado do
controle estatal sobre o ensino e aprendizado dos diferentes
niveis escolares.

Ao desvendarmos a atuagao do poder governamental na
construgao do livro escolar, tivemos o cuidado de situéd-la
paralelamente as concepgdes de ensino e aprendizagem que
permearam os discursos de parlamentares e de educadores,
utilizando como documentos basicos os textos legislativos de
educagdo e a literatura pedagdgica nacional e estrangeira do

periodo.

1. Concepgdes e projetos de redacdo do livro didéatico

1.1 Concepgdes iluministas do livro didatico

Os manuais didadticos foram tema de debates dos
parlamentares que decidiam sobre a criagdao e a organizagdo
do sistema educacional do novo Estado que se formava e
permaneceu durante todo o transcorrer do século XIX.

As propostas relativas ao livro didatico contidas nos
discursos de ministros de Estado, presidentes de
Provincias/Estados, deputados e senadores, administradores,
inspetores escolares, revelaram dois momentos diferenciados
para a elaboragdao dessa produgao.

A fase inicial correspondeu a projetos que insistiam
sobre a necessidade de se construir livros seguindo modelos
estrangeiros, notadamente franceses e alemdes. A geragao de
intelectuais do inicio do oitocentos determinou que os
livros escolares fossem adaptados de obras estrangeiras,
podendo-se "mesmo traduzir-se alguns, que h& nas outras
nagdoes cultas, particularmente a alem&, que mais se tem
assinalado nesta espécie de instrugdo, apropriando-os ao

sistema estabelecido neste plano..” 1

1 ANDRADA, Martim Francisco- Meméria sobre a reforma de estudos da
capitania de Sac Paulo. In: RIBEIRO, J. Quirino- A meméria de Martim
Francisco sobre a reforma dos estudos da capitania de S&o Paulo. Sao
Paulo, Separata do Boletim LIII da F.F.C.L / USP, n° 5, 1945, p.
104. O texto foi escrito provavelmente em 1815 ‘e foi indicado pela
Assembléia Constituinte de 1823 para servir de guia para posteriores
projetos educacionais. ‘
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Relatdérios oficiais relativos a escolarizagao nas
primeiras décadas do Império registraram constantes
reclamagdes sobre a auséncia de manuais escolares nas
escolas. A escassez da literatura escolar explicava
parcialmente as deficéncias encontradas:

"Um dos defeitos- é a falta de compéndios- no interior
por que os ndo hd- nas Capitais, por que ndo ha escolha, ou
foi mal feita; - por que a escola ndo é suprida, e os pais
relutam em dar os livros exigidos, ou repugnam aos mestres
os admitidos pelas autoridades." ?

O relatério de Gongalves Dias sobre as provincias do
Norte e Nordeste, datado de 1852, possui indicadores da-
fase posterior de projetos para a elaboragao dos manuais
escolares. Ele contem criticas aos Conselhos de Instrugéao
por preterirem obras de autores nacionais "dando preferéncia
4 gramdtica de Monteverde, quando as hd melhores na Bahia;
h& tdo boas aritméticas como a de Monteverde, e em igualdade
de circunstdncias era justiga, premiar o nobre esforgo
desses autores, em vez de injuriar além de os
desfavorecer."3 As criticas em relagdao aos 1livros
estrangeiros aumentaram nas décadas de 70 e 80, aparecendo,
entdo, projetos de construgd3o de obras didéaticas
"genuinamente nacionais".

O diagnéstico de José Verissimo, de 1890, é
representativo da tendéncia nacionalista que passou a
presidir as intengdes dos construtores de obras didaticas:

"S30 08 escritores estrangeiros que, traduzidos,
trasladados ou quando muito, servilmente imitados, fazem a
educacao de nossa mocidade.

Seja-me permitida uma recordagdo pessoal. Os meus
estudos feitos de 1867 a 1876 foram sempre em livros
estrangeiros. Eram portugueses e absolutamente alheios ao
Brasil os primeiros livros que li. O Manual Enciclopédico de
Monteverde, a Vida de D.Jodo de Castro, de Jacinto Freire
(!), os Lusiadas, de Camdées e, mais tarde, no Colégio de

2 pIAS, BAntonio Gongalves- Relatério sobre Instrugdo Pidblica em
diversas provincias do norte. in ALMEIDA, José Ricardo Pires- Histdria
da Instrugdo Publica no Brasil (1500-1889), Trad. Antonio Chizzotti.
Sdo Paulo:EDUC; Brasilia, DF: INEP/MEC, 1989, p. 363

3 pIAS, Antonio Gongalves- op. cit. , p. 363
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Pedro II, o primeiro estabelecimento de instrug¢do secundaria
do Pais, as seletas portuguesas de Aulete, os Ornamentos da
meméria, de Roquette- foram os livros em que recebi a
primeira instrugédo."”

E propdés mudangas:

"Neste levantamento geral, que é preciso promover a
favor da educagdo nacional, uma das mais necessdrias
reformas é a do livro de leitura. Cumpre que ele seja
brasileiro, ndo s6 feito por brasileiro, que ndo é o mais
importante, mas brasileiro pelos assuntos, pelo espirito,
pelos autores trasladados, pelos poetas reproduzidos e pelo
sentimento nacional que o anime." *

As propostas de "nacionalizagao" da literatura escolar
corresponderam ao periodo de crescimento da rede escolar,
decorrente, em parte, das mudangas sociais surgidas com a
urbanizagao, imigragdo, do esfacelamento do trabalho escravo
e modernizagdes tecnoldégicas nos meios de comunicagao. As
reivindicagdes de novos grupos sociais, que incluiram a
questdo educacional, foram parcialmente incorporadas pelos
politicos liberais que se revezavam no poder com Os
conservadores. Entretanto, & necessdrio destacar no discurso
nacionalista de educadores e politicos do periodo, o
confronto com a Igreja Catélica.

Os projetos "civilizatdrios" de uma parcela da geragao
de educadores e politicos liberais da segunda metade do
século XIX pretendiam uma total separagdo entre Estado e
Igreja, incluindo a construgdo de uma escola secularizada,
rejeitando as premissas dos liberais do periodo da
Independéncia que a idealizaram atrelada a Igreja.

A polémica entre o grupo conservador catdélico, ligado
ao idedrio da Igreja tramontina e o de liberais mais
radicais, positivistas ou cientificistas e republicanos,
acirrou-se durante a reforma de Ledncio de Carvalho de 1878,
que tornou o ensino religioso facultativo e teve
prosseguimento nos anos seguintes até a implantagdo do

regime republicano. As divergéncias entre os dois setores do

4 VERISSIMO, José- A educagdo nacional. Porto Alegre: Mercado Aberto,
1985, 32 edigdo, p. 54 e 55
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poder nos anos finals do século passado marcaram um momento
diferenciado em relagdo a primeira fase de elaboragdao de
projetos educacionais durante os debates da 12 Constituigao
brasileira, periodo em que parlamentares e a maioria dos
intelectuais pensaram o sistema escolar, seus métodos e
programas de ensino, de maneira a conciliar Estado e Igreija.

~ As propostas de "nacionalizagao" da obra didé&tica
representavam o grupo de educadores favoraveis ao dominio do
Estado na escola ptblica, em detrimento do poder da Igreja,
evidenciando conflitos de setores em luta pelo poder no
nivel central ou para obter o controle politico nas esferas
regionais.

Mas, nos dois momentos, permaneceu a crenga na forga
do livro escolar como pega importante na viabilizagdo dos
projetos educacionais. A obra didédtica era concebida como
principal instrumento para divulgagao do ideé&rio
educacional, dependendo dela, a formagdao do professor e do
aluno.

A énfase no papel dos manuais didaticos para a
efetivagdo do programa de ensino partia do conceito que
vigorava entre os franceses do periodo da Revolugdo: um
livro lido é um livro apropriado que induz a novos hébitos.
Um dos politicos mais entusiastas das reformas educacionais
do periodo revoluciondrio francés, Frangois de Neufchiteau,
dizia que "il n'est plus de tyrans pour quiconque sait
lire.” >

A permanéncia da concepgao iluminista do caréiter
poderoso da palavra impressa, contida na literatura escolar,
pode ser percebida pelo cuidado constante com que as elites
intelectualizadas das classes dominantes tiveram no processo
de construgdo dessa produgdao cultural. Para os intelectuais
que se dedicaram aos projetos educacionais, o livro escolar

deveria condicionar o leitor, refrear possiveis liberdades

frente a palavra escrita, impressa. O leitor - professor,
crianga e jovem - deveria abordar a leitura de forma
5 Apud JULIA, Dominique- L'enfance et citoyenneté. Bilan

historiographique et perspectives de recherches sur 1'éducation et
1'enseignement pendant la période révolutionnaire. Histoire de
1'éducation, Paris, n° 49, jan. 1991, p. 19
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homogénea, tendo uma compreensao exata das palavras, com um
sentido dnico. O temor deles, residia, exatamente, nas
possibilidades miltiplas que oferecem as praticas de
leitura.®

Um texto escolar deveria resultar, desta forma,
diferentemente de outros livros, de um cuidadoso plano
engendrado pelo poder constituido, articulado com outros
discursos que definiam o saber escolar.

Condorcet, em plena fase revoluciondria francesa, no
seu texto Second Mémoire sur 1'Instruction Publique,
concebeu dois tipos de livros did&ticos. Um para o professor

e outro destinado aos alunos. Existiriam os compéndios ou

manuais escolares, dos alunos, e os livros dos mestres ou

dos professores. A confecgdao do livro do mestre era
importante porque conteria "des remarques sur la méthode
d'enseigner, des éclaircissements nécessaires pour permettre
aux instituteurs de répondre aux questions des enfants, des
définitions des mots difficiles”".?” 0 livro do mestre
serviria, sobretudo, para suprir as deficiéncias dos
docentes mal preparados, recrutados de maneira pouco
rigorosa devido a auséncia de cursos especializados em sua
formagao.

A concepgao de livro didatico fornecida por Condorcet,
distinguindo as duas obras, destacando a do professor e
acentuando a articulagao que deveria existir entre ambas,
foi bastante conhecida por nossos legisladores. O texto
educacional de Martim Francisco d'Andrada, "Meméria sobre a

6 Ccf. CHARTIER, Roger- A histdéria cultural- entre priticas e
representag¢bes. Trad. Maria Emanuela Galhardo. Lisboa: Difel ; Rio de
Janeiro: Editora Bertrand Brasil, 1990, p. 122 a 124.

7 0 texto de Condorcet é apud TRENARD, Louis - Une Révolution .. la
naissance du manuel scolaire- 1760- 1800 In Les Cahiers Aubois.
Colloque sur les manuels scolaires. Paris, numéro spécial, 1986, p.
61. O0s franceses fazem uma nitida distingao entre o professor
secunddrio e do ensino superior, denominado de professeur e o do
primirio, o instituteur. No Brasil do século XIX e inicio do XX
existia uma preocupagao menos acentuada, mas igqualmente
discriminatéria, quanto ao emprego da palavra professor que geralmente
é usada segundo o nivel que ocupava: professor secunddrio e professor
primidrio. Os textos oficiais usam mais, entretanto o termo "lente”
para designar o professor secunddrio concursado das escolas oficiais e
mestre o assistente de tais professores. Para o ensino primirio usou-
se o termo "mestre de 12 letras" e na Repidblica foi usual o termo
"professor primdrio", seguindo-se hierarquicamente o termo de
interinos (mestres ndo concursados)e adjuntos ou substitutos.
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reforma de estudos da Capitania de Sao Paulo”, foi
praticamente uma tradugdo adaptada da obra de Condorcet.
Durante a Constituinte de 1823, a Comissao de Instrugao
Piblica propds que este trabalho servisse "de guia aos
atuais professores e estimulo aos homens de letras para a
composicdo de compéndios elementares, enquanto ndo se da uma
adequada forma & instrucdo piblica".®

A questdo da constituigdo de um corpo docente leigo
colocada pelo filésofo francés assemelhava-se ao caso
brasileiro e, encontramos entre nossos intelectuais
preocupagdes idénticas quanto a idoneidade e competéncia do
novo quadro burocrédtico que se constituia. Compreende-se as
razdes da divulgagdo dos pensadores- franceses no Brasil,
porque debatia-se igualmente um problema que se arrastava
desde a segunda metade do século XVIII, com a expulsadao dos
jesuitas.

A reforma pombalina, com o intuito de substituir a
orientagdo pedagdgica da Companhia de Jesus, determinara a
implementagdoc do Novo Método, baixando decretos, organizando
estatutos e enviando instrugdes virias em que se constatava
claramente a importédncia dada aos livros. Embora a proposta
educacional do marqués de Pombal ndo fosse totalmente leiga,
contando sempre com o apoio de outras ordens religiosas para
sua efetivagdo, ela pressupunha a constituigdo de um novo
quadro de professores. Os problemas que se originaram da
nova proposta duplicaram. Houve a necessidade de formular um
novo saber escolar, substituindo o Ratio Studiorum com seu
minucioso método e regras pormenorizadas dos jesuitas e das
ordens religiosas que os seguiam, por um outro projeto pouco
detalhado nos conteiddos e métodos e houve o problema de
transmiti-lo a um corpo docente leigo, que passaria a ser
remunerado, compondo o quadro do funcionalismo piublico.

Para realizar esta tarefa, a escolha e impressao de
livros did&ticos tornaram-se pontos bésicos da reforma,

tendo havido instrugdes para "queimar todos os livros que

8 Anais do Parlamento Brasileiro: Assembléia Constituinte, 1823, 1°
vol., Tomo I, sessdo de 7 de 3julho de 1823, p. 43, apud XAVIER, Maria
Elizabete Sampaio Prado- Poder politico e educagdo de elite. 8S&o
Paulo: Cortez, p. 24 . Neste texto a autora refere-se as adaptagdes
feitas por Martim Francisco no texto do autor francés.
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serviam de ensinar Gramdtica Latina pelo método antigo,
reprovado por Sua Majestade”.® Uma das primeiras medidas
tomadas por Portugal para a implementagdo da reforma
pombalina foi a distribuigao do texto "Meméria dos livros
aconselhdveis e permitidos para o Novo Método", onde era
apresentada uma listagem completa das obras a serem
utilizadas nas escolas régias e a quantidade de livros novos
a serem impressos. Para o ensino elementar, mesmo nao sendo
a preocupagao dos governantes da época, existiram ordens
régias determinando que se ensinasse os meninos "por
impressos ou manuscritos de diferente natureza,
especialmente pelo Catecismo pequeno do Bispo de-

Montpellier, de Carlos Joaquim Colbert, mandado traduzir
pelo arcebispo de Evora".!0 Os cuidados expressos para a
selegdo de livros a serem adotados ndo foram, entretanto, os
mesmos empregados para garantir que chegassem as maos dos
professores. Uma das dificuldades apontadas para a
substituigdo do antigo método jesuitico, no Brasil, foi a
auséncia de novos compéndios:"as dificuldades brotaram a
flux, porque se tornava dificil conseguir livros apropriados
e professores aptos que estivessem dispostos a seguir, com
convicgdo a nova ordem imposta. As primeiras edigcbes dos
compéndios quase se esgotaram em Lisboa e provincia,
recebendo o Brasil muito poucos, até se proceder a
reimpressdo " 11

O livro escolar aparecia, em meados do século XVIII,
como principal instrumento para a formagao do professor,
garantindo, ao mesmo tempo, a veiculagdo de conteiddo e
método de acordo com as prescrigdes do poder estabelecido. A
questdo, entretanto, nao residia no papel a ser desempenhado
pelo livro no ensino mas na criagdo de novos textos
pedagégicos segundo uma visdo educacional secularizada. O
discurso pombalino educacional, baseado em Verney e Ribeiro
Sanches, apresentava questdes que ultrapassavam a natureza
das disciplinas e a orientagdo dos manuais. Tratava-se da

9 ANDRADE, Antonio Alberto Banha de- A reforma pombalina dos estudos
secunddrios no Brasil. S3o Paulo: EDUSP; Saraiva, 1978. p.l1l5,

10 1dem, p. 23. Grifo meu

11 1dem, p.115

22



criagdo de uma educagdo institucionalizada por um outro tipo
de Estado e por uma escola puiblica.l?

A literatura didatica produzida no decorrer do século
XIX era herdeira dessa concepgao de educagao formal,
cabendo-lhe uma dupla tarefa. Deveria assegurar ao professor
o dominio de um contetlido bdsico a ser transmitido aos alunos
e garantir a ideologia desejada pelo sistema de ensino,
suprindo "la déficience d'esprit philosophique qui peut
exister chez certains maitres." 13

Os livros a serem utilizados pelos professores foram
pensados em dois niveis. Inicialmente, pelo custo e raridade
de obras propriamente didaticas, impunha-se aos professores
o uso de livros de autores consagrados, sobretudo as obras
religiosas. Os professores fariam ditados e os alunos
copiariam trechos ou ouviriam as prelegdes em sala de aula.
Tal era o método imaginado para as primeiras décadas do
século XIX.

As propostas de produgao de 1livros escolares
concentraram-se, primordialmente, na elaboragao de textos
diddticos para uso exclusivo dos professores, dando-se
preferéncia as tradugdes.

Um segundo tipo de livro destinado aos professores
surgiu com a criagdo, as vezes efémera, das Escolas Normais
para a formagao de professores. Tiveram inicio novas
concepgoes de produgadao didatica que nao corresponderiam,
apenas, aos livros a serem usados na sala de aula. A Reforma
de 1872, do ministro Jodo Alfredo, para as escolas do
municipio da Corte, classificou os livros dos professores em
trés grupos principais: 1° os que eram destinadas aos
professores e mestres para sua formagdo, referindo-se as
obras das "ciéncias pedagdgicas", 2° os que se dirigiam
particularmente aos alunos e, 3° as obras administrativas
que se destinariam "a fazer conhecer ou recordar aos
funciondrios da instrugdo piblica as leis e os regqulamentos

que regem a matéria." 14

12 ¢f. FALCON, Francisco José Calazans- A época pombalina. S3ao Paulo:
Atica., p. 363-364.

13 CONDORCET - Sur 1'instruction publique. Second Mémoire, 1791 in
Oeuvres complétes, 1847, t. VII, apud TRENARD, Louis, op. cit., p. 61
14 cf. ALMEIDA, José Ricardo Pires de- op. cit., p. 158
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0O 1livro did&atico wvisava, portanto, nos seus
primérdios, prioritariamente atender ao professor. No
decorrer do século XIX, embora o manual escolar mantivesse
esse cardter intrinsico em sua elaboragao, ele passou a
ser considerado também como obra a ser consumida diretamente
por criancas e adolescentes, passando estes a ter o direito
de posse sobre ele. .

As concepgoes dos franceses sobre o livro didéatico
para alunos, assimiladas e copiadas pelos educadores
brasileiras, estabeleciam algumas distingdes entre ele.
Existiriam os "abrégés" e o "livre élémentaire”, termos
transpostos por alguns brasileiros como "compéndios" e
"livros populares".l> Um compéndio "peut n'étre qu'un
tableau exact, court et précis d'une science, ou d'un art,
tel qu'il existe au moment ou 1l'auteur écrit. Mais un livre
élémentaire est un systéme d'enseignement; il embrasse un
plan dirigé dans la vue de 1l'instruction. L'auteur se
propose moins de rassembler tous les faits, toutes les
vérités connues que de faire un choix heureux des choses
qui, étant liées, présentent de nouveaux rapprochements, des
rapports vrais et essentiels. Il sert alors a exercer
l'esprit, il fait germer les idées, il suppose dans son
auteur des connaissances étendues, méme un grand exercice,
et comme 1'habitude de la science ou de 1l'art qu’'il veut
faire connaitre. L'abrégé sert a la mémoire, um livre
élémentaire agit plus immédiatement sur 1'esprit, il se
dirige vers 1'entendement." 16

Ao lado da definigcao de 1livros didéaticos,
especificando sua natureza e finalidades das obras de acordo
com seu plblico consumidor, os administradores encarregados
dos projetos educacionais tiveram o cuidado de estabelecer
as formas como seriam elaborados os textos e quem deveria

escrevé-los.

15 Abilio Cesar Borges, diretor de instrugdo da Bahia no relatdério
para o presidente da provincia Alvaro Tibério Moncorvo, utilizou os
termos compéndios e livros populares. Apud MOACYR, Primitivo- A
Instrugdo e as provincias . Rio de Janeiro: Companhia Editora
Nacional, 1939, 2° v., p. 101 a 104.

6 Esta concepgdao de compéndio escolar 6 e livro elementar foi expressa
na sessdo de 16 de fevereiro de 1799 pelo ministro de Instrugao
Piblica da Franga, apud JULIA, Dominique, op. cit. p.33 e 34.
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1.2 Planos de redagdo dos livros escolares

Segundo a "Meméria" de Martim Francisco os livros
poderiam "ser feitos ou pelos mestres encarregados deste
trabalho em beneficio de sua patria, voluntariamente ou por
ordem superior."l?” A confecgdo de uma obra didatica seria
uma tarefa patridtica, um gesto honroso, digno das altas
personalidades da "nagao".

Os discursos dos relatérios de ministros demonstraram
a preocupagdao em incentivar os mais célebres intelectuais
para elabord-los. Partindo do pressuposto de que uma obra -
didatica deveria difundir a "verdadeira ciéncia", nossos
politicos incorporaram as idéias dos iluministas que
confiavam aos "sdbios" a realizagdao de uma tarefa que
asseguraria a felicidade das geragdes futuras: " Ce sont les
plus grands savants qui doivent dégager les idées
fondamentales d'une science. Ces livres, s'ils s'orientent
vers le perfectionnement de la raison et la prospérité de la
nation, faciliteront la tdche du professeur et serviront de
base aux legons." 18

Varias personagens da nossa elite cultural assumiram
a tarefa "patriética" que lhes era destinada, mas cabe
destacar uma das primeiras obras didadticas produzidas por um
"eminente cidadao" e atuante politico do governo de D. Joao
VI e de D. Pedro I, pelas concepgoes que forneceu relativas
ao poder da palavra impressa. Trata-se do livro Escola
brasileira ou instrugdo Util a todas as classes extraida da
Sagrada Escritura para uso da mocidade de José da Silva
Lisboa, o visconde de Cairu, escrito em 1827. Obra dedicada
"aos mestres das primeiras letras", teve, segundo o autor,
como base para sua construgao, os conhecimentos
"religiosos, econémicos e morais" provenientes da Escritura

Sagrada que é "a coluna da civilizagao".1®

17 ANDRADA, Martim Francisco d'- op. cit. p. 104

18 Relaté6rio de Louis- Frangois Arbogast, professor de matem&tica da
escola de Artilharia de Strasbourg, de 1792 , apud TRENARD, Louis,
op. cit. p.62

19 11sBOA, José da Silva (visconde de Cairu)- Escola brasileira ou
instrugdo iGtil a todas as classes extraida da Sagrada Escritura para
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Na introdugdo do livro estdo explicitadas as razdes
pelas quais parte da nossa intelectualidade se dispds a
realizar esse trabalho. Percebia-se sua preocupagao com a
disseminagdo da alfabetizagdo e com o saber a ser veiculado
pela escola, a nova instituigdo que se impunha como
necessidade da vida civilizada. Cairu expressou seu temor
pela difusdo da palavra escrita, e seu trabalho pretendia
ser modelar quanto & nova moral que desejava difundir.
Acentuou o perigo da disseminagdo do livro, importante e
contraditério veiculo de comunicagdo, para o conjunto da
populagdo e mais precisamente sobre o perigo que poderia
haver ao se difundir "as luzes" para as classes inferiores.
De acordo com seu pensamento liberal sobre a constituigado de
cidadania, féz sérias adverténcias sobre os maleficios da
leitura porque, se os jovens estavam habilitados "a ler bons
livros, também podem ler maus livros, de que ja ha diluvio
em todas as linguas e que s6 servem para a completa perdigao
dos leitores".2?° O prestigiado politico temia ainda o risco
que as classes dominantes correriam em perder uma preciosa
mio-de-obra subserviente: "as pessoas necessdrias aos
trabalhos mecdnicos, adquirindo conhecimentos superficiais
,se desgostam da sua laboriosa condig¢do, e aspirando a
mudan¢a de estado, sdo facilmente seduzidas para Revolugoes
por insidiosos demagogos."?l José da Silva Lisboa confirmava
que estava "a espreita de perigo de novas atrocidades
revoluciondrias”, e que conhecia, sem davida, o sucesso que
o Direito dos homens de Thomas Paine havia tido na
Inglaterra e Franga, entre as classes populares, escrito que
além do seu carater subversivo, também reclamava a instrugdo
universal para todos, até a idade de 14 anos.

Os homens de "confiancga" do poder seriam,
evidgptemente, o grupo ideal de autores de obras didaticas
mas, com o decorrer do tempo, o nimero limitado de obras que
surgiram de autores famosos fez com que as nossas

autoridades educacionais aceitassem pessoas menos

uso da mocidade. Rio de Janeiro: Tipografia de P. Plancher-Seignot,
1827.

20 1dem - op. cit., p.21
21 Idem, Ibidem
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nobilitadas. Os relatdérios de inspetores de instrugao das
provincias eram mais modestos quanto as credenciais de
autores de livros escolares: "Prémios serdo garantidos a
professores ou quaiquer outras pessoas que compuserem
compéndios ou obras para uso das escolas, e aos que
traduzirem em portugués as de lingua estrangeira, depois de
aprovadas(..) . "22

A legislagdo educacional passou a prever prémios para
autores de obras didaticas, com honrarias ou com dinheiro.
Por exemplo, na regulamentagao do decreto n° 1331 de 1° de
fevereiro de 1854, o artigo 95 conferia "prémios na
conformidade da 28 parte do artigo 56 aos que compuserem Qu
traduzirem compéndios os quais serdo sujeitos a disposigédo
do § 4 do artigo 3° combinando com a do artigo 4°." 23

A abertura de concursos para confecgdao de livros néao
foi uma pritica muito comum, e pudemos constatar denidncias
quanto a discriminagd@o na distribuigdo dos prémios: "(..)os
prémios prometidos pela lei aos autores de livros que
merecessem a adog¢do nem sempre eram conferidos quando eram
de professores primdrios. "4

No periodo republicano, a politica de premiagdes teve
continuidade como aconteceu com o Compéndio de Histéria da
América, de Rocha Pombo. Trata-se de um texto que ganhou o
concurso proposto pelo Conselho Superior de .Instrugdo
piblica do Distrito Federal em agosto de 1897, tendo o autor
recebido a soma de 4:000$000 (quatro mil réis) e a
municipalidade se encarregou da impressdo de uma primeira
edigdo de mil exemplares "para distribuir aos membros do

magistério primiario, normal e profissional".?>

22 Relat6rio de um inspetor de instrugdo ac presidente da Provincia do
Grao Pard, Abel Graga, em 1871, apud MOACYR, Primitivo- Inst. e prov.
op. cit.,1® vol., p. 159. Existem vArias outras propostas do mesmo
teor em relatérios das diversas provincias brasileiras e citadas pelo
mesmo autor.
23 Regulamento da instrugdo primdria e secundiria do municipio da
Corte. Decreto n° 1.331 de 17 de fevereiro de 1854. Revista do Ensino,
Rio de Janeiro , n® 7, ano 1, julho de 1883, p. 108.
24 SABINO, Januario dos Santos- Parecer da 12 segido sobre métodos e
programas de ensino nas escolas primidrias. Sua reforma. Adogdo de
livros. Atas e pareceres do Congresso da Instrugdo do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro: Tipografia Nacional, 1884, 62 questdo p. 10.
Parecer do Conselho Superior de Instrugdo Pidblica do Distrito
Federal de 4 de Agosto de 1897, publicado na introdugao da obra de
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Com o aumento das instituigdes escolares e avangos das
nciéneias em educagdo", houve a tendéncia de incentivar os
autores por sua experiéncia pedagégica. Assim, em 1907, um
Diretor de Instrugdo, solicitou a aprovagdo de uma obra
didatica escrita por um professor, justificando o valor de
seu conteddo nacionalista e por ser fruto de um trabalho
experimentado e testado em sala de aula.

No decorrer do século XIX e anos iniciais do século
atual, os textos oficiais incentivaram transformagdes no
que se refere ao processo de "nacionalizacgdo" da obra
didatica. Este "espirito nacionalista se verifica pelos
apelos quanto ao aperfeigoamento da linguagem a ser
utilizada. As criticas aos livros estrangeiros, sobretudo
portugueses, recaiam no uso de termos desconhecidos do
piblico brasileiro, insistindo na necessidade de produzir
livros com temas sobre o pais, sua natureza e costumes.

A concepgdo de livro didatico, entretanto, permaneceu.
0 livro era fundamental para a formagao dos professores e
para garantir os diversos conhecimentos a serem divulgados
pela escola.

Parte de dirigentes brasileiros estava atenta, na
passagem do século, as necessidades culturais necessédrias a
construgdo do Estado nacional moderno. A educagao escolar
precisava de novos métodos e disciplinas escolares, tendo
que enfrentar as exigéncias das denominadas ciéncias
modernas - Fisica, Matemdtica, Quimica para aperfeigoamento
dos exércitos, novos meios de comunicagao, toda uma
tecnologia para o aparelhamento material da nagao. Havia
necessidade de garantir uma unidade linguistica, criando e
aperfeigoando a Lingua nacional. Era essencial garantir a
difusdo do vinculo nagido-territério, necessitando-se dos
estudos de Geografia para o conhecimento do espago fisico do
"pais" e da Histéria Nacional para legitimar as formas de

conquista do "continente que € o Brasil" .26

ROCHA POMBO, José Francisco da- Compéndio de Histéria da América. Rio
de Janeiro: Laemmert & Cia. Editores, 1900.

26 gopbre as concepgdes de nagao e de Estado Moderno, consideramos
fundamental o trabalho de Eric Hobsbawm no qual defende a tese de que
o conceito de nacionalismo precede o de nagao: "As nagoes nao formam
os Estados e os nacionalismos, mas sim o oposto.” HOBSBAWN, Eric-
Nagdes e nacionalismos desde 1780- programa, mito e realidade. Trad.
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Os livros didéticos deveriam sistematizar e divulgar
tais conhecimentos e o Estado incentivou uma produgdo local
capaz de auxiliar a fdrmagao do "sentimento nacionalista"
sem deixar, entretanto, que as futuras geragdes de letrados
perdessem o sentimento de pertencer ao mundo civilizado

ocidental.

2. Livros didaticos e concepgdes de ensino

2.1 Instrugao para quem?

Os dirigentes dos Estados Modernos, imbuidos de
teorias liberais mais progressistas ou mais conservadoras,
buscaram organizar os programas curriculares sistematizando
os novos conhecimentos transformados em disciplinas
escolares, estruturando os diferentes niveis de
escolarizagao, delimitando etapas e estégios de
aprendizagem.

Martim Francisco d'Andrada, ao especificar os trés
niveis de ensino que deveriam compor a escolarizagido formal
brasileira, preocupou-se em detalhar as caracteristicas das
obras destinadas a cada um dos graus de educagdo.

Sugeriu, para o caso dos livros destinados ao ensino
elementar, que estes deveriam ser "compostos debaixo da
vigilancia, e da inspeg¢do do Estado”. Haveria livros de
leitura com histérias morais para despertar os bons
sentimentos, benevoléncia, amizade e tolerancia. O capitulo
XI da "Meméria" determinava que os livros destinados ao
ensino elementar estariam sob vigilédncia constante do Estado
para que sua doutrina ndo fosse deturpada "pela superstigédo
ou negligéncia".

Para o segundo grau de instrugd@o, ou nivel secundério,
diferentemente, o autor aconselhava uma maior liberdade para
o professor na escolha dos compéndios, alegando que " desta

Maria Célia Paoli e Anna Maria Quirino. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1990, p. 19 a 32
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maneira mantem-se nele uma atividade dtil, ata-se-lhe um
novo motivo de emulagdo, e se lhe concede a liberdade de
comunicar aos seus discipulos as descobertas iiteis e
curiosas, que o progresso ndo interrompido das ciéncias pode
oferecer”. 27

Estas propostas nos levaram a indagar sobre as
especificidades dos livros concebidos para os diferentes
graus do ensino escolar. Quais as diferengas essenciais
entre as obras destinadas ao ensino elementar e as que
serviriam para os alunos do nivel secunddrio? Haveria
distingdes fundamentais entre o piblico estudantil do
primeiro grau de instrugcdo e o dos graus posteriores,
exigindo, por esta razdo, outras simplificagdes que néao
simplesmente as ditadas pela faixa etédria dos leitores?

0 ensino primdrio, como o concebemos hoje, é
importante sublinhar, estava sendo criado. As denominagdes
variadas, "estudo de primeiras letras", "ensino elementar",
"primeiro grau de ensino", "ensino popular" e "ensino
primdrio", sdo evidéncias das dificuldades em construir e
sistematizar o ensino elementar. O namero de anos destinado
a este grau de ensino, idades apropriadas e organizagao de
classes, horas de estudo, também diferiam mesmo apds o
estabelecimento da escola seriada, organizada nos grupos
escolares do periodo republicano.

Os discursos das autoridades eram, praticamente,
unanimes em afirmar que o grau elementar de instrugdo seria
destinado ao conjunto da populagéao:

"Dos trés ramos da instrugdo publica, o ensino
primdrio é , sem divida, o que mais nos deve interessar,
porque se ele é condigdo essencial dos dois outros, destina-
se ao mesmo tempo & maioria da populag¢do. A constituigédo a
garante a todos os cidaddos. O esforg¢o feito pelos
legisladores e pelo Governo para distribuir convenientemente
a instrug¢do primdria a todas as classes da sociedade nédo é
outra coisa que a realizagdo de uma promessa solene feita no

27 ANDRADA, Martim Francisco- op. cit. , p. 104
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momento em que o Estado se formava e onde se assentavam as
bases de nossa organizac¢do politica".?®

O planejamento da instrugdo elementar foi sendo
elaborado lentamente pelos grupos dirigentes mas nem sempre
foi consensual a idéia de que o ensino primario seria,
obrigatoriamente, atribuigdo do Estado. A criagdo e o
financiamento das escolas de "primeiras letras" foram temas
de discussdes entre os parlamentares das variadas provincias
e continuaram quando da organizagao educacional dos estados
da Repiblica Federativa.

Para os conservadores, a tarefa do ensino elementar
deveria ser atribuigdo das familias e da Igreja. Os liberais
mais progressistas discordavam da presenga dominante da
Igreja na educagao como um todo e almejavam o controle do
Estado sobre a rede escolar publica, estabelendo uma nitida
distingdo entre escola piblica e escola particular. Para os
liberais, a Igreja Catdélica teria pleno poder apenas sobre
suas escolas confessionais.

Havia uma posigdo intermedidria, a mais difundida nos
discursos parlamentares, que separava o papel da escola e o
da educagdo fornecida pela familia e pela Igreja. Liberato
Barroso, o defensor parlamentar mais notério de tal postura,
distinguia educacdo de instrucgao.

Para ele, a escola primdria forneceria a instrugdo e
deveria desenvolver e completar a educagao mas, o "germe da
moral, os principios da educag¢do, o homem recebe no lar
doméstico, no seio da familia". A verdadeira educagao sé
seria completa com a religido, "que forma o coragdao
humano" .29 A instrugdo fundamentava-se nas ciéncias e
caberia ao mestre difundi-las. As ciéncias serviriam para
capacitar o homem para uma sélida organizagd@o da vida
social, do trabalho "harmdénico", elevando a inteligéncia dos
individuos, mas era impotente para preencher os ensinamentos
morais necessdrios para se atingir a grande "missado da
humanidade". O progresso moral deveria articular-se com o

28 ALMEIDA, José Ricardo Pires de- op. cit., p.116
29 BARROSO, José Liberato- A Instrugdo Piblica no Brasil. Rio de
Janeiro: B.L. Garnier, 1867, p.XXX da Introdugao
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progresso material e politico, porque o espirito da
civilizacdo moderna era eminentemente liberal e religioso.

A tendéncia predominante entre os legisladores foi a
de aceitar a intervencdao do Estado na organizagdo de um
vasto sistema de instrugdo elementar, garantindo-lhe
organicidade e uniformidade, mas sem rejeigdao quanto a
presengca da Igreja na vida educacional mesmo na fase
republicana, quando, aparentemente, os discursos dos
educadores aceitaram as premissas do predominio estatal
sobre a rede pablica. Todos os discursos eram também
unadnimes quanto o papel das escolas particulares,
confessionais ou leigas, consagrando-lhes uma posigao -
privilegiada na agdo educativa. Os principios de "liberdade
do ensino", sindénimo de escola particular, eram defendidos
pelos mais variados parlamentares, conservadores, liberais,
monarquistas ou republicanos, discordando-se apenas sobre as
subvengdes a serem fornecidas pelo Estado para a manutengao
de tal "liberdade".
~ Ainda no Império, em muitas provincias, decretou-se a
obrigatoriedade da instrugdo primdria, detalhando-se as
multas para os pais de familias ou tutores que nao
cumprissem as determinagdes legais.-Evidentemente, tratava-
se de legislagdo que ficou restrita aos papéis oficiais,
medida que correspondeu a uma atitude predominante, durante
todo o periodo estudado. Existiam as leis mas pouco se
fazia, efetivamente, para difundir a educagao letrada
escolar. Havia um descompasso entre a magnitude das
propostas relativas ao ensino primadrio e sua realizagéao
efetiva.

VArios estudos de histéria da educagdo brasileira
criticam a atuagdo das elites do Império quanto a efetivagao
de uma politica educacional para o ensino elementar. Um dos
pontos cruciais do fracasso educacional reside, segundo
alguns historiadores, na "importagdo" de idéias alheias a
realidade do pais e na prioridade da organizagdo do ensino

superior e secunddrio, relegando-se a segundo plano, o©
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ensino primidrio.3? A opgdo das classes dominantes assentadas
no poder em priorizar o ensino superior e secundario foi
evidente mas, cabe-nos perguntar : por gque agiriam
diferentemente?

E importante destacar que, nos primeiros oitenta anos
do século passado, os paises europeus também se debatiam
diante da necessidade da expansao do ensino elementar, nao
havendo nenhum modelo "pronto" a ser copiado.

Para o caso da Franga, pais considerado principal
exportador das idéias educacionais para o Brasil, o ideério
da fase revoluciondria do final do século XVIII, nao se
efetivou, preocupando-se o governo, a partir de Napoledo,
prioritariamente, com o ensino superior e secundario. A
primeira metade do século XIX caracterizou-se pela
construgdo do ensino universitério laico e com o secundario.
Os chefes politicos que se revezavam no poder, independente
da posigao politica, priorizaram tais graus de ensino como
garantia do estabelecimento de novas relagOes de poder,
considerando que ndo poderiam se apoiar em bases
hereditrias ou democrdticas. Era fundamental compor novos
quadros burocraticos, tanto para a estruturagdo legislativa,
como também para a organizagdo militar.3!

As leis de Guizot de 1833 e a Lei Falloux de 1850
deram inicio & organizagao da instituigado primaria sob o
controle do Estado, mas dividindo o poder com a Igreja, nas
pequenas comunas espalhadas pela Franga. O ensino elementar
obrigatério e gratuito se efetivou apenas com a III?
Repliblica de Jules Ferry, a partir das leis de 1882.

Os estadistas brasileiros, sempre com os olhos
voltados para o exterior, acompanhavam a politica de
educagao internacional mas, estavam, sobretudo, atentos para

os problemas internos.

30 pentre tais estudos podemos citar BERGER, Manfredo- Educagdo e
dependéncia. Porto Alegre: Difel, 1976 e o de RIBEIRO, Maria Luiza
Santos- Histéria da educagdo brasileira-, organizagdo escolar
brasileira. S3ao Paulo: Cortez, 1986. Sobre as questoes relativas a
"importagdo de idéias" baseamo-nos no debate de FRANCO, Maria Sylvia-
As idéias estido no lugar. Cadernos de Debates n° 1, Sdo Paulo:
Brasiliense, 1976, p. 60-72.

31 cf. PROST, Antoine- Histoire de 1'enseignement en France 1800-1967.
Paris: Librairie Armand Colin,1968. Premiére partie- L'école des
notables de 1802 a 1880. .
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Nao foram como simples "copiadores" de idéias
estrangeiras que D.Jodo VI e D. Pedro I deram prioridade ao
ensino superior e militar, mas como respostas a exigéncia da
nova ordem imposta com a criagao do Estado Moderno. E, com
mais razao, decidiram que "a educagdo do povo" podia
esperar.}Nada os pressionava nesse sentido, como no caso
europeu. O catolicismo no Brasil predominava sem grandes
concorréncias, sem lutas religiosas, nao se vendo forgado a
cuidar de aumentar as leituras dos textos religiosos para
seus fiéis, como na Franga, que desde o século XVI teve que
se haver com os protestantes. Também para o Estado, nao
havia necessidade de impor a escola para obter uma unidade -
linguistica, em territério sem dialetos, apés a derrota
sobre os indios, mortos ou espalhados pelas selvas. E, os
setores agrdrios, dominantes da vida politica, desconfiavam
das "luzes" para as classes inferiores, que em nada
fortaleceriam seus empreendimentos e menos ainda
concorreriam para a manutengao de seus privilégios.

Assim, a primeira Constituigdo brasileira, de acordo
com os principios liberais, afirmou simplesmente: " A
instrucdo primdria é gratuita para todos os cidaddos”,
cabendo sublinhar que o Brasil foi um dos paises pioneiros
a instituir a gratuidade do ensino primario.

A gratuidade do ensino primdrio representou um
discurso democratizante de nossas elites, sem divida, mas a
questao da educagao das camadas populares, sé passou a
preocupar, efetivamente, parte dos grupos dirigentes, quando
se acentuaram os conflitos entre os defensores da mao-de-
obra servil e a dos que reclamavam a necessidade do trabalho
livre, dividindo as liderangas econdmicas e politicas a
partir dos anos 70.

A marginalizagao de parte consideravel da populagéao,
impedindo seu acesso a escola, era sentida como negativa por
alguns intelectuais que duvidavam do sucesso dos projetos
educacionais oriundos do "mundo civilizado" junto a uma
mocidade que vivia rodeada de costumes "perveftidos" e
"barbaros" provenientes da "outra classe, que entremeada com

a populagdo livre, [tinha] sobre ela uma acgéao
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desmoralizadora, que ndo procuramos remediar”. E ponderavam:
"Quero crer perigoso dar-se-lhe instrug¢do; mas por que néo
se hd de dar uma educagdo moral e religiosa?" 32

Posteriormente, surgiram os discursos que apresentavam
a escola dentro de um carater regenerador. Esta concepgdo
permeou a reforma liberal do paulista Lebéncio de Carvalho,
quando ministro de Estado, para quem a instrugao deveria
ser destinada a "todas as classes da nossas sociedade" como
forma de evitar o vicio e o crime, de diminuir as despesas
do Estado com hospitais, asilos e cadeias. A escola priméria
seria um instrumento de moralizagdo do povo.33

O carater da escola como instituigdo "regeneradora do
povo" estava presente junto aos setores urbanos que
pretendiam ampliar a economia do pais em outras d&reas,
utilizando o capital proveniente da exportagdo do café e de
demais produtos agricolas em atividades industriais. O tema
da industrializagdo ligava-se a questdo da formagao de uma
classe operédria e da criagdo de escolas profissionais que
deveriam atender a objetivos duplos. A escola de formagao de
trabalhadores urbanos serviria como "remédio contra os
efeitos da crise social, para afugentar a miséria” e "como
meio de moralizar o povo- porque o operdrio que 1lé e que se
instrui, que reflete e que discute, afasta-se da taberna
para aproximar-se da caixa econémica." 34

Os republicanos, quando se tornaram os "donos do
poder", colocaram a alfabetizagdo como condigao para a
populagdao participar da vida politica da nagdo. A medida
governamental nao se tornou, paradoxalmente, em motor da
nossa escolarizagdo. Embora os dados estatisticos mostrem

crescimento do numero de alfabetizados, estes sao

32 p1as, Gongalves- op. cit.,p. 364

33 A reforma de Leéncio de Carvalho data de 1878 e entre outras
mudangas instituia o ensino primario obrigatério nas escolas do
municipio da Corte, assentando-a nas segquintes bases: a
obrigatoriedade compreenderia todos os individuos de um e de outro
sexo que tivessem mais de sete e até quatorze anos. Os pais poderiam
encarregar-se do ensino de primeiras letras em seus lares com a
condigdo de que os filhos se submetessem a exames anuais. In MOACYR,
Primitivo-A Instrug¢do e o Império. Rio de Janeiro:Ed. Nacional, 1937,
2° v., p.184

34 apud MORAES, Carmem Sylvia Vidigal A socializagdo da forga de
trabalho: instrugdo popular e qualificagao profissional; Estado de S&do
Paulo- 1873 a 1934. Tese de doutorado. Sao Paulo: F.F.L.C.H./USP,
1990, p. 61
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significativos em apenas alguns estados do pais, como Sao
Paulo, junto a populagdo urbana e de imigrantes, devendo-se
destacar que tal crescimento teve inicio nos anos finais do
Império e estava ligado as diversidades do setor econdmico e
3 intensificagdo do processo de urbanizagdo.?

A mudanga do critério politico para a configuracdo dos
eleitores "esclarecidos", de censitario para alfabetizado,
foi uma das artimanhas de setores dos nossos politicos para
elitizar ainda mais o poder, como demonstra com habilidade
Sérgio Buarque de Holanda, desvendando a luta politica que
se travou em 1879, em torno do projeto da reforma eleitoral
que pretendia impedir o voto aos analfabetos. Ele mostrou a
constituigdo do idedrio criado em meados do século passado
onde o saber letrado surgiu como "fonte milagrosa de todas
as virtudes civicas e privadas, que ndo se julgava sequer
licito por em discussdo essa crenca. Nem se duvidava de que
esse saber mdgico poderia reduzir-se ao saber ler e
escrever" .36

A ideologia criada sobre o voto do alfabetizado servia
para justificar a exclusdo da grande maioria do povo das
decisdes politicas porque, com a Repiblica, ficou evidente
que o Estado nao se encarregaria de alfabetizar o conjunto
da populagao. José Verissimo, criticando a falta de educagao
politica dos brasileiros em 1890, denunciava que a esta
questao devia acrescentar-se " a escassez do eleitorado que,
até dois anos, era apenas de pouco mais de 200 mil

35 varios estudos sobre o periodo republicano confirmam a morosidade
de crescimento da alfabetizagdo brasileira, destacando, entretanto, as
diferengas regionais: "0s dados censitdrios referentes ao Brasil
revelam que nos primeiros vinte anos do corrente século, a taxa de
alfabetizagdo manteve-se praticamente a mesma, enquanto que neste
mesmo periodo, em Sado Paulo, o peso relativo de sua populagdo
alfabetizada (considerada a populacdo total) subiu de 24,72% para
29,82%, atestando o dinamismo que posteriormente colocaria Sio Paulo
em posigcdo de vanguarda. INFANTOSI, Ana Maria- A escola na repiblica
velha. Sao Paulo: EDEC, 1983, p.50. O crescimento do n°® de
alfabetizados no periodo é também apresentado por outra historiadora
que identifica os momentos iniciais do crescimento da populagao
escolarizada paulista. Na segunda metade do século XIX os dados
apresentados sao os seguintes: 1855- 159 escolas com 5.559 alunos;
1872- 576 escolas; 1880 - 740 escolas; 1887- 1030 escolas com 26.939
alunos. BRESCIANI, Stella- Liberalismo: ideologia e controle social:
um estudo sobre S3ao Paulo. Tese de doutorado. F.F.L.C.H./USP, 1976- ,

. 94 .
gs HOLANDA, Sergio Buarque de- 0 Brasil mondrquico- Do Império &
Repiblica. Sao Paulo :Difusdo Européia do Livro, 1972, Tomo II, 5°
vol., p. 184( Novo sistema eleitoral)
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eleitores, em uma populagdo de cerca de 15 milhdes de
habitantes."37 Os insistentes protestos do Executivo contra
0s gastos a serem dispensados a "educagdo popular" provam a
auséncia de uma vontade politica sobre a questdo e
perpetuaram-se os lamentos do nosso "atraso educacional". Os
limites da agdo politica devem ser compreendidas pela
extensdo da tarefa, mas também pela auséncia de pressdes
politicas e sociais efetivas, como no caso europeu.

Um dos poucos fatos que irritavam nossas elites
governamentais, como ocorre ainda nos dias atuais, eram os
dados estatisticos. O numero dos alfabetizados brasileiros,
quando comparados aos paises "civilizados", incluindo, no
final do século XIX, a Argentina e Chile, constrangiam
nossos politicos. Era uma realidade que impedia o Brasil de
ser considerado como "igual" perante os paises europeus e oOs
Estados Unidos. A lenta expansdao da rede de escolas
elementares apenas os deixavam preocupados nesse sentido e,
por vezes, faziam jogos com os nimeros em relagao a
populagdo para tentar justificar o atraso no processo de
escolarizagdo, trabalhando com dados sobre as perspectivas
futuras.38

O crescimento do nimero de alfabetizados no Brasil,
expresso pelos dados abaixo, confirmam o ritmo brasileiro na
constituigdo de uma sociedade letrada que dependia de sua
existéncia para legitimar o poder politico e definir os

direitos de cidadania:

37 YERISSIMO, José- op. cit.,ed., p.70.

8 0 livro de Pires de Almeida, citado anteriormente, é considerado o
primeiro livro de histéria da educagado brasileira, foi escrito no
final do Império e contém vidrios dados e tabelas sobre n° de alunos e
escolas e especialmente despesas com instrugado. Nas suas p4dginas
conclusivas explica: "Se o Império sulamericano estd longe de ocupar o
primeiro lugar na classificagdo baseada no custo per capita, ocupa um
lugar honroso quando se compara a soma dispendida anualmente com a
instru¢do e a receita global ilnica base equitativa para se fazer
julgamento que deve ser feito(..). Os nimeros que apresentamos acima
provam eloquentemente o que procuramos demonstrar neste livro: 1°, que
o Brasil ndo estd atrasado em relacdo a instrugdo piblica; 2°, que
chegard logo a ocupar o primeiro plano intelectual entre as nag¢des sul
americanas, se os dispéndios com a instru¢do seguirem a progresséo
constada nos quadros , a partir do exercicio de 1874-1875." p.301-302.
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QUADRO 1
Populagao alfabetizada: dados de crescimento

(1872-1920)
Ano Populagao* Alfabetizados* y:4
1872 9. 930.000 1. 560.000 15,7
1890 14 333.000 2. 120.000 14,8
1900 17.320.000 4. 450.000 25,7
1920 30. 640.000 7.490.000 24,4

*Os ndimeros sao arredondados
Fontes: ALMEIDA, J.R. Pires de- Histéria da instrugado piblica no Brasil (1500-

1889), p. 167-169 e HALLEWELL, L. O livro no Brasil.p. 157

Os nameros do quadro revelam que havia uma quantidade
consideravel de excluidos do saber letrado. Além dos setores
privilegiados da populagao, minoria que frequentemente
dispensava as escolas e iniciava seus estudos com
preceptores, quem poderia efetivamente frequentar as escolas
entao construidas?.

A escola piblica idealizada pelo liberalismo deveria
servir a formagdo dos cidadaos. O saber sistematizado pelas
disciplinas escolares deveria submeter-se aos interesses da
constituigao de um cidadao modelado para viver a politica do
Estado. A instrugao escolar asseguraria as criangas sua
entrada a vida civica da nagéao.

O direito de cidadania expresso na Constituigao
brasileira de 1824 excluia simplesmente os escravos. Temos,

=

assim, de inicio, que a construgdo do saber escolar era

destinada a uma parcela da populagdo, proibindo legalmente-a
maioria dos trabalhadores o direito a escolarizagao.

O Ato Adicional de 1834 promoveu a descentralizagdo do
ensino segundo o artigo 10°, §II, que atribuiu as
Assembléias Legislativas provinciais o direito de legislar
sobre a instrugdao primaria e secunddria. O regime

republicano assegurou a descentralizagadao para o primério,
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permitindo dubiamente, aos estados, criar escolas
secunddrias e superiores.3?

As leis provinciais, que datam do final dos anos
trinta, eram, inicialmente, bastante genéricas em suas
disposigbdes sobre métodos e contetidos para a escola
elementar e suas normatizagdes eram vagas quanto ao sistema
disciplinar, frequéncia dos alunos, idades permitidas,
hordrios. As regulamentagdes efetivas, . no sentido de
definigdo mais explicita do grau elementar de ensino ocorreu
com a reforma de Coutto Ferraz entre os anos de 1854 e 1859.
Tratava-se de legislagao que serviu de parametro para as
demais provincias.

O regulamento do Municipio da Corte sobre a instrugado
primdria e secundaria de 1859, impedia de frequentar as
escolas:

"a) os meninos que padeciam de moléstias contagiosas;
b) os que nao tiverem sido vacinados; c) os escravos. AS
ligées ordinarias das escolas nao poderado ser admitidos
alunos menores de 5 anos e maiores de 15." 40

O contetddo da regulamentagdo de Coutto Ferraz
reforgava apenas o que estava explicito na Constituigao, ao
reiterar a proibigao dos escravos a escolarizagao. Importa
destacar, no entanto, o estigma de escravo ou descendente de
escravo que perdurou na legislagdo do Império. Na Provincia
do Rio de Janeiro, eram proibidos de frequentar as escolas
piblicas "os que padecerem de moléstias contagiosas , os
escravos e os pretos africanos, ainda que sejam libertos ou
livres”. 41

Para os "ingénuos", o direito a escola nunca ficou
totalmente esclarecido. A decretagao da obrigatoriedade do

ensino primdrio a todo menino maior de 7 anos e menor de 14,

3% pela Constituigdo de 1891 "a Unijo competia privativamente legislar
sobre o ensino superior na Capital da Repiblica, cabendo-lhes, mas ndo
privativamente, criar institui¢bes de ensino secunddrio nos Estados e
promover a 1instrug¢do no Distrito Federal; (..) e aos estados se
permitia organizar os sistemas escolares, completos; . Apud RIBEIRO,
Maria Luisa S.- op. cit., p. 70.

40 MOACYR, Primitivo- Inst. e Imp.. 2° vol., p. 25

41 CLDR/RJ- Regulamento de instrugdo, 1. 9.1847. Apud ALVES, Claudia
Maria Costa-Estado conservador e educagdo no Brasil: o caso do Liceu
provincial de Niter6i(1847-1851) In:NUNES, C.(org)- O passado sempre
presente. Sao Paulo:Cortez, 1992, p. 58
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e menina maior de 7 e menor de 12, em 1871, na provincia do
Rio de Janeiro, por exemplo, excluia de tal obrigagaoc "os
filhos de mulheres escravas'", ou seja, os libertos. Em outro
documento datado de 1883 encontramos um pedido de
autorizagdo feito por um professor para admitir em suas
aulas pGblicas os "ingénuos", alegando a condigdo "livre"
das criancas. O pedido era enderegado ao Diretor Geral de
Instrugdao da Provincia da Bahia que deferiu o pedido do
professor desde que os "ingénuos" possuissem permissdo "dos
senhores, das mies ou de quaisquer outras pessoas em poder,
ou sob autorizacdo dos quais se achassem". %’

As criancas do sexo feminino possuiam direitos a
escola, embora com um curriculo diferenciado. Os debates
entre educadores, que obtivemos pelas publicagdes de
conferéncias pedagdgicas, a partir da década de 70,
sugeriram a criagdo de escolas mistas para alunos com menos
de dez anos de idade. Argumentavam sobre as vantagens de um
ensino dado em comum para ambos o0s sexos, incluindo a
diminuigdao de gastos mas, paradoxalmente, acabavam
ponderando que a "sua adogdo no Brasil poderia produzir
males considerdveis, por causa dos vicios da educacédo
doméstica e a auséncia dos sentimentos religiosos." 43

Era consensual que para o sexo fragil bastava o ensino
de primeiras letras. O ensino nas escolas femininas,
geralmente, deveria ser administrado por mestras e o
curriculo seria organizado tendo em vista a preparagdo de
"boas mdes" para que se desenvolvessem "nossos costumes mais
polidos, desaparecendo da sociedade muitos crimes que
atestam a falta de morigeragédo e inteira ignoréncia." 44

Para as meninas pobres ou 6rfas, pensou-se na criagao
de estabelecimentos especiais de ensino, espécies de asilos
ou orfanatos sob a administragdo de irmandades religiosas.
Em alguns relatérios de diretores de provincias existem
noticias sobre projetos de criagao de Escolas de trabalhos
das mulheres, algumas noturnas, financiadas gragas a

42 MOACYR, Primitivo- A Inst. e as Prov.- op. cit. p.182

ALMEIDA, J.R. Pires de- op. cit., p.153
44 Relatério de inspetor de instrugdo piblica de Pernambuco de 1852.
Apud MOACYR, Primitivo- Inst. e prov.,op. cit. v. 2, p. 497

42



"caridade piblica" e as grandes e "generosas protegbes" de
eminentes figuras. As escolas femininas destinadas as mogas
desemparadas possuiam como objetivo maior fornecer uma
educagdo voltada para o servigo doméstico ou para se
tornarem mestras quando revelassem "aptiddo para isto".

O ensino de "primeiras letras", com diferenciagdes
significativas, dependendo do piblico escolar a que se
destinava, passou, lentamente, a ter contornos cada vez mais
nitidos, constituindo-se em curso com um sistema completo de
instrugdo, fechado em si mesmo e, principalmente, distinto
do secundario. Havia cursos diurnos fornecidos em escolas
piblicas e particulares. Quando se criaram escolas noturnas
e dominicais de instrugdo priméria, estas deviam possuir
contetidos préprios, concebidos para um piblico composto por
trabalhadores. O saber escolar ndao deveria ser o mesmo para
todas as classes sociais. As autoridades educacionais
cuidaram de organizar estudos especificos para cada situagao
de escolarizagao.

Martim Francisco, ao definir a divisao da instrugdo em
trés graus de ensino, fundamentava-se em dois pontos: as
"diferentes idades do homem" e a divis@o social "natural" da
sociedade. O primeiro grau de instrugdo era comum a todos,
abrangendo "todos os conhecimentos que sdo mais iteis, e
necessdrios ao homem"”, com trés anos de duragdao e que
deveria atingir alunos dos nove aos doze anos.%> Esta idade
e este tempo de estudo eram suficientes para capacitar os
alunos, mesmo Os mais pobres, no dominio da escrita e de
cdlculos basicos e, para despertar "sentimentos morais"”.
Como partia do principio de que existe a desigualdade de
fortuna dos pais, o primeiro grau de instrugdo deveria
evitar um tempo excessivo de estudos de maneira a limitar os
conhecimentos a serem transmitidos, fornecendo apenas os que
fossem (teis em suas atividades futuras. Considerava a idade
de estudos dos "filhos dos pobres" até no méximo 12 anos
como conveniente porque ainda, nesta faixa etéria, ndo eram
tdo necessarios para o servigo da familia podendo, assim,

consagrar diariamente algumas horas ao estudo.

45 ANDRADA, Martim Francisco- op. cit., p.95
43



Em 1856, Abilio Cesar Borges, futuro barao de
Macalbas, inspetor de ensino do governo de Alvaro Tibério
Moncorvo Lima da Bahia, lembrava que "a mesma divisao
natural da sociedade em classes inferiores, média e superior
parece aconselhar e exigir estabelecimentos de instrugado
correspondente, onde todas as classes sociais possam achar e
receber aquela de que hdo mister. Ninguém dira por certo que
para os individuos das primeiras camadas sociais a instrucgédo
elementar tal como se da em nossas escolas ndo seja
suficiente. (..) " 45,

Em outro discurso, a posigao de um outro inspetor de
instrugdao foi mais explicita: "Cumpre, entretanto,
manifestar um pensamento meu, que ndo é de hoje(..). Nesta
instrugcdo o que se procura antes de tudo é a difusdo e nédo
a perfeicdo. Saiba o filho do povo bem ou mal ler, escrever
e contar, e guarde-se a ortografia para os que tem tempo e
meios de aprendé-la. (..)" 47

A definigdo dos graus de ensino entre primario, que
ensinava "ler, escrever e contar" e secundario, com seu
contelido humanistico, nao foi suficiente para resolver as
questdes educacionais.

Havia setores sociais intermedidrios que deveriam ser
atendidos. A solugdao encontrada foi propor a divisao do
ensino primdrio em dois niveis que se denominaram de 1° e de
2° grau ou instrugdo primaria elementar e instrugao priméria
superior ou complementar. A primeira lei que instituiu tais
escolas foi a citada de 1854 e limitava-se ao municipio da
Corte. Em relatdrios das provincias onde o ensino estava
mais organizado, como a Bahia, encontramos propostas que
confirmavam o intuito dos politicos em atender aos
interesses de comerciantes e de outros profissionais, além
do préprio setor administrativo do baixo escalao
governamental:

"HA& uma lacuna que convém suprir, entre o ensino

primdrio elementar e o secunddrio. Os jovens que nao tendo

46 Rpelat6rio apresentado ao presidente da Provincia da Bahia. Apud
MOACYR, Primitivo- Inst. e prov.-.op. cit., v.2, p. 103

47 Relat6ério do conselheiro D. Leite Ribeiro, diretor de instrugao da
Provincia do Rio de Janeiro no ano de 1866. Apud MOACYR, Primitivo-
idem, op. cit., p. 239
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bastante fortuna nem talentos para sequirem as letras e
ciéncias, possuem contudo meios de tomar a nobre carreira da
indistria, ndo devem ficar circunscritos a instrucgéo
elementar; precisam de escolas médias onde recebam algum
desenvolvimento intelectual e moral em relagdao a sua
condigcdo para que ndo sejam induzidos a sequir as
humanidades ou as faculdades cientificas, espiritos
mediocres com o perigo de adquirirem gostos e habitos
incompativeis com as divisbes da terra que habitamos; de
histéria pela qual deixamos de ser estranhos ao destino dos
homens que nos precederam, principalmente da nossa pdtria
que nos identifica com ela, como observa um sabio
escritor."48

Assim, as escolas cuidariam de solidificar as
diferengas sociais, conservando "cada qual no seu devido
lugar", seguindo o idedrio expresso por Abilio Cesar Borges,
quando diretor de instrugdo da Bahia:

"Como demonstrou tem a instrug¢do nacional diversos
limites assinados a cada uma das classes sociais: compete

pois a4 autoridade superior vedar, quanto puder, que

individuos que se devem naturalmente contentar com a

instrucdo primaria, alcancem a média, e que, os que com esta

=

avancem & secunddria, a qual principalmente deve ser mais
dificultada aqueles que, jd pela classe a que pertencem ja
por lhe falecerem talentos, ndo podem seguir as carreiras

liberais ou cientificas." 4°

Para os setores menos favorecidos da sociedade,
operarios ou outros trabalhadores, os programas deveriam ser
"adequados" aos fins a que desejavam chegar. Oscar Thompson,
em relatério de 1909, ao se referir aos programas de ensino
para os cursos noturnos de Sdo Paulo, criticava a extensao
dos mesmos para o puiblico em questdo, alegando que "esté
muito além das modestas aspiragdées do humilde trabalhador
manual, que necessita de conhecimentos de imediato alcance

pratico” e acrescentava:

48 piscurso do presidente da Provincia da Bahia, Jodo Mauricio
wanderley, em 1853. Apud MOACYR, Primitivo - idem- op. c¢cit. p.90.
Grifo do autor

49 MOACYR, Primitivo- idem. op. cit., p.104. Grifos do autor.
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"Esta dltima parte "ligbes gerais" deve compreender
apenas conhecimentos de alcance pratico que habilitem o
proletariado as condigées e exigéncias do mundo moderno,
fazendo-o conhecer, rudimentarmente embora, as mais comuns
aplicagbes das ciéncias fisico-naturais a industria, ao
comércio, a agricultura , ou, de modo geral, as artes e
oficios" .59

Para os filhos das classes abastadas que comegavam a
frequentar internatos confessionais ou leigos, havia a
preocupagdo com a qualidade do ensino. Projetos educacionais
inovadores originavam-se, geralmente, de escolas
particulares que visavam melhorar a qualidade da formagao -
das elites mas que tinham como objetivos fundamentais
garantir alunos para suas empresas educacionais. N&o
faltaram, principalmente na década de oitenta, propostas de
reformas e reformulagdes de programas e métodos de ensino
que buscavam "modernizar" a educagdo escolar incorporando oOs

avangos pedagégicos dos paises europeus e norte-americanos.
2.2 Livros de leitura e ensino elementar

Dentro deste contexto é que podemos situar a politica
do livro didatico para a escola de "primeiras letras" ou
elementar. Tratava-se de uma escola onde se alternavam
projetos de cursos preparatérios para os graus superiores ou
de cursos destinados a setores mais amplos da sociedade, com
programas restritos ao ensino da escrita, leitura e calculos
rudimentares. Como deveriam as autoridades educacionais,
entao, estabelecer normas de elaboragdao do livro elementar?
Como deveria ser um manual escolar para a escola priméaria?

Podemos dividir a 1literatura escolar do ensino
primario em dois géneros.

Existia o livro da disciplina organizado por nivel de

idade, cuja complexidade dos conteldos buscava acompanhar as
diversas fases de aprendizagem do aluno, evoluindo segundo
os programas de ensino. O outro género foi o denominado

50 Relatério de Oscar Thompson ao Secretdrio do Interior do Estado de
Sio Paulo. Anudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo. Sd@o Paulo:
Tipografia do "Didrio Oficial®, 1910, p.66.
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livro de leitura, um tipo especifico de literatura para a

infadncia. A caracterizagdo do livro de leitura é dificil

porque, seqgundo os estudiosos da literatura infantil, ndo hé
uma "nitida separacgdo entre os livros de entretenimento puro
e o de leitura para aquisigdo de conhecimentos e estudo nas
escolas, durante o século passado”.5!

Para o primeiro nivel de ensino existiram os projetos
da produgadao didatica referentes o tema da alfabetizagao.
Para aprender a ler, escrever e contar, os idedlogos
educacionais mais conservadores, propuseram os catecismos,
sequindo a tradigdo dos educadores religiosos que buscavam,
prioritariamente, garantir o conteido moral.

O Decreto das Escolas de Primeiras Letras, de 1827, a
primeira lei sobre a instrugd@o nacional do Império do
Brasil, dispunha que tais escolas deveriam seguir o método
"matuo" .52

O ensino mdtuo baseava-se nos principios pedagdgicos
dos ingleses Bell e Lancaster. Era um método criado no
inicio do século XIX, quando se buscava uma maior eficiéncia
no ensino de criangas oriundas das classes populares. O
"sistema de Lancaster" como também era denominado, consistia
em utilizar os alunos mais habilidosos e, geralmente, mais
velhos como "monitores", para ensinar os mais novos e
atrasados. A ligdo era primeiramente explicada aos
monitores, pelo mestre, que em seguida era transmitida aos
demais alunos. O mestre ensinava a leitura e a escrita,
simultaneamente, utilizando-se de grandes t&buas murais,
sendo quase desnecessdrio o uso de manuais escolares. Para
exercitar a escrita, cada aluno deveria possuir uma pedra de
arddésia, material mais barato que o papel.

As leis educacionais que se seguiram ao Ato Adicional
estabeleceram, na maioria das provincias o ensino miituo como
"método oficial" até meados do século. Este método seduzia
as autoridades governamentais pelo aspecto econdmico que

apresentava, solucionando a caréncia de mestres mas

51 ARROYO, Leonardo- op. cit.p. 93. O autor, na mesma obra afirma que
a literatura infantil propriamente dita partiu do livro escolar "do
livro itil e funcional, de objetivo eminentemente did4dtico." ,p.94

52 cf. XAVIER, Maria Elizabete S. P.- op. cit. ,p.5
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garantindo a alfabetizagdo de um nimero significativo de
criangas. As elites liberais européias foram atraidas pela
possibilidade de expandir o ensino elementar com poucos
gastos para o Estado, razdo também presente nos argumentos
dos legisladores brasileiros ao aceitarem o projeto.

Um relatédrio ministerial de 1832 afirmava ser o método
lancasteriano o mais apropriado para ser aplicado na
instrugdo piblica por ser o menos dispendioso de todos os
métodos de ensino, informando que "no Brasil, nas cidades
mais populosas, contada é a escola lancasteriana, de
inegdvel proveito e economia, que tenha 150 meninos, quando
sua despesa anual ndo custa & Nagdo menos de 8005000, termo:
médio; ndo entrando o aluguel da casa e outros
utensilios”.53

O ensino mdituo, embora tenha se estendido, na préatica,
a poucas escolas no Brasil, foi sempre alvo de polémicas,
principalmente nos paises europeus que o adotaram em maior
escala.54

O aspecto fundamental gque dividia as opinides dos
educadores, quanto ao método lancasteriano, concentrava-se,
sobretudo, no papel que o livro didédtico tendia a
desempenhar na formagdo "espiritual" do educando. Era um
método que propiciava um ensino ndo sectdrio o que
contrariava as autoridades eclesidsticas e seus adeptos mais
fervorosos.

Para o caso inglés, a divergéncia ocorria partindo dos
seus criadores, o pastor anglicano Bell, da Igreja oficial e
Lancaster, quaker. Nas escolas organizadas pelo "The Royal
Lancastrian Society", a Biblia era sempre o livro bésico,
mas ndo havia nenhum "catecismo especifico" imposto aos
alunos, e os textos biblicos eram lidos mas ndo comentados.

53 Relat6rio do ministro Lino Coutinho procurando incentivar os
presidentes das provincias a adotarem o método de Lancaster. Apud
MOACYR, Primitivo- Inst. e Imp., v.l,0p. cit., p.194

54 a politica de adogdo do método de ensino miGtuo e as oposigdes de
que foi alvo tem alguns estudos entre os quais destacamos, para o
caso francés , o que foi realizado pelo INRP, Musée National de
1'Education- Lire, écrire, compter: 2.000 ans d'alphabétisation.
Rouen, 1981 e o trabalho de BAUDEMONT, Suzanne- L'histoire et 1la
légende dans 1'école élementaire victorianne 1862-1901. Paris:
Klincksieck, 1980.
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A Igreja Anglicana, percebendo os riscos que corria, tratou
_rapidamente de denunciar o perigo que representava um ensino
destinado as criangas das classes populares que nao servia
como doutrinagdo da religido oficial.

O ministro francés Guizot, apesar de ser protestante,
acatando as criticas dos "ultras" catélicos franceses,
proibiu em 1833 o ensino mGtuo na Franga exatamente porque
era um método que escapava a tutela da Igreja. A Igreja
Catdbélica francesa, diante de tal método, ndo possuia meios
de impor seus catecismos e muito menos controlar "as falas"
transmitidas por jovens "despreparados moralmente”.

No Brasil, quando da aprovagao do projeto que
estabeleceu o ensino mituo nas escolas publicas, parecia que
os parlamentares ndo conheciam exatamente o método e suas
preocupag¢des giravam, entdo, em torno dos gastos relativos
ao ensino. Os legisladores do I° Império limitaram-se,
inicialmente, a aconselhar o uso do método inglés e a
indicar umas poucas obras a serem adotadas, tendo sido
estabelecido, no texto final sobre o ensino elementar que
"os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro
operagbées de aritmética, prdtica de quebrados, decimais e
proporgoes, as nog¢oes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica da lingua nacional, os principios de moral crista
e de doutrina da religido catdlica e apostdélica romana,
proporcionadas & compreensdao dos meninos; preferindo para o
ensino da leitura a Constituigdo do Império e Histéria do
Brasil." 55

As criticas dos nossos intelectuais ndo tardaram e nao
foram diferentes das elites conservadoras européias. Um
expressivo depoimento sobre o sistema midtuo estd contido no
relatério de um dos membros da comissd3o de instrugéo,
instituida pelo governo, visando reformar o ensino na
capital do Império. Embora o documento se posicionasse
contra o método mituo com alegagdes quanto a inadaptagdo de

prédios, sendo necessdrio edificios préprios e mais

55 Apud Xavier, M. Elizabete- op. cit., p.54
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espagosos para abrigar um grande nuimero de alunos, o ponto
crucial da critica residia em sua fluidez dogmatica:

"0 saber ler e escrever, considerado independentemente
do ensino religioso e da educag¢do, pode conduzir tanto ao
mal como ao bem. Essa primeira ciéncia que recebemos na
aurora da existéncia ndo é um fim, é um meio subordinado ao
aperfeicoamento moral, e sem a qual seria talvez antes
prejudicial que itil. Ora o ensino religioso é nulo no
sistema de monitores, porque reduz-se a simples recitacgao
material da cartilha. A educacgdo, também ai ndo existe,
porque a intervencdo do mestre desaparece diante dos olhos
da quase totalidade de seus alunos para ser substituida pela.
de outros meninos, sem nenhuma autoridade moral sobre seu
espirito.

Que admoestacoes, que direg¢des fortes e fecundas podem
ser dadas por monitores de 10 ou 12 anos, de modo que sejam
aceitas por seus jovens companheiros? O mestre e o discipulo
apenas se conhecem; nenhum laco de simpatia os ume; e a
palavra prestigiosa do mestre, que em um ensino todo
dogmdtico impée a crenga e forga a obediéncia, ndo soa ai ao
ouvido do menino. " 56

Muitos outros textos comprovavam os "maleficios" da
educagdo pouco dogmédtica e este método acabou por ser
proibido em nossas escolas, processo iniciado pelo municipio
da Corte e que se estendeu as demais regides. Durante os
anos iniciais, entretanto, a adogao oficial desse sistema
fez com que nossas elites educacionais pouco se preocupassem
com a producdo de material escolar para a alfabetizagao,
aceitando obras origindrias do periodo pombalino e outros
catecismos portugueses ou traduzidos pelos portugueses.

O catecismo foli um tipo' de texto escolar
constantemente mencionado pelos educadores no decorrer do
periodo estudado. Embora variasse quanto a sua natureza,
conforme a disputa ideoldégica que se travava, encontramos
nos relatérios dos membros dos conselhos de instrugao das

56 projeto de reforma de instrugdo piblica apresentada em 1847 pelo
deputado Torres Homem.Citado por MOACYR, Primitivo- Inst. e Imp.,o0p.
cit.- 1° vol., p.257-258
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provincias varias sﬁgestées de leitura escolar em
"catecismos de agricultura".3’

A partir dos anos 80, as propostas dos intelectuais
republicanos visavam a produgao de catecismos civicos para
imposigdao de uma moral laica em substituigdo da moral
religiosa. Dentro da concepgao de secularizagdo, o catecismo
civico deveria assumir "a nobre" missao de desenvolver o
patriotismo, de expor os "direitos do homem" e os principios
de liberdade, conforme os preceitos dos liberais do final do
século XVIII. A confecgdao dos catecismos proposta néao
diferia substancialmente dos catecismos catélicos quanto a
forma, substituindo as leituras &ridas dos textos da
Constituigdo ou até do "Cédigo criminal" sugeridas pelos
parlamentares.

As discussOes sobre os métodos de alfabetizagdo e
material mais adequado tornaram-se bastante intensas a
partir dos anos 70, estendendo-se pelo século XX. Os avangos
dos estudos pedagbégicos expressavam as novas necessidades
educacionais com as tendéncias para um ensino que deveria
atender a um nidmero cada vez maior de alunos. A adogdo do
método analitico, sugerido pelos pedagogos, foi resultado
dos avangos das ciéncias de educag¢do, mas temos que
considerar que as novas propostas para a composigao e adogdo
de cartilhas, texto didatico que substituiu o catecismo no
processo de alfabetizagdao, estavam ligadas aos confrontos
entre os cientificistas e os setores mais conservadores
apoiados pela Igreja Catdlica.

No projeto de Reforma de Rui Barbosa, em 1882, as
divergéncias entre os dois grupos foi flagrante. No capitulo
V, Da Escola Leiga, Rui Barbosa fez um longo levantamento
das tendéncias de varios paises, destacando a Franga e os
Estados Unidos da América, no sentido da secularizagdo do

ensino. Criticou o conservadorismo pedagégico da Espanha que

57 Estas sugestdes eram mais comuns de serem encontradas nos
relatérios de instrugdo das provincias do Norte e do Nordeste.
Primitivo Moacyr faz referéncias de pedidos das autoridades para que
se confeccionassem catecismos para uso das escolas. Na Provincia do
Gr3o-Pard, um relatério de 1877 impunha gque nas "escolas efetivas" o
ensino constaria da "leitura do Cédigo criminal e do catecismo da
agricultura aplicada a lavoura do pais". MOACYR, Primitivo- Inst. e
prov., v.1l, op. cit. p.148 3
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mantinha o ensino religioso obrigatério, do primdrio ao
superior, e acusou "o decreto de 19 de abril" brasileiro
como "conciliador", obrigando os mestres das escolas
piblicas a ensinar religidao quando da falta de clérigos.
Para Rui Barbosa criara-se uma situagao insustentédvel e
ainda "violou uma lei pedagdégica, desconhecendo a
incompeténcia do professor leigo para o ensino religioso, e
esqueceu uma das faces do principio liberal, ferindo com
imposicdo de encargo tal liberdade do magistério civil".58
Alegava a 1incoeréncia existente entre a questdo da
obrigatoriedade do ensino elementar e a obrigagao do ensino
religioso na escola:

"Se o Estado exige de todos a preseng¢a escolar, a
todos ha& de proporcionar escolas onde ndo sofra a
consciéncia de ninguém, ouvindo contestar a sua religido, ou
afirmar a de outrem." 5°

Rui Barbosa deixou claro, porém, nas criticas que féz
ao "método tradicional" e aos livros de leituras e cartilhas
utilizadas, a ideologia que combatia:

" Aprendem por livros, onde se lhes fala no pecado
original, atual, mortal, e venial, em igreja militante,
paciente e triunfante, em jejum natural e eucaristico, em
latria, dulia e hiperdulia, em graca atual, habitual e
santificante, em indulgéncia parcial e plemndria, em
impedimentos impedientes e dirimentos, em matéria e forma
dos sacramentos." ©°

Na segunda metade do século comegaram a surgir os
adeptos do método analitico, sendo a maioria de seus
defensores intelectuais ligados ao positivismo, ou grupos
anti-clericais, magons em geral, incluindo, nas
argumentagdes favordveis ao novo método, a "nacionalizagao"
dos materiais e métodos do ensino elementar.

Oscar Thompson, depois de expor as vantagens para
aprendizagem de um método em que o aluno partia da idéia
geral de uma sentenga para chegar as partes, do todo para

58 BARBOSA, Rui- Reforma do ensino primdrio e vdrias instituigdes
complementares da instrug¢do piblica. Rio de Janeiro:MEC, 1947, vol. X,
Tomo I, p. 310

5% Idem, p.311

0 Idem.- Tomo 2, p- 44 . Grifos do autor.
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chegar a silaba, contrério, portanto, ao método "silabario",
insistia sobre a necessidade de confeccionar e adotar
oficialmente obras "nacionais" porque "por melhor que seja a
tradugcdo de um livro desta natureza ndo poderd ele
certamente adaptar-se as condigoes especiais de processuagdo
do método exigido pela indole da lingua materna.

O0s elementos fdénicos, a ordem e correlagdo dos
vocdbulos e sentencas que devem constituir um escolhido
conjunto de ligbées, ndo se podem obter por meio de tradugées
de cartilhas estrangeiras. "¢l

A opgdo do método de alfabetizagdo ndo se explicava
apenas por razdes didaticas. Ela expressou os conflitos
politicos que percorreram os anos finais de 70 até o inicio
do século atual.

A escolha do método analitico na alfabetizacgdo, em
oposigdao ao usual método sintético, representava a posigao
dos grupos de educadores defensores de uma escola laica. Os
seqguidores do método analitico eram, em sua maioria,
republicanos com discursos voltados para uma democratizagao
do saber escolar e contrdrios ao espirito tradicional de
educagdo, com o ensino calcado em métodos da Igreja.

No curso elementar, entretanto, a obra didéatica que

passou a ser considerada como fundamental, capaz de induzir

e formar "o espirito" dos meninos foi o livro de leitura. E,
nos projetos para a elaboragdao de livros de leitura para a
infadncia, definiam-se com precisdo, a concepgao de leitura:
"1° o que constitui propriamente a arte de ler (conhecimento
das letras, seus nomes e valores, combinagoes, e da
pronunciacdo das palavras por elas formuladas), e 2° a
leitura como instrumento para a aquisigdo de idéias e nogdes
iteis 4 infancia".®?

Martim Francisco evidenciara a caracteristica desta
produgao, sendo minucioso no conteido a ser construido, na
linguagem do texto, especificando o cuidado na escolha dos
vocdbulos, "ndo esquecendo de empregar as palavras técnicas

ndo sé6 porque a linguagem filoséfica € mais exata, que a

61 Thompson, Oscar- op. c¢it. p.10
2 CAVALCANTI, Jodao B. Uchoa- op. cit., p. 93
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vulgar, mas também porque iguais vocdbulos exprimem nocgées
mais precisas, designam objetos mais distintos e
correspondem a idéias de mais facil andlise. "3

Os politicos e administradores do setor educacional
sugeriam ainda o cuidado que os escritores deveriam ter
quanto as qualidades literarias da obra. Os livros de
leitura deveriam fornecer conhecimentos variados e
incentivar o gosto pela leitura. O estilo seria importante
para desenvolver este gosto, porque, "temos visto livros
dedicados & instrugdo da inféncia cujo contexto é de um
excessivo pedantismo; outros sdo viciosos no método ou de
estilo fastidioso, narcotizam o leitor em vez de provocar-
lhe a curiosidade." %%

Ao lado da preocupagao em fornecer subsidios técnicos
para a construgdo dos livros de leitura, a énfase recaia
sobre o contelddo moral que tais obras deveriam possuir.

Enquanto predominou a imposigdo da moral religiosa
catdélica, legisladores e educadores sugeriam tradugdes de
obras de vida de santos ou da vida de personagens que
pudessem servir de exemplo para os jovens. Eram
recomendadas, preferencialmente, as f&bulas, alegando que
"enquanto os outros livros se esforcam em demonstrar um
fato, as fabulas ensinam um principio, e tanto mais
sequramente quanto o menino é doutrinado, sem o perceber,
por meio de um exemplo trivial de que ele vai por si mesmo
tirar a conclusdo, que vem ser a maxima para a vida."®>

Os projetos de elaboragdo de livros de leitura do
final do século esmeraram-se em substituir o conteddo moral-
religioso por um conteldo moral-civico ao mesmo tempo em
que reivindicavam temas de cunho nacionalista. José
Verissimo era enfdtico no papel a ser desempenhado pelos
livros de leitura: "o livro de leitura, por sua vez, o livro
de leitura, que é por acaso a mola real do ensino, mantém a
mesma indiferenga patridética e suas paginas s&o brancas

63 ANDRADA, Martim Francisco- op. cit. p.98

64 OTAVIANO, Francisco- Ensaios administrativos, publicados no Jornal
do Comércio, Rio de Janeiro, 1851 .Apud MOACYR, Primitivo- Inst. e
Imp.-op. cit., v.2., p. 561.

65 1dem, p. 561
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para a geografia e histéria da Pdatria" %% e sugeria que os
livros de leitura privilegiassem os textos dos poetas e
prosadores brasileiros e que, principalmente contivessem
temas brasileiros, narrativas dos "grandes viajantes que
percorreram nosso Pais, como Martius, como Agassiz , como
Coutto Magalhdes, como Saint-Hilaire, como Severiano da
Fonseca, ou dos que fizeram a nossa Histéria, os Rocha
Pittas, os Southeys, os Porto Seguros, os Jodo Lisboas.®%’

As mudangas nos programas da escola elementar, durante
a fase republicana, eram sustentadas por propostas que
conferiam ao livro de leitura proeminéncia sobre os demais.

O parecer da Comissdo incumbida de rever a lista de
obras adotadas nas escolas piblicas paulistas, em 1908,
chegou a recomendar que os alunos s6 se utilizassem dos
livros de leitura. Para as demais disciplinas bastariam as
explicagdoes do mestre. Os membros da Comissao estadual, em
posigdao radical, concluiram que "ao espirito construtivo da
educagdo moderna repugna o uso rotineiro do compéndio”, e

sua utilizagdo "exaure e atrofia a inteligéncia do aluno”.®%®

2.3 Livros e compéndios para o ensino secundério

Em que seriam diferentes os livros para escola
secundaria?

Para o ensino secunddrio, onde os discipulos estariam
com as "faculdades mais desenvolvidas", os programas e
disciplinas ou "matérias" foram estabelecidas de maneira
mais centralizada. Também ndo se cogitava em ampliar o curso
para setores populares da sociedade.

Segundo Martim‘Francisco, o curso secundario deveria
articular-se ao ensino superior, contendo disciplinas de
cariter propedéutico. Este primeiro projeto propunha que se
estudassem "1°, as nog¢gdes fundamentais da gramatica latina,
e seu estudo, juntando-se a ele o da lingua francesa, no que

66 YERISSIMO, José- op. cit. , p. 56

67 Idem, ibidem- p. 64

68 parecer apresentado ao Secretadrio do Interior pela Comissido
revisora dos livros did&ticos.Anudrio do Ensino do Estado de Sao
Paulo. Sao Paulo: Tipografia Augusto Siqueira & Cia., 1907-1908, p.384
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pode depender-se dois anos; 2° a metafisica, ldégica e moral;
3° as ciéncias fisicas fundadas na observagdo e experiéncia;
4° as matemdticas e a parte das ciéncias fisicas, fundadas
no cdlculo; 5° a histéria e a geografia, juntando-se a elas
retérica, ou a arte de exprimir as idéias." ©9

Este primeiro projeto nado foi o vencedor, lembrando
que como o ensino primdrio, o secundério foi outra criagao
educacional do século XIX. Um curriculo voltado para as
letras era mais conveniente para os jovens que iriam seguir
a vida politica, necessitando de exercitar a oratéria,
escrevendo e citando nomes da literatura clédssica. As
atividades industriais estavam distantes dos sonhos dos
filhos de proprietdrios agricolas.

O ensino régio da reforma pombalina tem sido
constantemente considerado pelos historiadores da educagao
como ensino secunddrio mas, €é preciso determinar sua
especificidade para evitarmos anacronismos.

Os colégios e liceus, termos utilizados para designar

as escolas secunddrias, criados no decorrer do século XIX,
corresponderam a transigdao da escola régia, preconizada
pelos iluministas portugueses, para os gindsios, com cursos
seriados e sequenciais da fase republicana do século XX. As
escolas régias eram cursos preparatérios para a
Universidade, compostos de aulas avulsas que ensinavam,
isoladamente, aos alunos, determinados conteddos,
especialmente o latim, que seriam a base dos estudos
posteriores. 79

Um estudo de André Chervel sobre o nascimento do curso
secunddrio, na Franga, mostra as especificidades desse nivel
de ensino. O ginadsio e liceu organizado em séries, foram
moldados segundo os ditames e interesses da burguesia
liberal do século XIX. Tratava-se de um curso que
necessitava legitimar uma nova divisao social fundamentando-

a no dominio do saber letrado, em uma sociedade que ndo mais

69 ANDRADA, Martim Francisco- op. cit. , p.101
70 cf. ANDRADE, Antonio A. Banha- op. cit.
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podia conservar seus privilégios, apenas, pelo sangue e
pelos titulos de nobreza.’l

Entre nés, o secundidrio representava, igualmente, um
meio de preservar privilégios e manter a separagao entre a
elite identificada com o mundo branco europeu e o restante
da populagdo, composta de mestigos, negros, e indios. Eram
cursos reservados a alunos em condigdes econdmicas
favoraveis, conservando-se, sempre, como um curso pago. A
aceitagdo tranquila pelos politicos brasileiros de um ensino
elementar gratuito e, ao contrario, as dificuldades em
estabelecer um ensino secundario gratis, fato que sé ocorreu
ap6s 1945, comprova a natureza elitista do curso, criado
para atender as classes dirigentes, além de ser um curso
exclusivamente reservado aos jovens do sexo masculino. O
ensino secunddrio feminino foi apenas objeto de eventuais
propostas, limitando-se a ser exercido em poucas escolas
confessionais ou particulares leigas.

0 ensino secundério brasileiro teve, entretanto, duas
caracteristicas préprias que a distinguiram das escolas
francesas que , em principio, foram seu modelo.

A denominada escola secunddria brasileira era
composta, além do Colégio Pedro II, de alguns liceus
estatais espalhados pelas provincias, de colégios
confessionais com um ensino mais organizado em séries e
"aulas" sequenciais, os semindrios "menores" com um
programa curricular préprio para a formagdo de clérigos e,
por cursos esparsos, constando de aulas avulsas de latim e
demais disciplinas exigidas para os exames preparatdérios.
Eram, assim, diferentemente da Franga, incluidos na
categoria de ensino secunddrio, os cursos preparatérios
para as escolas superiores, compostos de aulas isoladas das
disciplinas exigidas pela Faculdade escolhida pelo
candidato.

Os dados estatisticos sobre o secunddrio foram sempre
dificeis de computar pela liberdade de criagao de escolas e

aulas avulsas sem qualquer controle oficial. Alguns

71 cf. CHERVEL, André- Quando surgiu o secundario? Trad. Circe M.F.
Bittencourt. Revista da Faculdade de Educa¢ao. Sao Paulo, v. 18, n° 1,
p. 99- 112, jan./ jun., 1992
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levantamentos, entretanto, sdo suficientes para provar a
outra caracteristica marcante do ensino secundario
brasileiro: sempre foi um ensino predominantemente
particular.

As acusagdes encontradas, em grande parte dos
discursos dos legisladores, sobre a inviabilidade de um
ensino secunddrio piblico por ser apenas um "luxo
desnecessdrio”, residiam na crenca da natureza elitista que
dominava este grau do ensino. A argumentagdo fazia parte da
l6gica liberal defensora da liberdade de atuagdo do setor
particular, com um minimo de interferéncia do Estado, em
dreas onde houvesse possibilidade de lucros privados.

Manter escolas secundarias piblicas, para este grupo
de idedélogos 1liberais, seria inviabilizar vantagens
financeiras para o setor privado e impedir a disseminagdo
ideolégica mais efetiva, especialmente a oriunda dos setores
religiosos.

Coutto Ferraz, em 1847, propds a supressao dos liceus
piblicos criados na provincia do Rio de Janeiro, sugerindo
que fossem substituidos por particulares "vigiados
zelosamente pela autoridade" para que a instrugdo deixasse
de ser "um luxo dispendioso". A proposta de "vigiar
zelosamente" os estabelecimentos particulares era feita
porque tais instituigdes seriam subvencionadas pelo Estado.
E, esta é outra tendéncia dos liberais: as escolas de
instrugdo secunddria deveriam ser particulares mas,
subvencionadas pelos cofres do Estado. Para receber ajuda
financeira dos cofres plGblicos era suficiente fornecer

algumas vagas para alunos pobres. 72

72 7 proposta de Coutto Ferraz estd registrada por Primitivo Moacyr
no 2° volume da Instrugao e as provincias, p. 208. Sobre as condigdes
de subvengdes oferecidas aos colégios secunddrios particulares,os
varios relat6rios dos presidentes de provincia atestavam as condigodes
dos "pobres" que poderiam frequentar os colégios particulares: "Dois
até agora tem sido os colégios que se colocaram nas condigdoes da lei,
os de que sdo diretores o sr. Jodo Batlista Caldgeras, em Petrdpolis, e
o sr. Jodo Henrique Freese em Nova Friburgo; Ambos eles ofereceram,
além do ensino gratito aos 20 meninos pobres externos que a lei exige,
da-lo também a internos; (..)Para aproveitar quanto antes oS
oferecimentos desses diretores mandei anunciar pelas folhas publicadas
que seriam preferidos, para o internato dos referidos colégios, os
alunos pobres que se tivessem distinguido por seus taleantos,
aplicacdo, e moralidade, os filhos dos empregados e professores
piblicos com mais de 10 anos de servigo e sobrecarregados de familia e
pobre." Apud Moacyr, Primitivo, Inst. e prov.-op. cit., v.2, p.224
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O nimero de estabelecimentos e alunos do ensino
secundario em 1883 é uma amostra do que se repetiu no
desenrolar da histéria desse grau do ensino:

Quadro 2
Estabelecimentos e Alunos dos Cursos Secunddrios-1883
ESCOLA ESTABELECIMENTOS ALUNOS | ALUNAS
Publica alal 3783 -
Particular 205 4 038 721

Fonte :HAIDAR, Maria de Lourdes Mariotto - O ensino secundirio no

Império,p. 61

Os programas do ensino secunddrio cujos conteddos
explicitavam seu cardter propedéutico, sendo destinado a
servir como preparatdério para aqueles que seguiriam as
carreiras liberais foi constantemente alvo de criticas. As
inGmeras reformulagdes dos programas curriculares do Colégio
Pedro II representam os conflitos entre os educadores para
se estabelecer um saber escolar consensual para a formagao
dos setores burocraticos e do quadro de intelectuais do
Estado.

O projeto de Rui Barbosa de 1882, foi representativo
da natureza das criticas realizadas, restringindo as
mudangas ao aperfeigoamento curricular da escola secundéaria.
0 restante de suas caracteristicas deveria ser mantido.

O projeto de Rui Barbosa aproximava-se dos setores
sociais urbanos voltados para projetos de modernizagao,
exigindo cursos mais préaticos e técnicos, o que levou o
deputado a propor reformas curriculares para o Colégio Pedro
II, pretendendo ampliar os cursos para que o secundario nao
se reduzisse a formagdo de bacharéis. Os cursos propostos
eram denominados de especializados, com um prazo menor de
estudos em relagdao ao bacharelado de seis anos. Os cursos

especializados seriam de finangas, comércio, agrimensura e

60



direcgdo de trabalhos agricolas, de maquinista, industrial,
relojoaria e instrumentos de precisao.”3

Muitos documentos oficiais de ensino do periodo,
relativos ao ensino secunddrio, incluem alguns dos raros
cursos profissionais na categoria de secundédrios.

As escolas profissionais plUblicas limitavam-se as
Escolas Normais, com aproximadamente 20 cursos até 1883 e 7
institutos de ensino profissional.’® As Escolas Normais
foram criadas com programas curriculares variados, muitas de
curta duragdo por falta de recursos das provincias. A
estruturagdo das Escolas Normais ocorreu com a instalagdo do
regime republicano, destacando-se o Estado de Sao Paulo que
se engajou na construgdo de um ensino pedagdgico mais
consequente, prevendo uma formagdao mais sélida para os
futuros mestres.

Efetivamente os cursos secundarios eram os
preparatérios para o superior, dominado pelo interesse dos
alunos em adquirir um saber que lhes possibilitasse
ingressar nas faculdades de Direito, de Medicina ou outra
escola do mesmo nivel.

Definida a classe social e os fins do ensino
secunddrio, programas e compéndios escolares deveriam seguir
o padrdao internacional, bésico para a formagao da elite
letrada do pais, de acordo com o desejo do poder instituido
de sequir, enquanto classe dominante, o caminho dos demais
paises "civilizados" do mundo ocidental.

Nio houve mudangas quanto a concepgdo da obra didatica
para o curso secunddrio. No decorrer do periodo, encontramos
como preocupagdo bdsica para a elaboragdao de compéndios , as
adaptagoes e tradugdes ou mesmo a leitura na lingua original
de livros didaticos estrangeiros. O cuidado concentrou-se
na selegdao das "obras mais adequadas" a serem usadas pelo
professor. O regimento do Colégio Pedro II exigia que os
livros adotados devessem passar pela aprovagao do ministro
do Império e de uma comissdo presidida pelo reitor do

estabelecimento. No nivel de projeto educacional, quanto aos

73 Ccf. BARBOSA, Rui- Reforma do ensino secunddrio e superior. Rio de
Janeiro: Mec, 1947, v. IX, t. 1,
4 cf. BAIDAR, M.L. Mariotto- op. cit. , p.6l
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métodos de adogdao de obras didaticas houve, portanto,
consenso entre as autoridades politicas.

As escolas confessionais dependiam dnica e
exclusivamente do aval das autoridades eclesidsticas e as
demais escolas particulares ficavam subordinadas ao diretor
ou proprietdrio do estabelecimento. As exigéncias dos exames
para os cursos superiores e o padrdo do Colégio Pedro II
davam uma certa homogeneidade as obras, conforme observamos
do relatério do entdo deputado Justiniano José da Rocha, em
1850, sobre as escolas secundarias da Corte:

".. quanto aos métodos e livros de ensino, se ndo ha
perfeita identidade, também ndo hé4 diferencas capitais entre -
eles. Na falta de livros elementares aprovados e impostos
por quem tenha direito de impor e de aprovar, sdo geralmente
adotados os livros antigos, notando-se em alguns colégios um
progresso: a adogdo dos livros da Universidade de Franga,
cujo texto é mais acurado, cuja escolha é melhor regulada
pela gradagdo das dificuldades." 7°

O discurso liberal aceitava uma maior liberdade do
professor na escolha do manual a ser adotado mas a
vigildncia era mais acirrada e facilitada pela concentragao
das escolas em centros mais populosos, em geral, a capital
da provincia.

As regulamentagdes especificavam, para cada provincia,
os compéndios a serem adotados. A leitura dos cléssicos
permaneceu. Virgilio, Horé&cio, Cicero, Tito Livio eram
obrigatérios. Para o estudo de gramatica predominavam os
autores portugueses e livros franceses para as demais &reas.
O incentivo para obras nacionais foi quase inexistenté€,
limitando-se as matérias como Geografia e Histéria do
Brasil. A gramdtica e a literatura nacionais foram
introduzidas com certa relutancia no final do século mas,
restringiam-se a livros de autores portugueses mais

dedicados a produgado de obras dessa natureza.

75 Relatério de 1850 do dr. Justiniano José da Rocha , encarregado
pelo governo de inspecionar nas escolas do municipio da Corte. Apud
MOACYR, Primitivo~ Inst. e Imp., v. 1, p.313,
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3. Vigilancia e controle da produgdo didatica
3.1 Legislagdo sobre os livros escolares

A censura sobre o livro é constante e a histdéria estéa
repleta de exemplos sobre as medidas tomadas pelo poder para
a destruigdao de obras "perigosas". O medo em relagado a
palavra impressa, caracteristica do poder instituido,
demonstra uma aparente contradigdo, considerando-se que, a
partir do século XVII, o livro passou a assumir um papel de
destaque na configuragdo da cultura ocidental enquanto se
difundia a idéia da construgao de uma sociedade letrada,
expressa com veeméncia pelos liberais do século XVIII.

O Estado 1liberal brasileiro, ao incorporar os
discursos sobre a disseminagdao do saber letrado, temia os
perigos do texto escrito, especialmente daquele que,
tendencialmente, estaria ao alcance de um ndmero
consideravel de jovens e criangas.

Ficou evidente para as autoridades governamentais que
ndo seria suficiente definir normas para confecgao do livro
diddtico. Os administradores piblicos deveriam permanecer
vigilantes quanto a adogdo das obras "adequadas" a idade e
ao piblico escolar. Os livros eram fundamentais porque
evitariam que professores usassem textos impressos
quaisquer ou mesmo manuscritos que poderiam tratar de
assuntos "subversivos" aos designios educacionais, além de
causarem problemas metodolégicos.7®

O presidente da Paraiba, em 1858, referendou o pedido
feito pelo diretor de Instrugdo para gue O governo
fornecesse compéndios para as escolas elementares uma vez
que "ndo se deve deixar ao alvedrio de cada um levar para
escola impressos e manuscritos quaisquer: alguns impressos
imorais e cartas intimas incadas de erros ortogriaficos.” 77

76 0 relatério de Gongalves Dias explica a necessidade de adogdo de
livros pelos professores, entre outras razdes, porque os 1livros
evitariam diferengas "na sequéncia de um aprendizado em letras
impressas e letras manuscritas." , op. cit., p. 363

77 Relat6rio de um presidente da provincia da Paraiba. Apud MOACYR,
Primitivo- Inst. e prov., v.l, p. 437.
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A maioria dos discursos das autoridades educacionais
apresentava "os perigos" dos textos escolares em ‘dois
niveis. Alegavam o risco que representava a utilizagdo de
impressos com falhas de conteudo, com erros gramaticais ou
outras omissdes, inclusive falhas de impressdao. Mas, uma
outra questdo era enfatizada. Além do manual escolar ser
correto quanto as suas informagdes e estar atualizado com as
inovagdes cientificas, com os novos padrdes linguisticos,
deveria expressar os valores e a moral de sua época,
evitando assim, qualquer desvio de natureza "espiritual" em
sala de aula.

Para assequrar a qualidade desejada do livro escolar,
necessitava-se de uma legislagdo para prescrever quais obras
poderiam ser adotadas e como deveriam ser usadas. O governo
central e o provincial deixaram legislagao esparsa, mas que
demonstra a coeréncia com que as autoridades politicas e
religiosas tentavam controlar a literatura escolar .

A leitura do "corpus" legislativo sobre a literatura
diddtica nos informou que o livro era entendido como a
possibilidade de unificar a educagd@o escolar em todo
territério nacional, favorecendo a insergdo de determinadas
categorias de jovens em uma mesma comunidade cultural,
dominando uma dnica e determinada forma de se expressar e
de se comunicar. A visdo de que os livros escolares
possibilitariam a manutengao de uma certa uniformizagao do
conteddo educativo para o conjunto do pais foi uma constante
para os legisladores e autoridades religiosas do periodo.

No relatério de Gongalves Dias, em suas conclusdes, ha
a insisténcia sobre a necessidade da uniformizagdo do ensino
a nivel nacional, enfatizando a instrugdo primAria como "uma
das faces da nacionalidade” e exigia a "unidade no sistema,
consténcia nos principios, persisténcia na execugdo."’® Para
atingir estes fins, os compéndios deveriam ser os mesmos
para todo o Império.

O desejo de unificar o ensino foi, contudo, defendido
com maior empenho pelos liberais do fim do Império e os

organizadores da Repiblica, tanto para o ensino primario

78 DIAS, Gongalves- op. cit., p.365
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como para o secunddrio. O secretdrio do Interior do Estado
de Sdo Paulo, ao criar uma comiss@o incumbida de rever as
obras adotadas no curso preliminar, justificava a medida por
ser "assunto tdo importante, principalmente no que diz
respeito & uniformizagdo do emsino. (..)." 7°

A descentralizacido do ensino pelo Ato Adicional,
acusada de ser uma das causas do insucesso da escolarizagao
da fase imperial pelos historiadores escolanovistas, ndo era
questdo desconhecida pelos encarregados da educagao escolar
do Império e da nascente Repliblica. A questdo de métodos e
temas uniformes para a constituigdo da nacionalidade foram
debatidos reitaradamente depois da segunda metade do século
XTX.

E, efetivamente, os assuntos educacionais, a partir de
1834, nunca deixaram de ser controlados de forma
centralizada, apesar da aparente descentralizagao legal.
Havia o controle pela subordinagdo dos presidentes de
provincias aos ditames ao governo imperial, lembrando que
estes eram nomeados pelo poder central e a educagao era
totalmente dependente de seu poder. Desta forma, o governo
imperial possuia uma determinada garantia de uniformidade
educacional através de um corpo coeso de politicos que, em
principio, deveriam ser fiéis seguidores das determinagdes
do centro do poder.

Esta obediéncia pode ser apreendida pela legislagao
de cada provincia que variou pouco, podendo—sé perceber uma
quase total submissdo aos principios do Municipio da Corte,
mesmo quando adotavam medidas excepcionais, préprias das
particularidades de cada regiéo.

Pudemos observar pela legislagdao duas formas de
controle do texto escolar impresso. Foram elas o veto e a

autorizacao.

Nas primeiras décadas do oitocentos, pela escassez de
obras, predominou o sistema de autorizagdes. Antes da
organizagdo proposta pelo governo central de constituir os
Conselhos fiscais e inspetores distritais para supervisionar

79 parecer da comissdo encarregada de estudos sobre adogao de obras
didaticas. Anudrio do Estado de Sdo Paulo, 1907, op. cit., p.383
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o ensino, as primeiras regulamentagbdes feitas nas
provincias, esmeraram-se em incentivar a confecgao de
compéndios de acordo com o programa estabelecido e que
seriam "submetidos ao conhecimento da Assembléia legislativa
para escolher e aprovar aqueles que desempenharem o fim. Os
compéndios aprovados passardo a ser gerais e tlnicos das
aulas de primeiras letras da provincia. Uma vez aprovados os
compéndios, a Assembléia arbitrara ao seu autor uma
retribuicdo pecunidria, ficando o mesmo sem a propriedade de
sua obra." 80

Organizaram-se normas constantes para a confecgdo de
livros e prometeram prémios aos professores ou "“qualquer
pessoa”" que se dispusesse a redigi-los", forgando os autores
a seguir os programas existentes.

As exigéncias requeridas para a apresentagao do texto
a ser aprovado pelas autoridades educacionais incentivaram a
participagdo das editoras em seu processo de elaboragao. O
incentivo ocorria ao se exigir que o autor apresentasse as
autoridades o texto impresso antes de ser autorizado, para
futura adogdo. Oficialmente, a obrigatoriedade da
apresentagdo de texto impresso apareceu na legislagdo de
1885 da Corte: "2° a aprovacao sera requerida ao Inspetor
geral pelo autor ou editor ou solicitada ex-oficio por
qualquer membro do Conselho diretor; para se resolver sobre
a aprovagdo, deverdo ser entregues na Inspetoria 12
exemplares da obra afim de serem distribuidos pelos membros
do Conselho; os exemplares ficardo arquivados. "8l Prevaleceu,
portanto, a publicagdao de uma primeira edigdo que era
submetida ao controle estatal e na edigao seguinte surgia,
na pagina de rosto, a confirmagdao da aprovagao oficial.

Como garantia para a aprovagao, os autores tiveram por
hébito dedicar a obra a alguma autoridade, tecendo elogios
do tipo "o mais acrisolado protetor das letras na mesma
provincia” e, as vezes, acompanhava carta com pedido de

aprovagao.8?

80 Apud MOACYR, Primitivo- Inst. e prov.- op. c¢it.,V.2, p. 487.

81 Apud MOACYR, P. - Inst. e Imp.- op. cit., v.2, p. 532

82 A correspondéncia entre o autor Joaquim Frederico Kiappe da Costa
Rubim e as autoridades provinciais do Cearad exzpressam a dependéncia e
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Um autor, em um dos primeiros compéndios de desenho
publicados no Brasil, foi mais explicito na justificativa
para a oferta da obra ao Imperador D. Pedro II:

“Trés sdo os motivos, que obrigam os Escritores a
dedicar suas obras aos Grandes Principes: procurar que
possam correr por todas as partes livres de censura, a que
se expdem as obras piblicas; esperar do conhecimento de té&o
altos Senhores uma pia correg¢do; e finalmente ganhar por
este meio suas Imperiais consideragbes: e como todas estas
circunsténcias me assistem para com VOSSA MAJESTADE
IMPERIAL, nao poderia, sem que fosse taxado de ingrato,
dedicar este meu primeiro trabalho senao a VOSSA MAJESTADE -
IMPERIAL, que pondo-me a coberto de qualquer censura, ao
mesmo tempo me assegura do acolhimento que devo esperar de
todos, que a exemplo de VOSSA MAJESTADE IMPERIAL, se dedicam
ao conhecimento das Artes e das Ciéncias." 83

0 regime republicano na@o modificou a situagdo e o
mesmo hdbito permaneceu: “Ao glorioso Governo que féz a
reforma do ensino piblico em Sdao Paulo e que espalhou
escolas por toda a parte" foi a dedicatdéria de Tancredo do
Amaral em seu livro de Ensino Civico.B8%

As providéncias tomadas por autores e editores para a
aceitagdao das obras nao impediam, no entanto, o veto que
passou a ser mais frequente a medida em que ocorria o
crescimento de exemplares a disposigdo dos professores.
Ampliaram-se, assim novas formas de vigildncia sobre o

a subserviéncia que caracterizaram as relagdes editor-autor-
autoridades politicas:

"Ilm° e Exm® Sr. Presidente da provincia

Joaquim Frederico Kiappe da Costa Rubim precisa que V. Ex. lhe
mande por certiddo e teor do oficio do Ilm® Sr. diretor geral de
instrugao piiblica, no qual participa a V. Ex. haver o Conselho Diretor
examinado, aprovado e adotado para uso das aulas da provincia a
gramitica em verso, que o suplicante teve a honra de compor, ofertar,
e consagrar a V. Ex., e pelo deferimento.
Ceard, 14 de fevereiro de 1861.

Joaquim Frederico Kiappe da Costa Rubim

Paldcio do governo do Ceard, 14 de fevereiro de 1861.

Nunes Gongalves”

In: RUBIM, Joaquim Kiappe da Costa- Novo método da gramdtica
gortuguesa. Fortaleza: Tipografia Cearense, 1861.
3 SILVA, Roberto Ferreira- Elementos de desenho e pintura. Rio de
Janeiro: Lammert, 1841.
84 AMARAL, Tancredo do - O Estado de Sdo Paulo. Rio de Janeiro; Séao
Paulo: Alves & Cia., Editores, 1896.
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livro. O controle da literatura escolar levou a criagado de

orgdos burocraticos especiais.
3.2 vigilancia dos Conselhos de Instrugao

A regulamentagdo sobre adogao ou proibigdo de livros
escolares caminhou de maneira uniforme nas varias provincias
do Império e posteriormente sob o regime republicano. As
normas oficiais foram criadas juntaménte com O
estabelecimento de um corpo burocratico que se encarregava
de acompanhar a organizagao administrativa escolar em
geral. '

Nas primeiras décadas do século passado previa-se que
as aulas de ensino mituo seriam vigiadas pelas Camaras
municipais que dariam "anualmente ao governo informagéo
circunstanciada sobre o estado das aulas, adicionando-lhes
reflexées que julgar préopria ao melhoramento da instrugédo
piblica. Camaras e juizes de paz serdo obrigados a
participar ao governo os desleixos e mais prevaricag¢bées dos
professores para que ele proceda como incumbe a lei” % .

Em Minas Gerais, a primeira legislagdo provincial
sobre o ensino elementar contou com a colaboracao das
Camaras Municipais na tarefa do ensino mas, criaram formas
mais centralizadas de controle pelo governo provincial. A
Provincia ficou dividida em 15 Circulos literédrios, cada um
chefiado por um delegado nomeado pelo chefe do governo com
poderes amplos, podendo suspender professores, nomear
substitutos, encarregar pessoas para fiscalizarem as escolas
ou indicar os "visitadores", como os fiscais eram
denominados. Em 1848 foi criada a Diretoria Geral de
Instrugao Pablica que centralizava as informagdes dos
delegados dos circulos literdrios e enviava os resultados
diretamente ao Presidente da Provincia.8¢

As leis provinciais sobre as formas de fiscalizagao

escolar seguiram os principios da regulamentagdo de 1854,

85 pecreto de 25 de margo de 1835, Provincia de Sergipe. Apud MOACYR,
Primitivo- Inst. e prov.- op. cit.,v. 2, p.3,

86 cf. MOURAO, Paulo K. Correa- O ensino em Minas Gerais no tempo do
Império. Belo Horizonte, [s. n.], p. 10- 11.
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para o municipio da Corte, assinada pelo Ministro do
Império, Coutto Ferraz. Esta regulamentagdao que perdurou
oficialmente, em suas linhas mestras, até o final do
Império, determinava que a supervisdo das escolas de
instrugdo primaria e secundaria seria exercida:

"Pelo Ministro e Secretdrio de Estado dos Negécios do
Império,

Por um Inspetor Geral,

Por um Comselho Diretor,

Por Delegados de Distrito." 87

Na legislagao e regulamentos das provincias, a partir
da década de 50, encontramos poucas mudangas, variando a
composigdao dos Conselhos e parte de suas atribuigdes.
Variava, em alguns momentos, a divisdao das tarefas do
inspetor ou delegado distrital compartilhando o poder com o
presidente da Camara dos vereadores ou com o paroco.

A interferéncia do poder religioso nas escolas
piblicas, quanto a inspegdao, foi diminuindo, chegando-se no
final do regime mondrquico a propostas que priorizavam o
poder civil, com conselhos fiscais municipais, com
participagdo de pais. Foi significativo o veto do presidente
de Provincia de Sao Paulo, o barao de Parnahyba, ao projeto
sobre a a criagdo, para cada municipio, de um Conselho de
Instrugdo Piblica denominado Conselho Municipal "cujos
membros [seriam] eleitos pelos pais, tutores ou protetores
de alunos de ambos o0s sexos, matriculados nas escolas
piblicas e particulares do municipio e pelos professores
piblicos e particulares."® A alegagdo do barao para vetar o
projeto residiu exatamente no perigo em se atribuir poder a
grupos nao diretamente subordinados ao sistema estabelecido,
dada a forma de eletividade dos membros.

De maneira constante, permaneceu como critério para
escolha de comissdes e dos inspetores distritais ou
delegados literdrios, o "favor politico". O cargo de

inspetor distrital representava uma forma de poder e passou

87 Regulamento da Instrugdo Primidria e secunddria do Municipio da
Corte. Decreto n° 1.331 de 17 de fevereiro de 1854. Revista do
Ensino, Rio de Janeiro, n° 1, fev. de 1883, p.3

88 aApud MOACYR, Primitivo- Inst. e prov.- op. cit., v.2 , p. 403.

69



a ser disputado a medida em que tal tarefa comegou a ser
favorecida por vantagens pecunidrias. A ineficéncia da
atuagdo dos inspetores ocorria, segundo os relatdérios dos
Inspetores gerais ou presidentes de provincias, pela falta
de tempo e compromisso desses elementos, situagdao que se
resolveria se o cargo fosse remunerado, evitando-se que
exercessem outra profissdo para sobreviver.

As atribuigdes desse corpo burocratico que se criava
para gerenciar os assuntos educacionais, incluiam a
vigildncia sobre as obras didaticas.

Os Conselhos deveriam "rever os compéndios adotados,
corrigi-los ou faze-los corrigir e substitui-los quando for
necessdrio”.8% Os Conselhos, por sua vez, contavam com o
auxilio dos inspetores escolares que desempenhavam o papel
de vigilantes das determinagbes centrais. Os inspetores
tiveram pouca importéancia, inicialmente, como agentes de
controle escolar. As autoridades governamentais,
inicialmente, preferiram os representantes eclesidsticos e o
nimero escasso de escolas facilitava a fiscalizagao.

O papel dos inspetores mudou no regime republicano,
ampliando-se seu poder. A criagao de Grupos Escolares,
organizados sob a autoridade de um diretor, possibilitou uma
nova divisdo de poder na esfera educacional. Nos primeiros
anos do século XX, os textos oficias passaram a divulgar a
idéia de que uma boa escola dependia essencialmente de um
bom diretor. Popularizou-se o lema "Boa diregdo, boa
escola”. Para facilitar e avaliar o desempenho dos diretores
seria entdo importante a figura do inspetor que "louvando,
animando, aconselhando e corrigindo, contribuira para que
(-) cada escola va tomando feigdo nova."%0 O cargo de
inspetor de distrito foi reestruturado, com atribuigdes
mais detalhadas quanto as formas de fiscalizagdo e tornou-se
remunerado. Qualquer comunicagao dos professores com as

89 Apud AZAMBUJA, (Conselheiro d')- Doutrinas pedagdégicas. Pard: J.
Cardoso, 1884, p.92

90 Relatério de Oscar Thompson. Anudrio do Estado de Sdo Paulo - op.
cit., p.60
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demais autoridades educacionais deveria ser feita por
intermédio dos diretores e dos inspetores. 9!

O papel dos inspetores e diretores quanto ao livro
didatico, entretanto, ndo se alterou substancialmente. Eram
os encarregados da vigilédncia sobre a adogdo das obras mas o
veto ou a proibigdo de adogao de determinados livros nas
escolas continuou a ser atribuigdo do Conselho de Instrugao
ou Conselho Superior. No inicio do século XX, em alguns
estados, passou a ser usual a nomeagdo de comissdes
especiais encarregadas de "rever listas de obras adotadas no
curso preliminar”.%2

As regulamentagdes referentes aos "deveres" ou
"obrigagdes" dos professores apresentavam sistematicamente
artigos explicitos sobre o uso dos livros didadticos adotados
pelas autoridades educacionais competentes. Os professores
que usassem livros proibidos estavam sujeitos a punigdes,
admoestagdes dos superiores, com possibilidades de suspensao
do exercicio ou multas. Era comum encontrar regulamentagoes
como esta de 1869:

"Art. 115. A pena de multa se imporda nos seguintes
casos:

§1° Quando os professores usarem livros e exemplares
para o ensino nao autorizados competentemente, seréo
multados em quinze mil réis.?3

Para o ensino secunddrio a legislagdao era mais
centralizada, entre outras razoes, pelo pequeno nimero de
colégios piblicos de nivel secundario. Professores e alunos
do Colégio Pedro II deveriam seguir as instrugdes dadas
diretamente pelo poder do Rio de Janeiro, pelos decretos dos
ministros do Império .

Nos dois momentos considerados, a escolha dos livros

foi determinada minuciosamente e aprovada partindo dos

91 SA0 PAULO(Secretaria do Interior)- Decreto n° 218 do Regulamento da
lei n° 88 de 1892 e da lei n° 169 de 1893 da Secretaria dos Negé6cios do
Interior do Estado de Sao Paulo.

92 parecer apresentado ao Dr. Gustavo de Oliveira Godoy, Secretdrio do
Interior do Estado de Sao Paulo. Anuario do Ensino do Estado de Sdo
pPaulo,op. cit., 1908, p. 383.

93 0 Requlamento da Instrugdo Provincial de S&o Paulo ordenava o
sequinte: Bardo de Itauna- Regulamento de 1869 referente a lei de 19
de Agosto de 1868 da provincia de Sdao Paulo. Colegdo de leis
provinciais , Sao Paulo, 1894
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planos ou programas de ensino. O regulamento do Gindsio
Nacional, nova designagao do Colégio Pedro II, reformulou
parcialmente o poder interno, com uma diregdo aliada a uma
Congregagao formada pelos lentes do estabelecimento. Os
programas de ensino eram acompanhados de uma lista de livros
a serem adotados em cada uma das disciplinas e estes
programas sé se efetivariam mediante a aprovagao do Ministro
da Justica e Negécios Interiores. Para a adogdo dos livros,
o regulamento de 1908 do Gindsio Nacional livrou a
Congregagdo da atribuigdo de escolher os compéndios
diretamente. O professor ficou encarregado da escolha dos
livros indicados em uma lista apresentada pela Congregagao -
do estabelecimento.%4

Esta foi a tendéncia iniciada nos anos finais do
Império que passou a prevalecer na fase republicana,
inclusive para as escolas primdrias. O regimento interno das
escolas elementares da provincia da Amazdnia, de 28 de
margo de 1883, por exemplo, fornecia possibilidade ao
professor de "propor ao diretor geral, por intermédio do
inspetor do distrito, a adogdo de qualquer outro compéndio
que lhe pareca mais conveniente." 9°

A liberdade de escolha do 1livro escolar pelo
professor, direito que estaria de acordo com os principios
liberais, deve ser entendida, entretanto, dentro de certos
limites. Havia sempre a presenga de uma Comissdo para a
triagem das obras possiveis de serem adotadas para os alunos
e organizava-se uma relagdo de "compéndios e manuais que
pudessem servir de guia aos professores no ensino das
diversas disciplinas do programa."’® A prédtica de
possibilitar "alguma escolha" pelo professor fornecia a
legitimidade na agado de controle do Estado, fazendo com que
os docentes dessem o consentimento na adogao do livro que,
na realidade, era outorgado e controlado pelo poder oficial.

O livro didatico para entrar na escola publica precisava do

94 cf. FORJAZ, Djalma - Do ensino e fiscalizagdo - nos Institutos de
instrugdo secunddria equiparados ao Gindsio Nacional. Sao Paulo:
Tipografia Maré, Monti & C., s. d., p. 163

95 AZAMBUJA, Conselheiro Joaquim Maria de- op. cit. , p 54

96 Anudrio de Ensino do Estado de Sdo Paulo- 1907 - op. cit. p.384
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burocriaticos educacionais e editores e autores buscavam
meios para obter o "referendum" oficial.

Diversamente do controle excessivo exposto nos textos
legislativos para as escolas publicas, as autoridades
educacionais pouco intervieram no ambito do ensino
particular. A regulamentagdc de Coutto Ferraz sobre o ensino
particular, que prevaleceu durante todo o periodo do
Império, estabeleceu que "os professores e diretores de
estabelecimentos particulares poderadao adotar quaisquer
compéndios e métodos que nédo forem expressamente
proibidos"%7. O artigo era valido também para o ensino
elementar.

Os estabelecimentos catdlicos deveriam ter suas obras
aprovadas pela autoridade religiosa local.

A legislagdo liberal organizada pelos politicos em
relacdo a fiscalizagdo sobre as escolas e colégios
particulares pode ser desvendada a medida que acompanhamos
os debates que ocorreram nos anos 70 e 80 sobre "a liberdade
de ensino", onde os liberais magons reivindicavam uma menor
intervengdo do Estado sobre tais escolas, pretendendo que se
abolissem as exigéncias sobre a formagdo do magistério
particular, previstas por lei. A partir dai, os
conservadores catélicos deixaram de reivindicar a auséncia
do Estado no ensino, temendo a concorréncia das demais
escolas particulares e ainda mais a proliferagdo de escolas
que professassem outras crengas religiosas. Cunha
Figueiredo, deputado ultramontano, media a extensdo do
perigo, pela adogao de livros didaticos:

"H4 liberdade de ensino, dispensa de prova de
capacidade profissional, e como consequéncia o arbitrio dos
mestres na escolha de compéndios. Admitamos que estes ndo
ofendam propriamente certos preceitos da moral, mas podem
conter no¢des que de alguma sorte contrariem certos dogmas
da religido do Estado, a nossa forma de governo e o0s
principios da nossa legislagdo." %

97 HAIDAR, M. de Lourdes- op. cit., p.203
58 1dem, p- 175
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Igreja e Estado vigiavam a adogao dos livros nas
diferentes escolas, plUblicas e particulares, primdrias ou
secundarias, durante o Império. Posteriormente, na
Repiblica, o Estado empreendeu sozinho a tarefa de vigiar as
escolas piblicas, reforgando o poder fiscalizador dos
inspetores e diretores. A Igreja Catdélica, apesar de
separada do Estado, continuou a exercer seu dominio sobre a
produgdo didatica, consequindo estender sua rede de ensino
a partir do final do século XIX, com a vinda de vAarias
ordens religiosas européias, atingindo com maior extensd@o o
ensino feminino.®%?

O Estado Nacional concebeu diferentes niveis de ensino
e saberes diferenciados para as diversas classes sociais,
conforme prescrigdes do pensamento liberal. O poder imperial
ou o republicano, para empreender a tarefa de difundir a
escolarizagdo, enfrentou desafios, menor em relagao ao plano
doutrindrio e, aparentemente contraditério no plano de
aplicagao social. Para a efetivagdo do projeto
civilizatério, no qual a escola era entendida como o caminho
necessario para o sucesso do programa liberal, o Estado,
conciliando ou separando-se da Igreja, procurou controlar a
educagdo escolar, interferindo no poder familiar sobre as
criangas e jovens, intervindo em esferas onde o saber era
produzido e nas formas como era utilizado e disseminado.

_» Os livros didaticos foram concebidos para que o
Estado pudesse controlar o saber a ser divulgado pela

99 oscar Beozzo fez um estudo sobre os religiosos durante o século XIX
até a Revolugdo de 1930. O crescimento maior das ordens religiosas
ocorreu entre 1890 a 1930, sendo fundadas nesse periodo 93
congregagdes. Entre 1880 a 1930 entraram 109 congregagsdes femininas,
predominando as de origem "francesa, com 28 institutos, seguidas pela
It4lia com 24, da Alemanha e Espanha, com 9 cada uma e a Bélgica com
5. Portugal entra com apenas 3(..)" . As congregacdes religiosas
femininas, cujos efetivos crescem velozmente, sdo responsdveis pela
vasta rede de escolas e colégios do pafs. Esses colégios estavam
voltados, quase sempre, para o atendimento das elites e funcionavam
sob o regime de internato. Os mais apreciados eram os de origem
francesa, que continuavam ministrando o ensino segundo os programas e
os livros empregados na Frangca e utilizando-se inclusive da lingua
francesa. Mas havia também as religiosas que se dedicavam a educagdo
dos mais simples, com uma rede importante de escolas primirias. Este
fendémeno porém estd praticamente restrito as regioes de imigracgédo
européia italiana e alema do sul do pais." BEOZZO, José Oscar-
bDecadéncia e morte, restauragd3oc e multiplicagdo das Ordens e
Congrega¢des religiosas no Brasil - 1870- 1930. In AZZI, Orlando
(org).- A vida religiosa no Brasil- enfogues histéricos. Sao Paulo:
Paulinas, 1983, p. 127- 128.

74



escola. Os discursos de grupos de intelectuais instalados no
poder ou préximo a ele, compostos por administradores,
politicos e ou educadores expressaram a forma como o Estado
liberal brasileiro elaborou sua politica cultural,
procurando dissemind-la, primordialmente, pela instituigéao
escolar. A politica do livro escolar representou um dos
tragos caracteristicos da produgdo cultural feita por uma
elite que procurava se inserir no mundo ‘'civilizado",
preservando, paradoxalmente, de maneira intransigente,
privilégios de uma sociedade hierarquizada e aristocréatica.
A manutencdo desse controle exigiu a criagdo de uma
legislagdo para evitar "desvios", comprovando que o projeto -
concebido pelo poder estatal sofria "distorgdes" em seu

processo de elaboragao.
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"O livro é como o dinheiro mais vale o que mais circula"

Citacdo de Carlos Rizzini em O livro,
o jornal e a imprensa no Brasil



CAPITULO II

ESTADO E EDITORAS: CONFECGCAO E DIFUSAO DA PRODUCAO
DIDATICA

O livro escolar foi concebido pelo poder instituido
como um poderoso instrumento para fixar e assegurar uma
determinada postura educacional, veiculo privilegiado para
inculcar normas e ortodoxias. O livro didatico proposto a
partir da instalagdo de instituigbes escolares pablicas
deveria se encarregar de uniformizar o saber escolar, de
construir uma forma de pensar a ciéncia e de reforgar a
disseminagdo de crengas religiosas oficiais.

O Estado liberal, embora considerasse este objeto
cultural pega fundamental na transmissdo do saber escolar,
cedeu a iniciativa particular o direito de fabricé-lo. Tal
atitude, aparentemente paradoxal, instigou-nos a discernir as
articulagdes entre Estado e empresa particular e seus
interesses na construgdo e disseminagao do livro escolar.

As editoras, ao conquistarem o direito de fabricar e
divulgar o livro didatico, trataram de transformé-lo em uma
mercadoria inserida na légica capitalista. Para captar esse
processo, buscamos seguir a trajetdéria das principais
editoras das obras didaticas acompanhando a transformagao de
objeto cultural em bem de consumo, em "um produto tipico da
indidstria cultural, um bem destinado ao consumo que editores
e autores tém interesse em comercializar, uma mercadoria
entre outras que circula pelo mercado e produz lucro, muito
lucro. "1

Para efetivar a transformagao de um material did&tico
no produto de maior consumo da cultura escolar, os editores
associaram-se ao Estado, engendrando atuagdes conjuntas em

1 ZAMBONI, Ernesta- Que histdéria € essa?- uma proposta analitica dos
livros paradiddticos de Histéria. Tese de doutorado. Campinas: Unicamp,
1991, p.6
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suas formas de circulagao. Estabeleceram-se entre ambos
tramas, por intermédio das quais o livro didatico disseminou-
se no quotidiano escolar, transformando-se no principal
instrumento do professor na transmissao do saber.

As questdes que envolveram a fabricagdo e as formas de
divulgagdo do livro diddtico para um piblico crescente nos
levaram a abordéd-lo em sua materialidade, como um objeto que
da suporte ao texto. Nessa perspectiva, partimos da reflexao
de R. E. Stoddard sobre a relagdo entre autores e editores:
"Fagam o que fizerem, os autores nao escrevem livros. Os
livros ndo sdao de modo nenhum escritos. S3o manufaturados
por escribas e outros artesdos, por mecénicos e outros-
engenheiros, e por impressoras e outras mdquinas.? Estas
consideragdes tornaram-se base para a apreensdo do livro em
outra dimensao, investigando seu formato tipogréfico, capa,
paginagao, qualidade do papel, enfim as relagdes entre
signos e imagens, concretudes que direcionam o leitor em sua
apropriagdao da palavra escrita e os elementos gque incitam
seu consumo.

As questdes relativas a expansao dessa produgao
obrigaram-nos a realizar levantamentos quantitativos, que
pudemos obter parcialmente pela leitura de catdlogos e
listas de livros adotados nas escolas. As fontes de pesquisa
dessa parte do trabalho foram acrescidas por documentos das
préprias editoras que, sendo empresa privada, limitaram o
acesso ao material de seus arquivos. Utilizamos contratos e
algumas trocas de correspondéncia entre autores e editores,
além de andncios de livros em jornais e revistas, catdlogos
de exposigbes didaticas e informagdes fornecidas por uma

bibliografia escassa.

2 Apud CHARTIER, Roger- Historia c¢. -op. cit., p.126. Roger Chartier
acredita ser fundamental distinguir o texto manuscrito e o impresso,
entre o trabalho de escrita realizado pelo autor e o da fabricagdo do
livro com a interferéncia do editor. Torna-se necessirio, na
reconstituigdo das obras impressas analisar " os dispositivos que
resultam da passagem a livro ou impresso, produzidos pela decisdo
editorial ou pelo trabalho da oficina, tendo em vista leitores ou
leituras que podem ndo estar de modo algqum em conformidade com os
pretendidos pelo autor"- op. cit., p. 127
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1. Editoras e poder institucional
1.1 Nascimento das editoras de livros didaticos

A Imprensdo Régia, 6rgao oficial criado em 1808,
possuia como um de seus objetivos o auxilio a expansao e
melhorias de materiais para a educagao piblica. Nela foram
produzidos os primeiros manuais para cursos criados por
D.Jodo VI, notadamente os da Real Academia Militar. A
maioria dos manuais impressos era composta de tradugdes
francesas sobre matemédtica, fisica e alguns de filosofia e
moral, além de livros para atender os Cursos de Cirurgia e -
Anatomia transformados logo apds, no Curso de Medicina do
Rio de Janeiro.3

O viajante inglés Luccock, em sua passagem pelo Rio de
Janeiro em 1818, analisando os trabalhos da editora oficial
do Estado, escreveu que "a imprensa licenciada, porém,
produziu mais algumas- obras iteis além das que se referem a
questdes militares" e citou um livro para o ensino elementar
o "Tesouro dos meninos" que tratava da "Moral, virtude e boas
maneiras" dedicada ao segundo filho de D.Joadao VI, D. Miguel”
pois que nido hé& menino gque tanto necessite dos seus
ensinamentos como esse; sua educacdo foi muito limitada e
infeliz".4

De maneira geral, a produgdo da Imprensao Régia estava
direcionada para temas da organizagdao do aparelho
administrativo do Estado, predominando publicagdes sobre
Economia Politica, Geografia, Agrimensura, Satde Piblica,

incluindo-se obras 1ligadas ao curriculo das escolas criadas

3 Nelson Werneck Sodré cita como livros mais importantes da Imprenséao
Régia as tradugdes de compéndios diditicos, especialmente os de
Legendre, Elementos de Geometria e Tratado de Trigonometria, Elementos
de Algebra de Euler, Tratado de Aritmética de Lacroix, Tratado
Elementar de Fisica de Haiiy. Até 1822, ainda segundo Sodré, "sairam de
seus prelos 1.154 trabalhos, incluindo avulsos e opusculos.” SODRE, N.
W.- Histéria da Imprensa no Brasil. Sao Paulo : Martins Fontes, 1983,
32 ed., p. 36.

4 LUCCOCK, John- Notas sobre o Rio de Janeiro e partes meridionais do
Brasil. Trad. Milton Silva Rodrigues. Belo Horizonte: Itatiaia; Sao
Paulo: EDUSP, 1975, p. 380
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no periodo joanino, que visavam formar especialistas e
técnicos para a criagao do corpo burocratico do Estado.

Com o fim do monopélio da Imprensdo Régia em 1822,
seguiu-se o descompromisso estatal com publicagdes de
compéndios escolares e a segunda década do século XIX marcou
a transferéncia da produgdao didatica para as editoras
particulares que comegaram a surgir no Brasil, além das que
produziam material escolar em Portugal e na Franga.

Para identificar as primeiras editoras de 1livros
didaticos usamos como referéncia o Catdlogo do Museu Escolar
Nacional, publicado em 1885, do qual destacamos 318
publicacdes nacionais assim distribuidas pelas editoras: O

QUADRO 3

Editoras de livros didaticos- 1885

Editora N° de titulos
B.L.Garnier....ceeeeececeeses 68 ceeee...21,5%
E.&H.LEMMEIrt.cceeeeesssscsses 30 ceieiteoccscocosssnesnseal,3%
Nicolaul AlVeS....cecesrccoses 33iieeennscconnonsosanssall, 4%
J.G. de AzevedO...cceeeeeeses 23 ccieenncssssccnncsccss 1,3%
Tip.Nacional......... ceescees 06iiiiiiiieieiiennanana. 1,9%
Editoras do Rio de Janeiro... 63...ccceevceccccccssessald,9%
Editoras das provincias...... 38......000000000cere...11,9%
Editoras estrangeiras........ 44...c00ccececnccenca...13,9%
Sem nome da editora...eeceecee 03.0ceeccecnacescenranas 1,0%

Fonte: catilogo do Museu Escolar Nacional. Rio de Janeiro, 1885

Desse quadro, distinguimos trés aspectos
significativos quanto &a caracterizagao das editoras: a
concentracdo da produgdo em um nimero relativamente limitado

5 cf. FRANCO, Julio de Lima (org)~ Catdlogo da Biblioteca do Museu
Escolar Nacional. Rio de Janeiro:Tipografia de G. Leuzinger & Filhos,
1885. No total de 318 obras didaticas obtidas do referido Catdlogo nao
inclui obras didaticas estrangeiras, mesmo as portuguesas, embora fossem
eventualmente utilizadas em nossas escolas. Faziam parte do acervo do
Museu, livros did&aticos franceses, alemdes, portugueses, ingleses,
norte-americanos, italianos e belgas.
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de empresas, a participagdo de editoras estrangeiras e a
preferéncia pelo Rio de Janeiro como sede.

As trés empresas que se destacaram na confecg¢ao do
textgfescolar, a B.L. Garnier, E. & H. Lammert e Nicolau
Alves & Cia, responsidveis por 44,2% da produgdo, representam
uma tendéncia monopolista que teve continuidade nos anos
sequintes, a medida que se expandia a rede escolar e
consequentemente o piblico consumidor.

Baptiste Louis Garnier, segundo Hallewell, foi "o
primeiro editor a fazer um esfor¢o real para atender as
necessidades de livros escolares brasileiros", correndo um
"risco comercial por sua propria iniciativa". ®

Este francés comegou seu trabalho com livros no Brasil
instalando-se inicialmente como livreiro no Rio de Janeiro.
Baptiste Garnier pertencia a uma familia de editores e foi
com eles, em Paris, que aprendeu o oficio de livreiro antes
de se decidir a emigrar para o Brasil. Em 1846, recém-
chegado, instalou uma livraria na rua do Ouvidor, passando a
dedicar-se a edigdo de livros somente no final dos anos
cinquenta. A produgdo inicial da B.L. Garnier era voltada,
preferencialmente, para obras de literatura, tendo sido
responsidvel pela maioria dos romances de José de Alencar,
Machado de Assis, Joaquim Manuel de Macedo, além de inlmeras
tradug¢des francesas./éﬁ 1857, iniciou a produgao de livros
destinados a instrugdo secundaria de Histéria, Gramética e
Literatura, expandindo sua produgdo no transcorrer da década
de sessenta, com livros para a escola elementar.

A Garnier tem sido mais citada pelos trabalhos
literdrios, pelas obras do romantismo que divulgou, mas o
papel do setor didatico da editora nao pode ser substimado.
O enterro de Baptiste Garnier simbolizou as duas vertentes
mais lucrativas de sua empresa. Nele compareceram apenas
"sua viidva e seus empregados (que dificilmente poderiam
evitar essa obrigacdo) e apenas trés outros acompanhantes:
Luis Leopoldo Fernandes Pinheiro, o jornalista Alexandre

José de Melo Moraes Filho e seu principal autor, Machado de

6 HALLEWELL, L. - op. cit. ,p.144
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Assis."’, ressaltando que Luis Leopoldo Fernandes Pinheiro
era sobrinho do cbénego Fernandes Pinheiro e responsavel
pelas atualizagdes das obras didaticas do tio, conhecido
autor de inUGmeros trabalhos para a escola elementar e
secundaria.

Os manuais escolares permaneceram com certo destaque
nos catdlogos da Garnier com o herdeiro da firma brasileira,
Hipollite Garnier, mas este e seus sucessores, preferiram o
trabalho de edigdo de obras literédrias, relegando a produgao
de livros didAticos para uma situag@do menos privilegiada,
limitando-se a reeditar textos dos autores escolares mais
famosos.

A editora dos irmaos Lammert, mais antiga do que a
Garnier, surgiu da iniciativa de Eduard Lazmmert, nascido em
Baden e que chegou ao Brasil como sécio da firma do livreiro
francés Bossange. Em 1838, resolveu criar sua prépria firma
e associou-se a seu irmdo Heinrich, abrindo uma oficina
tipogréfica, a Tipografia Universal que, diferentemente de
Louis Baptiste Garnier, se encarregou durante toda sua
existéncia da edigdao completa de todas as obras.

A E. & H. Lzmmert foli praticamente a substituta da
Tipografia Nacional, nova denominagdo da Impressdo Régia,
que entdo limitava-se a produgdes esporddicas de textos
didéticos.® A Lzmmert foi responsdvel pelas primeiras obras
de Histéria e Geografia, tendo saido de suas oficinas o
polémico compéndio de José Indcio de Abreu Lima, em 1844,

7 Idem- p. 136

Encontramos apenas 6 obras publicadas pela Tipografia Nacional no
referido Catdlogo da Biblioteca do Museu Escolar Nacional e eram
predominantemente da &drea de matemdtica, Compéndio de aritmética
composto para uso das escolas primdrias no Brasil, sem nome do autor, de
1863, de B. de Oliveira, Compéndio de Aritmética, também de 1863 e o
Sistema métrico. Tabelas para conversdo das medidas métricas, sem autor
e de 1865. Uma de grdmatica, a de Cirilo Dilermando da Silveira,
Compéndio de gramdtica portuguesa da primeira idade , publicada em 82
edigao no ano de 1855 e ainda de Otaviano Hudson, Método de leitura de
1879 além de um manual escolar para os alunos da Academia militar, de
Silva Veiga, Curso regimental ou livro do soldado, de 1883. Pudemos
ainda acrescentar mais 3 titulos da Tipografia Nacional: CAIRU, José da
Silva Lisboa-( visconde)- Cartilha da escola brasileira para instrugdo
elementar na 'religido do Brasil, 1831; MONT'ALVERNE- Frei Francisco de-
Compéndio de filosofia, de 1859 e uma obra para o Liceu de Artes e
Oficio de MENEZES, Francisco Xavier Oliveira- Ligbes de fisica, de 1881.
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além de ter sido pioneira em manuais escolares da &rea de
Matemédtica confeccionada por autores nacionais.?®

A primeira grande editora de livro didatico no Brasil
foi, entretanto, a firma de Francisco Alves. A instalagao da
editora Francisco Alves deveu-se a um livreiro portugués,
Nicolau Alves que, como Garnier, iniciou-se no comércio de
livros com a Livraria Classica. Nicolau Alves dedicava-se a
produgdo de manuais diddticos antes de ampliar os negécios,
no inicio dos anos 80, gquando convidou seu sobrinho,
Francisco Alves, como sécio no promissor empreendimento
editorial. Segundo relatos sobre a vida de Francisco Alves,
seu carater dificil acabou por transformé&-lo no fWGnico .
proprietdrio da firma no ano de 1897, depois da saida do
tio, comprando as partes dos outros sécios. A partir dai,
Francisco Alves resolveu investir decididamente na
literatura didatica, enfrentando o nimero crescente de
concorrentes.

Empenhou~se na compra dos direitos de obras com algum
sucesso de vendas pertencentes a pequenas editoras,
anunciando tais compras com certo alarde. Entusiasticamente,
por exemplo, Francisco Alves avisou os "srs. livreiros e
diretores de colégios" que havia adquirido véarias obras
escolares por contrato com autores e "outras por termos
comprado o resto dos exemplares ao editor Sr. Dias da Silva
Junior" .10 0 editor Francisco Alves lutou para monopolizar,
ou obter o predominio na produgdo didatica, chegando a
comprar firmas concorrentes:ﬂuhitas dessas aquisig¢des, -
houve pelo menos dez delas- foram feitas para conseguir
determinados direitos de edig¢do. Francisco Alves comprou a
pequenina livraria da Viuva Azevedo, no Rio de Janeiro,
apenas para obter os direitos de Antologia nacional de
Fausto Barreto e Carlos Laet ( primeira edig¢do em 1887),
amplamente adotada nas escolas. A Livraria Melilo, de Séao

9 constam do acervo da Biblioteca "Paulo Bourroul" os seguintes livros
da editora dos irmdos Lammert, editados durante a década de quarenta :
SILVA, Roberto Ferreira da- Elementos de desenho e pintura com regras
gerais de perspectiva, 1841 e de PARANAGUA, Marqués de- Elementos de
?eometria. de 1846.

0 A lista de obras compradas do editor Dias da Silva Junior foi
anunciada na Revista do Ensino, Rio de Janeiro, n° 1, ano 1, 1883
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Paulo, foi comprada porque os livros de Joao Kopke por ela
editados eram os principais competidores dos de Felisberto
Rodrigues Pereira de Carvalho , editados pela Alves."!l

Em 1909, apés um incéndio na livraria da firma
Lemmert, entdo sob a diregdo de herdeiros dos irmdos Eduardo
e Henrique, a Francisco Alves adquiriu seus direitos
autorais, assim como sua "clientela e reputagao". Desta
forma, o acervo didatico da Lammert engrossou a colegao da
Francisco Alves.

Uma outra editora especializada em livros escolares
que despontou no inicio do século XX foi a F.T.D. Esta
editora foi criada pela Congregagdaoc dos Irmaos Maristas} de
origem francesa, em data um pouco incerta, entre 1902 ou
1903. Seus livros eram impressos, em sua maioria, pela
Imprimerie Vitte, na cidade de Lyon, sede da Congregagao.
Durante a fase inicial da F.T.D., houve uma certa ligagao
entre esta e a livraria Francisco Alves, que aparece em
catdlogos como co-editora e distribuidora de algumas das
obras.

A instalagdo da editora F.T.D. no inicio do século
atual, em S3ao Paulo, correspondeu a demanda de obras
marcadamente européias, provenientes dos novos colégios
cat6licos implantados pelas ordens religiosas gque se
expandiam, especialmente, nas &reas de imigragao, incluindo
os préprios Colégios Maristas criados em Sao Paulo e Minas
Gerais.l2 ‘

Assim, a produgdo didatica, ao terminar a primeira
década do século XX, concentrava-se em trés grandes empresas
editoriais. A H. Garnier, em fase de estagnagdo, a Francisco
Alves que, praticamente monopolizava a produgdao da
literatura escolar e, paralelamente a F.T.D. que comegava

seu percurso empresarial, alcangando atualmente o segundo

11 gALLEWELL, L.-op. cit., p. 211.

12 gg demais colégios maristas criados até o inicio do século XX foram:
Gindsio do Carmo (1899) e Arquidiocesano (1907) em Sao Paulo; Colégio
do Rio Comprido (1904) e de Uberaba (1904) em Minas Gerais. Cf. BRASIL,
Etienne- La France au Brésil. Rio de Janeiro: Bernard Freres, 1920,
p.181
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lugar dentre as maiores editoras de livros didaticos do
pais.13

Considerando um segundo aspecto da listagem do
Catdlogo de 1885, temos a significativa participagao de
editoras estrangeiras na produgdao da literatura escolar
brasileira. Os livros didaticos nacionais publicados por
casas editoriais estrangeiras perfaziam aproximadamente 14%
do total de obras, destacando-se dois centros principais:
Lisboa e Paris.

As editoras portuguesas tiveram uma relativa
importancia no mercado de livros didaticos. Havia importagao
de tradugdes portuguesas, mantendo-se ligagdoes confusas
entre a produgao dos dois paises. Houve autores portugueses
publicados por editoras nacionais, assim como textos de
brasileiros que foram editados em Portugal. Muitas obras
portuguesas, pela falta de legislagao que protegesse os
direitos autorais, foram, paulatinamente, incorporados pelas
casas editoriais brasileiras, especialmente tradugdes de
livros ingleses e franceses. Uma firma francesa, a editora
Aillaud, aproveitou-se dos dois piblicos de 1lingua
portuguesa e cooptou autores brasileiros e portugueses,
desfrutando de vendagens mais garantidas.l4

No final do Império, um editor portugués, David
Corazzi, passou a divulgar 1livros escolares a pregos
médicos, tornando-se bastante conhecido do piblico escolar

brasileiro, principalmente depois de instalar uma livraria

13 a pesquisa de Ernesta Zamboni mostra que as maiores editoras de
livros did4ticos no final de 1980 eram a Editora do Brasil, F.T.D.,
Atica e IBEP. Op. cit., p. 10

14 a produgdo didatica da editora Aillaud aparece em todo o

transcorrer do periodo estudado, tendo esta editora surgido, segundo
Hallewell, em 1808, interessando-se desde logo pelo mercado de lingua

portuguesa. As publicagdes iniciais gque temos referencias

apresentavam-na como Livraria Portuguesa de J.P. Aillaud em Paris,

Na década de 50 a firma era pertencente a viidva de Aillaud e estava

associada a Monlon. (Livraria Portuguesa de V2 J. P. Aillaud, Monlon &

C.), com outro enderego mas igualmente em Paris e se credenciavam como

"livreiros de suas Majestades o Imperador do Brasil e El-rei de

Portugal." Em 1890 assumiu a diregdo da firma o genro Julio Monteiro
Aillaud que abriu uma filial em Lisboa, comprando a editora Bertrand

e nesta época estabeleceu relagdes com Francisco Alves, tornando-se

s6cios. Um autor brasileiro, Caetano Lopes de Moura , natural da
Bahia, escreveu e traduziu vdrias obras editadas pela Aillaud,

destacando-se a tradugdo dos 24 volumes de Sir Walter Scott. Cf.

HALLEWELL, L.- op. cit. p. 161
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no Rio de Janeiro, na rua da Quitanda. David Corazzi criou a
Biblioteca do Povo e da Escola , colegao que assemelhava-se
aos atuais paradidédticos. Eram volumes pequenos, menores do
que o apresentado pelo padrdo francés (in-12), com poucas
padginas, "de composigcdo cheia, edigdo estereotipada", com
ilustragdoes e "exposto de forma sucinta e concisa, mas
clara, despretenciosa, popular, ao alcance de todas as
inteligéncias". Esta série de livros caracterizava-se pela
publicagdao de dois livros por més e destinava-se a "formar
em Biblioteca econémica uma verdadeira enciclopédia de
conhecimentos humanos, um curioso repositério onde os
indoutos possam aprender e os doutos se nd3o enfastiem de -
recordar. 15

As obras de David Corazzi devem ter alcangado grande
sucesso de vendas porque Francisco Alves tratou de adquiri-
la, incorporando os direitos da série de Dicionarios de José
Joaquim Ferreira Lobo e a tradugdao portuguesa de Julio
Verne, autor muito popular naquela época.lé

Apesar da atuagao dos portugueses na -produgao e
comércio de livros brasileiros, o estilo de composig¢do do
livro didatico brasileiro foi dado pelas casas editoriais da
Franga. Os franceses tiveram interferéncia direta na
produgdao, com obras editadas inteiramente em Paris,
destacando-se a firma Aillaud, Guilhard & Cia e de maneira
indireta pela dependéncia dos editores brasileiros quanto as
tarefas de impressdo dos livros.l?

Baptiste L. Garnier sempre preferiu ter seus textos
impressos em Paris e por esta atitude foi constantemente
criticado pelos tipégrafos cariocas, o que o levou a
instalar em 1873, uma tipografia sob a responsabilidade de
um seu conterraneo, mas que teve vida efémera. Ao que

15 propaganda de instrugdao para portugueses e brasileiros. In:
Biblioteca do povo e das escolas. Lisboa: David Corazzi, vol. 6. David
Corazzi era especialista também em vendagens de diciondrios , dentre
eles Os Diciondrios do Povo, " linguisticos e de todas as
especialidades, portdteis, completos, econdmicos, indispensdveis em
todas as escolas, bibliotecas, familias, escritdérios comerciais e
repartigées piblicas" Idem, op. cit., contra- capa do volume.

16 cf. HALLEWELL, L.- op. cit. p. 210

17 pelo catadlogo de 1885, Paris destacava-se como principal centro
editorial, sendo responsédvel por 38 de um total de 44 obras.
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parece, foram razdes comerciais que fizeram Baptiste Louis
continuar optando por casas de impressdo francesas. A
continuidade de impressao em tipografias parisienses serviu
para fortalecer os modelos franceses na confecgdao de livros
didaticos, tendo sido atribuido a Garnier a introdugdao no
Brasil do formato in-8°, langado na Franga por Calmann-Lévy,
que passou a ser predominante em nossa literatura didatica.l®

Francisco Alves variou bastante quanto a impressdo dos
seus livros, utilizando tipografias nacionais, como a
Montenegro da rua do Ouvidor mas, ao buscar a expansao dos
seus negbécios, aliou-se a Tipografia de Guillard, Aillaud &
Cia. de Paris. Interesses comerciais explicam uma
aproximag¢do ainda maior apés 1910 com a Aillaud e,
encontramos nos livros desse periodo, a designagao de
Francisco Alves & Cia com firma sediada no Rio de Janeiro
associada a Paris e Lisboa com Aillaud, Alves & Cia e
livraria Bertrand.

A histéria da literatura didética brasileira nao
escapou, portanto, ao dominio francés sobre a vida cultural
brasileira do século XIX. A produgd@o do livro didatico
constituiu-se em mais um dos elementos do quadro de relagodes
culturais entre Brasil e Franga.

A aceitagdo e opgao pela Franga entre setores de
nossas camadas dominantes devem ser entendidas na trama de
interesses econdmicos e culturais estabelecida entre os dois
paises e nao como simples decorréncia de "importagdo de
idéias" feita pelas classes dirigentes. Havia interesses de
ambos os lados para a implantacdo de uma "cultura francesa"
no Brasil.

A Franga, em seu processo de expansdo capitalista,
desejava penetrar em uma regido, aparentemente monopolizada
pelo comércio inglés. Um dos poucos estudos sobre o comércio
francés no Brasil no decorrer do século XIX desvenda o
alcance e a importéncia das relagdes econdmicas entre os

dois paises, recuperando os produtos de importagdao e

18 cf. LIMA-BARBOSA, Mario de- Les frang¢ais dans 1'histoire du Brésil.
trad. Clément Gazet. Rio de Janeiro: F. Briguiet; Paris: Albert
Blanchard, 1923, p. 418
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Fig. 4

Compéndio de geografia universal. Além do padrdo in 8°,as capas dos
livros seguiram os modelos franceses, em tons pastéis indicando a
sobriedade da obra.




exportagdo, os principais setores e locais onde ocorreu a
comercializagao.l® Tais empreendimentos possibilitaram a
Franga ocupar o segundo lugar em importéncia comercial para
o Brasil, no periodo compreendido entre 1850 e 1880.

Houve, portanto, um esforgo da Franga na ocupagdao de
determinados setores comerciais no Brasil e as relagdes
culturais entre os dois paises vinculam-se a tal projeto.20

A preferéncia nativa pelos franceses quanto a produgao
cultural, além dos interesses econdmicos, pode ser entendida
por outras razdes. O catolicismo brasileiro aproximava-se da
mentalidade francesa que, por seu lado, esmerava-se em
difundir seu idedrio concebido como universalista. A
educagao "a francesa" tornava-se uma mercadoria considerada
moderna e necessdria para nosso processo "civilizatério", um
capital cultural a ser apropriado e consumido pela juventude
das nossas elites. Era um modo de ser "moderno" mais préximo
dos valores catélicos de setores conservadores desconfiados
do mundo inglés protestante.

A afinidade com os valores franceses pode ser ainda
percebida pela maior identificagdo com o desenvolvimento
econdmico francés até meados do século XIX, pais
predominantemente agrario, com uma politica industrial
mesclada pelos interesses da produgdo agricola e que,
evidentemente, exerciam um papel substantivo na construgao
do saber escolar a ser disseminado, incluindo a organizagao
curricular e a literatura que a acompanhava.

19 prata-se da tese de doutorado de TAKEYA, Denise Monteiro- Europa,
Franga e Ceard: a expansdo comercial francesa no Brasil e as casas
comerciais. Sao Paulo, F.F.L.CH., 1992

20 Alguns estudos franceses Dbuscam atualmente recuperar o alcance
da expansdo cultural francesa no mundo ocidental especialmente nas
colénias africanas e americanas. Os estudos sobre livros diditicos de
Alain Choppin, j4 citados, incluem estas preocupag¢des, buscando
localizar quantitativamente , entre outras questdes, as editoras
escolares e o alcance de sua produgao por tradugdes ou exportagdes
diretas de obras. No campc da histéria econdémica, Albert Broder tem se
dedicado a questao da "transferéncia de tecnologia" francesa e inclui
em suas pesquisas as tradugdes de manuais para o ensino superior em
dreas como fisica, quimica, etc. A publicagdo sobre as relagdes
culturais entre os dois paises organizada por MARTINI@RE, Guy e
CARDOSO, Luiz Claudio- France _ Brésil- vingt ans de coopération(
science et technologie).Paris: IHEAL/PUG, 1989, com versao em
portugués, reflete, igualmente, estas tendéncias.
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Desta forma, as relagdes culturais entre Franga e
Brasil, em especial no setor livreiro, foram constantes no
decorrer do século XIX, sofrendo alguma concorréncia com a
introdugdo de escolas americanas de confissdo protestante em
dreas de imigragdo gque, juntamente com alguns educadores
contridrios ao dominio da Igreja Catdélica na &rea, buscaram
novos modelos educacionais nos Estados Unidos. Muitos textos
diddticos norte-americanos foram, entdo, traduzidos,
preferindo-se, coerentemente, as impressdes de livros
diddticos de graficas dos Estados Unidos.?!

Um terceiro dado que se obtem do Catdlogo refere-se a
questdo do lugar da produgdo didética nacional, concentrada -
na capital do Império. O Rio de Janeiro foi o local onde se
instalaram as maiores editoras e onde encontravam-se varias
outras pequenas e desconhecidas, mas responsdveis pela
produgdo de aproximadamente 20% do total de titulos. A sede
do Império, pelo inventdrio de 1885, atingiu 73,3% da
produgdo de livros escolares. Fora da capital do Império o
nimero de obras corresponde a 82 titulos dos quais 44 sédo de
editoras estrangeiras- e o restante de algumas de nossas
provincias: S3do Paulo (5), Bahia (4), Rio Grande do Sul
(12), Maranhao (3), Para e Amazonas(8).

A preferéncia das editoras em se estabelecerem no Rio
de Janeiro ligava-se a situagao privilegiada que desfrutava
a cidade, local das decisdes politicas e centro cultural do
pais. O Rio de Janeiro, com a chegada da corte portuguesa,
comegou a sobrepujar os antigos centros urbanos, como Recife
e Salvador, favorecendo-se pela criagdo de uma série de
estabelecimentos culturais, tornando-se sede de indmeras
escolas, de bibliotecas e museus inauguradas pelos chefes de
governo desde a chegada de D.Joao VI.

A trajetéria do livro didatico analisada no ambito do

espago onde era produzido mostrou-nos, com mais clareza, as

21 yarias obras didaticas editadas nos Estados Unidos sdo citados por
BARBANTI, Maria Lucia Spedo Hisldorf.- Escolas americanas de confissdo
protestante na Provincia de Sdo Paulo: um estudo de suas origens.
Dissertagdao de Mestrado Sdc Paulo: Faculdade de Educagao da USP. ,
1977, pp.169 e 170
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relagdes e articulagdes entre empresa privada e poder
oficial na confecgdo e difusdo da literatura escolar.

Os editores que iniciaram seu trabalho no Rio de
Janeiro desenvolveram uma eficiente politica de aproximagdo
com o poder. Dentre as posturas estabelecidas pelos editores
para criar vinculos com o governo, percebe-se que evitavam
definigdes politicas partidarias e tentavam obter titulos
honorificos, prédtica usual do Império para incentivar uma
espécie de mecenato para obras assistenciais e educacionais,
especialmente.

Baptiste Louis Garnier requereu uma condecoragao ao
Gabinete do Império, justificando seu pedido por ter sido "o
Editor da maior parte das obras cientificas, literdrias e
elementares da instrucdo piblica que existem no pais",?2?
acabando por receber o titulo de oficial da Ordem Imperial
da Rosa. Os irmdos Lammert j& haviam sido agraciados por
condecoragao semelhante alguns anos antes.

O editor Francisco Alves, para conseguir éxito em sua
iniciativa educacional, soube elaborar e articular uma
eficiente politica de aproximagdo com o poder constituido,
notadamente durante a Repilblica quando a literatura escolar
passou a sofrer uma vigildncia mais estreita das autoridades
dos Estados.

O redimensionamento do papel dos inspetores escolares
e do diretor frente ao trabalho do professor foi percebido,
por certo, por Francisco Alves, que procurou aproximar-se
cautelosamente das autoridades locais para defender e
divulgar sua empresa.

Francisco Alves escolhia cuidadosamente suas amizades.
Uma delas foi a que manteve com Tedéfilo das Neves Ledo, "a
maior autoridade em matéria de ensino em seu tempo”,
secretdrio da educagao na gestao de Prudente de Moraes e
incentivador da abertura de uma livraria em Sao Paulo,
cidade que, entdo, despontava no cendrio educacional da
Repiblica. A inauguragao da Livraria Alves de Sao Paulo, em
1894, foi descrita como "muito significativa" pelos jornais

22 Manuscrito sem data, Arquivo do marqués de Olinda, IHGB: lata 214,
doc 61; Apud HALLEWELL, L.- op. cit., p.125
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da época, entendendo-se como um ato de politica cultural
importante:

“A hora marcada ( 1 hora da tarde) estavam presentes:
o Dr. Bernardino de Campos, presidente do Estado, dr.
Cerqueira Cesar, vice-presidente, dr. Cesdrio Mota, Ministro
do Interior e da Imnstrug¢do Piblica, dr. Lauro Miller,
representante do ministro da Guerra. Muitas e muitas outras
pessoas gradas assistiram ao ato: politicos, professores,
jornalistas, médicos, advogados, negociantes.. Recebidos os
representantes do governo de S&o Paulo pelo fundador da
firma, o velho Francisco Alves e Julio Aillaud, foram-lhes
mostradas as belas colegbées de livros didaticos,
especialidade da casa".?3

A capital nacional, sede das principais editoras do
pais, foi também local de pequenas editoras que se dedicaram
a producdo de didaticos. Houve um nGmero significativo de
livros impressos em tipografias de jornais e por editoras
de vida efémera, caracterizando-se como uma prestagao de
servigo esporadica e eventual.2?¢ Uma dessas pequenas
editoras, a J.G. de Azevedo aparece 1885 com 23 compéndios
escolares, correspondendo a 7,5% do total das obras
elencadas mas, obtivemos poucas informagbes sobre ela. Ao
que parece, era uma livraria gque passou a editar
exclusivamente livros escolares para a escola elementar,
tendo tido alguns de seus trabalhos premiados na Primeira

Exposigdo Pedagégica do Rio de Janeiro, em 1883.25 No

23 MENEZES, Raimundo de- As primeiras e mais antigas livrarias de Sao
Paulo. Revista do Argquivo Municipal, Sao Paulo, n°182, p. 206, 1971

24 No Catdlogo de 1885 encontramos obras impressas, entre outras, pela
Gazeta de Noticias do Rio de Janeiro: SABINO , Janudrio e COSTA e
CUNHA, Estevido- Curso metdédico de leitura. Rio de Janeiro, Tipografia
da Gazeta de Noticias, 1878 e do Jjornal o Fluminense, de HNiter6i
PONTES, A.M. da Silva- Compéndio de pedagogia para uso dos alunos da
escola Normal. Niter6i: Tipografia do Fluminense, 1881

25 ps referéncias que dispomos sobre esta editora encontram-se nas
Atas dos pareceres da Primeira Exposigao Pedagégica do Rio de janeiro
de 1884 , tendo sido uma das editoras premiadas "pelos livros de
leitura do professor Jodo José Povoas Pinheiro" - op. cit. p. 69 e
"pela exposigdo de varios compéndios de aritmética elementar de que é
editor” p. 84. J. G. Azevedo & um dos poucos pequenos editores que
consta do Catdlogo de obras aprovadas para uso das escolas piblicas no
ano de 1891.(Garnier, Alves & Cia e a Lammert) Revista Pedagégica .
Rio de Janeiro, Livraria Classica de Alves, anc 1 , n® 2, p. 55 a 58,
abril/ set., 1891. Temos ainda informagdes em 1893, indicando que a
editora gozava de certo prestigio :" No préximo fasciculo trataremos
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Catdlogo do material e livros aprovados para uso das escolas
piblicas primdrias no ano de 1891 da capital da Repiiblica,
ela figurou com apenas 3 obras de um total de 49 titulos e
era a unica editora de pequeno porte.2® Estes nGmeros
refletem a tendéncia monopolista que se delineou com maior
precisdo a partir desse periodo.

As pequenas editoras ou graficas prestavam-se,
geralmente, para imprimir as obras encomendadas pelos
préprios autores. Ao acompanharmos as edigdes dos livros
escolares, observamos que ao obter sucesso de vendagem,
havia a transferéncia ou compra de obras ou dos direitos
autorais pelas editoras maiores.?’ Esta préitica de se
utilizar de pequenas graficas para a produgdao de material
didatico, na capital do pais, foi, entretanto, desaparecendo
no final do século, predominando a concentragdo nas trés

grandes editoras sediadas na capital do pais.

1.2 Editoras nas provincias

Fora da sede governamental, surgiram tipografias de
pequeno porte, nascidas principalmente, para publicagdes de
periédicos mas que contribuiram para uma "produ¢do ocasional

de livros escolares, para os quais ainda ndo existia um

das obras diddticas: 2° livro de leitura de Santos Sabino e Costa Cunha
e da Gramdtica Portuquesa de Alfredo Gomes, as quais nos foram
gentilmente oferecidas & dltima hora pelo conhecido editor J. G.
Azevedo, livreiro nesta Capital." Revista pedagdégica. Rio de Janeiro,
30 (5): 376, 1883.

26 gste Cat4dlogo encontra-se na Revista Pedagégica, ano 2, n® 2, 1891
27 o caso de Joaquim Manuel de Macedo € tipico desse processo. Seus
primeiros livros didaticos de histéria foram publicados, a seu pedido.
O primeiro deles, Lig¢oes de histdria do Brasil para uso dos alunos do
Colégio de Pedro II foi feito pela Tipografia de I. M. N. Garcia em
1861 e a primeira edigdo do seu mais famoso texto escolar, Ligles de
histéria do Brasil para uso das escolas de instrugdo primdria foi
realizada pela editora D.J. Gomes Branddo. Este editor vendeu-a a B.
L. Garnier conforme atesta o seguinte documento do arquivo da editora
Garnier: " Transfiro ao sr. B.L. Garnier o direito de imprimir e vender
a segunda edi¢do da obra acima declarada. Rio de Janeiro, 27 de
setembro de 1871. Dr. J. Gomes Branddo. Fico ciente Dr. Joaquim Manuel
de Macedo." Manuscrito - Arquivo da Editora Itatiaia, Belo Horizonte.
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mercado nacional." 28 Tais editoras também dependiam do poder
oficial, sendo obrigadas a enfrentar ou a servir os chefes
locais em suas lutas politicas internas e regionais.

As pequenas editoras das provincias, nascidas como
livrarias ou pequenas tipografias tiveram, sempre, que
enfrentar problemas relativos ao dominio de novas técnicas
além de aquisigdao e adaptagdo de equipamentos. Havia falta
de informagdo sobre os avangos tecnolégicos desenvolvidos no
exterior e mesmo os que chegavam a capital do Império
dificilmente eram transmitidos as provincias mais distantes.
Os trabalhos desenvolvidos por estas pequenas casas de
edigdao eram marcados por técnicas artesanais.

O trabalho destas primeiras oficinas de tipografia
mostra as contradigdes da passagem do trabalho artesanal
para o fabril. Na Meméria sobre a tipografia maranhense ,
obra escrita pelo editor Frias, constata-se a dificuldade de
se obter mdo-de-obra devido aos baixissimos salarios
oferecidos. Na oficina de Frias trabalhavam, além dele, um
escravo e dois compositores. O restante dos trabalhadores
era composto de quatro menores, fazendo parte da equipe seu
filho e um menino de seis anos de idade.?9

As pequenas editoras enfrentavam a falta de capitais
para aquisicdo de equipamentos, de tintas e papel, tendo
muitas vezes de recorrer a financiamentos e subsidios do
governo local.(a importagao de papéis era outra questao que
estabelecia relagdes de dependéncia entre poder oficial e as
empresas editoriais. As taxas sobre o papel eram mais
elevadas do que a estabelecida para livros importados, fato
que agravava as Jja& precarias condigdes da inddstria
nacional. O pagamento de taxas sobre o papel, além disso,
foi sempre instével. O tratamento dispensado a importagdo de
papel variava segundo critérios pessoais de funciondrios da
alfangeda. As vezes ele era tratado como papel para jornal,
sobre o qual incidia uma tarifa extremamente baixa e as

28 ALLEWELL, L. -op. cit. , p. 122
29 cf. HALLEWELL, L.- op. cit. p. 102
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vezes como papel para escrever o dque, comumente era taxado
mais fortemente que o papel destinado a livros.30

Outro aspecto a ser considerado sobre as relagdes de
dependéncia dos editores com o governo local e provincial,
refere-se a questdo das disputas politico- partidarias.

Negociagdes e conflitos estavam presentes nas
tipografias provinciais, responsaveis pelos periédicos
locais. As lutas partidirias representaram, muitas vezes, o
nascimento e a morte de muitas delas. As mudangas do mando
local colocavam certos editores a margem, comprometendo a
continuidade de um trabalho que exigia aperfeigoamentos
técnicos constantes. O caso do impressor maranhense
Belarmino Mattos é exemplar. Este impressor, verdadeiro
artista das artes graficas, segundo seu biégrafo, teve
desentendimentos com os liberais quando estes chegaram ao
poder, tendo impresso o jornal do grupo conservador e
terminou por ser preso por razdes de falta de pagamento.
Esta prisdao resultou em seu declinio. Tendo contraido
beribéri na cadeia, transformou-se em um homem debilitado
fisica e moralmente e, sem conseguir recuperar seu negdcio
prejudicado pela sua auséncia, acabou por falecer em menos
de trés anos apds sua libertagao, em 1870, com 39 anos de
idade.31

0 estudo de Werneck Sodré sobre a histdéria da imprensa
brasileira mostra indmeros casos de condenagdao e prisao de
jornalistas e impressores, como Cipriano Barata, cujos
escritos eram mais condendveis do que sua militancia
revoluciondria. "Barata permaneceu longos anos nas prisdes-
envelheceu nelas”.32 A agdo repressiva do regime vigente
marcou a imprensa desde o seu nascimento e a sobrevivéncia
de editoras deveu-se muito as manobras politicas a qﬁe estas

acabavam por se submeter.

30 1dem, p. 131. Neste estudo, Hallewell chama a atengdo para o fato
dos proprietdrios das graficas ndo se utilizarem da produgao local de
papel, informando sobre a existéncia de varias fdbricas de papel desde
a instalagao da Imprensa Régia.

31 pellarmino Mattos & considerado como um verdadeiro artista por
Hallewell , sendo seu trabalho bastante destacado na sua histéria do
livro brasileiro. Cf. HALLEWELL; op. cit. p.106 e 107

32 SODRE, Nelson W.- op. cit., p. 171
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A produgio de obras didédticas nas provincias era
realizada sob as mesmas condigdes precarias, mas
diferentemente dos peridédicos que podiam estar ligados a
grupos politicos, ela necessitava do aval do poder
educacional para sobreviverem, pois dependia da aprovagao
das autoridades educacionais para a circulagdao e adogao de
livros nas escolas. Autores e editores de obras didéaticas
tiveram que se submeter as imposigdes governamentais, tendo
o agravante de ser o governo o principal consumidor dessa
literatura.

E dificil inventariar a produgdo didatica fora do
ambito das empresas editoriais da capital do pais, pela
insuficéncia de registros, inexisténcia de catalogos e
desaparecimento dessa literatura marginalizada. O Catdlogo
de 1885 indicou um nimero reduzido de obras editadas nas
provincias, perto de 12% da produgdao total. A consulta a
outras fontes, almanaques, revistas e alguns jornais,
revelou, no entanto, que o numero de livros confeccionados
nas provincias foi maior e mais significativo do que o
elenco contido no Catdlogo de 1885, desempenhando um papel
importante no processo de escolarizagdo, principalmente para
o ensino elementar.

Foram nas pequenas tipografias criadas nas provincias
que surgiram as primeiras obras diddticas nacionais
dedicadas ao ensino das primeiras letras e as de Gramatica.
A Cartilha Imperial de Felipe Petroni Martins Maciel
Parente, foi editada no ano de 1840, em Belém, na firma de
Justine Honério José dos Santos. Varios outros livros
didaticos continuaram a ser confeccionados em Belém e Manaus
no decorrer do Império, E interessante observar que esta
regiao, diferentemente de outras provincias que produziam,
na maioria dos casos, obras de Gramatica e de Aritmética,
especializou-se em livros de Geografia. A regido amazdnica,
comecava a ser objeto de interesse econdmico e necessitava-
se aprofundar estudos de seu espago, considerando due
iniciava-se a exploragdao da borracha e a navegagao do

Amazonas despertava a cobiga internacional.
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No Norte foi, no entanto, a provincia do Maranhao que
mais se destacou com uma significativa produgdo cultural,
sendo considerada como "o mais importante centro editorial
das provincias, e o uUnico de importdncia nacional, mas
também o lugar em que a qualidade do trabalho dos melhores
impressores ultrapassava toda e qualquer realizagdo da
corte" .33

Dos trabalhos impressos pelos dois mais importantes
editores maranhenses, Belarmino de Mattos e José Maria
Corréa de Frias, destacaram-se as obras didaticas para as
escolas elementar e secunddria. Uma delas, publicada por
Frias logo no inicio de seu oficio foi O Livro do povo de
Antonio Marques Rogrigues, em uma primeira edigdo em 1861
com 4.000 exemplares, alcangou, em poucos anos, uma tiragem
de mais de quarenta mil exemplares e foi lida, com suas
mais de duzentas pdginas ilustradas e muito "bem impressas",
por " sucessivas geragdes de criangcas brasileiras,
particularmente no nordeste".34

0 editor Bellarmino Mattos foi o encarregado da
fabricagdo das obras diddticas de Lingua portuguesa do
professor Francisco Sotero dos Reis e dos 1livros de
Aritmética de J. A. Coqueiro e encontramos, dentre a
produgdo didatica maranhense, uma das raras obras escrita
por uma mulher, "uma professora piblica de primeiras letras
da vila de Cururupu”. 3

O nordeste, regiao de importante elite cultural e
politica do século XIX, destacou-se pela produgdao de obras
escolares em suas acanhadas casas editoriais, no decorrer

do século XIX. Pernambuco secundou o Maranhdao como local de

33 HALLEWELL, L. -op. cit., p. 96
34ARROY0, L. - op. cit. pp. 101 e 169

35 remos um levantamento das seguintes obras didaticas editadas por
Belarmino de Mattos:
COQUEIRO, J.A.- Metrologia moderna- aplicagdes interessantes ao
comércio e inddstria. (1863)
REIS, Francisco Sotero dos- Postillas de Gramatica Geral aplicada a
linqua portguesa pela andlise dos cldssicos. , 1863
- Comentdrios de Caio Julio Cesar (1863)
- Gramdtica da lingua portuquesa (1866)

- Curso de literatura portuguesa e brasileira (1866-68) 4 v.
SOUSA, Herculana Firmina Vieira de- Resumo da histéria do Brasil.
(1868)
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importante elite intelectual e de produgao de livros mas,
temos poucas informagdes sobre trabalhos didaticos de suas
casas tipogféficas. As tipografias locais foram importantes
no desempenho das publicagdes locais, embora predominassem
as editoras francesas gque provavelmente atuavam por
intermédio de suas livrarias, especialmente a Livraria
Francesa. Um dado interessante nos foi fornecido por um
livro, Elementos de agricultura para uso das escolas
primidrias, cujo autor apenas se identificou como um sécio do
Grémio de Professores Primdrios de Pernambuco e fol impresso
pela "prépria corporagdo".36

A Bahia, embora tivesse tido nomes famosos de -
educadores, nao foi local de muitas produgdes, preferindo os
autores de obras escolares enviarem seus textos para
publicagdao no Rio de Janeiro ou no exterior. Encontramos
referéncias esparsas, como os livros de Histéria e Geografia
da Tipografia de Affonso Ramos & Cia e da casa editora de
Lopes da Silva Lima & Amaral.37

Nos anos finais do século XIX, a Provincia de Sao
Paulo comegou a esbogar um movimento cultural que sofreu
avangos maiores na fase republicana. A capital da provincia
paulista possuia alguma tradigdo em produgdo de impressos

36 Esta obra esta relacionada no Catdlogo do Museu Escolar Nacional de
1885 ja referido.De Pernambuco, temos ainda os livros escolares de:
ALBUQUERQUE, Salvador Henrique d'- Resumo da histéria do Brasil.
Pernambuco: Tipografia Imparcial de S. Caminha, 1848

- Compéndio da Hist6ria do Brasil. Pernambuco, G. de Lailhacar, 1869
CAVALCANTI- Dr. Joao Barbalho Uchoa- Leituras seletas para uso das
escolas primdrias. excertos de obras cldssicas e cientificas, coligidos
e ofertados ao Grémio de professores primdrios. Pernambuco: Tipografia
Central, 1880

MELLO, Capitolino- Pernambucanas ilustres. Pernambuco: Tipografia
Mercantil, 1879

ROCHA, Landelino- Primeiro livro de leitura ou carta do ABC para uso da
infadncia. Recife: J.W. de Medeiros, 1883 (72 edigao)

RODRIGUES, Jodo José- Cartas sistemdticas para aprender a ler. Recife:
Livraria Francesa, 1867 )

37 As obras de Histéria e a de Geografia referidas sdao as de PEREIRA,
Dr. Jer6nimo Sodré- Compéndio de geografia elementar, especialmente do
Brasil. Bahia: Lopes da Siva & Amaral, 1884 e SEIXAS , Romualdo
Antonio de - Sinopse da histéria do Brasil composta sob um plano
especial para a instrugdo primiria e secunddria. Bahia: Tipografia de
Affonso Ramos & C. , 1878. No Catdlogo de 1885 encontramos obras de
outras tipografias pouco conhecidas, como as de FRANCO MEIRELLES, Dr.
Antonio de- Elementos de gramdtica inglesa. Bahia, Tipografia Tourinho,
1867 e uma tradugdo: FABER, J. Henrique- Fisica elementar- leitura
para escolas. Bahia: Tipografia do Monitor, 1877
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devido a presenga da Faculdade de Direito que fomentava
autores a desenvolver, adaptar ou compilar trabalhos para os
cursos preparatérios a Academia. Em 1839 a grdfica de Costa
Silveira "produziu um livro diddtico, o Resumo de histéria
universal para uso da aula de histéria e geografia, adaptado
por Julio Frank da obra alemd de H. L. Pelitz".3®

Estas casas impressoras dedicavam-se, igualmente, as
publicagbées das criagdes literdrias dos estudantes de
Direito, feitas sob encomenda dos autores. A firma de Jorge
Seckler, fundada em 1862, funcionando na rua Direita n° 14,
foi a tipografia que mais se destacou nos primdérdios da
produgdo de livros paulistas. Entre outras publicagles
Jorge Seckler encarregou-se da organizagao do Almanaque da
Provincia de Sao Paulo e na linha editorial de 1livros
diddticos, publicou, entre outros autores, os primeiros
trabalhos didaticos de Jilio Ribeiro e o de Thomas
Galhardo.3% Um editor que se preocupou também com textos
escolares foi José Maria Lisboa utilizando-se da Tipografia
da Provincia para confecgdo de seus livros. Dos livros
diddticos publicados por José Maria Lisboa dois deles se
destacaram, o de Américo Brasiliense e de Julio Albergaria,
mais pelo nome dos autores, conhecidos pela militéancia
politica, do que pela qualidade didatica da obra.40

Com a Repiblica houve um significativo crescimento de
publicagdes diddticas paulistas tanto em pequenas graficas
como a Tipografia King, Tipo-litografia Ribeiro como em

firmas mais bem instaladas como a dos editores Duprat & Cia.

38 HALLEWELL, L.- op. cit., p.224. Hallewell cita varias outras
graficas em Sio Paulo mas as obras citadas apenas as dos Irmaos
Teixeira e a grafica da Casa Eclética se dedicaram ao fabrico de obras
did4aticas.

39 pos livro didaticos publicados por Jorge Seckler, tivemos acesso aos
de RIBEIRO, Julio Cesar- Gramdtica portuguesa para uso dos alunos de 13
letras, com 12 edigdo em 1881 e a Gramdtica portuguesa, editada no
mesmo ano, além do 1livro de TRAJANO, Antonio- Arimética
progressiva,publicado em 12 edigdo em 1879. Do Catdlogo de 1885 temos
informagdes sobre a 42 edigdo de FREIRE DA SILVA, bacharel Augusto -
Compéndio de gramitica portuguesa para uso dos alunos de humanidades
que frequentam as aulas de portugués , de 1883 e do mesmo autor e
ano, Rudimentos de gramdtica portuguesa para uso dos alunos de

rimeiras letras.

0 MELO, Américo Brasiliense de Almeida- Li¢des de histéria pdtria. Sao
Paulo: José Maria Lisboa editor; Tipografia da Provincia, 1876;
ALBERGARIA, Julio de- Coisas e lousas. Sao Paulo: José Maria Lisboa
editor, 1878, 22 ed.
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e a Teixeira & Irmados, além da F.T.D., empresas em fase de
expansao.

Hallewell destacou a produgdo editorial galicha somente
a partir da 12 Guerra Mundial. Constamos, entretanto, que o
Rio Grande do Sul foi uma das provincias pioneiras em
publica¢des de textos escolares. Em 1835, foi publicada na
cidade de Porto Alegre, o Compéndio da lingua nacional
dedicado "a mocidade rio-grandense", primeira obra de
Gramiatica de um escritor brasileiro, Antonio Alvares Pereira
Coruja, sem indicagdo da casa editora, mas que efetivamente
ocorreu em grafica do Rio Grande do Sul, onde o autor
residia.4!

A provincia gatdcha foi a que mais se sobressaiu nas
iltimas décadas do século passado quanto a produgdo de
literatura escolar, preocupando-se em produzir textos para
escolas secunddrias e primdrias. No Catdlogo de 1885,
existem referenciadas 13 obras confeccionadas pela editora
Carlos Pinto & Cia., em suas graficas de Porto Alegre e
Pelotas. Outras documentagdes esparsas nos indicaram um
crescimento constante dessa literatura. Assim, duas obras
adotadas em escolas galichas, uma datada de 1883 e que nos
inicios da década de 10 do século atual encontrava-se na 242
edigao e uma sobre a Histéria e Geografia locais atingiu
igualmente um elevado o nimero de edigdes.4?

A literatura didatica continuou sendo publicada nas
pequenas oficinas espalhadas pelo pais, mesmo apds O
crescimento do setor empresarial, como demonstram oOs
antincios de venda de livros didaticos das livrarias. No
Almanaque Garnier de 1904, por exemplo<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>