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RESUMO

Nesta dissertacdo, temos por objetivo analisar como os géneros do
discurso sdo intercalados dialogicamente nas atividades de producéo de
texto em livros didaticos (LD) de Lingua Portuguesa do 9° ano do
Ensino Fundamental 11. Para isso, analisamos as atividades de producéo
de texto de trés colecBes de LD — os que obtiveram maior escolha nas
escolas do municipio de Gramado/RS. Nosso referencial teérico esta
fundamentado nos escritos do Circulo de Bakhtin, no que diz respeito
aos géneros do discurso, as relagdes dialégicas da linguagem e &
intercalacio de géneros. A luz das discussbes de Geraldi (2012; 2013;
2015), discutimos sobre producdo de texto na escola. No capitulo
seguinte, abordamos de que forma os géneros do discurso se intercalam
nas atividades de producdo de texto dos LD, tendo os Parametros
Curriculares Nacionais como documento rege o trabalho com Lingua
Portuguesa e a publicagdo de LD no periodo analisado. Na sequéncia,
analisamos se as propostas de produgdo de textos dos LD estdo em
consonancia com 0 que o documento prevé para 0 ensino e, a partir
disso, buscamos analisar se o foco nas atividades de producgéo de textos
dos LD estdo centrados no contetido tematico, estilo ou composicdo do
género.  Apresentamos, posteriormente, as projeces semantico-
axiolégicas do género e, por fim, o discurso da tradi¢do e o discurso da
mudanca que se engendra ao trabalho com o género do discurso como
objeto de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa no Brasil. Os
resultados demonstram que as atividades de producdo de texto
analisadas contemplam as propostas do documento para o trabalho com
0s géneros do discurso. Além disso, constatamos que 0 maior nimero
de atividades de producdo de texto foca na composicdo do género, na
sua forma de organizacdo, seguidas do estilo e do contelido tematico.
Averiguamos que ha diferentes atividades que abordam os géneros
como formas de trabalhar as estruturas textuais e atividades que nao
abordam as especificidades de esfera nas propostas de producdo de
texto. Por fim, ao fazermos um paralelo entre a tradicdo e a mudanca,
verificamos que os LD analisadas abordam atividades que conservam o
discurso da tradicdo, enquanto outras reverberam um discurso de
mudanca.

Palavras-chave: livro didatico, géneros do discurso, producéo de texto.






ABSTRACT

In this research, we aim at analyzing how discourse genres are
dialogically interleaved in activities of text production presented in
textbooks of Portuguese Language in 9" grade classes. To do so, we
analyzed text production activities of three collections of textbooks — the
ones were chosen the most at municipal schools from Gramado/RS. Our
theoretical basis is based on Bakhtin Circle’s writings, especially
regarding to the concepts of discourse genres, dialogical relations and
genre intercalation. In the light of Geraldi’s work, we discuss about text
production at school. In the next chapter, we discuss how the discourse
genres are interleaved in text production activities in the textbooks,
having the National Curricular Parameters (PCN) as a document which
rules the work with Portuguese Language and the publication of
textbooks in the period analyzed. In sequence, we analyzed if the
proposals of text production in the textbooks are centered in thematic
content, style or compositional structure of the genres. After, we present
the semantical-axiological projections of the genre and, lastly, speeches
of tradition and speeches of change engendered in the practices with
discourse genres as teaching objects in classes of Portuguese Language
in Brazil. The results show that the text production activities analyzed
contemplates the proposals of the documents for the work through
discourse genres. Besides, we verified that the biggest number of text
production activities focus in genres compositional structure, in its
organization, followed by the style and the thematical content. We
verified that there are different activities which report genres as ways to
teach textual structures and activities that don’t refer to specificities of
the sphere in the text production activities proposed. Lastly, while we
make a parallel between the tradition and the change, we verified that
the textbooks analyzed propose activities that preserve the speech of
tradition, while others reverberate speeches of change.

Keywords: textbook, discourse genre, text production.
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1 INTRODUCAO

Durante o curso de graduagdo em Letras, entre as diversas
formacdes que recebi, sempre fui orientada a uma pratica docente que se
voltasse ao contexto em que o0 aluno esta inserido. Nas atividades
propostas na disciplina de Lingua Portuguesa®, ndo deveriamos focar
somente no ensino de gramatica normativa, 0 que ocorre, muitas vezes,
de forma descontextualizada.

Quando passei’ a atuar como docente de minha escola, percebi
gue havia dificuldades, por parte de alguns colegas de area, em trabalhar
com a nossa disciplina se ndo fosse somente a partir dos contetdos
decorados e com atividades que contivessem a resposta do livro
didatico. No entanto, o reflexo disso, em muitos casos, é o aluno ler
determinado texto-enunciado® e ndo compreender o que leu; estudar
certos conteldos sem saber a sua aplicabilidade. Para isso, Britto (1997)
afirma que “[...] dois equivocos sdo cometidos: confundir ensino de
lingua com o ensino da norma’ culta ideal; e articular de maneira
inextricavel esta norma a forma escrita” (p.106).

Ao falarmos em livro didatico, é relevante salientar que apds
longos anos de discussdes sobre seu uso, sobre a qualidade do material
impresso até sua avaliagdo pelo PNLD, é o instrumento que esta a dispor
da maioria dos alunos e que muitos de nds utilizamos para trabalhar
diferentes contetidos. E fato que muitos docentes ainda demonstram
resisténcia quanto a sua adocgdo nas aulas e preferem nao utiliza-lo. No
entanto, coadunamos com a ideia de que ele deva servir como um
suporte didatico, mas ndo o centro de nosso trabalho e/ou planejamento.

Fazendo um breve percurso historico da disciplina de Lingua
Portuguesa®, constatamos que, ainda segundo Britto (1997), a partir da
década de 1970 as dificuldades com leitura e escrita dos alunos passam

! Utilizaremos letras iniciais maitsculas, quando nos referirmos a disciplina. Por
outro lado, quando nos referirmos a lingua, utilizaremos letras iniciais
minusculas.

2 Ao usar a 12 pessoa singular, faco um breve relato de minha experiéncia como
docente.

® Utilizaremos o termo texto-enunciado, pois na perspectiva do Circulo, texto e
enunciado compartilnam das mesmas fei¢des constitutivo-funcionais.

* N&o nos deteremos no conceito de norma nessa dissertacdo. Para isso,
indicamos a leitura de Faraco (2008) e Possenti (1996).

> No capitulo3, abordaremos mais detalhadamente essa contextualizacao.
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a ser notorias. No ano de 1976, especificamente, a redacdo passou a
fazer parte dos vestibulares, de forma classificatéria e eliminatdria,
entdo “[...] j& comecava a criar corpo a ideia de que o0 conhecimento da
gramatica ndo garante ao aluno uma redag¢do adequada” (BRITTO,
1997, p.101).

A década de 1980 passa a ser 0 cendrio da mudanca nos estudos
linguisticos, ja que surgiram algumas necessidades de repensar questfes
relativas ao ensino, em especial ao ensino de Lingua Portuguesa em
nosso pais — no que remetia a leitura e a escrita. Dessa forma, como o
foco passa a ser a leitura e a escrita, na escola, as areas do conhecimento
passam a trabalhar em conjunto para melhor atender as necessidades que
os alunos possuiam.

Cada vez mais se aprimoravam os estudos da lingua(gem) e a
década de 1990 serviu como uma alavanca para esses estudos em nosso
pais, ja que é através da linguagem que o sujeito se comunica e participa
das diferentes atividades sociais. Em 1997 e 1998, especificamente, o
Ministério da Educacdo (MEC) publicou os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) — documento que visa a servir como fonte de pesquisa
e consulta para os processos de uso e reflexdo da lingua, calcada na
interacdo e praticas sociais entre os falantes de diferentes grupos. Para o
documento, em termos gerais,

Produzir linguagem significa produzir discursos.
Significa dizer alguma coisa para alguém, de uma
determinada forma, num determinado contexto
histérico [...] quando se interage verbalmente com
alguém, o discurso se organiza a partir dos
conhecimentos que se acredita que o interlocutor
possua sobre o assunto, do que se supde serem
suas opinides e convicgdes, simpatias e antipatias,
da relacdo de afinidade e do grau de familiaridade
que se tem , da posicdo social e hierarquica que se
ocupa e relagdo e vice-versa [...] (BRASIL,

1998, p. 21)

Por isso que, ao nos engajarmos na interagdo com o outro, sempre
pretendemos algo e esperamos dele uma resposta-reacdo®, pois “[a]

® Entendemos que todo enunciado implica em uma resposta, uma posicdo, por
isso denominamos resposta-reacdo a resposta aos enunciados ja ditos e também
as diferentes reagdes (concordancia ou discordancia) esbogadas no processo de
interacdo com o outro.
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palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e o0s outros. Se ela se
apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu
interlocutor.” (VOLOCHINOV, 2014 [1895-1975], p.117). Logo, a
resposta de que falamos, é o que o que o Circulo de Bakhtin’ conceitua
como uma posicdo responsiva, ou seja, “o ouvinte, ao perceber e
compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢do responsiva:
concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo, etc.” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 271).

E foi nesse contexto, a partir da necessidade de se explorar a
lingua(gem) como forma de interacdo entre os sujeitos que, além de
surgirem nos documentos oficiais, passam a fazer parte das aulas de
Lingua Portuguesa, os géneros do discurso®, “[...] tipos relativamente
estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2011 [1979], p.262)

Para entendermos o que sdo géneros do discurso, precisamos
partir da definicdo de enunciado®, o que, segundo Brait (2016), é uma
tarefa um tanto dificil, pois esses conceitos ndo se encontram prontos e
acabados. Podemos entender que os enunciados

[...] sdo concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana. Esses enunciados refletem as condigfes
especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sO por seu conteudo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua mas, acima de tudo por sua construcéo
composicional. (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 261)

Baseada nessas considerages, levando em conta que utilizamos
o livro didatico como ferramenta nas nossas aulas e na busca de
esclarecer algumas inquietudes é que essa dissertacdo tem por tema a

" Conjunto de obras publicadas por um grupo de intelectuais, especialmente
Mikhail Bakhtin, Valentin Nikolaevich Volochinov e Pavel Nikolaievitch
Medviédev, que realizaram diversos estudos acerca da filosofia da linguagem.
Destacamos, de acordo com Faraco (2009), o nome foi atribuido a posteriori,
Eor estudiosos dos seu trabalhos, ja que o préprio grupo ndo usava.

Ao usarmos o termo géneros do discurso, traremos 0s conceitos abordados
Eelo Circulo de Bakhtin.

Abordaremos, em um capitulo, os conceitos de enunciado de forma mais
ampla, conforme os estudos do Circulo de Bakhtin.
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intercalacdo dialdgica dos géneros do discurso nas atividade de
producdo de texto nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 1l e, para nortearmos a referida temética, apontamos como
objetivo geral do trabalho: analisar como os géneros do discurso sao
intercalados dialogicamente nas atividades de produgdo de texto em
livros didaticos de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental
.

Para fins de organizagcdo, elencamos nossos objetivos
especificos, a saber:

- retomar consideragBes tedrico-metodolégicos acerca da
ressignificacdo do ensino de Lingua Portuguesa na Educacio Baésica,
apresentando um panorama histérico da disciplina a partir de 1950, em
especial ap6s publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998)

- revisar e apresentar as principais consideragdes tedrico-
metodolégicas em torno da proposta de trabalho com géneros do
discurso nas aulas de Lingua Portuguesa;

- mapear as trés colecdes de livros didaticos do Ensino
Fundamental Il do 9° ano mais escolhidas pelas escolas publicas (zona
urbana) na rede municipal da cidade de Gramado, estado do Rio Grande
do Sul (RS/Brasil), a partir de dados publicados na pagina eletronica do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) a fim de
obter um recorte para analise;

- identificar, descrever e interpretar como 0s géneros do discurso
sdo intercalados dialogicamente nas atividades de produgéo de texto nas
colecBes de livros selecionadas.

Para fundamentar metodologicamente esta dissertacdo, adotamos
a pesquisa qualitativa sob o viés da analise documental.

A fim de contemplar os objetivos propostos e apds apresentar a
metodologia adotada neste trabalho, 0 que consiste o capitulo 2, a
dissertacdo estd organizada nos seguintes capitulos: no terceiro
capitulo, faremos um percurso histérico em torno da abordagem da
disciplina de Lingua Portuguesa desde a década de 1950 até a atualidade
para entendermos de que forma o texto-enunciado passou a funcionar
como unidade de ensino na pratica docente, contemplando as praticas
discursivas na esfera escolar. No quarto capitulo, traremos um breve
estudo acerca do livro didatico e seus usos em sala de aula, em seguida
exporemos questdes teéricas acerca dos géneros do discurso e
enunciado, sob uma visdo dial6gica da linguagem, tendo como base 0s
estudos do Circulo. O sexto capitulo trara como discussdes a pratica de
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producdo de texto na escola, com base nos escritos de Geraldi (2012;
2013; 2015) e, por fim, no capitulo 7, faremos a analise dos dados, tendo
como base 0s géneros do discurso nas praticas de producgdo de texto em
livros didaticos de Lingua Portuguesa.
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2 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

O presente trabalho é uma pesquisa em nivel de mestrado,
promovido pelo Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS - oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina
— UFSC - e tem como objetivo central analisar como o0s géneros do
discurso sdo intercalados nas atividades de producdo de texto em livros
didaticos de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental II.
Para isso, utilizamos a pesquisa de base qualitativa com o intuito de
averiguar, nos livros didaticos selecionados, como ocorrem as préaticas
de producéo de texto, intercaladas aos géneros discursivos.

Desse modo, organizamos a pesquisa apresentando, no primeiro
capitulo, um percurso histérico pela disciplina de Lingua Portuguesa, a
partir da década de 1950; adiante, abordamos o estudo dos géneros do
discurso e esses também sobre uma perspectiva dialdgica, tomando
como base tedrica os escritos do Circulo de Bakhtin; como nosso tema
central é a producdo de textos em livros didaticos, o seguinte capitulo
aborda como ocorrem as préaticas de produgdo textual nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Este capitulo traz algumas consideragdes sobre a pesquisa de
base qualitativa e também sobre andlise documental, além de
apresentar o objeto de analise e a justificativa de escolha da temética
da pesquisa.

2.1 APESQUISA QUALITATIVA

A fim de transgredir as propostas de uma pesquisa quantitativa
(baseada nos aspectos numéricos) e com a ascendéncia dos estudos no
campo das Ciéncias Humanas é que surge a necessidade de criar
métodos diferentes para avaliar alguns processos como o educativo, por
exemplo. Advindo das praticas desenvolvidas pelos antrop6logos e mais
tarde pelos soci6logos e com o intuito de compreender um determinado
grupo social ou uma organizacdo € que surgiram, segundo Trivifios
(2017), “alternativas metodologicas” para a pesquisa e, posteriormente,
a pesquisa em educacao que

[...] se preocupa com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
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corresponde a um espago mais profundo das
relagBes, dos processos, e dos fendbmenos que ndo
podem ser reduzidos & operacionalizacdo de
variaveis. (MINAYO, 2001, p. 22)

Nessa perspectiva, verificou-se que muitas informacBes dos
povos, de como viviam, organizavam-se ndo poderiam ser quantificadas,
sua explicacdo precisava ir além do objetivo, era necessario interpretar,
entender e explicar o porqué das coisas e mostrar como devem ser feitas
e, por isso, surgiu a pesquisa qualitativa. Os dados ndo sdo
guantificados, porque ndo sdo numéricos e sdo sustentados, portanto,
por diferentes explicitacdes e abordagens.

Além disso, para Godoy (1995, p. 22), a pesquisa qualitativa é
vista como um fendmeno que pode ser melhor compreendido no seu
contexto e analisado sob uma oOtica integrada. Ainda em consonancia
com a autora, ha grande diversidade nos trabalhos qualitativos, mas
existem caracteristicas comuns entre eles: (i) a pesquisa qualitativa
tem espacos sociais como l6cus de geracdo de dados e o pesquisador
como coparticipante dessa geracdo: nesse sentindo, conforme a
autora, o pesquisador € o préprio sujeito para separar, gerar e interpretar
os dados; (ii) a pesquisa qualitativa é descritivo-interpretativista: os
dados aparecem sempre na forma transcrita,considerando os aspectos
qualitativos, o pesquisador esta preocupado com 0 processo como um
todo, e ndo com os resultados finais; (iii) os significados que as pessoas
ddo as coisas e a sua vida sdo a preocupacdo essencial do
investigador: o pesquisador tenta entender os fendmenos a partir da
perspectiva dos participantes e, por fim (iv) pesquisadores utilizam
enfoque indutivo na andlise de seus dados: a constru¢do do quadro
tedrico é construida aos poucos pelo pesquisador a medida que os dados
sdo gerados e examinados. (GODOY, 1995, p.62-63)

Nossa pesquisa, portanto, é de base qualitativa, a luz das
caracteristicas supracitadas, visando compreender como 0s géneros do
discurso estdo intercalados nas producdes de textos nos livros didaticos
do Ensino Fundamental 11. Utilizamos, para isso, dados qualitativos dos
livros didaticos analisados, sustentados por explicacdes e diferentes
abordagens, tendo os escritos tedricos como norteador do nosso
trabalho, a fim de fundamentar nosso pensamento, no que se refere aos
géneros do discurso.
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2.2 A ANALISE DOCUMENTAL

De acordo com Ludke e André (1986), a analise documental €
um ramo muito importante da pesquisa qualitativa, uma vez que ela
pode complementar outras técnicas ou assinalar novos aspectos do tema
em questdo. Entende-se por documento “[..] quaisquer materiais
escritos que possam ser usados como fonte de informacdo sobre o
comportamento humano” (PHILLIPS apud LUDKE e ANDRE, 1986, p.
38), a exemplo de pareceres, memorandos, jornais, cartas, etc.

Nas palavras de Cellard (2008, p.295), “o documento escrito
constitui uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador das
ciéncias sociais”, uma vez que, através dele, pode-se fazer um resgate
ndo s6 a um passado remoto, mas também a um acontecimento recente.
Outra definicdo para documento encontramos nas palavras de Bell
(2008, p.108, grifos do autor), quando esclarece que

[...] durante a busca de documentos, convém
esclarecer exatamente que tipos de documentos
existem. “Documento” € um termo geral para uma
pressdo deixada em um objeto fisico, por um ser
humano. A pesquisa pode envolver a andlise de
fotografias, filmes, videos, slides e outras fontes
ndo-escritas, todas podendo ser classificadas como
documentos, mas o tipo mais comum em pesquisa
educacional sdo as fontes impressas ou
manuscritas[...]

A andlise documental, assim, “[...] busca identificar informacdes
factuais nos documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse”
(CAULLEY apud LUDKE e ANDRE, 1986, p.38), ja que com 0 passar
do tempo, tais documentos podem servir como base para estudos
posteriores, 0 que os tornara uma fonte rica de pesquisa. Ainda nas
palavras de Ludke e André (1986), o investimento nesse tipo de
documento é pequeno, pois s6 demanda tempo e dedicacdo por parte do
pesquisador. Além disso, é possivel a obtencdo de dados mesmo que o
acesso ao sujeito seja impossivel, no caso de sua morte, por exemplo.
Existem, portanto, algumas situacdes em que a analise documental é
mais indicada, a saber

[...] quando o acesso aos dados é problematico,
seja porque o pesquisador tem limitagdes de
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tempo ou de deslocamento, seja porque 0 sujeito
da investigacdo ndo estad mais vivo, seja porque é
conveniente utilizar técnica ndo-obstrusiva, isto &,
que ndo cause alteracbes no ambiente ou nos
sujeitos estudados.

* Quando se pretende ratificar e validar
informacdes obtidas por outras técnicas de coleta,
como, por exemplo, a entrevista, o questionario ou
a observagéo [...]

 Quando o interesse do pesquisador € estudar o
problema a partir da prdpria expressdo dos
individuos, ou seja, quando a linguagem dos
sujeitos € crucial para a investigag&o [...], inclui-se
redacdes, dissertacbes, diarios pessoais [...].
(HOLSTI apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 39)

Apds a selegdo dos documentos para a pesquisa, chega o
momento da andlise de conteudos. De acordo com Trivifios (2017,
p.159), sdo as considera¢des de Bardin que serdo seguidas para o estudo
da analise de contelidos, ja que “[...] ele se presta para o estudo das
motivagoes, atitudes, valores, crencas, tendéncias”. Para 0 autor a
analise de contetidos baseia-se em

[...] um conjunto de técnicas de analise das
comunicages, visando, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido
das mensagens, obter indicadores quantitativos ou
ndo, que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de produgdo/recepgédo
(variaveis inferidas) das mensagens. (BARDIN
apud TRIVINOS, 2017, p. 160)

Quando se fala em mensagens, é importante destacar que elas
podem ser abordadas de maneiras distintas, pode haver “[...] varia¢des
na unidade de analise, que pode ser a palavra, a sentenga, 0 paragrafo ou
0 texto como um todo”, além disso, também podem ocorrer diferentes
contagens, sejam por palavras ou expressdes, sejam por analises
tematicas. (KRIPPENDORFF apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 41)

Para os processos de analise de contetidos, Bardin assinala trés
etapas basicas: (i) pré-analise: consiste na organizacdo do material; (ii)
a descricéo analitica: ocorre quando o material que constitui o corpus é
submetido a um estudo aprofundado, orientado pelas hip6teses e
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referenciais tedricos; (iii) interpretacdo referencial: depois da
organizacdo do material da pesquisa ¢ o momento da reflexdo, da
intuicdo com base nos materiais empiricos e estabelecer relag@es |,
aprofundando as conexdes das ideias.

Levando em conta as informagfes acima, faremos uma anélise
documental em nossa pesquisa, pois utilizaremos documentos oficiais
como, por exemplo, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e
como corpus de trabalho, o livro didatico. Comegaremos, portanto, pela
pré-analise descrita anteriormente — momento em que selecionamos o
material que serd trabalhado - em seguida, faremos estudo dele,
orientado pelo referencial teérico por noés escolhido no que se refere aos
géneros discursivos - Circulo de Bakhtin e, dessa forma, acreditamos
que

[...] a andlise de dados qualitativos & um processo
criativo que exige grande rigor intelectual e muita
dedicacdo. No existe uma forma melhor ou mais
correta. O que se exige é sistematizacdo e
coeréncia do esquema escolhido com o que se
pretende o estudo. (PATTON apud LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 42)

Haja vista que, dentro de nossa pesquisa agora delimitada como
qualitativa e de base documental, objetivamos analisar como 0s géneros
do discurso sdo intercalados nas atividades de producdo de texto em
livros didaticos de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental
Il. Na secdo seguinte exporemos O NOSSO universo e 0s objetos de
analise escolhidos.

2.3 0 UNIVERSO E O OBJETO DE ANALISE

Os resultados *° do IDEB (Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica) revelam, pela segunda vez consecutiva, que o Brasil
ndo atinge a meta estipulada para o ano de 2017. Como a Prova Brasil'!
verifica os niveis de conhecimento em Lingua Portuguesa e Matematica
dos alunos de 5° e 9° ano do Ensino Fundamental, no que se refere as

http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=881193.
Acesso em 08/09/2018.

I A Prova Brasil é uma avaliagdo para diagnéstico em larga escala e tem por
objetivo avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes.
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questbes de leitura e interpretacdo, podemos, dessa forma, entender que
0 ensino da lingua materna tem ocorrido de forma mais fragmentada,
consistindo, muitas vezes, na apresentagdo de conceitos
descontextualizados ao aluno, sem focar em praticas de leitura e
producdo de textos, por exemplo.

No entanto, as discussdes sobre trabalhar a Lingua Portuguesa a
partir dos textos, como uma forma de interacdo social tem tido
ascendéncia e, segundo Marcuschi (2008), as ideias de que o ensino da
lingua deva ocorrer através de textos é bastante discutida entre os
linguistas, e também é a base de discussdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) — documento oficial “[...] que serve como referéncia,
fonte de consulta e de objeto para reflexdo e debate”. (BRASIL, 1998, p.
15). De acordo como 0 documento

Toda educagdo verdadeiramente comprometida
com o exercicio da cidadania precisa criar
condi¢Bes para que o aluno possa desenvolver sua
competéncia discursiva. [...] ser capaz de utilizar a
lingua de modo variado para produzir diferentes
efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes
situacBes de interlocugdo oral e escrita. (BRASIL,
1998, p. 23)

Reconhecemos que a escola visa a desenvolver no aluno um bom
trabalho com a escrita. No entanto, Marcuschi (2008) afirma que é
preciso delinear os atributos da escola quando o assunto sdo as aulas de
Lingua Portuguesa, ja que o aluno sabe e conhece portugués. Dessa
forma, entdo, a escola ndo ensinara portugués, mas formas ndo
corriqueiras de seu uso, seja na comunicagédo oral, seja na comunicagéo
escrita. Logo,

[..] o trabalho em lingua materna parte do
enunciado e suas condi¢cGes de producdo para
entender e bem produzir textos. Sem esquecer a
lingua, essa mudanca no foco iria do significado a
significacdo. Do enunciado a enunciacdo. Da
palavra ao texto e deste para toda a analise e
producdo de géneros textuais. E uma forma de
chamar a atencdo do aluno para a real funcdo da
lingua na vida diaria e nos seus modos de agir e
interagir. Nesse percurso, nota-se que a lingua é
variavel e variada, as normas gramaticais ndo sao
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tdo rigidas e ndo podem ser o centro do ensino.
(MARCUSCHI, 2008, p. 56)

Com a recente avaliagdo dos livros didaticos pelo Ministério da
Educacdo (MEC) no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), ja
ndo had tanto descompasso entre o trabalho com os géneros do
discurso/textuais, ha diferente abordagem entre as variedades
linguisticas, e também diferentes tratamentos para com a oralidade, o
que significa um grande progresso — apesar de ndo ser completamente —
para as aulas de Lingua Portuguesa.

Segundo Jurado e Rojo (2006), o livro didatico tem sido o
principal instrumento de letramento™ na escola brasileira e, em muitos
casos, € 0 Unico aporte didatico disponivel ao professor nas aulas de
Lingua Portuguesa. Levando em conta tais afirmaces, utilizaremos
COMO NOssO universo da pesquisa as trés colegcdes mais escolhidas pelos
professores no municipio de Gramado/ RS (com vigéncia para 0s anos
2017, 2018 e 2019), que foram:

Figura 1

Universos

Fonte: Paiva (2015)."

12 Reconhecemos a importancia dos estudos do letramento, porém néo o
discutiremos nesta pesquisa. Faremos somente algumas remissdes a ele.

B PAIVA Andressa Munique.Universos Lingua Portuguesa, 9° ano. Sio
Paulo: Edi¢des SM, 2015.
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Figura 2

~ " WILLIAM CEREJA
| THEREZACOCHAR

PORTUGUES
LINGUAGENS

Fonte: Cereja & Cochar (2015)."

Figura 3

’\‘f\‘gw. Portugués 9

Fonte: Borgatto (2015).”

4 CEREJA, Willian; COCHAR, Thereza. Portugués Linguagens, 9° ano. 9
ed. reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.

' BORGATTO, Ana Maria Trinconi; BERTIN, Terezinha Costa Ashimoto;
MARCHEZI, Vera Llcia de Carvalho. Projeto Telaris: portugués: ensino
fundamental 2, 9° ano. 2a. ed. S&o Paulo: Atica, 2015.
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O trabalho, portanto, foi realizado com livros didaticos de 9° ano
com as trés colegdes acima, ja que atuo como professora de Ensino
Fundamental 1l na rede municipal de ensino e levando em conta, apds
consulta ao site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), que os livros demonstrados foram os mais escolhidos na rede
pelos professores da area.

No quadro abaixo, segue a simbologia utilizada na analise dos
dados quando nos reportamos a cada um dos LD.

Quadro 1 - Livro didatico e simbologia

Livro Didatico Simbologia
Portugués Linguagens. Editora PL
Saraiva. 9° ano
Projeto Telaris: portugués . 9° ano PT.P
Universos Lingua Portuguesa. 9° ano U.LP

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Nosso objeto de andlise sdo as atividades de produgdo de texto
de cada colecdo, especificamente de que forma os géneros do discurso
estdo intercalados as propostas nas trés colegdes, haja vista que, cada
vez mais, as questdes referentes ao uso do texto como base das aulas de
Lingua Portuguesa, conforme ja citado, tém sido levantadas e, por isso,
entendemos que

[...] o texto envolve uma teia de relagdes, de
recursos, de estratégias, de operagles, de
pressupostos, que promovem a sua construcao,
que promovem seus modos de sequenciacdo, que
possibilitam se desenvolvimento tematico, sua
relevancia informativo-contextual, sua coeséo e
sua coeréncia [...]. (ANTUNES, 2009, p. 51)

Dessa forma, levando em conta a importancia do trabalho com o
texto™ e também com suas praticas de producdo é que fizemos um

16 Adentraremos nessa questio mais detalhadamente nos capitulos seguintes.
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levantamento do nimero de propostas de producao textuais contidas nos
livros didaticos por nos elencados, conforme quadro abaixo:

Quadro 2 - Numero de atividades de producéo de texto de cada colecéo

Livro didatico

NUmero de proposta de
producdo de texto

Portugués Linguagens,

Saraiva

12

Projeto Teléris — Portugués, 9° ano . Editora

Atica

08

Universos Lingua Portuguesa,

Editora SM

08

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Vale acrescentar que nossa andlise foi feita em todas as
atividades que envolvem as propostas de producéo de texto de cada
colecdo, tendo sempre como base os aportes tedricos elencados na

dissertacao.
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Atividade Simbologia
12 atividade #01/PL
» | 2%atividade #02/PL
S | 3*atividade #03/PL
€ | 4% atividade #04/PL
2 | 5% atividade #05/PL
3 | 6% atividade #06/PL
& [ 72 atividade #07/PL
3 | 8% atividade #08/PL
E 92 atividade #09/PL
10? atividade #10/PL
112 atividade #11/PL
122 atividade #12/PL
Atividade Simbologia
12 atividade #01/ PT.P
0 22 atividade #02/PT.P
3 32 atividade #03/ PT.P
e 42 atividade #04/ PT.P
£ 52 atividade #05/ PT.P
=2 6° atividade #06/ PT.P
o 72 atividade #07/ PT.P
82 atividade #08/ PT.P
Atividade Simbologia
12 atividade #01/ U.LP
% 22 atividade #02/ U.LP
£ & | 3*atividade #03/ U.LP
2 2 [ 4 atividade #04/ U.LP
@ 2 | 5% atividade #05/ U.LP
£ & [6*atividade #06/ U.LP
5 72 atividade #07/U.LP
82 atividade #08/ U.LP

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Nossa analise contém atividades de producdo de textos orais e

escritos, conforme distribuicdo do quadro abaixo:
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Quadro 4 - Producdo de textos orais e escritos

Livro Didatico Produgdo de texto Oral Produgdo de texto
Escrito
#01; #02; #03; #04;

PL #07; #08 #05; #06; #09; #10;
#11; #12

PT.P #04; #05 #01; #02; #03; #06
#07; #08

U.LP #01; #05 #02; #03; #04; #06;
#07; #08

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Na secdo seguinte, apresentaremos uma justificativa pela qual
escolhemos o presente tema, bem como os objetos de analise.

2.4 JUSTIFICATIVA

Como atuo como docente na area de Lingua Portuguesa de 6° a 9°
ano na cidade de Gramado/RS e levando em conta que o livro didatico
desempenha um papel importante nas aulas — muitas vezes, fundamental
- temos como objetivo analisar como os géneros do discurso sdo
intercalados nas atividades de producédo de texto em livros didaticos de
Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental II.

Para isso, como ministro aulas em tais anos na rede municipal,
realizamos um levantamento, através do site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), dos livros didaticos mais
escolhidos entre os professores da rede municipal da cidade de Gramado
IRS.

Em nosso municipio ha 14 escolas municipais, entre rurais e
urbanas, que atendem do Pré ao 9° ano. Nossa andlise centra-se nas
escolas urbanas, o que totalizam 10 escolas, visto que as rurais atendem
aos alunos do Pré ao 5° ano e, quando concluem, sdo encaminhados a
escola urbana mais proxima de onde reside.

A escolha pelo livro didatico, at¢é o ano de 2014, era feita
coletivamente, ou seja, os professores de lingua portuguesa optavam por
uma colecdo e era a utilizada em todas as escolas municipais. No
entanto, a partir de 2017, na Gltima selecdo de livros didaticos, essa
escolha ficou a cargo de cada escola. Logo, em sua totalidade, quatro
colecbes foram adotadas na rede municipal de ensino, conforme
sintetizadas no quadro a seguir.
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Quadro 5 - Livros didaticos adotados pelas escolas municipais de Gramado/ RS,
do Ensino Fundametal |1

Escola
Municipal de
Ensino
Fundamental

Livros Didaticos

Singular e
Plural:
leitura,
producédo e
estudos da
linguagem.
Editora:
Moderna

Projeto
Telaris.
Editora
Atica.

Portugués
Linguagens.
Editora:
Saraiva

Universos
Lingua
Portuguesa.
Editora: SM

Dr. Carlos
Nelz (Caic)

X

Gentil Bonato

Henrique
Bertoluci
Sobrinho

Maximiliano
Hahn

Mosés Bezzi

Nossa
Senhora de
Fatima

Pedro
Zucolotto

Presidente
Vargas

Senador
Salgado Filho

Vicente
Casagrande

Fonte: FNDEY.

7 https:/;www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/confirmarCancelar.

Acessado em 15/02/2018.
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Com isso, verificamos que a rede trabalha com quatro livros
didaticos diferentes, no entanto, em nossa dissertacéo, trabalhamos com
os trés livros de maior escolha. Vale destacar que o critério de escolha
pelo material de 9° ano foi devido ao fato de pesquisar como as praticas
de producdo textual atreladas aos géneros do discurso ocorrem no
altimo ano do Ensino Fundamental 11, levando em conta o conhecimento
gue o aluno j& obteve, ou seja, ao longo do seu percurso escolar.
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3 ANCORAGEM HISTORICA: UM BREVE PERCURSO PELA
DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA

A fim de compreendermos 0s caminhos percorridos pela
disciplina de Lingua Portuguesa até fazer parte dos curriculos nas
escolas, é que faremos, neste capitulo, um percurso histérico da
disciplina a partir da década de 1950 perpassando as demais décadas e
resgatando os principais acontecimentos que englobam a Lingua
Portuguesa. Optamos, dessa forma, por abordar o historico da disciplina
a partir dos anos de 1950 por ser “o periodo que comega a ocorrer uma
real modificacdo no conteudo da disciplina de portugués.” (SOARES,
2002, p. 166)

Até os séculos XVII e XVIII, a lingua portuguesa era estudada
como uma complementagdo ao ensino da lingua latina; entretanto, ao
longo das décadas, adquiriu sua autonomia e passou a integrar o
curriculo escolar. E a partir da década de 1950, que ocorre a
modificacdo no contelido da disciplina de portugués, ja que as condi¢des
sociais, culturais e 0 acesso a escola passam a exigir uma reformulacéo
na composicio e objetivos das disciplinas. (SOARES, 2002, p. 166). E a
partir desse momento que o publico discente passa a ser modificado em
virtude as grandes possibilidades de acesso a escola, por parte das
classes sociais que, até entdo, ndo compunham as escolas.

Na passagem dos anos de 1950 para os anos 1960 recorria-se,
portanto, a gramatica para buscar explicacdes para 0 texto — suas
interpretacfes e compreensdes — e, de acordo com Soares (2002, p.167),
“ou se estuda[va] a gramatica a partir do texto ou se estuda[va] o texto
com instrumentos que a gramatica oferece”. Ainda sobre essas décadas
vale ressaltar que os docentes passam a buscar alternativas para diminuir
suas cargas de trabalho, devido as precarias condi¢des que enfrentavam,
por isso uma das estratégias é “transferir ao livro didatico a tarefa de
preparar aula e exercicios”. (p. 176) Sendo assim, nas palavras de
Soares (2002), na década de 1960 os livros passam, portanto, a serem
organizados em unidades, cada uma formada a partir de um texto
seguido de atividades de interpretacao e questes gramaticais.

Com o passar dos anos, o ensino da lingua portuguesa passou por
transformacgdes. Ap6s o golpe militar em 1964 e sobre o olhar desse
regime “a educacdo [...] passa a estar a servigo do desenvolvimento [...]
e a lingua passou a ser considerada instrumento para esse
desenvolvimento” (SOARES, 2002, p. 169). Raupp (2004) afirma que,
na década de 1970, ap6s a publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagdo n° 5692/71, houve uma mudanga radical no ensino
de todos os componentes curriculares. A disciplina de ‘“Portugués”
passou a ser Comunicacdo e Expressdo (nas séries iniciais),
Comunicagdo em Lingua Portuguesa (nas séries finais) e, no atual
ensino médio, Lingua Portuguesa e Literatura.

Figura 4

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa e Literatura 1970 — 1977 (1970).18

'® Disponivel em: http://www.anosdourados.blog.br/2018/02/cantinho-dos-anos-
70_28.html. Acesso em: 10/11/2018.



http://www.anosdourados.blog.br/2018/02/cantinho-dos-anos-70_28.html
http://www.anosdourados.blog.br/2018/02/cantinho-dos-anos-70_28.html
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Figura 5

Fonte: Livro didatico de Comunicacdo e Expresso (1977)."

Essa década foi marcada como era da “comunica¢do”, pois a
lingua passa a ser estudada como um sistema a luz do estudo tedrico-
metodoldgico da teoria da comunicacdo — o que muitos livros didaticos
trata(va)m por elementos da comunicacdo. O objetivo dessa teoria,
segundo Soares (2002, p. 169), era desenvolver no aluno
comportamentos de emissor, que enviaria uma mensagem a alguém,
utilizando-se para tanto de um cédigo; como se a interagcdo entre 0s
sujeitos se limitasse a essa troca (unidirecional) somente. No que diz

19 Disponivel em http://www.anosdourados.blog.br/2018/02/cantinho-dos-anos-
70_28.html. Acesso em 10/11/2018.
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respeito ao trabalho escolar com a linguagem, vale destacar que tudo era
feito em “busca do desenvolvimento da modalidade oral, com objetivos
de promover a capacidade de comunica¢do do individuo para sua
inser¢do social, principalmente no campo do trabalho”. (PIETRI, 2010,
p.75). Ainda de acordo com Pietri (2010, p.75), encaminhavam-se 0s
estudos para que “as teorias da area das ciéncias linguisticas, ainda que
ja previstas nos curriculos de formag&o de professores desde a década de
1960, chegariam finalmente ao campo do ensino de lingua materna”, o
que levaria em conta os usos sociais da lingua em detrimento ao ensino
de gramatica.

Foi nesse periodo que houve a insercdo da redacdo nos
vestibulares, pois, de acordo com Britto (1997), reforgcava-se que a
redacdo era parte do exame de portugués e, nesse ato, poder-se-ia
verificar se o aluno teria capacidades com a escrita. Entretanto,
constatou-se que os alunos tinham muitas dificuldades com a escrita e
ndo produziam textos satisfatérios; dessa forma, compreendeu-se que
somente o ensino da gramatica tradicional ndo sanava as dificuldades de
escrita dos alunos. Por isso, concordamos com a afirmagdo de Britto
(1997, p. 101) quando cita que “a obrigatoriedade da prova de redagdo
em vestibulares a partir de 1976 sugere que ja& comega a criar corpo a
ideia de que o conhecimento de gramatica ndo garante ao aluno uma
redacdo adequada”.

Segundo Bunzen (2011, p. 901), “a transi¢do dos anos [19]70
para os anos [19]80 foi marcada certamente por um conjunto de
dendincias conta o ensino de Portugués das escolas puablicas brasileiras.
Se a escola publica ndo conseguia ensinar a ler e escrever, o ensino de
lingua materna encontrava-se em crise.” Em face disse, consoante com
Britto (1997), cursos de extensdo passaram a ser ofertados aos
professores com o intuito de melhorar o ensino no pais.

A década de 1980 passa a ser a “transformacdo na concepgdo de
‘lingua’ na escola. E a partir dai que se pode discutir as relagdes entre
lingua, a histéria e a sociedade” (GREGOLIN, 2007, p.67), ja que,
desde que lingua portuguesa passou a ser a lingua ensinada como lingua
oficial nas escolas, trinta anos de transformacdes ja tinham se passado.
A nomenclatura para 0 ensino da lingua materna deixa de ser
“Comunicacéo e Expressdo e Comunicacdo em Lingua Portuguesa e
volta a sua denominacdo anterior — Lingua Portuguesa ou Portugués”.
(RAUPP, 2004, p. 52), conforme as imagens ilustrativas.
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Figura 6

Fonte: Livro didatico de portugués — década de 1980 (1980).%

Entdo, interacdo passa a ser a palavra-chave da década e o aluno
passa, portanto, a ser o foco da aprendizagem, assim como afirma
Raupp (2004) “ndo somente o ensinar é o foco de estudos, mas o
aprender passa a ser o foco dos interesses”. (p.52)

Nesse cenario é que surgem as divergéncias quanto as praticas
escolares ditas “tradicionais” (BUNZEN, 2011) - ensino de lingua
portuguesa calcado na transmissdo das regras gramaticais - e 0 estudo
das ciéncias linguisticas: da  Linguistica, Psiocoliguistica,
Sociolinguisitca, Linguistica Teorica, Pragmatica Analise do Discurso,
que ja eram discutidos desde a década de 1960, integram com forca o
ensino da lingua materna. Por isso que

% Livro didatico de portugués — década de 1980. Disponivel em:
https://livros.mercadolivre.com.br/series-anos-80. Acesso em 10/11/2018.
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[...] em cada um desses momentos, as concepgdes
sobre a lingua e o ensino se deslocaram e
produziram efeitos que nos aproximaram, cada
vez mais, de uma consciéncia sobre o papel da
lingua na sociedade. Esses avancos da teoria
linguistica determinaram novas visdes sobre a
lingua e, nesse sentido, contribuiram para a
construgdo da cidadania ao revelarem o papel da
lingua portuguesa na consolidacdo de nossa
identidade. (GREGOLIN, 2007, p.54-55)

A aplicabilidade dessas ciéncias linguisticas, segundo Soares
(2002), trouxe interferéncias significativas nos curriculos. Em primeiro
lugar, com o avango da Sociolinguistica, revelavam-se as reflexdes entre
a lingua oral e escrita e enfocava-se muito o respeito as diferentes
formas de fala, as variagbes. Em segundo lugar, evolui-se para uma
nova concepgdo de gramatica do portugués, para uma visdo descritiva da
lingua e ndo mais prescritiva (centrada na aplicagdo das regras). Por
altimo, trouxe a contribuicdo da Linguistica Textual (final da década de
1980) para melhor entender a lingua por meio de textos — 0 que passa a
ser a unidade central do ensino. Logo, 0 ensino de gramatica, deveria
aliar-se ao texto, assim sendo

[...] a linguistica textual vem ainda ampliar essa
nova concepcao [...] evidenciando a necessidade e
conveniéncia de que essa gramatica ndo se limite
as estruturas fonoldgicas e morfossintaticas, mas
chegue ao texto, considerando fendmenos que
escapam ao estudo no nivel da palavra e da frase
[...]- (SOARES, 2002. p. 172, grifo nosso)

Ja que o texto passa a exercer tal funcdo, os conteddos ndo sdo
mais divididos em atividades de leitura, producédo de texto e gramatica,
como eram até entdo; percebeu-se que deveria haver um engajamento
desses conteldos para que o aluno obtivesse sucesso na aprendizagem.
Propde-se entdo que “[..] essas atividades deveriam convergir
organicamente, nas atividades centradas nos textos. Fortalece-se o papel
da leitura e producédo: aprender lingua é tornar-se leitor e produtor de
textos, saber utilizar linguagem nas diferentes situagfes da vida social”
(GREGOLIN, 2007, p. 68)

Uma mencao importante nos estudos dessa época é o fato de ndo
s6 o0 sentindo — semantica — estar também estar associado a Linguistica
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Textual, com a finalidade de “trazer uma nova maneira de tratar a
expressdo e a compreensdo tanto da modalidade oral quanto na escrita”,
como também a pragmatica com a “[...] [T]eoria da [E]nunciagdo pela
[A]nélise do [Dliscurso’, (p. 172; 173) trazendo, nas palavras ainda de
Soares (2002) uma nova concepgdo de lingua,

[...] uma concepcdo que v& a lingua como
enunciacdo, ndo apenas como comunicagao, que,
portanto, inclui as relagbes da lingua com aqueles
que a utilizam, com o contexto, em que é
utilizada, com as condiges sociais e historicas de
sua utilizagdo. Essa nova concepgdo vem
alterando em sua esséncia o ensino da leitura, da
escrita, as atividades de pratica da oralidade, e até
mesmo o ensino de gramética. (SOARES, 2002,
p.173)

De linguagem vista apenas como forma de comunicacéo entre os
falantes a instrumento de interacdo entre 0s sujeitos é que perpassam 0s
acontecimentos da década de 1990. Marcada pela publicagdo dos PCN,
especialmente em 1997 e 1998, e E)ela reformulacdo no Programa
Nacional do Livro Didéatico (PNLD)%, foi um salto importantissimo
para que a linguagem passasse a ““[...] realizar-se por meio da interacdo
verbal dos interlocutores” (BRASIL, 1998, p. 20). Nesse periodo, entéo,
“o ensino de lingua passou a incorporar as teorias da linguistica da
enunciagdo” (GREGOLIN, 2007, p. 68). Por isso que, para tratar os
elementos relativos ao texto, era necessario utilizar-se de uma
perspectiva discursiva.

Um dos objetivos dos PCN para o ensino de Lingua Portuguesa é
que o aluno seja capaz de lidar com as diferentes situagdes do cotidiano,
compreender textos orais e escritos, assim como produzi-los em
diferentes contextos, além de ter acesso aos bens culturais e alcancar a
participagdo plena no mundo letrado. (BRASIL, 1997, p 33; 37)

O documento esclarece que a disciplina devera organizar-se de
modo a atingir os seguintes objetivos?:

L As informagdes acerca do programa estdo disponiveis em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld. Acesso em:
10/11/2018.

% |istaremos somente os objetivos que remetem ao ensino da linguagem.
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« Utilizar a linguagem na escuta e produgdo de
textos orais e na leitura e produgdo de textos
escritos de modo a atender a multiplas demandas
sociais, responder a diferentes propositos
comunicativos e expressivos, e considerar as
diferentes condic¢des de produgdo de discurso;

« utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia
e explicar a realidade, operando sobre as
representacGes construidas em vérias &reas do
conhecimento:

* sabendo como proceder para ter acesso,
compreender e fazer uso de informagdes contidas
nos textos, reconstruindo o modo pelo qual se
organizam em sistemas coerentes;

* sendo capaz de operar sobre o contetido
representacional dos textos, identificando aspectos
relevantes, organizando notas, elaborando
roteiros, resumos, indices, esquemas, etc.

» analisar criticamente os diferentes discursos,
inclusive o proprio, desenvolvendo a capacidade
de avaliagdo dos textos:

* contrapondo sua interpretacdo da realidade a
diferentes opinides;

* identificando referéncias intertextuais
presentes no texto;

* percebendo os processos de convencimento
utilizados para atuar sobre o interlocutor/leitor;

* identificando e repensando juizos de valor
tanto socioideoldgicos (preconceituosos ou nao)
quanto historico —culturais (inclusive estéticos)
associados a linguagem e a lingua;

* reafirmando sua identidade pessoal e social;

* usar os conhecimentos adquiridos por meio da
pratica de analise linguistica para expandir sua
capacidade de monitoragdo das possibilidades de
uso da linguagem, ampliando a capacidade de
analise critica. (BRASIL, 1998, p. 33)

Vale ressaltar ainda que os PCN encontram-se dividido em dois

eixos: ‘uso da lingua oral e escrita’ e ‘Reflexdo sobre Lingua e
linguagem’, culminando na analise e reflexdo sobre a lingua. Pensando
sempre, de acordo com o documento, que o ponto de partida do ensino
da lingua ¢ a “produgdo/recepgdo de discursos”. (BRASIL, 1998, p. 34).
Em face disso, de acordo com BRASIL (1998) é que dentro de cada
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eixo os contetdos sd organizados em Prética de escuta e de leitura de
textos e Pratica de Producdo de textos orais e escritos, ambas
articuladas no eixo USO da lingua, enquanto no eixo REFLEXAO
encontram-se as préaticas de anlise linguistica.

Segundo Bunzen (2011), ainda no que se refere ao documento, o
mesmo centra o ensino de lingua materna na historicidade da linguagem
eda Il'ngua23, na constituicdo do contexto de producdo, nas implicagdes
do contexto de producdo a organizacdo dos discursos e no processo de
significagdo. Ademais,

[...] tanto os PCN quanto os critérios do PNLD se
orientam para um curriculo prescrito de lingua
materna que enfoquem préticas de usos de lingua
(gem) e de reflexdo sobre os usos. Ambas as
politicas apostam no texto como unidade de
ensino e nos géneros como objetos de ensino
Desta forma, elas afirmam tendéncias anteriores
ao documento oficial e ja conhecidas no cenério
académico, tais como o texto como unidade de
ensino e/ou a diversidade textual e linguistica
como destaque para o0 ensino da lingua materna.
(BUNZEN, 2011, p. 905, grifos do autor)

Dessa forma, o objeto de ensino passa a ser 0 género e, por isso, a
disciplina de Lingua Portuguesa “assume uma perspectiva de um
trabalho com a lingua em uso nos diferentes géneros e textos que
circulam na sociedade contemporanea, afastando-se de uma visdo
reducionista de lingua (gem) e da perspectiva técnica ou comunicativa
dos anos 70 e 80.” (BUNZEN, 2011, p. 906)

Devido a esses avangos nos estudos da linguagem é que as ideias
do Circulo de Bakhtin passaram a fazer parte dos documentos oficiais —
0s PCN — e também dos curriculos nas escolas, por isso, pensamos em
consonancia com Gregolin (2007, p.89) quando afirma que “se com a
linguistica textual haviamos incorporado o texto, agora, com as
formulagdes da analise do discurso [...] aliamos a ele o discurso no
ensino de lingua”. Por isso, refletindo acerca nas publica¢des dos PCN,
entendemos que a partir da década de 1990 as ideias discutidas nas
bases do documento afirmam que os textos sdo produzidos por

3 Reiteramos que nesta dissertacdo ndo faremos a distingdo entre lingua e
linguagem.
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interlocutores situados tanto histérica quanto socialmente, e refletem os
discursos que demonstram os valores e as ideologias de uma sociedade.
“Produzir sentidos €, entdo, ocupar uma posicao, tornar-se sujeito de um
dizer frente a outras vozes”. (GREGOLIN, 2007, p. 69)

Além disso, ainda de acordo com a autora era preciso repensar a
lingua como a forma de insercdo do individuo no meio social a partir
dos conceitos de géneros e contextos de producdo de discursos. Logo,

[...] a centralidade do ensino passa a ser 0 género
e ndo mais o texto, frases ou palavras soltas [...].
Dessa forma, a disciplina assume uma perspectiva
de um trabalno com a lingua em uso nos
diferentes géneros e textos que circulam na
sociedade contemporanea, afastando-se de uma
visdo reducionista de lingua(gem) e da perspectiva
técnica ou comunicativa dos anos 70 e 80.
(BUNZEN, 2011, p. 906, grifo do autor).

Certamente, que para a década de 1990, o documento de que
falamos foi muito importante na evolugdo dos estudos da linguagem. No
entanto, hoje, ha praticamente 20 anos de sua publicacdo, questionamo-
nos para algumas questdes, pois, de acordo com Marcuschi (2008), em
muitos casos, 0s géneros do discurso sdo abordadas como géneros

textuais.24

[..] as vezes se trata de tipos de texto ou
sequéncias discursivas tais como: narrativa,
descrigéo, exposicao, argumentacédo e
conversacdo. Em outros casos, trata-se de géneros
textuais: entrevista, debate, palestra, conto,
novela, artigo, reportagem etc. Ndo se faz uma
distingdo sistematica entre tipos (enquanto
construtos tedricos) e géneros (enquanto formas
textuais empiricamente realizadas e sempre
heterogéneas). (MARCUSCHI, 2008, p. 209)

Entdo, a fim de sintetizar esse estudo sobre a histéria da
disciplina de Lingua Portuguesa e utilizando como respaldo teérico os
apontamentos de Soares (2002), apresentamos a seguir um quadro

# Entendemos que existem diferentes abordagens para o estudo dos géneros
textuais/do discurso, no entanto, nessa dissertagdo dedicar-nos-emos ao estudo
da abordagem dialdgica.
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explicativo de cada década ja explanada, a partir dos anos de 1950 até a
publicacdo dos PCN.

Quadro 6 - A disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil na 22 metade do século

XX
PCN
1950 1960 1970 1980 1997/1998
» Modificacéo * Aumento | ¢ Primeira Lei * Mudanga * Linguagem:
do conteddo da | dos alunos | de Diretrizese | significativa na interacdo entre
disciplina de no ensino Bases concepgdo e 0S sujeitos;
portugués; médio; (n° 5692/71); ensino da lingua | « Ensino de
* Estudo » Comunicagdo | portugués; lingua
de éoque » Recupera-se a associadas as
gramatica caracteriza nomenclatura teorias da
era esse periodo; portugués paraa | linguistica da
Como prioridade disciplina; enunciacao;
aumento do sob o » Chegada das * Insergdo do
alunado, fez-se | estudo do » Modificacdo ciéncias individuo no
necessario, texto; da linguisticas meio social;
reformular os nomenclatura (Linguistica,

contetdos que
compunham a
disciplina.

de Lingua
Portuguesa
para
Comunicagao
e expressao;

* Insercédo da
redacdo nos
vestibulares.

Psiocoliguistica,
Sociolinguisitca,
Linguistica
Tedrica,
Pragmatica
Anélise do
Discurso.

* Organizacdo
da lingua por
meio do USO-
REFLEXAO
—USO;

* Os géneros
do discurso
passam a ser o
objeto de
ensino.

Fonte: adaptado de Soares (2002).
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Ndo ha ddvidas de que muito se modificou nos estudos da
linguagem ao longo das décadas. Cada periodo, marcado por um
acontecimento  diferente, foi decisivo para que tivéssemos
ressignificacBes nos estudos linguisticos. Hoje, frente as mudangas que
ocorreram, podemos pensar no aluno como um sujeito capaz de
interagir, nos diferentes contextos, através da linguagem e ainda,
compreender que é através da dela que se realiza a interacdo verbal.
(BRASIL, 1998, p. 20).

Mesmo com tantos avangos no campo de estudo da linguagem no
que tange & sua forma de interacdo entre 0s sujeitos e 0s estudos
inovadores dos PCN, ainda existem docentes em sala de aula que
desconhecem a teoria, tampouco aplicam em sua disciplina. Sabemos
que existem muitas lacunas nos documentos oficiais que regem o ensino
de portugués, porém acreditamos que muito se tem a modificar. Uma
das fragilidades do PCN ¢ o tratamento dispensado a producdo textual
em sala de aula, por exemplo. Nas palavras de Marcuschi (2008, p. 210),
ha mais géneros para se trabalhar com a “pratica de compreensdo de
textos” do que para tratar da “pratica de producdo de textos”, o que
acaba por gerar dificuldades na escrita por parte dos alunos. Produzir
linguagem é o mesmo que produzir discursos e é nesse caminho que
acreditamos e lutamos.

Entendemos, portanto, que para compreendermos as questdes
referentes a nossa lingua arguidas na contemporaneidade, sejam nas
reunifes escolares para a elaboracdo de planos de estudos, sejam na
nossa pratica em sala de aula é de total importancia conhecermos 0s
precedentes histéricos pelos quais o ensino de Lingua Portuguesa
passoul.

No capitulo sequente exporemos algumas abordagens sobre o
livro didatico, especialmente o de Lingua Portuguesa. Traremos as
transformacdes pelas quais o0 LD passou até passar a ser utilizado como
um instrumento de apoio nas nossas aulas.
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4 ANCORAGEM EM PESQUISAS PREVIAS: DIZERES
OUTROS SOBRE O LIVRO DIDATICO

Muito ouvimos falar sobre o livro didatico e seu uso em sala de
aula. Ha docentes que ainda tém resisténcia com ele, como também ha
aqueles que o reconhecem como um bom suporte nas aulas. Nesse
capitulo, abordaremos as questbes referentes ao livro didatico,
especialmente o livro didatico de portugués, sua avaliagdo pelo PNLD e
as transformagdes pelas quais passou para que hoje se tornasse um
material interessante e atual. Para isso, apresentaremos brevemente sua
constituicdo histérica e também social além das transformagdes que
incluem os programas de avaliag&o do livro didatico.

As atribuicBes do livro didatico e as discussdes que envolvem seu
uso ndo sao recentes. De acordo com Silva (2008), na década de trinta
comegaram a aparecer 0S primeiros movimentos para assegurar a
divulgacdo do livro didatico com a criagdo da INL (Instituto Nacional
do Livro Didatico), cuja maior finalidade era “a manutencdo de um
projeto para o LD marcado pelo controle politico-ideologico” (p. 77).
Foi em meados da década de 1960, que as questdes referentes a
qualidade, que até entdo ndo eram alvo de preocupagdes, “seu carater
ideolégico e discriminatério, sua desatualizagdo, suas incorregdes
conceituais e suas insuficiéncias metodologicas” (BATISTA, 2003,
p.28), comecaram a ser abordadas. No que se refere ao estudo da
linguagem, nesse periodo - 1960 e 1970 - mais precisamente, a
gramatica incorpora-se ao livro de textos de forma progressiva e 0s
“manuais passam a apresentar exercicios de vocabulario, de
interpretacdo, de redagdo e de gramatica”. (PIETRI, 2010, p.74).

Nesse periodo, uma concepcdo de livro didatico passa a ser
cristalizada. Conforme Batista (2003) o livro didatico tinha como fungédo
primordial estruturar o trabalho do professor em sala de aula e, por essa
razdo, dever-se-ia organizar em torno

- da apresentacdo ndo apenas dos contelidos
curriculares mas também de um conjunto de
atividades para o ensino-aprendizagem desses
contelidos;

- da distribuicdo desses contetdos e atividades de
ensino de acordo com a progressdo do tempo
escolar, particularmente de acordo com as séries e
unidades de ensino. (BATISTA, 2003, p. 46-47)
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Justamente por assumir essa funcdo como estruturadora de um
trabalho pedagdgico é que, ainda em consonancia com o autor,

[...] os livros didaticos tendem a apresentar ndo
uma sintese dos contetdos curriculares, mas um
desenvolvimento  desses conteddos; a se
caracterizar ndo como um material de referéncia,
mas como um caderno de atividades para expor,
desenvolver, fixar e, em alguns casos, avaliar o
aprendizado; desse modo, tendem a ser ndo um
apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um
material que condiciona, orienta e organiza a agao
docente, determinando uma selegédo de contetidos,
um modo de abordagem desses contetdos, uma
forma de progresséo [...]. (BATISTA, 2003, p. 47)

No entanto, a concepcdo acima € pouco adequada ao
encadeamento educacional em que nds, docentes, estamos inseridos.
Isso se deve ao fato de que nosso contexto é marcado pela diversidade —
regionais, de géneros, sociais - o que faz existir uma necessidade de
atender a esses interesses. Para isso, de acordo com Batista (2003, p.
49), “é necessario dispor de um livro didatico também diversificado e
flexivel, sensivel a variacdo das formas de organizagdo escolar e dos
projetos pedagdgicos, assim como a diversificacdo das expectativas e
interesses sociais e regionais.”

Quando a pauta é a qualidade do LD, concordamos com Silva
(2008) quando afirma que embora a distribuicdo fosse grande, nédo
existia por porte do MEC a preocupagdo com a manutencdo da
qualidade do material impresso, que, muitas vezes, continham questdes
discriminatorias. Precisamos reconhecer que o LD tem um papel muito
importante nas aulas, ndo sé na disciplina de Lingua Portuguesa, mas
também nas demais disciplinas que comp8em o curriculo escolar, ainda,
destacamos que, muitas vezes, € o Unico instrumento de ensino e de
acesso por parte dos alunos, dessa forma, entendemos que

Seja em razdo de uma inadequada formacdo de
professores (inicial ou continuada), seja em razdo
de precérias condi¢Bes de trabalho docente, seja,
ainda, em razdo das dificuldades enfrentadas para
produzir e fazer circular o livro no Brasil
(particularmente para fazé-lo circular na escola), o
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livro didatico brasileiro se converteu numa das
poucas formas de documentagdo e consulta
empregadas por professores e alunos. Tornou-se,
sobretudo, um dos principais fatores que
influenciam o trabalho pedagdgico, determinando
sua finalidade, definindo o curriculo, cristalizando
abordagens metodoldgicas e quadros conceituais,
organizando, enfim, o cotidiano da sala de aula.
(BATISTA, 2003, p. 28)

Entdo, com o intuito de melhorar a qualidade do material
oferecido, é que, na década de 1990, foi criado o Programa Nacional do
Livro Didatico, programa este que atua em consonancia com o0s
Pardmetros Curriculares Nacionais, serve como avaliagdo dos Livros
Didaticos, lancando algumas diretrizes para regulamentar e organizar o
material, além de firmar requisitos minimos que um LD deva preencher.
Por isso, concordamos com Batista (2003, p. 49) quando afirma que o
Programa deva contribuir

[...] para o desenvolvimento de novas concepgdes
de livro didatico; dé acolhida a propostas de novos
modos de relagio do manual com rabalho
docente; possibilite uma renovagdo dos padrdes
editoriais associados ao conceito de livro didatico
que se cristalizou na tradicdo brasileira. Em ouros
termos: para que o MEC atue de modo mais
significativo na promogdo de um ensino de
melhor qualidade, é necessario ampliar a
concepcao de livro didatico, possibilitando que a
oferta de materiais inscritos se diversifique e se
enriqueca.

Foi entdo que, ainda na década de noventa, 0 MEC elabora uma
comissdo para avaliar os LD mais solicitados e criar alguns critérios de
escolha por area do conhecimento, definidos como critérios comuns de
analise. Esses, por sua vez, caracterizavam-se pela “adequacdo didatica
e pedagdgica, a qualidade editorial e grafica, a pertinéncia do manual do
professor para uma correta utilizacdo do livro didatico e para a
atualizagdo do docente” (BATISTA, 2003, p. 30). Tais critérios,
definiam que os livros “(i) ndo poderiam expressar preconceitos de
origem, racga, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas de
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discriminacdo; (ii) ndo poderiam introduzir ao erro ou conter erros
graves relativos ao conteldo da area, como por exemplo, erros
conceituais”. (BATISTA, 2003, p. 30). Essa analise gerou, portanto,
uma classificacdo dos livros em quatro categorias: os excluidos, os ndo-
recomendados, os recomendados com ressalvas, e 0s recomendados.

Depois dessas alteragbes, os LD passaram a ter uma
aceitabilidade diferente, conforme Tagliani (2011, p.139) “h4d um
renovado interesse no LD, o que se deve, principalmente, as avaliagcdes
periddicas feitas via PNLD, considerando as transformacbes que
ocorreram no contexto educacional brasileiro contemporaneo e as
orientacdes advindas da LDB?, dos PCN e das Diretrizes Curriculares
Nacionais”.

Mesmo que tenham ocorrido mudangas nos LD, ele ndo pode ser
0 Unico meio e a Unica fonte de abordagem de conteldos, mas deve ser
um “instrumento que favorega a aprendizagem do aluno, no sentindo do
dominio do conhecimento e no sentido da reflexdo da direcéo de uso dos
conhecimentos escolares para ampliar sua compreensao da realidade”.
(BATISTA, 2003, p. 44). Ja que falamos em compreenséo de realidade,
é preciso que o LD esteja a servico do professor no sentido de instigar
no aluno seu lado critico, as suas possibilidades de pensar na resolugédo
de problemas e nas suas possiveis soluces. Além disso, o professor
deve ser o mediador entre o livro didatico e o aluno, servindo como um
norteador durante o trabalho escolar, pois

[.1 ¢ na reducdo e na dispersdo e na
heterogeneidade das formas e interlocugcdo que o
livro didatico mais se impfe: mais que
simplesmente estabelecer o conteido e o grau de
detalhamento necessario em cada nivel de ensino,
o livro didatico, ao pautar a dinamica do ensino
aula a aula, determina as falas e os
comportamentos possiveis, instituindo uma voz
fixa e norteadora de todas as acdes. Ao trazer o
programa, os modelos de avaliacdo, as perguntas e
as respostas aos textos selecionados, faz do
professor um gerente da aula, com funcdo de
garantir a normalidade do processo. (BRITTO,
2003, p. 155)

%5 | ei de Diretrizes e Bases/1996.
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Embora o LD tenha sido remodelado, suas fragilidades, em
partes, foram corrigidas, muitos docentes utilizam-no como o Unico
recurso em sala de aula, conforme mencionado em paragrafos
anteriores. Esperam que o livro seja totalmente completo, com textos,
exercicios suficientes para dar conta de todo seu planejamento. Por isso,
concordamos com as afirmagfes de Soares (2002, p. 167) quando cita
gue a responsabilidade de elaborar os exercicios e as questdes que
serdo repassadas aos alunos, passa a ser do proprio livro, por isso
entendemos que “o autor do livro didatico assume ele mesmo essa
responsabilidade e essa tarefa, que os proprios professores passam a
esperar dele”, como se houvesse uma transferéncia a quem devesse
preparar e elaborar as aulas de lingua materna — ndo mais o professor,
mas sim o proprio livro didatico. Contudo, reforcamos que o LD é um
recurso a ser utilizado, ndo deve, portanto, ser o Unico instrumento de
nossas aulas.

Muitas vezes durante nossa pratica, somos cercados de algumas
davidas sobre nosso trabalho docente, como “0 que devemos ensinar,
que textos selecionar, que questdes podemos elaborar para trabalharmos
determinados contelidos em determinadas Séries”, entre outros
questionamentos. Por isso, também nas palavras de Bunzen (2005,
p.14), concordamos quando afirma que “os professores transferem para
os livros didaticos tal responsabilidade, pois neles estdo refletidos os
entendimentos dominantes de cada época, relativos as modalidades da
aprendizagem e ao tipo de saberes e comportamentos que se deseja
promover”. No entanto, pensamos que o livro precisa funcionar como
um suporte nas aulas e ndo como o responsavel pela sequéncia de
conteddos, nem a Unica fonte de exercicios e produgdes de texto.

Ao se tratar do livro didatico de Lingua Portuguesa, ndo podemos
deixar de mencionar que ha diversos textos de qualidade, diversificados
e que estejam em consonancia, como ja afirmamos, com o cenario social
e, muitas vezes, cultural. Rojo (2003, p. 83) afirma a importancia disso
quando cita que “[...] muitas vezes, o LD é o unico material de leitura
disponivel nas casas destes alunos de Ensino Fundamental [...], logo é
fundamental que os textos sejam de qualidade, pertinentes e atuais.

Vale ressaltar que os textos usados nos LDs sdo quase sempre
utilizados na sua integra, sem recortes, caso tenham de ser adaptados
,“ha um cuidado em se efetuar recortes com sentido e de se indicar 0S
cortes” (ROJO, 2003, p. 85). Quando o assunto sdo as abordagens de
géneros nos LDs, a autora reconhece que ha diversidade, no entanto, as
caracteristicas dos géneros nem sempre sao exploradas nas atividades de
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leitura ou producdo textual. De acordo com a autora, apds a analise de
alguns livros didaticos, ha

[...] diversidade de género (97%), de tipos de
textos (89%) e de contextos sociais de uso dos
textos (esferas de circulagdo, 86%), com uma
incidéncia representativa da esfera literaria (81%),
0 que parece colaborar com a ampliagdo do
repertorio literario do aluno (72%). Também ha
diversidade de suportes de origem dos textos
(86%), sem que, entretanto, haja fidelidade a
representacdo dos suportes em questdo (64%).
(ROJO, 2003, p. 85, grifo nosso)

Vale destacar, ainda, que ha um ponto de grande importancia que
ndo ganha o espago que deveria nos livros: a diversidade e as variedades
linguisticas. Segundo Rojo (2003, p.85) “é minima a incidéncia de
textos oriundos da tradi¢do oral [...] ha uma decidida preferéncia por
textos representativos da variedade padrao, norma culta, lingua escrita”
e, infelizmente, conforme a afirmacéo de Rojo (2003, p.87) “pensar a
linguagem oral (formal e publica) como objeto de ensino, como querem
0s PNCs, esta longe da realidade dos LD”. Assim, estamos de acordo
com Rojo (2003, p. 21) quando cita que

[...] embora os livros didaticos tenham recebido,
nos Ultimos anos, maior atencdo de autores e
editores na direcdo de propostas de ensino mais
responsaveis, continuam centrados nas praticas
letradas da cultura escrita, cujos resultados
parecem, segundo o desempenho de alunos de
Ensino Médio nas avaliagfes institucionais, nao
estar preparando os alunos par a vida cidadd —
como querem os referenciais de ensino.

Dessa forma, e com base nas reflexdes acima, destacamos a
importancia do livro didatico em nossa pratica como outra fonte de
pesquisa, exercicios, leitura por parte dos alunos. Ndo podemos deixar
de citar o quanto é importante a elaboracdo de nosso proprio material
apds as pesquisas que constantemente fazemos para a elaboracdo de
nossas aulas. E necessario considerar também que, em alguns contextos,
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em que muitos alunos ndo detém de poder aquisitivo para a compra de
materiais diversos, o livro torna-se uma boa alternativa.

A relevancia de compreender os percursos do livro didatico,
especialmente de lingua portuguesa, deve-se ao fato de além de nossa
dissertacdo abordar em sua temética o livro didatico, tentamos verificar
se as transformacdes pelas quais o livro didatico passou, discorridas
neste capitulo, estdo sendo, de fato, visiveis no material impresso na
contemporaneidade. Ainda, se ha um dialogo entre a fala do professor, a
sociedade, a comunidade e o livro; se, realmente, os textos contidos
neles sdo mantidos em sua integra e que estejam alicercados em
diferentes contextos sociais. Objetivando, dessa forma, a manutencéo do
padrdo de qualidade para o livro escolar.
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5 ANCORAGENS DIALOGICAS: O ESTUDO DO CIRCULO

Neste capitulo, trazemos algumas reflexdes teéricas sobre 0s
estudos dialdgicos da linguagem na concepcéo do Circulo de Bakhtin.
Na primeira secdo do capitulo, exporemos as questdes alusivas aos
enunciados - seu conceito, sua composicdo e peculiaridades - e aos
géneros discursivos; na secdo seguinte, refletiremos acerca da
intercalacdo de géneros e as relagdes dialdgicas da linguagem.

5.1 0S ENUNCIADOS E OS GENEROS DO DISCURSO

Nas diferentes esferas da atividade humana, fazemos uso da
linguagem (BAKHTIN, 2011 [1979]), sejam nas situa¢cGes mais simples
de nosso cotidiano, sejam nas situacdes que requerem maior
formalidade. Ademais, para o Circulo de Bakhtin, as questdes referentes
a linguagem, ndo séo abstratas, ao contrario, sdo concretas e realizadas
pelo meio social, pela interacdo verbal dos sujeitos, 0 que constitui a
realidade da lingua. De acordo com Volochinov (2014 [1929]),

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo €
constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producdo, mas pelo fendmeno social da interagédo
verbal, realizada através da enunciagdo ou das
enunciacOes. A interacdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua. (p. 127, grifos do
autor)

A questdo de levar em conta 0 meio social das interagdes
verbais é um dos pilares dos estudos bakhtinianos, pois “[...] seria uma
tarefa desesperada tentar compreender a construcdo das enunciages,
que formam a comunicacgdo verbal, sem ter presente nenhum de seus
vinculos com a efetiva situagdo social que as provoca.”
(VOLOCHINOV, 2013 [1930], p.158). A linguagem constitui-se a
partir da interacéo entre sujeitos nas diversas relagdes sociais.

Além disso, a linguagem, de acordo com Volochinov (2013
[1930], p.157), é um fendbmeno de duas faces, pois cada enunciacio
pressupe, para realizar-se, a existéncia de um falante e de um ouvinte.
Logo, quando interagimos com o outro, o fazemos por meio da
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linguagem concretizada, nas situacGes de interacdo, na forma de
enunciados. Em outras palavras,

[...] o emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele
campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condic8es especificas e as finalidades
de cada referido campo nédo s6 por seu conteldo
(temético) e pelo estilo da linguagem [...], mas
acima de tudo, por sua construgdo composicional.
(BAKHTIN, 2011 [1979], p.261)

Toda vez, nas interagdes verbais com outro, pretendemos algo,
ja que ao proferirmos enunciados diferentes, esperamos do outro uma
reacdo-resposta, para concordar ou discordar do que falamos. Durante
esse processo, a0 compreender o nosso discurso, € necessario que o
outro se posicione frente ao que manifestamos, pois “toda compreensdo
da fala viva, do enunciado vivo é de natureza responsiva [...] toda
compreensdo é prenhe de resposta e, nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.” (BAKHTIN, 2011 [1979],
p. 271), trata-se, dessa forma, do que o Circulo caracteriza como uma
posicao responsiva. Ainda, nas palavras de Volochinov (2013 [1930], p.
162), a comunicacdo verbal compde-se de dois momentos “a enunciagdo
feita pelo falante e sua compreensdo por parte do ouvinte. Essa
compreensdo contém sempre os elementos da resposta. Em realidade,
normalmente nos concordamos ou discordamos do que ouvimos”.
Portanto,

[...] toda compreensdo plena real é ativamente
responsiva € ndo é sendo uma fase inicial
preparatéria da resposta. [...]. O préprio falante
esta  determinado  precisamente a  essa
compreensdao ativamente responsiva: ele ndo
espera uma compreensao passiva, por assim dizer,
gue apenas duble seu pensamento em voz alheia,
mas uma resposta, uma concordancia, uma
participacdo, uma objecdo [...]. (BAKHTIN, 2011
[1979], p. 272)
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Cabe acrescentar ainda que “[...] todo falante é por si mesmo um
respondente em maior ou menor grau” (BAKHTIN, 2011 [1979] p.
272), uma vez que o enunciado proferido ja fora proferido
anteriormente, em outro momento, em outra esfera, por outros sujeitos.
Logo, isso se deve ao fato de que, segundo o autor, “[...] cada enunciado
¢ um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados”.

Uma peculiaridade importante do enunciado é o que o Circulo
compreende como alteridade®®, ou seja, os limites existentes em cada
enunciado. O discurso do outro comega quando o meu discurso é
concluido, j& que “todo enunciado [...] tem um principio absoluto e um
fim absoluto [...] (BAKHTIN, 2011 [1979], p.275). Assim entendemos,
ainda nas palavras do autor, que o “enunciado ndo é uma unidade
convencional, mas uma unidade real, precisamente delimitada pela
alternincia dos sujeitos do discurso [...]”. Por discurso, ainda de acordo
com o autor, entendemos que “s6 pode existir na forma de enunciagdes
concretas de determinados sujeitos do discurso [...], estd sempre fundido
em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do
discurso, e fora dessa forma ndo pode existir” (p.274)

Outro elemento constitutivo-funcional do enunciado é a
expressividade, ou seja, “a relagdo subjetiva emocionalmente valorativa
do falante com o contetido do objeto e do sentido do seu enunciado.”
(BAKHTIN, 2011 [1979], p. 289). Por isso, toda a vez, nas nossas
relagbes com o outro, utilizamo-nos de enunciados valorativos, que
exprimem e projetam determinados indices sociais de valor. Justamente
por ndo existirem enunciados neutros, sua expressividade é o que 0s
torna tdo individuais. Muitas vezes, a mesma palavra pode assumir
significados diferenciados conforme a entonagdo com que €
pronunciada, porque “o vinculo entre a enunciagdo, sua situa¢io e o seu
auditdrio se estabelece, sobretudo, pela entonagdo — expressao sonora da
valoracdo social.” (VOLOCHINOV, 2013 [1930] p. 174;175).

Quando falamos em entonacdo, € preciso destacar que ela é
determinada pelo auditério, ou seja, dirige-se a um interlocutor; e pela
situacdo, que € caracterizada pelo “espaco e tempo em que ocorre a
enunciagdo” (VOLOCHINOV, 2013 [1930] p. 172). Além disso, a
entonacdo, de acordo com o autor, é o vinculo entre a enunciacdo, a
situacdo e o auditdrio. Ela €, portanto, “o fio condutor mais ductil, mais
sensivel, das relagBes sociais existentes entre os falantes de uma dada

% Ao falarmos em alteridade, também compreendemos como alternancia dos
sujeitos do discurso.
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situacdo [...] a entonacdo é a expressdo sonora da valoracdo social”
(VOLOCHINOV, 2013 [1930] p. 175, grifo do autor). E por isso que
selecionamos as palavras e as dispomos nos nossos enunciados levando
em conta a situagdo em que estamos e quem S30 0S NOSSOS ouvintes.
Uma mesma palavra, pronunciada com diferentes entonag¢Ges, podem
assumir outro significado, conforme ja mencionamos nesse capitulo. E
necessario, dessa forma, pensarmos que essa entonacdo de que falamos
existe no campo do enunciado, ja que tanto as palavras da lingua, quanto
as oragdes, ndo possuem entonagao alguma, é por isso que

[...] Tanto a palavra quanto a oragdo enquanto
unidades da lingua séo desprovidas de entonagéo
expressiva. Se uma palavra isolada é pronunciada
com entonagdo expressiva, ja ndo é mais uma
palavra mas um enunciado acabado expresso por
uma palavra [...]. (p. 290, grifo do autor)

Outra peculiaridade do enunciado é a conclusibilidade, que,
segundo Bakhtin (2011 [1979], p.280) “é¢ uma espécie de aspecto
interno da alternancia dos sujeitos do discurso”, isso significa dizer que
a ela estd associada ao fato de o falante ter dito ou escrito tudo o que
quis dizer em determinado momento da interlocucdo. A
conclusibilidade, ainda em concordancia com o autor, é determinada por
trés elementos: 1) a exauribilidade do objeto e do sentido; 2) projeto de
discurso ou vontade de discurso do falante; 3) formas tipicas
composicionais e de género do acabamento.

Quanto ao primeiro elemento da conclusibilidade - a
exauribilidade semantico-objetal — Bakhtin (2011 [1979], p. 281)
explica que “o objeto € objetivamente inexaurivel, mas ao se tornar tema
do enunciado [..] ele ganha uma relativa conclusibilidade em
determinadas condicdes [...], isso incide nos campos mais padronizados
da vida; ja nos campos mais criativos, somente um uma exauribilidade
semantico-objetal é possivel, de acordo com o autor, “aqui s se pode
falar de um minimo de acabamento”.

O segundo elemento — a vontade discursiva do falante — esta
intimamente relacionado ao elemento supracitado, deve-se, portanto, ao
fato de tentarmos imaginar o que o falante quis dizer e dessa forma
medir a conclusibilidade do enunciado. “ [...] essa ideia determina tanto
a propria escolha do objeto [..] quanto os seus limites e a sua
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exauribilidade semantico-objetal [...] determina também a escolha da
forma do género” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 281).

Por fim, o dltimo elemento diz respeito as formas tipicas
composicionais e de género do acabamento, isso significa dizer que o
falante faz a escolha do género discursivo a ser utilizado, conforme a
situacdo comunicativa em que estiver. Por isso, “a intengdo discursiva
do falante, com toda a sua individualidade e subjetividade, é em seguida
aplicada e adaptada ao género escolhido, constitui-se e desenvolve-se
em uma determinada forma de género” (BAKHTIN, 2011 [1979], p.
282), sendo que tais géneros existem nas diversas esferas da
comunicacao.

Bakhtin (2011 [1979]) afirma que os enunciados sdo concretos,
de natureza oral, escrita, primarios e secundarios, por isso, cada
enunciado proferido na cadeia enunciativa é particular e, dessa forma,
cada campo da utilizagdo desses enunciados elabora os seus tipos de
enunciados, o que, em consonancia com o Circulo, sdo os géneros do
discurso: “[...] tipos relativamente estaveis de enunciado” (BAKHTIN,
2011 [1979], p.262). De acordo com Faraco (2009, p.127), quando
Bakhtin fala em “relativamente estaveis”, estd dando relevo a
historicidade dos géneros e também a necessaria imprecisdo de suas
caracteristicas e fronteiras. Ainda nas palavras do autor, levar em conta
sua historicidade significa salientar que os géneros ndo sdo definidos
uma Unica vez e para sempre, eles sofrem continuas transformagdes,
devido ao fato de as atividades humanas serem dindmicas e também
mutéveis.

Ao abordar os géneros do discurso, Bakhtin (2011 [1979], p. 263)
destaca que eles se tipificam em primarios e secundarios. O primeiro sao
0s mais simples, trata-se de uma carta, de um bilhete, por exemplo.
Segundo Faraco (2009, p. 132), esses géneros sdo constituidos e
desenvolvidos em circunstancia de comunicagdo verbal espontanea e
estdo ligados a um contexto mais imediato. Ja os géneros secundarios,
sdo mais complexos (romances, dramas, pesquisas cientificas) e, ainda
em consonancia com o autor, aparecem em situais culturais mais
desenvolvidas. Vale destacar que, embora haja a distingdo desses
géneros, eles ndo sdo duas realidades independentes, mas sim
interdependentes, ja que [..] no processo de sua formacdo eles
incorporam e reelaboram diversos géneros primarios [...] esses géneros
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primarios, que integram os complexos, ai se transformam e adquirem
um carater especial”. (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 263).”

Durante o processo de intera¢do verbal, segundo Fiorin (2017,
p.68), os sujeitos agem em determinadas esferas de atividades, o que ele
exemplifica como a escola, o ambiente de trabalho, a faculdade,
reuniBes com 0s amigos, por exemplo; logo, nessas esferas, utilizamos a
linguagem em forma de enunciados, pois “[...] ndo se produzem
enunciados fora das esferas de agdo, o que significa que eles séo
determinados pelas condi¢Bes especificas e pelas finalidades de cada
esfera”. Esferas, portanto, “ndo s@o uma nocdo abstrata, mas uma
referéncia direta aos enunciados concretos que se manifestam nos
discursos” (BRAIT, 2016, p. 156). Ainda, Faraco (2009, p. 131) quando
menciona as esferas, afirma que “envolver-se em determinada esfera da
atividade implica desenvolver também um dominio dos géneros que lhe
sdo peculiares”.

E por isso que, para cada campo da atividade humana, existem
géneros correspondentes. Em dadas situagfes comunicativas, ainda de
acordo com Faraco (2009, p. 131), embora tenhamos o dominio da
lingua, podemos nos sentir um tanto desolados de determinada
comunicacado verbal, no entanto, isso ndo significa que ndo saibamos ou
conhegamos a nossa lingua, mas isso se deve ao fato de ndo dominarmos
0 género daquela esfera de comunicagéo, “[...] em cada campo existem e
sdo empregados géneros que correspondem as condi¢des especificas de
dado campo [...]”. (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 266).

Organizar os nossos usos da linguagem, significa organiza-los na
forma de enunciados, ndo basta somente selecionar as palavras que
melhor se adaptam ao que queremos dizer, precisamos, entretanto,
pensar quem sera nosso ouvinte, qual nosso objetivo e qual o contexto
social da nossa enunciagdo. Silveira (2012, p. 51) explica que “os
géneros norteiam as interacBes sociais e, a0 mesmo tempo, sdo por ela
norteados; apresentam flexibilidade para a organizagdo dos enunciados,
servem como baliza para o dizer social e para a interpretagdo desse
dizer”. Por isso, encaixamos nossos enunciados em diferentes géneros,
haja vista que

T Vale destacar que o objetivo de Bakhtin nio foi a classificacdo
metalinguistica, mas a compreensdo da relacdo existente entre géneros do
discurso e ideologia.
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[...] os géneros do discurso organizam 0 Nnosso
discurso quase da mesma forma que o organizam
as formas gramaticais  (sintaticas). No&s
aprendemos a moldar o nosso discurso em formas
de género e, quando ouvimos o discurso alheio, j&
adivinhamos o seu género pelas primeiras
palavras [...]. (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 283)

J& que, de acordo com o0 contexto de comunicagdo em que
estamos inseridos, organizamos 0s nossos atos de fala, entdo podemos
dizer que o sujeito age em diferentes esferas de atividades, conforme o
que desenvolve em seu dia a dia. Essas esferas, segundo Fiorin (2017,
p.68) podem ser a escola, a igreja, as relacbes de amizades, entre outras.
Logo, ainda nos pensamentos do autor, ndo se produzem enunciados
fora das esferas de atividades, uma vez que “eles sdo determinados pelas
condicdes especificas e pelas finalidades de cada esfera”. Cada esfera de
utilizagdo, portanto, “elabora tipos relativamente estdveis de
enunciados”. Para Brait (2016, p. 156), “as esferas de uso da linguagem
ndo sdo uma nocao abstrata, mas uma referéncia direta aos enunciados
concretos que se manifestam nos discursos”.

No que se refere aos elementos constitutivo-funcionais dos
géneros — conteido tematico, estilo e composi¢do - ao interagir com o
outro, nas diferentes esferas da comunicagdo, fazemos a selecdo de
elementos que compordo os enunciados, isso corresponde ao que 0
Circulo denomina como estilo. De acordo com Brait (2016, p.79), para o
senso comum, “entende-se por estilo aquilo que é exclusivamente
particular, subjetivo, individual, pessoal”, no entanto, ainda nas palavras
da autora, estilo

[...] apresenta como um dos conceitos centrais
para se perceber, a contrapelo, o que significa, no
conjunto das reflexdes bakhtinianas, dialogismo,
ou seja, esse elemento constitutivo da linguagem,
esse principio que rege a producdo e a
compreensao dos sentidos, essa fronteira em que
eu/outro se interdefinem, se interpenetram, sem se
fundirem ou se confundirem. (grifo nosso)

E por isso que, conforme j& exposto acima, a
expressividade — como elemento de composicao e estilo — é de
total importancia para a compreensdo dos enunciados, haja



66

vista que ndo podem existir enunciados neutros. ‘[...] o estilo
individual do enunciado é determinado principalmente pelo seu
aspecto expressivo [...]” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 289).

Nas palavras de Fiorin (2017, p 69), “o estilo diz respeito
a uma selecdo de meios linguisticos. Ele é, pois, uma escolha
de certos meios lexicais, fraseoldgicos e gramaticais em funcéao
da imagem do interlocutor e de como se presume sua
compreensdo responsiva ativa do enunciado”; logo, todo o
género corresponde a um estilo. Entendemos, entdo, que ndo ha
possibilidade de dissociar o estilo de certas unidades tematicas
e, por isso,

[...] em cada campo existem e sdo empregados
géneros que correspondem as  condigdes
especificas de dado campo; é a esses géneros que
correspondem  determinados  estilos.  Uma
determinada  funcdo  (cientifica,  técnica,
publicistica, oficial, cotidiana) e determinadas
condi¢Bes de comunicagdo discursiva, especificas
de cada campo, geram determinados géneros, isto
é, determinados tipos de enunciados estilisticos,
tematicos e composicionais  relativamente
estaveis. (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 266)

Fiorin (2017, p. 69) afirma que “o contetdo tematico, o estilo e a
organizagdo composicional constroem o todo que constitui 0 enunciado,
que ¢ marcado pela especificidade de uma esfera e de agdo”. O autor cita
como exemplo as “cartas de amor”, que possuem como conteldo
tematico “as relagdes amorosas” e, dentro de cada conte(ido, existem os
assuntos especificos.

Para escrever uma carta como essa, é preciso organizar o texto
dentro de uma determinada composicdo, a fim de situar o leitor no
espaco, mostrando-lhe o que possa ter acontecido, etc. Para isso é que,
dentro dos géneros discursivos, ha a composi¢cdo. Bakhtin (2011 [1979],
p-286) afirma que “os géneros escolhidos nos sugere os tipos e 0s seus
vinculos composicionais”. Logo, para cada escolha de gé€nero que
fizemos, automaticamente estamos também fazendo a escolha da
composicdo de determinado texto, organizamos, para isso, nosso texto,
sua estrutura, os elementos que os compdem.
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Ao falar em contetdo tematico, devemos saber, conforme Fiorin
(2017) que ndo se trata de um assunto especifico de um texto, mas o
dominio de sentido do qual se ocupa o género, por isso concordamos
com Acosta Pereira (2012, p.41-42) quando afirma que

[...] ndo é apenas representacdo, mas também
refracdo das possibilidades de constituicdo do
conteddo teméatico. Os géneros orientam-se
na/para vida refletindo e refratando determinados
aspectos da realidade. Desse modo, o conteldo
tematico diz respeito a maneira como 0 género
seleciona elementos da realidade e como os trata
na constitui¢do de seu contelido tematico.

Com todas as afirmacdes e respaldos tedricos até entdo expostos,
compreendemos que todos os campos da atividade humana estdo
associados aos usos da linguagem, ja que é através dela que interagimos
com o outro nas diferentes interlocu¢bes. De acordo com Bakhtin (2011
[1979], p. 283), “aprender a falar significa aprender a construir
enunciados”, ja que a nossa fala ndo ocorre pela formagdo de oragdes
sem sentido, isoladas, mas por meio de enunciados — concretos e
individuais. Ainda, em consonancia com o autor,

[...] quando escolhemos um determinado tipo de
oracdo, ndo o escolhemos apenas para uma
oracdo, ndo o fazemos por considerarmos o que
queremos exprimir com determinada oracéo;
escolhemos um tipo de oracdo do ponto de vista
do enunciado inteiro que se apresenta a nossa
imaginacdo discursiva e determina nossa
escolha[...]. (p.286)

Segundo Bakhtin (2011 [1979]), até mesmo nos discursos mais
informais e livres do nosso dia a dia, moldamos nossos discursos,
apropriamo-nos de género cuja existéncia nem poderiamos suspeitar. O
autor afirma que dominamos tais tipos de gé&neros assim como
dominamos a lingua antes de iniciar um estudo tedrico sobre ela, pois
ela ndo nos chega a partir de dicionarios ou manuais prontos, mas sim a
partir de enunciados concretos. Por essa razdo, entendemos que o
enunciado é a base das interacBes verbais, visto que as primeiras
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relagdes com o outro ocorrem por meio dos enunciados, por meio dos
géneros discursivos.

Estamos, frequentemente, adaptando nosso discurso, proferindo
diferentes enunciados, selecionando o melhor Iéxico — isso ocorre desde
uma simples conversa em uma roda de amigos, até uma situacdo que
exige maior rigor e formalidade - a fim de organizar nosso pensamento,
uma vez que “os géneros do discurso organizam nosso discurso quase da
mesma forma que organizam as formas gramaticais [...]. (BAKHTIN,
2011 [1979], p. 283).

E pertinente lembrar que, constantemente, h4 o surgimento de
diferentes géneros — e a eliminacdo de outros - ndo sO devido as
diferentes praticas sociais vigentes e a utilizacdo da linguagem, mas
também porque “[..] a medida que as esferas de atividade se
desenvolvem e ficam mais complexas, géneros desaparecem ou
aparecem, géneros diferenciam-se, géneros ganham um novo sentido.
Com o aparecimento da internet, novos géneros surgem [...]”". (FIORIN,
2017, p. 72-73). Dessa forma e de acordo com Acosta-Pereira (2012,
p.40), entendemos que “cada campo ou esfera social elabora e significa
seus enunciados relativamente estabilizados, os géneros do discurso”.

E por isso que, cada vez mais apostamos em um trabalho em sala
de aula que tenha como base o meio social das interacdes entre os
sujeitos, visto que ja existem novas préaticas de utilizacdo da linguagem.
E necessario, portanto, que o texto seja o norteador dos nossos trabalhos
enquanto docentes, para que o cenario de um ensino fragmentado, que
visa ao ensino prescritivo da lingua, centrado nas abordagens
metalinguisticas somente, passe a modificado.

Discutimos, nessa sec¢do, 0s conceitos referentes ao enunciado e
aos géneros do discurso, segundo os escritos do Circulo de Bakhtin.
Vale destacar que, na sequéncia, tais discussdes serdo retomadas, sejam
em capitulos de base tedrica ou ainda na analise dos dados. Na se¢do
seguinte, abordaremos os conceitos de dialogismo nas obras do Circulo
bem como da intercalagao discursiva.

52 AS RELACOES DIALOGICAS E A INTERCALAGAO
DISCURSIVA

Ao longo das leituras para este trabalho, muito temos lido a
respeito da concepc¢do dialdgica da linguagem nas obras do Circulo.
Levando em conta que relacdes dial6gicas sdo principios que norteiam
0s escritos de Bakhtin, nesta se¢do retomaremos alguns conceitos que
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d&o suporte tedrico-metodoldgico ao nosso trabalho no que diz respeito
as relagBes dialdgicas e a intercalagdo discursiva.

Segundo Bakhtin (2011 [1979]), a lingua é concreta, viva e tem
como principio ser dialdgica. Nas palavras de Fiorin (2017, p. 21),
“todos os enunciados no processo de comunicagdo independentemente
de sua dimensdo, sdo dialégicos”. Nao ha interacdo com o outro sem
que ela seja estabelecida através de dois enunciados. E por isso que a
alteridade, também ja mencionada na se¢do anterior, € um dos pilares
nas relagdes com o outro, haja vista que “cada enunciado isolado ¢ um
elo na cadeia da comunicacdo discursiva. Ele tem limites precisos,
determinados pela alterndncia dos sujeitos do discurso (dos falantes).
(BAKHTIN, 2011 [1979], p. 299, grifo nosso). Ainda, nas palavras de
Brait (2007, p. 69),“0 dialogismo diz respeito as relagdes que se
estabelecem entre 0 eu e 0 outro nos processos discursivos instaurados
historicamente pelos sujeitos, que, por sua vez, instauram-se e Sao
instaurados por esses discursos.”

Justamente por ser necesséria a presenga do outro no processo de
interacdo verbal, podemos entender que ndo séo as formas constitutivas
da lingua (sintatico-composicionais) que estabelecem a relagdo eu/outro,
mas os enunciados, pois as relagdes dialogicas “[...] pressupdem
linguagem, no entanto elas ndo existem no sistema da lingua. N&o sdo
possiveis entre os elementos da lingua. A especificidade das relagdes
dialdgicas requer um estudo especial”. (BAKHTIN, 2011 [1979], p.
323). Ainda, de acordo com Fiorin (2017), Bakhtin ndo nega a
existéncia do estudo da lingua, no entanto, pretende mostrar que
somente os elementos fonol6gicos, morfoldgicos e sintaticos, ndo
explicam o funcionamento da lingua, pois “[...] enquanto a lingua
abrange os sons, as palavras e oracGes, sdo 0s enunciados as unidades
reais da comunicacdo”. (FIORIN, 2017, p. 23).

Podemos, de acordo com Bakhtin (2011 [1979], p. 323), afirmar
que s6 ha relagdes dialégicas onde ha sentido, pois sem ele ndo é
possivel existir linguagem, uma vez que “as relagdes dialdgicas
pressupdem linguagem, no entanto, ndo existem no sistema da lingua”.
Dessa forma, ja que as relagdes a serem estabelecidas com o outro
ocorrem no campo do sentido, do enunciado que

[...] ndo ha, nem pode haver quaisquer relagdes
dialégicas: estas sdo impossiveis entre 0s
elementos do sistema da lingua (por exemplo,
entre as palavras no dicionario, entre 0s
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morfemas, etc.) ou entre os elementos do “texto”
num enfoque rigorosamente linguistico deste. [...].
As relagOes dialogicas ndo podem ser separadas
do campo do discurso, ou seja, da lingua como
fendmeno integral concreto. A linguagem sé vive
na comunicacdo dialdgica daqueles que a usam
[..]. (BAKHTIN, 2015 [1975]), p. 208-209, grifos
do autor)

Assim, podemos entender que

As relagOes dialdgicas sdo de indoles especificas:
ndo podem ser reduzidas a relagbes meramente
I6gicas (ainda que dialéticas) nem meramente
linguisticas (sintatico-composicionais). Elas sé
sdo0 possiveis em enunciados integrais de
diferentes sujeitos do discurso (o didlogo consigo
mesmo é secundario e representado na maioria
dos casos) [...] sdo relagBes (seménticas) entre
toda espécie de enunciados da comunicagao
discursiva. Dois enunciados, quaisquer que seja,
se confrontando em um plano de sentido (ndo
como objetos e ndo como exemplos linguisticos)
acabam em relagOes dialdgicas[...]. (BAKHTIN,
2011 [1979], p. 323)

Como ja mencionamos anteriormente, as relacdes dialogicas sdo
marcadas pela alteridade, que sdo construidas constantemente nos usos
da linguagem, pois, em consonancia com Acosta Pereira (2012, p. 49),
“¢ na alteridade que os individuos se constituem em relagdes socio-
historicamente situadas.” Dessa forma, a cada dia, em cada enunciado
proferido, passamos por transformacfes e mudancas frente ao outro e
sempre esperamos dele uma resposta para nossos enunciados, por isso,
entendemos que “cada vez que se produz um enunciado, o que se esta
fazendo é participar de um didlogo com outros discursos. O que
delimita, pois, sua dimensdo ¢ a alternancia dos falantes” (FIORIN,
2017, p. 24). Por isso, entendemos que o enunciado s6 esta acabado
quando se permite ou se transfere uma resposta ao outro.

Além disso, cada enunciado é resultante de outros enunciados que
estdo conectados dentro de uma mesma esfera de comunicacao. Por isso,
entendemos que
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[...] os enunciados ndo sdo indiferentes entre si
nem se bastam cada um a si mesmos; uns
conhecem o0s outros e se refletem mutuamente uns
nos outros.[...]. Cada enunciado deve ser visto
antes de tudo como uma resposta a enunciados
precedentes de um determinado campo [..] o
enunciado ocupa uma posicdo definida em uma
dada esfera da comunicagdo, em uma dada
questdo, em um dado assunto, etc. [..].
(BAKHTIN, 2011 [1979], p. 297)

E por isso que dentro das relacdes dialdgicas, os enunciados
proferidos, j& foram proferidos anteriormente, por outros sujeitos. Logo,
nenhum enunciado é novo e inédito, mas sdo resultantes de outros ja
ditos. Por esse motivo é que os enunciados sdo totalmente dial6gicos.
Assim, compreendemos as afirmagdes de Bakhtin (2015 [1975], p. 51)
quando escreve que

[.] todo discurso da prosa extraliteraria —
discurso do dia a dia, o retdrico, o cientifico — ndo
pode deixar de orientar-se “dentro do que ja foi
dito”, “do conhecido”, “da opinido geral”, etc. A
orientagdo dialdgica do discurso é, evidentemente,
um fendmeno préprio de qualquer discurso [...] 0
discurso depara com a palavra do outro e ndo
pode deixar de entrar numa interacao viva e tensa
com ele.

Ja que as relacdes dialdgicas, conforme ja supracitado, sdo as
relagbes estabelecidas entre eu/outro no plano dos sentidos, das
enunciacles; destacamos também a intercalacdo de géneros ou
intercalacdo discursiva como um mecanismo dialégico. De acordo
com Rodrigues et al. (2012, p.56), “a intercalacdo de géneros ocorre
guando um enunciado de um género A insere/ intercala um enunciado
[...] de um género B. Ou seja, quando um género passa a integrar e fazer
parte de outro género, a fim de esclarecer, ou at¢é mesmo, melhor
explicar algum assunto trazido pelo autor.”

Em sua obra Questdes de literatura e estética: Teoria do romance
I, Bakhtin (2015 [1975]) traz os esclarecimentos acerca da intercalacdo
discursiva. Na secdo “O heterodiscurso no romance” — inserida no
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capitulo O Discurso no romance, mais precisamente — esclarece duas
formas de introducdo e organizacdo do heterodiscurso no romance: a
construcéo hibrida e os géneros intercalados®,

Vale destacar que Bakhtin, quando se refere ao romance, cita-o
como tal por se tratar, como o proprio nome sugere, de um romance
composto por muitas vozes e ndo possui, portanto, um narrador central,
uma voz Unica. Por esse motivo, 0 romance torna-se dialdgico e
polifénico, ja que as vozes que os perpassam dialogam entre si. Nessa
composi¢do e na construcdo do romance dialégico, podemos afirmar
que diversos géneros se intercalam, se misturam, dando origem a um
novo género, com novas caracteristicas. Assim, reafirmamos o que
escreve Bakhtin (2015 [1975], p.108) quando esclarece que

[...] o romance permite que se introduzam em sua
composicdo diferentes géneros tanto literarios
(novelas intercaladas, pegas liricas, poemas, cenas
draméticas, etc.) como extraliterarios (retdricos,
cientificos, religiosos, narrativa de costumes, etc).
Em principio, qualquer género pode ser incluido
na constru¢do do romance, e de falto é muito
dificil encontrar um género que ndo tenha sido
introduzido algum dia e por alguém no romance.

Dessa forma entendemos que intercalagdo discursiva consiste na
insercdo de um género em outro, a fim de ampliad-lo ou até mesmo
explicd-lo sem que nenhum dos géneros perca sua esséncia, sua
caracteristica primaria.

Ao fazer a insercdo de um género ao outro, Bakhtin (2015 [1975],
p. 108-109) explica que um grupo de géneros, ao integrarem novos
géneros auxiliam a construgdo do romance e acaba por elaborar algumas
qualidades especificas. O autor cita como exemplo a confissdo, o diario,
a descricdo de viagens, a biografia, a carta e outros géneros; além de
esses géneros integrarem o romance, podem defini-lo enquanto forma.
Logo, o romance passa a ser romance-confissdo, romance-carta, etc. Por
isso, nesse processo de formagdo, entendemos que “cada género tem
suas formas verbo-semanticas de assimilacdo de diversos aspectos da
realidade. O romance usa esses géneros exatamente como formas
elaboradas de assimilagdo verbal da realidade”. (BAKHTIN, 2015
[1975] p.109)

% Neste trabalho, deter-nos-emos no estudo apenas da intercalaco discursiva.
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Contudo, “os géneros introduzidos no romance costumam
conservar nele a elasticidade de sua construcdo, sua autonomia e sua
originalidade [...]” (BAKHTIN, 2015 [1975], p. 108), entdo, mesmo que
0 género esteja intercalado a outro género, eles conservam o0 seu
principio. Além disso, ao integrarem o romance, “inserem nele as suas
linguagens” (p.109) e modificam as unidades linguisticas, fazendo
imergir em sua natureza heterodiscursiva. Dessa forma, consideramos
importante destacar que

As linguagens dos géneros extraliterarios que
integram o0 romance ganham amilde tal
importancia que a introdugcdo de um género
correspondente (do episolar, por exemplo) cria
uma época ndo s6 na histéria do romance, mas
também na histéria da linguagem literéria.
(BAKHTIN 2015 [1975], p. 109)

Ao introduzir os géneros no romance, o filésofo explica que pode
ocorrer de duas formas: podem ser diretamente intencionais ou objetais.
Esses, por sua vez, sdo “inteiramente desprovidos de intengdes do autor,
ndo declarados mas apenas mostrados como coisa, numa palavra”
(BAKHTIN, 2015 [1975], p. 109); enquanto aqueles sdo inseridos na
obra romanesca de forma consciente e totalmente intencionais, sendo
assim “[...] os géneros poéticos em versos introduzidos no romance (por
exemplo, os liricos) podem ser, de forma direta, poeticamente
intencionais, plenamente conscientes.” (p. 109). Dessa forma,
compreendemos que

E bem mais complexo o que acontece com a
introducdo de géneros essenciais para 0 romance
(@ confissdo, o diario, etc.). Eles também
introduzem no romance as suas linguagens, mas
essas linguagens importam antes de tudo como
pontos de vista objetais eficientes, que sdo
desprovidos de convencgdo literdria, ampliam o
horizonte  linguistico-literario e ajudam a
conquistar para a literatura novos universos de
apreensao verbal ja sondados e particularmente
conquistados em outras esferas — extraliterarias da
vida da linguagem. (BAKHTIN, 2015 [1975], p.
112)
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A intercalacdo de géneros ndo é um assunto recente. Segundo
Bunzen (2005, p.8), o fendmeno ja se fazia presente nas aulas de
Portugués do século XIX e XX, quando eram encontrados textos
literarios de autores portugueses e brasileiros em livros didaticos de
portugués. Esses textos eram, muitas vezes, apresentados para os alunos
como uma forma de trabalhar e explorar o vocabulario, por exemplo. E
como se, ao intercalar os géneros, as diferentes vozes entrassem em uma
correlacdo, dessa forma “essas duas vozes sdo correlacionadas
dialogicamente, como que conhecem uma a outra [..], como se
conversassem uma com a outra”. (BAKHTIN, 2015 [1975], p. 113)

Um exemplo a ser considerado acerca da intercalagdo discursiva
é o livro didatico, tema j& retratado nessa dissertagdo. Como cita
Bunzen (2005, p.9) “este recurso didatico-pedagdgico - semelhante a
propria organizagdo de uma aula — é aquele que costura a intercalagéo de
outros, trazendo mais claramente a voz e a postura autoral”. Por isso
afirmamos que o LD constitui um género discursivo, e essa ideia, de
acordo com Viana e Souza (2012, p.306) “advém justamente da
confluéncia de outros géneros do discurso, a exemplo dos géneros: aula,
gramatica e antologia”. Alguns géneros sdo trazidos em determinada
secdo do LD como uma forma de se intercalar a outro género, como, por
exemplo, uma histéria em quadrinhos para abordar uma produgdo de
narrativa, utilizando-se dos mesmos personagens, espaco, etc.

Quando ocorre essa intercalacdo entre 0s géneros, é importante
destacar que eles ndo deixam de ser, como no exemplo acima, uma
histéria em quadrinhos porque faz parte do género LD. Ao contrério,
“ndo deixam de manter, cada um suas caracteristicas, estilo,
idiossicrasias que os configuram como tais géneros” (VIANA e
SOUZA, 2012, p 306.), dessa forma, mantém sua configuracao original,
embora faca parte do género discursivo LD e mantém a sua autonomia
como tal.

Em consonancia com Viana e Souza (2012, p. 306) quando
debatem o quanto é importante essa intercalacdo no LD, concordamos
que

O interessante em se analisar esses géneros
discursivos que integram a unidade discursiva
LDP é investigar como se ddo as investigacoes, as
construgdes de sentido a partir das formas tipicas
de enunciado quando estas compdem o complexo
discursivo LDP. Os géneros que integram o LDP
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continuam a ser reconhecidos como cada qual, em
sua individualidade de género.

Por fim, como abordado no capitulo, ndo ha interagdo com o
outro sem que essa seja feita em forma de enunciado. Toda a interagdo
demanda alteridade, que como vimos € um dos pilares para que se
estabelecam as relacGes dialogicas. Além disso, coube destacar que as
relacbes dialdgicas também se manifestam através da intercalagdo
discursiva, muita explorada no género LD. No capitulo seguinte,
traremos algumas reflexdes teodricas acerca das praticas de producdo de
texto na escola.
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6 ANCORAGEM DIDATICO-PEDAGOGICA: A PRATICA DE
PRODUCAO DE TEXTOS NA ESCOLA%

Neste capitulo abordaremos inicialmente uma breve sintese dos
percursos histéricos referentes ao trabalho com texto-enunciado nas
aulas de LP, a partir do momento em que ele foi instituido como
unidade de ensino da lingua. Dessa forma, abordaremos o texto, para
adentrarmos no nosso tema central: producdo de textos. Apontaremos
também a diferenga existente entre produgdo de texto e redacéo, o que
tem sido, em muitos casos, o foco no processo de escrita.

A publicacdo dos PCN na década de 1990 atribuiu & escola o
compromisso com o exercicio da cidadania além de oferecer condi¢des
para que o aluno, de forma critica, compreendesse 0s usos da
linguagem, sejam nas relagBes pessoais, seja na busca de informacgéo. A
publicacdo do documento, também serviu como uma alavanca para 0s
estudos com texto em sala de aula, uma vez que [...] os textos podem
favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais
eclaboradas e abstratas” (BRASIL, 1998, p. 24). A partir disso, a luz do
documento, entendemos que a escola cabe, portanto, possibilitar
diferentes meios para que o aluno tenha acesso aos diferentes textos, que
circulam nas diferentes esferas, bem como a produzi-los e interpreta-los.
Dessa forma, os PCN destacam que o maior objetivo, tendo o texto
como base do ensino das aulas de Lingua Portuguesa, é que

[...] o aluno aprenda a produzir e a interpretar
textos, ndo é possivel tomar como unidade basica
de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a
palavra, nem a frase que descontextualizadas,
pogo tém a ver com a competéncia discursiva, que
é questdo central. Dentro desse marco, a unidade
de ensino s6 pode ser o texto, mas isso ndo
significa que ndo se enfoquem palavras ou frases
nas situacBes didaticas especificas que exijam.
(BRASIL, 1998, p. 29, grifo nosso)

Embora ja tenhamos feito um resgate histérico da disciplina de
Lingua Portuguesa em capitulos anteriores, faremos um breve percurso

% Utilizamos a preposigdo “na” em contraposigio a preposigio “para” a luz das
discussdes de Geraldi.
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a fim de compreender de que forma ocorreram os trabalhos com texto.
Dessa forma, constatamos que até meados da década de 1970%, o ensino
de lingua materna apontava somente para 0 erro por parte do aluno,
concebendo como “erro” o ndo uso da norma padrdo ensinada. Até
entdo, de acordo com o Geraldi (2015, p. 75), o texto na sala de aula era
visto como objeto de oralizacdo, mais como exercicios de leitura
silenciosa ou como objeto de estudo para a compreensao, nas palavras
do autor

[...] A lingua era estudada seguindo as descri¢des
de alguma gramética; o texto oferecia o0s
exemplos, era examinado para nele encontrar o
que a licdo de gramética acabara de ensinar.
Alunos e professores se debrugavam sobre o texto
ndo para um exercicio de compreensdes possiveis,
mas verificar a presenca de certa classe
gramatical, de aplicagdo de certa regra, etc.
(GERALDI, 2015, p.75-76)

Com a ascendéncia dos meios de comunicacdo — radio, televisdo
— evidencia-se que é necessario ensinar o0 aluno a escrever, pois, de
acordo com Raupp (2004, p. 52), s6 o ensino de gramatica ndo garante
ao aluno uma redagdo adequada. Foi nessa época, com o modelo de
comunicacdo exposto por Jakobson, que “ [...] o estudo dos textos sdo
substituidos pela concepgédo da lingua como comunicacdo.” (SOARES,
2002, p. 169, grifo da autora). Em consonancia com Soares (2002),
textos de jornais, revistas, histdria em quadrinhos passam a conviver
com os textos literarios, uma vez que se pretendia ampliar o conceito de
leitura.

Foi na década de 1980 que surgiu a contribuicdo da Linguistica
Textual e, nesse cenario, portanto, o texto passa a ser a unidade de
ensino nas aulas de Lingua Portuguesa. Marcuschi (2008, p. 73) afirma
que a “[...] a Linguistica Textual parte da premissa de que a lingua ndo
funciona nem se did em unidades isoladas, tais como fonemas, 0s
morfemas, as palavras ou frases soltas. Mas sim em unidades de sentido
chamadas texto, sejam elas textos orais ou escritos.” Geraldi (2015,
p.76) menciona que momentos posteriores, ap6s a influéncia da
linguistica, o texto passa a ser, portanto, “[...] mais central no processo

% Traremos as discussdes acerca do texto a partir de 1970, pois foi a partir da
teoria da comunicagdo que se centrou o estudo no texto. (GERALDI, 2015)
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de ensino aprendizagem, com um deslocamento consideravel: tratava-se
agora de visar muito mais a aprendizagem da lingua do que o ensino da
lingua”.

A partir do momento que o texto passa ser a unidade de ensino/
aprendizagem, Bunzen (2006, p. 152) destacam dois aspectos
importantes para o0 ensino de produgdo de texto na escola: o primeiro
deles, tornou-se restrito somente as relaces de textualidade centradas
no texto, como coesdo e coeréncia, deixando de abordar elementos de
aceitabilidade, intencionalidade, etc; o segundo se refere a tentativa do
professor de diversificar as atividades de producéo de texto, no entanto,
0 enfoque maior estd na sua composicdo, ao invés de centrarem nas
praticas sociais, pois “[...] 0s alunos continuaram a produzir redac@es
para o professor com a estrutura composicional de cartas, noticias e
reportagens, etc., uma vez que ndo houve praticamente alteracdo no
contexto de produgdo, circulagéo e recepgdo”. (BUNZEN, 2006, p. 153)

Mas o que entendemos por texto? Antunes (2010, p. 30), de
forma bem insipiente aborda que “o que falamos ou escrevemos, em
situagfes de comunicacgdo, sdo sempre textos. (grifos da autora). Ela
expde trés fatores sobre a utilizacdo de textos: (i) recorremos ao texto,
guando temos alguma pretensdo comunicativa, (ii) como expressdo
verbal, o texto envolve sempre um interlocutor, nesse &mbito podemos
pensar nas relacdes dialdgicas apresentadas pelo Circulo de Bakhtin; e
(iii) todo texto é construido a parti de uma tematica, de uma ideia
central.

Ademais, destacamos as palavras de Geraldi (2015, p.115)
quando cita que “um texto ndo € produto da aplicagdo de regras e nem
mesmo das regularidades genéricas; é um produto de elaboracao propria
que encontra nos outros textos apenas modelos ou indicagdes”. Ainda
em consonancia com Geraldi (2015), introduzir o texto em nossa aula é
“introduzir a possibilidade das emergéncias dos imprevistos, dos
acontecimentos e dos acasos”. (p. 140); ja que texto “é o produto de uma
atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém” (GERALDI, 2013,
p. 98)

Quando presenciamos as atividades de producdo de texto em sala
de aula, verificamos que os alunos tém muita dificuldade de escrever e,
muitas vezes, isso se da pelo fato de que estdo sendo avaliados pelo
professor, que “serd o principal — talvez o Unico — leitor. Consciente
disso, o estudante procurara escrever a partir do que acredita que o
professor gostara”. (BRITTO, 2012, p. 120). E o questionamento
sempre ronda: como produzir um texto? Geraldi (2013, p. 137) explica
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que é preciso seguir alguns passos na producdo de texto, é necessario,
portanto que

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a
dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;
d) o locutor se constitua como tal, enquanto
sujeito que diz o que diz para quem diz [...]

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (),

(©), e (d).

Outro fator que, em alguns casos, dificulta os processos de
producdo de texto é a imprecisdo a quem se dirigir, uma vez que o aluno
ndo sabe a quem direcionar seu texto, logo “[...] a cena textual ndo fica
clara. Ele (aluno) ndo tem o outro (o auditorio) bem determinado e
assim tem dificuldade de operar com a linguagem” (MARCUSCHI,
2008, p. 78). Vale destacar que conhecer o interlocutor, faz-nos
selecionar outros elementos lexicais bem como nos apropriarmos de
niveis de formalidade diferentes.

Logo, a fim de sintetizar tal pensamento, ainda nas palavras de
Marcuschi (2008, p. 78), expomos 0 que o autor aborda no que se refere
ao ato de produzir textos

[...] sabemos que para produzir um texto deve-se
seguir algumas normas, mesmo que ndo sejam
regras rigidas. Sabemos que nao se pode enunciar
de qualquer modo os conteidos, ja que isso nao
favoreceria a compreensdo pretendida. Também
sabemos que deve haver pelo menos uma nogéo
clara do quanto se deve dizer e do quanto se pode
deixar de dizer, isto é, sabemos que 0s textos sao
desenhados para interlocutores definidos e para
situagdes nas quais supomos que os textos devem
estar inseridos.

Levando em conta tais afirmacdes é que entendemos que quando
escolhemos determinados recursos para integrar nossa producdo de
texto, ndo significa que estejamos afastando outras possibilidades de
escrita, ainda
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[...] privilegiar o estudo do texto, em sala de aula
ou em outros espagos, € aceitar o desafio do
convivio com a instabilidade, com um horizonte
de possibilidades de dizer que em cada texto se
concretiza em uma forma a partir de um trabalho
de estilo. [...]. Um texto é sempre uma
possibilidade dentre mdltiplas possibilidades,
mesmo consideradas as constricdes da situacdo
em que é produzido. (GERALDI, 2015. p.140)

Destacamos que muitas vezes o processo de producdo de texto é
equiparado a redacdo, isso porque que os alunos tém sido cada vez mais
cobrados nas provas nacionais e/ou vestibulares, por exemplo. E vélido
trazer, para isso, a distincdo feita por Geraldi (2013, p. 136) quando
esclarece que na produgdo de textos, produzem-se textos na escolg;
enquanto na escrita de redagdes, produzem-se para a escola. O mesmo
autor afirma que nao foi simplesmente uma mudanga de nomenclatura
de ‘redagio’ para ‘produgdo de texto’, entendemos, portanto, que todo o
processo de escrita e reescrita devem ser considerados, ja que o sujeito
passa a articular a producdo de seus discursos, demarcando sua visao e
conhecimento de mundo. Por isso “a devolugdo da palavra ao aluno faz
deste o condutor de seu processo de aprendizagem, assumindo-se como
tal” (GERALDI, 2013, p. 160), dessa forma, o aluno passa a ser o
locutor efetivo, conforme esquema do quadro abaixo.
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Quadro 7 - O aluno como interlocutor numa relagéo interlocutiva

ASSUMIR-SE COMO LOCUTOR

(d) A
Implica Implica
v l
TER O QUE DIZER (a) ESCOLHER ESTRATEGIAS

PARA DIZER ()

‘, |

Supde Supde
v
RAZOES v INTERLOCUTORES A
PARA DIZER (b) QUEM SE DIZ
exige

|

—» RELAGAO INTERLOCUTIVA +——

Fonte: Geraldi (2013).

No esquema exposto acima, Geraldi (2013) explica que as flechas
nos dois sentidos significam que ninguém se assume como locutor a nao
ser numa relacdo interlocutiva, logo, assumir-se como locutor exige uma
relacdo interlocutiva. Se esse é o processo norteador, “a agdo do
professor podera se dar, ele também locutor/interlocutor, tomando cada
um dos aspectos a direita ou a esquerda como ‘tdpicos’ do processo de
ensino/aprendizagem” (p.162) e, também podemos dizer, como forma
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de incentivar as praticas de producdo de texto utilizando-se dos
aspectos.

Por essa razdo é que precisamos pensar em uma pratica de
producdo de texto voltada ao trabalho com os géneros do discurso, ja
que esses sao efetivados nas formas de enunciados, levando em conta as
relacfes sociais entre 0s sujeitos e, portanto, um viés dialdgico. Se
assumir-se como locutor, implica em ter o que dizer, que por sua vez
supde razdes para dizer, podemos pensar que o conhecimento de mundo,
as préaticas discursivas dos locutores levam a tais abordagens,
colaborando para a construcao das relagdes entre locutor/interlocutor.

Ao apontar para a producdo de textos, Geraldi (2015) explica
“aponta-se também para o fato de que toda e qualquer producéo depende
de condices, instrumentos e agentes de produgdo, além de focalizar o
modo como se produz um texto na escola” (p. 166). Dessa forma,
quando o aluno produz um texto, produz seu préprio texto, de sua
autoria, sem que 0 outro escreva por ele, sdo as suas ideologias, suas
visbes de mundo expressas no texto, ja que “escrever é um gesto
proprio, que implica necessariamente os sujeitos do discurso”
(GERALDI, 2015, p. 166).

Nas praticas de producdo de texto, é necessario dominar 0s
recursos que a lingua dispde para abordar determinada tematica,
sustentar nossa opinido (no caso de textos opinativos) ou até mesmo
fazer as correlagBes de tempo, espago, demarcar vozes de narradores
(em textos narrativos), etc., no entanto, o pleno dominio desses recursos
linguisticos ndo sdo pré-requisitos para que o aluno produza seu texto.
Por isso, coadunamos com Geraldi quando escreve que

[...] E necessario mobilizar recursos linguisticos
para enfrentar um tema, definir um projeto de
dizer no interior desse tema, selecionar um género
discursivo e transacionar com o estilo prdprio do
género, o estilo proprio do autor e o estilo suposto
adequado para os interlocutores. Os estudos
desenvolvidos tém mostrado que tais recursos ndo
previamente aprendidos para depois serem postos
em funcionamento, mas estdo em funcionamento
quando aprendidos. [...] ninguém imagina mais
que decorar sinbnimos e antdnimos, coletivos ou
qualquer coisa que valha prepara para escrever um
texto.[...]. (GERALDI, 2015, p. 167)
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Quando falamos no ensino de redacdo como um exercicio
escolar, ressaltamos que esse visa a “observar e apontar, através de uma
corregdo quase estritamente gramatical os ‘erros’ cometidos pelos
alunos”, (BUNZEN, 2006, p.147), fazendo com o que o olhar do
professor recaia somente sob o produto final e que o préprio texto sirva
um “ajuste de contas: entre professor e aluno”, no que se refere a
aprendizagem das regras gramaticais estudadas. Geraldi (2013 [1991], p.
145) afirma que para ele 0 que mais preocupa nos processos de escrita
para a escola — a redacdo — ¢ a “auséncia de pontos de vista, a auséncia
de sujeitos que, utilizando-se da modalidade escrita, se (des)velem, até
para que as discussdes de cunho ideoldgico possam ser levantadas”™

No entanto, enquanto professores, no que se refere ao ensino do
texto, almejamos que nossos alunos sejam capazes de produzir textos e
ndo transcrever codigos fora de um contexto. Quando falamos em
pratica de producéo textual, referimo-nos as relagGes interlocutivas que
0 aluno é capaz de desenvolver, utilizando-se do contexto, e tornando-se
sujeito do que escreve e para quem escreve.

Concordamos com as palavras de Bunzen, quando afirmam que
os alunos deveriam produzir

[...] textos diversos que se aproximassem dos usos
extraescolares, com fungdo especifica e situada
dentro de uma pratica social escolar. Se
assumirmos tal posicionamento, apostaremos em
um ensino muito mais procedimental e reflexivo
(e menos transmissivo), que leva em consideragédo
0 préprio processo de producao de textos e que vé
a sala de aula, assim as esferas de comunicagéo
humana, como um lugar de interacdo verbal.
(BUNZEN, 20086, p. 149)

Por fim, como afirma Geraldi (2013 [1991], p. 135) a producéo
de textos, sejam orais e escritos, & o ponto de partida e de chegada de
todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua e, em nossa Visdo,
ndo had como ensinar lingua portuguesa sem que sua base sejam 0s
textos, como forma de interagdo. Afinal, ““[...] Se quisermos tracar uma
especificidade para o ensino de lingua portuguesa, € no trabalho com
texto que a encontraremos. Ou seja, 0 especifico da aula de portugués é
o trabalho com textos”. (GERALDI, 2013 [1991], p. 105).

E esse espaco de interacdo humana que pensamos e defendemos
nas aulas de Lingua Portuguesa. Um lugar de reflexdo, de dialogo, de
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trocas com o outro, onde o aluno seja o sujeito das interacdes verbais,
capaz de escrever a partir de suas praticas sociais. E a partir dessa visdo
que acreditamos em um trabalho de préaticas de producdo de texto
articuladas aos géneros do discurso, pois

[...] quanto melhor dominamos os géneros tanto
mais livremente os empregamos, tato mais plena e
nitidamente  descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e
necessario), refletimos de modo mais flexivel e
sutil a situacdo singular da comunicacdo; em
suma, realizamos de modo mais acabado 0 nosso
livre projeto de discurso. (BAKHTIN, 2011
[1979], p. 285)

No capitulo seguinte, abordaremos os géneros do discurso nas
producdes de textos de livros didaticos de Lingua Portuguesa, e o que
afirmam os PCN acerca do trabalho com os géneros.
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7 OS GENEROS DO DISCURSO NAS PRATICAS DE
PRODUGAO DE TEXTO EM LIVROS DIDATICOS DE LP

Este capitulo visa analisar de que forma os géneros do discurso
sdo intercalados nas atividades de producdo de textos dos LDP. Para
isso, dividimo-lo em trés secOes. Inicialmente, apresentamos uma
retomada aos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) a fim
de verificar como as atividades de producdo de textos reverberam os
direcionamentos desse documento; a segunda se¢do abordara como o
conteldo tematico, o estilo e a composi¢do sdo balizadores para 0s
encaminhamentos das atividades de producdo de texto e, na Ultima
secao, analisamos os sentidos e os valores que os géneros discursivos
engendram nas atividades de producédo de textos nos LDP analisados.

7.1 A RETOMADA DOS DOCUMENTOS PARAMETRIZADORES:
0OS JA DITOS DOS PCN

Nossa intencdo, nesta secdo, é discutir de que forma os
PCN*orientam o trabalho com a producdo textual, j& que ainda é o
documento norteador para nossas aulas de Lingua Portuguesa, que
regem o funcionamento e o0s objetivos de nossa discipling,
principalmente no que se refere as préaticas de produgdo de textos — foco
dessa dissertacao.

Inicialmente, e conforme ja estudado em se¢des anteriores, de
acordo com os PCN (BRASIL, 1998), cabe a escola promover meios
para que o aluno, ao longo dos nove anos de Ensino Fundamental, torne-
se capaz de “[...] interpretar diferentes textos que circulam socialmente,
de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas
mais variadas situagoes”. (BRASIL, 1998, p. 19). Inclui-se, portanto, o
trabalho com géneros do discurso, haja vista que “[...] a linguagem &
uma forma de acdo interindividual orientada por uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas préaticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos da sua historia”. (BRASIL, 1998, p. 20). Além disso, ao
fazermos uso da linguagem em uma situacdo interlocutiva, significa
“realizar uma atividade discursiva” (BRASIL, 1998, p.20), por isso que,

%1 Os LD analisados correspondem ao PNLD 2015 e, dessa forma, ndo possuem
vinculagdo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que, a
partir de 2017, regulamenta o Ensino Fundamental no Brasil.
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segundo o documento, as escolhas que fizemos ao produzir um discurso
nao sdo aleatorias, mas sao resultados das diferentes situacGes em que os
discursos ocorrem. E por isso que

O discurso, quando produzido, manifesta-se
linguisticamente por meio dos textos. O produto
da atividade discursiva oral ou escrita que forma
um todo significativo, qualquer que seja sua
extensdo, é o texto [...]. (BRASIL, 1998, p.21)

A partir dessa perspectiva e com as discussdes iniciadas por
Geraldi (2012; 2013; 2015) o trabalho com texto-enunciado tornou-se a
base do ensino de Lingua Portuguesa. Essas questfes, bem como a
producdo de texto, passaram as ser arguidas e discutidas no documento a
luz da teoria de géneros do discurso/textuais, pois, de acordo com 0s
PCN “todo texto se organiza dentro de um determinado género, em
funcdo das intengcdes comunicativas, como parte das condigdes de
producdo dos discursos, as quais geram usos sociais que 0S
determinam”. (BRASIL, 1998, p.21). Para os PCN, os géneros do
discurso “sdo determinados historicamente constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura.”
(BRASIL, 1998, p. 21) e sdo caracterizados pela presenca de trés
elementos

» contedo tematico: o que € ou pode torna-Se
dizivel por meio do género;

* construgdo composicional: estrutura particular
dos textos pertencentes ao género;

» estilo: configuragdes especificas das unidades de
linguagem derivadas, sobretudo, da posigdo
enunciativa do locutor; conjuntos particulares
sequéncias que compdem o texto, etc. (BRASIL,
1998, p. 21)

Dessa forma, conforme os PCN, a ‘porta de entrada’ é o texto-
enunciado, ele é a “unidade basica de ensino” (BRASIL, 1998, p.23).
Eles sdo sempre organizados conforme sua tematica, sua composicao,
seu estilo; esses elementos sdo 0 que caracterizam o texto-enunciado
como pertencente a um género ou outro. No entanto, faz- se necessario
considerar a diversidade de géneros, conforme o proprio documento
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aponta, pois se organizam de diferentes formas (relativamente estaveis)
e em diferentes contextos (situa¢des de interacdo).

Ao listar os objetivos da disciplina de Lingua Portuguesa,
delineados nos PCN, vimos que em primeiro lugar (como ja discutido
no capitulo 3 desta dissertacdo), esta “utilizar a linguagem na escuta ¢
producdo de textos orais e na leitura e producéo de textos escritos, de
modo a atender as multiplas demandas sociais [...]” (BRASIL, 1998, p.
32, grifo nosso). O que nos inquieta € o fato de que a producdo de
textos, sejam orais ou escritos, aparecem no topo da lista dos objetivos a
serem atingidos, merecendo destaque por se tratar de uma das tematicas
desse trabalho. Isso significa, sob nossa ética, que as praticas de
producdo de textos devem ser analisadas e exploradas com grande
enfoque nas aulas de Lingua Portuguesa.

No que se refere as préticas de producdo de texto, 0 documento
sinaliza como elas devem ocorrer na escola a fim de que o aluno
desenvolva o dominio da expressdo oral ou escrita, levando em conta os
diferentes contextos de circulagdo — finalidade, intencdo do autor, etc.
Ainda de acordo com o documento, as producGes de texto oral e escrita,
devem estar ancoradas em praticas de

« redagdo™ de textos considerando suas condicdes
de produgdo:

* finalidade;

* especificidade do género;

* lugares preferenciais de circulagéo;

* interlocutor eleito;
» utilizacdo de procedimentos diferenciados para a
elaboracdo do texto:

* estabelecimento do tema;

* levantamento de ideias e dados;

* planejamento;

* rascunho;

* revisdo (com intervencao do professor);

* versdo final;
» utilizacdo de mecanismos discursivos €
linguisticos de coeréncia e coesdo textuais |,
conforme o género e os propositos do texto,
desenvolvendo diferentes critérios:

% Nessa citacdo, 0 documento compreende o termo “redagio” como “produgdo
de texto”.
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* da manutencdo da continuidade do tema e
ordenacéo de suas partes;

* de selegdo apropriada do léxico em funcdo do
eixo tematico;

* da manutencdo do paralelismo sintético e/ou
semantico;

* de suficiéncia e relevancia dos tdpicos e
informacBes em relagdo ao tema e ao ponto de
vista assumido;

* de avaliagdo da orientacdo e forga dos
argumentos;

« utilizagdo de marcas de segmentagdo em fungdo
do projeto textual,

* titulo e subtitulo;

* paragrafacéo;

* periodizacao;

* pontuagdo [...]

* outros sinais gréficos [...]

» utilizacdo de recursos graficos orientadores da
interpretacdo do interlocutor, possiveis aos
instrumentos empregados no registro do texto
(I&pis, caneta, maquina de escrever, computador);

* fonte (tipo de letra, estilo — negrito, italico -,
tamanho da letra, sublinhado, caixa alta, etc.)

* divisdo em colunas;

* caixa de texto;

* marcadores de enumeracao;
eutilizacdo dos padrdes da escrita em funcdo do
projeto textual e das condigcdes de producéo.
(BRASIL, 1998, p. 58-59)

Todas essas propostas elencadas acima, remetem-nos ao

principio de que alguns fundamentos balizam a préatica de escrita, ou
seja, alguns passos direcionam a producdo de texto. Retomamos os
escritos de Geraldi (2013), conforme ja mencionado no capitulo 6 dessa
dissertagdo, de que é preciso “ter o que dizer, a quem dizer, como
dizer”; atentando as consideracdes apontadas, sempre pensando no
processo de escrita e reescrita, intermediada pelo professor.

Conforme nos propusemos no inicio desta secdo, visamos a

compreender se as propostas de producéo de texto dos LD respondem as
propostas dos PCN (BRASIL, 1998) em relacdo ao trabalho com
géneros do discurso. Nossa primeira analise é acerca das atividades #01,
#02 e #09 de producdo de texto do LD Portugués Linguagens (PL).
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A atividade #01/PL solicita ao aluno a producdo de um texto-
enunciado do género do discurso reportagem. Para isso, traz um
conteGido tematico relativo a vida social contemporanea do estudante — o
uso excessivo do WathsApp. Na sequéncia, o LD traz algumas reflexGes
sobre o contetdo tematico da reportagem solicitada. Além disso, ha uma
secdo denominada “planejamento do texto”, mnela algumas
observagfes/encaminhamentos sdo listados, entre elas a de que o0s
alunos compreendam o leitor da reportagem, remetendo ao que os PCN
trazem como ‘ter o que dizer, hd quem dizer’, ja que “ao produzir um
texto, 0 autor precisa coordenar uma série de aspectos: o que dizer, a
quem dizer, como dizer” (BRASIL, 1998, p. 75). Destacamos que a
questdo ‘planejamento’ é abordada pelo documento (p. 58), conforme
listado nessa secdo. Também had a solicitagdo de que os alunos
compreendam a dimensdo visual da reportagem, o que remete a
“utilizagdo de recursos graficos orientadores da interpretagdo do
interlocutor, possiveis aos instrumentos empregados no registro do texto
(lapis, caneta, maquina de escrever, computador)”. (BRASIL, 1998, p.
59). Ao findar a analise, entendemos que essa atividade segue a proposta
estabelecida pelos PCN: o trabalho com os géneros do discurso sob uma
perspectiva sociointerativa, contemplando aspectos da situagdo de
interacdo e das dimensGes verbal e visual dos géneros do discurso.

A atividade #02/PL continua a abordar a producdo de um texto-
enunciado do género do discurso reportagem que, posteriormente, fard
parte da producéo de um jornal. O LD traz um texto-enunciado de apoio
e algumas tematicas como sugestdo, ja que o enfoque do conteldo
tematico é a juventude da década de 1960. A partir disso, alguns
contetdos tematicos sdo listados como sugestdo para o aluno escrever
seu proprio texto-enunciado, retomando o planejamento de texto-
enunciado exposto no capitulo acima. Assim como a atividade anterior,
esta traz uma secdo denominada “Revisdo e reescrita”, em que ha
lembretes ao aluno a fim de que revise sua propria producdo, como
sugere 0s PCN nos itens “revisdo e versdao final”. (BRASIL, 1998, p.
58). Esta atividade analisada também segue o que é proposto pelo
documento, ja mencionado nesta secdo: reverbera o que os PCN
apresentam quanto a producdo de textos balizados pelos géneros do
discurso.

Saimos da sequéncia de atividades e citamos outro exemplo, a
atividade #09/PL. A proposta é a producdo de um texto-enunciado do
género do discurso artigo de opinido — jA que o capitulo traz uma
explicacdo acerca desse género. O conteldo tematico é bastante atual e
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pertinente: Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da escola, da
midia e do governo na conscientizacdo dos jovens; o planejamento
ocorre da mesma forma das atividades anteriores: elencar o interlocutor,
0 objetivo do texto, trazer diferentes olhares como médicos, pais, etc. Os
PCN explicam que na producdo de textos orais e escritos também
devemos ter uma “finalidade; interlocutor eleito; levantamento de ideias
e dados; estabelecimento do tema [...]. (BRASIL, 1998, p. 58). Esses
elementos expostos na atividade estdo em consonancia com os PCN,
assim como as atividades anteriores analisadas.

Todas as atividades de produgdo de texto do LD PL seguem
propostas semelhantes: quando o ‘planejamento’ ndo esta escrito na
proposta, o LD sugere que o aluno volte a uma determinada pagina,
onde ocorre essa explicagdo (isso ocorreu, no caso de solicitagdo de
producdo de um texto-enunciado das atividades #02/PL, #05/PL,
#06/PL, #12/PL). Além disso, em todas elas ha a secdo de ‘Revisdo e
reescrita’, o que possibilita ao aluno voltar ao seu texto-enunciado,
depois de té-lo escrito, relé-lo e, com um olhar mais atento, ap6s a
revisdo, reescrevé-lo a fim de corrigir alguns equivocos eventualmente
cometidos. Esse recurso, portanto, “permite que o aluno se distancie de
seu proprio texto, de maneira a poder atuar sobre ele criticamente [...]”.
(BRASIL, 1998, p. 77).

Do livro PT.P, analisamos trés atividades de producéo de texto, a
partir delas fizemos nossa reflexdo. A atividade #03/PT.P solicita ao
aluno a producédo de um texto-enunciado do género do discurso conto. O
que nos chama atencdo nas atividades desse LD é que ja no topo da
proposta ha uma explicagdo, por exemplo, 0 género solicitado seguido
das perguntas ‘o qué, para quem e para qué?’, as mesmas perguntas que
encontramos nos PCN (BRASIL, 1998, p.75), ja4 mencionada nessa
secdo. Ao longo da proposta, segue a explicacdo de como realizar a
producéo e, alguns itens listados ao final, como um passo a passo. Entre
esses itens, consta uma discussao sobre enredo, o que o PCN denomina
“estabelecimento do tema” (p.58); o planejamento da histéria e o
rascunho, que também sdo as propostas do documento exatamente com
essa nomenclatura. Notamos que ndo hd uma revisdo do texto, mas
como o LD sugere um rascunho, pode ficar a cargo do professor
solicitar em aula como uma forma de o aluno, no momento de passar
seu texto a limpo, reler e reorganizar suas ideias. Nessa atividade,
notamos que sdo contemplados a maioria dos objetivos tracados pelos
PCN e que o trabalho com género também é evidenciado. Ao solicitar
do aluno, na proposta de producdo de texto, que selecione uma noticia
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de jornal a fim de motivar a criagdo da histdria, o LD sugere que, além
de trabalhar com os aspectos estruturais do texto, o aluno também
investigue aspectos de circulagdo social, selecione outros textos-
enunciados, de outros géneros, que poderdo compor seu texto-enunciado
final.

Outra atividade que analisamos é a #05/PT.P, a producdo de um
texto-enunciado do género do discurso entrevista, cujo contetdo
tematico é profissdes. Essa proposta organiza-se nas seguintes se¢oes
‘Preparando-se para fazer a entrevista: contato com o entrevistado e
roteiro de questdes; a entrevista; registro; avaliagcdo e circulagdo do
texto’. Nessa atividade também é solicitado ao aluno que tenha em vista
o perfil do entrevistado, o puablico que lerd o texto, e o tipo de
linguagem a ser utilizada, em conformidade com o que expde os PCN
quando cita “interlocutor eleito” (BRASIL, 1998, p.58) e que se deve
atentar para a “utilizacdo de mecanismos discursivos e linguisticos de
coeréncia e coesdo textuais>, conforme o género e 0s propositos do
texto, desenvolvendo diferentes critérios”. (BRASIL, 1998, p. 58). Na
parte de ‘registro’, o LD propde que os alunos utilizem o computador
(caso haja disponibilidade nas escolas) a fim de empregar recursos
graficos na edicdo da entrevista, tal mecanismo também é uma das
propostas do documento (BRASIL, 1998, p. 69) para o trabalho com
producdo de texto “utilizagdo de recursos graficos orientadores da
interpretacdo do interlocutor, possiveis aos instrumentos empregados no
registro do texto (lapis, caneta, maquina de escrever, computador)”.

Destacamos nessa atividade a avaliagdo solicitada e, para isso, 0
LD aponta que o aluno escolha um leitor para emitir um parecer sobre o
trabalho, para depois fazer os ajustes necessarios. Consideramos
importante a avaliacdo do outro para 0 nosso texto-enunciado, um olhar
diferenciado para que possamos ajustar 0 que ndo se tornou claro, pois
“mesmo quando se exige a releitura, muitos alunos ndo identificam seus
erros, ou, quando o fazem se concentram em aspectos periféricos, como
ortografia e acentuagdo [...]” (BRASIL, 1998, p. 77). Como trata os
PCN, ¢é preciso saber os “lugares preferenciais de circulagdo” (BRASIL,
1998, p.58) dos textos produzidos e esta é a ultima secdo da proposta,
pois consideramos importante que o aluno tenha em mente onde seu
texto circulara, jornal da escola, o blog, o site (se houver). No que se

¥ Tais conceitos estdo associados ao escopo tedrico-metodolégico da
Linguistica Textual e ndo sdo, portanto, as discussdes contempladas nesta
dissertagdo.
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refere ao trabalho com géneros do discurso, podemos destacar que o
contetdo tematico aborda uma questdo atual e que se destaca no meio
social entre os adolescentes: que profissdo seguir. Ao organizar um
roteiro e entrevistar o profissional desejado, o aluno ja aprende a
interagir com o0 outro, pois “[...] qualquer comunicagéo verbal, qualquer
interacdo verbal, se desenvolve sob a forma de intercambio de
enunciacdes, ou seja, sob a forma de dialogo”. (VOLOCHINOV, 2013
[1930], p.163, grifos do autor), conforme estudado no capitulo 5 desta
dissertacao.”

A Ultima atividade que analisamos do LD PT.P é a #07 e nela a
proposta é a elaboracdo de um texto-enunciado do género do discurso
artigo de opinido com o conteido tematico: a tecnologia no controle dos
pais sobre os filhos. Para balizar a escrita, sdo trazidos recortes de
textos-enunciados da esfera do jornalismo com o mesmo contelido
tematico e, em seguida, o planejamento que o aluno deve seguir.
Primeiramente, hd algumas perguntas, como 0s argumentos que
convenceram mais, quais Sa0 mais ou menos importantes; o que
contribuird para o aluno elaborar seu préprio ponto de vista. A partir
disso, ocorre a explicagdo de como escrever o texto, com argumentacédo
e/ou contra-argumentacdo, sob a baliza do género do discurso.
Percebemos que nessa atividade ndo ha uma a proposta de um rascunho,
tampouco de reescrita. Também ndo ha uma reflexdo acerca do possivel
leitor, conforme preveem os documentos parametrizadores. Por isso,
somente alguns requisitos previstos pelos PCN sdo contemplados.
Notamos o trabalho com género do discurso nessa proposta em
diferentes momentos, a considerar, por exemplo, a situagdo de producao
do texto-enunciado, em que o aluno precisa pensar para quem escreve;
ou seja, em seu interlocutor durante o processo de interacdo verbal,
fazendo-se valer das diferentes situacdes de interacdo como referéncia
para sua escrita.

Ao analisarmos o livro PT.P, vimos que as propostas de
atividades ndo sdo semelhantes, ndo seguem a mesma organizagao como
a editora analisada anteriormente. As atividades #03 e #05 contemplam
um ndmero maior de objetivos que propde o documento, ja a #07 deixa
alguns aspectos, conforme citado no paragrafo anterior, de lado. E
preciso, portanto, que as propostas dos LD estejam em consonancia com
o documento, no que diz respeito ao trabalho com géneros do discurso a
fim de que o aluno desenvolva as competéncias discursivas e saiba lidar
com diferentes textos-enunciados em diferentes contextos de interacao,
jaque
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[...] Os géneros do discurso organizam 0 nosso
discurso quase da mesma forma que o organizam
as formas gramaticais  (sintdticas).  NOs
aprendemos a moldar o nosso discurso em formas
de género e, quando ouvimos o discurso alheio, j&
adivinhamos o seu género pelas primeiras
palavras [...]. (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 283).

Por fim, expomos as atividades do livro didatico U.PL analisadas,
que foram a #03, #05 e a #08. A atividade #03/U.PL é a proposta de
producdo textual de uma crbnica, cujo conteldo tematico é livre, ou
seja, 0 aluno devera produzir um texto dentro do contetido tematico que
escolher a partir de algumas imagens do cotidiano como, por exemplo,
dois idosos conversando em um banco de praga, pessoas aguardando
atendimento em uma fila de atendimento, etc. Conforme orientacdo dos
PCN, na proposta fica claro ‘o que dizer, a quem dizer e como dizer’.
H4, assim como nos outros LD analisados, um planejamento a ser
seguido, nesse caso muito breve, que orienta o aluno a aspectos textuais
que podem ser retomados. O que finaliza a producgéo é um exemplar do
texto-enunciado do género do discurso cronica que se encontra ‘em
fatias’ explicando a fungdo de cada paragrafo, mostrando ao aluno como
se apresenta a organizacao do texto. Nesta atividade, ndo ha sugestao de
reescrita, nem avaliagdo, nem onde circulara a cronica produzida pelos
alunos. O que podemos verificar quanto ao trabalho com géneros do
discurso é, principalmente, uma producéo voltada ao olhar do aluno para
0 cotidiano, para a realidade que o cerca e, a partir disso, produzir o seu
texto-enunciado. Entendemos, portanto, que a atividade contempla as
propostas previstas pelo PCN, quando sugere ao aluno entender a
“finalidade do texto, as especificidades do género, o estabelecimento do
tema, levantamento de dados e ideias” (BRASI, 1998, p.58)

A segunda atividade que analisamos foi a #05/U.LP: a producgéo
de um texto-enunciado do género discurso de formatura, cujo contetido
tematico abarca as histérias da turma e as expectativas para o préximo
ano, a despedida, a saudade e os agradecimentos. Verificamos agora o
trabalho com uma producdo de texto oral e, assim como a atividade
anterior, na proposta, encontramos ‘o que dizer, a quem dizer € como
dizer’, explicando como ocorre a producdo. Além disso, o LD traz
alguns tépicos para que a turma discuta e, por fim, produza o discurso
em conjunto, que serd lindo no dia da conclusdo do Ensino
Fundamental, contemplando o documento no que diz respeito ao
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“levantamento de ideias e dados” (BRASIL, 1998, p.58). A proposta
reverbera os objetivos tracados pelos PCN no que diz respeito a
producdo de texto oral e também ao trabalho com os géneros do
discurso, uma vez que os alunos, em grupo, lembrar-se-do do percurso
enquanto turma na escola, além de trazer a realidade do aluno um
género do discurso que, no ultimo ano do Ensino Fundamental, fara
parte da sua realidade. Conforme ja citamos em capitulos anteriores,
uma das particularidades do enunciado é ter um destinatério, dirigir-se a
alguém; o LD menciona que o publico é a familia, professores,
funcionarios da escola, colegas, amigos, onde vemos, mais uma vez, um
trabalho voltado aos géneros do discurso.

A atividade #08/U.LP foi a ultima atividade analisada — a
producdo de um texto-enunciado do género do discurso artigo de
opinido, com o contetido temético: defesa de que a crianca, 0 jovem, 0
adulto e o idoso, na nossa sociedade devem ter o direito de viver
plenamente a fase em que estdo. H4, na proposta, em consonancia com
os PCN, a apresentacdo do “interlocutor eleito” e também a “finalidade”
da produgdo do artigo. Também encontramos a ‘“especificidade do
género” (BRASIL, 1998, p.58) , quando é apresentado o género e uma
contextualizagdo breve sobre o tema, em seguida sdo apresentados
outros textos com a mesma tematica para que, conforme sinaliza o LD,
podem servir de argumentos. N&o ocorre uma sugestdo de rascunho,
nem processo de reescrita, tampouco de avaliacdo do texto produzido. O
trabalho com o género do discurso artigo de opinido faz vir a tona
grande parte das relagdes sociais, uma vez que 0s argumentos criados
pelos alunos para sustentar sua opinido revelam muito a respeito de seus
valores, comportamentos e visdo de mundo, contemplando os aspectos
das situacdes de interacdo vividas por ele.

Os LD de modo geral, destacam para a atengdo com utilizacdo de
mecanismos discursivos e linguisticos de coeréncia e coesdo textuais,
conforme o género do discurso e os propdésitos do texto, desenvolvendo
diferentes critérios; a utilizacdo dos padrdes da escrita em funcdo do
projeto textual e das condigdes de producdo. (BRASIL, 1998, p. 58). No
entanto, nem todas as atividades que analisamos sugere o processo de
reescrita e avaliagdo do texto ja escrito, o que consideramos de suma
importancia, pois para que o aluno de fato efetive a producéo de textos,
é importante, de acordo com o documento (BRASIL, 1998, p.78) “[...]
atividades que permitem aos alunos sair do complexo (o texto), ir ao
simples (as questdes linguisticas e discursivas que estdo sendo
estudadas) e retornar ao complexo (o texto) [...], os alunos aprendem
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ndo s6 um conjunto de instrumentos linguisticos-discursivos , como
também técnicas de revisao [...]”.

Ao analisarmos de que forma o0s géneros do discurso sdo
intercalados nas atividades de producdo de texto, percebemos que
depois que os PCN estabeleceram que o ensino de Lingua Portuguesa
tivesse como base o trabalho com os géneros do discurso, as propostas
de producéo de texto trabalham com géneros variados e diversificados,
além de um namero significativo de producéo escrita — 12 produgdes no
PL,8 no PT.Pe 8 no U.LP.

Percebemos também que os LD abordam, em seus capitulos,
assuntos atuais, que fazem parte do cotidiano e da realidade do aluno,
um dos objetivos ao priorizar o trabalho com géneros do discurso. Além
disso, as situagdes sociointerativas sao sempre levadas em conta na hora
da producao (cf.cap. 5), seja na troca de textos com o colega, seja em
uma entrevista, por exemplo, mostrando a importancia da ancoragem na
interacdo social para a construgdo dos enunciados, pois “o didlogo, no
sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo umas das formas, é
verdade que das mais importantes, da interagdo verbal”.
(VOLOCHINOV, 2014 [1929], p. 127).

Quando realizamos a leitura do manual do professor®, conforme
ja previsto, os trés livros didaticos reafirmam que os géneros do discurso
s80 0 eixo norteador da organizacdo do LD e sdo, consequentemente, a
base para as producdes de texto. O préprio documento sinaliza que se
deve trabalhar com a diversidade de géneros tratando- 0 como um objeto
de ensino, uma vez que “nocdo de género, constitutiva do texto precisa
ser tomada como objeto de ensino” (BRASIL, 1998, p 23), pelo fato de
0s textos estarem organizados por sua natureza composicional, tematica
e estilistica.

As atividades que analisamos contemplam essa diversidade, pois
variados géneros sdo solicitados como pratica de producdo textual nos
LD e, por isso, concordamos com Costa Val (2003, p. 129) quando
afirma que “[...] produzir um texto escrito implica escolher um
determinado género discursivo e essa escolha se faz em fungdo de para
qué se escreve, para quem se escreve, em que esfera e sobre que suporte
devera circular o texto produzido.” No capitulo 6 desta dissertagdo
apresentamos a importancia de o aluno saber para quem escreve, quem é

¥ O trabalho com manual do professor ndo é o foco da nossa anélise,
mencionamo-los apenas para sinalizar o que LD aponta ao professor no que se
refere aos géneros do discurso.
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seu interlocutor, além de ser trazida pela autora®, estar na base dos
PCN, fazem parte das analises da producdes textuais que fizemos.

Além disso, conforme mencionado nessa se¢do, quando se trata
de género, o proprio documento salienta que todo o texto se constitui e
funciona sob o referencial enunciativo-discursivo de determinado
género do discurso . Para essa organizacdo, de acordo com o PCN,
caracterizam-se 0s géneros do discurso por trés elementos: contetido
tematico, construgdo composicional e estilo. Esses, jA denominadas e
por nos explicados no capitulo 5 dessa dissertacdo, sdo os elementos
constitutivos-funcionais do género, como o0s caracteriza Bakhtin
(2011[2979)).

Pensando nos elementos constitutivos-funcionais do género, as
atividades analisadas acima definem o género — isso todas fazem - e
trazem colaboragfes para a elaboracdo da tematica e para a construgdo
da sua forma composicional. No que se refere ao estilo, algumas
atividades sugerem que os alunos utilizem uma linguagem objetiva e
direta, de acordo com a variedade padrdo da lingua (#01/PL, #02/PL,
#09/PL, #05/U.LP e #08/U.LP); um outro caso aponta que o aluno pode
utilizar ‘pitadas de informalidade’, como a atividade #03/U.LP, sendo
que o género tratado é uma crbnica, o que permite a flexibilidade de
uma linguagem mais informal, conforme o contexto de utilizacéo.

Utilizamos como exemplo a atividade #07/PT.P, que analisamos
em paragrafos anteriores, que propde a producdo de um artigo de
opinido. Textos-enunciados de outros géneros do discurso, como uma
noticia, outro artigo de opinido que aborda a mesma tematica sao
trazidos como um suporte para que o aluno tenha mais argumentos na
construgdo do seu. Ao analisarmos, verificamos que a proposta
contempla um dos elementos, a composi¢cdo, uma vez que traz toda a
explicacdo de como estruturar esse tipo de texto. No que se refere ao
estilo ndo ha sugestdes de meios linguisticos, organizacdo lexical, etc.
para a construgdo do texto.

A maior parte dos objetivos listados pelo documento é preenchida
pela proposta de atividade como, por exemplo, a “finalidade,
estabelecimento de dados e ideias, a especificidade do género,
interlocutor eleito, planejamento, rascunho [...]” (BRASIL, 1998, 58).
Como vimos, certas propostas sugerem ao aluno que utilize uma
linguagem mais “flexivel”, permitindo, assim, que ele compreenda os
diferentes contextos de circulacdo das diferentes linguagens, também a

% |deia inicialmente trazida por Geraldi (2013).
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luz do que propde o documento “[...] selecdo apropriada do 1éxico em
funcéo do eixo tematico [...]. (BRASIL, 1998, p. 59)

No quadro abaixo, sinalizamos as atividades que confirmam o
trabalho com géneros do discurso, como sinalizam as propostas nos
PCN .

Quadro 8 - Atividades dos LD que contemplam o trabalho com géneros
discursivos conforme PCN

PL PT.P U.LP
Atividades #01, #02, #09 #03, #05, #07 #03, #05, #08
Numero de
atividades 03/03 03/03 03/03

analisadas/ nimero
de atividades que
contemplam os
PCN

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Por fim, entendemos que os LD que analisamos respondem, de
forma geral, as propostas dos PCN (BRASIL, 1998) no que se refere aos
géneros do discurso para as praticas de producdo de texto. Constatamos
que ha diversidade e variedades de géneros abordados, tantos orais
guanto escritos, as atividades de producdo de texto trabalham com
tematicas contemporaneas que, em muitos casos, fazem parte da
realidade social de muitos alunos. No que se refere a diversidade dos
géneros, concordamos com Bakhtin (2011 [1979], p. 283) quando
afirma que

A diversidade desses géneros é determinada pelo
fato de que eles sdo diferentes em funcdo da
situagdo, da posicdo social e das relagdes pessoais
de reciprocidade entre o0s participantes da
comunicacdo: ha formas elevadas, rigorosamente
oficiais e respeitos desses géneros, paralelamente
a formas familiares [...]
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Na secdo seguinte, analisamos qual o foco, no que se refere as
instancias constitutivas-funcionais dos géneros do discurso, nas préaticas
de producédo textual. Se esse se encontra mais centrado no estilo, no
conteudo tematico, na composicdo ou, ainda, se as atividades
contemplam todos esses elementos propostos pelos PCN e também
conforme os estudos do Circulo.

7.2 0 FOCO NAS INSTANCIAS CONSTITUTIVO-FUNCIONAIS

Levando em conta que os géneros do discurso sdo engendrados a
partir de trés elementos constitutivos-funcionais, conforme ja
explicamos no capitulo 5 desta dissertacdo, nesta se¢do, analisamos se
as atividades de produgéo de texto focalizam alguns dos elementos em
detrimento de outros ou se sdo abordadas pelos LD de forma igualitaria,
dentro da proposta de trabalho com os géneros do discurso. Para isso,
dividimo-las em quatro subse¢fes conforme o enfoque que lhe é
atribuido.

7.2.1 O foco no contetido tematico

Para definir conteldo tematico, retomamos o que j& foi exposto
no capitulo 5 desse trabalho. Nas palavras de Fiorin (2017, p.68), os
“géneros sao tipos de enunciados relativamente estaveis, caracterizados
por um contetido teméatico, uma constru¢do composicional e um estilo.”
Para os PCN, o contetido tematico é “o que ¢ ou pode tornar-se dizivel
por meio do género” (BRASIL, 1998, p.21). Entendemos, portanto, que
o0 contelido tematico ndo se refere ao assunto de um texto, mas ao efeito
de sentido que se projeta em determinado género. E importante destacar
que o estilo e a composicdo de um enunciado

[..] s@o determinados pelo seu elemento
semantico-objetal e por seu elemento expressivo,
isto é, pela relagdo valorativa do falante com o
elemento semantico-objetal do enunciado.[...]. A
escolha dos meios linguisticos, segundo a
concepgdo linguistica corrente, é determinada
apenas por consideragdes semantico-objetais e
expressivas [...]. (BAKHTIN, 2011 [1979], p.296)
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Ao analisar as atividades dos LD, compreendemos que a
atividade #01/U.LP focaliza o contetdo tematico do género do discurso.
Ao sugerir a produ¢do de um ‘discurso’ para as ‘eleicdes do grémio
estudantil’, entendemos que, com essa produgdo, o aluno precisa refletir
sobre os efeitos de sentido que pretende ao discursar a respeito do
referido tema aos colegas da escola. O LD exple que, antes de comegar
o discurso, “¢ preciso definir quais serdo as propostas da chapa [...] o
que precisa melhorar na escola, etc. [...]”. (PAIVA, 2015, p. 23), 0 que
reafirma o foco no conteido tematico.

Outra atividade que foca no conteido tematico é a #05/U.LP ao
solicitar aos alunos a producdo de um ‘discurso de formatura’ e, ao
longo da se¢do, ha elementos que explicam os efeitos de sentido que se
pretendem com a producdo escrita. H4& uma lista de lembretes para o
aluno seguir a fim de que esses efeitos sejam produzidos, tais como
relatar algum fato engragado ou emocionante vivido pela turma, venda
de doces, uma caracteristica marcante de um colega que lembrardo para
sempre, tudo isso porque ““ a expectativa ¢ de que, no final, o discurso de
formatura seja emocionante” (p. 140). Reafirmando o foco: o sentido
que se pretende através da producao de texto.

Dos trés LD que analisamos somente duas atividades de producéo
de texto apresentam como foco o contelido tematico do género. As duas
atividades sdo pertencentes ao mesmo livro, os demais, portanto, ndo
apresentam nenhuma producdo como esse foco, conforme o quadro
abaixo.

Quadro 9 - Nimero de atividades com foco no contelido temético nos LD

PL PT.P U.LP

Atividade

- - #01, #05

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Destacamos que as duas atividades que possuem esse foco sdo
atividades de producdo oral. Refletimos, entdo, que levar em conta os
efeitos de sentido que se projetam com o género do discurso é mais
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valido para as atividades orais, se compararmos as atividades de
producdo escrita.

Focar no contetido tematico do género do discurso nas atividades
de producédo de texto, em nosso olhar, significa fazer com que o aluno
reflita, em sua pratica, com o que se pretende com aquela produgdo,
quais as relactes de sentido que tal producédo vai alcancar.

Entendemos, portanto, que os elementos que constituem o género
(cf. cap. 5) devam ser explorados de forma igualitaria em uma proposta
de producéo textual, focar em apenas um faz com que os alunos deixem
de explorar os outros — que também sdo importantes e necessarios como,
por exemplo, selecionar, organizar e combinar elementos lexicais,
fraseoldgicos do género discurso em questdo, organizar a sua escrita; no
caso das producdes aqui listadas, a sua fala.

Na secdo seguinte, apresentamos quais as atividades propostas
para producdo de texto cujo foco € no estilo do género do discurso
apresentado.

7.2.2 O foco no estilo

J& vimos, nesse mesmo capitulo, que os PCN definem como
estilo as “configuragdes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posi¢cdo enunciativa do locutor; conjuntos
particulares sequéncias que compdem o texto, etc.” (BRASIL, 1998, p.
21). Brait (2016, p. 89), ao definir estilo, afirma que cada esfera conhece
géneros apropriados a suas especificidades e, a esses géneros
correspondem determinados estilos, isso significa dizer que “um dado
tipo de enunciado, é relativamente estavel do ponto de vista tematico,
composicional e estilistico”. Dessa forma, entendemos que o estilo (cf.
cap. 5) corresponde a selecdo de recursos linguisticos, fraseolégicos e a
organizacao lexical do enunciado e, para estabelecer o sentido como um
todo, estd intimamente ligado as unidades tematicas e a composicdo do
género. Por isso que

[...] Em cada campo existem e sdo empregados
géneros que correspondem as  condigdes
especificas de dado campo; é esses géneros que
correspondem determinados estilos. [...]. O estilo
é indissociavel de determinadas unidades
tematicas e — 0 que é de especial importancia — de
determinadas unidades composicionais [..]. O
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estilo integra a unidade do enunciado como seu
elemento. [...]. (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 266,
grifo nosso)

As primeiras atividades que analisamos cujo foco é no estilo nas
atividades de produgdo de texto sdo as pertencentes ao LD PL. As
atividades #01 e #02/PL apresentam, em suas propostas, a producgéo de
um texto-enunciado do género do discurso reportagem e seguem a
mesma organizagao. Sugerem ao aluno que estabelegam conexdes entre
0 assunto principal e assuntos paralelos, por meio de citagdes,
estatisticas, fotografias; além disso, os alunos devem ter atengdo para a
utilizacdo de uma linguagem objetiva e direta o que leva mais em conta
a selegdo de elementos linguisticos para a constru¢do do texto-
enunciado como cita alguns dos itens do planejamento, como podemos
Ver a seguir.

* [...] Procurem informagdes em jornais, revistas,
livros e na Internet. Relinam textos que tratem do
assunto e, se possivel, fagam entrevistas com
adolescentes que gostam de tecnologia;

* Organizem o material obtido e escrevam
reportagem procurando transmitir junto com as
informacdes o ponto de vista da equipe sobre o
assunto [...]

Utilizem uma linguagem objetiva e direta e
empreguem uma variedade linguistica de acordo
com a norma-padrao;

* Planejem o aspecto visual da reportagem [...].
(CEREJA e COCHAR,2015, p.16)

No livro PT.P, a atividade #01 apresenta a proposta de producéo
de um texto-enunciado do género do discurso poema. Para isso, o LD
sugere que o aluno selecione palavras que desencadeardo o processo de
criacdo. Para a escrita, devem utilizar linguagem verbal e grafica, como
descreve no LD

[...] Pensem no texto a ser produzido: um poema.
Para construi-lo, vocés devem associar

* linguagem verbal (palavras)

+ linguagem grafica (fotos, desenhos, formas
geomeétricas, etc.
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Lembrem-se de que a imagem deve agregar
sentido ao texto poético e ampliar seus
significados. (BORGATO; BERTIN;
MARCHEZI, 2016, p. 47)

Depois disso, o aluno deve verificar se ha sentido entre o texto
escrito e a imagem, por exemplo, “a) Selecionar palavras que
desencadeardo o processo de criacdo; b) classificar as palavras
selecionais; c) reunir as palavras; d) partilhar as palavras reunidas”.
(BORGATO; BERTIN; MARCHEZI, 2016, p. 47). Essa proposta,
focada nos aspectos de organizagdo dos versos, das palavras, fazem com
que o estilo predomine para produzir o texto-enunciado do género do
discurso solicitado.

Outra atividade em que compreendemos a predominancia do
estilo na producdo de texto, é #04/U.LP. O livro dessa editora, assim
como a anterior, também sugere a escrita de um poema. Para isso, 0s
alunos devem atentar para os elementos da frase, em funcdo dos outros.
Algumas questbes como organizar as ideias em versos, como
constatamos na passagem “Tente organizar a sua ‘tempestade de ideias’
em versos [...]” (PAIVA, 2015, p..96), usar as figuras de linguagem na
escrita dos versos, caracterizar lugares, pessoas, sentimentos, etc. levam-
nos a compreender que a instancia referente ao estilo do género do
discurso é predominante.

Portanto, levando em conta que o foco era o estilo do género do
discurso nas produgdes de texto, percebemos que somente quatro
propostas 0 possuem como tal, distribuidas conforme quadro abaixo.

Quadro 10 - Numero de atividades com foco no estilo nos LD

PL PT.P u.LP

Atividade #01, #02 #01 #04

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Pensando em nlmero de atividades que possuem como foco o
estilo do género do discurso, também entendemos que seu nimero é
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limitado em relacdo as outras instancias — 4 atividades. Focar somente
em elementos de ordem lexical e fraseoldgica ndo faz com que o aluno
reflita sobre sua pratica, tampouco reflita sobre seu possivel interlocutor
0 que, conforme j& abordamos no capitulo 5 e 6 desta dissertacdo é
importante para que se estabelecam as relagdes dialdgicas da linguagem.

Dessa forma, focar em uma producéo de texto que concentre nos
elementos frasais e organizacdo de recursos linguisticos, ndo garante
gue o trabalho com os géneros do discurso seja realizado de forma
satisfatdria, contemplando todos os elementos, ja que, em muitas vezes,
o0 aluno vai atentar somente para as construgdes da frase, ortografia, sem
considerar as relagdes de sentido que se estabelecem e a composic¢ao do
género, elementos que balizam o trabalho com os géneros do discurso
(cf. cap. 5).

Na secdo seguinte, investigamos quais as atividades de produgéo
textual contém como foco a composigédo do género do discurso em suas
propostas.

7.2.3 O foco na composicionalidade

De acordo com os conceitos ja abordados no capitulo 5 deste
trabalho, podemos entender, de acordo com Fiorin (2017, p. 69), que a
constru¢do composicional ¢ “o modo de organizar o texto, de estrutura-
lo”. E preciso, durante o processo de producéo de um texto (cf. cap. 6)
organizé-lo com uma determinada composi¢do, com certos elementos
que caracterizam como pertencentes a um ou outro género, uma vez que,
de acordo com Bakhtin (2011 [1979], p.286) “os géneros escolhidos nos
sugere 0s tipos e 0s seus vinculos composicionais”. Essa composicao
corresponde, por exemplo, no acabamento de um conto como 0s
elementos de em introducdo, desenvolvimento, climax e concluséo.
Como ja abordamos anteriormente (cf. cap.5), os enunciados sdo
concretos e Unicos, proferidos em um determinado campo da atividade
humana e

[...] Esses enunciados refletem as condi¢des
especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu conteudo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo de
recursos lexicais e gramaticais da lingua mas,
acima de tudo, por sua construcdo
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composicional”. (BAKHTIN, 2011 [1979], p.261,
grifo nosso)

Na nossa analise, verificamos que o elemento composicdo é o
de maior foco nas atividades de producdo de texto. No livro PL, por
onde iniciamos, identificamos 10 atividades cujo foco é: uma produgéo
de texto centrada na composi¢do, no modo de organizar, planejar e
orguestrar o texto.

A atividade #03/PL, logo no inicio da proposta de producdo de
texto — um texto-enunciado do género do discurso editorial — traz uma
explicagcdo e um exemplo do género, seguida de questdes sobre o texto-
enunciado. ApOs escolher a tematica do seu texto-enunciado, o livro
direciona o aluno a pensar na sua organizagdo (ideia principal,
argumentos e conclusdo), além disso, explica em que paragrafo essa
ideia principal pode estar, que sera seguida do ponto de vista. Ha,
também, a sugestdo para que o nimero de pardgrafos seja 0 mesmo do
namero de argumentos, por fim, sugere ao aluno que escolha o tipo de
conclusdo que fara parte do seu texto-enunciado. Na parte de revisdo e
escrita, 0 LD novamente lembra se o aluno apresentou a ideia principal,
defendeu sua opinido, foi consistente e, por fim, se sua conclusdo esta
em consonancia com o restante do texto-enunciado o que prioriza,
portanto, a composi¢do do género.

A atividade #04/PL também apresenta como foco a composicao
do texto-enunciado. Inicialmente, a unidade apresenta como abertura um
conto e, por isso, a producdo de texto também terd como género, o
conto. Trés introducdes sdo fornecidas como opgdes para o aluno dar
continuidade ao texto-enunciado e, junto delas, a explicacdo da
organizacdo a ser seguida (introducdo, complicacéo, climax, desfecho).
A sugestdo, na subsecdo ‘planejamento’, ¢ para que aluno, antes de
escrever, imagine o conflito, o problema e como serd a superacdo; em
seguida a sugestdo de como organizar o texto. Na ‘Revisdo e escrita’,
mais uma vez o foco na orquestracdo do texto, quando lembra o aluno
que é necessario possuir um ndmero restrito de personagens, poucas
acOes, além — novamente — do enredo estruturado.

Seguindo quase a mesma proposta, a atividade #05/PL, que
continua o trabalho com o conto, traz explicacbes acerca de tempo,
espaco e faculta ao aluno dar continuidade a duas histérias, seguindo as
instrucdes do capitulo antecedente. Notamos, portanto, que o enfoque
nessa atividade de producédo, da-se aos organizacionais e composicionais
do texto. Nesta mesma intencdo, analisamos a atividade #06/PL —
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quando aborda o género conto pela terceira vez — explicitando ao aluno
que atente para 0s mesmos critérios na escrita, levando em conta os
elementos de organizacao do género do discurso conto.

Atividade #07/PL traz a sugestdo de um debate regrado publico.
Para realizar a producdo, apos os textos-enunciados de suporte para que
o aluno construa seu ponto de vista, ha, na parte de ‘planejamento e
realizagdo do debate’ uma explica¢do dos principios para a realizagdo de
um debate. Notamos que o foco era no elemento de composi¢cdo do
género, quando vimos alguns itens do planejamento como: “(i) pense
sobre 0 tema e assuma um ponto de vista [...]; (ii) fundamente sua
opinido com bons argumentos; (iii) procure usar dados e fatos como
exemplo em sua argumentagdo; (iv) faca anotagdes dos pontos
principais que vocé defenderd e dos argumentos [...]”. (CEREJA e
COCHAR, 2015, p. 141). Tais sugestfes ao aluno reafirmam que o foco
predominante é a composicionalidade.

Producdo de um debate regrado, cujo objetivo é o moderador, €
0 tema da atividade #08/PL, em que o foco, ao trabalhar o género do
discurso, é a sua composi¢do. Inicialmente, ocorre toda a explicacdo de
como proceder em um debate e qual o papel do mediador. Apds
apresentar o tema ‘Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da
escola, da midia e do governo na conscientiza¢do dos jovens’ e alguns
textos de apoio, segue a lista de observagdes para o debate. Entre elas, o
cuidado para os elementos que organizam o género: falar no momento
certo, seguir as regras do moderador, ouvir os debatedores e procurar
identificar as posi¢bes que defendem, identificar os argumentos mais
fortes, manifestar-se com clareza, etc. Para avaliar o debate, o LD
sugere que o aluno avalie justamente, a0 nosso ver, se organizacdo do
debate foi sequida, uma vez que sdo apresentadas a indicacdo de pontos
positivos e negativos quanto a participacdo do moderador, etc.

As atividades #09/PL, #10/PL, #11/PL e 12/PL também tém
como foco os elementos composicionais do género do discurso. As
quatro atividades contém proposta para a producdo de texto-enunciado
com carater opinativo. A atividade #09/PL ¢ a producdo de um artigo de
opinido, o foco é para que 0 aluno pense na argumentacdo consistente,
na defesa do ponto de vista, 0 que, como sabemos, é recorrente desse
género. As demais atividades que listamos (#10, #11, #12), remetem a
pratica de producdo de texto-enunciado dissertativo-argumentativo, cujo
foco também centra-se na composicdo do género, jA que ©0s
apontamentos feitos para a organizacdo do texto, apresentacdo de tese -
conforme especifica o ‘Planejamento’, no primeiro ou segundo
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paragrafo — e a conclusdo sdo elementos que caracterizam tal género,
sem mencionar especificidades estilisticos das escolhas lexicais,
gramaticais, fraseoldgicas e textuais.

As proximas atividades que analisamos, sdo do LD PT.P #02,
#04, #05, #07 e #08. A atividade #02 propde a produgdo de um texto-
enunciado do género do discurso conto que di maior atengdo & forma
como o texto-enunciado se organiza (personagens, tempo, espaco,
acdo/enredo, narrador), e também as partes principais do enredo
(situacdo inicial, conflito, climax e desfecho). Mais uma vez notamos
que o foco estd centrado na composicionalidade do género ao
apresentar-lhes 0s elementos organizacionais/de orquestracdo em
comparagao aos outros.

A atividade #04/PT.P sugere a producdo de um didlogo tendo
como base um romance ja trabalhado no LD. Para planejar o dialogo, os
alunos devem pensar 0 que dois personagens estariam conversando,
entdo o LD propde que sejam levados em conta alguns elementos como
0 contexto historico-social, a circunstancia da primeira publicacdo do
livro, enredo e personagens, etc. Notamos que ao propor a troca de falas
do diélogo, as atengdes sdo voltadas a organizacdo do texto, por marcar,
justamente, as trocas de dialogos, a organizagdo da producdo no que diz
respeito ao fato de dar a palavra ao outro quando conclui a sua. Essas
formas séo caracteristicas de foco na composi¢édo do género.

A producdo de um texto-enunciado do género do discurso
entrevista € a proposta de escrita da atividade #05/PT.P e essa tem como
foco a composicdo desse género. A proposta abarca, portanto, as
explicagdes de como proceder a fim de organizar o texto-enunciado com
caracteristicas de entrevista: as perguntas destinadas ao entrevistado, o
tempo a ser gasto, observar se ha uma sequéncia de perguntas, preparar
a introducdo com os dados do entrevistado, situando como as
circunstancias em que a entrevista se deu (como, onde e quando) o que
consideramos como marcas de composicao do texto.

A atividade #07/PT.P propde a producdo de um artigo de
opinido e nela, ha lembretes para que o aluno nao se esqueca de utilizar
argumentos consistentes na escrita, lembrando também para a
organizacdo a ser seguida a fim de produzir texto-enunciado desse
género: introducdo ou ancoragem, tese, argumentos e contra-
argumentos, conclusdo; além de atentar para a conclusdo, em que,
segundo o LD, o aluno deve lembrar que “pode retomar/justificar a tese/
opinido apresentada” (BOGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2016,
p.255)
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A Ultima atividade analisada desse livro é a #08/PT.P —
producdo de um texto-enunciado do género do discurso manifesto. As
atengdes sdo mais voltadas aos cuidados que os alunos devem ter com a
orquestragdo do texto-enunciado. Assim como as outras atividades,
devem apresentar suas opinides e posicionamentos diante do contetdo
tematico, e fundamentar a proposta apresentando argumentos
consistentes e, finalmente, concluir. A argumentacdo, contra-
argumentacdo, defesa de um ponto de vista marcam a predominancia de
elementos que organizam o texto.

O ultimo LD analisado é o U.LP, que apresenta cinco atividades
de producéo de texto que tém como foco a composi¢do do género. A
atividade #02/U.LP, coincidentemente também é a escrita de um texto-
enunciado do género do discurso manifesto, que leva em consideracéo a
explicacdo acerca da organizagdo desse tipo de texto-enunciado. Tanta
importancia dada a isso, que o capitulo traz um exemplo de manifesto
dividido em paragrafos explicativos, e como cada um é constituido, o
que marca, mais uma vez, o foco para com a organizagdo do texto-
enunciado.

A atividade #03/U.LP apresenta a producdo de uma crénica.
H4, na secdo do LD, a explicagdo do que é o género e como €
constituido e, assim como a atividade anterior, também ha uma crénica
‘partida’ em paragrafos para que o aluno entenda como construir cada
parte que compde esse texto. Além disso, seguem alguns lembretes do
planejamento do texto-enunciado: se é um episddio do cotidiano, se tem
cardter mais subjetivo, se 0s elementos narrativos estdo bem
construidos, etc., definindo, mais um vez, que o foco explorado nessa
producéo sdo os elementos organizacionais.

Um texto enciclopédico36 é a tematica da atividade #06/U.LP.
O LD propde que essa atividade sirva como uma forma de “organizar
uma colet&nea de textos para divulgar as festas populares da sua regido e
atrair turistas” (PAIVA, 2015, p. 157). Para isso, algumas perguntas séo
listadas para que o aluno busque orientagdes para construgdo do texto-
enunciado, como “(i) fazer um levantamento das festas populares que
acontecem na sua regido; (ii) qual a origem da festa; (iii) desde quando
essa festa acontece [...]” (PAIVA, 2015, p. 157). Da mesma forma que
na atividade anterior, ha a divisdo de um texto-enunciado em paragrafos,
semelhante ao solicitado pelos alunos, que explicam a sua funcdo no

% Nao entendemos se essa nomenclatura seria correta como género, no entanto,
optamos por utilizar conforme o LD apresenta.



110

texto-enunciado, para que o aluno compreenda como produzir o seu. No
primeiro paragrafo, por exemplo, o LD expde que ocorre a “explicagdo
resumida sobre o calendario” (p. 159), no terceiro paragrafo ocorre a
“identificacdo da finalidade do calendario” (p.159), e assim ocorre com
os demais paragrafos do texto-enunciado. Por essa razdo, pelo
detalnamento dado & organizagdo da producdo escrita € que
reconhecemos que a composicdo do género € o que predomina na
atividade.

A proposta #07/U.LP consiste na criacdo de um conto. O aluno
deve, nessa atividade, reescrever o ‘Conto de escola’, de Machado de
Assim, com o0 objetivo de assumir a versao de outro personagem da
histéria. O foco na orquestracdo do conto predomina, ja que a proposta
sugere, com maior énfase que aluno atente para os elementos que
organizam o texto-enunciado, tais como estabelecer uma caracteristica
aos personagens do conto e tentar perceber que, ao mudarem de
narrador, o texto-enunciado ndo seja contraditério.

Por fim, a Ultima atividade analisada, #08/U.LP, é a proposta de
escrita de um artigo de opinido. As atencdes redobradas para a
argumentacao e para um quadro que contém as ‘divisdes’ desse tipo de
texto-enunciado em paragrafos explicativos, mais uma vez levam-nos a
entender que o foco da atividade estd na composicdo do género
discursivo. Sugestbes como: apresentagdo do tema, desenvolvimento do
tema e fechamento devem servir, segundo o LD, para a organizacdo do
texto-enunciado do aluno.

Ao findar as analises, constatamos que 20 propostas centram na
composicionalidade do género do discurso, ou seja, 0 maior nimero de
atividades focam na composicdo, na organizagdo do texto-enunciado,
conforme a tabela abaixo.

Quadro 11 - Numero de atividades como foco na composicionalidade nos LD

PL PT.P U.LP
#03, #04, #05, #02, #04, #05, #02, #03, #06,
#06, #07#08, #09, #07, #08 #07, #08
Atividade #10, #11, #12,

Fonte: elaborado pela autora (2019).
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Entendemos que focar somente na composicionalidade do género,
significa ‘limitar’ o processo de produgdo de texto (cf. cap. 6) dos
alunos a aspectos de organizacgdo/ orquestracdo do texto, deixando de
pensar nos outros elementos — estilo e contelido teméatica — o que
também, como ja dissermos neste capitulo, € de total importancia para o
trabalho efetivo com os géneros do discurso.

Pensar na organizacdo dos paréagrafos, na sua combinacdo, na
consisténcia dos argumentos que 0s textos-enunciados precisam conter,
etc. sdo tdo pertinentes quando fazer com que o aluno reflita sobre a
relacdo de sentido pretendida com aquela producao e quais os elementos
lexicais utilizardo na construcdo das suas frases.

Portanto, ao iniciarmos este trabalho, imaginavamos que os LD
abordariam de forma igualitaria ou em proporgdes equivalentes o foco
nos elementos constitutivos do género, no entanto, verificamos que isso
ndo se efetiva. Como ja afirmamos anteriormente, sdo infinitas a
diversidade e riqueza dos géneros do discurso porque

[..] sdo inesgotaveis as possibilidades da
multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a
medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo [...]”. (BAKHTIN, 2011
[1979], p. 262).

Além disso, entendemos que os trés elementos elencados nessa
secdo — estilo, conteddo tematico e composicdo — devem,
conjuntamente, compor um enunciado, ja que “[..] determinadas
condicdes de comunicacao discursiva, especificas de cada campo, geram
determinados géneros, isto €, determinados tipos de enunciados
estilisticos, tematicos e composicionais relativamente estaveis [...]".
(BAKHTIN, 2011 [1979], p. 266).

Dessa forma, cabe destacar que as atividades de producdo de
texto das trés colecBes analisadas contemplam as trés instancias
constitutivas-funcionais do género previstas pelos PCN e com base nos
escritos do Circulo. O que analisamos foi o foco dessa abordagem e,
com isso, percebemos, como mencionado anteriormente, que sdo mais
numerosas as atividades cujo foco era na composicao do género, do que
as atividades que ddo foco as outras instancias. Notamos que explorar a
organizagcdo a ser seguida, muitas vezes, parece mais focada em
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preferéncia ao conteldo tematico, por exemplo, em que se prioriza 0
efeito de sentido do que se pretende com a produgéo de texto.

No capitulo seguinte abordamos as projecOes valorativas do
género do discurso nas atividades analisadas nos LD.

7.3 AS PROJECOES SEMANTICO-AXIOLOGICAS

Nesta se¢do, discutimos acerca das relacbes de sentido do género
e como eles sdo valorados nas atividades de produgdo de texto
analisadas nos LD. Para isso, abordamos na primeira subsecdo as
propostas de producdo de textos que trazem o0s géneros do discurso
enquanto forma de estrutura textual, em seguida, apresentamos as
atividades que desconsideram as especificidades da esfera
sociodiscursiva na producdo de textos e, na Ultima subsecdo, vimos em
que situacdes os géneros do discurso sdo usados como pretexto para
explorar unicamente aspectos da lingua.

7.3.1 Os géneros do discurso como formas ou estruturas textuais

E fato que os LD estdo mais atuais, abordando tematicas que
fazem parte da vida social e do cotidiano de grande parte dos alunos,
mas, mesmo assim, ainda identificamos algumas atividades que
exploram a estrutura do texto em detrimento de fatores de ordem
histérico-cultural e social.

Vale destacar que quando falamos em estruturas textuais, ndo a
comparamos com composicionalidade do género, pois essa se refere as
formas de organizagdo do texto-enunciado; enquanto aquelas denotam
aspectos que ‘montam’ o texto-enunciado em uma forma fixa, que
impossibilita ao aluno a flexibilidade com os géneros do discurso, uma
Vez que sua estrutura é apresentada pronta no LD, como um modelo
‘estanque’ a ser seguido.

Notamos nas atividades #04, #05 e #06/PL que ha o uso do
género do discurso conto como uma forma textual. Ao propor a
producdo de texto com esse género, as formas do texto ganham mais
destaque do que as interacdes sociais, por exemplo. Como ja elencamos
em analises anteriores, as propostas focam na estrutura desse género,
trazendo sua forma de organizacdo (introducdo, desenvolvimento,
climax, conclusdo), muitas vezes a partir de uma introducdo
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“congelada” ja proposta pelo livro para que o aluno prossiga com o seu
texto, semelhantes as propostas de producdo de texto de LD das décadas
de 1980 (cf. cap. 4).

A atividade #11 e #12 /PL também se organiza em funcéo das
formas textuais ao solicitar aos alunos a escrita de um texto-enunciado
do género do discurso dissertativo-argumentativo. A atividade foca para
nossas atengdes na construcao dessa estrutura textual, levando em conta
a argumentacao, a sustentagdo do ponto de vista, 0 que mais uma vez
nos mostra que os géneros do discurso estdo sendo trabalhados como
uma forma de estruturar esses tipos de texto.

Ao abordar a construgdo de um texto-enunciado do género do
discurso artigo de opinido na atividade #07/ PT.P, mais uma vez
destacamos o uso do género do discurso como uma forma para trabalhar
a estrutura do texto. Inicialmente, o aluno tem um texto do mesmo
género para ler, a fim de compreender como deve ser a construcao
estrutural do seu texto-enunciado. A seguir, a exposi¢do de como marcar
a posicdo sobre o tema, como esquematizar o texto de opinido, como
escrever o artigo de opinido séo apresentadas no LD como forma de
aluno “montar” seu texto, nesse formato.

Na sequéncia das atividades que trabalham com o género do
discurso na forma de estrutura textual, estd a atividade #08/ U.LP. A
proposta sugere um texto-enunciado do género do discurso artigo de
opinido e aborda, em formato de quadro, o que deve conter em cada
paragrafo de organizacdo do texto. O contelido tematico do texto €
fornecido pelo LD, bem como o objetivo da produgéo final (publicar em
uma revista). Nao ha, portanto, outras abordagens para com o trabalho
com o género do discurso com, por exemplo, qual o objetivo maior
dessa esfera de circulagdo, qual o posicionamento ideolégico da revista,
quais os contextos de producdo, por que esse assunto é tdo relevante
para ser discutido, etc.

Compreendemos que trabalhar com os géneros do discurso como
estruturas textuais é voltar as atencdes as formas congeladas do texto-
enunciado, por exemplo, como ocorreu em uma das atividades elencadas
nesta subsecdo quando fornece ao aluno uma introdugdo para que ele
adapte o desenvolvimento e conclusdo do seu texto-enunciado.
Entendemos que se trata de uma proposta fora de contexto e que nédo
contempla aspectos de ordem social, histdrico-cultural dos alunos,
servindo somente para explorar as formas do texto-enunciado.

Vale lembrar que essas formas — quando o texto servia como
meio de trabalhar a gramatica ou explorar as estruturas textuais —
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ocorreu antes da publicacdo dos PCN (cf. cap. 3 e 4), quando se tinha
outra concepcdo acerca do trabalho com o texto-enunciado, como
identificar elementos nos textos (personagens, tempo, espago, numero
de paragrafos do texto, etc.).

Na subsecdo seguinte, faremos alguns apontamentos quanto ao
“apagamento” das esferas de produgdo e circulacdo das atividades de
produgdo de texto analisadas.

7.3.2 O apagamento das ancoragens ideoldgicas da esfera

Como vimos nos capitulos anteriores, os enunciados, por seu
estilo, composicdo e conteido tematico, refletem “as condigdes
especificas e as finalidades de cada referido campo [...]. (BAKHTIN,
2011 [1979], p. 261). Dessa forma, entendemos que sdo nas diferentes
esferas de interacdo humana que os enunciados sdo elaborados, uma vez
que “em cada campo dessa atividade € integral o repertorio de géneros
do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo. (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 262)

Algumas atividades analisadas dos LD ndo trazem uma
explicacdo acerca da esfera de producdo e circulagcdo dos géneros. Das
trés colegdes analisadas, notamos que o LD PL é o que consta 0 maior
namero de atividades sem explicacdo da esfera (cf. cap. 5) ao aluno. As
atividades #01, #02 solicitam ao aluno a producdo de uma reportagem, e
a #09, um artigo de opinido, no entanto, na proposta ndo consta
nenhuma informagao ao aluno sobre a esfera jornalistica.

Da mesma forma ocorre com as atividades #04, #05 e #06 cuja
proposta é a produgdo de um conto. Listamos em se¢des anteriores o que
consta na proposta de producdo desses textos, mas percebemos que
explicacdes sobre a esfera literaria ndo aparecem, ocorrendo, dessa
forma, um apagamento de esfera.

Nas atividades #07 e #08 também ocorre 0 apagamento da esfera
quando, ao ler a proposta de producdo de debates, ndo encontramos
nenhuma explicacdo de onde esse género do discurso é produzido e
circula. O mesmo também ocorre com as atividades #10, #11 e #12 do
mesmo livro.

No LD PT, das 8 atividades de produgdo de texto, 7 ndo trazem
explicacdo alguma sobre a esfera do género do discurso. A atividade
#01, quando solicita ao aluno a producdo de um poema e também e nao
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apresenta a esfera de producdo desse género — literdria. O mesmo
ocorreu com atividades #02 , na proposta de producdo de um conto.

Ao propor aos alunos a producdo de texto-enunciado do género
do discurso diadlogo (#04) e uma entrevista (#05), as ancoragens
dialdgicas da esfera também encontram-se apagadas ao ndo explicar os
contextos de produgdo e circulacdo desses géneros do discurso, 0 que
consideramos muito importante para que o aluno compreenda as
situac@es interacionais do texto-enunciado (cf. cap. 5).

A proposta #06 também consta no LD sem a explicagdo da esfera
do género do discurso cronica. Ndo ha discussao sobre o imbricamento
entre a esfera jornalistica e literaria para a producdo e circulagdo desse
género.

As atividades #07 e #08 — producdo de artigo de opinido e
manifesto, respectivamente — também néo abordam as especificidades
da esfera do género do discurso. As propostas sdo centradas somente nas
explicacdes de composi¢do do género, sem considerar suas esferas de
producdo e circulagdo, por exemplo.

No LD U.LP, em 3 atividades ocorre 0 apagamento da esfera. A
atividade #04 propGe ao aluno a producdo de um poema e a atividade
#07, um conto. Ambas ndo apresentam explicagcbes acerca da esfera
literaria, como ocorre nas outras editoras. O LD centra as atencdes para
qgue o aluno somente atente aos elementos relacionados ao estilo do
género, conforme apresentamos em outra secao.

Na proposta #08/ U.LP — producdo de um artigo de opinido —
também ndo identificamos o esclarecimento acerca da esfera de
producdo e circulacdo do género do discurso solicitado. O que vimos diz
respeito muito mais a estrutura do texto (o que deve ser escrito em cada
paragrafo, a apresentacdo e desenvolvimento do tema, a utilizacdo da
norma padrdo na escrita, etc.) como elencado na subsecdo acima, do que
referente as esferas de circulacdo do género do discurso.

Ora, as producdes de texto-enunciado que ndo possuem as
especificidades da esfera devidamente explicitada nas propostas que
deixam de apresentar aos alunos um contexto de produgéo e circulagédo
daquele género do discurso, pois 0s sujeitos agem em situacBes de
interacdo constituidas nas esferas de atividades, sejam elas a escolar, a
religiosa, a politica, a jornalistica, etc. (cf. cap. 5).

Consideramos de total importancia que o aluno produza seu
texto-enunciado conhecendo as esferas de producdo/circulagdo do
género do discurso solicitado, pois através delas que compreendera seu
papel na situacdo de interacdo do seu texto-enunciado. De acordo com
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Brait (2016, p. 146), “Bakhtin demonstra a importancia da nocgdo de
esfera/campo para a compreensdo da natureza e a consequente
classificacdo dos géneros. [..] a nocdo de esfera permeia a
caracteriza¢@o do enunciado e dos seus tipos estaveis, os géneros [...]".

Sendo assim, ao propormos um trabalho em que os géneros do
discurso sdo os pilares para nosso trabalho com texto-enunciado em sala
de aula, devemos levar em consideracdo que o conhecimento de onde a
producdo do aluno circulard é de total importancia para compreender as
condigOes interacionais desses textos-enunciados. Por isso que “sé se
age na interagdo, sé se diz no agir e a acdo motiva certos tipos de
enunciados, o que quer dizer que cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora tipos relativamente estaveis de enunciados” (FIORIN, 2017, p.
68, grifo nosso)

Na subsecdo seguinte, procuramos analisar se as atividades de
producdo de textos sdo abordadas nos LD somente como pretexto para
realizar um trabalho com questdes Iéxico-gramaticais da lingua.

7.3.3 Os géneros como pretexto

Vimos que o trabalho com os géneros do discurso é o
centro das discussdes desde a publicagdo dos PCN, e que o0s
LD tém se ajustado cada vez mais a essa proposta (cf. cap. 4).
Até entdo o texto era trabalhado como forma de explorar
contetdos de ordem gramatical e ndo como forma de interagéo
com a turma, ou entre os alunos, que explorasse elementos
sociais, culturais, fazendo que houvesse um espaco de
interacdo nas aulas de Lingua Portuguesa. Ao analisar as
atividades de producdo de texto dos LD, nos deparamos com
apenas uma atividade em que o género do discurso é usado
como pretexto para explorar elementos da lingua.

A atividade que prop6e ao aluno a producdo de um texto-
enunciado do género do discurso poema - #01/ PT.P —
simplesmente traz o género para que se efetive o trabalho com
a combinacdo/selecdo das palavras. Além de a proposta ndo
trazer, conforme abordamos na sec¢do anterior, a exposicdo de
esfera, nesse caso a literaria, também ndo traz o trabalho com o
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género do discurso, o que pode ser dizivel através desse
género, qual o sentido pretendido.

A proposta de producéo é voltada para o trabalho com os
elementos da lingua ao propor aos alunos que “selecione as
palavras que desencadeardo o processo de criacdo; classifique
as palavras selecionadas [...]”. (BORGATTO; BERTIN,
MARCHEZI, 2016, p. 47). Além disso, para construir o
poema, o LD sugere que os alunos associem a “linguagem
verbal (palavras) a linguagem gréfica (fotos, desenhos, formas
geométricas)”. (p. 47)

Na parte em que o aluno deve apresentar a versdo final
do seu poema, o livro sugere ainda que o aluno verifique

a) se € necessario reescrever alguma parte,
fazendo escolhas mais adequadas de palavras e
construgdes de frases;

b) se a distribuicdo das palavras no espago do
papel esta adequada: titulo, versos, estrofes;

L]

d) se ha& necessidade de ampliagdo ou
aprimoramento dos efeitos de sentido em relacdo
a:

* sonoridade: ritmo e melodia obtidos pela
combinag&o de palavras com sons parecidos;

* multiplos significados produzidos pelas
construcdes utilizadas e pelo uso de figuras de
linguagem

* aspecto visual: efeitos produzidos pela
distribuicdo das palavras no papel ou com a forma
e tamanhos das letras empregadas. (BORGATTO;
BERTIN; MARCHEZI, 2016, p. 47)

As especificidades do género do discurso poema, bem como suas
relagdes de sentido pretendidas com a producdo sdo esquecidas ao dar
maior énfase para o trabalho com os elementos da lingua. Isso implica
que o aluno, em muitos casos, entenda que alguns géneros, neste caso 0
poema sejam formas de explorar elementos linguisticos, que na sua
producdo, deve-se aprender somente a combinar e selecionar as palavras
que melhor colaborardo para a rima, para a sonoridade em um resultado
final.
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Na secdo seguinte, traremos algumas reflexGes acerca dos
discursos da tradicdo e da mudanca e como esses discursos
consubstanciam as atividades analisadas.

7.4 O ATRAVESSAMENTO HISTORICO: A TRADICAO E A
MUDANGA

Conforme j& discutimos no capitulo 3 dessa dissertagdo, o ensino
da Lingua Portuguesa passou por um grande percurso de mudangas,
desde a sua nomenclatura, at¢ o seu foco de ensino. Com a
democratizagdo do ensino, na década de 1960 e 1970, as pessoas que até
entdo ndo tinham acesso a escola, passam a frequentar os bancos
escolares e, também, a conhecer a variedade de maior prestigio da
lingua, a qual ndo tinham acesso. Nos anos 1970, detectou-se que 0s
altos indices de repeténcia ocorriam na primeira série: os alunos ndo
sabiam ler e escrever; além dos péssimos resultados dos alunos de
ensino médio nas provas de redagao de vestibular.

Segundo Angelo (2005), embora a Linguistica tenha sido
introduzida nos curriculos dos cursos de Letras, foi s6 a partir da década
de 1980 que os efeitos do ensino dessa ciéncia comecam a
evidenciarem-se no ensino de Portugués. A partir de entdo é que temos
uma transformacédo da concepcéo de lingua materna nas escolas, ja que a
interacdo passa a ser a palavra-chave da década e o aluno passa,
portanto, a ser o foco da aprendizagem. Nesse cenario passam a surgir
as divergéncias no que se refere ao ensino dito “tradicional” da lingua.

Ainda em consondncia com a autora supracitada, foi o
desenvolvimento das teorias linguisticas que forneceram argumentos
para mostrar a procedéncia das diferentes concepgfes de linguagem,
instaurando uma relacdo polémica entre as mudancas propostas, com
base em estudos linguisticos e o tradicional ensino de gramatica. Por
isso, concordamos com a autora, quando afirma que “o discurso do novo
s6 se deslancha na existéncia do velho, da tradicdo a que se possa
contrapor” (ANGELO, 2005, p. 12).

No entanto, quando falamos em mudanca, logo pensamos que
tudo referente ao passado, ao tradicional precisa ser rompido, e ndo é. A
mudanca vem para transformar concepgdes de linguagem que ndo se
adaptava mais aos acontecimentos de uma época, devido a diversos
fatores, entre eles uma nova parcela da sociedade que passa a frequentar
a escola, conforme ja elencamos acima. Por isso, concordamos com
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Pietri (2003, p. 10) quando afirma que “[...] Esse novo discurso procura
convencer quanto a necessidade de alterar o ensino corrente, substitui-lo
por umensino ndo discriminatorio, transformador” e isso porque era
necessario

a) mudar o ensino em funcdo de atender camadas
da populagdo que passam a frequentar os bancos
escolares, fazendo da instituicdo de ensino o lugar
em que seja possivel agir socialmente para
obtencdo de uma ordem social mais justa;

b) considerar a variedade da variagdo linguistica e
respeitar a linguagem do aluno, porém observando
a escola como o lugar da norma, o lugar em que se
pode/ deve levar ao aluno a variedade linguistica
socialmente prestigiada. (PIETRI, 2003, p. 78)

Entdo, de um lado, tinhamos um ensino focado na tradigdo e que
durante muito tempo funcionou; tempos depois, vemos que muitas das
mudancas se fizeram necessarias, ja que tais métodos ndo eram
suficientes para uma aprendizagem satisfatoria, frente aos estudos que
estavam em vigor, no campo da Linguistica, por exemplo. Era o
discurso da mudanca comegando a eclodir.

As criticas ao ensino de uma gramatica descontextualizada,
centrada apenas nos usos prescritivos da lingua, tornam-se consistentes
principalmente com a publicacdo dos PCN, em 1997 e 1998. Parece-nos
que o discurso da mudanga passa a vigor claramente, principalmente
guando se institui 0 texto-enunciado como base para os trabalhos em
sala de aula e os géneros do discurso como objeto de ensino.

Referindo-se a mudanca no que tange o trabalho com texto-
enunciado, especialmente com producédo de textos (cf. cap. 6), sabemos
que esse ja ndo pode ser feito tendo como base a exploracdo de
contetdos gramaticais. O aluno, no ensino tradicional, produzia textos a
fim de corrigir e aprender aspectos textuais (enquanto estrutura) e
gramaticais da lingua e, até entdo, funcionava. No entanto, o que vemos
hoje baliza o discurso de mudanca: as producdes de texto-enunciado
devem ser o lugar de interacdo entre o autor do texto-enunciado e o
leitor, levando em conta aspectos sécio-histdrico e culturais do aluno.

Nos LD que analisamos, identificamos que algumas atividades
abordam atividades voltadas ao ensino tradicional e, muitas vezes, ndo
“h& uma referéncia explicita ao ensino tradicional, isso ndo significa
que, no texto, ndo sejam feitas alusdes a ele ou ndo se recuperem
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posicdes defendidas no ensino tradicional [...] (ANGELO, 2005, p.122)
Citamos como exemplo a atividade #04/PL, que solicita a producéo de
um texto-enunciado do género do discurso conto. O LD traz trés
fragmentos como sugestdo de introducdo para o texto-enunciado a ser
produzido pelo aluno e, além disso, cita que o mesmo também pode
escrever com um assunto diferente, o que retoma ao ensino tradicional.
Dessa forma, o uso da linguagem ““¢ entendida no paradigma do ensino
tradicional: uma atividade voltada para o exercicio escolar, para ser
analisada com os instrumentos consagrados no ambito da escola de
tempos atras [...]. (ANGELO, 2005, p. 122)

Apontamos a atividade #03/ U.LP como uma retomada ao
tradicional também. A proposta de escrita € de um texto-enunciado do
género do discurso crénica. O LD aborda o tema como “livre”, ou seja,
0 aluno deverd escrever o seu texto-enunciado a partir de qualquer
tematica. Ndo ha uma contextualizacdo de como proceder, o aluno
recebe algumas imagens aleatorias (por exemplo, um sorriso com uma
alface no dente, uma vaca no pasto, uma arvore cujas folhas séo
amarelas, etc.) e “[...] a partir de tema imposto pelo professor ou
escolhido pelo aluno, sem haver um preparo prévio para a escrita, a
tortura enfrentada pelo aluno é a mesma: escrever sem ter ideias [..]”.
(ANGELO, 2005, p. 160) o que caracteriza, dessa forma, a proposta
como tradicional.

Ao usar o género do discurso como pretexto — atividade # 1/
PT.P, que apontamos na ultima subsecdo — também entendemos uma
proposta voltada ao ensino tradicional, que “[...] centraliza a ateng¢do na
palavra, na frase isolada.” (ANGELO, 2005, p. 122). Isso porque 0
género é apresentado como proposta para que o aluno explore elementos
linguisticos na construcdo do poema. Concordamos com Angelo (2005,
p. 128) quando afirma que “[...] avaliar as criangas pelos erros graficos
cometidos, responsabilizar a presenca de erros de grafia das palavras das
criangas [...] sdo praticas do ensino tradicional da lingua [...]” Em nossa
visdo, essa atividade também encontra-se fora de contexto, e também
ndo faz com que o aluno reflita sobre diferentes contextos sociais.

Outras atividades que merecem destaque sdo as que visam a
trabalhar os géneros do discurso como estruturas e formas textuais -
discutidas por nds em subsecdo anterior — quando solicita ao aluno que
atente as formas do texto, a sua estrutura (introducdo, desenvolvimento,
conclusdo), sem fornecer nenhuma op¢do de interacdo com seu
interlocutor, nem as diferentes percepcdes da realidade.
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Certamente também destacamos, nas andlises feitas, muitos
fatores relativos a mudanca, a comecar pelos LD, pois encontram-se
mais atuais, com tematicas contemporaneas que fazem parte do contexto
social da maioria dos alunos. As produgdes de textos que analisamos nas
trés colecbes, de forma geral, trazem temas relevantes e abordam o
trabalho com diferentes géneros do discurso sejam orais ou escritos.

Outro fator que destacamos é a nomenclatura da se¢cdo do LD
Producéo de texto, justamente por, conforme afirma Geraldi (2015, p.
166) “ [...] ao apontar para a produgio, aponta-se também para o fato de
que toda a producdo depende de condigdes, instrumentos e agentes de
produgdo [...]”. Os textos-enunciados dos alunos devem levar em conta
0 contexto de escrita e, principalmente, na nossa 6tica, 0s processos de
reescrita; o que consideramos de total importancia para que a produgdo,
de fato se efetive (cf. cap. 6). Dois LD analisados trazem como parte
integrante da secdo de producdo de texto a “avaliagcdo e reescrita” (no
caso do PL), “ a primeira produg¢do” (no LD da colecdo U.LP): um
espaco destinado a relembrar aos alunos alguns processos de reescrita e
avaliacdo do seu préprio texto. Percebemos, portanto, a mudanga, ao
mostrar ao aluno a importancia de ler, reescrever e avaliar, seu texto;
com isso, estamos tornando-o agente de sua aprendizagem.

Verificamos um dos aspectos inicialmente discutidos por Geraldi
(2012) e, posteriormente, elencados pelos PCN “o que dizer, a quem
dizer, como dizer” (BRASIL, 1998, p. 75). Esses elementos, durante o
processo de produgdo de texto, fazem com que o aluno reflita acerca do
seu possivel leitor, aprenda a elaborar estratégias para ter o que dizer,
além de pensar de que forma dizer/escrever. Tais questionamentos sdo
apresentados em todas as atividades do livro PT.P, no topo da proposta
de producéo de texto para que, antes de iniciar a produgdo do texto, o
aluno ja tenha em mente os elementos.

Outro avango da mudanga que constatamos foi a proposta de
producédo de texto oral — discurso de formatura e discurso para a chapa
de grémio estudantil, atividades #01 e #05/ U.LP respectivamente. As
propostas fazem com que os alunos reflitam sobre as relagdes de sentido
pretendidas com o seu discurso, além de aprender a utilizar estratégias
argumentativas, elaborarem propostas de melhorias (no caso da proposta
de grémio estudantil). O fato de propor ao aluno estratégias de trabalho
com produgdo oral, com géneros do discurso que fazem parte daquele
momento vivido pelos alunos, também reverbera o discurso da
mudanca, ja que o aluno passa a ser 0 sujeito da interacao.
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Para tanto, de acordo com Pietri (2003, p. 78) pensar na mudanca
¢ “tornar o ensino menos repressor, o que se faria através do respeito
pela linguagem do aluno, e, através desse respeito, ajuda-lo a se
apropriar da variedade linguistica mais valorizada socialmente”.  Por
isso, quando a atividade flexibiliza ao aluno o uso de uma linguagem
mais informal devido ao contexto, sdo marcas da mudanca, pois
possibilita ao aluno a compreensdo de que naquele contexto de
interacdo, a linguagem permitida é a mais proxima da sua.

Dessa forma, em nossas analises dos LD no que compete a forma
como o0s géneros do discurso estdo intercalados nas atividades de
producdo de texto, constatamos que os LD estdo no caminho da
mudanga para a consolidar um trabalho com os géneros discursivos nas
producdes textuais. No entanto, ndo é porque estamos inseridos nos
processos da mudanga que todas as atividades de producdo de texto
propostas vio focar somente nesse discurso. E necessario também
abordar o discurso da tradicdo para que a mudanca de fato se efetive
através de um movimento dialdgico que se constitui entre 0s sujeitos.

Entendemos também, que a propria inser¢do do trabalho com
diferentes géneros do discurso nas atividades ja sdo caracteristicas da
mudanca. Levar em consideragdo as interages sociais do aluno, sdo
marcas de que muito mais do que reconhecer estratégias linguisticas ou
aspectos gramaticais, estd o desenvolvimento de sua competéncia
discursiva, por isso, produzir textos, significa produzir enunciados e isso
s0 ¢ possivel nas relagdes dialdgicas (cf. cap. 5), no encaminhamento de
um discurso da tradicdo para a mudanca, em que as utilizagdes da
linguagem permeiem 0Ss usos sociais em detrimento de estruturas
textuais da lingua.

Portanto, as atividades que analisamos confirmam as propostas
dos PCN para o trabalho com os géneros do discurso nas praticas de
producdo de texto. Diversos objetivos elencados no documento séo
encontrados nas propostas. Ao explorar o trabalho com os géneros
discursivos, compreendemos que as instancias constitutivo-funcionais
do género — contelido tematico, estilo, composicdo — sdo elencadas nas
atividades, mas ndo de forma equilibrada, em que cada atividade de
producdo de texto contivesse, na mesma proporcao, os elementos; mas
com um deles destaque em relagéo aos outros.

Na andlise das atividades, encontramos propostas voltadas ao
género do discurso enquanto formas para trabalhar a estrutura do texto,
além de um género que foi exposto como pretexto para um trabalho com
elementos linguisticos. Vale destacar: uma atividade em que o género
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foi utilizado como pretexto, o que, em nosso olhar, encaminha-se para o
discurso da mudanca.

De toda forma, apds as avalia¢des do PNLD, os LD encontram-se
em consonancia com o documento, além de encaminhar-se para um
efetivo trabalho com os géneros do discurso nas atividades de producéo
de texto. Esse € 0 processo que vivenciamos e 0 tipo de ensino que
queremos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o processo de escrita deste trabalho, nossa
preocupacdo foi investigar de que forma os géneros do discurso estdo
intercalados nas atividades de producéo de texto de LD de 9° ano do
Ensino Fundamental Il. Por isso, sentimos a necessidade, nessa secéo,
de retomar o percurso por nés percorrido a fim de compreendermos de
que forma o trabalho com os géneros do discurso foi realizado nas
atividades analisadas dos LD.

Apresentamos, inicialmente, um breve percurso histérico em
torno da disciplina de Lingua Portuguesa, seguido da apresentacdo da
historicidade do LD e a sua inser¢do nas nossas aulas como um material
de apoio. Nosso referencial tedrico teve como base os pressupostos do
Circulo para compreendermos sobre enunciado por uma perspectiva
dialdgica da linguagem. A fim de nos apropriamos acerca do trabalho
com producéo textual, fizemos um resgate aos textos de Geraldi (2012,
2013, 2015) no que diz respeito as producgdes de texto na escola.

Em nossa andlise, ao buscarmos entender de que forma os
géneros do discurso estdo intercalados nas atividades de producdo de
textos dos LD de Ensino Fundamental, com base no que afirmam os
PCN, examinamos se as atividades elencadas reverberam o0s
pressupostos do documento ou ndo. Constatamos que, na abordagem dos
elementos constitutivo-funcionais do género — estilo, contelido tematico
e composicdo - alguns encontram-se com foco maior em fungdo de
outros. As abordagens alusivas a composicionalidade do género
destacaram-se pelas numerosas atividades que apresentaram esse foco,
seguida do estilo e, por Gltimo, o conteido tematico. Pareceu-nos que as
0s LD ddo mais atencdo aos elementos de organizacdo e orquestracdo
dos textos-enunciados, em funcdo das relagfes de sentido pretendidas
com a produgdo do texto (no caso do contetdo tematico).

Além disso, buscamos investigar as propostas voltadas ao
trabalho do género do discurso como estruturas e formas textuais, além
de atividade que utiliza 0 género como pretexto para o trabalho com
elementos linguisticos. Finalizamos nossa analise, fixando um paralelo
entre 0 que entendemos por tradicdo e mudanca, baseando-nos na
insercdo do trabalho com o texto-enunciado, através dos géneros
discursivos.

Pensando na efetivagdo do trabalho com géneros do discurso,
entendemos que o aluno deve ser capaz “de utilizar a lingua de modo
variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a
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diferentes situagdes de interlocucdo oral e escrita”. (BRASIL, 1998, p.
23). Justificamos, dessa forma, a importancia de verificarmos se as
atividades de producdo textual analisadas exploram o estilo, a
composic¢do e o contetido temético dos géneros e, por isso, concordamos
com de Barbosa (2000, p. 158) quando menciona as razdes para adotar
0s géneros do discurso como objeto de ensino

* Os géneros do discurso permitem capturar, para
além de aspectos estruturais presentes em um
texto, também aspectos sécio-histéricos e
culturais, cuja consciéncia é fundamental para
favorecer 0s processos de compreensdo e
producéo de textos;

* Os géneros do discurso mnos permitem
concretizar um pouco mais a que forma de dizer
em circulacdo social estamos nos referindo,
permitindo que o aluno tenha pardmetros mais
claros para compreender e produzir textos, além
de possibilitar que o professor possa ter critérios
mais claros para intervir eficazmente no processo
de compreensdo e produgdo de seus alunos;

* Os géneros do discurso (e seus possiveis
agrupamentos) fornecem-nos instrumentos para
pensarmos mais detalhadamente as sequéncias e
simultaneidades curriculares nas praticas de uso
da linguagem (compreensdo e producdo de textos
orais e escritos)

Apds compreendermos as razbes pelas quais devemos adotar o
trabalho com o género do discurso, vale destacar que ao se consolidar
em nossas aulas, também estamos contribuindo para a mudanga no que
compete ao trabalho com a Lingua (gem), pois estamos, aos poucos
rompendo com o discurso tradicional, conforme ja citamos. Alias, ndo
se trata de uma Gnica mudancga, que retrata 0s mesmos problemas, mas
trata-se de uma mudanga constante e que demanda tempo.

Durante a realizacdo deste trabalho, ao entendermos os usos da
linguagem, concordamos com Angelo (2005, p. 28) quando afirma que
compreender a linguagem pelo viés de um trabalho social e histérico,
como lugar de conflitos e concessdes, de interesses, de acordos, de
confrontos de ideologias é, portanto, “entendé-la como discurso”. E por
esse motivo que entendemos que nenhum sujeito é completo, sempre
precisa do outro na producdo dos discursos. Dessa forma, nossos
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discursos sempre responderdo ao discurso do outro, sempre tomando
uma atitude responsiva, pois “ [...] cada enunciado € pleno de variadas
atitudes responsivas a outros enunciados de dada esfera da comunicagéo
discursiva [...]” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 297).

Por isso entendemos que pensar em uma pratica de producéo de
textos com base nos géneros do discurso é levar em consideragdo
aspectos de ordem social e histdrico, aléem de considerar as situacdes de
producdo dos textos (o que se fala, quem fala, para quem se fala). Ainda,
vale considerar os lugares sociais, bem como o0s posicionamentos
ideoldgicos dos interlocutores em busca de uma construcéo dialdgica da
linguagem e, assim, poderemos afirmar que a prética de producgdo de
texto cumpriu o seu papel no ensino.

Para tanto, com base nos postulados dos PCN e também do aporte
tedrico a que nos reportamos, entendemos que nés, professores, estamos
no caminho certo para promover um ensino voltado & mudanga no
estudo da Lingua, mudanca esta que j& estamos vivendo. Por isso, esta
dissertagdo pretendeu sinalizar que o estudo da lingua, através das
praticas de producdo de texto dos LD, deve considerar sempre o
enunciado como cerne das discussdes e 0s géneros como o alicerce que
permeia o nosso trabalho, pois

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais
livremente os empregamos, tanto mais plena e
nitidamente  descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e
necessario), refletimos de modo mais flexivel e
sutil a situacdo singular da comunicacdo; em
suma, realizamos de modo mais acabado 0 nosso
livre projeto de discurso. (BAKHTIN, 2011
[1979], p. 285)

Este foi o caminho percorrido nesta dissertacdo e acreditamos
nele.
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ANEXOS

Anexo 1 - #01/ PL

Producao de texto e
A REPORTAGEM

Dos géneros jornalisticos, vocé jd conheceu a noticia oral e a impressa, a entrevista oral e a impressa,
a carta de leitor, a carta-dentincia. Neste capitulo e no seguinte, vocé vai conhecer a reportagem.
Leia a reportagem a seguir.
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Anexo 2 - #01/PL

Uma mulher de 34 anos recebeu o diagnostico de
‘WhatsAppinite’, inflamagio nos polegares e punhos pelo
uso excessivo do smartphone ¢ do aplicativo de mensagens
de texto WhatsApp. O caso foi descrito na revista de medici-
na “The Lancet” por uma médica da Espanha.

A paciente chegou ao hospital com fortes dores nas
mios ¢ relatou que, na véspera de Natal, ficou trabalhan-
do, por isso no dia seguinte passou cerca de seis horas
trocando mensagens de boas festas.

O movimento continuo e repetitivo com os polega-
res causou a *“WhatsAppinite’. O tratamento prescrito foi
abstinéncia total do telefone, além de anti-inflamatorios.

A inflamagio nos misculos da regido da mio e
antebragos pelo uso de dispositivos tecnologicos nio é
nova. Na década de 1990, médicos relataram a “Ninten-
dinite’, ou *Ni do thumb’, di ada em usua-
rios constantes de videogames. Nos anos 2000, veio a
‘BlackBerry thumb’ ¢ a ‘Tendinite de SMS’, que ocor-
riam nos donos dos primeiros celulares.

Segundo o ortopedista Mateus Saito. do Instituto de
Ortopedia e Traumatologia da USP, a ‘WhatsAppinite’ é
mais comum do que se imagina e o nimero de pessoas
atingidas cresce diariamente.

“Muitos profissionais tentam transformar o smart-
phone num escritorio portétil, mas esses aparelhos nio

dap a um uso tio ¢ repetido.”

Saito ressalta que uma das formas de evitar proble-
mas ¢ utilizar smartphones e tablets para consumir infor-
magdo e ndo para produzir textos longos.

“A interface desses aparclhos ainda precisa melho-
rar. Nio da para substituir um computador quando se quer
saide para as mios.”

O fisioterapeuta Rodrigo Peres diz que, para usua-
rios constantes de dispositivos moveis, é importante for-
talecer os misculos.
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Anexo 3 - #01/PL

Como a noticia, a reportagem também € um género jornalistico.
Enquanto a noticia relata um fato de forma mais ligeira e jmpessoal, a reportagem da o

a) Em que a reportagem difere da noticia? coshecer um fato com maior profundidade, ampliando-o ndo s com dados estatisticos,
fotogratias, entrevistas, etc., mas também com a opinido do jornal ou do jornalista e de pessoas envolvidas com o assunto
b) Em que veiculos aparecem as reportagens? £m jomais escritos o falados. em revistas e na Internet

Como vimos anteriormente, entre os géneros jornalisticos existem os que visam a informacao e
os que visam ao comentario. Tomando por base a reportagem em estudo, responda: A que visa o
género reportagem? A informago e ao comentario

Areportagem lida tem por assunto o uso do smartphone e do WhatsApp, um aplicativo de mensagens
de texto.

a) Segundo o texto, quais sao as consequeéncias do uso excesslvo desses recursos tecnologicos?

b)O que]eva a doenca?

inuos e repetitivos, que produzem inflamagao.
c) AQual éo tra't;mento recomendado?
Ao e <

Para enriq a abord do a reportagem cita a opiniao de
pecialistas que ofﬂtoem dicas sobre como evitar a doenca. Que dicas da:
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AGORA £ A SUA Vez p

: Os jovens de ho
Forme com colegas um grupo para produzir uma reportagem sobre o tema i jeea

ue envolvem o tema. Eis alguns dejeg.
dores lombares e tendiniteg

Al umou alg; dos dife tes
e decorrentes do uso exagerado da tecnc
nte do com or de mesa

utador ou navegando na Interne;
\ciol ntos virtuais

agao

rojeto Jovem: o que

ca de acordo com a

s da escola, familiares
0 Intervalo.
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i Os anos 60 e a juventude brasileira

No inicio da década de 60, a modernizagio do Brasil e o desenvolvi-

mento das tel icag tinham do o crescimento das cidades
da com os

e desenvolvimento de uma cultura urbana, si
mentos politicos, sociais e culturais de outros paiscvs

O rockn'roll e a musica pop inter i 1 ram plas par-
celas da nossa juventude desde o final dos anos 50 influenciando poste -
riormente cantores e compositores da jovem guarda e do tropicalismo.
Junto com a musica dos Beatles ¢ dos Rolling Stones chegavam ao Pais
novos costumes e uma nova moda: cabelos compridos e calgas justas para

os h inissaias para as lheres, o uso de drogas alucinégenas
€ o questionamento de valores tradicionais, como a virgindade e o ca- A banda Rolling Stones na
A d de da década de 60 foi a época do lema "Paz e década de 1960

Amor”, bandeira do movimento hippie.

Nos filmes do cinema novo ¢ nas pegas do Te-
atro de Arena e do Teatro Oficina, jovens artistas
brasileiros procuravam uma nova estética que ex-
pressasse as transformagdes que o Pais vinha so-
frendo, ao mesmo tempo que a televisio se torna-
va uma presenca cada vez mais influente nos lares
brasileiros.

Foi também uma década de ativa participagio
. politica da juventude. Em 1967, o guerrilheiro Er-
Prof A aaE udlnusem SHoPailo;em 1961 neufo “Che” Guevara foi morto na Bolivia ao ten-
tar implantar uma guerra de guerrilhas semelhante
tinha sido vitoriosa jer Cuba em 1959. Depois de morto, Guevara tornou-se um idolo para

rasileiros que I tra o regi litar. Em 1968, os movimentos de protesto
por jovens (principalmente
lodiram em todo o mun-
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Produgio de texto

0 EDITORIAL
Os bons jornais e revistas do pais, quando noticiam os fatos, evitam misturar noticia com opiniao
ticia com certa neutralidade e, quando querem opinar sobre um fato re-
fim: 0 editorial.

Assim, procuram veicular a no
levante, expressam seu ponto de vista numa secao criada especificamente para esse
Da mesma familia de outros géneros argumentativos, 0 editorial faz a defesa de um ponto de vista.
Por isso tem uma finalidade persuasiva, isto é, procura convencer o leitor a partir de argumentos.
Leia, a seguir, um editorial publicado em um grande jornal da cidade de Porto Alegre.

0 legado das ruas

siondrias operam, I
ficiente para amp
Brasileira de Futeb

141
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al € o ponto de vista do jornal a respeito do tema?
auldodasmnmies:acﬁes foi posmvo pms houve conquistas importantes — embora muitas reivindicagBies tenham continuado sem

Lo passaram a ver os S0Ciais com mais respeito

ﬂal gemlmente apresenta tres partes essenciais: a introdugao, o desenvolvimento ¢ a con-

laintroducdo, é apresentado o assunto sobre o qual é feito 0 comentirio e o posicionamento

alarespeito dele, isto é, a favor ou contra. Em relacio ao editorial em estudo:

"ﬁﬂque atese ou a ideia principal, isto ¢, a ideia desenvolvida no texto, e indique o paragrafo
‘q’u.e ela se encontra. Trata-se da ideia de que ¢ positivo que os porta-vozes das reivindicagdes continuem aperfeicoando sua pauta, uma
Vez que muitas delas permanecem sem resposta. Ela se encontra no 19 parégrafo do texto.

agrafos constituem o desenvolvimento? 07+ & o 3 paragrafos, principaimente
paragrafo corresponde a conclusao? 0 o

das relvindicaglies em relacao ao transporte pablico fot positivo, pois elas resultaram em maior transparéncia @ na ravisdo do prego das pas
ampliado da pauta de reivindicagdes, que passou a se concentrar na aﬂgencra de mais qualidade nos \erw\,os piiblicos.

s do d. lvimento desemp
fundamentar com argumentos a ideia
texto.

es fesultaram em maior transparéncia @ mais simplici-
ionados tanto ao setor pablico quanta o setor privado.

os editoriais geralmente aparece no

tltimos pardgrafos do texto. Os ti-

de conclusao sao a sintese, que

Nilton Fukuda/Estadso Conteudo/AE

Protesto contra os gastos na Copa de 2014, realizado em
‘Fortaleza, Ceard, em 2013
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tido pelos escritores, pode-se perceber que eles nao concordam com a ideia de que
a e despolitizada. E vocé, o que pensa a respeito desse assunto? O jovem atual
lemas de sua comunidade, de seu pais?

dos temas sugeridos a seguir ou outro que queira. Converse com outras pessoas —
s — sobre o tema escolhido. Vocé podera também pesquisar o assunto em jornais e
dade ou na Internet. Depois defina qual serd a sua posi¢ao em relacao ao tema. A

derno os argum (a favor ou contra) e redija um editorial, que depois fard parte
Po, vocé devera montar e expor no projeto Jovem: o que vocé quer?, do capitulo
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nto tradicional estrutura-se com
2 &0 momento am que 8 mile do menina
tes partes: introdugao, complica- O conflito aparece & pade gl a0 3ot 0

desfecho, Identifigue nessecontoo  Lelaeste texto: stva sconiscenin

O momento de maior tensao. 5
0. UM vez que o empréstima do i Iaments & Dona Conceigdo ¢ uma excelente comer

1ambém podo ser lido como um ritual de passagom ou da ciante. Hoje fui a sua loja. que, como sempre.,
do conto geralmente ocorre a solu- estava cheia de gente. Ela atendeu a todos com
lito ou uma revelagao para a perso- muita simpatia, sem perder o bom humor e sem
630 acontece quando um fato ou perder tempo. E por isso que muita gente gosta
muda o modo de pensar ou agir da de fazer compras ali. Voltei para casa satisfeita
. levando-a a romper com determi- comas compras que fize com a atengio recebida.
aquestionar seu modode vida, etc. ~ Esse texto apresenta uma histéria completa,
do conto “Felicidade clandestina” pois tem os elementos fundamentais de um:
0 conflito ou uma reve lugar, po)
Il;r;;l‘;:n Nesse wﬂrzoﬂ 'xpenelle:tgip?d?e ter ‘apenas uma historia 5omum. que
um ne z X 4 PO
HEEmM o contoma e . e e O BT A b pois falta nela
Jcordo com a norma-padréio algo inquietante,
linguistica foi empregada? ¢ {F
pﬂﬂm e cllnaparlelw do indicativo). Professor;

Predomina no conto?
_ﬂmn‘ que, embora seja mais comum nos contos o

05 em que & 0 tempa presenta.
as de grupo e, juntos,
racteristicas do conto? S

QUE Bpresenta poucas personagens, paucas acoes

desfocho, e as ol
uma variedade de acordo com a norma-padrio

> Professor. Com as conclusdes sugerimos montar coleti na lousa um quad
85 coracteristicas basicas do conto.

rés contos de escritores brasileiros. Escolha um deles e dé conti-

& tempo ¢ espago reduzidos. O onredo & geralmente estrutu-
icologi do que nas crdnicas, Emprega geraimente
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ofe, 0 eu lirico define o que é o amor, com base em sua experiéncia pessoal. De acordo

seja, duas idoias antagonicas -pu'mm umnn “infinito enquanto dure”. A palavra mifinvto foi empregada cofmy
bsgliﬁo de idelns e o conceito de amor e fidelidade que ha no ultimo verso.
au lirico, fidelidada & sinBnimo de entrega total, mesmo que numa relaghio passageira. Em outras palavn
dm ole. de forma dedicada e intensa “{
ma no pulnel de u-nngem que vocé estudou na abertura do capitulo.
de Romeu e Julleta, pois os jovens protagonistas da historia se amam com total entrega, @ ponto de serom
éns é um exempl do amor “i ito enquanto dure”? Justifique sua resposta.

k imagens o amor “infinito enquanto dure” parece coincidir com a ideia de longa du-
i : m?uml? Porq Na terceira imagem, pois o casal parece estar junto hd muito tempo e, mesmo assim, ainda se ama @ namora,
y mmemu:ﬁmwmmuuﬂmmlmm.

@duéo de texto

o tempo e o espago.
énero para outro. No romance, por
fundidade. No conto,
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conto, o narrador ¢ observador. Ele narra o que acontece na vida da personagem Samuel/Isidoro.
Ito tempo transcorre entre o inicio e o final do conto?
0 Mais de dge horas: das sute da manha 8s sete @ pouco ﬂ.?no?h\ 3

narrador informa o leitor sobre o tempo decorrido?
Inicia com uma frase quo sg fopets no trecha final: “As sote horas o despertador tocou”

) €  €Spaco sao elementos importantes para a
1¢ao do sentido das harrativas. No conto “
rren‘} 0s fatos?
| . @ casa da Personagem, o hotel ¢ a ra, ao longo do cais
deles é mais destacado? Justifique sua resposta,
), porque é descrito em detalhes.
0 se caracteriza esse lugar?

relagao ha entre o titulo, o lugar onde ocorre a
desfatos e o tempo Shdusacontecea historiaz
hmbg.n na vida cotdiana, trocando

5 0 cmmo com a familia pela soliddo ¢
experimentadas em um hotel e, inclus

terpretacao para as atltuggs";“gr: m:mho da

Pausa”:

il cf ina cama de
era vacilante, paqueno, com us
lengdis, ruins; 0 chéo era carcomico.

ito “Pausa”, a
istoria constitui o pano de fundo para o enrgdo. No conf
porém, a época em que I:e passa a histéria narrada coincide com aquela em
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N\
‘Nio é para me gabar, mas eu sempre tive motivos de sobra para me considerar um idolo das

as do meu colégio [...]. Sou alto, loiro, forte e supercobra no vélei e no basquete. Isso me tor- .
cara paqueradissimo, que podia namorar ora uma, ora outra. Fidelidade eu s6 demonstrava
cleta que ganhara do meu pai (apesar dos protestos da minha mae). Era uma CB 400
issima, € em volta dela normalmente se formava uma rodinha de garotas a espera de carona,

das aulas.

Wesse Navarro e Marcia Melo, In; Gabriel Garcia et alii. Sete faces do amor. Sao Paulo: Moderna, 1992. p. 45.)

um conto empregando a técnica do flashback. O assunto pode ser, por exemplo, um acon-
) na escola, um Presente-surpresa, uma discussao familiar, um encontro inesperado, uma
a comemoracao em familia. Inicie a narragiao com fatos que se dao no tempo presente,

(s) personagem(ns), faca referéncias ao tempo e ao espago em que acontece a historia.
roduza na narragao fatos do passad p pregando a técnica do flashback.
Tretome o tempo presente e encaminhe a narragao dos fatos para o desfecho, que pode ser
te, engracado, tragico, absurdo, etc.

S e
inejamento, revisao e reescrita do texto

us textos, siga as instrugoes ap das na prop de produgio de texto do capi-
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das narrativas orais feitas pelos povos antigos em volta de fogueiras até os dias atuais, o
ofreu muitas alteragoes,

rnamente, essa forma de narrativa tornou-se mais concentrada, e a estruturagao de seu enre-
sentacao, complicagao e climax nem sempre se mantém. Com frequéncia, tal estrutura chega
ser substituida pela de outros géneros textuais.
0s contos que seguem. O primeiro, de Ignacio de Loyola Brandao, envereda por uma das ten-
nto contemporaneo, que é a criagao de um universo fantastico, quase surreal, em que fatos
tes e il6gicos acontecem; os demais, “A viagem’, “Outra viagem” e “Assim:" sao minicontos,
- mais radicais com a linguagem e a estrutura da narrativa.

fachada de um prédio. Uma cornija. [...]
ava a vitrine, ouviu os passos. Era a
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ramente, pense no seu publico. Seu conto fard parte de um livro de contos e de uma mostra que

roduzidos no capitulo Intervalo, ao final desta unidade. Sera lido por alunos da escola, profes-

incionarios, familiares e visitantes da mostra.

ual € o tema sobre o qual pretende escrever. Imagine, em seguida, a historia que pretende
‘€ as personagens dessa histéria,

seguida, na melhor forma de desenvolver a histéria: o tempo e o lugar em que acontecem ai

i narrar em 1 ou em 31 pessoa; se vai desenvolver seu conto com a estrutura convenciona

iva ou se vai subverté-la,

pela estrutura convencional, pense em como vai introduzir a historia, qual serd o conflito

| serd o climax, como serd o desfecho, etc, e

S minicontos, lembre-se de que os titulos sio elementos importantes na construgao do

ssar o conto para o suporte final, faca uma revisao dele, levando em cont~a as orlentacoei
o 1 desta unidade (pdgina 76). Caso tenha optado por uma estrutura nao convencional
> as mudangas que vocé fez cumprem uma fungao, isto ¢, colaboram para a constru-
 texto de forma inovadora e criativa.
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ue significa
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ordo com o que ele disse. Eu acho que vocé falou que a p que é dro-

roubando pra poder comprar mais droga e, se ela é rica, ela consegue o dinheiro
as pessoas que sdo pobres, quer dizer, que tém a necessidade, que ndo tém..

ghre BUir o que as p ricas tém, elas querem fazer parte da socledade.

rem fazer parte dlqmlo que as pessoas sio, daquilo que as pessoas tém. Elas que-

egal, elas querem ter aquele carro, elas querem morar numa casa legal, elas nio

que roubar pra isso. Essa ¢ minha opinido.
Roberson. depois Amanda.
o [...] do que voce falou, Sofia. Nio, nio é porque a pessoa € pobre, meu,

e ricos. entcndgu? Nio é porque a pes-
rocurar emprego, tipo,

do é um género argumentativo oral, que ocorre quando um conjunto de pessoas
diferentes pontos de vista sobre um tema polé
05, 0 alunos poderio citar o debate entre candidatos a cargos poh—mm em

es e.;g\ dsue esferas soclals vocé acha ?ue o debate rﬂ;nﬁ" é pratlcado?

filme.ou dé-uma pega teatral
,met ele e ser velculado?
Wh ulndo 1odos estao reunidos no mesmo espago, 8 pw- sor veiculado pela 'IV  pelo radio & pela Intermet.

de um programa

wépol!nﬂco. isto €, permi ‘dlfgrentes

que os participantes do debate
ﬂa nu pessoas, além do moderador.
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vildo, especialistas apostam no
para melhorar educacio
a Martins e Carolina Cunha

hum professor gosta de ver seus alunos distraidos
a aula, atraidos por mensagens, videos ¢ redes so-
celular. No entanto, a imagem do celular como um
| educagdo esta ficando para tras. Especialistas em

distancia ja ideram o celular um aliado da edu-
sua facilidade de acesso.

$amos comegara integra-los no cotidiano escolar.
to instrumento de informagao e comunicagio, o ce-
) potencial inquestionavel de viabilizar o acesso
locar p em ", diz A io Carlos

pecialista em i G dxgnale prof da ESPM, o celular ¢ hoje obje-

ducador. "Se o educador se posici como um curador de conteidos e enviar

partilhara o do profe e entraremos na era do fim da aula
to, onde al prenderdo no seu tempo e espago.”
fi dem usar o celular nas aulas nio faltam. Desde lembretes

s de lenturu ede programaqlo cultural, exercicios preparatérios, entre outras
nviadas por torpedo, como para pesquisas rapidas na internet, consulta a
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N
rPesquisa relaciona
celular a queda de
desempenho escolar

Bl

[...] membros do corpo docen-
te da Faculdade de Educacio, Saude e
Servigos Humanos pesquisaram mais
de 500 estudantes universitirios. O
uso diario de telefone celular foi regis-
trado junto com uma medida clinica
da ansiedade e do nivel de satisfagio
de cada aluno com a sua prépria vida
ou, em outras palavras, a felicidade.
Finalmente, todos os participantes
permitiram aos pesquisadores acessar
seus registros universitarios oficiais, a
fim de anotar a pontuagio média real 0 celular que ATRAPALHA
e lativa na faculdade (GPA). [...]

i)

[...] para a populagio estudada,
usudérios de alta frequéncia de telefo-
nia celular tendem a ter GPA,
maior ansiedade e menor satisfagio
com a vida (felicidade) em relagao
aos seus pares que usaram o celular
com menor frequéncia. O modelo
estatistico que ilustrou essas relagoes
foi altamente significativo.

No infcio deste ano, uma equipe 0 celular como arma pedagagica
liderada por Lepp e Barkley também
identificou uma relagio negativa en- BTG
tre o uso de telefone celular e aptidao PESONSAR. || TmAREEDY
cardiorrespiratéria. Tomados como . @ Y
um todo, estes resultados sugerem N /£ )
que os alunos devem ser encorajados

0 celular como arma pedagi)gica
i

J SRAVACD

‘ ‘m

0 cetular que AJUDA

I

a monitorar seu uso do telefone celu- — A
lar e refletir sobre isso de forma cri- “fm’;m" “ .
-

tica para que este uso nio venha em | RbC
detrimento do desempenho escolar, [

a saude mental e fisica, e no geral
bem-estar ou felicidade.

em: http/ P i (Disponivel em httpi//zh.clicrbs.com br/rs/infografico/
\o-arma-p 36735 html

EaaTar i
: 3 Acesso em: 29/5/2014)
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Fancy/Keystono Brasil

mento e realizagao do debate

Para participar do debate, siga estas orientacoes:

sobre o tema e assuma um ponto de vista, de acordo com sua
bre 0 assunto debatido.

undamente sua opiniao com bons argumentos, com motivos e ex-
licagoes.

atilizar dados e fatos como exemplo em sua argumentagao.
s claros e precisos forem seus argumentos, mais facilidade
Ppara convencer seus interlocutores.

 anotagoes dos pontos principais que vocé defenderd e dos argumentos a serem utilizados;

podem servir como guia para conduzir seu raciocinio.

pios e procedim para a realizagao de um debate democritico”.

ua fala para o publico e cuidado com a impostagao da voz: nio fale nem muito alto, nem

 baixo, nem gritando, nem sussurrando. Procure passar segurangca e credibilidade com sua fala.

105 ¢ umentos e contra-argumentos dos outros debatedores, para que vocé possa

os *quadamente, sem, no entanto, ser agressivo. =

lize uma linguagem adequada ao debate, sem o uso excessivo de girias e de expressoes tipicas de

onversa informal, ou repeti¢io excessiva de uma mesma expressio, como “tipo”, “assim”, “ne”,
outras, .

filme o debate. Assim, posteriormente, todos poderao assistir a ele ou a partes dele a fim

Ctos positivos e negativos e aprimorar os proximos debates..
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Avaliacao do debate

Apos a realizacio do debate, avaliem-no em conjunto com o professor e os colegas, levando ¢y,

ta os seguintes aspectos:
* As regras estabelecidas foram justas e resp itadas pelos debatedores?

O uso da palavra se deu de maneira democratica? Houve alguém que monopolizou a palavra? pe,
isso aconteceu? U
Os argumentos foram aprofundados, com explicagoes e exemplos? Houve argumentos repetidos
Os debatedores souberam identificar os pontos de vista a que se opunham e se posicionar diante
les (a favor, contra ou parcialmente contra)? de
Os debatedores falaram olhando para o publico, de forma clara, com altura e voz adequadas?

Os debatedores se trataram de maneira educada, sem agressividade?
A linguagem dos debatedores foi adequada a situacao? Houve emprego exagerado de determinag
expressoes, a ponto de prejudicar a qualidade da exposi¢ao ou a concentragao do publico? i

Para escrever com expressividade

0 VERSO E SEUS RECURSOS MUSICAIS

E comum em poemas o emprego de recursos como metaforas, metonimias, polissindetos, anaforas
antiteses, etc. Outros recursos também presentes com frequéncia em poemas sao a métrica, a rimae o
ritmo. O procedimento de compor um texto em versos ¢ chamado de versificacao.

Leia este poema, de Luis de Camoes:

rAmor é fogo que arde sem se ver

Amor é fogo que arde sem se ver:
E ferida que d6i e ndo se sente;

E um contentamento descontente;
E dor que desatina sem doer;

E um ndo querer mais que bem querer;
E solitario andar por entre a gente;

E nunca ar-se de cc

E cuidar que se ganha em se perder:

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata lealdade.

Aexandre Caman

Mas como causar pode seu favor
Nos coragdes humanos amizade,
- Se tdo contrério a si é 0 mesmo Amor?

8
- (In: Vera Aguiar (coord,). Poesia fora da estante. Porto Alegre:

Projeto, 2002. p. 83.)

142
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~
Producao de texto :
: : e u’: tenor, e5 -,:qua 08 alunos vivencie "
0 PAPEL DO MODERADOR . -
No capitulo anterior, vocé participou de um debate regrado pdbh’cos notou que essa atividade py,
cisa ter certa organizagio, sob o risco de fracassar. Por exemplo, € necessario organizar a vez das pess,
que querem falar, estabelecer o tempo de duragao do debate e um tempo MAximo para a exposicio (
cada participante, evitar agressoes pessoais, etc.
O papel de organizar o debate cabe ao moderador ou
pode garantir a qualidade do debate, isto €, levar a um apro
tedores satisfeitos com sua participagao.

Os aspectos do debate aos quais 0 moderador devera estar a

rimenta o publico, apresenta o tema a ser debatido, faz coment;
nte sobre as posigoes mais comun;

0 DEBATE REGRADO PUBLICO:

mediador. Uma atuagao eficaz do modera,
fundamento maior do tema e deixar os deb;.

tento estao relacionados a seguir

a) Apresentacao: o moderador cump
rios a respeito da importancia dele e do debate e fala resumidame
em relagao ao tema.

b) Organizacio e regras: o moderador apresenta as regras do debate, desde que ja estabelecidas pelog
debatedores, ou submete-as a aprovagao da plateia. Veja algumas delas:
« Se todos os presentes podem participar como debatedores ou se 0 debate ficara restrito a certo
numero de pessoas.
¢ O tempo maximo de duragao do debate e o tempo para a exposi¢ao de cada participante.
e Como as pessoas que querem falar devem se inscrever — por exemplo, levantando o brago ou
fazendo um sinal para o mediador ou um auxiliar dele.
e Se haverd direito de réplica ou de tréplica quando um debatedor citar outro, contrapondo-se as suas
ideias, etc.
¢) Regulagao das trocas: o moderador controla o tempo dos debatedores, a quem faz sinais para in-
dicar que o tempo estéd terminando; interrompe a fala de um debatedor, se necessario, para dar a
palavra a outro; concede o direito de réplica ou de tréplica, se estabelecido pelas regras; decide sobre
qualquer incidente nao previsto; faz a inscricao dos que querem falar (ou transfere esse trabalho

para um secretario).
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io e aprofundamento: o moderador também é responsavel pela qualidade das ideias debati-
or isso, tem de estar atento aos argumentos apresentados; assim, ele tem autoridade para:

breves interrupcdes no debate, quando o argumento apresentado nao estiver claro,
o ao debatedor perguntas como Por qué?, Como? ou pedindo a ele que dé exemplos e,
ndo-se ao publico, a quem podera perguntar, por exemplo: “Todos compreenderam esse
mento?”;
o debatedor de que ele estd se repetindo, caso determinado argumento ji tenha sido
entado.

nto: perto de se esgotar o tempo previsto, o moderador encerra o debate. Mas, antes, reto-
a debatido, faz um resumo dos principais argumentos apresentados, destaca a import{mCla
lebate para a reflexdo pessoal dos participantes e/ou da plateia, agradece a participagao de
despede-se,

Asua vez p

'"ho]e € significativo o niimero de adolescentes grévidas em nosso pais. Leia o painel de tex-
e, consulte outras fontes de informagao a fim de se informar melhor sobre o tema e depois
3% 350 e
e e <
ervatve Lol ——

m debate regrado com os colegas.
[ mas s rmens s iomeso ] m
dsncan
81% e
- o
wrevervativo.

19%
plamearan.
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o~ \

m comenta a gravidez na adolescéncia

0 ral, néio temos nos preocupado muito com a gravidez indesejada entre adolescentes.
0 em quando, vemos campanhas que alertam sobre a necessidade dos cuidados para
¢do nessa etapa da vida, mas nada realmente consistente ocorre a esse respeito. [:dd
tamos diante de um fato bem recente: a adolescéncia antecede a puberdade. Dessa‘ forma,
rpo faza passagem do infantil para o adulto, as experiéncias de umavida adulta jé sao diversas.
, €88as experiéncias nio sio suficientes para precipitar a maturidade.
08 jovens praticam o sexo adulto de forma infantil: sem compromisso com 08 resulta-
demadvir de seus atos. Nao se previnem da gravidez, tampouco das doengas sexualmente
. E ficabem claro o motivo: porque eles ainda nao desenvolve-
hamamos de autocuidado. Esse conceito significa a atengdo que se
mesmo e que, para ser praticado, exige maturidade.
: quando a gravidez acontece, a jovem, em especial, se sente per-
ntecerd com a vida dela estando gravida? J4 que séo imaturas, a
agao das garotas costuma ser a reagio dos pais. [....]
podem ajudara evitar que a situagio com os filhos atinja esse
rainfancia dos filhos é uma medida que costuma ser benéfica
50, manter o interesse verdadeiro pela vida do filho ¢ manter
significativas — conversas, e nio sermaes — sdo atitudes

onivel em: 1.folha.uol.com. I /1116263
i ia.shtml. Acesso em: 2/6/2014.)

— T \
ajuda a diminuir taxa de natalidade entre
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me nota!

Em conjunto com a classe, escolham u
lega para ser o moderador do debate ¢
nos textos lidos, em suas pesquisas e em
Pproprias sobre o assunto, realizem um d
bre o tema: Gravidez na adolescéncia:
da familia, da escola, da midia e do g
conscientizagao dos jovens.

b) Fale somente quando chegar a sua
oes que eles defendep,

c) Ouga atentamente a exposigao d §
das posicoes. Se prefe,

d) Procure identificar os argumentos
anote os argumentos num cadernc

parcialmente com a posicdo de fu
£) Empregue uma variedade ling -excessivo de giriase
de “apolos® como ahn..., né?, tipo )8i¢ao, além de desviyr

a atengao dos ouvintes.
g) Respeite os principios bsicos de

Avaliando o debate

Ap6s a realizagao do debate, ¢
de observadores deve avalia:
e indicar os pontos positivos e debate, amplico
por exemplo, relativos a participa
moderador, a dinimica das trocas, a
lidade dos argumentos, etc, com
ao aprimoramento de debates. fuf
Para isso, poderd seguir as orientago
para avaliagao do debate apresentad;
capitulo anterior (pagina 142).

Contudo, o aspecto que prior
mente deve ser discutido pelo gruj
observadores e pela classe € o desem|
nho do moderador (se foi eficaz o
e por queé).

Se o debate foi filmado, os as|
discutidos poderao ser revistos 3
gravagao.

Trirestoo Gty e
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1
is, junte-se
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(E:nio quero saber da sua vida

Reclama-se de invasao de privacidade,
mas quem tem vida privada hoje em dia?

Quando foi a dltima vez que vocé comeu
em um bom restaurante, viu uma bela obra
de arte ou foi para uma balada sem tirar uma
foto e postar on-line? Quando foi a ultima
vez que um amigo seu o surpreendeu com
algo que tenha feito que nao foi fofocado pelo
Facebook?

Um tipo de privacidade muito desrespei-
tada é a dos desinteressados, que nio se co-
movem com a vida de seus vizinhos, nio leem
arevista "Caras”, nio assistem a big brothers,
domingoes, caldeirdes ou video shows e mal
conseguem guardar os nomes dos atores e di-
retores dos filmes que veem.

Para estes pobres, alheios a quem dorme com quem, quando e onde, as redes sociais devem
parecer ferramentas desenvolvidas para uma multiddo narcisista, burra, voyeur e birrenta, pronta
para duapimbes impensadas a respeito dos assuntos mais bestas possiveis, cuja iinica regra parece

> '@ummeﬁte impossivel entrar em uma rede social e nio ficar sobrecarregado com o volume
image dados demuudamente penoais Anecemdade que alguns tem de falar do seu desejo

guardaaopm pareﬁe material de divulwo 0O que é essa compulsio por
eoleﬁvo de ansiedade cujo tinico anﬁdoto parece ser compartilhar ainda mais?

N e

autrd o tentar impmuonl-lo
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1. O autor introduz o tema e o seu ponto de vista sobre o assunto nos quatro primeiros paragraf,.

do texto.

a) No 1¢ pardgrafo, ele comega citando um fato sobre o qual as pessoas em geral reclamam. Qu;)| ¢

esse fato? As pessoas reclamam que tém sua privacidade invadida

b) Nos trés pardgrafos seguintes, ele expde sua opiniao sobre o fato mencionado. Qual € ela?
(s mesmos que reclamam 30 08 que expdem suas vidas em redes socials Apenas poderiam reclamar aqueles que sao “desinteressad

a fofocas e redes sociais,
2. Nos paragrafos de 5 a 8, 0 autor traz exemplos e argumentos
que sustentam o ponto de vista anunciado. Para dar mais peso

a seus argumentos, ele utiliza algumas estratégias. Encontre,
no texto, as estratégias abaixo. A grande quantidade de informagbes "dema
4 *  siadamente pessoais” nas redes soc1als, 18IS

como “do seu desejo por uma foupa Nova, de
sua higiene pessoal”

b) utilizagao de vozes de autoridade; ‘Psictlogos dizem que[-.]*

“Como a noiva na festa de casamento,

¢) comparagao com situagdes reais. cada ysurio precisa dar atengo a todos,
mesmo que de forma efémera 8 rasa 2

¢ao, ratifica seu ponto de vista e conclui sey
ara minimizar os problemas levantados

a) mencao a fatos do cotidiano;

3. Nos trés tltimos pardgrafos, o autor finaliza sua argumenta
texto com uma sugestao que ele acredita ser interessante p:

a) O autor faz uma constatagao sobre o assunto em debate. Qual ela?
Que sempre haverd alguma rede social em voga e que 0 & vidvel simplesmente abandona:las i ? G
b) Em resumo, qual é a posigao do autor a respeito do uso das redes sociais: ele é terminantemente

contrario, ou é favordvel, ou busca uma posicao intermedidria? Explique. 0 autor busca uma posica

ria: ele & contrério 80 uso das redes sociais feito por muitas pessoas, que expoem sua intimidade. Entretanto, ee ndo acredita que lesmente

essas redes s6j3 @ S0lugao, até porque considera que seu uso A inevitével. Propde, portanto, que se redefinam 05 limites & regras de etiqueta no conv

4, Com base em suas respostas as questoes anteriores, levante hipoteses:
cessdrio defender apenas um lado da discussao e negar

a) Para escrever um artigo de opiniao, é ne
completamente o outro? Nio

b) E preciso, no artigo de opiniao, dizer necessariamente que um lado € bom e 0 outro é ruim?
¢) Qual a vantagem de se fazerem ponderagdes sobre os diferentes Jados do assunto em um artigo

d iniao? |sso mostra: maturidade por parte do autor, visto que, em geral, 05 assuntos sd0 complexos e mefecem uma andli
e opiniao? o i
Dificlimente havera somente um lado bom ou somenta um fado ruim em um fato, & um texto que leve apenas um dos lad

deraghio poderd ser rebatido mais facilmente

AGORA E A SUB Vez p

Imagine que, como adolescente, vocé tenha sido convidado(a) por um blog para escrever um artl
go de opiniao com base no tema: Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da escola, da midiae
do governo na conscientizagao dos jovens, ji debatido por vocé e seus colegas no capitulo anterior.0
seu texto compord uma segao especial do blog com artigos de opinido diversos sobre o mesmo temd.
escritos por médicos, pais, professores e estudantes, entre outros. E a proposta é que voce seja 0 1
presentante adolescente, isto 6, com base em sua experiéncia, escreva um texto expondo a sua visao
do assunto. "

Depois de pronto, vocé pode de fato publicar o seu texto em um blog coletivo da classe, ou err
espaco de rede social, ou ainda expo-lo em um mural na escola.

num

\

Planejamento do texto X

« Retome as notas feitas por vocé no debate do capitulo anterior. Releia os textos, lembre a discussd®
realizada e tenha em mente qual a sua opinido sobre 0 assunto. '
o Selecione os argumentos que vao fundamentar seu ponto de vista.

184
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« Como nesse caso o fato de vocé ser adolescente é importante para o texto, pense quais sao s d:fe.-
rengas entre o seu olhar e o dos médicos, dos pais, etc., e tente priorizar o que ha de peculiar na sua
forma de ver os fatos, como adolescente,

« Tenha em vista o perfil do interlocutor: um publico composto de outros adolescentes e de adultos.

« Defina qual serd o objetivo do seu texto: se vocé for radical demais em suas opinioes, podel"é causar
mais polémica e ter menos facilidade para conquistar um publico amplo; se ponderar diferentes

pontos de vista, poderd convencer um maior nimero de pessoas.

€m uma argumentagéo consistente para conquistar a adesao de seu publico. Traga exemplos,

vozes de autoridade que fundamentem o que vocé diz.

uma variedade de acordo com a norma-padrio, que parece ser mais adequada ao perfil do

ue vocé quer atingir.

texto da maneira que vocé, seus colegas e professores julgarem mais conveniente (blog,
es sociais, etc.). Ele também poderi ser lido no jornal televisivo a ser desenvolvido ao final

ete de fato o que vocé pensa sobre o assunto debatido;
10 é radical ou ponderada, de acordo com o objetivo de seu'
ntos, fatos, exemplos e vozes 0 itam seu ponto de vista;

u de parte deles;
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Producdo de texto

0 TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

ntativo frequente
Vocé vai ler, a seguir, uma dissertagdo escolar, um tipo (_k‘ te;tt; ::;gl::rcum s dglotrr:: Me
solicitado nas escolas, em exames e em concursos. O tcxto‘fo’ proch odugio de uma disserty :EXa
Vestibular de Engenharia Quimica da Unicamp-SP, que solicitou a produg fo ey

Nte

3

“ ; Jo
ponto de partida deveria ser a seguinte afirmagdo do filésofo Ben_rand Ruj:;'iaf T:ldfa:)?iaji"?d“bi“"
vel, mas o progresso ¢ uma questao controversa”. O texto, que estd transcr q edigido pej,

candidato, foi considerado um dos melhores do exame.

~

Ha incerteza na mudanca

O filésofo Bertrand Russel, ao afirmar que "a
mudanga ¢ indubitivel, mas o progresso ¢ uma
questdo controversa”, nos apresenta uma certeza
€ uma divida. A certeza se refere ao caréter din-
mico do universo no qual vivemos e a divida nos
atinge quando questionamos se tal mudanga serd
benéfica ou nio.

Vivemos num universo dinimico e as mudan-
¢as climaticas, junto aos ciclos dos movimentos
aparentes dos astros, criando dias e noites, talvez sejam as provas mais evidentes disso. £ in-
teressante perceber como este dinamismo permeia a vida do homem, nio 86 individualmente,
mas também socialmente. Impérios sio criados, conhecem seu apogeu e depois sdo destruidos,
cedendo lugar a outros. As formas de vida também sofrem alteragoes através do tempo (teoria da
evolugio das espécies, de Darwin) e até mesmo os minerais, sujeitos 4 erosdo e 4 agiio oxidante da
nossa atmosfera, se transformam em outras substancias,

Correto esta o filosofo, ao afirmar que "a mudanga ¢ indubitivel”. Porém a questdo do pro-
BT€880, ou seja, uma mudanga positiva, deve ser analisada com mais cuidado. A partir da definigao
de progresso como mudanca positiva, podemos nos perguntar “positiva sob qual ponto de vista?",
Manuel Bonfim, em seu texto "A Ameérica Latina: males de origem”, associa o progresso social a
uma sociedade continuamente mais justa. Por outro lado, a revolugo industrial, periodo de sig-
nificativo progresso tecnolégico, condenou mulheres e criangas a jornadas de trabalho desuma-
nas, em troca de salarios miseraveis. 0 Progresso, nesse caso, representa uma mudanga positiva
apenas para o capitalista.

Passando da sociologia para a ecologia, podemos perceber, pelo texto “Bad evolution” de
Alamma Mitchell, como o equilibrio entre as espécies de uma lagoa pode ser alterado em funcio
do aumento da temperatura. Entretanto, um ligeiro na temperatura média do pl
pode reduzir o rigor do inverno em paises "frios”, doa capacidade de produg agricola
desses paises. Nesse caso 0 aumento da temperatura média do planeta deve ser considerado uma
mudanga positiva ou negativa?

Deve ficar claro que, muitas vezes, o ser h nio tem condigdes de avaliar o impacto cau-
sado por suas atividades. Sab que a instalagio de uma usina termoelétrica provoca o aumento

210
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8 chuvas da Tegido onde se enco
Satividades humanas? Aapl

8 Pessoas em detrimentq g
s de Bertrand Russel, publ;
Talveza humanidade deva .
. Talvez estejamos condenad,
Prpetuacio da vida ou ao sey

Spencer esteja certo... e
e da natureza humana,

ntra, mas qual o impacto sobre 0 meio ambiente devido
icagdo de um determinado projeto social pode melhorar
€ outras. Como avaliar se isso € benéfico ou maléfico?
cadas em 1959, continuam atuais e talvez nunca percam
ontinuar mudando sempre, sem nunca saber qual o pro-
08 a continuar mudando, sem saber se caminhamos em
exterminio. Tal-

O progresso Bejil indubitével: sobre o que néo pode haver duvida;
incontestavel.

L. do Prado Janior. In: Vestibular Unicamp — Redagdes 2003. Campinas: Editora da Unicamp, 2003. p.51)

Sertativo escolar geralmente apresenta uma estrutura organizada em trés partes: a in-

qual € apresentada a ideja principal ou tese, o desenvolvimento, que fundamenta ou
deia principal, e a conclusao.

3 pelo 1¢ pardgrato; o desenvalvimento, pelos 29, 3¢, 49 @ 5¢ paragrafos; a conclusio, pelo 6¢ pardgrafo.
e 0s parégraf_%s que constituem essas partes.
0.mundo em que vivemos muda com certeza, mas no 18mos como saber se essa mudanga & ou ndo benéfica.
eia principal, ou a tese, defendida pelo autor na introdugao?
mtuse:;:’os "?rlue;:::, sugen‘mos m?mi'i‘%\a qu;a d:m quadrdu com asd f icas do 1exto & perfil dos
Proposto, analisando-o e o de vista e
Escreve € 0 aluno oy candicﬁf & quem 12 & o professor, aminager o Coretor, 0 Suport ¢ um foa d papel; 0 toma 30 ajﬁu‘:;%fn{"i;:_"’;
mento ¢ construido em quagro L SRR LT L T Ll s Lol
eSUUUra apresenta (rEs partes: |de|a( D'""Ce'"l’dﬂn' ::‘gmint:m'xsuslew
cto da tese ¢ desenvolvido no primeiro desses quatro paragrafos? 3G SR S L disio a
listica do univarso, do planeta e da vida humana. linguagem deve estar de acordo com
abordado nos outros trés paragrafos? 5 norma:padro, tendendo a impessoalidade @ & objetividade, com
ber se @ mudanca & benéfica ou nio predominio da 3¢ pessoa do singular.

utilizados para fundamentar a tese podem ser de diferentes tipos: exemplos, compara-
6ricos, dados estatisticos, pesquisas, causas socioeconomicas ou culturais, depoimentos
0 que possa demonstrar que o ponto de vista defendido pelo autor tem consisténcia.

ipos de argumento o autor utilizou em cada um dos parégrafos do desenvolvimento?

lvimento utilizou exemplo ¢ alusdo historica; no 29, citagdo e alusao historica (revolugdo industrial); no 3, citagdo @ exemplo (a lagoa);
de causa e efeito.

atli i} ds'g'erboupronomes.

i /¢

ssoalidade ou a impessoa-
oua subjetividade?
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eeleé assumido ou enrustido?
pois escreva um texto

nceito?.

m, acha qu
lher informagoes. De
pais sem preco

AGORA E A SU3 VEeZ | 4

econceit
bre o assunto pa
seguinte tema: Brasil: um

e, no Brasil, existe pr o racial? Se si
textos so! ra co

artir do

Vocé acha qu
Leia, a seguir, 0 painel de
dissenativo-argumemativo ap

re o Villarreal por 3 a2 neste
a maneira com

ria sob
30 do brasileiro foi
5 minutos do segundo tempo,

s do Barcelona na vito ;
escanteio. Sem )‘
|

0 na atuac
Aos 3
dor ia cobrar um

Daniel Alves participou de dois gol
0 que mais chamou a atenga
ma manifestacio racista.
de campo quando 0 joga
como forma de protesto. (2]

uma publicagio de Neymar dan-

domingo. No entanto,
que o lateral -direito lidou com U
torcedores jogaram uma banana dentro
se abalar, Daniel pegou a fruta e comeu,

[...]
Dani Alves recebeu diversas mensagens de apoio, incluindo
do forca ao amigo de clube e de selegio brasileira.

[5

rte.globo.cor /ft ac P
i himl. Acesso em: 17/6/2014.)

ia/2014/04/dani-alves-

dad

(Disponivel em: http//g
baf: i

nos-qf

e ﬂ

Somos todos racistas.

E a banana do Daniel
Alves nio muda isso

A campanha publicitiria antirracista
iniciada por Daniel Alves e Neymar tem la
seus meéritos por disseminar uma discus-
sdo sobre o assunto. Mas serd que ela ataca o
ponto principal? Sera que vai servir para ao
menos reduzir a discriminagio no futebol?

[i5%]
Obviamente que ndo. A estrutura do futebol é racista. E ela é racista porque n6s, homens, que

P

Chiva/aAFP

a construimos, somos racistas. [...]
Olhe por exemplo para o presidente da Fifa, Joseph Blatter. Branco e suigo. Seus antecessores sem-
[...]. Negros s6 ocuparam posicdes laterais no poder. [...]

pre foram brancos das elites de seus paises
Observe agora a América do Sul, a Conmebol (Confederagio Sul-Americana de Futebol). A

foto de seu niicleo de poder s6 mostra brancos no centro. [T
Chegamos ao Brasil, 2 CBF. Todos os presidentes da confederacdo até hoje foram brancos. [...]

i :Ag::;n. pegue ujna f.oto do presidente do seu clube. Se olharmos para as imagens dos presi-
i os 12 g times no méximo, vocé verd o moreno Roberto Dinamite. [...]
Vamos aos bancos de re i ionai
o servas. Nos grandes times nacionais, hé dois técnicos negros [...].
E niio ha negros no fu
de técnica de jogadores

70

t::bo]? Ora, o futebol brasileiro foi formado em cima da capacida-
pretos, indios, mesti¢os em geral. [...] E nenhum deles teve
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capacidadc de ascender a cargos impor
tantes ap6s o final de sua carreira? Ou o
caminho estava barrado por uma estru
tura arcaica e racista?

Qual o quadro entdo que vé um tor
cedor destes desprovidos de inteligén

EXISTE NADA M MAIS

JOVEM NEGRO
DOS 52.198 MORTOS FOR

MICIDIO O PAIS
HoMiC AJoveNs

- O/ERAM
74 S/NEGROS
HOMENS

cia, com banana na miao? Um futebol
dirigido e dominado por brancos no qual 93% ERAM

A COR DA PELE

E O PRINCIPAL MOTIVO DE
SUSPEICAO POLICIAL

08 negros e mesticos podem atuar como
bem-pagos artistas de espeticulos. Na
visdo distorcida dele, aquele ali é um ma

caco de exibigdo com quem ele pode fazer

0 que quiser, até tacar bananas. O/ DOS
o 0O J6roLicias
Quando linchamos o racista no es- IRAM/GIUE
tadio, tentamos esconder o que também PREI?,EOSE ?ARDOS

estd em noés, ainda que escondido. Por-
que fomos nés que construimos essa es-
trutura discriminatéria do futebol mun

dial, como reflexo do que fazemos na
sociedade inteira. E, por mais que nos
esforcemos por mudangas, continuare-
mos a ser racistas por longo tempo, de
barrigas cheias de bananas ou nio.

599,87

DA POPULAC;AO

A MORTE DE UM JOVEM NEGRO

CHOCA MENOS

(Disponivel em: http://rodrigomattos.blogosfera
uol.com.br/2014/04/29/somos-todos-racistas-e-
a-banana-do-daniel-alves-nao-muda-isso/. Aces-
s0 em: 18/6/2014.)

(Disponivel em: bhttp://revistatrip uol.com.br/revista/231/
especial/serum-jovem-negro.html. Acesso em: 18/6/2014.)

N

|

Adolescentes contra o racismo —
Depoimento de Gabrielle dos
Santos Oliveira

Bom dia a todos! Sou Gabrielle, tenho 15 anos,
venho do municipio de Valente, fago parte do Comité
Estadual da Bahia e sou membro da equipe Pré Selo
do meu municipio, juntamente com outros adoles-
centes, participando de discussoes e buscando agdes
de melhorias para qualidade de vida de nossas crian-
¢as e adolescentes.

0 que eu acho do racismo: Eu sou negra e ja fui vi-
tima desse preconceito. Sei como isso afeta psicologica-
mente as pessoas, fazendo com que elas se sintam inferio-

res a outras pessoas, o que nio é certo e nem € verdade. Be free three (2010), de Kaaria Mucherera. |
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mudanga na educagiio — porque ela é a base de tudo —, buscando valorizar a histéria do povo afrj
¢ano que foi um povo que influenciou muito em nossa cultura, pois na escola nos s6 aprendemos,
na maioria das vezes, que os negros vieram ao Brasil como escravos. Nao nos falam que de l4 vie
ram muitas rainhas e que aqui elas foram transformadas em escravas.

Portanto, a mensagem que deixo a vocés aqui hoje é: Nao se pode julgar uma pessoa pela cor

da sua pele, afinal o que realmente importa é o que cada um traz dentro de si.

' Uma das coisas que o Pais pode fazer para acabar com o racismo, por exemplo, € iniciar umg
. dia_19597htm. Acesso em: 18/6/2014

(DI | em: hitp//www.unicef

Quando nasci em Sio Paulo, tinha tudo para que minha vida desse
errado. Sou albino. Isso j4 acarreta uma série de problemas, como nio
poder tomar sol ou ter visio prejudicada. Tenho 10% de visio no olho
direito e 15% no esquerdo. Além dessas inconveniéncias fisicas, havia
também os problemas econdmicos. Minha mie era empregada domés-
tica, e meu pai, feirante. Tinhamos poucos recursos. Quando nasci, eles
ficaram assustados. Ja tinham perdido um filho com albinismo, com
sérios problemas cardiacos.

Passado o susto, minha familia sempre me aceitou e deu apoio.
Fora de casa, era diferente. As pessoas me apontavam na rua,
debochavam. Fui chamado de vové, rato branco, até mesmo de
marciano — e olha que nem sou verde. Nunca quis me escon-
der em casa. Desenvolvi uma série de estratégias. A medida
que as pessoas me zoavam, fui percebendo que elas me coloca-
vam no centro das atengdes. Na adolescéncia, decidi que ocuparia
essa posigdo por conta propria. Fiz teatro amador, estudei inglés e me
dediquei aos estudos. Com o incentivo de professores, fiz mestrado e
doutorado em dramaturgia americana na USP — e virei professor.

illo-bis o

b (Disponivel em: globo. V
. Ibinos. html. Acesso em: 18/6/2014.)

Planejamento do texto

e Anote os melhores argumentos que encontrou nos textos lidos e que possam ser tteis para funda-
mentar o ponto de vista que vocé ira desenvolver. Depois anote argumentos proprios que expressem
sua opiniao sobre o tema.

Organize o texto em paragrafos. Vocé pode apresentar a ideia principal (a tese) de seu texto logo
no primeiro ou no segundo pardgrafo e, nos pardgrafos seguintes, expor argumentos que possam
fundamentd-la. Reserve um pardgrafo para a conclusao.

Busque uma linguagem objetiva, tendendo a impessoalidade e de acordo com a norma-padrao.

Tenha em vista o perfil do interlocutor. O texto devera ser exposto no mural da classe e, portanto,
lido por seus colegas.
Dé ao texto um titulo que desperte o interesse do leitor.

214



177

Anexo 44 - #10/ PL

Antes de passar o texto ao seu suporte final, observe:
+ seeleapresenta um posicionamento claro sobre o tema;
* seapresenta uma ideia principal que resume seu ponto de vista sobre o tema;
o seaideia principal é fundamentada, no desenvolvimento, com argumentos claros e bem-desenvolvidos;

; ;el‘:pf):?:] usdo realmente finaliza o texto, retomando as ideias desenvolvidas ou fazendo uma

o sealinguagem estd de acordo com a norma-padrao;
¢ seapresenta um titulo convidativo a leitura e se o texto, como um todo, é persuasivo.

Concluida a revisao, passe o seu texto a limpo e guarde-o, pois ele serd exposto no jornal mural a ser
produzido pela classe no capitulo Intervalo.

Para escrever com coeréncia e coesio

A ARTICULAGAO (1)

Leia este texto, de Nelly de Carvalho:

~ Aforga da palavra na publicidade

o uso de simples palavras, a publicida-

ormar um rel6gio em joia, um carro em
o de prestigio e um pantano em paraiso tropical.
im, quando um congressista norte-americano

¢ ' 08 icantes de determinados produtos
ini que, alids, se repetiria
: “Entiio serd necessério
imes, pois eles
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ducao de texto

A INFORMATIVIDADE E A QUALIDADE DOS ARGUMENTOS

Leia o cartum abaixo, de Rodrigo Rosa.

olha 6 uma caveira e ndo o rosto dele

1. Paracaptarosignificado geraleo humor do car-
tum, nao podemos nos ater ao que € mostrado.

a) Leia o boxe lateral e responda: Que ligacao
ha entre o nome da fébrica de cosméticos e
o mito de Narciso?Una fat se ocupa da

criagdo de produtos que tormemm as
b) Observe, ao lado, a reprodugao do quadro
Narciso, de Caravaggio, e relacione a pintu-
ra com a situagao mostrada no cartum. Que
semelhancas e diferengas vocé nota entre as

duas obras?

¢) Explique a critica contida no cartum,
0 cartum é uma critica  degradagdo do meio ambiente, feita em nome
do “progresso”, do conforto”, do “bem-estar”

2. A leitura do cartum permite notar que,
quando lemos um texto, acionamos conhe-
cimentos que jd temos. Assim, 0 sentido de
um texto depende nao apenas do que estd ex-
presso nele, mas também dos conhecimentos
prévios do leitor.

Se o cartum ndo for relacionado com a historia
de Narciso, ainda assim ele serd um texto? Pro-

vocara humor? Justifique sua resposta.
Sim, mas seu sentido ficard empobrecido, pols parecerd estranho um homem
bem-vestido estar so olhando naquela dgua suja. Os elementos principais do
humor 0o cartum s80 o nome da fabrica e a referéncia ao mito de Narciso

230

Narciso, se-
gundo a mitolo-
giagrega, eraum
jovem dotado de
extrema beleza.
Quando nasceu,
seus pais consul-
taram um adi-
vinho, que lhes
disse que o filho
viveria muito,
desde que nun-
ca contemplasse
a propria ima-
gem. Num dia de
muito calor, Narciso se inclinou sobre as aguas
cristalinas de um lago e, nesse momento, con-
templou seu rosto refletido na dgua, Pensou que
se tratava de algum espirito das dguas e o achou
tao belo, que se enamorou e nao conseguiu in
terromper aquela contemplagao. Ali ficou at¢
morrer, e no lugar em que se achava brotou uma
planta cuja flor foi chamada de narciso.

Narciso (1599), do pintor italiano
renascentista Caravaggio (1573-1610)
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A compreensao mais aprofundada do cartum que vocé leu depende de conhecimentos prévios
do leitor a respeito do mito de Narciso e do quadro pintado por Caravaggio. Nesse caso, dizemos que
o cartum apresenta um alto grau de informatividade, pois nem todos os leitores tém esse tipo de
informagao.

Informatividade ¢ o grau de informagao que um texto
veicula.

Apesar de o cartum lido apresentar um grau elevado de informatividade, é provavel que um grande
nimero de leitores tenha captado o sentido pretendido pelo cartunista — o de critica a degradagao do
meio ambiente. No entanto, extrair da leitura do cartum apenas o entendimento de que as empresas de
cosmeéticos poluem o meio ambiente é apoiar-se em uma visio que faz parte do senso comum, isto é,em
uma ideia generalizada e evidente, emitida como verdade absoluta, mas desprovida de qualquer base
cientifica e critica e, por isso, discutivel.

Senso comum é um conjunto de ideias quase sempre
generalizantes e as vezes preconceituosas, baseadas em
opinides de autoria indefinida. Tais ideias apresentam uma
visao parcial da realidade, sem nenhuma base cientifica ou

| eritica, e, por isso, sdo geralmente questiondveis.
® St
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Se ainda pairavam dividas quanto a verdadeira origem de Colombo, hoje pode-se dizer, sem

sombra de dividas, que ele veio a0 mundo na sua cidade natal, exatamente no diado seu aniver
sdrio, que, alids, era comemorado anualmente. Num ponto, todos 0s historiadores concordam
Colombo casou-se com sua mulher.

Além de eximio navegador, Colombo era homem de varias habilidades e foi perito em tudo
aquilo que de melhor fazia. Registros da época narram, com detalhes, que sua memoria era tao

fantastica que ele conseguia se lembrar nitidamente de tudo aquilo que ndo esquecia. [...]
. (Veja, 28/10/1992 )

(_EXERCiC10S b

O texto abaixo foi escrito por um candidato do vestibular de uma universidade mineira. Sua transcricio
fol feita de acordo com o original e, por isso, é natural que apresente alguns problemas gramaticais. Leia-o
para responder as questoes a seguir, observando o grau de informatividade que apresenta.

(
Violéncia social

A violéncia social vem sendo praticada no mundo inteiro, em todas as classes da sociedade.

E uma luta pelo poder e pela sobrevivéncia, Uns matam e roubam para sobreviver, conseguir um
pedago de pio e ter com que se alimentarem, outros praticam a violéncia apenas com o objetivo de
enriquecerem ainda mais e dominar a classe mais fraca.

Ha rivalidades até entre familias, filhos matando pais para tomar o que lhes pertence, irmios
brigando entre si. ‘

Brigas por posses de terras, causando guerras entre paises como ocorreu hé pouco tempo e con !
tinua acontecendo. ‘

Por qualquer motivo se pratica a violéncia, uma simples discussio, ciimes, um lugar em filade |
onibus, etc. Ninguém respeita o proximo, qualquer coisa, por menor que seja, serve de motivo para \
acabar em violéncia e basta andarmos uns minutos pelas ruas, para encontrarmos varios exemplos. [

i
g
i
£l

Assim como hd os que praticam a violéncia pelo poder e pela sobrevivéncia, ha também muitos
que a praticam por prazer, por querer mostrar que pode mais que o outro.
: (Redagdo de aluno, Apud Maria da G. Costa Val, Aedacdo e textualidade. Séo Paulo: Martins Fontes, 1994. p. 834

232
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0 1¢ pardgrafo, o autor afirma que a violéncia é praticada “no mundo inteiro”, 0 que nos leva a supor que

otexto serd desenvolvido com exemplos da realidade de diferentes paises e de diferentes niveis sociais.
Isso se verifica posteriormente no texto? N, o texto da examplos da gandncia humana o faz breves referbncias a “guoras”
internacionals.

No 2: pardgrafo, o autor afirma que hd os que roubam e matam por fome e os que praticam violéncia com
vistas ao poder.

a) O autor esclarece quem sio as pessoas que chama de “uns” e “outros’, a que grupos sociais pertencem
ou a cidade ou o pais em que vivem? Nio. as afimagies 5o genécss

hd pessoas que roubam e matam por fome, entao elas sao vitimas de uma situagao social grave.
Logo, elas deveriam ser referidas no mesmo pardgrafo em que sao citados aqueles que praticam vio-
léncia pelo poder?

Nao; por se tratar de situagdes diferantes, deveriam sor referidas em paragrafos diferantes

3¢ e 0 47 pardgrafos. Neles, as afirmagoes sio genéricas e sem profundidade. Que informagoes
T fomecer para torna-los mais precisos e ricos em ideias? ;
que tipo de rivalidade ha entre as faniias, por que os irmiaos brigom entrs &, $6 0 que leva os familiates a brigar 6 a fame ou & luta polo poder
. 4" paragr ocorfido Juta por terras; & que “guerras” faz roferéncia,
-0 fenomeno da violéncia, ao longo dos pardgrafos, valendo-se de

paragrafo? Por qu&? Nio, nale o autor expde apenss exemplos individuas.
o individuo ¢é levado a violéncia?
meno da violéncia, no plano individual?

et

B

aragrafos — ou seja, a de
a {delanova.
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© lustration Works/Corbistatinstock
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(Disponivel em: http/www.ecovilatiba org br/tibaqualivida/TV/index. html. Acesso em: 15/6/2014)

Como jd foi anunciado na abertura da unidade, no capitulo Intervalo sera produzido um jornal
c_ulqs leitores serio os colegas de sua classe e de outras, professores e funcionarios, seus pais e
nvidados. Comporio esse jornal textos dissertativo-argumentativos que exponham a opiniao
mais alunos da classe sobre determinados temas.

;ssp, 0s textos provenientes de jornais ou revistas utilizados como subsidios para a produ-
1 acdes (noticias, editoriais, infograficos, charges, etc) também poderao ser selecionados e
l%lﬁ ados no jornal mural da classe, sempre acompanhados das devidas fontes.

pesquise outros textos que tratem do assunto do painel e entre na discussao: O que vocé
V brasileira? Acha saudavel ver televisao todos os dias? Se ndo, por qué? Se sim, quais pro-
cas, adolescentes e adultos tém o mesmo direito de escolher a programacio a que querem

ibordar e que ponto de vista vai defender.
seupontodevista.
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ERTATIVO-ARGUMENTATIVO: CONTINUIDADE E PROGRESSAO

05 um texto, geralmente desejamos avangar na leitura, conhecer suas ideias principais
priar de seu contetido geral. Para atender a essa expectativa do leitor, € preciso que
Pelo autor, a medida que vao sendo expostas, sejam retomadas e desenvolvidas,
nto que possibilita a construgio do sentido geral do texto. Esses movimentos de
mento de ideias sao chamados de continuidade e progressao textual.
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il

am estudiosos, porque as amizades infantis estreitas aju-

Mas a questdo é importante, acredit
essoas de fora de seu circulo familiar e a deitar as bases

dam as criancas a ganhar a confianga em p

para relacionamentos adultos saudéveis. "Nio podemos deixar que 0s relacionamentos bons e es-

treitos desaparecam. Eles sdo essenciais para permitir que as criangas brinquem com suas emo-
¢Oes, expressem suas emogoes — todas as fungdes de apoio que acompanham os relacionamentos
adultos”, disse Parker.

O que veem muitos profissionais que trabalham com criangas sdo intercambios mais super
ficiais e mais publicos que no passado. Um dos receios é que a crianga e os adolescentes de hoje
possam estar deixando de viver experiéncias que 0s ajudam a desenvolver empatia, compreender
nuances emocionais e interpretar indicagdes como as expressoes faciais e a linguagem corporal.
Com as obsessdes tecnolégicas das criangas comegando em idade cada vez mais precoce, ¢ possi
vel que seus cérebros acabem sofrendo modificacdes e que essas habilidades se enfraquegam mais,
pensam alguns pesquisadores.

Mas outros estudiosos da amizade argumentam que a tecnologia estd aproximando as crian
cas mais do que nunca. Elizabeth Hartley-Brewer, autora do livro "Making Friends: A Guide to
Undestanding and Nurturing Your Child's Friendships™, [...] acredita que a tecnologia permite a
adolescentes e criancas ficar conectados com seus amigos 24 horas por dia. [...]

)

' Pa'ra algumas cnfmqas ou ado.lescemes. atecnologia é um instrumento que facilita uma vida so
cial ativa. H‘""?ah Kliot,15, [...] diz que “‘sa 0 SMS para fazer planos e para transmitir coisas que acha
engragadas ou mtcressantf& Mas também o usa para saber como estio suas amigas que podem estar
chateadas cfom al;iuma coisa — €, Nesses casos, procura conversar realmente com elas. “Mas acho
que a nova forma de conversar com uma pessoa é o bate- i A "
outra pessoa”, disse. “Ja dei telefonemaxz mas telefonar Zi}:r’lp'm“deo. mt B mentents

siderado antiquado.”

e (Folha de S. Paulo, 10/5/2010

250
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.l

1. Otextoapresenta nove pardgrafos.

a) Os dois primeiros formam a introdugao. 2¢ paragrafo,
) A tecnologia pode estar mudando a propria natureza das ::f.’;;‘.:s ggmfmque. DeLLE i
b) Quais sdo os paragrafos do desenvolvimento?
Do 3 a0 8 pardgrafo.
<) (%:’em paragrafo forma a conclusao?

a ideia principal do texto.

ou seja, pela retomada de pala-
a autora refere-se ao uso da
ragrafo retoma essa ideia e

2. H“ﬁﬁ’ﬁéxto palavras e expressoes responsaveis pela continuidade,
vras si.!d;elns expressas anteriormente. No inicio do texto, por exemplo,
tgcnbl gia nos relacionamentos sociais dos jovens. Que palavra do 2¢ pa

uidade ao texto?
10, 0 pronome ‘demonstrativo esse (“com esse uso da tecnologia®) remete aos usos da tecnologia mencionados no parégrafo anterior.

5¢ pardgrafo, a que se refere a frase “Ainda é muito cedo para saber a resposta”?
& qualidade das relagdes dos jovens nas redes sociais.
cio do 6¢ pardgrafo, hd uma palavra que estabelece uma ideia de retificagdo em relagao ao que

’lj?i(f‘a to no paragrafo anterior.
« ol N dy %

afirmagao que essa palavra retifica?

a a afitmagao inicial do 5 paragrafo: "Ainda 6 mito cedo para saber a resposta’.

0 texto reto -mentos ja expressos. A retomada deve
ampliagao de ideias, a que se chama progressao.
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(_EXERCicCI0S ) e st s ot

vestibular de uma universidade m

dificuldade, pc
50, 0 im|

ideias & pouco

xto 3 sef vazio Ue

o
A sociedade em desarmonia

A cada dia que passa a violéncia social aumenta. A sociedade nio consegue viver em harmonia.

hegar a um resultado comum. A agre

O que acontece com as pessoas, € que elas nio conseguem ¢
rras, sdo imagens de total

tanto fisica, como moral é mais uma rotina de nossos dias. As constantes gue

falta de conscientizac¢do com a vida do préximo.

A desarmonia entre os povos acarretara consequeéncias tragicas sem qualquer beneficio. As pessoas

sdo egoistas s6 pensam em si mesmas, nio se preocupam com seu semelhante. No mundo de hoje ha
poucas pessoas que lutam por dias melhores.

Sendo assim, a tendéncia é o aumento da violéncia com resultados irreparaveis. As pessoas se afas

tam umas das outras a cada momento. Vivem assim em plena desarmonia.

(Apud Maria da Graga Costa Val Redagdo e textualidade. Sao Paulo Martins Fontes, 1994. p. 65-6.)

1

O texto apresenta elementos de continuidade, mas falta nele o desenvolvimento adequado da progres-
s30. No 1¢ paragrafo, por exemplo, o autor faz duas afirmacoes: a de que a violéncia social aumenta e a de
que a sociedade vive em desarmonia.

a) Em qual dos paragrafos é desenvolvida a primeira afirmagao? No 2 pardgrafo
b) Nao; ele apenas d4 informagdes conhecidas. a violé ¢ constante, as pessoas N0 18m consciénc

b) O autor, nesse desenvolvimento, apresenta as razoes do aumento da violéncia social? Justi
dimento resulta em falta de progressao textual

¢) Em que paragrafo é retomada a afirmacao de que “a sociedade vive em desarmonia”? No 3 pardgraf

Professor; Lembre 20s a

vfiq\‘xev o

2. A auséncia de progressao adequada no texto gera
repeticao e superficialidade de ideias. Em relacao
ao 3¢ paragrafo, responda:

a) Sao apresentadas as razoes da desarmonia entre
as pessoas? Nao

b) Ha esclarecimento sobre quais s3ao as conse-
quéncias provocadas pela desarmonia entre os

POVOS? Nao, 6 dito apenas que elas serdo tragicas

¢) Trés oragoes de um periodo tém o mesmo signi-

ficado. Identifique esse periodo.

As pessoas 530 egolstas s6 pensam em s| MeSMas, nao se preocupam

com seu semelhante. & SiarE "
3. Compare as ideias da conclusao do texto — o ultimo pardgrafo — as ideias dos demais paragrafos. Existem

diferencas substanciais entre umas e outras?
Nao: todos os paragrafos do texto afirmam a mesma coisa. na sociedade atual ha violéncia e desarmonia porque as pessoas sao egolstas

4. Quando lemos um texto, geralmente estamos em busca de novas informagoes. Considerando esse dado
e também a dificuldade que o autor do texto lido tem em lidar com a progressao textual, responda: Qual

¢ a reagao do leitor comum diante de um texto como esse?
Desintaresss, pois o texto ndo apresenta de Ideias, ¢ red @ superficial

252
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Asuavez p

atuais, criangas e adolescentes tém participado ativamente de redes sociais on-line. Para
conhecimentos sobre esse assunto e se preparar melhor para produzir um texto disserta-
tivo sobre o tema, leia o painel de textos a seguir.

| > tantos /T

mam de "nativo digital” porque cresci rodeado de aparelhos inteligentes. E cenof:lu:
se fundiu com a eletrénica, que nio vivo sem o meu celular, mesmo achando que . A

w falta de educacio. Prefiro mandar fotos e gens de texto, até porque posse uSeel;

a5 pessoas a0 mesmo tempo. Estou sempre conectado. durmo e acordo com 0 celul?r.]

»da vocé, mas nio consigo evitar. Do meu jeito, estou prestando atengao em VOCeE- m .

; gﬁndes cidades me tirou das brincadeiras na rua e nalama, mas me deu e.m troca ,: fefé >

srecedentes entre individuos de diferentes etnias, generos, crengas. partidos € p
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O delegado Marcelo Ferrugem disse que um adolescente foi interrogado e admitiu o envio a quatro

amigos de uma foto de Giana com os seios 4 mostra. A imagem foi gravada por ele em uma conversa pelo
Skype, ha seis meses.

No caso de Julia, a policia analisa quem espalhou um video no qual ela aparece mantendo relagoes
sexuais com uma garota ¢ um jovem, todos menores de idade. [...]

Ana Luiza Mano, do Niicleo de Pesquisa da Psicologia em Informaética, explica que as vitimas se dei-
xam filmar por acharem que estio num contexto de confianga e que aquele momento ficara s6 entre os
envolvidos.

Quando a confianga é quebrada, tém de enfrentar a pressio social.

Foi o caso da estudante Fran Santos, 19, de Goidnia, que tenta reconstruir sua vida desde que foi ex- =
posta na internet, em outubro.

“Parei de trabalhar e estudar. Na rua as pessoas ficam olhando e comentando. J& até tentaram tirar
foto minha no 6nibus”, conta Fran, que teve um video de sexo divulgado na internet por um rapaz com
quem se relacionou.

A jovem tenta retirar o contetido da rede — sem muita esperanga de que va conseguir. Infelizmente
est4 cada dia mais comum. Nio fui a primeira e ndo serei a altima”.

|

& RISCOS NA INTERNET |

| Como agir para evitar que imagens fntimas suas sejam divulgadas |
g
o

¢ ‘

&l |

b |

| i

> Nunca compartilhe fotos » Ndo confunda a capaci- |

[ ou videos de sua intimida- dade técnica de seus filhos

de que possam trazer com a.ma(unda'r.le e '

! constrangimentos futuros capacidade critica de |
interpretar e resolver |
problemas na rede

[ > Cuidado com relaciona-

[ mentos virtuais. Pessoas > Proibir ndo educa nem

mal-intencionadas podem previne, uma relacdo de

querer imagens fntimas confianga e muito dialogo

suas para publicar sem ainda sdo as melhores

sua autorizagdo tecnologias
> Provoque conversas

:Na internet, tudo é para sobre a nogao que seus

Sempre filhos tém de privacidade
e se entendem a dimensao

> 0 que vocé divulga para pablica dos ambientes

0s seus amigos nas redes digitais

sociais se torna pablico e :

pode ser manipulado por > _Casc[: seu (s:a) nlh;(a)

alguém para chantagear seja vitima, ndo condene

8 P L ou recrimine de imediato.
0 mais importante é
Fontes: ONG Safernet Brasil, Omar Kaminsky, advogado especiali- ;ﬁ:g?:&:f;zfgz;g:?ﬂ
i
zado em novas tecnologias vergonha que sentem
3 (Disponivel em: http:/Awww1.folha.uol.com.br/cotidiano/2013/12/1379103-garotas foram-
3! encontradas-enforcadas-apos-fotos-e videos-publicados-na-internet.shtml. Acesso em: 10/6/2014.)
Escreva um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema O adolescente e as redes sociais, procu-

rando dar atengao especial aos aspectos de continuidade e progressao de ideias.
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Planejamento, revisdo e reescrita

a planejar seu texto e fazera =
7 revisaoe scri i . A

de, paginas 214 e 215 . reescrita dele, siga as orientagdes dadas no capitulo 1 desta

mbre-se: 0 seu texto sera di B

e ulo Intervalo d::: 3‘[“':1\:::0 no jornal mural a ser desenvolvido por vocé e por seus cole-

da escola. e serd lido por colegas de outras classes, professores e funcio-

A lingua em foco

CAO — A COLOCACAO PRONOMINAL
RUINDO O CONCEITO

'ASMAS, CAVEIRAS, ETC.

'ESTAVA EU, AO lado da menina mais linda do mundo,
conseguia nem olhar pra ela. Fantasmas saltavam
cima da gente, aranhas dependuradas no teto
grudavam em nosso cabelo, caveiras
onhas gritavam nas grutas, um lobi-
arreganhava os olhos € 08 dentes.
‘menina mais linda do mundo apertava
brago, assustada, e quase subia no
colo. E eu nem pra criar coragem de
amio dela.

Mas espere ai. Acho que estou pulan-
1 partes importantes dessa his-
s de chegar 2 menina mais linda
antes de chegar aos fantasmas,

vgiﬂ! ',Qbmpanhil. preciso contar cer-
 coisas que aconteceram primeiro.

ANHO VELORIO

0 ENTERRO do Zequinha. Bem no meio
parbona preta que descia pelo peito, € pe

do velério, o danado se levantou
rguntou muito vivo:

WLWomcm.mmmsaommm.zoomsaa B

255
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Anexo 58 - #01/ LP

R Producéo de texto

Género: poema visual

©  Paraque?.
0 qué? Expor no varal
Produzir um de poemas visuais da
poema visual a classe,
partir de palavras
selecionadas.
Para quem?
Para os colegas
dasala.

A escrita criativa de textos demanda um exercicio de construcao que necessita do conhecimento dos
recursos da lingua, de tempo e de dedicacao. O desafio nesta S€Gdo €, Inspirado em um texto de Eduardo
Galeano, voce e alguns colegas criarem um poema para participarem de um varal de poesias da classe.

® Lela, a seguir, um texto do escritor urugualo Eduardo Galeano que trata do processo de construcao de um
texto literario.

Janela sobre a palavra (IV)
Eduardo Galeano

Magda Lemonier recorta palavras nos jornais, palavras de todos os tamanhos, e as guarda em caixas. Numa
caixa vermelha guarda as palavras furiosas. Numa verde, as palavras amantes, Em caixa azul, as neutras. Numa caixa
amarela, as tristes. E numa caixa P guarda as pal que tém magia.

As vezes, ela abre e vira as caixas sobre a mesa, para que as palavras se misturem do jeito que quiserem.

Entéo, as palavras contam a Magda o que acontece e anunciam o que acontecera.
GALEANO, Eduardo, As palavras andantes, Porto Alegre: L&PM, 1994,

Nk Mevesitrpuive da edtars

Prepare-se; voceé val ser convidado a empregar a estratégia descrita no texto para alimentar sua Imaginacao
com palavras.
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Producéo do poema

1. Emgrupo.Coma orientacao do professor, combinem um modo de:

| a) Seleclonar as palavras que desencadearao o processo de criacao:
| = escrever palavras em tiras de papel;

= recortar palavras de jornais e revistas.
b) Classificar as palavras selecionadas:

+ como no texto de Galeano: palavras "furiosas", "amantes', "neutras”, “tristes", "magicas’;

» oude outra forma: palavras “calmas’, "engracadas”, “alegres", "cientificas”, "estranhas”, "rudes"...
¢) Reunir as palavras:

+ em caixas coloridas ou em sacos plasticos etiquetados;

« todas juntas em um unico recipiente que sirva para a classe, ou cada Brupo redne as suas em um reci-

piente préprio.

d) Partilhar as palavras reunidas:

« cada participante joga com a sorte ao retlrar a(s) palavra(s) da calxa ou do saco;

« cada participante escolhe as palavras para atender suas intengées quando chegar sua vez;

+ cada grupo separa as palavras que possam alimentar sua producao.

2. Pensem no texto a ser produzido: um poema. Para construi-lo, vocés devem associar:
« linguagem verbal (palavras);
= linguagem grafica (fotos, desenhos, formas geomeétricas, etc).
Lembrem-se de que a imagem deve agregar sentido ao texto poético e ampliar seus significados.

3. Escolhamuma das estratéglas para o trabalho em grupo:
= cada participante apresenta sua sugestao e o grupo declde por uma;
= um participante comega e os demals colaboram na sequéncia;
« cada participante produz individualmente e, depois de lidas em grupo, escolhe-se a melhor producdo;
« um participante e eleito para registrar o que todos sugerirem e votarem oralmente,
Decidam e... maos a obra,

[Revlséo e versao final do poema

1. Releiam o texto produzido. Considerem:

0) se é necessario reescrever alguma parte, fazendo escolhas mais adequadas de palavras e construcoes
de frases;

b) seadistribulcao das palavras no espaco do papel esta adequada: titulo, versos, estrofes:

¢) se a relacdo entre imagem (linguagem visual) e texto escrito (linguagem verbal) cria o efeito de sentido
imaginado;

d) se hanecessidade de ampliagao ou aprimoramento dos efeitos de sentido em relagsdo a:
« sonoridade: ritmo e melodia obtidos pela combinagao de palavras com sons parecidos;
« multiplos significados produzldos pelas construcées utilizadas e pelo uso de figuras de linguagem;
« aspecto visual: efeitos produzidos pela distribuicdo das palavras no papel ou com a forma e tamanho das

letras empregadas.

2. Facam as correcoes que considerarem necessarias,

ral de poemas visuais
1. Prendam um barbante no espaco da classe combinado com o professor.

2. Organizem os poemas hesse varal, prendendo-0s com pregadores de roupa.

R e A e e
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:‘0 Producao de texto

eros: conto breve ou miniconto

esta secao, o desafio € produzir contos breves ou minicontos: um deles inspirado por manchete de jor-

outro inspirado por uma imagem.

Antes de iniciar sua producao, lela um miniconto e acompanhe 05 comentarlos sobre essa narrativa.

onto e elementos da narrativa

_ela o miniconto de Wilson Freire reproduzido a seguir. Nesse miniconto, com economia de linguagem o
or narra uma historia que desafia o leitor a completar o que nao esta escrito, buscando deduzir elemen-

tos da narrativa.

| BALA PERDIDA

Acorda, levanta, vai ganhar a vida...
(Disparos)
... passou tdo rapida.

|
|
\n: FREIRE, Marcelino (Org.),

WILSON FREIRE | 0s cemmenores contos..,
L | op.cit, p. 210
© Conversar com os alunos sobre as

Leia 0 quadro que apresenta os elementos do miniconto “Bala perdida®. referéncias possivets provo

Elementos danarrativa

Um narrador e/ou ur

0 tempo entre as acbes.
outro,

levanta..); climax (disparo);

desfecho (morte da gersonagem).

Narrador em 3¢ pessoa ou narrador-personagem.

r também pode inferir o contexto histérico-soclal dos fatos narrados: cotldiano

em pequenas cidades.

Observe que, pelo texto, o leitol
de violencia em grandes centros urbanos ou, até mesmo,

. ' A A A NS 2 RTINS T ,_.VA\,_,/\‘_ ,‘A\yx:if)
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Produc&o de conto breve ou miniconto inspirado em manchete de jornal

1. Odesafio é escolher uma das manchetes a seguir e, Inspirado por ela, produzir um miniconto. Leia-as:

Pai solteiro participa de aulas Homem escreve carta de amor
para aprender a fazer penteados em a esposa todos os dias em 40 anos
filha de 3 anos Disponivel em: <http://atl.clicrbs.combr/mundoidacs.

Disponivel em; <http://atl.clicrbs.com.br/ Acessoem: 27 fev. 2015,

Acesso em: 27 fev. 2015,

Ele foi deixado dias antes do
casamento e agora leiloa o pacote
de viagem de lua de mel

Disponivel em: <http://atl.clicrbs.com.br/
mundoidao>. Acesso em: 27 fev. 2015,

2. Inspirado por sua escolha, defina os elementos de sua narrativa, produzindo, no caderno, um quadro como o
do conto "“Bala perdida", indicando personagens, tempo, espago, acao, narrador.

3. Anarrativatambém precisa dar ao leitor indicacées das partes principais do enredo:
«» situacao inicial; « conflito; «» climax; « desfecho.

4. Defina a posicao do narrador de sua historia,

5. Lembre-se de que a narrativa deve ser curta, portanto, escolha bem a linguagem para produzir, com poucas
palavras, os efeitos de sentido desejados, Economize na linguagem, mas nao na criatividade!

6. Troque suanarrativa com um colega: leia a dele enquanto ele |é a sua. Faga as anotagoes necessarias para ajuda-
~loaaprimorar a histéria. Devolva para ele o trabalho e retome o seu comentado. Faca as alteracoes pertinentes,

Producao de conto breve ou miniconto inspirado em imagem

1. Odesafio é inspirar-se em uma das imagens a seguir para produzir um conto breve ou um miniconto.

2. Siga as mesmas etapas — 2 a 6 propostas acima — para escrever seu miniconto.

. Sarau: organizacao

@ Conforme combinado com o professor, a classe deve organizar o sarau. Para Isso, uma possibilidade é:
« distribuir os convites para a comunidade escolar;
« organizar, no espaco reservado para o evento, as narrativas produzidas para que todos possam lé-las;
« preparar a leitura em voz alta dos contos breves e dos minicontos para o sarau.

&M,/\,/\/\,AJ\,‘,&(A AL AN A NN ERENEN NS
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Producéo de texto

Género: conto

Nesta Unidade voceé leu um texto de Rachel de Queiroz dividido em trés unidades narrativas QHﬁ‘a
chamou de quadros. Para encadear os quadros e prender a atencao do leitor, a autora empregou
criam uma expectativa em relacao ao que vai acontecer na sequéncia do texto. Tomou como ponto
fatos de seu cotidiano.

Aproposta aqul é que voce, comum colega, pmduza um conto Insplrado emuma dtlslalge
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Passe de magica
Moacyr Scliar

o congresso ultrap as Pectativas dos organizadores. Nao apenas o numero de participan-
ramuito grande, como também a qualidade dos truques apresentados por mestres internacionais revelou-se
(ese“Memdisso.ocllmaerade 4 vivéncia, porque ali todos mais ou menos se conheciam.
’°?::un hospedados em um unico hotel e, durante as refeicoes, o Papo fluia animado, todos trocando ideias sobre
:‘8‘“ e ilusionismo.
No terceiro dia apareceu um desconhecido, Era um homem de
4o, falando portugués com um forte mas indefinido sotaque. A

jadopara apmenmumowmmoaemnmmmm.mdoe-wqm teriarecebido.

Ninguém, na comissdo organizadora, lembrava-se desse €-mail; a verdade, porém, é que os preparativos haviam
sido apressados e confusos, e o convite bem poderia ter sido expedido por iniciativa de alguém, '
De qualquer modo, seria uma descortesia mandar embora o Grande

meia-idade, simpatico, elegantemente vesti-
\tava-se como o Grande Astor e dizia ter sido

2] 'v'nhk’(ill ;

qmwnmpmowmmm,ltw‘
wmo,dcudumlplmmmuamm
tava transtornado: sua mulher, uma bela e sens;

Ficou claro por que o Grande Astor néio
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Producdo de texto

lizacéo: sequéncia conversacional

no genero em estudo, 0 fomance

e dedicado a sequencia dialogal aqui por se tratar de recurso frequente

Dislogo

@ E essenclal que 05 alunos percebam que, como capitulo de uma
narrativa malor, o texto em questao nao pode deixar de ser dependente
dos outros elementos @ que as marcas da fala na escrita sao 05 elementos
que mais limitam a liberdade dada a imaginagao do leftor

?950 & preencher os vazios do capitulo "0 velho didlogo de Addo e Eva' de Memorias

s, criando a conversa entre os pensamentos de Bras e 0s de Virgilia. Sobre o que esta-

, pense no que vocé ja conhece da historia e leve em conta os seguintes aspectos:
social da narrativa: sociedade da cidade do Rio de Janeiro do século XIX.
T eira publicacao do texto: como folhetim, em sequéncias de Jornal destinado ao publico

*nasgquen.qg_c_od.
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Entrevista




199
Anexo 66 - #05/ PT.P

.
sta

Mmem audio ou audiovisual, preparem os aparelhos, de forma que eles possam ser usados por
; Paraaentrevista, Se nao forem gravar, combinem quem do grupo val ficar responsavel pelo

entrevista,
ndointerromper o entrevistado durante sua fala; & preclso respeltar o turno para falar,

mmgmo da conversa, as perguntas podem ser redireclonadas, adaptadas, outras podem surglr em
1eSPostas do entrevistado. Por isso é necessarlo prestar atengao no que srtmifiad estu -
ndo perguntar algo que ele j4 tenha dito,

for gravada, transcrevam as perguntas e as respostas, fazendo uma primeira versao para mon-
e edita-lo. N&o joguem fora essa versao, Vocés poderdo usd-la em outra etapa da producao.

cadeamento entre perguntas e respostas, se no ha repeticoes, se as informagoes estao claras,
escrito da entrevista, vocés podem até eliminar uma ou outra pergunta que no esteja se encal-
0 contexto ou acrescentar uma pergunta pertinente que os ajude a dividir uma resposta muito

m entrevistamals informativa, verifiquem se é adequado registrar gestos, reacoes, pausas,
istado por melo de sinals de pontuagdo tals como reticéncias, exclamagdo ou interrogacao
vras escritas entre parénteses tals como (duvida, gesto de discordancia) ou sesso

[ o citada pelo entrevistado que merece ser esclarecidaao leitor. (Lembrem-

pela entrevistadasa de Jodo Montanaro,) 3

' ‘vb'sga’s‘respostasdoemvlsndovpandestawnamontagemdo‘t‘exto.
rcunstanclas em que a entrevista se
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fg‘a Producao de texto

Género: cronica

Assim como Roberto Pompeu de Toledo, autor da cronica estudada neste capitulo, o desafio propostq
aqui € voce produzir sua cronica a partir de uma noticia.

Inspiracdo e planejamento da cronica

| 1. Lea noticla sugerlda pam inspirar sua cronica:
g 3 s pggamﬁanca de ladrio e fazem compras para ele no DF

Jesslica Nascimento
Do UOL, em Brasilia

qn hmuemquehavhsidopresoems M. por furtar carne de um super-
de Policia (Gama Oeste) resolveram pagar a fianca e comprar ali-

pmeleesuafunllh.
eletricista M. F. L., 47, que mora com o filho de 12 anos, tentou furtar

quarta-feira (13) em um supermercado, quando foi preso em flagrante,

cém.br/u\tnas—mudas/brasl/2015/05/14/cmnovldos-pollclals pagam-flanca-de-ladrao-e
\tm>. Acesso em: 17 maio 2015 Abreviamos nomes para preservar a identidade do cidadao

1um colega para que ele faga observacoes que o ajudem a melhorar
buir com o trabalho dele do mesmo modo.

aorganizacao do mural de cronicas. Paralsso, uma possibilidade e agrupar
", emoGao, critica, etc,
comunidade escolar para uma roda de leituras de crénicas.
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s‘-Qﬁ‘ 0
& Producao de texto

' artigo de opiniao

jeenEsss P o A Para que?
Artigo de Expor sua opinido e
opiniso defender seu
g posicionamento. -
Para quem?
Pessoas da
comunidade
escolar,

a no controle dos pais sobre os filhos

nides sobre o tema/assunto

g0 "Celebridades descelebradas' como a tecnologia pode invadir a vida privada das pes-
lar equipado com GPS é uma dessas tecnologlas.

uito comuns em varios aplicativos, ha alguns anos erauma grande novi-
2004, e por melo de grande campanha de vendas, fol langado o telefone
ores que fornecem a localizacao do usuario. Eram aparelhos dotados de
mma global de posiclonamento"), capazes de enviar sinais e captar os
lizacdo. Como o apelo publicitario enfatizava o auxflio da tecnologla na
y lancamento desse produto gerou polémica entre e;pgq[g!lsta; em

ntrole da vida dos filhos por melo do celular, uma espécie de Big Brother pa-
d epolemlca na ocasido. Dols especialistas em comportamento humano, um psi-
r nfrontaram opiniées em textos publicados em um jornal de grande circulacdo.

Big Brother /A favor
“Coleira" é necessdria para alguns
pamalguns Lol
"'..'.:‘..':‘:-: A questao do controle dos pais sobre os filhos sem-
v.‘ m‘wmdmmm«no
ammm
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i
para alguns. Folha de 5.Paulo, 530 Paulo, 12 dez. 2004,p.C3,

BIG BROTHER/CONTHA

? . Trocamos educagdo por tecnologia?

W primeiens bogar, s v

filho seja capaz i
de avaliar i o
situagdes de e whgd g

rico, dese e e s miae

acreditarn g 1 e a e,
en

4 For Grgrbpeiodd
que ele mesmo E’.mﬂ“"“""""

? [ e —
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Apesar da distancia no tempo, a polemica entre direlto 4 privacidade e controle do outro por melos eletronicos
“continua.

- Emartigode opinido publicado na revista Exame Info, de junho de 2011, intitulado “Eles estao seguindo nossos
4 o

| passos", Dagomir Marquezi abordava o mesmo assunto, agora’ relacionado ao uso dessa tecnologia nao so
celular, mas tambem pela internet, em servicos como o Four Square e o Google Latitude.

- Voceé pode fazer a leitura completa desse artigo de opiniao na secao Outro texto do mesmo género, ao final
w'\ te capitulo. ® O motivo de inserir textos para leitura antes do inicio da produgao ¢ estimular a reflexdo e o posiclonamento do

aluno perante o tema/assunto proposto de forma a facilitar a estruturacdo do texto argumentativo, um desafio
. para 0 aluno do Ensino Fundamental.

k Refletindo para posicionar-se sobre o tema/assunto

1 - qual das opinioes voce concorda mais?
le argumentos o convenceram?
argumentos voce considera menos ou nada importantes?

argumentos vocé acrescentaria para justificar a opinio escolhida?

.“T'" ok
natizando o texto de opiniao

his argumentos que possam sustentar sua opiniao. Lembre-se de todos os tipos de ar-
er Bqﬁﬁﬂ! de autc : MOﬁb.espedaustasnoassunto.argumento
. - 1 £ M I
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%% Producdo de texto

Género: manifersto

Na secdo Prdtica de oralidade, foi Proposta a organizagao de um seminario sobre uma causa de interesse

Ha orientacgo 1 para que sejam guardadas as anotagoes feitas para o seminario. Chegou o

de usar essas anotacoes. Retomem-nas para elaborar um manifesto que defenda esse tema, con-
coletividade para a discussao,
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Professor, a atividade deve ser feita oralmenta, & o8 alunos

a de teXtos davem justificar suas escolhas

03 quatro gineros apresentados sa

orais, mas apenas o discurso & sdequado

. @ opresentagdo de propostas politico-es-
tudantis, a palestra, o semindrio @ a
apresentagdo oral de trabalho tém como

~ abjetivo expor saberes relacionados a

— UMma drea do conhecimento

os estudantes da sua es-
te conversar com alunos
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Depois de decidid

o0 que pode ser feito, co .
melhorias que vocés e os outro alun
formular as propostas, nao basta dizer
vao fazer, é preciso dizer como vao fazer.
Atividade procedimental.

rimeira versao do discurso.
Assim que acabarem, fagam
te e se tem chance de obter
escola si0 0 publico-alvo. Atwidade procedm™
__ e |
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_o,luqées para os problemas

1 grupo certamente fizeram o melhor possivel, mas,
deixar o discurso bem mais eficiente. Nesta se- i

3 0 discurso tem inicio com
assessoria para vocés. Nos prometemos: vamos uma saudagdo. A introdugio &

er dentro da lei) para que vocés sejam eleitos! [ feita com a apresentacio da
chapa, sequida de informagio
de forte valor persuasivo.

tula do texto

b 'wf.:n
| Inicio da apresentagio das
do género estudado, vamos retomar | propostas, que serd feita de

WMq,deste capitulo e analisar as partes | modo ordenado (primeira
proposta, sequnda proposta,
etc.). 0 orador contrapbe, pelo
uso do mas, um estado real,
presente (ja existe recreio com

masica), a um estado ideal,

futuro (existird, caso sua chapa

udg n0s dois ultimos anos. No er
propor a diregio que seja um |
nteceu no ano passado e no retrasac
em um dia, turno da noite em out
3 uma exigéncia da diregdo, que tinha n
pudesse causar tumulto e estragar alguma coisa ng
megou a conversar com a diregio e vai assumir a |
zagio de um tnico baile. Nés vamos entrar em todas s as
a colaboracao de todos. [...]. Nao adianta a outra chapa
1550, pois eles ficaram um ano a frente do Grémio ¢ nem tocarar
terceira proposta tem a ver com a carteirinha de estudant
pra valer. Vocés vdo falar “mas nio tem novidade
carteirinha de estudante,
Bivd. §
3 s

5 passado teve, 0 ano rets Oy
teve”. 3
N carteirinha de estudante? A
» gente pesquisou e desco-
briu que esta carteirinha

- aqui, a do ano passado,

i J ado ano do, 56 &
L 3] valida em Dracena. [...]
Qual é a solugio? A solugio

é simples e ficil: dia trinta,
vocés votam na nossa chapa.
Por qué? Porque ha trés meses
a gente estd em contato com
um 6rgdo que se chama UBES,
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e Unidio Brasileira dos Estudantes Se-
- cundaristas. [...] Vocés podem até fa-
lar “ah, por isso nio, eu vou votar na
outra chapa, porque eles também po-
dem fazer esse projeto da carteirinha
vilida por todo o Brasil”. Olha, eunio
vou falar que eles nio podem, s que
¢ o seguinte: como eu ja disse, ha trés
meses anossachapaja estd em contato
com a UBES. Entio, vamos fazer um

gente, vai ser diferente. Como ji tem um contato, tem tudo esque-
em menos de um més, ou até dois, no maximo, essas carteirinhas

resumindo e deixando claro: carteirinha de estudante que vale
& 56 com a gente! Baile do aluno em conjunto com os dois
Recreio com musica e banda ao vivo uma vez por
outra chapa, vio ter carteirinha de estu-
baile do aluno da tarde separado do baile do
vocés pensarem. Nos temos
trinta, vocés vao votar na
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ndo a escolha e a redacdo do momento Uqu!!!

ar a seguinte situagao, a partir de respostas hipotéticas dadas pelos

Imente por cultura e esporte.
io deve atuar promovendo principalmente feiras

rque muitas vezes um professor passa um
tem livro suficiente para todas as equipes.
.. um numero basico de livros, sufi-

certo? A mascote tanto ira levantar o
a lutar e ganhar, e vencer todas,
0 seu time.

ggmgeonato entre 0 NOSSOS.
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Médulo III - No papel
Esta na hora de reescrever o discurso do seu grupo.

Faga uma revisdo final do texto. Cuide, principalmente, das concordancias verbal
nominal. Em uma situagdo como essa, & obrigatério o uso da lingua de acordo com 3

normas urbanas de prestigio. Atividade procedimental.

Digite o discurso em uma letra facil de ler, em tamanho que também dé boa leitur;
(14 ou 16). Use apenas os dois tercos superiores da fotha de papel. Nao “quebre”
frases de uma pagina para outra. Numere as paginas, mas deixe-as soltas, na ordem,
sem clipes nem grampos. Atvidade procedimental

Médulo IV - Do papel para o piiblico

Se alguém disser que ler em publico € simples, pois 0 texto ja estd pronto no pa
pel, nao acredite! E preciso treinar, treinar e treinar... Veja algumas dicas que podem
ajudd-lo a ler em publico de modo satisfatorio.

Nao perca a audiéncia de vista

+ Ndo olhe para o texto o tempo todo. Sua con
versa nao é com o papel, mas com os ouvintes

+ Aproveite as pausas mais prolongadas para
demonstrar ao publico que vocé esta falando
para ele.

+ Nio fixe 0 olhar sempre nos Mesmos ouvintes

+ Marque antecipadamente, no texto, 0s pontos
em que acontecerao as pausas, assim voce di-
minui o risco de se perder enquanto olha para
0s ouvintes.

Coloque o papel em altura adequada

+ Nao deixe 0 papel nem muito baixo, nem mui-
to alto. Coloque a folha na altura da parte su-
perior do peito.

+ Ao olhar para as pessoas, apenas levante 0S
olhos, sem movimentar muito a cabega.

2

Faca marcagoes no texto
- Use tragos verticais antes das palavras para indicar o momento de fazer pau
sas mais expressivas e tragos horizontais embaixo das palavras que merecem

maior destaque.
- Note que as marcagoes nem sempre coincidem com a pontuacao da gramatica.

Dé importancia ao estilo na leitura

- Adote tons variados, conforme o tema que estiver sendo abordado no discurs®
Uma leitura mecanica nao tem a menor chance de cativar os ouvintes.

+ Procure, sobretudo, ser verdadeiro: o discurso so tem propostas em que voce
acredita. Muitos oradores, infelizmente, usam o estilo para enganar as pessods
Nesse tiltimo caso, sao 6timos oradores & péssimos politicos.

¢
no livro
Nio escreva d
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pmize nos gestos

€ NOS gestos, excero nos momentos em que o discurso exigir expressao
mais intensa.

para destacar informagoes. Por exemplo, se vocé vai usar as expressoes
lado e por outro lado, pode movimentar os bragos para acompanha-las.
'ndo sinta seguranga para gesticular, segure a folha com as duas maos.

Professor, como o discurso serd lido, nbo fare

e na pmnanda PIOPastos nos capitulos com produgho de textos

aspectos de pronancia dos sons finais do palavias

e 0 r e o s de finais de palavras.
ento, também, a outras marcas de plural,

modulo de ortogralin como o
critos. Optamos por abordar nqui

e usando as dicas. Faca marcagdes no papel para ajudar na expressividade e
com a ajuda de uma filmadora ou em frente a um espelho. Cada componente

po deve treinar e se apresentar para os outros, e o grupo escolhe aquele que se
melhor para representa-lo diante da turma. st procedimental

Médulo V - Escolhendo o melhor orador

Para escolher o melhor orador do grupo, vocé e os colegas devem avaliar uns aos
outros com base na tabela a seguir. Copie-a no caderno e preencha-a com suas ob-
servacoes sobre cada um. Fique tranquilo, os elementos avaliados foram discutidos
e ensinados ao longo do capitulo. Atividade procedimental.

TR o
Bin

0 orador manteve contato visual com os ouvintes? (NN |

Manteve o papel em altura adequada? J LTI T

Fez pausas expressivas? ) 1 |

Destacou palavras importantes? LTI T
s

Adotou um tom de fala coerente com o conteido do discurso? LLLLTCCETI T

Usou gestos em idade e ocasido ad: das? (LTI TR
Pro iou as dandi. inal e verbal de acordo com as normas urbanas de prestigio? | I | N
= =
OBSER MOB: IR AR

A producao final

Retome o seu texto e faga os ultimos ajustes a partir da
tabela de avaliagao do discurso. Faga um ultimo ensaio com o
orador escolhido pelo grupo ja com o texto em sua versao final

No dia marcado pelo professor, leia o texto para a turma,
A qualidade dos discursos e o desempenho dps oradores
devem ser avaliados por todos os grupos. Depois que todos
tiverem se apresentado, sera feita uma votacao para esco-
Iher a chapa vencedora. Auvidade procedimental

dantil

de ", lo, o di politic vocé diria que esse género tem algo em
estudar, neste
2 ?
com o anancio R o cuismeiln: il fsadibaen votar o deteninads candidain:o
1ém como vigo. Prol olume

esS01, Na Coleca uncio publicitano foi v Retom

e
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dna de textos Professor, a atividade deve ser feita oralmente & os

alunos devem justificar suas escolhas.

A noticia ndo tem como finalidade
anunciar @ defender fundamentos de
um movimento; uma (etra de cangado
pode fazer iss0. mas essa ndo & sua
finalidade primewa; um discurso polit--
co-estudantil asta ligado & vidz estu-
dantil, & ndo & um movimento artist-
co-musical Para a situaglo criada, o
@ 0 géinaro mais apropriado.

para anunciar a0 mundo as caracteristicas de um movi-

do por vocés caiu nas gragas de parte
mebldo por outros criticos. O trio vai

jornais e na internel W
muita informacao sobre
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Médulo I — A estrutura do texto

Releia 0 manifesto da pagina 43 prestando atengdo a analise de sua estrutura.

Somos brasileiros e estrangeiros. Somos estrangeiros por-
que a nossa verdadeira casa ¢ a casa da nossa musica nao tém
paredes nem teto nem cerca nem fronteiras. Nio vegetamos
nem precisamos de raizes.

Mas nascemos aqui,
aqui trabalhamos e esco-
lhemos ser brasileiros. Por
qué? Porque este pais é a nos-
sa cara. A forga dele, como a
nossa, nio pode vir de nenhu-
ma fonte pura. Fontes puras
nao existermn. O Brasil vem
da fusio de todas as aguas,
de todas as correntes cultu-
rais, da miscigenagao. Por isso
ele realmente mete medo em
todos os que sofrem de agorafobia.
Como a musica é a expressio viva
da cultura no Brasil, ¢ justamente a
ela que os caretas tentam impor a
sua “ordem”. E a ordem dos caretas
é e sempre foi a da fidelidade as tais
“raizes” ou “purezas” ou sabemos ld o qué... |

Ja para nés, bom é ser contemporaneo ao mundo. Toma-
mos pamdo pelo presente e nele pelo mais full gas e mais
1 musica é politica? Nossa musica ¢ a nossa po-
. descobrir novas possibilidades: nio de fazer

-

0 primeiro pardgrafo tem a fungdo de anunciar
quem sio os manifestantes, pov meio de um

d “Somos
Observe que isso & feito com o uso do verbo na
primeira pessoa do plural, nds - o que vai
acontecer em todo o texto. 0 pardgrafo seque
explicando o segundo elemento do paradoxo: po
que “somos estrangeiros”.

r

f

0 sequndo explica o p

do paradoxo: por que “somos brasileiros”. Os
autores usam uma pergunta retérica para buscar
uma maior aproximagdo com os leitores,
simulando um dialogo.

0 terceiro paragrafo introduz a critica aos
opositores. A oposigdo que vai dar o tom do
manifesto se explicita nesse pardgrafo: de um

« lado, os “antenados”, que ndo acreditam em
fontes puras e, por isso, se declaram “brasileiros
e estrangeiros”; de outro, os “caretas”, que
defendem as fontes puras, as raizes.

0 quarto paragrafo retoma a afirmacao dos ideais
dos 0 uso da 30 “Ja para

“ nds” marca explicitamente a oposicdo entre os
dois pontos de vista: o dos manifestantes e o
dos “caretas”. Novamente, os autores do
manifesto langam mao da pergunta retérica.

0 quinto paragrafo intensifica a critica aos
oposltons. resumindo a postun deles com a ex-
pmslo "ideais repnsswcs Y desquauﬂundo 0s
como h da li

Chega de ides gos, [...] fingindo estar acima do | G parlgu!o. Belis asinata
tempo e dizendo [. ‘devemos ou que nio de; ter | | R atas dos
ciimes, ou que temos qu& da bossa nova ou fazer sam- | if se declaram a favor
dl l.ibeldlde. 0 uso da expressdo “para nds”

ba ou ser new wave..

Melhor para nés sdo a descoberta e liberagio dos desejos
e gostos auténticos de cada um.

Nossa musica é simples, dehbemdamente simples e di- |
reta. Por isso mesmo ela é mais dificil para aqueles que se
viciaram as velhas formulas. Sabemos que somos superﬁcmls
demais e profundos demais para essa gente.

Nio ha CAMINHO REAL para fazer algo que emquegt
o mundo. Por mais que certos setores da vanguan:la a\sg:
ram uma evolugao linear da Musica, a verdade ¢ que as vezes
é do mais “vulgar” que vem o toque mais sutil. E é claro que
0 novo vem sempre de onde menos se espera.

Assim somos nos. Assim é o que fazemos. Simples como

fogo. Fullgds.

Marina Lima e Antonio Cicero. Encarte do disco Fullgds, Polygram, 1984,

H

> Nio escreva no livro.

l—o

m-mamwmmms

0 sétimo pardgrafo inicia-se com a indicacio de

mais uma caracteristica dos ideais dos
manifestantes: a simplicidade. Seque

desqualificando os opositores, apontados como

aqueles mnu:l.chnmhnlhumm

0 novo.

como porta-\ e como
—Lbl‘samnﬁdemnm'(mo.eum

‘estar 4 frente de seu tempo, mas, na verdade,
‘optam pelo velho).

Com quatro frases curtas, o nono paragrafo
«retoma as ideias de simplicidade (“Simples como
fogo”) e de contemporaneidade (“Fullgas'
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Ay y
 a sequir, "

Procedip,,.

ifesto analisaq;

| S—
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3, Agora, vocé vai criar um titulo e uma assinatura para o manifesto de Marina Lima e
Antonio Cicero (pagina 43).

a) Para o titulo, pense em algo capaz de instigar, de provocar a imaginagao do leitor. fiesposia possos
b) Para a assinatura, pense em algo que surpreenda o leitor. Talvez ajude saber de um
importante elemento do contexto no qual foi langado o album Fullgds: estavamos
na década do pﬁmEiYO Rock in Rio. Resposta pessoal
Retome sua produgao inicial.
a) Seu manifesto tem um titulo capaz de informar e surpreender o leitor? Aesposta pessoal

b) Ele foi assinado e datado de modo a surpreender o leitor, seja pelo humor, seja pelo
impacto? Resposta pessoal

4

¢) Faca as alteragoes que julgar necessarias. Atividade procedimental.

Maédulo III - Ortografia

0 objetivo de um manifesto & convencer as pessoas sobre determinado assunto
- 0 que € muito mais dificil se houver, no texto, erros de ortografia. Faca estas ativi-

dades para relembrar algumas das mudancas definidas pelo Acordo ortografico que
entrou em vigor em 2009.

1. Observe se, nas frases a sequir, ha alguma palavra grafada ainda conforme a ortografia
anterior ao Acordo ortografico. Em caso positivo, escreva-a com a grafia correta e
descreva a nova regra.

Voos. As palavras paroxitonas terminadas com o hiato “00°, seguido

a) A misica brasileira precisa alca' novos voos. ou ndo do -5, niio 1ém mais acento na vogal tonica fechada do hiato
b) Os conservadores estao conqelados no tempo, mas a historia ndo para. Aspalavias o
il

grafadas corretamente. Nilo s deve mais utilizar 0 acento diferencial em para, do verbo parar ) fim de distingui-lo da preposiclo para.
c) Eles créem defender uma pureza que, na verdade, ndo existe. Croon Nio de

nas formas verbais paroxitonas que contém um & tonico fechado em hiato com a terminagao -em da 34

er ysado 0 acento grafico
4l do presente do indicative
Retome sua produgdo inicial e destaque todas as palavras paroxitonas que acentuou.

Atividade procedimental.

Confira as palavras destacadas e observe se vocé acentuou alguma palavra por engano.
Atividade procedimental

A produgao final

a do pl

w o

Chegou a hora de fazer a versao final do manifesto.

Todas as atividades desta secdo sio procedimentais

Veja também se, do ponto de vista da linguagem e dos re-
cursos utilizados, o seu texto estd adequado. Confira se
VOCé usou a primeira pessoa do plural e se criou algumas
perguntas retoricas.

o

2. Faca uma revisao da concordancia verbal e da concordancia
nominal: em um texto como um manifesto, espera-se o uso

das normas urbanas de prestigio.

0 titulo deste capitulo & “Um exercicio de cidadania®. Por que um capitulo que fala sobre o género mani-
fﬁkh? tem esse titulo?
PWQM,::I-!; oiniws coisas, a cidadania se constrol pelo direito de se manifestar, de se posicionar, de apresentar ideas e de defendd-las dian

18 0@ seus opositores
*» Nio escreva no livro,

53
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> Oficina de textos

faga a ativid

Ao abrir 0 jornal de domingo, para rir e/ou refletir sobre os pequenos episédios do cotidiano, vocé vai ler:
a) uma reportagem. b) um artigo de opinido. €) uma noticia. (d))uma cronica.

informar

Apresentacao da situagdo bie i 18

Indo para aescola, seu olhar é atraido por uma cena qualquer: uma drvore flo- i
rida, um poste de luz caido, uma mangueira carregada, o barulho da correnteza
de um rio... Cenas comuns podem ser o ponto de partida para a produgao de uma
cronica que faga uma reflexao atenta do cotidiano. Seu objetivo é envolver e sensi-
bilizar o leitor com sua cronica. O tom pode ser sério, lirico ou comico.

Definigao do projeto de comunicagao

Género Cronica

Tema Livre

‘iifb_j'tﬂvo‘dl produgao final Escrever uma cronica para ser publicada no jornal da escola

Leitores do jornal da escola que se interessam por cronicas

Individual

Preparacao de contedidos &

Os temas das cronicas sao muito diversos. O que importa, nesse género, € observar '
a sociedade, a natureza e as relagoes humanas com olhos atentos. Por isso, preste
atengao aquilo que poderia passar despercebido para a maioria das pessoas.

Para ajuda-lo a desenvolver esse “olhar agugado”, apresentamos algumas ima-
gens do cotidiano. Observe-as atentamente e, em trios, discutam que reflexoes elas

(hano. S Achisr CONVenionta, Socialtzn ax ideins dos tros o
0 pssunto, 8% personagens, o cendrio, atc. Depois, foca- thes par
20 o s imagen evoca: beleza, tistaza, alegria, impaciénca. 39
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tdo rapidamente quanto
0 jornal de ontem ou a
revista da semana pas-
sada. Por isso, € comum a
selecdo das cronicas mais
significativas de um autor
transformar-se em livro.
£ o caso de Ferreira Gullar:
crdnicas para jovens
(Global, 2011), selegio de
crénicas do escritor mara-
nhense feita pela pro-
fessora Maria Antonieta
Antunes Cunha. 0 tom das
crnicas varia do comico
a0 sério, recuperando
episddios do passado do
escritor e do Brasil. Nio
deixe de ler “Os aforismos
da crase” e “Drummond,
uma parte de mim",

Capa do livro Ferreira Gullar:
crdnicas para jovens, em que
aparece uma imagem do autor.

0 autor introduz o fato
episédico que deflagra suas
reflexdes: sai do genérico e

vai para o particular,
usando a primeira pessoa
do singular, Além disso, faz
uma descrigdo de sua
personalidade (virginiano)
¢ da de sup amiga
(libriana/balanga),
preparando o leitor para a
narragdo do encontro

ontre os dois,

.Anexo 85 - #03/U.LP

A primeira produgao ]
Chegou a hora de escrever sua cronica. Veja o que nao POde faly
em seu texto: narracao de um episodio pessoal, particular: re;
mais generica a partir do episodio narrado; uso da primeira pes
interlocugao com o leitor; uso de uma linguagem com pitadas ge

informalidade. @ Atividade procedimental.

Criando solugdes para os problemas

Ao ser perguntado sobre 0 que € a cronica. Rubem Braga respon.
deu: "Se ndo € aguda, é cronica”. O cronista faz uma brincadeira com
0 universo da medicina, em que uma doenca aguda ¢ aquela que
S torna grave e intensa de maneira rapida, ao contrario da doen-
¢a cronica, aquela que é permanente no individuo. Os médulos 2
seguir ajudarao vocé a transformar sua producdo de “aguda” em
“crénica”! Bom trabalho!

Médulo I - A estrutura do texto

Leia a cronica a seguir, prestando atencao aos comentarios laterais
para entender o que compae a estrutura de uma cronica.

Além do possivel}-**-—‘ T

Coisa facil ¢ julgar os outros e dificil ¢ compre-
endé-los. Ji afirmei, aqui, que quem admite a com-
plexidade da realidade nio pode ser radical nem
sectirio, pela simples razio de que, se os problemas
sio complexos, ndo serdo resolvidos de uma pena-
da. Aligs, toda vez que se tenta fazé-lo, o desastre ¢
itavel. Mas a tendéncia mais comum ¢ acreditar
nas solugoes milagrosas, mesmo porque aceitar que
sdo complicadas custa muito, a ndo ser se
se trata de nos mesmos, Claro, quando alguém nos |

0 titulo da cronica
assume um cardter
paradoxal. Quando
se estd “além do
possivel”, entra-se n
zona do impossivel.
0 titulo parece
sinalizar que ¢
possivel alcangar o
impossivel.

|

De maneira genérica,

acusa de ter agido mal, nossa Tesposta ¢ sempre que | SISEHE inoaje 0 que

ndo deu pra fazer melhor. “As coisas sdo complica- | m&&:::;"ﬂ: que.

das”, a gente argumenta, E S0 mesmo, mas para os ' mMm 45 pessoas

outros também. acreditam em solucoes
Essas consideractes vém a propdsito de uma ;;l:gl;:::gmm

conversa que tive com uma amiga muito querida, complicados. Mesmo

que vive sonhando. Devo esclarecer que nasci sob T S R S

o signo de Virgo e sou, portanto, segundo a discuti- :::::.T’: m:

vel astrologia, um tipo da terra, que vive pesando ¢ generalizagdo,

medindo tudo, sem tirar os pes do chao, Tanto isso
¢ verdade quUe muito raramente escreve Poesia, uma
Vez que a poesia nos obriga a voar. Essaé o o por
que, quando me perguntam se eu sou o poeta Ferrvirg
CGullar, eu respondo: “As vezes”. Dd entiio para enten-
|der a dificuldade que tenho de discutir certas oiies
com uma pessoa do signo de Balanga, por exemplo.

Nio escreva no |
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s | Essa minha amiga ¢ de Balanga, isto ¢, niio s6 hesita,
| sobe e desce, como flutua o tempo todo. E por isso,
| apesar do carinho que nos une, frequentemente nos
| desentendemos.

- — Mas vocé nio vé que isso é loucura, menina?

— Loucura? 86 porque desejo ir pro deserto de ‘

Atacama catar mumia? 1\
— Niio sabia que vocé agora virou arquedlogal 0 autor narra o
y G g u ik gn el didlogo que teve com
~— E precisa ser arqueéloga pra ir catar mimia a amiga, marcando o
em Atacama? | cardter episédico,
2 ~ Precisa, sim, Mesmo porque aquilo deve ser |~ cotidiano, de sua
A 3 cronica. Além disso,
um campo arqueologico, supervisionado pelo gover- retoma 0 segundo
no chileno. Nao pode qualquer pessoa chegar ld e parégrafo, quando fala
comegar a cavucar, sobre a conversa com

— Vocé ¢ um chato, ouviu! E por isso que nio bl o

Suporto os virginianos!

~—Vocé nio suporta ¢ a realidade, meu amor! |

para Jovens).
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lo II - Exercitando o foco narrativo
cronicas, 0 autor narra um acontecimento
por ele, usando a primeira pessoa do sing,,,
Assim, 0 m narrativo estd no proprio autor; € da perspectiva qe,,
KIRS [ historia € narrada.
e " Voce vai ler uma das muitas versoes de uma fabula de Esop ;..
' cuperada pelo francés La Fontaine (1621-1695) e recontd-la do por,

oo 94 de vista da cigarra, para exercitar a construgdo do foco narrativo 4,
ol primeira pessoa.
' # Antes de realizar a reescrita, preste atengao a0s comentirig,
S nas laterais e tente rssponder as perguntas que aparecem. Par,
" realizar as mudangas necessdrias, vocé vai ver que nao basta trans.
Nesse trecho, formar verbos e pronomes: & preciso apresentar o ponto de vista g,
bemos que o cigarra sobre a situagao. @ Andado procadimentsl
narrador sabe hh;
u-u-.u;qyb"q:a A cigarra e a formiga
u-g::m Bnum:m.pmcipmquﬁﬁﬂldﬁnndoe?ln_undopelobogqug,w
poders aparecer? Como npmxpumofum&bnmmmfawsmnlm que carregava um,
Sk Tk g v folha pesada, perguntou:
.......‘3,;,“ — Ei, formiguinha, para que todo esse trabalho? O verdo ¢ para gen,
da cigarma? aproveitar! O verdo ¢ para gente se divertir!

; B — Nio, niio, nio! Nés, formigas, nio temos tempo para diversdo. E preci
o--'-:-bw:--» Durante o verio, a cigarra continuou se divertindo e passeando por tods
o b w e hosque. Quando tinha fome, era 56 pegar uma folha e comer.

“_-' - . Umbelodu.pmmdenovopermdlﬁ)m:@amhnumgmdo
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2 possibilidades ‘;l: resposta. 0 importante & o exercicio de construgdo do paralslismo das ora
coardenadas entra s sgaos alunos canstruam relagdes que comprometam o sentido dos tre
inadequar A cigama

4, 0 que Importava era aproveitar a vida, e aproveitar o hoje, g
amanha. Para que construir um abrigo? Para que armazenar 0% %

perda de tempol!

%0
A constatacio de que

s = a cigarra estava quase
inverno FheSOu. € a cigarra comegou a tintar de frio. Sentia morta de frio & do
o e ndo tinha o que comer. Desesperada, foi bater na casa da pniador; Cosia s
[~ ciqarra contaria a
5 v A reacdo da formiga ao
porta, a formiga viu na sua frente a cigarra quase morta de frio, | vé-la em sua porta?
dentro, agasalhou-a e deu-lhe uma sopa bem quente e deliciosa.
apareceu a rainha das formigas que disse 4 cigarra: :.";'I’::‘ poderia falar,
ﬁoumgas,todosunba]hamesevocequisa-ﬁwcomsco, questionamento
€ cante para nos. . prévio, que o inverno
a as formigas, aquele foi o inverno mais feliz das suas et nwm
] | Como resolver esse

mec.gov.be/fichaTecnicaAula html

Acesso em: 20 mar. 201505, ooy informagdo caracteniza um narra-
dor que sabe de tudo, conhece o interior das
3 ns. Uma sugestio parm mostrar que:
rdenando oragdes subordinadas 0 foca nairativo & 0 da cigarta & nseri -
formagiio de que 8la ndo sabe qual o senti-
ou mais oragoes subordinadas, com a mesma ETmcéo mento das formigas
principal, podem estar coordenadas entre si. Agora, :‘::"m
dessa estratégia para que seu texto figue mais claro ... ...
melhor

textos que vocé ja leu neste capitulo,
destaque. Sua funcao é reescrevé-
dinadas com a mesma funcdo sin-
istem. Veja um exemplo.
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Médulo IV - Titulos interessantes
Professor, avalio 8 por-

nfnea das esposiss— Muitas vezes escolhemos uma cronica pelo titulo. “Nascer no Cairo, e,

s 8 doi, o105 por exemplo, é inusitado e desperta a atengdo do leitor. Além g, '

o Y " . 5 Uiyl
::“d;dn:o:’;;l::' pode anunciar o tom do texto: “Medo da eternidade” sugere algo filosofic, OU [jfin,
possivel, loia as cron)

ar a criatividade para crig W
e o NESte modulo, vocé e um colega vao exercit p Ftitulos g,
dlinos antes da - atralam a atengdo do leitor,

dode

- e s = No quadro a seguir, ha o resumo do enredo de quatro crénicas. Com o colega, crie s

fémey

a5, cada uma delas um titulo que seja interessante e, a0 mesmo tempo, coerente com g
60" - Paulo Mundos tom indicado.

Campoy -

B i L. Um deputado, ao iniciar seu discurso, se "’ﬁtﬂmﬂ ddvida de concordancia e 3,

el o consegue proferi-lo. D4 voltas, voltas e voltas, Ndo diz nada e & aplaudido ao finy,

lmvmnrl‘n Vnm'.mu: (tom Com{co) . .

1. Uma adolescente, Maria da Graga, ao fazer 15 anos, ganha o livro Alice no fus o
Maravilhas do autor da cronica, que faz consideragdes sobre a vida: soliddo, dores
sofrimentos, problemas. (tom lirico) ,

Q I, Umq_gamﬁnha, de 4 anos, vai ao restaurante com o pai. Seu
desejo, desde 0 inicio, & comer lasanha. 0 pai nao respeita
sua vontade e pede camardes. A menina come os camardes e,
na sequéncia, pede lasanha, deixando o pai desconcertado,
(tom comico)

1V. 0 cronista critica 0sistema penitenciario brasileiro, afirmando
ser ele um resumo da chamada “fatalidade social’, Declara
problema da violéncia nos presidios ndo se resolverd a

Que sobre alg

m dinheiro, (tom sério)

Médulo V - Avaliando a produgdo inicial
Depols de fazer todos os mécdulos,
“cara” de crénica, Retome sua produg;
com base nos itens a seguir. Profossor, todas

vocé tem condigoes de dar a Seu texto uma
40 inicial e Veja o que pode ser melhorado
W5 atividadus sdo Mrocedimentaiy

1. Seu texto parte de um episédio do cotidiano, aparentemente banal?

2. Essa narragdo do fato cotidiano tem um cardter mais subjetivo?

3. 0s elementos narrativos estdo bem construidos? 0 leitor consegue perceber claramen-
te o que, com quem, onde e quando aconteceu?

4. Ha um momento em que vocé propde uma reflexdo mais genérica relacionada ao fato
narrado?

5. Observe se o seu texto seque uma das estruturas abaixo,

+ Inicia-se com uma reflexdo mais genérica —= narma [ Sph8dto particular —
fecha com uma reflexdo genérica sobre o hm.m‘-m‘:

* Inicia-se narrando um episédio particular -« fecha com uma reflexdo mais
genérica sobre o fato narrado. [

. Seu texto apresenta as orabes subordinadas com relacio de coordenagdo entre si?
Vocé conseguiu igualar, no plano sintatico, informagdes de mesmo valor semantico?

& Nio escrova 10 V0
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cronica é interessante, chama a atencdo para o que vocé considera
texto? Seu leitor ja se sentiria atraido a ler o texto pelo titulo?

guiu dar & cronica o tom que queria? Seu leitor vai rir, se emocionar ou
' Médulo VI - Uso da virgula

recurso na construgao dos sentidos do texto.
0 exercitar uma regra de uso da virgula,

ples e iso-
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A Indicagdo de que o aluna falard de forma pessoal sobre saus sentimontos o suas o
Qéneros raportagem e naticia, que devem sor mais objutivos 0 conto de fadas pod

AL 8 da Vista sobre o mundo, mas deve seguir outras convenigdes proprias do gdnero 0 | i
oﬁc‘na de textos mermdonllunchlwmnda pols ale recorra & linguagem expressiva para extemar sentimuntos

ressiva, pode escrever:
b) um conto de fadas. ) uma noticia.

i séntacio da situagdo

artida interessante para escrever um
no que esta “mexendo” com vocé
s. Vocé vai explorar esse senti-
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" em Versos,

2 Osleiyy
ntimentos e, Telag

de seus versos.

S, etc. for relevange em
ordinadas adjetiyas

O S0N€to lendo o boy,
precisa ser metrifi.

podem ajuda-loa

0 a anadlise feita
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11 - Construindo rimas ricas e pobres

a de rimas é uma importante caracteristica dos sonetos; as rimas aju-

por o ritmo do poema. Faga as atividades para sofisticar o esquema
u soneto,

S i d Ivei: rimicos com os alunos
 “Soneto de fidelidade”. i b 1 oo s gl
tifique o esquema de rimas utilizado.
ras diferentes para indicar cada rima; siga a ordem alfabética.
Estrol § DEC

fo 2. ABBA, Estrofes 3 ¢ 4: COE 9 % 3 o

‘0 morcego”, o esquema de rimas é o mesmo? Explique. Nifg &Tmﬁqus" ssquama
mnllmmmmmuvnmnmm 0 importante & que ele prce: o

1 0 nocessidade de construir um esquema de rimas para seu soneto

L
0. Estrofe 2" fima pobre: momento, con
vive, tive, fima




s0dio da infancin do
ou lirieo, om quo olo
vl 0 avo preparando
i galinha o ser
vindo-a & mesa, fato ' .
it Suavidade da #, e
(ostia pela lombran orque ja ndo ha %, canto
48 do animal viva A P rqu J
et 6 quo o3 al A galinha molhada
nos identiliquem .
uals palavris osth- Vai pra mesa
bolecom uma rola E .
eu ndo consigo comer.
o de proximidade
om o elomonta (o A lembranca daq“e]eu e lhon
lnha. 4 que alo 6 0 % £
assunto do poeta Incendiados de um fogo-socorro!

Professor, o poema
fnz alusdio o um epi
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Médulo III - Construindo metaforas, metonimias e antite,.

As imagens construidas pelas figuras de linguagem dao um sabor
a0s poemas. Vamos explorar um pouco mais esse universo.

1. Retome o “Soneto de fidelidade” (pagina 96).
a) Na segunda estrofe, hd uma metonimia. Identifique-a e explique o efeito do

tido produzido por e ela, ucmmmm:‘mm s 0, s
triste o ficard alogro s o <
b) Na quarta estrofe, idep‘ﬂmﬁg.u: :..,, e ea antlmt'ou mt.;naé;; e exphque Qe sep.
tidos elas produum- el s D' mwm"'um::m s o
2. No o g sugerem a idela do amor, diferantemente da nogdo 1.
. No poema a seg l‘, o eu lirico fala de sua infanda. Observe as imagens construidas ¢

tenta completar, no caderno, os trés versos do poema, criando metéforas.

todo espﬁcm

Celso Sisto. O cheio da lembranga. Rio de Janciro Sociedade Literdria, 2000, p 21,
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Médulo IV - Ortografia

Como 0 poema costuma expressar ideias, impressoes e sentimentos intimos, é
comum 0 uso de pronomes pessoais. Vamos observar o uso do hifen nos pronomes
pessoais do caso obliquo.

1. A seguir estdo alguns versos de poemas lidos neste capitulo. Observe os pronomes e
os verbos aos quais eles estdo ligados.

L
L. interrogam-se no espelho

II. Mas se tento comunicar-me,
III. Companheiros, escutai-me!
IV. exalando-se de um homem.
V. Meia-noite. Ao meu quarto me recolho,

VI. Morde-me a goela igneo e escaldante molho.
VIL - Digo. Ergo-me a tremer. Fecho o ferrolho
VIIL E olho o teto. E vejo-o ainda, igual a um olho,

IX. A tocd-lo. Minh'alma se concentra.
X. Dele se encante mais meu pensamento
XI. Quero vivé-lo em cada vio momento
XIL E assim quando mais tarde me procure
XIII. Eu possa lhe dizer do amor (que tive):
XIV. Que 0 meu peito me déi como em doenca
XV. E quanto mais me seja a dor intensa

a) Separe os versos em dois grupos, observando a xharesengg ou nao de hifen.
Grupo 1 (com hifen). I, I, 11, IV, VI, VII, VIIITIX, XI. Grupo 2 (sem hifen); V.é. L XL XIV,
b) Analise os dois grupos para responder: quando se usa e quando ndo se usa hifen

8 {uando o pronome & colocado do verbo, usa-se hiten 11 Quan-
para ligar o verbo ao pronome do caso obliquo? " Pkt m“::“,‘:m elimeindicy ,,‘L‘f";‘,

¢) Volte ao seu soneto e observe se a grafia dos pronomes com seus verbos segue a

regra que vocé acabou de formular. Atvidade procedimental
Professor, combine com os alunos um dia para a realizagdo do sarau. A sala pode ser i vorais,
pamqueossmnmsmmnimcmmmhmmmm&m&ummumm

A prOducao ﬁnal alunos a realizar um wvmmm,&mmam&m
Finalmente, vocé esta pronto para compartilhar com os colegas de classe suas
impressoes, sensages e sentimentos em relagao ao “universo ao seu redor”. Tmn
aleitura do soneto em casa, para que, no sarau, vocé tenha bastante confianga para
ler o texto com expressividade. Recorde algumas dicas.
* Pronuncie bem as palavras. o
* Alongue silabas ou palavras para dar énfase aos sentimentos.
* Respeite a entonagao de cada verso.

* Ao ler ou declamar, olhe para os ouvintes.

dos colegas sobre o sentimento de
vocé diria sobre o modo como a turma se
niverso ao seu redor”? De maneira geral, vocés
0u pessimistas?

" #818 “dodo de prosa” ¢ uma conversa com o turma. Soria Interessanto ouvir 0%

.lmmhl sobre 0 $eu modo de s6 relacionar com 0 "UNIVEIS0 A0 ke fedor :
. o ._m
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Sedpssr .\..\a.u.\

> Oﬁnna de textos

‘e

——

Vocé esta concluindo o 9* ano do Ensino Fundamental e foi o escolhido para ser o orador da turma.
Voo vai escrever e proferir:

2) um artigo de opinido. ©) uma reportagem.
@-mam d) um discurso politico-estudantil.

Apresentacao da situacao

Ja que voce e sua turma estdo concluindo o Ensino Fundamental, nada mais
oportuno do que produzir um discurso para a solenidade de formatura. Como a
producao sera feita em grupos de cinco alunos, sera preciso escolher o discurso pre-
ferido pela maioria. Um dos médulos da oficina sera dedicado a isso.

Definicao do projeto de comunicaciao

Celebrar o do Ensino
< de K

Familiares, professores, funcionarios da escola, colegas, amigos
- =4 Em grupos de cinco; a produgo final deve ter duragdo de 5 a 7 minutos
otessae solite 308 3lunos QuE SE XJANEM 8M QIUpoSs ames da etaps de (reparacic de contadoos.

Preparacdo de conteddos

Desta vez, os conteudos vao correr por conta da turma, mas vamos ajudar com
algumas sugestoes. Anote tudo 0 que VOce € seu grupo pensarem sobre os topicos
listados a seguuesobreoutmsqxec(ms‘daemimpomm

Professor, todas as respostas 3s perguntas desta saglio 580

1. Como vocés desejam saudar os plesm’lham de humor é permitida, mas
sem deixar o respeito de lado.

2. Resgatem histérias engracadas ou que emociona-
ram a turma ao longo dos anos de convivéncia; por
exemplo, uma bronca geral recebida da diretora.
(Neste momento, é de bom-tom dar razdo 2 dire-
tora, concordam?)

3. Considerem mudangas na turma e no corpo de
professores. Desde o periodo em que a maior
parte da turma esta junta, entrou algum colega
novo ou saiu alguém? Professores com gquem a
turma se identificava deixaram a escola? Entrou
algum professor que passou a ser o “queridinho”
de todos?

> Nao escreva no tivro. s s .

Wtacr bowad

.13
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4. A turma realizou alguma viagem ou trabalho fle €ampo que, algy, i
ganhos para os estudos, serviu para aproximar ainda mais os cq|

egas? rep’esen‘a'
5. Como foi a passagem da turma do 5° para o 6° ano? Foi tranquila? Havia
tativas em relagdo as mudangas? itag e,
6. Quais sao os sentimentos da turma ao final do 9° ano? Que eXpectativy, |
com relagao ao Ensino Médio? Ocs 1,
7

Que caracteristica positiva de cada colega vai fazer a turma se lembrar 4
sempre? Tem algum “dom Juan” especialista em cantadas, como ¢ Akira? Temel«e Par
craque em esporte? Tem alguém que escreve textos de dar inveja? Tem al, u? Guén
canta e encanta? Lembrem-se: nenhuma brincadeira do discurso pode s;

gniﬁca, huqll.e
lhagdo ou ridicularizacdo dos colegas. mi.

8. Quem merece os agradecimentos da turma? Nao podem faltar os professores, os pais,

os funcionarios, os proprios colegas... Nos agradecimentos aos professores, tambén
cabem algumas brincadeiras (mas nenhuma de mau gosto).

ra a cerimonia de formatura? Vocés fizeram festas,
m dinheiro? E bom dar uma relembrada nos
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Criando solugdes para os problemas

Segundo conta o especialista em discursos Reinaldo
polito, pessoas de todas as partes do mundo escrevem a
ele pedindo ajuda para se apresentar em publico. Entre
esses pedidos, ha um recorrente: “como fazer e expor
um discurso como orador de turma em formaturas” Com
os modulos de ensino que se seguem, nos esperamos aju-
da-lo nesse momento tao especial.

Aotacn AagADAR

Médulo I - A organizacdo sintatica do discurso

A essa altura do Ensino Fundamental, vocé ja deve ter percebido que
o0s modos de combinacao e de articulagao entre palavras, frases e paragrafos sao
determinantes para a qualidade de um texto.

0 auditorio nao vai ler o discurso que vocé e sua turma escreveram, ele vai ape-
nas ouvi-lo, Portanto, caso as pessoas nao compreendam alguma parte do discurso,
nao terdo oportunidade de retoma-la, o que pode causar desinteresse. Uma boa or-
ganizagao sintatica pode facilitar a compreensao do texto e capturar o interesse do
auditorio do inicio ao fim do discurso.

Neste modulo, vocé e seu grupo vao retomar a primeira producao para avalid-la
do ponto de vista da sintaxe. Para isso, procurem responder as perguntas propostas.

Cada aspecto abordado nas perguntas sera seguido de exemplos comentados.
Polessor, todas as (espastas 45 perguntas desta seqio sdo pessoals. Passe pelos grupos para ajuda-ios na tarafa

1. 0 texto do seu grupo se inicia com o uso de vocativos, separados por virgula?

Exemplo g ¢ N
“Prezadas autoridades aqui presentes, prezados colegas, amigos e familares”
Comentrio ma A bl

* 0 vocativo identifica ja no inicio do discurso quem
As virgulas ajudam a identificar cada um dos interlo

2 0 sujeito das oragdes é facilmente identificado no discurso de formatura do seu gru-
P02 Ou 0 ouvinte vai ter dificuldades para descobri-lo?

3. 0s adjuntos adverbiais esto proximos do termo a que se ligam sintaticamente2 0': 0
ouvinte corre o risco de nao lembrar mais qual é o elemento a que eles se referem?

Comentarios S rofissoraci
* 05 sujeitos dos verbos destacados (a “sétima série” & duas das nossasi e

: s”) sdo claramente identificaveis.
Wuﬂtn)adverbial inesperadamente indica o modo como as duas pr:;esso:s

. Se ele fosse deslocado para mais perto do verbo, a x:omzreend o0 seria

- Processada mais facilmente. Observe: Foi um choque saber que duas das nossas

kb ras favoritas sairiam inesperadamente no meio de nosso percurso.

14
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( capitulo 1 des(evdml.

Jau!!!
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- mmw:n-m_fnmum
‘deescolheto dismrsoeomondor,deamrdommom
1. Para isso, copiem e preencham as tabelas de avaliagio a sequir.

T

0

I
S Vagen ou tabalho de campo reaizaco pela a2 | [ NN

passagem da turma do 5* para 0 6+ ano? Y A
0s sentimentos da turma ao final do 9° ano? T
. I
de trechos ofensivos ou piadas de mau gosto? O :
amente os agradecimentos? M
05 preparativos para a cerimonia de formatura? O
mento Uau!!12 O A
> de facl i M T

 colocados perto do termo a que se eferem? (T

infinitivo tém sujeito recuperavel pelos ouvintes2 |11 NN
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i 4
A/ulilml ligada & informagdo sobre fatos relevantes da atualidade, e ndo sobre qualquer as:
mmonmaf ou ndo um produta cultural, deixando explicito o ponto de vis

s Oficina de textosv

Professor, a atividade deve ser feita oralmen

do autor. A r

‘Se vocé tivesse que produzir um texto para informar as pessoas sobre qualquer assunto que faz parte do
' conhecimento humano, de maneira mais objetiva, vocé escreveria:
a) uma noticia. um texto enciclopédico. €) uma reportagem. d) uma resenha.

Apresentacao da situacao

“Vamos aumentar o numero de turistas na nossa regiaol” Esse €, atualmente, um
lema importante da administragao publica. Imagine que voceé e os
colegas trabalham na Secretaria de Turismo da sua cidade e desejam
seguir esse lema. Um bom comeco seria produzir textos que fa-
lem sobre festas locais, porque as pessoas adoram festejar!

As festas tipicas costumam atrair turistas.

Nesta oficina, vocé vai pesquisar festas tradicionais da
sua regiao para produzir uma coletanea de textos
enciclopédicos sobre o que acontece de mais
‘animado por ail

Marcos Guthaorat DB

Texto enciclopédico s

Festas populares da regido

Organizar uma coletanea de textos para divulgar as festas populares da sua
regido e atrair turistas }

Pessoas das em festas pop que possam se tornar turistas
da regido

Em trios

Preparacio de conteidos

"3 produzir o texto enciclopédico sobre festas populares que acontecem em
Tegido, @ fundamental pesquisar sobre o assunto. Reuna-se com dois colegas
€r essa pesquisa.

LY
M‘“'VI 10 livro,
157
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1. O primeiro passo & fazer um levantame
sua regiéo. Atividade procedimental. ¢

a) A biblioteca da escola ou da cidade, a internet, as entidades que promoven 3
festas e as pessoas que residem ha muito tempo na regiao podem ser boas fonte,

nto das festas populares que acontecen ¢,

de informagao.

b) Se também houver nas proximidades hotéis, secretarias de turismo e ONGs envolyi.
das com a preservagao da cultura local, seria interessante visita-los para obter mais

informacdes. £ importante pesquisar em mais de uma fonte, pois um bom texto

enciclopédico precisa estar ancorado em informagoes seguras, confiaveis.

2. As perguntas a seguir podem orientar a busca por mais informacoes sobre
a festa escolhida pelo trio. auvdade procedimental

a) Qual & a origem da festa? Ela tem ori-
gem religiosa?

b) Essa festa foi trazida por alguém ou
por um grupo em especial?

c) Desde quando essa festa acontece
na regiao?

d) Quando ocorre e quanto tempo
dura a festa?

€) Quem foram os primeiros organi-
zadores?

) O que se comemora por ocasiao
dessa festa?

g) Ela tem algum fim lucrativo ou
& beneficente?

h) € preciso pagar para participar dessa festa ou a participagao popular & gratuita’

i) Ha empresarios envolvidos na organizacio?

j) Essa festa & promovida por alguma entidade, pelo poder piblico ou sua organizac®?

fica sob a responsabilidade de particulares?

Ky Essa festa movimenta HetYOR Setowes Gome culludrta, gnipos de danca, decon ™"

Um aspecto que pode enriquecer o texto enciclopédico sio as fotografias. BusaU*" =
arquivos (pablicos ou particulares) imagens que ilustrem a festa, ndo se esquece
de registrar informagdes para a construgao da legenda. Atvidads procedmenta!

ccore: " A primeira produgdo

w3,

J J
"'M_ ‘:mr&ﬂiwmm

De posse das informagoes da grupo escreve! a ve :
d_o texto sobre a festa escolhida. qun"\lfscaér:o m%';m?r o
tica na reconstrugdo dos sentidos do texto, o uso de adjetivos ou oragoes adjetivas a"‘:
expressem juizos de valor. Lembrem-se de que as |nfoérha96es obtidas nao .
ser copiadas. Além disso, ao ler o texto, os leitores devem ter informagoes sU

ﬁcic"(rs
para conhecer a festa que vocés escolheram! Lembrem-se também de que. €™

X!
enciclopédicos, a linguagem é formal e nao ha discurso direto. Auvdsde procediments!

[ |
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(riando solugdes para os problemas

Ot 6o - o encce.
0 texto do seu grupo ainda nao esta com cara de texto enciclo-

adico? Os modulos a seguir ajudardo o trio a coloca-lo nos moldes

0s maias, civiliza-

arios para compor o livro sobre festas tipicas da regido. Afinal, 3o pré-colombiana
¢ preciso fazer bonito para atrair os turistas! da Mesoamérica, cujos
primeiros registros
Médulo I - A estrutura do texto remontam a0 ano
i i texto enciclopédic i s 1000 a.C., tiveram
Leia mais um Pedico para conferir as caracteristicas grande desenvolvimento
da estrutura desse género. s

matemdtica, na arqui-
tetura e nos sistemas

; - e :
vocé vai ler faz parte de una matéria intite- [ @ | Y [OJNIAY:  “roromor s
s i i oes " zacdo tenha entrado

em declinio, os maias
ndo desapareceram. A

a revista. Disponivel em: <http://lei
1/ESLH /Edicoes/46 /artigo24 26!
2015.

59-1.35p>.

Capa da revista Leituras da Historia, n. 46.

Calendarios maias - —
Mais do que um simples método de quantificar -
0 tempo, 0s Maias tinham um sistema de calendario
cireular, cujo ciclo completo era de 52 anos solares.
Gragas a exatidao dele, eles eram capazes de or- —
ganizar suas atividades cotidianas e registrar simulta-
Deamente a passagem do tempo, incluindo os acon- ——
tecimentos politicos e religiosos que consid ‘
cruciais. J
. Emsi, esse calendario sincronizava dois calend- |
105 circulares. O referente ao ciclo equivalente aum | y
#nosolar era chamado de Haab. Com 365 dias e 1/5, | : ek
¢le tinha 18 meses de 20 dias, mais cinco dias sem
fome, que eram considerados nefastos para a rea-
0 de qualquer empreendimento. Tido como o
ario das coisas e plantas, seu uso era aplicado

:::ﬁ"idldes agrif.jolas, no'mdamemc na prgscricéo m&h
3 datas de plantio, colheita, tratos culturais e pre- maia e da funcso de cada
_‘;::kdos fendmenos meteorologicos. Jé o calendario | m organizacio :ﬁh
'In i 5 - io cicl atividades e eventos. 3
e unha‘ueze meses de vinte dias, cujo cg: (T e =
pleto totalizava 260 dias, e era usado para fins medidas usadas, e analogia
S, entre os quais a escolha de datas propicias com 0 nosso calenddrio.

Para cerimgnias religiosas, atos civis e adivinhagéo.
?&ndo sobrepostos, os dois calendarios formavam
Chamada roda oy calenddrio circular. Juntos, os
:lx ge e de Tzolk'in indicam ciclos - como
108sas décadas ou séculos que tanto podem ser
?;::' de 20 em 20 anos, quanto integrados por
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Para situar os acontecimentos em ordem cronologica, os Explicago sopre
COMO 05 maiag

Maias usavam o método da “conta 'longa'. a parur ,do arfo i dividiam as
correspondente a 3113 a.C. A inscrigdo da da?a registrava O nu- unidades de
do kin (dia), uinal (més), tun (ano), ka- tempo e faziam

mero de ciclos a partir ? o
tun (20 anos), baktun (400 anos) e alautun (64 milhées de anos), :Ll.::;s para
- : A Szl
decorridos até a data considerada. Mas eles ainda acrescentavam Tylnrig
informagoes sobre a fase da Lua e aplicavam uma férmula de cor- com a finaticge
recdo ao calendano que harmonizava a data convencional com a de calcular 3
verdadeira posicao do dia no ano solar. e :g:il:(?:,:,m
Explicagdo, com Entretanto, como a repeticao dominava a linearidade, aconte- ent
dados numéri os, de ci tos difé em datas anteriores de cada periodo de 20 ou
52 anos dificil sdo distinguidos com precisao, porque cada
calendirio i i 3 outra, passada ou futura,
sequéncia sempre é exatamente xgual aou >
Mﬂ::‘: :: conforme ressalta o manuscrito Chilam Balam: “Treze vezes 20 e
4 ” plic 5
contagem de tempo. anos e, depois, sempre voltard a comegar . -5 £ nocifll“"'
De acordo com estudos realizados por espec listas, a grande maias a respeito
importancia dada a esse tipo de medicdo provém da concepcao do tempo e do
de que tempo e espaco tratam de uma sO coisa, que flui circu- €spago e sua
! 4 i . - - crenca de que
larmente em ciclos repetitivos. Tal conceito, chamado Najt, ex- B ki
plica por que os Maias acreditavam que, conhecendo o passado < passados
e trar do as ocorréncias para idéntico dia do ciclo futuro, ;o:een(‘:m:qu
% 3 1 . .. o e
0s ac s ba se repetiriam. Isso fazia com que sty
desmmbémsesenussemcapamdepmveroﬁ:mmeexercer por isso, fazer
previsoes &
poder sobre ele. | =e

Atualmente, pesquisadores também defendem que a obser- Aiseg
vagdo da repeticao ciclica das estagoes do ano e dos eventos cli-
w’f‘::::z‘ 2 | maticos, aliados aos ciclos vegetativos e reprodutivos das plantas
criagao do edosanimaisesincmniudos&npetiqiodocursodosastms.
calendério maia para inspiraram a criacdo dos dois calendarios, que se desenvolveram
organizat '.” "’;’:ﬁ gracas 4 necessidade de sistematizar os principais eventos. Consi-
nm,e:ﬁ,“ | derando ainda que a matemitica tinha base 20, 0 més de 20 dias
fenomenos naturais | seria algo bem natural para a cultura Maia, tanto que, acada katun
e sobre suarelagio | (periodo de 20 anos), eles erigiam uma. estela, monumento litico
com a Matemética. | jocorado, no qual registravam as datas e principais eventos, que
|_ poderiam ser interpretados no futuro.
- Mas, como ainda hi quem defenda que os Maias definiam
o tempo como uma energia real ou forca que existe em todo o
| universo, cuja frequéncia seria de 13:20, o calendario Tzolk'in
[ provavelmente identificava o aspecto energético e espiritual do
Explicagio sobre tempo de cada dia. Ponderando que o nimero 13 se refena as
outra possivel 13 lunagdes anuais (13 x 28 = 364),
medidaparao | no qual o més lunar tem 28 dias,
ﬂh"‘:;‘,;j?;’f&; | que, multiplicado por 20 (base)
ovariano da resulta em 260 dias, teriamos
reprodugdo humana. um periodo préximo ao ci-
clo ovanano da reprodugio
| humana, evento esse que in-
dica um dos aspectos energe-
| ticos do homem.
Calendério utilizado pelos
maias, esculpido em pedra,
medindo 3,6 m de didmetro.

e _abiiiisal, oo e =

Fotirg ol Vowrras Foutran M wiGweriagen

Minan Vool 3 Artropokocgs, Codede 00 Mao
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¢ um modo ou outro, essa repeticio ciclica cria problemas para trans-
datas referentes a civilizacdo Maia para nosso calendario, Ja que fica
‘dificil identificar fatos parecidos em sequéncias diferentes. Entre eles, Conclusdo, com a mengdo

) citar a invasao Tolteca do século 10 que se confunde, nas cronicas de exemplo, de quea
Maias, com a invasdo e.SPanhola que ocorreu 500 anos depois. Esse fato ex- m::“:;‘s’:: '::;:\':::S‘:m
#‘P“que R hmonador.es Contempor:incos recorrem as prr)fcclas_ tidas sgmpliuda. Finalizacdo com 3
“omo uma forma de memoria, para conhecer episddios do passado da socie- afirmacdo de que uma nova

, Maia. Portanto, de acordo com o calendério Maia, o final do ciclo atual era se iniciou, segundo o
‘h\iemu de dezembro de 2012, época em que deve ocorrer o inicio de ;:lezgt‘:azno maia, em dezembro

‘Morgana Gomes. Os incriveis Maias. Revista Leituras da Historia. Disponivel em: <http//
Jeiturasdahistoria.uol.com. br/ESLH/Edicoes/46/artigo242659-2 asp>. Acesso em: 24 mar. 2015.
» Retome o texto produzido pelo grupo e verifique se o titulo é explicativo e se ha
informagdes suficientes sobre a festa escolhida - origem, definicao, finalidade, orga-
nizagao, eventos paralelos, patrocinadores, entre outros. Atvidsde procedimental

Médulo II - Cuidados com a adjetivagao

Para exercitar o uso de oragoes subordinadas adjetivas, leia a pri-
meira parte de uma matéria sobre fogos de artificio. No penultimo
paragrafo, parte das oragoes subordinadas adjetivas foi suprimida.
Vocé deve reescrevé-las no caderno, evitando emitir juizos de valor.

Marcs (ka0

Espetaculos de som e luz nos céus

]

Os fogos de artificio foram levados pelos drabes para a Europa, e as fes-
v pirotécnicas de carater civico ou religioso surgiram na Itilia, na
cidade de Florenca, no final do século 14.

Os espetaculos produzidos atualmente por fogos de artificio atraem e seduzem especta-
dores de todas as idades e crencas. No entanto, o espectro de cores nem sempre foi tio amplo
assim. Nos primérdios, as cores desses artefatos estavam limitadas ao dourado e prateado,
POr ser a mistura dos componentes restrita a apenas polvora, carvio (carbono vegetal) e li-
malha de ferro,

Ouniverso de cores dos fogos de artificio ganhou ndo s6 novos rpatizes comad
em 1786, do clorato de potassio, pelo quimico franceés Clauc_k_- Louis Berthollet (]748-18;2),
s tambeém grande luminosidade e brilho com a disponibilidade dos elementos quimicos
Tagnésio (1865) e aluminio (1894).

os pelos chineses antes da
:fog“ aéreos so a partir do século passa :
€0res tomna a queima de fogos de artificio um grande §wtaculo. X :
08 vé a distancia ndo imagina as reagoes quimicas que estio por s das * que
Rio , por exemplo, todos os anos, em 31 de dezembro, na praia de Copacabana, no
d Janeiro (R]), * que vio assistira *. : 2
0 que realmente faz com que ocorra essa \anedade de cores no céu?

oNtagUes PRDIECTICas
[».] da resposta (trechas supnmidos do Orgin s horme
S&milhes do pessoas / festa de Ano-Novo
S0 de Paula Machado e Angelo C. Pinto. Espetic

era crista, os fogos de artificio terrestres deram lugar
do. Além da variedade de formas, a multiplicidade

ulos de luz ¢ som nos céus. Disponi 1 em: <http://cienciah
uol.com. br/rcvnsu{h/.’oll/.'SB/pdf_.baw/folmd‘lﬂlﬁﬂﬂz“-Pdp Acesso em: 15 abe. 2015,

iclopédi subordinadas adjeti-
texto enciclopédico e confira se, ao usar as oragbes subordina
grupo conseguiram caracterizar a festa de forma mais objetiva, sem

inido sobre ela. Auvidade procadimental e
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- Méddulo III - Os dandis da escrita!

da parte da matéria sobre fogos de artificio, cinco das
ragoe: rdinadas adverbiais finais foram suprimidas. Ao lado de
cada trecho, vocé encontrara oracoes desenvolvidas de sentido equi
valente : ) texto original, na ordem em que aparecem no texto
Sua tarefa é reescrevé-las de forma elegante com oracoes reduzidas
de infinitivo, exercitando seu lado dandi na escrita!

(] Professot, as sugesties de resposta apresentadas s3o do texto orgi
Barollive luz: R0 Sow (aete cn mte i | o
Por tras desse espetaculo estd a quimica, com seus processos de perds
de elétrons (oxidacao) e de fornecimento de energia para essas particulss
subatémicas (excitagao eletronica).
O primeiro processo ¢ responsavel pelo barulho produzido pelo aquect
mento das substancias quimicas; o segundo, pela emissio de luz [...|
Portanto, as imagens e os sons de cada explosiio sio o resultado de diver:
Oxidagdes (perda de elétrons) e redugoes (ganho de eletrons) de produ-
tos quimicos ocorrem nos fogos de artificio em sua trajetoria em direcio 20
céu. Oxidantes produzem o gds oxigénio, necessirio * a mistura dos agen-
_tes redutores e * atomos dos compostos emissores de luz.

Mudanga de orbital

Para que se entenda como ¢ fogos de artificio calorem o céu e o barulho
que provocam, € preciso se i
| formados por nucleos que contém ¢

| Como o nome sugere, 0s nucleos
‘ densada - cerca de 99% da massa atomica estio )
* o tamanho reduzido do nicleo, basta fazer o seguinte exercicio ¢¢
imaginagdo. Se o tamanho dele for aumentado até atingir o de uma cabegd
de alfinete ou mesmo de um palito de fésforo — obviamente, isso depender
|| se 0 elemento quimico em questio for o de hidrogénio ou um com muitas
|| particulas no nucleo -, o dtomo terd, entdo, o tamanhe aproximado do 3¢
|| do estadio de futebol Maracana.

|

Jé os elétrons estio dispostos em regides chamadas orbitais. Os oDt

para que se queime
para que se excitem VI
“para queimar 3 mistura dos agentes S . R o p %
redftores” & “pars excitar o8 itomos | €8tA relacionado as transigoes dos elétrons de um orbital para outro- lsso
|

ocupam regides de diferentes energias, ¢ o processo do aparecimento da cof

G0 compastos emissares de fuz ” ocorre quando os elétrons absorvem energia ¢ passam para niveis de malof

energia.
Para que se exemplifique 3 > 3 &
Para que se dissipe * a energia absorvida e * ao nivel de origem, os elétrons emitem luz
para que voltem Cada elemento quimico emite luz com cores distintas ¢ bem caractenisict®

“Para examplifica o tamanho reduzido
90 niclen”. “Para diswipar 2 energa
absonida # voltar a0 niva de ongom”

as cores emitidas por um elemento funcionam como um tipo de carteitt
_identidade dele. [...]
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Médulo IV - Virgulas nas oragoes adjetivas

Observe, Nos trechos retirados do texto "Festas populares e religiosas”, as ora
coes subordinadas adjetivas em destaque.

I. [...] asfestas populares [...] resultam da mistura de elementos que se convencionou
chamar de sagrados e profanos

_ A Imandade de Nossa Senhora da Boa Morte nasceu nas senzalas, locais que abriga-
vam escravos negros nos engenhos de cana-de-agucar, ha cerca de 150 anos

1L

E formada exclusivamente por mulheres negras que tinham o intuito de alforriar
escravos ou dar-lhes fuga | .|

IV. Gom a aboligio da escravidio, as irmas aproximaram-se da Igreja Catolica, fundando
a entidade que funciona atualmente em um conjunto de quatro sobrados do
século XVIIT |...].

V. Mistura de heranga africana com toques da cultura portuguesa, a Congada representa a
coroagio dos reis congos, que desfilam mascarados e trajados com fardas orna-
mentadas de ouro e diamantes | ...|.

VL. Além de reminiscéncia de rituais africanos, a manifestagio folclorica somou-se aos
costumes das Congadas lusitanas, que ilustravam as comemoragdes de Nossa Se-
nhora do Porto.

VIL. A encenagdo recria anualmente a tentativa de fuga de um escravo, que ¢ cagado e
amarrado, para depois comprar sua alforria.

VIIL. Os personagens que representam os negros, quando ndo estio correndo ou lutando,
ficam em espécie de danca lenta, ao ritmo da musica, que, segundo pesquisadores,
possui ligagdo com o candomblé.

1. Indique a que grupo do quadro abaixo pertence a oragao destacada em cada trecho.

Grupo 1: oragdes adjetivas que fazem referéncia a uma particularidade do termo a
que se referem.
Grupo 2: oracdes adjetivas que particularizam o termo a que se referem.
Grupo 1 oragtes destacadag nos trochos V. VI, VI VIl Grupo 2 oragdes destacadas nos trechos L I1, 1If, IV
2. Como podem ser classificadas as oragoes do grupo 1? E as do grupo 2?

2 Va as paginas 246 e 247 e relembre o que voce estudou sobre as oragdes adjetivas.
po 1 s finadas adjetivas explicativas; grupo 2 ofagdes subordinadas adjetivas resiitivas.

3. Formule a regra para uso de virgulas nas oragdes subordinadas adjetivas.
patam-sg pot virgulas a8 oragdes subordinadas adjetivas oxplicativas Atividade

4. Volte ao seu texto e observe se o uso de virgulas nas oracdes adjetivas estd correto. pocscmuna
E
A producao final ®
Com o grupo, escreva a versao final do texto enci-
clopédico, com imagens e legendas.

~ Vocé e sua turma podem organizar um calendario fes-
tivo para ninguém ficar de fora das festas da sua regiaol

Se vacé morasse em outra regido e lesse o texto enciclopédico do
$€U grupo, ficaria interessado em participar da festa apresentada?

G Sy Ardem. o P, Ftoga DHR

Sonia Furtado. Boi de mamdo, 1995. Oleo sobre tela,
70 cm x 100 cm. Essa obra representa uma festa popular,
L Profasso, este momonto 0 de uloavaliogdo €, 50 MESo tempo, Poda sevir para i
o8 Bluncs sobve 0 grau do envolvimento deles com as iradigdes populares locais

no livro.

{

9‘{
!

ﬁ
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0 48 namativa, um romance se g

@ Secundarios, produzindy des.. ..

€, na pele de Raimung,
almente por Pilar Nes
assumindo o ponto g

erm
de vista da person?

m 0S f.](O5

b
quando se con'a

;oo I8
que denuncie™ ]
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p solugdes para os problemas

de voceés lembra o estilo de Machado de Assis? Os modulos a seguir aju-
a apresentar a historia, de outro ponto de vista, de forma mais convin-
ser “Machado por um conto” ndo é tarefa das mais faceis.

— Caracterizando as personagens

‘com o colega de dupla, o conto “A carteira”, na pagina 181. Quem nos
a & um narrador de terceira pessoa, que acompanha as a¢oes de Ho-
e suas duvidas, incertezas, contradigoes.

alisar agora de que maneira esse narrador caracteriza as personagens do
ra isso, releia o texto, copie a tabela a seguir no caderno e escreva nela
echos em que Honbrio, Gustavo C. e D. Amélia sdo descritos. Note que o
or pode caracterizar as personagens, também, ao avaliar suas falas ou comen-
suas agoes. @

U it

a s trés personagens é caracterizada de forma mais detalhada? Por qué?

#0880 natrador interessa descrever suas emogbes ¢ reagbes. A historia @ contada com o foco nele
i colega de dupla fardo agora o papel do narrador de “A carteira” em duas
es. Na primeira delas, caracterizarao Gustavo C. como se ele fosse a per-
m mais importante; na segunda, o foco narrativo deve estar em D. Amélia.
'Seé, novamente, de que, para realizar essa tarefa, vocés podem cortar e/ou
chos no enredo. Recordem o que foi dito sobre a caracterizagao das per-
‘machadianas na secao A gramdtica na reconstrugdo de sentfdos do texto.
N trechos que poderiam fazer parte do conto, cOmo 0s queé VoCes destacaram

1.®

texto produzido pela dupla e verifiquem se, ao mudar o narrador do texto
‘e escola”, vocés caracterizaram as personagens de forma coerente. A;lpéer.so_
‘Machadianas, principalmente as centrais, sempre se mostram contraditérias.

€5 'ueqam disso. Atividade procedimental

011 - “Envelhecendo”
g em Professor, o Mddulo Il proporciona 208 alu
uma reflexéo sobre variagio linguistica

ja sabe, nossa lingua-
‘Machadiana, Mais de um
a do escritor. Entre-
0S tentar “envelhecer”
: Sua proxima tarefa.
'de uma maréria publica-
“EO Brasil, intitulada
felicidade”, e faga as
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(]

'1 O que serd desse menino? Seu nome é David. Assim que entra na escol

professores a beira da loucura. Tanto faz se conta piac!as sujas no meio =
seus colegas a um duelo de cuspe — sua indole ¢ orientada para a provocac n
entanto, ele nio é burro: gracgas as suas excelentes notas, consegue ent
faculdade — onde também ¢ considerado dificil. “Sombrnio, acanhado, atc
complexos de inferioridade, medos e desprezo por si mesmo” é como ur
descreve em uma avaliago. A vida nio sorri para David.

Bill, por outro lado, nio é motivo de preocupacao para ninguem. E talentoso ¢ estu
dioso, tem muitos amigos, € um aluno cheio de confianga e capitao do time de fur
Conclui a faculdade com as melhores notas. Um superior o descreve ¢ 1
“descontraido e calmo em situagdes delicadas, dono de um grande senso de humor
Outro profetiza: “Esse rapaz poderi ir longe”.

Serd que se pode afirmar o mesmo a respeito de Susan? A menina, filha unica
altamente talentosa, especialmente para a musica. Aos 5 anos de 1dade ja se a
no palco cantando e dancando. Mas nio voluntanamente.
Eamie quea obriga a isso. Essa mée detesta
| criangas e explora inescrupulosamente os ta-
lentos de sua filha. Ela chega até a obrigar
Susan a esconder sua idade para poder exi-
bi-la como crianca Pequena em espeticu-
los de teatro de variedades.|...]

Os trés estio entre os participantes de
um projeto cientifico unico: o Estudo de
Harvard sobre o Desenvolvimento na Ida-
de Adulta. Ele ¢ um dos pProjetos de longo
Pprazo mais dispendiosos Ja empreendidos
na area de ciéncias humanas e explora um
campo de pesquisa incomum: o segredo
da “boa vida". Seu objetivo ¢ determinar
| quais forgas internas e externas contri-

; buem para a manutencio da mais perfeita
| sadde fisica e mental até uma idade muito
avancada.|...]

Johanna Romberg. O caminho da felicidade. Revista
GEO Brasil, Sso Paulo, Escala, n. 30.

Professor. os
ene. ) Consulte um dicionario para usar
do preténito do mo-

il b) Se possivel, use verbos no pretérito mais

Mais gramitca do ordem candnica das frases: coloque o sujeito no fin,
volume 7 desta 3 3 Jati

s Lo para o inicio das frases, use o adjetivo antes do s
COnvensente.

rwome comsies 2, Retome com o colega a reescrita de

“Conto de escola”
es3e conteuco com um ar lhecido. Alt.

0 que julg necs

€ observem se a linguagem estd

no. a proc edimental

Médulo III -

A colocagio pronominal e syas particularidades
ortograficas

Neste modulo, vocé vai exercitar a colocagao Pronominal e suas particularidades
ortograficas para que seu texto lembre ainda mais o estilo de Machado de Assis

Kio escreva no livo. &
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1. Releia os trechos de “Conto de escola”

f . Uma vez scmado extraiu da jaqueta
[ na gaveta | ...

» atentando para as expressdes destacadas.

—

a boceta de rapé e o lenco vermelho, po-los

| II. Os meninos, que se conservaram de pé durante a entrada dele, tomaram a sentar-se

ML Entio lembrou-me outra vez que

queria pedir-me alguma
coisa, e perguntei-lhe o que era

IV. Como era mais severo para o filho, buscava-o muitas vezes

com os olhos, para trazé-lo mais aperreado

=
-

forca do costume, que nio era pouca.

i
|
‘ V. Era 56 levantar a mio, despenduri-la ¢ brandi-la, com a
|

VI. Edai, pode ser que alguma vez as paixaes politicas dominas-
sem nele a ponto de poupar-nos uma ou outra corregio,

VII. Minha resposta foi estender-lhe a mio disfarcadamente,
depois de olhar para a mesa do mestre

VIIL

[...] pegou dela e veio esfrega-la nos joelhos, a minha vista,
€COmo uma tentacao...
| IX. Nido queria recebé-la, e custava-me recusa-la.

| X. Pode seraté que se arrependesse de nos ter denunciado; e na
‘ verdade, por que denunciar-nos?

Além de estarem associados a pronomes, os verbos destacados apresentam outro pon-
to em comum. Identifique-o. £ 85 A
¢ Para responder, lembre-se das formas nominais dos verbos: infinitivo, participio e gerindio.

Todos os verbos estdo no infinitiva X
2. A grafia dos verbos nos permite dividi-los em dois grandes grupos - os que sofrem
alteragao na escrita (grupo 1) e os que nao sofrem variagdo na escrita (grupo 2).
a) Explique quando as formas verbais nao sofrem e quando sofrem alteragdo.
b) Explique a regra de mudanga nas formas verbais.
9 Para responder, observe que, se no lrecho VIII u pronome viesse antes do verbo, ficaria

MITUOEM M 7 @ 530 u el 0 ¢ 310 final & n"h el
nos joelhos [...]" P a ([, A0t PRONOINES m dixy © 2 conjugs
“e veio a esfregar OSJ b oxo, respectivaments, & Uitima ontes do hite

3. Volte ao texto e observe se 0 uso dos D’°"°’“95' o final dos verbos, stquessIeams
que vocé acabou de descobrir! Lembre-se de que a reescrita do conto deve estar de

acordo com as normas urbanas de prestigio. Atvidade procedimental

A produgdo final .

Interessant

o2 verifiquem se o episoédio
, jo final do conto. Verifiq
Com o colega de dupla escreva a versd % esco-
da escola foi ngrrado se a contextualizagdo estd coerente com alpersor::lcgat;n;e ok
lhida como narrador, se a conclusdo leva a reflexao, se ha marcas linguis
3 g

empos e se a linguagem estd envelhecida
m val ler o texto p ara a turma

Decida, com o colega, que

Se vocd estudasse na sala de Pilar, Rai
arpo? Por qué?

mundo e Curvelo, levaria bolos de palmatéria do professor Poli-

18 boa oportunidade para que oles reflitam sobre o propric
stvidade poce Sof uma bod
y b1V

Mportaments em sala 187
> Mo escreva no livro
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f dna de textOS Professor faga a a

Que justifiquem

b) uma reportagem. €) uma resenha, d) uma noticia.

presentacdo da situacdo

Ie Se as nossas criancas pudessem viver plenamente sua infancia, sem

a parte do seu tempo com a Preparacao para a vida adulta? Se 0S NOSsos
sem seus direitos garantidos e fossem, de fato, respeitados pelos mais ®

agine se a busca pela eterna juventude nao fosse um valor da nossa so. sl il
€ssemos envelhecer de forma digna, contribuindo com a experiéncia

longo dos anos? Sua missao é tentar convencer as pessoas de que, se '

alguns dos ensinamentos da educacio indigena defendidos por Daniel

nossa sociedade poderia ser melhor!

mais adequado.

do projeto de comunicacio

Artigo de opinido

Defesa de que a crianga, o jovem, o adulto e o idoso, na nossa sociedade,
devem ter o direito de viver plenamente a fase em que estio

" iowR

Escrever um artigo de opinido para ser publicado na revista Viracdo

Leitores jovens dos em p que possam f de
modo positivo, nossa sociedade

Individual

 de conteddos
ase léparar'paraproduzirseuardgodetzf;:
Xtos a seguir. Identifique, em cada um deles. .
Podem servir de argumentos favoraveis € argmm:dv .
05 4 sua tese. Faga a atividade tendo um"o;d[ge ¥
pensar como os principios da educagao ity
a transformar, para melhor, alguns
Mas atencio, nao vale copiar! 3

o5 que & importanth conhecer 03 Srgumentos

yssam 1 o
e apresentar outros textos para que oS 31unos pOSSY -

1o
Que essa estratdgia s mais credibilidade 30 1eX
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b Texto 1
i

# '.; Resgatar o respeito aos velhos

Olhar para 0s idosos nao como um estorvo, Mas COmo pessoas Com quem nos pode-

‘mos aprender muitas coisas. Eis o desafio nesta época de alta tecnologia e grandes e ripi.

Nos ultimos 50 anos temos vivido uma fase de rapidas e importantes transformagoes na
nossa vida pratica gracas aos significativos avangos da ciéncia e da tecnologia. Ao menos em
seus aspectos externos, 0 mundo esta muito diferente do que era até o inicio deste século. Es-
ses progressos praticos trouxeram varios problemas para as pessoas mais velhas. O primeiro
& o surgimento mais claro de uma tendéncia conservadora que todos temos. Pessoas de mais
idade nao veem com bons olhos as novidades: ou néo se adaptam a elas, ou o fazem muito
lentamente. Afinal de contas, viveram tantas décadas sem um dado equipamento que nio o
acham tio necessario. Eu mesmo, que ainda nio estou tdo velho, tenho grande resisténcia aos
Mas a consequéncia mais grave desse avango rapido foi a ideia de que as pessoas mais
velhas ndo podem acompanha-lo, nem mesmo do ponto de vista intelectual. Ha uns vinte
anos atendi uma senhora de idade. Ela me olhou e disse: “Que bom que o senhor ¢ jovem.

Nio gosto de médicos mais velhos porque estao desatualizados”. Ou seja, os proprios ido-

sos passaram a achar que a luz e sabedoria estavam todas com os jovens. Isso trouxe vanos

desdobramentos, todos eles negativos, do meu ponto de vista. Os jovens passaram a se achar
muito sabios. Perderam a capacidade de ser “discipulos” por-
que ndo tinham mais condigoes de ver os mais ve-
lhos como “mestres”. Nio estavam — e ndo estio
~ preparados para isso nem intelectualmente,
nem emocionalmente. Um jovem devenia tef
alguém mais velho com quem se aconse:
lhar, até para aliviar o peso da responss-
bilidade que recai sobre suas costas.
O subproduto mais grave disso {0 2
tendéncia de relegarmos as pessoas ma
idosas para um papel menor, desprez”
vel mesmo. Nossos velhos passaram
ser vistos como um fardo a ser carrest’
do, como pessoas intiteis e chatas. A
de contas, ndo sabem nem mesmo cO™°
¢ bom navegar na interet! Estdo for? da
realidade. Ndo tém nada a nos ensinar- A
sim, perderam o direito de ser tratados o
O respeito e a reveréncia que eram dedicados
aos idosos em outros tempos.

Naquela época, eles eram os detentores de um saber que todos os Mogos queriam ter:
°°““e°§‘“‘ mas .da vida, tinham experimentado e sofrido mais. Conheciam oficios o
nuais e intelectuais que 56 se aprendiam convivendo com os que tinham mais expenén®®
Eram respeitados, tratados por senhor ¢ senhora; os filhos e netos lhes beijavam 3 ™21
pediam a béncao. Esse diferenciado e dava sentido e importancid P
este pen'o_do dxﬁdhup da vida. O velho tem que conviver com as doengas e suas dores: "“
que ConVIvEr Con ideia da morte se aproximando. Tem que assistir  propna decadér”
ﬁ‘s'xca e, as vezes, u‘xgelgctual. O respeito e a admiragio dos mais novos eram um pcqu;‘s

: para a vaidade das pessoas nessa fase — vaidade abalada por todos €55
e 3 icladle. & verdade ¢ que a velhice sem essas pequenas honrarias se 10 Das

S it i, SUERSERFS - nig
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antes. Ja sabemos que as vi-
ais do que elas. Ja podemos,
€slorvo e sim como criaturas
Ppenso que os idosos também

iéncia acumuladas ao longo das décadas valem m,
para as pessoas mais velhas nio como um
os aprender muitas coisas. Se isso acontecer,
valorizar sua condigdo e sua experiéncia. Sim, porque, hoje, muitos velhos
S guir manter a aparéncia tipica da mocidade. Vio atras de cirurgias
ipo [...] para adiar o maximo possivel a chegada dessa fase da vida, que
Ges e filosofia e livre de disputas e competigoes.

Flivio Gikovate. Resgatar o respeito aos velhos. Disponivel em: <http://somostodosum. ig.com. b/
1 conteudo/conteudo asp?id=5658>. Acesso em: 26 mar. 2015,

fica em adolescentes

Cou em cinco anos, o que merece a atengio
consequéncias da intervengio nessa fase

icas vem aumentando consideravelmen-
, a presenca do adolescente também
ios médicos, sendo necessario dar

ncia ha 20, 30 anos, :
por que os adolescentes de hoje também ndo podem
 questio fica em aberto. .

’ br/istoegente/. 320/nmklindc.hun>. Acesso em: 26 mar.
com.|
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i I i pode ser desde
“0 uso (idético de imagens
Proflessor, de acordo com o Parecer CNE/CEB 1572000, 70 uso dd e ol
e .3 m:::rwtd&mmvmmewmx & .
= .m'l'mﬁw Disponivel em: <http://portal mec goy by /e e 2

Nascidi's';;'i-a Se maquIar pdb Acesso e 26 mar 2015

Elas ainda nio passaram da lf lé.rie. Mas nio vivem sep, baton,
salto alto, roupa de grife e cabeleireiro
A carioca Bettina Maciel é fi de musica estrangeira: apreci, ,. bt
Black Eyed Peas ¢ Rolling Stones e sabe letras e coreografiys g,
Spears e Beyonce. Usa vestido curtml}o ou calga jeans (marcy el g
preferéncia) com sandalia de .salw,'lnteftalados com conjunto de
leton e ténis All Star, este um visual inspirado no filme americap,, Hig
Sch : adolescentes que querem se sair bem em espe
: ' do sai de casa, nio deixa de POT na boles
€ escova de cabelo. Antes de ¢,
vel para um adorive| toquink
aniversano é em dezembry o ey
“A Bettina foi uma surpress T,.
do jeito que queria. Mas ¢y
-Se a mae, a empresin
nina toma emprestados s;-
s pais fiquem de cabelo eny
nde seja, na maioria das ve-

com a roupa ou o corte de cabelo
Aver, 7 anos, que, de tanto rodop
a subir na passarela da marca. “Fi
que no recreio da escola costuma
Bundchen, a outra ¢ Ana Hmhnmn*),
que “as vezes me acho uma baleia®, A
“Eu ¢ que fico falando que estou acima
nessa idade, se for uma queixa constant sfaciic
psicologa Isabel Kahn Marin, professora da ) ma sério, alerta 1
Cuidados com o visual requerem, evi e

onde menininhas que antes acompanhavam a
uma leve camada de esmalte incolor agora tém h
pelo nome, Quando precisa ir ao cabeleireiro com
anos, alega que vai ao supermercado. Seniio, jd sabe:
5, que costuma ir de quinze em quinze dias, mas acha
hidratagiio, chapinha no cabelo; mas fixo mesmo s¢ a
sou de me maquiar muito, No dia a dia, uso so batom”, ;
passado pediu e ganhou um estojo completo de Maquiagen,
ser adolescente para poder ver filmes de amor, fazer 3

f]t‘ vermelho, como o da Roberta”, suspira. Roberta, pary qu.-‘ :
Jovem, ¢ uma das integrantes do RBD, grupo musical que faz pa,
xicana Rebelde ¢ acabou ganhando vida propria por causa do
entre o publico infantil | ... ],

216
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21z a psicologa Isabe]
inclusive de ser mais

Laura Ming. Nascidas para se maquiar. Revista Vgja, P-110-112, nov. 2006

ira producao

Ca0 que, em um bom artigo d
= . 3 =
o podem faltar: apresentacao do tema: desenvolvimento

apresentacao de argumentos favoraveis e refutacao de
trarios; e um fechamento que instigue o leitor, persua-
as ideias que vocé defendey.

guir o ajudara a organizar seu artigo de opinido. Repro-
0 e recheie-o com informacées antes de produzir seu
| 0s topicos pelos contetidos que eles indicam.

* Apresente a tese a ser defendida. Releia o
quadro Definicdo do projeto de comunicagdo
para relembrar.

%A
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Professor, trabalhamos com artigo de
opinido ao longo de toda a colegio

Se julgar necessério, retome com os
alunos os aspectos abordados, como a

® Anote os problemas detectados na forma como

as criangas, os jovens, os adultos e os idosos

vivem na nossa sociedade.

® Use as partes que vocé selecionou dos textos da
secdo Preparagdo de como

- favoraveis a seu ponto de vista.
 Use as partes que vocé selecionou dos textos da

OF= -

segdo Prep de como

contrérios a seu ponto de vista e refute-os.

‘Relacione as caracteristicas da educacao
proposta de melhorar a maneira

c30 e 3 "costura” dos pard-
grafos no volume 6, 2 selegdo de argu-
mentos convincentes e a refutacdo de
argumentos contrérios no volume 7,

as estratégias de argumentac3o no
volume 8
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ente? Os modulos a ;
considerado um vers:f:;rz
dizer & importante, e my;,
iradas por suas ideias.

nicleo do paragrafy

milenar arte de educar dos poyy

coletivo. Cada fase por que
idade — alimenta um olhar
€ vivem & um saber

, mMas compreende
do maior e Unico.
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racteristicas principais do ser humano moderno éaconquista

acteristicas principais do atual momento & 4 aceleracao do tempo.

de trabalho, sio ejetados do mercado,
ue se resignam perdem o ritmo do te
ecidos ou simplesmente retardatérios, Isso pode ocorrer com paises

incorporam os avangos da tecnociéncia. Todos sio obrigados rapi-
dernizar e a ser emergentes,

pois suas habilidades ficaram
mMpo e sdo considerados preco-

Ry

0 se adaptam aos tempos. x
ﬂgo’ se especializam em alguma area da informatica.

 ganha, pois nio podemos congela-lo. Ele simplesmente passa
do como nos grandes tuneis de aceleragao de particulas.

£k b

2nto de uma drvore gigante pode de-

co de sua derrubada com a motos-

Quanto tempo precisamos para

e conquistar o prég)axio coragao? As
3 L :

égi%s. l?i'éz;isamos det
e as vezes nos

eaga demonstra cuidado ao

ntes. Para evitar imprecisoes L

goricas. Tiramos do texto as palavrgf,

0S essas supressoes com o sfn‘llql:;(:_ (:h e
ixo parece preenc

2 = ‘uad' It.)Eagm_E g ha Masppos\! ad
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boonmmenoscohsul
m.)spmblema.sea,mn_

 pacientes que Procuray,,
! ‘para 22 entre 100 pacieng,,

¥
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. O subproduto mais grave disso foi a tendéncia de relegarmos as pessoas mais
~ idosas para um papel menor, desprezivel mesmo

Esse comportamento x = Opgdo 2: Esse produto - Opgdo 3: Essa dimensdo

 [...] as meninas estio exibindo tracos de adolescente cad
vimento incontrolavel estimulado pela televisio e cultivado pela interagio
nos grupos que frequentam.

a vez mais cedo, num mo-

e procedimento -+ Opgao 2: Esse processo x

* Opgao 3: Essa visdo

. “No dia a dia, uso s6 batom”, informa Ana Luiza,

no Natal passado pediu e ganhou um estojo comp
de maquiagem.

que
leto

1: Esse kit X = Opcdo 3: Essa coisa
: Esse utensilio

& Vo_li;e 40 seu texto e observe se, ao retomar informagoes, vocé usou termos que facam
Teferéncia, de forma adequada, ao que ja foi dito.

Médulo 1v - Ortografia

AIlIgo de opinido com erro de ortografia nao pega bem. Faga as atividades para
SEUs conhecimentos ortograficos e usd-los na revisao do seu texto.

el * desprezivel  natal e prejudicial ® pficoss?dal .
sivel » social e intelectual ® tradicional e infantil ;
avel o musical o digital ® igual ® compreensivel ® vlisua
piritual e ancestral ¢ imemorial ® adoravel e corpora

"0'que ha em comum entre todas elas? Todas terminam em -/ e
i i i alavras?
'89ra pode explicar o critério de acentuagao ou nao dessas p

ificaca nto a silaba tdnica.
"®sponder, lembre-se da classificagao das palavras[qu': nto 4 sflabe Al
158 35 palavras paroxitonas terminadas em -/ Ndo se acentuam as pajavra

v a de revisar!
¢ tuacdo que acaba
texto e obs se vocé usou a regra de acen
M!mal CINE
“Ucao final
ia i todos 0s aspectos
® d Verso final de seu artigo de opiniao, considerando

m
Jo precisam ser ninguen
S5am lespondmAque i o 24
OdUIos' Pw'a;m'. g a'm:)eoroqsuzljua"z;)p glguem, em fungdo das discussoes que
e nidade.

feitas ndo s6 neste capitulo, mas também na U

de viver plenamente cada

ibilidade
sobre educagao indigena, sobre @ poss quando crescer?”

se alguém perguntasse: “o que vocé vai ser

IS



