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RESUMO

Para atender as expectativas da nova era e promover 0 acesso ao
conhecimento de forma igualitaria e ampla, o paradigma da educagdo
aberta tem sido incorporado ao processo educacional, por meio da
utilizacdo de Recursos Educacionais Abertos (REA). Tais recursos sdo
materiais de ensino, cuja peculiaridade inclui a disseminacdo e o
compartilhamento do conhecimento, permitindo, assim, que seja
possivel atingir um nimero cada vez maior de pessoas, corroborando,
assim, com o emblema da democratizacdo da educacdo em nivel
mundial. O conceito de REA ficou estabelecido a partir de 2002, mas
sua expansdo tem ocorrido de forma progressiva e, as atividades que, em
sua génese, ndo atendiam o principal requisito que caracteriza tais
recursos, que é a adaptacdo da obra por terceiros, aos poucos tém sido
adequadas. No Brasil, o avanco dos REA tem sido alavancado por
esforcos individuais e coletivos de profissionais que buscam ampliar o
acesso a educacdo, especialmente para aqueles individuos cujos
obstaculos variam desde os elementos econdmicos aos geograficos.
Partindo de uma visdo sistémica, o objetivo deste estudo foi propor a
criagdo de um modelo para a descricdo e explicacdo das acdes
relacionadas aos Recursos Educacionais Abertos (REA) no Brasil e dos
diferentes papéis desempenhados pelos atores envolvidos e suas
interrelagdes, a partir da perspectiva de um ecossistema. Esta pesquisa
teve uma abordagem qualitativa e foi classificada como descritiva. Além
das estratégias de investigacdo como a pesquisa bibliogréfica e a
documental, também foi feita uma averiguacdo sob a perspectiva dos
participantes, por meio da pesquisa narrativa. A sele¢cdo dos
participantes da pesquisa ocorreu em funcdo de 0s mesmos atuarem nas
iniciativas brasileiras disponibilizadas no projeto MIRA (Mapa de
Iniciativas de Recursos Abertos). Neste projeto estdo listadas 17
iniciativas brasileiras, entre as quais foram selecionados e entrevistados
sete participantes de seis projetos. Para analisar os dados das entrevistas,
foi utilizada a analise tematica que, neste estudo, possibilitou o
surgimento de trés temas, cada qual com subtemas especificos e que
permitiu uma visdo mais ampla acerca da aplicacdo de REA no
cotidiano dos participantes. O primeiro tema diz respeito aos “desafios e
barreiras” para implementacdo da cultura de abertura. O segundo tema
foi sobre “publico alvo” e, por fim, “colaborac¢do e coproducao”. Para
cada um desses temas, emergiram subtemas proprios que refletem a
realidade da implementacdo dos REA nos processos educacionais.
Concebido em conformidade com o objetivo deste estudo, o modelo



Ecossistema de REA teve seu fundamento ndo s6 na literatura, mas
também foi alicercado com a narrativa dos atores que participaram desta
pesquisa. Na representagdo do referido modelo estdo listadas as
principais acdes bem como o0s principais atores com seus respectivos
papéis. Embora os temas surgidos a partir do relato dos entrevistados
ndo tenham uma relacdo direta na estrutura do modelo Ecossistema de
REA, eles fazem parte do processo de construcdo do mesmo,
considerando a sua complexidade, interdependéncia e dinamismo. Por
fim, em virtude dos resultados encontrados, fica evidente que tanto os
achados bibliograficos quanto a narrativa dos participantes
corroboraram sobre a necessidade de um maior comprometimento na
aplicacdo destes recursos educacionais, no sentido de fortalecer o
movimento da educacdo aberta para promover o acesso do
conhecimento para todos. Para isso, é plausivel propor uma reflexdo
acerca da perspectiva dos REA no Brasil. Por sua vez, ao pensar em
educacdo no século XXI, é preciso ver além da inclusdo de tecnologias
digitais no processo de ensino e aprendizagem. Mesmo que a
conectividade seja um forte elemento agregador de pessoas,
conhecimentos e ideias, os desafios e barreiras para a implementacdo da
cultura da abertura ainda é um processo gradativo que demanda um
longo caminho a ser percorrido.

Palavras-chave: Recursos Educacionais Abertos. Educacdo Aberta.
Colaboracéo. Cocriacdo. Coinvestigacéo. Disseminacdo e
Compartilhamento do Conhecimento. Ecossistema de REA.



ABSTRACT

In order to achieved the new era expectations and to promote knowledge
access in an equal and broad way, the open education paradigm has been
incorporated into the educational process through the use of Open
Educational Resources (OER). Such resources are teaching tools, whose
peculiarity includes the dissemination and sharing of knowledge,
allowing reaching an increased number of people, confirming the
emblem of the democratization of education worldwide. The concept of
OER has been established since 2002, but its expansion has taken place
gradually, and activities that didn’t reach the main requirement
characterizing such resources, which is the adaptation of the work by
third parties, it have been adequate slowly. In Brazil, the advancement
of OER has been pushed by individual and collective efforts of
professionals seeking to expand access in education, especially for those
individuals whose obstacles range from economic to geographical.
Based on a systemic view, the aim of this study was to propose a model
for describing and explaining the actions related to the Open
Educational Resources (OER) in Brazil and the different roles played by
the actors involved and their interrelationships, based on an ecosystem
perspective. This research had a qualitative approach and was classified
as descriptive. In addition to research strategies such as bibliographical
and documentary research, an inquiry was also made from the
perspective of the participants, through narrative research. The selection
of the research participants was based on the fact that they participated
in the brazilian initiatives available in the MIRA (Open Resources
Initiatives Map) project. In this project are listed 17 brazilian initiatives,
among which were selected and interviewed seven participants from six
projects. To analyze the interview data, the thematic analysis was used,
which in this study allowed the emergence of three themes, each with
specific subtopics and allowing a broader view of the application of
OER in participants' daily lives. The first issue concerns the “challenges
and barriers” to implementing the culture of openness. The second
theme was about "target audience"” and, finally, "collaboration and co-
production™. For each of these themes, sub-themes emerged that reflect
the reality of OER implementation in educational processes. Conceived
in accordance with the aim of this study, the REA Ecosystem model was
based not only on the literature, but also on the narrative of the research
participants. In the model representation are listed the main actions as
well as the main actors with their respective roles. Although the themes
arising from the interviewees' reports do not have a direct relationship in



the structure of the REA Ecosystem model, they are part of the buildind
process, considering its complexity, interdependence and dynamism.
Finally, according to results, it’s evident that both bibliographic findings
and the narrative of participants confirmed the need for a greater
commitment in the application of these educational resources, in order
to strengthen the open education movement to promote access to
knowledge for all. For this, it’s plausible to propose a reflection about
the OER perspective in Brazil. In turn, to think about education in the
21st century, we must see beyond the inclusion of digital technologies in
the teaching and learning process. Even if connectivity is a strong
combination of people, knowledge and ideas, the challenges and barriers
to implementing the culture of openness is still a gradual process that
requires a long way to go.

Keywords: Open Educational Resources. Open Education.
Collaboration. Co-creation. Co-research. Dissemination and Sharing
Knowledge. REA Ecosystem.
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1 INTRODUCAO

E visivel a transformacdo que vem ocorrendo na educacio por
conta da influéncia da Internet. Vale ressaltar que, além da esfera
académica, este fenbmeno passou a ser crucial para o desenvolvimento
das atividades cotidianas, seja no ambito da vida pessoal ou profissional,
independente da faixa etaria, género ou classe social. Por sua vez, em
decorréncia dessa circunstancia, é possivel constatar um aumento e,
consequentemente, uma consolidagdo da educacgdo informal, ou seja, a
aprendizagem ndo institucionalizada, em que a principal peculiaridade
estd no fato de o usuério buscar o entendimento de qualquer duvida ou
esclarecer uma curiosidade por conta prépria nas paginas da Web.

Ainda sobre a mesma questdo, é importante considerar que o
acesso a Internet esta cada vez mais facil e ha uma grande quantidade de
informacéo disponivel na rede, caracteristicas da nova era digital. Neste
sentido, com base nos estudos de Okada (2007), Amiel (2012), Santos
(2012), McGreal, Anderson e Conrad (2015), consegue-se afirmar que
um dos fatores que contribuem para essa imensa disponibilidade é o
movimento conhecido como openness, cuja particularidade, mais do que
a abertura, é a disseminacdo e o compartilhamento de conhecimento.
Frente a necessidade de ampliar esse alcance, fica clara a relevancia da
producéo e disseminacdo de Recursos Educacionais Abertos (REA),
de forma que possa atingir um numero cada vez maior de pessoas,
corroborando com o emblema da democratizacdo da educacdo em nivel
mundial.

O termo Recursos Educacionais Abertos, referenciado no texto
simplesmente como REA, (Open Educational Resources — OER) "foi
criado inicialmente no Forum on the Impact of Open CourseWare for
Higher Education in Developing Countries, evento promovido pela
Organizagdo das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) no Massachusetts Institute of Technology (MIT), em 2002"
(SANTOS, 20134, p. 21). Na mesma ocasido, a expressdo foi definida
como "[...] recursos de ensino, aprendizagem e pesquisa que estejam
em dominio publico, ou que tenham sido disponibilizados com uma
licenca de propriedade intelectual que permita seu uso e adaptacéo
por terceiros™ (Ibid, 2013a, p. 21). Tal licenca, como descrevem Branco
e Britto (2013, p. 86), corresponde a "uma autorizacdo de uso que 0
titular do direito autoral confere a alguém".
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Neste contexto, em se tratando de REA, Miao, Mishra e McGreal
(2016) afirmam que a licenga Creative Commons! (CC) é a mais
utilizada mundialmente, o que pode ser explicado pelo fato de tais
licencas apresentarem um texto revisado internacionalmente por juristas,
com padronizacdo das condicBes e restricbes de uso [PROJETO
REA.br, 200-a]. E oportuno ressaltar a imprescindibilidade de usar
licengas que ndo restringem a derivacdo das obras, pois, como enfatiza
Butcher (2011), deste modo, mais que reutilizar, & permitido fazer a
adaptacdo por terceiros, condicdo mencionada na definicdo de REA.
Sobre o assunto, no capitulo de fundamentagdo tedrica do presente
estudo, sera feita uma explanacdo detalhada acerca dos tipos de
permissdo das Licencas CC, sendo evidenciados aqueles que sdo
compativeis com os REA.

Ao direcionar o leitor de QR Code? para a figura 1, é possivel
visualizar um video intitulado “o que sdo os Recursos Educacionais
Abertos?”. Nele ¢ feita uma explanacdo dinamica acerca dos REA e das
licencas CC. A transcricdo do referido video para texto, encontra-se
disponivel no anexo A.

Figura 1: QR Code do video: “O que sdo os Recursos Educacionais Abertos?”®

>aciona

B
B[(URSOS
GDU(MIOHIS

| '__.FWE'JHMS

b M € 200/500

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Abertos

1 Creative Commons — “organizagdo sem fins lucrativos, que permite o
compartilhnamento e o uso da criatividade e do conhecimento através de licengas
juridicas gratuitas” [200-]. Disponivel em: <https://br.creativecommons.org/>.
2 Para leitura do cédigo, é necessario fazer o download do aplicativo "QR Code
Reader".

3 “Primeira video-animacdo brasileira sobre Recursos Educacionais Abertos.
Uma parceria da Open Knowledge Brasil (OKBr), o Instituto Educadigital
(IED), o Ndacleo de Informética Aplicada a Educagdo (NIED) e a Escuela
Superior Politécnica del Litoral (ESPOL)”. Publicado em 17 de novembro de
2014. Disponivel em: <https://youtu.be/MTrUZfTwy c>.
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1.1 TEMA PROBLEMA

Levando em conta que o conceito de REA ficou estabelecido a
partir de 2002, sua expansdo tem ocorrido de forma progressiva. As
atividades que, em sua génese, ndo atendiam o principal requisito que
caracteriza tais recursos, que € a adaptacdo da obra por terceiros, aos
poucos tém sido adequadas.

Neste ponto, embora no Brasil existam algumas acdes
governamentais para apoio e compartilhamento de recursos digitais,
como por exemplo o ‘Portal do Professor’, o ‘Banco Internacional de
Objetos Educacionais’ (BIOE) e a ‘Rede Interativa Virtual de Educagéo’
(RIVED), na percep¢do de Santos (2013a), as mesmas ndo sdo
consideradas iniciativas de REA, pelo fato de que o referido termo e as
licengas de uso aberto ndo haviam sido criados na ocasido em que tais
projetos foram instituidos. Entretanto, atualmente no Portal da RIVED,
existe uma informagdo indicando que os contelidos produzidos "sdo
publicos e estardo sendo, gradativamente, licenciados pelo Creative
Commons" [RIVED, 200-?7]. Igualmente, Nascimento (2010, p. 18)
revela que em termos de propriedade intelectual, tanto no Portal do
Professor quanto no BIOE, ainda que as cessdes de direitos autorais
sejam entregues antes da sua publicacdo, "cada autor pode determinar
condigdes especificas para o material que criou". Diante disso,
dependendo da concessao, 0 contelido disponibilizado pode, ou ndo, ser
considerado REA.

De modo geral, no Brasil, o avango dos REA tem sido
alavancado por esforcos individuais e coletivos de profissionais que
buscam ampliar o acesso a educacdo, especialmente para aqueles
individuos cujos obstaculos variam desde os elementos econémicos aos
geograficos. Neste cenério, inimeras iniciativas tém contribuido para o
incremento deste novo modelo educacional (SANTANA, 2012;
GONSALES, 2012; REINEHR, 2012; PAIT; ALVARENGA,;
NASCIMENTO, 2012; INUZUKA; DUARTE, 2012; SCHNEIDER,
2012; HUTNER, 2012; MINATEL; CANNATA, 2012; PROJETO
REA.br, 200-b]. Contudo, ao realizar um estudo para investigar o
desenvolvimento de REA no Brasil, Arimoto, Barroca e Barbosa (2014,
p. 9) revelam que "[...] existem muitos desafios a serem superados
exigindo, sobretudo, esfor¢os conjuntos entre governo, instituicbes de
ensino, organizagdes, pesquisadores, educadores e aprendizes”.

Na mesma direcdo, ao pesquisarem sobre os desafios do trabalho
com REA na formacdo inicial docente, Amiel e Duran (2015, p. 80)
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declaram que "ainda sdo reduzidas as experiéncias brasileiras que
incorporaram REA como objeto e pratica educativa". Embora Zancanaro
(2015, p. 65) cite alguns avancos, também reforca a existéncia de
barreiras que necessitam de "[...] esfor¢os continuos na ampliacdo da
abrangéncia do movimento REA" nas dimensfes técnicas, econémicas,
sociais, juridicas, politicas e pedagogicas.

Nos aspectos técnicos, 0 autor aponta a "falta de materiais em
formatos abertos"; nas questfes econémicas, menciona a "dificuldade
em cobrir custos relacionados a sustentabilidade de projetos de REA a
longo prazo”; na dimensdo social, relata a "falta de conhecimento sobre
os beneficios dos REA"; nos elementos juridicos, indica o
"desconhecimento da possibilidade de uso das licencas abertas™; na
esfera politica, sinaliza a "falta de politicas de incentivo ao uso, de
producdo de REA e de disponibilizacdo dos recursos"; e, finalmente, no
que se refere a dimensdo pedagdgica, registra 0 "medo de utilizar os
materiais por duvidar da preciséo e da qualidade” (Ibid, 2015, p. 66-70).

Apesar dos obstaculos supracitados para a consolidagdo deste
modelo educacional no pais, como ressaltam Rossini e Castro (2016, p.
54, tradugcdo nossa), no contexto brasileiro, “ao longo dos anos, o
nimero de escolas e a quantidade de comunidades baseada em REA tém
aumentado devido a acdo direcionada do projeto REA-Brasil, dos
voluntarios em REA e das comunidades de praticas formadas em torno
deste assunto”. Neste sentido, vale destacar uma grande conquista para o
desenvolvimento de REA no Brasil: em setembro de 2016, na 92
Reunido Ordinaria de Férum de Coordenadores da Universidade Aberta
do Brasil (UAB), foi anunciado o langamento do novo portal de
contetidos educacionais abertos, o EduCapes, que "compila o material
didatico dos cursos do sistema Universidade Aberta do Brasil e pode ser
acessado gratuitamente por cidaddos de todas as regifes do Brasil”
(BRASIL, 2016). No referido portal poderdo ser acessados REA
"voltados a qualquer tipo de atividade académica em qualquer
modalidade e em diversos formatos” e o mesmo "possui formas de
submissdo para membros da comunidade académica e deve funcionar
em rede com as universidades" (Ibid, 2016).

No presente estudo, ao explorar atentamente tudo que se refere
aos REA, a partir de uma visdo sistémica, considerando que “as
propriedades das partes ndo sado propriedades intrinsecas, mas s6 podem
ser compreendidas no ambito de um contexto maior” (CAPRA; LUISI,
2014, p. 96), é plausivel vislumbrar que neste ambiente caracteriza-se o
que se pode denominar um ecossistema, que, por isso, ora passa, neste
trabalho, a ser denominado Ecossistema de REA. Nele, leva-se em
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conta todos os aspectos que os circundam, tais como as a¢Oes para o seu
desenvolvimento bem como os atores que as operam em Seus
respectivos papéis.

Isto posto, torna-se necessario definir o termo Ecossistema, que
foi proposto pela primeira vez em 1935, pelo ecologista britanico Sir
Arthur G. Tansley, para caracterizar as comunidades animais e vegetais
(ODUM; BARRETT, 2007; CAPRA; LUISI, 2014). Entende-se como
Ecossistema, “qualquer unidade que inclui todos os organismos (a
comunidade bidtica) em uma dada area interagindo com o ambiente
fisico de modo que um fluxo de energia leve a estruturas bidticas
claramente definidas e a ciclagem de materiais entre componentes vivos
e ndo vivos” (ODUM; BARRETT, 2007, p. 18). Complementando a
definicdo, Capra e Luisi (2014, p. 97) afirmam que:

O conceito de ecossistema — definido atualmente
como uma “comunidade de organismos e seu
ambiente fisico interagindo como uma unidade
ecologica” — modelou todo o pensamento
ecoldgico subsequente e, pelo seu proprio nome,
promoveu uma abordagem sistémica da ecologia.

Nesta logica, em funcdo da analogia com o seu significado
primério, que exprime a ideia de um conjunto das relagdes das partes
entre si e com o todo, este trabalho propde o uso desta equivaléncia para
definir todo o contexto envolvido com REA como o Ecossistema de
REA que pode ser visto como um sistema que abrange diferentes
subsistemas interdependentes, adaptativos e dindmicos. Baseado nestes
pressupostos, este trabalho teve como ponto de partida a proposta inicial
de abordar toda a modelagem do contexto abrangendo os REA como um
ecossistema, conforme pode ser visualizado na figura 2.



Figura 2: Representacéo inconclusa* do modelo ecossistema de REA
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Fonte: Elaborado pela autora® (2017)

4 Na medida em que a pesquisa avancou, sob a perspectiva dos participantes entrevistados, foram, eventualmente, incluidos

outros subsistemas (agdes, atores e papéis) e suas interrelagdes, conforme pode ser visualizado na figura 16.
® A representagdo inconclusa do Modelo Ecossistema de REA foi criada com o software Bubbl.us ©2018 LKCollab, LLC.
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Seguindo a analogia com o ecossistema natural ou bioldgico, ndo
apenas tratando da metafora utilizada para proposicdo de um modelo de
ecossistema neste estudo, também foram encontradas outras abordagens
envolvendo a ideia do ecossistema como parametro. Sdo considerados o
ecossistema de inovacgao, ecossistema de software, ecossistemas digitais,
ecossistema de negdcios e ecossistema de e-Learning (MOORE, 1993;
JACKSON, 2011; MANIKAS; HANSEN, 2013; MAGDALENO;
ARAUJO, 2015; VEIGA et al, 2016), mais detalhado no item 2.1.1 (p.
35), que trata especificamente das analogias do ecossistema biologico.

Por essas razGes, frente aos desafios, avangos e barreiras,
apontados no texto, ao gradativo processo de implementacdo dos REA
no contexto educacional brasileiro e, principalmente, por ser um tema
complexo e atual, é essencial ter clareza acerca das a¢fes que permeiam
tais recursos, que atores estdo envolvidos neste universo e quais 0s seus
respectivos papéis e suas interrelagdes. Assim, esta pesquisa procura
responder as seguinte questdes, representadas na figura 3: quais as
principais agBes permeiam 0s recursos educacionais abertos, quem
sdo os principais atores envolvidos, 0s seus respectivos papéis e o
relacionamento entre eles?

Figura 3: Representacdo da questdo de pesquisa

REA

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Na sequéncia, serdo apresentados 0s objetivos geral e especificos,
cuja pretensdo é responder as referidas indagacdes.

1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo geral

Propor a criacdo de um modelo para a descricao e explicacdo das
acOes relacionadas aos Recursos Educacionais Abertos (REA) no Brasil,
dos diferentes papéis desempenhados pelos atores envolvidos e suas
interrelacdes, a partir da perspectiva de um ecossistema.

1.2.2 Objetivos especificos

1. Identificar as aces dos Recursos Educacionais Abertos no Brasil e os
principais atores envolvidos com tais recursos.

2. Distinguir os diferentes segmentos e atores relacionados a acgdes
vinculadas aos Recursos Educacionais Abertos no Brasil como
subsistemas interdependentes, adaptativos e dinamicos.

3. Conhecer as relagdes entre as agdes dos Recursos Educacionais
Abertos no Brasil e entre os respectivos papéis desempenhados pelos
atores envolvidos com tais recursos, sob a perspectiva dos mesmos.

4. Analisar os relatos das acdes e papéis, e as suas interrelac@es, sob a
perspectiva dos atores envolvidos com Recursos Educacionais Abertos
no Brasil.

No proximo item serdo apontadas as justificativas que conduzem
a realizacdo deste estudo de modo que seja possivel vislumbrar a
primordialidade, o mérito e a contribuicdo social desta pesquisa.

1.3 JUSTIFICATIVA, RELEVANCIA E CONTRIBUICAO SOCIAL
DA PESQUISA

E inquestionavel o fato de que a educacio é fundamental para o
desenvolvimento de uma nagdo, sendo, na concepcgéo de Ferreira Filho e
Gomes (2011, p. 13), “[...] essencial para reduzir a criminalidade, as
desigualdades ¢ a inacessibilidade”. Para refor¢ar esta assertiva,
interessa destacar que, dentre outros privilégios, no artigo seis da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil estd garantido aos
brasileiros o direito a educacdo (BRASIL, 1988). Igualmente, nas
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declaracgdes internacionais listadas na Declaracdo REA de Paris (2012),
existe um consenso global da instrucdo como direito de todo cidad&o.

Em vista disso, ndo hd como contestar o interesse mundial em
assegurar esta prerrogativa, levando em conta a democratizacdo da
educacdo e a possibilidade de melhoria da qualidade de vida dos
individuos. Na percepcdo de Pereira (2015), para transformar a realidade
das pessoas, & necessario dispor de uma educacdo de qualidade cujo
foco é a apropriacdo do conhecimento. Neste ponto, ao refletirem acerca
do acesso ao conhecimento, Moore e Kearsley (2007) ja alertavam que
no futuro ndo haveria fronteiras geograficas para a educagdo. Tal
previsdo vem ao encontro da finalidade do movimento para uma
educacdo aberta que, no entendimento de Amiel (2012, p. 18), "[...] é
uma tentativa de buscar alternativas sustentaveis para algumas das
barreiras evidentes no que tange ao direito de uma educacdo de
qualidade".

Para atender as expectativas da nova era, bem como para
promover o acesso ao conhecimento de forma igualitaria e ampla, o
paradigma da educacdo aberta tem sido incorporado ao processo
educacional, por meio da utilizacdo de REA. Na visdo de Holotescu
(2007, traducdo nossa), uma das vantagens da utilizacdo destes recursos
é a promoc¢do da aprendizagem ao longo da vida e a inclusdo social,
proporcionadas pelo féacil acesso. Considerando o movimento REA,
Serra, Ribeiro e Pinto (2014, p. 386) refor¢am que este “se destina a
promocéo da qualidade da educagdo em todo o mundo e contribui com o
combate as desigualdades sociais ainda tdo gritantes nos dias de hoje”.

Estudiosos da tematica sdo unanimes quando afirmam que esta
abordagem traz mais oportunidades e liberdade, com um sistema de
ensino e aprendizagem centrado no estudante e com perspectivas globais
e interdisciplinares, garantindo, assim, uma sociedade mais esclarecida,
mais inclusiva e mais justa (OKADA, 2007; SANTOS, 2012; LITTO,
2014; 1IYOSHI; KUMAR, 2014). Deste modo, € incontestavel a grande
contribuicdo social que os REA proporcionam a populagcdo em geral,
considerando, como j& mencionado, a sua caracteristica inerente de
fomentar a democratizagdo da educacao.

Entre outros enfoques apresentados por Santos (2012, p. 72), o
emprego da educacdo aberta estd relacionado com "a provisdo de
recursos educacionais abertos, utilizados tanto na educacdo formal
quanto na informal”, o que é confirmado por Amiel e Duran (2015, p.
77) quando declaram que "no contexto atual, o conceito de abertura na
educacdo estd intimamente conectado aos REA". Para acentuar tal
afirmativa, Venturini (2014, p. 7) acrescenta que "os REA compartilham
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uma filosofia comum com os movimentos de software livre, acesso
aberto e cultura livre ao compreender que o préprio conhecimento é um
bem coletivo e social que deve estar acessivel para todas as pessoas".
Por seu turno, na tentativa de evidenciar a sua importancia, Pretto (2012,
p. 106) recomenda "pensar os recursos educacionais abertos como
possibilidade emancipatéria de cada individuo, nagéo ou cultura". Com
isso, "0s REA vém ganhando espaco e constituindo, cada vez mais, um
aspecto importante da educacdo aberta contemporanea” (SANTOS,
2012, p. 85).

Para complementar esta ideia, Arimoto, Barroca e Barbosa (2014)
consideram que estes recursos promovem uma aprendizagem aberta com
flexibilidade para adequagdo as necessidades individuais. Também
possibilitam a producdo e disseminacdo de conhecimento. No entanto,
indo adiante da producdo e disseminacdo de conhecimento, na
perspectiva de Hilu, Torres e Behrens (2015, p. 130):

Os REA tém surgido como uma proposi¢do de
construgdo de materiais didaticos que podem dar
sustentacdo a educagdo aberta de qualidade, além
de possuirem a potencialidade de promover uma
aprendizagem em sintonia com as novas formas
de sociedade e de construcdo do conhecimento do
século XXI, baseados na diluicdo das autorias,
coletivizacdo, colaboratividade, co-criagdo e
conexao.

Ainda, na opinido das mesmas autoras, “a colaboragdo, a
interacdo e a cooperacdo representam valores cada vez mais essenciais
na sociedade contemporanea, e esses valores sdo muito presentes na
utilizagdo dos recursos educacionais abertos [...]” (Ibid, 2015, p. 137).
Todavia, esta cultura da pratica colaborativa é apenas um dos
componentes deste sistema, que no presente estudo, é denominado
Ecossistema de REA. Neste ponto, com o designio de ampliar a visdo
acerca de outros aspectos que circundam os REA, é importante enunciar
o framework dos 4Rs proposto por Wiley (2007) que integra,
consecutivamente, as atividades de ‘reutilizacdo’, ‘revisdo’,
‘recontextualizacdo’ e ‘redistribuicao’ das obras. Estas atividades ainda
representam outro segmento do referido sistema e serdo aprofundadas na
secdo que apresenta a base tedrica deste estudo. Do mesmo modo, uma
outra perspectiva a ser considerada sdo os atores envolvidos neste
contexto, com seus respectivos papéis, e as agdes que envolvem o0s
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repositérios utilizados para o gerenciamento e o compartilhamento de
REA.

Diante das inimeras atividades supracitadas, torna-se relevante a
proposicdo da modelagem do Ecossistema de REA como um sistema
complexo que contempla outros sistemas e subsistemas que, por sua
vez, sdo interdependentes, adaptativos e dindmicos. Embora seja
importante e necessario reconhecer o seu funcionamento a partir de uma
visdo sistémica, Alves (2012) alerta sobre a relevancia do estudo
exaustivo das partes apenas para uma melhor compreensédo do todo.

Para isso, neste estudo buscou-se o suporte da Teoria Geral dos
Sistemas que, conforme descrevem Lehmkuhl, Veiga e Cavalcanti
(2007, p. 81), esta “centrada na descri¢cdo das estruturas e relagdes entre
os elementos do sistema e destes, com o ambiente”. Com isso, optou-se
pela eleicdo do termo ‘Ecossistema de REA’ no lugar de ‘Sistema de
REA’, em fung¢do dos referidos recursos denotarem a ideia de interagdo
entre 0s seus componentes e subsistemas de maneira organica, dinamica
e em constante evolucdo, tal qual no conceito original da palavra
ecossistema, descrito previamente.

Frente ao panorama retratado, fica evidente a importancia dos
REA, ndo s6 para a educacdo, mas para a disseminacdo de cultura e
conhecimento e, consequentemente, para a inclusdo social. Entretanto,
ao admitir, ndo s6 a progressdo dos REA no Brasil, mas a sua
relevancia, contribuicdo social e complexidade, nesta tese emerge o
desejo em propor um modelo denominado Ecossistema de REA, cuja
pretensdo é a descricdo e explicagdo dos mdltiplos aspectos que
circundam tais recursos em ambito brasileiro, assim como de identificar
o0s atores envolvidos e os papéis desempenhados por eles. Porém, em
razdo de ndo ter sido encontrado na literatura um modelo formal capaz
de explicitar a complexidade em torno do conceito de REA, incluindo o
interesse ja exposto em tal concepcao, existe a necessidade de contribuir
para a realizacdo de futuras pesquisas na temética e, por conseguinte,
com o eminente avanco cientifico na area.

Contudo, com a alegacdo de que nem todos os REA irdo
promover ciéncia, considerando, por exemplo, aqueles que sdo apenas
informativos e lUdicos, nesta tese, a proposi¢do do modelo Ecossistema
de REA estd amparada no conceito da Pesquisa e Inovagdo
Responsaveis (RRI — Responsible Research and Innovation),
apresentado pela Comissdo Europeia, onde,

A pesquisa e inovagdo responsaveis € uma
abordagem que antecipa e avalia potenciais
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implicagdes e expectativas da sociedade no que
diz respeito a pesquisa e inovagdo, com o objetivo
de promover a concepgdo de pesquisa e inovagdo
inclusiva e sustentavel [EUROPEAN
COMMISSION, 201-?, traducédo nossa].

Neste sentido, dentre as caracteristicas emergentes da Pesquisa e
Inovacdo Responsveis (RRI), Owen, Macnaghten e Stilgoe (2012)
destacam a ciéncia ‘para a sociedade e com a sociedade’, com seus
respectivos impactos, consequéncias e implicacdes. Seguindo esta
l6gica, Shimazaki, Torres e Kowalski (2018, p. 372) evidenciam que “a
RRI é uma maneira de pensar e agir na pesquisa e na inovagdo incluindo
a sociedade, envolvendo problemas reais e repensando as novidades e 0s
avancos cientificos e tecnologicos mundiais”. Tal ideia ¢
complementada por Costa (2018, p. 450), que reforca o conceito de RRI
como “uma abordagem que se refere ao processo transparente pelo qual
especialistas e coaprendizes que atuam com diferentes papéis,
ocupacles e instituicbes interagem para alinhar a pesquisa cientifica
com as necessidades da sociedade”.

Para corresponder ao contexto desta pesquisa e fortalecer a
escolha da proposicdo de um modelo, adota-se a defini¢do descrita por
Bunge (2017). Nela o autor afirma que “um modelo tedrico ¢ um
sistema hipotético-dedutivo que concerne a um objeto-modelo, que &,
por sua vez, uma representacdo conceitual esquematica de uma coisa ou
uma situagdo real ou suposta como tal” (Ibid, 2017, p. 16). Ele ainda
acrescenta que, “converter coisas concretas em imagens conceituais
(objetos-modelo) cada vez mais ricas e expandi-las em modelos tedricos
progressivamente complexos e cada vez mais fiéis aos fatos, é o Unico
método efetivo para apreender a realidade do pensamento” (Ibid, 2017,
p. 30).

Para complementar, Tomhave (2005, p. 8, traducdo nossa) define
um modelo como "uma construcdo abstrata, conceitual que representa
processos, variaveis e relacdes sem fornecer orientacdo especifica ou
praticas para implementagdo". Braga (2012) e Ferreira (2013) citam um
relevante significado no dicionario americano Heritage que define
modelo como uma descricdo ou representacdo esquematica de algo,
especialmente um sistema ou fendmeno, que explica suas propriedades e
é usado para estudar suas caracteristicas (HERITAGE, 2011).

Nesta perspectiva, para a constru¢cdo do referido modelo,
inicialmente, foi feito um levantamento tedrico acerca das agdes e dos
diferentes atores envolvidos com REA em ambito brasileiro. Em
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seguida, sob a Otica destes atores, foram identificados os papéis
desempenhados pelos mesmos. E, por fim, considerando os relatos,
foram gradativamente feitos os ajustes no referido modelo representado
na ilustracdo 2, de forma incremental, de modo a tornar possivel a
conquista de um cenario geral acerca da tematica em foco.

1.4 DELIMITACAO

A delimitacdo tem valor inegivel na realizacdo de uma
investigagdo e, para que fique devidamente demarcado o escopo desta
pesquisa, serdo destacadas, a seguir, as que estabelecem o objeto de
estudo, tema, espaco e tempo que foram consideradas na pesquisa.

No que se refere a delimitacdo do objeto de estudo, tratou-se de
uma pesquisa que buscou a criagdo de um modelo para descrever e
explicar as acbes que permeiam os REA e os papéis desempenhados
pelos diferentes atores envolvidos sob a perspectiva dos mesmos. Na
delimitacdo do tema, o conteddo explorado contemplou a busca na
literatura e os relatos daqueles que, de alguma forma, tém uma relacdo
direta com os REA. Quanto & delimitagdo espacial e temporal, a
pesquisa foi feita em ambito brasileiro no decorrer do ano de 2017 com
término no ano de 2018.

1.5 ADERENCIA DO OBJETO DE PESQUISA AO PPGEGC

Inserido na area de concentracdo Gestdo do Conhecimento (GC)
do Programa de Pds-graduacdo em Engenharia e Gestdo do
Conhecimento (PPGEGC) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), este projeto esta incorporado a linha de pesquisa Teoria e
Pratica em Gestdo do Conhecimento que "tem por objetivo estudar a
teoria e a préatica da gestdo do conhecimento nas organizacles e suas
relagBes com a engenharia e com a midia e conhecimento” [EGC-UFSC,
200-a).

No que tange ao conhecimento, objeto de estudo do PPGEGC,
desde sua criagdo em 2004, o referido programa "tem focado suas
pesquisas e sua formacgdo no conhecimento, percebido como produto,
processo e resultado de interagdes sociais e tecnolégicas entre agentes
humanos e tecnoldgicos" [EGC-UFSC, 200-b]. Neste sentido, levando
em conta que os REA privilegiam o conhecimento e que este, por ser
aberto, é considerado um bem publico e de livre acesso (LARGO, 2011;
ZANCANARO, 2015), a tese apresentada esta condizente ao principio
exposto.



36

De carater interdisciplinar, o presente estudo buscou a criacdo de
um modelo para a descri¢cdo e explicacdo das acBes que permeiam tais
recursos, bem como conhecer os papéis desempenhados pelos diferentes
atores, sob a perspectiva dos mesmos, em ambito brasileiro. Assim, 0s
individuos que fazem parte da pesquisa sao de diferentes areas nas mais
diversas formacdes, tais como: educacdo, tecnologia, design, gestdo,
direito, entre outras, o que caracteriza ainda mais a natureza
interdisciplinar do trabalho.

Em relacdo a temética desta pesquisa, foram encontrados no
Banco de Teses e Dissertacdes (BTD) do PPGEGC estudos correlatos,
com seus respectivos escopos, que abordam REA e objetos de
aprendizagem (OA). Tais trabalhos estdo disponibilizados no quadro 1,
a seguir.

Quadro 1: Teses e Disserta¢cdes do PPGEGC da UFSC com temas correlatos a
esta pesquisa.

TITULO AUTOR ESCOPO ANO | T/D®
1. Avaliacdo da | Natana Este trabalho em especial | 2017 D
aprendizagem Souzada | trata do assunto de Projecdo
do conceito de | Rosa Cilindrica Ortogonal, pois é
projecédo um assunto pouco tratado no
cilindrica ensino fundamental e médio
ortogonal no e que esta presente nos
ambiente cursos superiores das areas
virtual de exatas. Devido as
bilingue: dificuldades relacionadas ao
MooBi conteldo de PCO foram
criados Objetos de

Aprendizagem  acessiveis
sobre este contetdo,
utilizando diferentes tipos
de narrativas como contos e
histéria. em quadrinhos,
sendo posteriormente esses
OAs acessiveis de Projecao
Cilindrica Ortogonal foram
organizados na forma de um
curso e inseridos no
Ambiente Virtual Bilingue:

8T =Tese / D = Dissertacdo
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MooBi, visando permitir
uma aprendizagem
instigante deste contetdo
para alunos surdos e
ouvintes.

2. Gamificacéo
em historias em
quadrinhos
hipermidia:
diretrizes para
construcao de
objeto de
aprendizagem
acessivel

Raul
Inacio
Busarello

Este trabalho teve como
objetivo estabelecer
diretrizes para a construgdo
de objetos de aprendizagem
em histéria em quadrinhos
hipermidia gamificada.
Como resultado foi obtido
indicios positivos da
capacidade do objeto de
aprendizagem motivar 0s
alunos surdos durante o
processo de aprendizagem.
Com isso, 0 objeto de
aprendizagem se mostrou
como inovador ao publico,
favorecendo uma
experiéncia impar como o
conteido do dominio. Por
fim, foram estabelecidas
sete diretrizes que exploram
a resposta a questdo da tese
em foco, tais como: a
linguagem adotada no
objeto; a concepgdo das
metas e regras  de
aprendizagem; a construcéo
narrativa  fantasiosa; a
traducdo e fragmentacdo do
contetdo de dominio; os

caminhos para 0
acompanhamento da
aprendizagem; as
possibilidades de

socializacdo do objeto; a
interface de apresentacdo do
objeto.

2016
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3. Producéo de
Recursos
Educacionais
Abertos com
foco na
disseminacdo
do
conhecimento:
uma proposta
de framework

Airton
Zancanar
0

O objetivo do estudo foi
"elaborar e verificar um
framework para a producédo
de REAs que promova a
disseminacdo do
conhecimento”. Para
alcangar o mesmo, foi feita a
proposi¢do de um conjunto
de requisitos na forma de
questdes e objetivos e, apo6s
o refinamento do texto e os
devidos ajustes, 0
framework foi aplicado na
pratica com a producao de
videoaulas por uma equipe
interdisciplinar e realizadas
as Ultimas adequacdes. Para
0 autor, contar com um guia
(meio) na producéo de REA
possibilita  que novos
materiais sejam reutilizados,
revisados e
recontextualizados,
viabilizando a melhoria na
qualidade dos materiais
educacionais e provocando
maior  disseminacdo do
conhecimento.

2015

4. Gestdo de
objetos digitais
de ensino-
aprendizagem:
construindo um
modelo

Rafaela
Lunardi
Comarell
a

Levando em consideragéo o0s
diferentes focos que
envolvem 0s Objetos
Digitais de Ensino
Aprendizagem (ODEA), tais
como modelos de
elaboracéo, avaliagdo,
desenvolvimento de
repositorios, o objetivo do
estudo foi "elaborar um
modelo de gestdo de ODEA
considerando os principios
de gestdo do conhecimento”.
A autora constata a
necessidade de se elaborar

2015
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um modelo de gestdo que
congregue todas as etapas
do processo e potencialize
esse tipo de recurso como
um instrumento de gestdo do
conhecimento. Como
resultado foi organizado um
modelo de gestdo de ODEA
operando com trés sistemas:
0 de gestdo de projetos, o de
ambiente virtual de ensino-
aprendizagem e 0
repositério, tendo como
mediador um moédulo que
promove a
interoperabilidade entre eles.

5. Atencdo
como critério
de avaliacéo de
objetos de
ensino e
aprendizagem
baseado em
suas
caracteristicas

Bruno
Panerai
Velloso

Neste estudo o autor teve
como objetivo “relacionar,
de forma objetiva, as
caracteristicas de um objeto
de ensino e aprendizagem
com o0s niveis de Atencéo
esperados dos alunos que
utilizem este objeto". Para
isso, o método utilizado
consistiu  em  obter a
atividade cerebral de alunos
por meio de
eletroencefalografia
relacionando-a com a
Atencdo durante a utilizagdo
de objetos de ensino e
aprendizagem. Este
resultado vai de encontro a
hipétese  tratada  neste
trabalho: “Existe um
conjunto de dados capaz de
descrever um objeto de
ensino e aprendizagem e
com base neste conjunto é
possivel inferir, de forma
objetiva, um nivel de
atencao”.

2014
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6. O repositorio
web como
potencializador
do
conhecimento
em objetos de
aprendizagem

Cassio
Frederico
Moreira
Druziani

Considerando que as
experiéncias oriundas das
interacdes entre conteddo,
professor, estudante e seus
pares estdo sem registro e
sem algum efeito relativo a
essas  experiéncias  de
interagcdo, 0 objetivo deste
estudo foi "analisar o papel
do repositério Web como
auxilio na potencializacéo
da aquisi¢do e produgdo do
conhecimento por meio do
uso pedagégico de objetos
de aprendizagem”. Como
contribuicdo, a proposi¢do
de diretrizes vinculadas a
acOes de insercdo da Gestdo
do  Conhecimento  em
repositérios  web  pode
promover e possibilitar que
ativos de conhecimento de
valor pedagdgico emerjam
nesses ambientes.

2014

7. My way: um
método para o
ensino-
aprendizagem
da lingua
inglesa

Rose
Maria
Belim
Motter

Esta pesquisa tem o0 objetivo
de “desenvolver um método
de ensino-aprendizagem
para a Lingua Inglesa,
ancorado na gestdo do
conhecimento,

proporcionada pela
Tecnologia de Comunicacédo
Digital, no contexto da
educacdo formal”. O objeto
de estudo é a transposicao
didatica dos professores no
ato da elaboracdo dos
Objetos Digitais de Ensino-
Aprendizagem e o foco do
método esta no
desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e nas
experiéncias individuais -

2013
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metaforas - base para o
desenvolvimento linguistico
do estudante.

8. Redec-Look: | Vanessa A autora estabeleceu como | 2013 T
modelo de Tavares objetivo deste estudo: "gerar
repositorio de de e verificar consisténcia do
conhecimento Oliveira modelo gestor de Objetos de
para gestdo de | Barros Aprendizagem, facilitadores
objetos de da aprendizagem
aprendizagem significativa”. Planejou-se e
gerou-se  um Modelo de
Repositério  Gestor  de
Objetos de Aprendizagem,
batizado de Redec-Look. A
ideia desse modelo é que o
mesmo possua o diferencial,
no processo, que possibilite
a gestdo de todos os
recursos oferecidos nesse
Repositério  Objeto  de
Aprendizagem.
9. Concepgéo e | Doris Ao questionar quais critérios | 2012 T
organizagdo de asseguram a congruéncia

uma taxonomia
para analise e
avaliagdo de
objetos digitais
de ensino-
aprendizagem

Roncarell
i

interna  necessaria  aos
Objetos Digitais de Ensino-
Aprendizagem, no cenério
da cultura da convergéncia,
a autora propde como
objetivo desta pesquisa:
“elaborar uma taxionomia
para andlise e avaliagdo de
Objetos Digitais de Ensino-
Aprendizagem [ODEA] que
contemple um  modelo
pedagdgico mediado pela
Tecnologia de Comunicagdo
Digital [TCD], considerando
a complexidade da cultura
da convergéncia". Essa
taxionomia, nomeada
KDOLT [Knowledge of
Digital Objects Teaching-
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Learning], pretende ser
instrumento  pratico que
assegure uma microunidade
de  conhecimento  com
atributos necessarios para
potencializa¢do destes
objetos, tais como:
congruéncia pedagégica e
ergondmica em tempo real.

10. Educacéo
digital:
paradigmas,
tecnologias e
complexmedia
dedicada a
gestdo do
conhecimento

Cassiano
Zeferino
de
Carvalho
Neto

O problema central da
pesquisa investiga como

objetos educacionais
desenvolvidos a partir de
hipermidia complexa

(Complexmedia) e 0
emprego da Plataforma
Complexmedia, podem
estruturar  um  processo
engenharia e gestdo do
conhecimento dedicados a
Educacéo Digital. 0]
processo se desenvolve e se
desdobra na perspectiva de
andlise educacional-
tecnologica  referente a
objetos educacionais digitais
derivados diretamente do
modelo tedrico-
metodoldgico desenvolvido,
validados por bancas
publicas e a seguir aplicados
em um processo de
Educacéo Digital
envolvendo professores e
estudantes do ensino médio
e tecnoldgico. Essa
aplicacdo permitiu conhecer
0 comportamento global do
sistema  investigado  de
modo a se construir o
mapeamento dos aspectos
gue podem ser considerados
estruturadores na

2011
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constitui¢do
ciberarquitetbnica de um
sistema de engenharia e
gestdo do conhecimento,
dedicado a Educacdo
Digital.

11. Diretrizes
para criagéo de
objetos de
aprendizagem
acessiveis

Claudia
Mara
Scudelari
de
Macedo

Esta tese propbe um
conjunto de diretrizes para
criagio de objetos de
aprendizagem  acessiveis,
com a inten¢do de orientar e
contribuir com 0s
professores conteudistas e
desenvolvedores de objetos
de aprendizagem na
elaboracdo de materiais
acessiveis pela
disponibilizagdo de midias
alternativas ou equivalentes.
Apos ter sido testada por um
grupo de especialistas que
desenvolve e disponibiliza
conteldo em ambientes de
aprendizagem digital,
observou-se a validade da
criagdo e utilizacdo das
diretrizes, visto que o0s
especialistas foram capazes
de produzir objetos de
aprendizagem  acessiveis,
segundo 0 conjunto de
diretrizes para a criacdo de
objetos de aprendizagem
acessiveis proposto.

2010

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Ao fazer a busca no BTD do PPGEGC com 0s termos "recursos
educacionais abertos" e "objetos de aprendizagem”, foram encontradas
10 teses e uma dissertacdo, escritas entre 0s anos de 2010 e 2017. A
seguir, para fins de andlise e comparacéo, é apresentada uma descri¢do
sucinta dos trabalhos listados no quadro acima, de modo que seja
possivel fazer uma distingdo entre esta tese com 0s mesmos.
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Considerando os estudos listados, destaca-se a tese de Zancanaro
(2015), onde o autor trata especificamente da tematica REA, mas
também elabora um framework para a producdo dos referidos recursos
com a finalidade de dissemina¢do do conhecimento. Foram produzidos
trés videos contendo orientagfes para aqueles que tenham interesse em
fazer o caminho de Santiago de Compostela e, posteriormente, 0s
mesmos foram disponibilizados na Internet com licenca de uso aberta
para a reutilizacdo e adaptacao por terceiros, conforme prevé a definicdo
de REA.

Nos demais trabalhos, o foco principal foi na temética Objetos de
Aprendizagem (OA) e ndo Recursos Educacionais Abertos (REA). Cabe
apontar aqui que a principal diferenca que caracteriza estas duas
abordagens para o compartilhamento de recursos educacionais é a
abertura e o tipo de licenca de uso, de maneira que, nos REA, 0s
materiais sdo passiveis de acesso e edicdo, sem desrespeitar os direitos
do autor da obra (AMIEL, 2013; VENTURINI, 2014; ZANCANARO,
2015; RNP, 201-?). Na fundamentacdo teérica deste estudo, no item
2.3.1, é feita uma explanacdo acerca das caracteristicas dos OA em
relacdo aos REA.

Nos trabalhos que pesquisam OA, estes sdo abordados com
diferentes enfoques. Em trés estudos encontrados sobre este tema, o
topico principal é a avaliacdo. Na tese de Roncarelli (2012), por
exemplo, a autora avalia os OA por meio da elaboracdo de uma
taxionomia de modo a assegurar a congruéncia interna necessaria aos
mesmos no cendrio da cultura da convergéncia. Por outro lado, Velloso
(2014), com a intencdo de conhecer a relacdo entre aprendizagem e
atencdo, verifica as atividades cerebrais de alunos durante o uso dos OA,
utilizando, assim, a atengdo como critério para avaliar os referidos
objetos.

Na dissertacdo de Rosa (2017), a autora investigou de que
maneira os OA contribuiram para a aprendizagem de alunos surdos e
ouvintes sobre o contelido de Proje¢do Cilindrica Ortogonal. Outros dois
estudos englobam a gestdo dos OA, como no trabalho de Comarella
(2015), cuja proposta € a elaboragdo de um modelo de gestdo de OA
como um instrumento de Gestdo do Conhecimento (GC), considerando
os diversos aspectos tratados nos objetos em questdo, tais como,
modelos de elaboracdo, avaliacdo e desenvolvimento de repositdrios. Ja
na pesquisa de Barros (2013), com foco na gestdo, a autora busca ir mais
longe com a criagdo de um modelo de repositério gestor de OA,
denominado Redec-Look, no qual a possibilidade € realizar a gestao de
todos os recursos oferecidos no mesmo. No quinto trabalho, ainda
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fazendo referéncia aos repositérios, o desconhecimento e a pouca
exploragdo dos OA levou Druziani (2014) a analisar o papel do
repositorio Web como potencializador do conhecimento com o uso
pedagdgico destes objetos.

Nas quatro teses restantes, em duas delas é feita mencdo as
guestdes mais diretamente ligadas a concepcao de métodos para facilitar
0 processo ensino e aprendizagem enquanto as outras duas tém como
objetivo a criacdo de OA para a mesma finalidade, porém enfatizando a
acessibilidade. Carvalho Neto (2011) desenvolveu um modelo de
educacdo digital envolvendo professores e estudantes para o ensino de
Fisica, no formato de hipermidia complexa (Complexmedia) e um
modelo teorico integrador de Complexmedia por uma Plataforma
Complexmedia.

No trabalho de Motter (2013) foi proposto um método para a
aprendizagem da lingua inglesa usando OA de maneira que fosse
possivel uma maior proximidade do conhecimento formal escolar com
aqueles disponiveis no ciberespaco. Na tese de Busarello (2016), o autor
investigou como desenvolver um OA em histérias e quadrinhos
hipermidia, utilizando os conceitos e possibilidades da gamificagdo de
modo a contribuir para a motivacdo e geracdo de conhecimentos de
alunos surdos. Por fim, seguindo o mesmo enfoque, em seu estudo,
Macedo (2010) teve como objetivo estabelecer diretrizes para a criagdo
de OA cujo propésito foi a orientacdo e contribuicdo com os professores
conteudistas e os profissionais que desenvolvem estes objetos para a
elaboracdo de materiais que contemplassem a acessibilidade.

Além dos referidos trabalhos, foram encontradas mais uma tese e
duas dissertacdes que ndo foram agregadas ao quadro 1, em funcéo do
seu escopo ndo ter uma relacdo direta com a tematica REA nem com o
tema correlato de OA, sendo que o principal propdsito dos referidos
estudos é a utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
(QUEVEDO, 2013; BERG, 2013; TAKIMOTO, 2014). No entanto,
embora tais estudos ndo se enquadrem na busca pretendida, 0s mesmos
estdo vinculados ao projeto de pesquisa aprovado pela CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), com
apoio do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolodgico), e utilizam os OA, intitulado como "Educacdo Inclusiva:
Ambiente Web com Objetos de Aprendizagem para Representacao
Graéfica (2009), que fundamenta 0 AVEA WebGD Acessivel".

Outra tese encontrada no BTD do PPGEGC, também estuda a
acessibilidade e tem como objetivo identificar e analisar as alternativas
para o desenvolvimento de um modelo de referéncia que oriente o reuso
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de processos, métodos e técnicas para a producdo de artefatos que
promovam a acessibilidade de surdos aos conteddos audiovisuais em
plataformas digitais (BRITO, 2012). Embora o autor aborde a produgéo
de artefatos, ndo faz referéncias aos mesmos como sendo OA, onde o
mesmo define artefato como "recursos que reagem as agdes dos agentes”
(Ibid, 2012, p. 43).

Assim, ao analisar os estudos acima, a tese em questdo se
distingue das demais devido a sua intencdo em descrever as agGes que
envolvem os REA e também os respectivos papéis desempenhados pelos
atores envolvidos com os referidos recursos. Nos trabalhos encontrados
no BTD do PPGEGC, como ja detalhado, os autores, utilizaram tantos
0s REA como os OA na pratica aplicada, quer na producdo de REA ou
para elaboragdo de método de gestdo, avaliacdo, na criacdo e analise de
repositorios e, finalmente, na aplicagdo com professores e estudantes
com a finalidade pedagdgica, todos relacionados com OA.

1.6 INEDITISMO E CONTRIBUICAO TEORICA DA PESQUISA

Para constatar o ineditismo e a contribuicdo teorica deste estudo,
em paralelo com a pesquisa no BTD do PPGEGC, foi feita uma busca
no BTD da CAPES, utilizando o termo de busca "Recursos
Educacionais Abertos”, onde foram encontrados 46 documentos, sendo
32 dissertacdes e 14 teses (APENDICE A).

Ap0s a leitura dos resumos das teses, 0s temas tratados abrangem
a formacéo e papel do professor na era digital; o desenvolvimento de
modelo digital na pratica educacional; influéncia das TIC no processo de
ensino aprendizagem; préatica colaborativa em rede; e, finalmente, acerca
da criacdo de REA com propdsitos praticos. Dentre as dissertacdes
localizadas, 28 tem o tema diretamente relacionado com REA, seja no
que se refere a producdo e aplicacdo dos mesmos nas atividades
pedagdgicas, como a reflexdo tedrica sobre o recurso em si e das
questBes que envolvem os direitos autorais. Os demais trabalhos tratam
exclusivamente do uso de jogos enquanto ferramenta educacional, das
causas da evasdo na educacdo a distdncia e da avaliagdo por
competéncia no dominio da lingua.

Com o intuito de ampliar o panorama geral acerca da produgdo
académica dos REA, foi feita uma revisdo sistematica via Portal de
Periédicos da Capes [CAPES/MEC, 200-?] e acessadas as bases de
dados SCiELO, Science Direct, Scopus e Web of Science. E importante
ressaltar que o Portal da Capes, com um expressivo nimero de obras
internacionais com texto completo, conta com "[..] 123 bases
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referenciais [...]"[Ibid, 200-?], o que justifica a eleicdo do mesmao.
Inicialmente, foram utilizados o termo de busca “recursos educacionais
abertos” nos idiomas portugués, inglé€s e espanhol, a partir de 2002, ano
em que a expressdo REA foi criada. A seguir, no quadro 2, é possivel
visualizar o nimero de documentos encontrados.

Quadro 2: Numero de obras encontradas nas bases de dados via Portal da Capes.

BASE DE DADQOS/ .

TERMOSDE | SGiELO | SM% | scopus | g O | TOTAL

BUSCA

"recursos
educacionais 2 2 3 0 7
abertos"

re_cursol:s educativos 20 7 20 0 47
abiertos

open educational | 4, 214 824 536 1591
resources
TOTAL 39 223 847 536 1645

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Diante do resultado exposto, fica evidente o expressivo nimero
de obras encontradas com o termo de busca “open educational
resources” em detrimento daquelas procuradas nos idiomas espanhol e
portugués, “recursos educativos abiertos” e “recursos educacionais
abertos” respectivamente (QUADRO 2). O detalhamento do processo de
busca sistematica esta disponivel no apéndice B.

Objetivando buscar subsidios tedricos para a construcdo do
presente projeto e para contribuir com a comunidade cientifica, no
decorrer dos anos de 2015 e 2016 foram publicadas algumas obras pela
autora desta pesquisa, demais colegas e professores, destacadas abaixo
no quadro 3.
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Quadro 3: Publicacbes cientificas da autora, demais colegas e professores,
relacionadas ao tema deste estudo nos anos de 2015 e 2016.

Escdcia

TiTULO AUTORES TIPO ANO
g’:ﬁgnrzlcol?rlsaodlgltal Rita de Cassia Clark Capitulo de livro
- Teodoroski; Carolina Livro: Educagdo
facilitador no hmi ) ili . S
rocesso de Schmitt I_\Iunes, Ceci ia ora fia caixa: 2015
P - Estela Giuffra Palomino; | tendéncia para a
aprendizagem dos . . ~
Marina Keiko educagdo no
estudantes da )
x Nakayama século XXI, v. 1
geragéo Z.
Artigo completo
USO. d_as Redes_ Rita de Cassia Clark Anais do V
Sociais no ensino e doroski: Giane M c
aprendizagem: Teodoroski; Giane Mara ongresso
L ) Conte Vedovelli; Marina | Internacional do 2015
publicaces . . .
AR Keiko Nakayama; Conhecimento e
nacionais indexadas NP % g
Marcio Vieira de Souza | Inovagdo - CiKi,
no Portal da Capes. S
Joinville - SC
Artigo completo
Anais do XII
A contribuicdo da Congresso
tecnologia da EaD Rita de Cassia Clark Brasileiro de
no ensino presencial: | Teodoroski; Marilei Ensino Superior
uma experiéncia com | Osinski; Marcio Vieira a Distancia; | 2015
docentes de uma de Souza; Marina Keiko | Congresso
universidade publica | Nakayama Internacional de
catarinense. Ensino Superior
a Distancia,
Salvador - BA
Resumo
7th Open
Airton Zancanaro; Rita Educational
Advances and -
barriers of Open de Cassia C}Iark . Resources
Educational Teodoroski; Marina Conference, 2016
Keiko Nakayama; José OER16: Open
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)

A seguir, no préximo capitulo, serd apresentada a fundamentacédo
tedrica deste estudo, em que a intencdo € garantir maior sustentacdo
cientifica da temética em questéo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Na presente se¢do, com vistas a atender aos objetivos especificos
deste estudo que resultam em uma prospeccdo acerca do
desenvolvimento de REA no mundo e, mais detalhadamente no Brasil,
inicialmente, considerando a analogia da tematica estudada com o o
ecossistema natural, torna-se essencial algumas observagfes sobre o
referido termo. Na sequéncia, foi feita uma explanacéo tetrica acerca do
advento da educagdo aberta, dos recursos educacionais abertos, das
licencas de uso Creative Commons e, por fim, da trajetoria evolutiva dos
REA no mundo e no Brasil.

2.1 ECOSSISTEMA

O estudo sobre ecossistema envolve a defini¢do de ecologia. Com
base na origem grega da palavra, oikos, que significa “assuntos
domésticos, cuidar da casa”, Capra e Luisi (2014, p. 97), definem a
ecologia como o “estudo das relagdes que interligam todos os membros
do Lar Terrestre”. O termo foi criado em 1866 pelo bidlogo aleméao
Ernst Haeckel, que o definiu como o estudo cientifico entre os
organismos e 0 mundo externo circunvizinho (BEGON; TOWNSEND;
HARPER, 2005; CAPRA; LUISI, 2014). Destaca-se que a palavra
ambiente “foi usada pela primeira vez pelo bidlogo alemio do Baltico e
pioneiro ecologista Jacob von Uexkiill em 1909” (CAPRA; LUISI,
2014). Contudo, como comentam Viglio e Ferreira (2013), foi somente a
partir da década de 60 que a ecologia foi considerada pelos movimentos
ambientalistas uma grande aliada da causa.

O termo ecossistema foi criado em 1935 pelo ecologista britanico
Sir Arthur G. Tansley para distinguir as comunidades animais e vegetais
e para substituir a expressdo “superorganismos”, concebida pelo
ecologista Frederic Clements para se referir a comunidades de plantas
(ODUM; BARRETT, 2007; CAPRA; LUISI, 2014). E interessante
enfatizar que “a abordagem ecossistémica da ecologia ¢ seu
entendimento da natureza como sistemas autorregulados, integrados e
em equilibrio tiveram a mais forte ressonancia no pensamento
ambientalista nas Gltimas décadas” (VIGLIO; FERREIRA, 2013, p. 2).

Neste contexto, a palavra ecossistema denota a ideia de um
sistema complexo, dindmico, adaptativo e interdependente. Tal assertiva
parte da definicdo de Odum e Barrett (2007), quando os autores
descrevem que o ecossistema € qualquer unidade que inclui os
organismos interagindo com o ambiente fisico. Nesta linha, Pilinkiené e
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Maciulis (2014, p. 365, traducdo nossa) corroboram afirmando que
“cada ecossistema ¢ uma comunidade de organismos que interagem
como um sistema completo”. Para complementar, Jackson (2011, p. 1,
traducdo nossa) alega que “um ecossistema bioldgico ¢ um conjunto
complexo de relacionamentos entre 0s recursos vivos, os habitats e o0s
moradores de uma area, cujo objetivo funcional é manter um estado
sustentavel de equilibrio”. Begon, Townsend e Harper (2005, p. 499,
traducdo nossa) também acrescentam que:

Os ecossistemas normalmente incluem produtores
primérios, decompositores e detritivoros, uma
certa quantidade de matéria organica morta,
herbivoros, carnivoros e parasitos mais o
ambiente fisicoquimico que proporciona as
condicdes para a vida e atua como uma fonte e um
dreno para energia e matéria.

Na figura 4, é possivel visualizar os componentes supracitados
em ambientes terrestre e aquatico.

Figura 4: Rede alimentar aquatica de 4gua doce e terrestre

Fonte: Thompson (2010, traducéo nossa)
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Levando em conta que o objetivo desta tese é a proposicdo de um
modelo para a compreensdo global de todo o contexto que envolve os
REA, baseando-se na metafora do conceito de ecossistemas, que aqui é
denominado Ecossistema de REA, torna-se relevante o conhecimento
das diferentes analogias do ecossistema bioldgico, com base na literatura
cientifica. Assim, no proximo item, sdo feitas considerag@es sobre estes
tipos de ecossistemas.

2.1.1 Analogias do ecossistema biolégico

Ainda que o termo seja mais amplamente divulgado na éarea da
biologia, também pode ser encontrado em diversas areas (PILINKIENE;
MACIULIS, 2014), como por exemplo, ecossistema de inovacio,
ecossistema de software, ecossistemas digitais, ecossistema de negdcios
e ecossistema de e-Learning (MOORE, 1993; JACKSON, 2011;
MANIKAS; HANSEN, 2013; MAGDALENO; ARAUJO, 2015;
VEIGA et al, 2016).

No estudo de Pilinkiené e Maciulis (2014), os autores apresentam
as analogias do ecossistema biolégico com os diferentes ecossistemas
encontrados na literatura. Nesta acdo, foram encontradas “caracteristicas
distintas, tais como ambiente, atores, determinantes importantes que
afetam o desempenho do sistema e o impacto nos niveis micro e macro”
(Ibid, 2014, p. 368, traducdo nossa). No quadro 4, é possivel visualizar
tais caracteristicas, com base nos resultados encontrados.



Quadro 4: Caracteristicas das analogias dos diferentes ecossistemas

ANALOGIAS DO
ECOSSISTEMA

ECOSSISTEMA
INDUSTRIAL

ECOSSISTEMA DE
INOVACAO

ECOSSISTEMA DE
NEGOCIOS

ECOSSISTEMA DE
NEGOCIOS DIGITAL

ECOSSISTEMA DE
EMPREENDEDORISMO

AUTORES

Frosch; Gallopoulos,
1989; Korhonen, 2001

Adner, 2006; Wessner, 2007;
‘Yawson, 2009

lansiti; Levien, 2004;
Moore, 1993

Nachira, 2002

Isenberg, 2010

AMBIENTE

Local, ambiente
industrial

Do local ao global, ambiente
interorganizacional, poligico,
econdmico e tecnoldgico

Do local ao global,
ambiente de negdcio
interconectado

Do local ao global,
ambiente digital

Local, localizagéo especifica

ATORES

Fabricantes e
consumidores

Empreendedor; grandes e
pequenas empresas;
instituicdes educacionais;
institutos de pesquisa e
laboratérios; empresas de
capita de risco; mercados
financeiros; instituicoes
governamentais

Grandes e pequenas
empresas; fornecedores;
clientes; concorrentes;
proprietarios; investidores;
instituicdes governamentais;
outras organizagdes

OrganizagGes de pesquisa e
educacdo; centros de
inovacdo; pequenas e

grandes empresas com suas

associacdes; governo local e

administragdes publicas

Capital financeiro; institui¢des
educacionais; cultura; medidas
de apoio; capital humano;
mercados; instituicoes
governamentais; institui¢des ndo
governamentais; empreendedor;
grandes e pequenas empresas

IMPACTO DE
NIVEL MICRO

Geragéo de residuos;
minimizar a entrada de
energia e material
virgem em operacgoes
industriais

Criagéo de valor e inovagéo; o
nivel de produtividade das
empresas; influéncia no
desempenho da inovagdo

Efeitos nos processos de
negdcios; criar redes
cooperativas

Fornece o suporte digital
para o desenvolvimento
econdmico das empresas;
efeito sobre processos
comerciais

Afeta a atividade
empreendedora; incentiva a
criacdo e desenvolvimento de
negocios

IMPACTO DE
NIVEL MACRO

Desenvolvimento
sustentavel; efeito
sobre problemas
ambientais

Aumentar a competitividade;
efeito sobre indice de inovagdo

O nivel de produtividade;
aumentar a competitividade

Aumentar a competitividade

Melhorar o nivel de
empreendedorismo

PONTOS CHAVE
QUE AFETAM O
DESEMPENHO
DO
ECOSSISTEMA

Interacdo na indUstria

€ no meio ambiente;

interagdo entre atores
do ecossistema

Recursos, governanca,
estratégia e lideranga, cultura
organizacional, tecnologia;
interacdo entre atores do
ecossistema

Robustez, produtividade e
criagdo de nicho; interagdo
entre atores do ecossistema

Servicos e solugdes
tecnoldgicas, negdcios e
conhecimento; interagdo

entre atores do ecossistema

Oportunidades, pessoas e
recursos qualificados; interacéo
entre atores do ecossistema

Fonte: Pilinkiené e Maciulis (2014, p. 368, tradu¢do nossa)

€9
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Ao fazer uma analogia do ecossistema biolégico com o
ecossistema de negocios, vale ressaltar que o termo, ecossistema de
negécios, foi inicialmente mencionado por Moore em 1993, onde o
autor explicita que, diante das mudangas ambientais que podem ocorrer
no ecossistema natural, o equilibrio é restaurado a partir de uma nova
adaptacdo. Ele comenta que em ecossistema de negdcios, as empresas
que lidam com desafios da inovacgdo, evoluem as capacidades de forma
simultdnea, ou seja, “[...] funcionam de forma cooperativa e
competitivamente para oferecer suporte a novos produtos, satisfazer as
necessidades dos clientes e eventualmente incorporar a préxima série de
inovagoes” (Ibid, 1993, p. 76, tradugdo nossa).

Considerando a visdo sisttmica do conjunto, onde estdo
envolvidos diferentes atores como outras industrias, instituicdes
financeiras, institutos de pesquisa, universidades, midia e competidores,
Bonamigo, Ferenhof e Forcellini (2016) escolhem a lente analitica do
ecossistema de negdcios para diagnosticar as barreiras da produgdo
leiteira no Estado de Santa Catarina. Na concepgéo de Francisco, Pinto e
Botter (2017, p. 2474), o ecossistema de negocios “¢ formado por
grandes redes de entidades que sdo interligadas”, onde “[...] as firmas e
as espécies sdo simultaneamente influenciadas por suas capacidades
internas e por uma complexa interacdo com o restante do ecossistema”.

No que concerne a inovagdo, Jackson (2011) destaca que o
objetivo do ecossistema hiol6gico é a manutencdo do estado sustentavel
de equilibrio enquanto que no ecossistema de inovacdo, é habilitar o
desenvolvimento e inovagéo tecnoldgica. Para a autora (lbid, 2011, p. 2,
tradugdo nossa):

Os atores incluem os recursos materiais (fundos,
equipamentos, instalacdes, etc.) e o capital
humano (estudantes, professores, funcionarios,
pesquisadores da indUstria, representantes da
inddstria, etc.) que compdem as entidades
institucionais que participam no ecossistema (por
exemplo, universidades, faculdades de
engenharia, escolas de negdcios, empresas
comerciais, capitalistas de risco (CR), institutos de
pesquisa inddstria-universidade, centros de
exceléncia federais ou industrializados e
organizagdes de desenvolvimento econdmico e de
desenvolvimento econdmico estadual e/ou local,
agéncias de financiamento, decisores politicos,
etc.).
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Quanto ao ecossistema de software, Manikas e Hansen (2013, p.
1294, traducdo nossa), 0 definem como “a interagdo de um conjunto de
atores em cima de uma plataforma tecnoldégica comum que resulta em
uma série de solugdes ou servigos de software”. Com o objetivo de
ampliar a visdo sobre as pesquisas neste campo, 0s autores concluiram
gue, MesmMo com um expressivo aumento na producdo cientifica na
referida tematica, ainda h4 pouco consenso sobre o que constitui um
ecossistema de software e com poucos modelos analiticos (Ibid, 2013).

No estudo de Dhungana et al (2010), os autores tém como
objetivo derivar licdes da natureza para o ecossistema de software. Ao
comparar 0s ecossistemas, natural e de software, com a intencdo de
apresentar uma agenda para novas pesquisas, revelam como principais
diferengas entre os dois “0 fato de que o conhecimento em ecossistemas
de software ndo é uma quantidade fisica, como nutrientes ou energia em
ecossistemas naturais, ou seja, o remetente ndo perde o conhecimento
inicial, quando o passa para outra pessoa” (Ibid, 2010, p. 99).

Outro tipo encontrado na literatura refere-se ao ecossistema
digital que, na concepgéo de Magdaleno e Araujo (2015, p. 648), “[...] €
um paradigma emergente para inovagdo tecnologica” e vem ao encontro
da nova sociedade em rede, aberta e conectada. Em 2007 Boley e Chang
(2007) anunciavam que os ecossistemas digitais transcendem o0s
ambientes colaborativos tradicionais, sendo uma comunidade aberta,
sem a necessidade permanente de controle centralizado. Seguindo a
mesma ideia, o ecossistema digital na visdo de Uden e Damiani (2007,
p. 114, traducdo nossa), “é uma infra-estrutura digital auto-organizada
destinada a criar um ambiente digital para organizacfes em rede que
apoie a cooperacdo, a compartilhamento de conhecimento,
desenvolvimento de tecnologias abertas e adaptativas e modelos de
negocios evolutivos”.

No campo da educacdo, Veiga et al (2016), adotaram a
perspectiva de ecossistema de software para permitir 0
desenvolvimento, compartilhamento e reuso de servi¢os educacionais,
particularmente nos ambientes de e-Learning. A motivacdo dos autores
se baseia no interesse da construcdo de ambientes educacionais “cada
vez mais ricos em diversidade de conteldo, servicos, experiéncias e
capacidade de atender aos seus objetivos educacionais dentro do
paradigma pedagdgico adotado” (Ibid, 2016, p. 22). Para Uden e
Damiani (2007, p. 115, traducdo nossa), “O ecossistema e-learning é o
termo usado para descrever todos 0s componentes necessarios para
implementar uma solug&o de e-learning”.
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Assim como os autores supracitados utilizaram a analogia do
ecossistema biologico para descrever os diferentes tipos de
ecossistemas, nesta tese, a motivacdo para criar um modelo denominado
Ecossistema de REA se apropria do conceito do ecossistema bioldgico
(BEGON; TOWNSEND; HARPER, 2005; CAPRA; LUISI, 2014,
JACKSON, 2011; ODUM; BARRETT, 2007; PILINKIENE;
MACIULIS, 2014). Também tem seu alicerce na complexidade,
dinamismo e interrelacfes destes recursos nas suas diversas acdes e
principais atores envolvidos, com seus respectivos papéis. Neste sentido,
sob a Otica de uma visdo sistémica, os REA tém como caracteristica ser
um sistema que engloga outros subsistemas interdependentes,
adaptativos e dinamicos.

Com a finalidade de ampliar os subsidios tedricos e consolidar o
estudo acerca da tematica desta pesquisa, no proximo topico é explanada
uma visdo geral a respeito da educacdo aberta.

2.2 EDUCACAO ABERTA

Na atualidade, com a inser¢do das TIC na educacéo, destaca-se o
potencial de tais tecnologias sobre o processo de ensino e aprendizagem
(FRANKE, 2014), o que é ratificado por Mallmann et al (2013, p. 264),
ao descreverem que “"com 0 avancgo da informagéo e da comunicagédo
mediadas por tecnologias, o contexto educacional esta se reformulando
do ponto de vista didatico-metodoldgico”. Zancanaro (2015, p. 27)
alerta que "pelo fato de o ambiente de aprendizagem ndo se constituir
somente do ambiente real, mas também ou muito mais, do virtual, o
perfil dos envolvidos no processo educacional estd mudando".

Consequentemente, é essencial uma mudanca de paradigmas,
sendo pertinente um novo olhar, onde a escola precisa ser reinventada ao
mesmo tempo em que o professor deve rever suas praticas, ultrapassar
antigos padrdes e (re)significar seus papéis (GOMEZ, 2015; HINCKEL,
2015). Como salienta Cortella (2014, p. 9), “[...] precisamos rever, olhar
de outro jeito e alterar 0 modo como fazemos e pensamos as coisas,
como refletimos sobre a nossa pratica dentro da Educacao”.

E, neste embate, onde 0s recursos virtuais com seus elementos
atrativos parecem triunfar sobre o tradicional formato do sistema
educacional, é imprescindivel uma alianca entre a educagdo e a
tecnologia, de modo que o uso apropriado passe a ser o fio condutor que
possibilite os grandes beneficios que tais artefatos proporcionam. Nesta
I6gica, em relacdo as TIC, Passerino (2011) comenta que ha uma
expectativa de melhorias quantitativas e qualitativas da pratica
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educativa. Entretanto, o acesso as novas tecnologias € mais que a
aquisicdo de equipamentos e infraestruturas para a comunicacdo em rede
(GOMEZ, 2015). Implica, principalmente, na busca e selecdo das
informag®es para o emprego eficaz (Ibid, 2015).

Diante deste novo cenario, em que 0 uso da internet passou a ser
uma realidade no cotidiano das pessoas, a educagdo aberta é uma
abordagem que possibilita o acesso amplo e irrestrito as informagoes,
proporcionando, assim, mais oportunidades para o aprendizado e uma
melhor formagdo. Neste ponto, com vistas ao melhor entendimento
acerca desta tematica, a seguir, serdo apresentadas algumas
consideracdes que refletem os principais aspectos desta préatica
educativa.

2.2.1 Visao geral

Ndo se pode precisar uma data para delimitar o inicio do
movimento (SANTOS, 2012; WELLER, 2014), porém, como assegura
Santos (2012, p. 71), “a educagdo aberta, na década de 1970, foi
marcada por novas praticas de ensino-aprendizagem no ensino de
criangas ¢ no advento das universidades abertas”. Desde entdo vem
conquistando adeptos e “[...] passou a ser aceita como um modelo
atraente de estudo para as necessidades da sociedade contemporanea”
(Ibid, 2009, p. 291), considerando que o seu principio € “tornar a
educacdo mais acessivel a todos” (ZANCANARO, 2015, p. 53).

Conforme descrito na Declara¢do da Cidade do Cabo (2007, p.
1), a educagdo aberta “se baseia em tecnologias abertas que facilitam a
aprendizagem colaborativa e flexivel e a partilha de préaticas de ensino
que capacitam educadores para beneficiar-se das melhores ideias de seus
colegas”. Tal assertiva é confirmada por Amiel (2012, p. 19), quando o
autor admite que ¢ essencial ‘“uma cultura que promova o
compartilhamento e a transparéncia”. Neste rumo, dentre os principios
elementares da aprendizagem aberta, destaca-se a possibilidade de o
maior nimero de pessoas aproveitar as oportunidades educacionais que
sdo acessiveis e significativas para as suas vidas (SAIDE, 2012). De
igual relevancia, para fins de explanacdo, tais principios estéo elencados
abaixo (Ibid, 2012, p. 1, traducédo nossa):

e0Os alunos tém a oportunidade e a capacidade
para a aprendizagem ao longo da vida;

o0 processo de aprendizagem deve ser centrado
nos alunos, a partir de suas experiéncias
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incentivando a participacdo ativa levando ao
pensamento independente e critico;

e A oferta de aprendizagem é flexivel, permitindo
que os alunos determinem cada vez mais onde,
quando, o que e como eles aprendem, bem como o
ritmo em que eles vdo aprender;

oA aprendizagem prévia e a experiéncia séo
reconhecidas, sempre que possivel; modalidades
de transferéncia de créditos e de articulagdo entre
as qualificacOes facilitam a aprendizagem ainda
mais;

eProvedores devem criar as condigdes para uma
boa chance de sucesso do aluno por meio de
apoio, recursos adequados e boas préaticas
pedagdgicas.

Para reforgar essa assertiva, Santos (2009, 2012) reconhece que,
tanto na educacdo de criancas quanto de adultos, hd uma metodologia
centrada no estudante, com apoio continuo a aprendizagem. Por sua vez,
Okada (2007, p. 1) acrescenta outros elementos como o “amplo acesso a
materiais e tecnologias, opc¢des de escolha em relagdo aos conteudos e
metodologias, e grande abertura a diversos publicos em diferentes
locais, culturas e contextos”.

Quanto ao conceito desta abordagem, na viséo de Weller (2014,
p. 28, traducdo nossa), por ser um termo que “esconde uma infinidade
de interpretagdes e motivos”, ha uma grande dificuldade em buscar uma
definicdo para a educacdo aberta. Portanto, para o autor, a solugdo é
considerar que algo esta aberto se forem observados os ‘4Rs’ descritos
por David Wiley em 2007 (Ibid, 2014), que serdo especificados neste
estudo mais adiante, no tdpico que aborda os REA propriamente dito.
Mesmo assim, Amiel (2012, p. 19) define a educacéo aberta como:

Fomentar (ou ter a disposi¢cdo) por meio de
praticas, recursos e ambientes abertos, variadas
configuracOes de ensino e aprendizagem, mesmo
quando essas aparentam redundancia,
reconhecendo a pluralidade de contextos e as
possibilidades educacionais para o aprendizado ao
longo da vida.

O autor destaca que este movimento “estd sujeito as condigdes
materiais, 0 que inclui as instituicGes, sistemas e recursos educacionais
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disponiveis” (Ibid, 2012, p. 19). Tais recursos dizem respeito aos REA,
que no ponto de vista de Zancanaro (2015, p. 58), “tém a intencdo de
promover a qualidade e levar inovagcdo para dentro do sistema
educacional por meio de préticas colaborativas nas quais 0s recursos sdo
disseminados e disponibilizados abertamente”.

Na sequéncia, para dar continuidade a construcdo teérica deste
estudo, serdo elucidados os principais elementos que envolvem os REA,
levando em conta os aspectos conceituais e historicos e a discussdo
acerca da implementac&o de politicas publicas.

2.3 RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS

Diante da necessidade de acompanhar as mudancgas ocorridas nas
Gltimas décadas, especialmente por conta da insercdo das novas
tecnologias digitais, os REA surgem como importante ferramenta capaz
de "transformar cada jovem e cada professor em um produtor de cultura
e conhecimentos e ndo em um consumidor de informacGes" (PRETTO,
2015). Na percepcdo de Gazzola (2017, p. 1477), os REA s&o materiais
de ensino que podem “[...] tornar o conhecimento do mundo um bem
publico tendo a tecnologia em geral, e especificamente a Web, como
uma fonte de acesso a esse conhecimento”.

Tanto na educagdo formal quanto na informal, tais recursos
permitem ao usuario o acesso ao conhecimento disponibilizado na rede e
a possibilidade de adaptacdo dos materiais de acordo com a sua
necessidade favorecendo, assim, o reaproveitamento e reforcando a
cultura colaborativa na medida em que é redistribuido, considerando que
"a colaboracgdo e a cooperagdo sdo valores cada vez mais fundamentais
para a sociedade do século XXI" [PROJETO REA.br, 200-b]. Na
mesma linha, Santos (2013a) enfatiza que, no setor publico, ao ter
acesso a recursos adaptaveis, seu usuario é capaz de desenvolver a
capacidade de avaliar e coproduzir materiais didaticos. No que diz
respeito, por exemplo, ao desenvolvimento de competéncias por meio da
educacdo continuada, o uso de REA é uma alternativa versatil de
treinamento capaz de transpor as barreiras que porventura possam surgir
(OCDE, 2014).

Assim, diante das grandes possibilidades que tais recursos
proporcionam, para fins de esclarecimento, a seguir, serdo expostos 0s
aspectos conceituais e historicos dos referidos recursos e 0 estagio em
gue se encontram as discussOes acerca das politicas publicas para a
implantacdo de REA.
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2.3.1 Aspectos conceituais e histdricos

Como ja mencionado na contextualizacdo deste estudo, a
expressdo REA foi concebida no ano de 2002 em um evento fomentado
pela UNESCO (SANTOS, 2013a). Todavia, € muito comum o referido
termo ser associado com o conceito de objetos de aprendizagem (OA),
embora a diferenca entre ambos esteja ligada a definicdo de abertura e
licenca de uso (AMIEL, 2013; ZANCANARO, 2015). Os OA, além de
um recurso educacional, digital ou ndo, apto a ser reutilizado com a
finalidade de apoiar a aprendizagem, podem ser acessados e usados por
qualquer pessoa (WILEY, 2000), e ttm como principal caracteristica
diferencial dos REA, a sua descri¢éo formal por meio de metadados, que
apontam todas as informacdes necessarias para 0 Seu uso, sem,
necessariamente, estarem cobertos por licencas de uso aberto.

Na mesma linha, Zancanaro (2015, p. 56) complementa que eles
“foram pensados para serem recursos flexiveis, que oferecam a
oportunidade de estarem conectados entre si, de modo a corresponder a
algum objetivo de aprendizagem”. No entanto, na percep¢do de
Venturini (2014, p. 7), “o conceito de Recurso Educacional Aberto
(REA) surge, portanto, no sentido de dialogar com a cultura da
colaboragdo e evolui ao incorporar aos OA a ideia de abertura”.

Salientando a definicdo apresentada em 2002, publicada uma
década depois no Congresso Mundial sobre REA, presente na
Declaracdo REA de Paris (2012), tais recursos sao considerados:

Materiais de ensino, aprendizagem e investigacdo
em quaisquer suportes, digitais ou outros, que se
situem no dominio puablico ou que tenham sido
divulgados sob licenga aberta que permite acesso,
uso, adaptacdo e redistribuicdo gratuitos por
terceiros, mediante nenhuma restri¢do ou poucas
restri¢des. O licenciamento aberto é construido no
ambito da estrutura existente dos direitos de
propriedade intelectual, tais como se encontram
definidos  por  convengbes  internacionais
pertinentes, e respeita a autoria da obra.

Como parte integrante da histéria e com a intencéo de representar
e fortalecer o movimento REA em nivel mundial, é importante destacar
que, no congresso acima mencionado, foi langado um logotipo global
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(FIGURA 5). Desenhado por Jonathas Mello’ e com o nome REA
disponivel em diferentes idiomas, suas formas expressam o papel
humano e pessoal dos referidos recursos com representagdes sutis e
explicitas de seus ideais e objetivos (UNESCO, 2012).

Figura 5: Logotipo global do movimento REA

Recursos
Educacionais

Abertos
NG

Fonte: UNESCO (2012)

No que concerne as liberdades minimas para que 0S usuarios
possam acessar 0s REA [PROJETO REA.br, 200-a], Wiley (2007)
propds quatro tipos de atividades, conhecidas como framework dos 4Rs,
relacionadas ao uso do conteddo aberto, cada qual com suas
especificidades. Sdo elas:

1.REUTILIZACAO: usar o trabalho na integra,
exatamente como foi encontrado;

2.REVISAO: alterar ou transformar o trabalho
para melhor atender as necessidades;
3.RECONTEXTUALIZACAO (REMIX):
combinar outras obras do conteddo original ou
revisado para melhor atender as necessidades e
criar algo novo;

4.REDISTRIBUICAO: compartilhar com outras
pessoas 0 trabalho na integra, revisado ou
recontextualizado.

7 Jonathas Mello — Mestre em Engenharia e Gestdo do Conhecimento pelo
PPGEGC da UFSC (2012).
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Levando em consideracdo as questdes que envolvem o interesse
em ter a copia e controle dos materiais produzidos, em 2014, o autor
adicionou o quinto ‘R’ no seu framework dos ‘4Rs’, que significa
‘RETENCAO’ e tem relagdo com o ‘fazer, possuir e controlar as copias
dos conteudos (lbid, 2014). Para Weller (2014), esta nova perspectiva
pressupde a reutilizacdo e o licenciamento como atributos essenciais da
abertura.

Ainda fazendo referéncia ao termo REA, tendo em vista que a
finalidade do conteddo aberto pode ndo ser necessariamente
contextualizado formalmente no campo da Educacdo, na percepcdo de
Okada (2011) “o conceito de REA surgiu para destacar a produgéo de
conteiido aberto com objetivos de aprendizagem” (Ibid, 2011, p. 4).
McGreal, Miao e Mishra (2016, p. 2) insistem que “outro motivo para a
adocdo dos REA ¢é melhorar o acesso as oportunidades educacionais,
formais e informais”. De maneira geral, "o conceito de REA ¢é focado
em dois principios: licengas de uso que permitam maior flexibilidade e
uso legal de recursos didaticos; e abertura técnica, no sentido de utilizar
formatos de recursos que sejam faceis de abrir e modificar em qualquer
software” (EDUCACAO ABERTA, 2011, p. 4).

Igualmente, para ampliar o escopo da sua criacdo, diante das
mudancas ocorridas frente ao advento das tecnologias digitais,
especialmente na educacdo, fica evidente que o intuito de tal proposta
vem ao encontro do atendimento das expectativas da nova era. Para
Butcher (2011, p. 5), este recurso “surgiu com grande potencial para
apoiar a transformacdo da educagdo”, o que ja havia sido notificado na
Declaracdo da Cidade do Cabo (2007) com o anincio de uma
“revolucdo global no ensino e na aprendizagem”.

O mesmo sentimento foi expressado por Litto (2009), quando o
autor acreditava estar no auge de uma revolugdo capaz de mudar o
tradicional e convencional sistema educacional. Na Declaracdo da
Cidade do Cabo (2007), distingue-se que “esta metodologia de educagio
é construida sobre a crenca de que todos devem ter a liberdade de usar,
personalizar, melhorar e redistribuir os recursos educacionais, sem
restrigdes”. Litto (2009, p. 304) ratifica que “como parte do movimento
‘aberto’, seus proponentes visam enriquecer ¢ aprofundar a
compreensdo de aprendizes e encorajar 0 re-uso, a adaptacdo e a
disseminacdo livre de conteidos educacionais”. Nesta perspectiva,
McGreal, Kinuthia e Marshall (2013, p. 3) consideram como uma
inovagdo recente “o uso de REA para facilitar a criagcdo eficiente,
distribuigdo ¢ utilizagdo do conhecimento ¢ da informagao”.



63

Assim, levando em conta que os REA tém como uma das
principais caracteristicas a disponibilidade dos materiais em acesso
aberto, onde um dos propositos é a redistribuicdo e que esta envolve o
compartilhamento e a disseminacdo, na sequéncia, para efeito de
elucidacdo, serdo expostos os conceitos dos termos ‘compartilhamento’
e ‘disseminagdo’, considerando que, erroneamente, podem ser
considerados como sindnimos. Neste dominio, no entendimento de Lin
(2007) e Steil (2007), o ‘compartilhamento do conhecimento’ implica
em uma cultura de troca de conhecimentos, experiéncias e habilidades,
onde um recurso é dado por um e recebido por outro. Em contrapartida,
a ‘disseminagdo do conhecimento’ compreende os processos de
disponibilizagdo do conhecimento de forma féacil e com répido acesso
para aqueles que podem precisar dele (STEIL, 2007; KINGSTON,
2012). Mesmo com finalidades distintas, é necessario salientar que
ambos, fazem parte do processo de gestdo do conhecimento (GC). E,
neste cenario, ao se referir aos principios norteadores da GC, Moore e
Kearsley (2007, p. 95) declaram que “a informagdo deve estar
disponivel quando necessario ou sob demanda e de uma forma utilizavel
imediatamente”.

Ao considerar os conceitos ja apresentados sobre REA, embora o
compartilhamento e a disseminagdo possam ser aplicados na logica da
redistribuicdo dos recursos, fica explicita uma maior compatibilidade
dos mesmos com o processo de disseminagdo, uma vez que este
independe da troca entre pares e prioriza a disponibilizacdo. No decorrer
de sua pesquisa, Zancanaro (2015) aponta alguns elementos que limitam
a disseminacdo dos materiais. Dentre eles, o autor destaca os empecilhos
culturais ligados a colaboragdo na producédo, o medo da disponibilizagédo
aberta e da reutilizacdo de materiais alheios, a complexidade no
processo de localizagdo e reutilizacdo dos recursos devido a pouca
organizacdo no armazenamento, auséncia de preenchimento dos
elementos dos metadados e a falta de identificagdo acerca da licenca de
uso (Ibid, 2015).

No que se refere aos processos de localizagdo e reutilizacdo
supracitados pelo autor, é necessario mencionar o papel dos repositorios
no ambito dos REA, que vai além do armazenamento. Ainda que Ruiz-
Conde e Calderon-Martinez (2014, p. 1284, traducdo nossa) afirmem
que, "apesar da proliferacdo de depdsitos digitais, ndo ha consenso
tedrico sobre a delimitacdo de suas fungdes”, é possivel encontrar na
literatura, a inquietacdo da comunidade académica quanto a esta
tematica. Zancanaro et al (2014, p. 1421), por exemplo, realizaram um
estudo que "propde um conjunto de oito requisitos necessarios para que
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0s repositorios favorecam a disseminacdo do conhecimento”. Os autores
acreditam que tais requisitos poderdo contribuir para uma nova
configuragdo de repositdrios voltados especificamente para REA de
modo a favorecer o processo de reutilizacdo (Ibid, 2014).

Na mesma direcdo, em relacdo aos termos de uso para 0s
repositorios, Amiel e Santos (2013) analisaram 12 portais educacionais
brasileiros e seus recursos com o objetivo de abordar aspectos
relacionados a abertura legal dos mesmos. Com base nos resultados
encontrados, ficou evidente que "[...] a falta de informacéo atrelada ao
recurso em si ndo permite que o usuario identifique o que pode ou néao
fazer com o recurso encontrado™ (Ibid, 2013, p. 130).

Assim, diante da complexidade que o usuario enfrenta nos mais
variados repositérios, 0s autores buscaram apontar alternativas capaz de
tornar claro os termos de uso, de modo a consentir o aproveitamento dos
recursos em sua totalidade com respeito aos autores e detentores dos
direitos (Ibid, 2013). Para complementar tal ideia, Zancanaro et al
(2014, p. 1416) enfatizam que "o reaproveitamento dos recursos € um
fator determinante para a disseminacéo".

Seguindo a temdtica, Amiel e Soares (2015) realizaram uma
investigacdo nos portais abertos da América Latina e apresentaram um
modelo de auditoria de abertura. Os autores apontaram algumas
dificuldades e limitagGes no estudo, tais como: problemas de acesso, a
falta de uso de metadados consistentes, a necessidade de conduzir a
busca manualmente e, frequentemente, o encontro com dados
conflitantes e incompletos (Ibid, 2015). Sendo assim, sugerem acdes
com a finalidade de sanar tais problemas e, com isso, garantir que "0s
valiosos recursos contidos nesses repositorios possam chegar aos que 0s
buscam, e mais precisam" (lbid, 2015, p. 53).

Apesar do estudo de Amiel e Zancanaro (2015) ndo ser
exclusivamente sobre repositérios, e sim uma andlise da producédo
académica em lingua portuguesa sobre REA, as buscas foram feitas em
repositorios, periddicos, anais de eventos, agregadores® de contetdo e
documentos avulsos. Os autores concluem que "a grande quantidade de
locais pesquisados revela a falta de agregadores que fornecam resultados
confiaveis nas buscas" e que "pouco menos de um terco (31,8%) dos
trabalhos ndo estavam indexados em sites de revistas ou repositérios
[...]" (Ibid, 2015, p. 926). Ainda neste assunto, Rossini e Gonzalez
(2012, p. 59) fazem aluséo ao projeto de Lei Federal n° 1.513/2011, que

8 "Programas que organizam as informagdes que sio vistas de forma final pelo
usudrio”. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Agregador>.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Agregador

65

"também da preferéncia a padrdes técnicos livres, como o software livre,
e incentiva a criacdo de repositérios federados para o depoésito e
publicacdo de REA, que sigam padrdoes de interoperabilidade
internacionais”, o que ratifica a relevancia dos repositorios para o
movimento REA.

Além das limitagbes descritas acima, as barreiras para o
desenvolvimento dos REA tem sido alvo de preocupacédo dos diferentes
atores que permeiam este universo. Na Declara¢do da Cidade do Cabo
(2007), por exemplo, estdo listados alguns obstaculos cujo destaque,
além da falta de acesso aos computadores e redes, é o desconhecimento,
por parte dos educadores, governos e instituicdes, destes recursos
educacionais, dos beneficios da educagdo aberta e dos regimes de
licenciamento. Nesta mesma linha, McGreal, Miao e Mishra (2016, p. 2,
tradugdo nossa) acrescentam que ““a falta de conhecimento sobre os REA
e direitos do autor desempenha um papel importante na limitacdo do seu
crescimento”.

Ainda referente a este assunto, Zancanaro (2015, p. 65) afirma
gue, apesar dos avangos obtidos nas questdes técnicas, econdmicas,
sociais, juridicas, politicas e pedagogicas, existem barreiras “que exigem
esforgos continuos na ampliacdo da abrangéncia do movimento REA”.
Neste campo, conforme anunciado na Declara¢do da Cidade do Cabo
(2007), tais obstaculos somente poderdo ser superados se houver um
esfor¢o conjunto daqueles que compartilham da mesma visdo para a
busca e promog¢do da educacdo aberta: “alunos, educadores, formadores,
autores, escolas, faculdades, universidades, editoras, sindicatos,
sociedades profissionais, politicos, governos, fundagdes”.

2.3.2 Politicas publicas para implantacdo de REA

Conforme declaram McGreal, Miao e Mishra (2016), logo que a
expressao foi adotada em 2002, houve um significativo aumento no
desenvolvimento, uso e compartilhamento do movimento REA.
Governos e instituicbes tém percebido seu valor, mas os autores ainda
admitem que, “desde a Declaragdo REA de Paris em 2012, somente um
pequeno ndmero de paises tém desenvolvido politicas nacionais para
REA” (Ibid, 2016, p. 223, tradugdo nossa).

Dentre as estratégias para aumentar o alcance e o impacto de
REA, na Declaragdo da Cidade do Cabo (2007), ha um forte apelo para
a criacdo de politica pablica de educacédo aberta, de forma que constitua
um bom investimento no ensino e aprendizagem do século XXI. De
forma idéntica, em 2012, no Congresso Mundial REA realizado na sede
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da UNESCO, em Paris, levando em conta que estes recursos atendem
aos objetivos estabelecidos nas declaragfes internacionais listadas no
documento gerado a partir deste encontro, foi recomendado aos Estados
diversas medidas para o desenvolvimento desta estratégia educacional
(DECLARACAO REA DE PARIS, 2012). Um s6lido argumento para
esta consolidagdo esta nos direitos a educacdo universalizada que, como
asseguram Santana, Rossini e Pretto (2012, p. 9) “[...] é defendido por
todas e todos, pelo mundo afora”.

Ao se pronunciarem sobre o assunto, McGreal, Miao e Mishra
(2016) alegam que, considerando que a prioridade da politica é apoiar as
decisdes tomadas por uma entidade ou organizacdo, as politicas de
REA, em geral, sdo aquelas que apoiam a producéo, a utilizacdo e
reutilizacdo destes recursos em uma instituicdo ou dentro de uma
jurisdicdo. Os autores informam que, ambos, a Commonwealth of
Learning (Comunidade de Aprendizagem — COL) e a UNESCO, além
de estarem na vanguarda em defesa e promocdo de REA, em 2011 e
2013, adotaram politicas de acesso aberto, seguidos da Creative
Commons, que, apos estabelecer um registro de politica de REA, em
2015 incluiu mais de 70 politicas (lbid, 2016). Os autores ainda
acrescentam que a “COL e a UNESCO, com apoio financeiro da
Fundacdo William e Flora Hewlett, ttm trabalhado ativamente para
avancar o desenvolvimento de politicas nacionais e institucionais de
REA” (Ibid, 2016, p. 4, traducdo nossa).

No Brasil, conforme relatam Rossini e Gonzalez (2012, p. 42), o
debate politico acerca de REA esta apoiado em quatro eixos que “estdo
associados as novas oportunidades proporcionadas pela mudanca em
direcdo as redes digitais e para a disseminacéo e utilizacdo de recursos
educacionais”. Os referidos eixos estdo dispostos abaixo (Ibid, 2012, p.
42):

l.acesso publico a materiais educacionais em
geral, bem como uma estratégia de educagdo
aberta para incluir o individuo, a familia, a
comunidade e toda a sociedade no processo de
aprendizagem e de producdo colaborativa de
conhecimento;

2.ciclo econdmico de producdo de materiais
educacionais ¢ seu impacto no “direito de
aprender dos cidadaos”;

3.0s possiveis beneficios que os REA podem
trazer para as estratégias de aprendizagem, para a
producdo de recursos educacionais mais
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apropriados a diversidade regional e aos padrdes
regionais de qualidade;

4.impacto dos recursos digitais, online e abertos
no desenvolvimento profissional continuado dos
professores.

Para intensificar tais perspectivas, Serra, Ribeiro e Pinto (2014, p.
388) acreditam que “o movimento REA defende, fortemente, que os
materiais educacionais, conteddos em qualquer formato, desde que
produzidos com recursos publicos devem ser caracterizados como bens
comuns, destinados a toda sociedade”. Contudo, como acentua Santos
(2013a) para que ocorra a implementacdo de politicas nacionais para 0s
REA, ¢ crucial o envolvimento dos setores publico e privado do ensino
nesta discusséo.

No Brasil, como refere a mesma autora (lbid, 2013a), ha acdes
governamentais que estimulam o compartilnamento de recursos digitais,
tais como o ‘Portal do Professor’, o ‘Banco Internacional de Objetos
Educacionais’ (BIOE) e a ‘Rede Interativa Virtual de Educacgio’
(RIVED), mas ainda assim é essencial mencionar o Projeto REA-Brasil,
que teve inicio no final de 2008, e “envolve uma série de parcerias com
desenvolvedores de politicas, académicos, defensores do consumidor e
instituicbes com o intuito de implementar e apoiar projetos, politicas e
determinagdes relacionadas aos REA” (Ibid, 2013a, p. 40). Tal iniciativa
“¢ um dos primeiros projetos no Brasil que tenta apropriar a realidade e
as perspectivas brasileiras a discussdo internacional acerca dos Recursos
Educacionais Abertos (REA) e da Educagdo Aberta” [PROJETO
REA.br, 200-c].

A partir de ento, o referido projeto tem atuado com o propdsito
de apoiar “o trabalho de decisores politicos na construgdo de politicas
publicas e legislacdo que garantam 0 acesso aos recursos educacionais
resultantes do investimento publico direto e indireto” [Ibid, 200-d].
Assim, para fins de conhecimento das politicas publicas de REA no
Brasil e da situacdo em que se encontram, no site do Projeto REA-Brasil
estdo disponibilizados no quadro 5 [Ibid, 200-d]:
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Quadro 5: Projetos e Decretos de REA no Brasil

PROJETOS/DE
CRETOS

DESCRICAO

SITUACAO
ATUAL

Projeto de Lei

Dispbe sobre a politica de
contratagdo e licenciamento de
obras intelectuais subvencionadas

Federal n.° pelos entes do Poder Publico e | Em andamento
1513/2011 pelos entes de Direito Privado sob
controle acionario de entes da
administracdo publica.
Decreto
Municipal n.°

52.681, de 26 de
setembro de

Dispbe sobre o licenciamento
obrigatério das obras intelectuais

produzidas com objetivos

égi:ef:ria educacionais, pedagogicos e afins, Aprovado
Municipal de no ambito da rede plblica
Educaggo e municipal de ensino.
Sao Paulo

; q Institui a politica de
E;?iﬁfa?f#e' disponibilizagdo  de  Recursos | Vetado pelo
989/2011 ' Educacionais comprados ou | Governador
(Estado de S&o desenvolvidos por subvencdo da | Geraldo Alckmin
Paulo) administracdo direta e indireta | em 2014

estadual.

Projeto de Lei
Estadual n.°
1832/2014
(Distrito
Federal)

Institui politica de disponibilizagao
de Recursos Educacionais
comprados ou desenvolvidos por
subvencdo da administracdo direta e
indireta estadual.

Aprovado — Lei
n°. 5592, de 23
de dezembro de
2015

Projeto de Lei
Estadual n.°
185/2014
(Estado do
Parana)

Institui politica de disponibilizacdo
de Recursos Educacionais
comprados ou desenvolvidos por
subvencdo da administracéo direta e
indireta estadual.

Arquivado  em
2015, entretanto,
0 Dep. Edson
Praczyk fez uma
recomendacao

oficial ao
governador  do
estado para que

proponha 0
projeto via
executivo

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Seguindo a mesma proposicdo dos projetos estaduais
referenciados, no Estado de Santa Catarina, em 14 de novembro de
2017, foi protocolado o Projeto de Lei Estadual n°. 0473.8/2017, de
autoria da Deputada Estadual Ana Paula Lima, que “institui politica de
disponibilizagdo de Recursos Educacionais comprados ou desenvolvidos
por subvencdo da Administracdo Direta e Indireta do Estado de Santa
Catarina”. O objetivo ¢ a inser¢@o do Estado de Santa Catarina na luta
para transformar a politica publica para acesso de recursos educacionais
financiados pelo governo, rumo a uma educacgdo inclusiva e de livre
acesso. Em 01 de fevereiro de 2018, ao verificar sua situa¢do no Sistema
de Acompanhamento do Processo Legislativo (PROCLEGIS), o projeto
encontra-se arquivado (SANTA CATARINA, 2018).

Além da legislacdo explanada acima, é importante citar o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) que, mesmo nao sendo uma lei, é um
documento com forca de lei e serve de base para outras leis nos
diferentes niveis de governo (ROSSINI; CASTRO, 2016). O PNE 2014-
2024, aprovado pela Lei n° 13.005/2014, é composto de 10 Diretrizes e
20 Metas, cada qual com suas respectivas Estratégias (BRASIL, 2014).
Dentre as inimeras propostas enviadas para a elaboracdo do referido
PNE, a presenca de REA no documento é considerada uma grande
conquista (ROSSINI; CASTRO, 2016). Na Meta 7, cuja finalidade é
primordialmente melhorar a qualidade da educacdo béasica para o
atingimento das médias nacionais para o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), destaca-se a Estratégia 7.12, que trata da
utilizacdo de REA, conforme pode ser conferido no trecho abaixo
(BRASIL, 2014, p. 63):

Incentivar 0  desenvolvimento,  selecionar,
certificar e divulgar tecnologias educacionais para
a educagdo infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio e incentivar praticas pedagdgicas
inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo
escolar e a aprendizagem, assegurada a
diversidade de métodos e propostas pedagdgicas,
com preferéncia para softwares livres e recursos
educacionais abertos, bem como 0
acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas.

Para consolidar a aplicacdo e alicercar a relevancia dos Recursos
Educacionais Abertos na Educacdo Basica, foi criada a Portaria n°® 451,
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de 16 de maio de 2018, que “define critérios e procedimentos para a
producdo, recepcdo, avaliacdo e distribuicdo de recursos educacionais
abertos ou gratuitos voltados para a educagdo bésica em programas e
plataformas oficiais do Ministério da Educa¢do” (BRASIL, 2018b, p.
11).

Por sua vez, no que tange ao ensino superior, na Portaria n® 183,
de 21 de outubro de 2016 da Capes, que faz referéncia a “...]
preparacdo e execucdo dos cursos e programas de formacdo superior,
inicial e continuada no ambito do Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB)” (BRASIL, 2016, p. 17), estd previsto o licenciamento
aberto dos recursos educacionais a serem desenvolvidos, desde que
atribuida a devida autoria (lbid, 2016, p. 17). Com a publicacdo da
referida Portaria, o licenciamento aberto passou a ser adotado pelo
Sistema UAB e, para intensificar tal propésito, em 2017, na sede da
Capes, aconteceu uma oficina sobre Recursos Educacionais Abertos
com especialistas em REA, em Direitos Autorais e Licengas Creative
Commons e também com representantes do governo, tais como, do
Ministério da Educacdo (MEC), do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e da Controladoria Geral da
Unido (CGU) (BRASIL, 2017). Na sequéncia das acdes para
concretizacdo da politica de acesso aberto aos recursos educacionais do
Sistema UAB, em 2018, a Diretoria de Educacdo a Distancia da Capes
ofereceu 300 vagas para o curso “Educacdo Aberta e Recursos
Educacionais  Abertos”,  disponibilizado para  professores e
colaboradores de institui¢des pablicas de ensino superior que integram o
referido Sistema (BRASIL, 2018a).

Na obra editada por Miao, Mishra e McGreal (2016), ha um
capitulo dedicado ao relato do contexto das politicas e realidades dos
REA no Brasil. No texto, Rossini e Castro (2016) revelam que, apesar
dos desafios existentes, o Brasil encontra-se em um momento notavel
com a existéncia de um plano nacional em andamento para a
implementacdo de REA na educacdo bésica, 0 PNE 2014-2024, duas
importantes politicas de REA e uma crescente de praticas e projetos
comunitérios surgindo no pais.

No cenario internacional, além de retratar o panorama de suas
regides para que sirvam de inspiracdo as demais nacdes e instituicdes na
integracdo de REA, os 15 paises dos 6 continentes apresentados por
Miao, Mishra e McGreal (2016), fornecem respostas as principais
questBes do assunto em foco (lbid, 2016, p. 223):
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- Quais sdo algumas das tendéncias globais no
desenvolvimento de REA? Como as politicas e
iniciativas de REA em desenvolvimento e a
mudanga no escopo para responder aos problemas
que os REA tém o potencial para resolver?

- Quais sdo alguns dos resultados efetivos das
politicas e iniciativas de REA? O que temos
aprendido com as iniciativas j& existentes? Quais
s&80 as reacOes das principais partes interessadas, e
quais os desafios a enfrentar?

- Quais s8o 0s proximos passos para 0s decisores
politicos? O que podem fazer autoridades
nacionais de educacéo, o setor privado e outros
parceiros para promover 0s REA?

Apobs a mencdo feita anteriormente na referida obra acerca da
situacdo das politicas de REA no Brasil, no quadro 6 serd apresentada
uma breve explanacdo dos demais paises elencados e o consércio que
engloba instituicbes de diferentes paises para a oferta de cursos — a
OERLU® (OER universitas) (Ibid, 2016, p. 6, tradug&o nossa):

Quadro 6: Panorama geral das atividades de REA em 15 paises.

PAIS

DESCRICAO

AUSTRALIA

E mostrada a expansdo do cenario das Praticas Abertas
Educativas, que influenciou e afetou as instituigdes em
varios aspectos, incluindo a colaboragdo, recursos e
desenvolvimento de infraestrutura de praticas abertas;

REINO DE
BAHREIN

Recentemente adotou os REA para melhorar a qualidade
de ensino e aprendizagem no pais e sdo descritos os
desafios educacionais enfrentados e como os REA séo
esperados para responder questbes referentes a pratica
ineficaz de aprendizagem centrada no aluno, a escassez de
materiais educativos arabes e a falta de oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida;

® "OERu é um consércio de mais de 36 instituicGes e varias organizagdes nos
cinco continentes" (McGREAL; ANDERSON; CONRAD, 2015, p. 165,

traducao nossa)
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BRASIL

As autoras retratam com muita propriedade o panorama
do pais no que diz respeito as politicas e processos em
niveis nacional e regionais, 0s obstaculos para a praticas e,
para exemplificar os desafios encontrados, apresentam
dois projetos que ilustram o desenvolvimento da educagédo
a partir do uso de REA. Mostram, como ja descrito
anteriormente, o pais apoiado no PNE em andamento, em
duas politicas de REA e nas préticas emergentes;

CANADA

E descrito o desenvolvimento dos REA e MOOCS no pais,
onde existem vdrias iniciativas para REA, mas nenhuma
politica nacional, pois a educagdo € um assunto provincial.
No entanto, o Conselho de Ministros da Educacdo
endossou a Declaragcdo REA de Paris em 2012;

CARIBE

E apresentado o modelo de Antigua & Barbuda no
desenvolvimento de politicas educacionais com um forte
componente de licenga aberta e os diferentes tipos de
acOes sistémicas necessarias para a mudanca educacional
eficaz durante a implementacéo de projetos de REA,;

ALEMANHA

Em 2012 os REA ndo eram prioridade, mas atualmente
varios projetos estdo em curso no pafs. Embora o acesso
aberto seja amplamente apoiado, os REA ndo sdo
populares porque ndo sdo vistos como inovadores, porém,
as instituicOes estdo evoluindo para as Préticas Abertas
Educacionais;

iNDIA

E descrito como um dos maiores repositorios de REA no
mundo em que foi iniciado e adotado o licenciamento
aberto e como o Programa Nacional de Tecnologia
Aprendizagem Reforgada da India prosseguiu com o
desenvolvimento de contetdo por especialistas, utilizando
0 apoio de fundos publicos e tendo uma abordagem
cautelosa, lenta e incremental para a adocéo de REA,;

INDONESIA

E discutida a evolugdo de REA no pais desde 2012 e a Lei
do Ensino Superior de 2012 estipula que 0s governos
devem desenvolver "recursos de aprendizagem abertos" e
ha um ntmero substancial de projetos de REA;

MALASIA

Ao adotar uma opc¢do economicamente sustentavel para o
desenvolvimento do curso, a Universidade Aberta da
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Malésia fez uma transicdo para usar REA e desenvolveu
uma politica para 0 uso REA no desenvolvimento do
ensino e material de aprendizagem;

OERu

E apresentado como o consorcio esté se preparando para a
sustentabilidade financeira, onde € concluido que o
sucesso do modelo OERu é baseado na adogdo de fontes
abertas, respeitando a autonomia do parceiro para oferecer
cursos e programas, proporcionando valor para todas as
partes interessadas, e criando um ecossistema aberto para
promover projetos de REA,;

A politica REA foi desenvolvida em 2013 e é discutida a
estratégia para o seu desenvolvimento e implementacéo.
Nesta fase, é importante o processo de colaboragdo
sistematica entre 0 Ministério da Educacédo e a UNESCO
com as partes interessadas para desenvolver politicas para
melhorar o ensino e aprendizagem;

POLONIA

Sédo analisados os desenvolvimentos de REA no pais, que
tem uma quantidade razoavel de insercdo das TIC nas
escolas e também é discutido o programa Escola Digital;

RUSSIA

E apontado que os REA tém uma disposicio legal para a
licenca aberta introduzida na lei de direitos de autor em
2014 e essa lei descreve a percepcdo publica de que
qualquer coisa que estéa livremente disponivel poderia ser
"usado para fins educacionais e tratado como REA". S&o
descritas as iniciativas do Ministério da Educagdo e
Ciéncia da Federacdo Russa para apoiar a produgdo de
recursos educativos com licencas abertas, além de
organizar eventos anuais para promover o uso dos REA,;

AFRICA

Concentra-se na apresentacdo de um projeto de
desenvolvimento da linguagem infantil nas linguas locais
no Quénia, Africa do Sul, Lesoto e Uganda que, além de
promover o desenvolvimento e tradugdo de histdrias em
linguas locais, ajuda a manter as linguas culturalmente e
linguisticamente vivos. Pelo fato do conteldo estar
disponivel com licenca aberta, é facil de traduzir e adaptar
as histdrias aos contextos locais, alterando as ilustracGes e
diagramas;
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E apresentada a estratégia sistematica para a adocdo de
REA e o alinhamento de metas para o sucesso do aluno
ESTADOS com apoio de REA, juntamente com o desenvolvimento
UNIDOS de um plano estratégico para o desenvolvimento de
politicas, que levou a identificagdo, financiamento,
concepcao e desenvolvimento de projetos de REA.

Fonte: Miao; Mishra; McGreal (2016, p. 6, traducdo nossa)

Na obra supracitada, com a contribuicdo de 27 estudiosos,
oriundos de paises desenvolvidos e em desenvolvimento do hemisfério
norte e sul do planeta, foram destacados os relatos acerca do
desenvolvimento das politicas de REA, os projetos em andamento bem
como o impacto na transformacdo do ensino e da aprendizagem (lbid,
2016).

Com o objetivo de ampliar o entendimento da utilizacdo dos
REA, sdo apresentadas no préximo topico algumas observacbes a
respeito das licencas de uso aberto, especificamente, as Licencgas
Creative Commons (CC).

2.4 LICENCAS CREATIVE COMMONS

Para atender o paradigma da educacdo aberta é fundamental que
as licencas de uso contemplem o formato aberto. N&o obstante, antes de
abordar as questBes relativas as licencas de direitos autorais livres, é
importante esclarecer a diferenga entre 0s termos ‘aberto’ e ‘gratuito’,
uma vez que nem tudo que estd disponivel gratuitamente na rede tem a
configuracdo aberta.

Como descrito no site do Projeto REA-Brasil [200-a], “este
equivoco é provavelmente baseado em uma mistura dos conceitos de
“acesso gratuito” (do termo em inglés “free access”) e do conceito de
“acesso aberto” (do termo em inglés “open access”)”. Neste sentido,
Zancanaro (2015, p. 53) diferencia ambos informando que “aberto, além
de ser grétis, permite que os materiais sejam utilizados sem restricdes
quanto aos direitos autorais, nos quais se utilizam as chamadas licencas
abertas, como a Creative Commons”. Ao acessar um conteudo gratuito,
0 usuario somente utilizarA o mesmo da maneira como foi
disponibilizado. Por exemplo, ele apenas podera ler na tela de seu
computador [PROJETO REA .br, 200-a].

Retomando a ideia do conhecimento como um bem publico, o seu
acesso, enquanto direito de todos os cidadaos, “tem que ser entendido de
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forma mais ampla, ndo s6 na perspectiva de se consumir um
conhecimento produzido alhures, na maioria das vezes a partir de uma
producéo fechada e elitista — mesmo que gratuita [...]” (PRETTO, 2012,
p. 106). Em se tratando dos REA, o que os tornam diferentes de outros
materiais educativos é a licenca de uso no formato aberto, cujo prop6sito
¢ indicar de que maneira as obras podem ser utilizadas (SANTOS,
2012). No entanto, ainda que a autora comente sobre outra possibilidade
de permissdo de uso, como a General Public License (GPL) (lbid,
2012), como descrevem Miao, Mishra e McGreal (2016), a licenga CC é
a mais utilizada em nivel mundial. Isto posto, na sequéncia, serdo
apresentados mais detalhes acerca das licencas CC e os tipos que podem
ser empregadas.

2.4.1 Aspectos gerais

Criada em 2001, nos Estados Unidos, “com o objetivo de
possibilitar o licenciamento livre de obras de forma tal que o autor tenha
total direito sobre elas, sem precisar de intermediarios [...]” (PRETTO,
2012, p. 95), o Creative Commons (CC) ¢ uma “organizagdo mundial
sem fins lucrativos que permite o compartilhamento e a reutilizacdo da
criatividade e do conhecimento por meio do fornecimento de
ferramentas gratuitas” cuja visdo “¢ ajudar as pessoas a realizarem o
potencial maximo da internet” [CREATIVE COMMONS, 200-]. Como
evidencia Santos (2013a), além do Consorcio OpenCourseWare, a
fundagdo da CC foi uma das iniciativas que marcaram o0
desenvolvimento do movimento REA. A sua relevancia incide na
possibilidade de o autor eleger os direitos que pretende conceder para o
usuario copiar, adaptar, traduzir e compartilhar os contetidos livremente
(Ibid, 2013a).

Ao permitir que sua obra seja utilizada conforme os termos das
licengas publicas, o autor deixa de ter ‘todos os direitos reservados' e
passa a ter ‘alguns direitos reservados’ (BRANCO; BRITTO, 2013).
Neste aspecto, Weller (2014, p. 40, traducdo nossa) é enfatico ao afirmar
que as licencas CC "sdo mais permissivas do que restritivas". Entretanto,
como alerta Silva (2015), mesmo as obras sendo disponibilizadas com
as licencas mais permissivas do CC, é possivel o crédito de propriedade
intelectual ser dado ao autor dos referidos materiais. Sobre essa questéo,
Branco e Britto (2013, p. 86) garantem que "ndo existe, nas licengas,
qualquer transferéncia de titularidade™. Em vista disso, 0 uso de REA
propicia maior "compartilhamento de conhecimento entre autores e
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usuarios, de uma forma global, sem a preocupacdo em infringir direitos
autorais". (SANTOS, 2012, p. 83).

Para maior compreensdo das diferentes modalidades das licengas
CC, no préximo item, serdo feitas as respectivas distincGes e
disponibilizadas as ilustracBes que representam as mesmas.

2.4.2 Tipos

Ao selecionar um tipo de licenca CC o autor deve considerar as
seguintes questdes [CREATIVE COMMONS, 200-]:

o0 material é protegido por direitos autorais? Se
ndo, esta sujeito a direitos conexos ou a direitos
sui generis sobre bases de dados? As licencas CC
ndo se aplicam a materiais em dominio publico.
Diferentes paises possuem diferentes padrfes para
0 que esta em dominio publico.

e\/océ é proprietario do material que deseja
licenciar? Se ndo, vocé estd autorizado, de outro
modo, a licencia-lo sob a licenca CC especifica
gue deseja usar? Vocé ndo deve aplicar uma
licenca a um material sobre o qual vocé ndo
possui direitos ou que vocé ndo esta autorizado a
licenciar.

®\/0cé esta ciente de que as licengas CC ndo séo
revogaveis? Vocé € livre para parar de oferecer o
material sob uma licenca CC a qualquer momento,
mas isso nao afetard os direitos associados a
quaisquer copias da sua obra que ja estejam em
circulacdo. (Qualquer licenciado pode perder seus
direitos apds violar a licenca, mas isso ndo afeta o
uso continuo da obra por outros licenciados.)
e\Vocé é membro de uma sociedade/associacdo?
De gestéo coletiva? Se sim, vocé deve se certificar
de que pode usar licengas CC nos seus materiais.
eSempre leia os termos e condigdes da licenga
especifica que vocé pretende aplicar. Além disso,
ha varios termos que podem variar nas versGes
anteriores da licenca, tanto originais quanto
adaptadas. Caso vocé opte por usar uma versdo
pré-4.0 ou qualquer versdo adaptada, clausulas
como a de legislagdo aplicavel poderdo afetar a
sua escolha.
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Como afirmam Branco e Britto (2013, p. 30), "quando a licenca
adotada é uma licenga publica amplamente difundida, como a Creative
Commons, torna-se facil saber, de imediato, que direitos estdo sendo
conferidos e em quais condicGes, em funcdo da padronizacdo de suas
clausulas". Do mesmo modo, “as licengas e ferramentas Creative
Commons foram projetadas especificamente para trabalhar com a web, o
que facilita a busca, descoberta e 0 uso dos contetdos oferecidos sob
seus termos” [CREATIVE COMMONS, 200-]. Assim, com base na
representacdo dos tipos de licengas, € possivel identificar o grau de
abertura permitido (QUADRO 7).

Quadro 7: Tipos de Licengas Creative Commons.

LICENGCA TEXTO

REPRESENTAGAO

Esta licengca permite que outros distribuam,

remixem, adaptem e criem a partir do seu

trabalho, mesmo para fins comerciais, desde que
lhe atribuam o devido crédito pela criacdo
original. E a licenga mais flexivel de todas as
BY licengas disponiveis. E recomendada para
maximizar a disseminagdo e uso dos materiais
licenciados.
Esta licenca permite que outros remixem,
adaptem e criem a partir do seu trabalho, mesmo
para fins comerciais, desde que lhe atribuam o
devido crédito e que licenciem as novas criagdes
sob termos idénticos. Esta licenca costuma ser
comparada com as licengas de software livre e
de codigo aberto “copyleft”. Todos os trabalhos
novos baseados no seu terdo a mesma licenga,
portanto quaisquer trabalhos derivados também
permitirdo o uso comercial. Esta é a licenca
usada pela Wikipédia e é recomendada para
materiais que seriam beneficiados com a
incorporacdo de contedos da Wikipédia e de
outros projetos com licenciamento semelhante.
Esta licenca permite a redistribuicdo, comercial e
ndo comercial, desde que o trabalho seja
distribuido inalterado e no seu todo, com crédito
atribuido a vocé.
Esta licenca permite que outros remixem,
adaptem e criem a partir do seu trabalho para
fins ndo comerciais, e embora os novos trabalhos
tenham de lhe atribuir o devido crédito e ndo
possam ser usados para fins comerciais, 0s
usuérios néo tém de licenciar esses trabalhos
derivados sob 0s mesmos termos.
Esta licenca permite que outros remixem,

Atribuicdo
CCBY

Atribuicdo-
Compartilhalgual
CCBY-SA

®0O

BY SA

Atribuicdo-
SemDerivagoes
CC BY-ND

®06

BY ND

®S

BY NC

Atribuicdo-
NaoComercial
CCBY-NC

Atribuicdo-
NaoComercial-
Compartilhalgual
CC BY-NC-SA

®SQ

adaptem e criem a partir do seu trabalho para
fins ndo comerciais, desde que atribuam a vocé o
devido crédito e que licenciem as novas criacdes
sob termos idénticos.
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Atribuicao-
SemDerivagdes-
SemDerivados
CC BY-NC-ND

©5

Esta é a mais restritiva das seis licengas
principais, s6 permitindo que outros facam
download dos seus trabalhos e os compartilhem
desde que atribuam crédito a vocé, mas sem que
possam altera-los de nenhuma forma ou utiliza-
los para fins comerciais.

Fonte: Creative Commons [200-]

No site do projeto Creative Commons, em diferentes idiomas,
esta disponivel um método simples de escolha da licenga com opg¢des
para preenchimento conforme as caracteristicas almejadas e também

com a opcdo de adicionar

metadados

legiveis por maquinas

[CREATIVE COMMONS, 200-] (FIGURA 6). Ao utilizar este
mecanismo, o autor pode disponibilizar sua obra de modo que a mesma
seja usufruida pelo usuério, evidentemente, de acordo com o tipo de

licenca selecionada pelo licenciante'®

Figura 6: Método de escolha da Licenca Creative Commons

[ T T T

@m’mmyﬂlrm | Use & remix | What we do | Blog

Help us build a vibrant, collsborative global commons

s

Caracteristicas da Licenca

Licenca Selecionada

uscaa 4.0 Intemacional

® ®

S

Ajude os outros a conferir-lhe atribuigcdo pelo
seu trabalho.

Tem uma pagina web?

Fonte: Creative Commons [200-]

10 Lijcenciante:

equivalente aos criadores das obras.

Disponivel em:

<https://br.creativecommons.org/licencas/>.
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Santos (2013b) lembra a existéncia de licencas livres com grau de
abertura variados para utilizacdo de REA. Nesta logica, “quaisquer
licencas que respeitem as quatro liberdades que definem Recursos
Educacionais Abertos tornam uma obra REA” [PROJETO REA.br, 200-
a]. Entretanto, no que diz respeito aos referidos recursos, € relevante
ressaltar que o uso da licenga com restricdo a derivagdo (CC BY-ND)
ndo é aceitavel, uma vez que impede o exercicio de metade das
liberdades associadas a definigdo de REA [lbid, 200-]. Por exemplo, as
atividades do Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas (SEBRAE) "tem todas as caracteristicas para se tornar uma
iniciativa de REA, salvo pelo fato de o seu conteldo ndo ter licenga
aberta" (SANTOS, 2013a, p. 63). Para reforcar esta ideia, Butcher
(2011, p. 34) afirma que "o principal diferencial entre os REA e
quaisquer outros recursos educacionais € a sua licenca".

Sobre as licencas, Branco e Britto (2013) evidenciam que as
mesmas tém lugar de destaque na educacdo, considerando que ha um
enriquecimento da préatica pedagdgica consequente do compartilhamento
rapido e facil de obras de contetdo educativo. Para complementar esta
afirmativa, é importante salientar que "uma liberdade crucial de REA é a
colaboragdo e melhora constante do conhecimento expresso em uma
obra utilizada para a educacdo” [PROJETO REA .br, 200-a].

Dando continuidade ao contetdo referente aos REA, a seguir
estdo alguns comentarios sobre a sua trajetoria evolutiva tanto no mundo
como no Brasil, sendo este Ultimo objeto de interesse deste estudo.

2.5 EVOLUCAO DE REA NO MUNDO E NO BRASIL

Desde a sua concepcdo até os dias vigentes, é incontestavel a
evolucdo do movimento REA. A possibilidade de reutilizar e também
recontextualizar a obra alheia, conforme a necessidade ou a realidade,
tem atraido aqueles que vislumbram nesta estratégia de ensino e
aprendizagem uma oportunidade de crescimento por meio do acesso
aberto aos contetdos educacionais, seja de carater formal ou informal.

Na atual sociedade do conhecimento, onde "a principal
engrenagem para o desenvolvimento socioecondmico é a educagdo"
(SANTOS, 2013b, p. 9), na medida em que o movimento ¢é
popularizado, fica evidente a relevancia do seu alcance no sentido de
atender as expectativas desta nova era digital, que requer do individuo o
aprimoramento de habilidades essenciais "para fomentar relacbes de
sucesso na vida pessoal ou de trabalho" (lbid, 2013b, p. 9). Tais
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habilidades envolvem a criatividade, a colaboracdo e, principalmente, o
compartilhamento, o que é corroborado por Amiel (2012, p. 26) ao
enfatizar que "a abertura implica em fomentar uma cultura de
compartilhamento e transparéncia, como parte de um ciclo produtivo e
ndo de uma atividade isolada".

Em seguida, nos préximos itens, uma breve explanagédo acerca do
desenvolvimento dos REA no mundo e no Brasil.

2.5.1 Evolucédo de REA no mundo

Embora seja comum associar os termos ‘educagio aberta’ e
‘recursos educacionais abertos’ como sindnimos, este ultimo deve ser
considerado como estratégias da educacdo aberta, uma vez que requer
uma licenca de uso aberta de maneira que ndo ocorra a preocupacgdo em
infringir direitos autorais (SANTOS, 2012). Isto posto, vale mencionar
que, do ponto de vista historico, as primeiras formas de educacéo aberta
no ensino superior foram intensificadas a partir dos anos 70 nas
chamadas universidades abertas (Ibid, 2013b).

Fundada em 1969, a Open University-United Kingdom!! (OU-
UK), “se tornou o principal modelo de educagdo aberta do mundo” de
modo que “inspirou a criagdo de muitas outras universidades abertas,
como a Indira Gandhi National Open University, na india, e a Sukhothai
Thammanthirat Open University, na Tailandia” (Ibid, 2012, p. 77). De
modo igual, em termos de iniciativas de REA, a OU-UK serviu de
inspiracdo para outras iniciativas na Europa e no mundo (lbid, 2013b).
Em 2006, financiado pela William and Flora Hewlett Foundation, foi
iniciado um projeto de pesquisa em REA intitulado OpenLearn®?, cuja
novidade da plataforma era ser “baseada na web 2.0, permitindo nédo
somente o descarregamento (download) do contetdo em varios formatos
(.pdf, .doc etc), mas também o uso de ferramentas que permitem a
interatividade entre os usudrios [...]” (Ibid, 2013b, p. 13).

E possivel afirmar que o livro “Recursos Educacionais Abertos e
Redes Sociais” (Open Educational Resources and Social Networks),
criado na rede aberta de pesquisas Colearn, esta entre uma das obras
mais relevantes sobre a tematica REA. Sua “finalidade é apresentar a

11 Open University-United Kingdom: Universidade Aberta-Reino Unido

12«0 OpenLearn visa quebrar as barreiras & educacio, alcangando milhdes de
alunos em todo o mundo, fornecendo recursos educacionais gratuitos [...]”.
Disponivel em: <http://www.open.edu/openlearn/>.



http://www.open.edu/openlearn/

81

producdo colaborativa de REA com base em pesquisa educacional
aberta para enriquecer experiéncias de aprendizagem e docéncia em
contextos formais, ndo-formais e informais” (OKADA, 2012, 2014, p.
22). A principal caracteristica deste livro é 0 seu processo de construgdo
coletiva, com “cento e treze autores, participantes em mais de trinta
grupos de pesquisa de diferentes universidades e paises produziram
trinta e trés capitulos construidos com base em suas pesquisas
consolidadas [...]” (Ibid, 2012, 2014, p. 23). Além dessa coprodugdo, a
riqueza desta obra est4d mediante a sua disponibilidade em trés idiomas
(inglés, espanhol e portugués), o que possibilita 0 rompimento de uma
das barreiras para acesso aos REA, que é o dominio da lingua
estrangeira, conforme Amiel e Duran (2015) comentam em seu estudo.

E fundamental, nesta analise evolutiva, também fazer mencéo aos
MOOCs! (Massive Open Online Courses) que tém como principal
caracteristica "essa nocdo de que o aprendizado pode e deve ser
distribuido, participativo e ativo" (REINEHR, 2012, p. 157). Na visdo
de Weller (2014, p. 93, tradugdo nossa), tais cursos “"podem ser vistos
como uma extensdo ldgica do movimento de educacdo aberta".
Oferecidos simultaneamente (em rede) para milhares de pessoas, 0s
MOOCs estimulam a participacdo e a colaboracdo entre os participantes
e tem como base a Teoria de Aprendizagem Conectivista, desenvolvida
por George Siemens e Stephen Downes em 2008 (WELLER, 2014). Tal
teoria, reconhece as mudancas na sociedade atual e preconiza que a
aprendizagem ndo é mais uma atividade interna e individual, pelo
contrério, propicia uma visdo das habilidades de aprendizagem e as
tarefas necessarias de modo que os alunos florescam em uma era digital
(SIEMENS, 2005).

Neste contexto, Okada (2011) afirma que a rapida expansao da
web 2.0 favoreceu o uso continuo dos recursos colaborativos bem como
0 aumento do compartilhamento de informacGes e, consequentemente,
uma maior participacdo e autonomia na construgdo de conteldos, de
pesquisas e de praticas educacionais online. Com o surgimento de
projetos sobre REA, houve uma maior atuacdo de instituicBes e
comunidades académicas com o propo6sito de divulgacdo das suas
producdes na web (Ibid, 2011).

No Canada, as universidades Athabasca University (AU),
Memorial University, Concordia University e University of Calgary, sdo
adeptas ao conceito de acesso aberto e de compartilhamento por meio de
repositorios universitarios. Porém a AU “tem sido uma lider em recursos

13 MOOCs = Cursos Abertos Massivos Online
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educacionais abertos (REA) e as vezes é referida como a primeira
universidade de REA do Canada” (McGREAL; ANDERSON;
CONRAD, 2015, p. 163, tradugdo nossa).

Ainda sobre a implementacdo de REA, na obra editada por Miao,
Mishra e McGreal (2016), os autores divulgam estudos de caso
realizados em diferentes regiGes do mundo sob a Gtica das politicas
publicas, dos financiamentos e da transformacdo no processo de ensino
e aprendizagem, cujo propdsito é o registro do seu desenvolvimento
desde a criacdo da Declaragdo REA de Paris de 2012.

A intencdo desta obra é apresentar ligdes a uma “grande
variedade de interessados, incluindo decisores governamentais,
responsaveis pela educacdo, lideres pos-secundarios, administradores
escolares e distritais, professores e instrutores” (McGREAL; MIAO;
MISHRA, 2016, p. 3, traducdo nossa). Os autores declaram que “os
REA tém um papel importante no contexto mais amplo das agendas de
desenvolvimento sustentavel” (Ibid, 2016, p. 2, tradug@o nossa), o que €
recomendado aos Estados na Declaragdo REA de Paris (2012).

Diante desta visdo emergente da educacdo, Santos, McAndrew e
Godwin (2008) previam que os REA tém um papel a desempenhar e que
o desafio é criar sistemas capazes de apoiar as atividades de maneira que
os cidaddos de todo 0 mundo possam se empenhar nesta nova forma de
aprender, criar e gerenciar o conhecimento. Seguindo esta logica,
McGreal (2013) assegura que os REA sdo valiosos recursos com
potencial de facilitar a expansdo da aprendizagem no mundo,
corroborando, assim, com a premissa da educagdo como direito de
todos.

2.5.2 Evolucéo de REA no Brasil

No Brasil, a oferta de cursos transmitidos via radio e televisao
pode ser caracterizada como uma atividade de educacéo aberta, levando
em conta o alcance da populacdo. No inicio da década de 20 foi fundada
a Radio Sociedade do Rio de Janeiro onde a "principal funcdo da
emissora era possibilitar a educacdo popular [...]" (ALVES, 2009, p. 9).
Desde entdo, como menciona o autor, foram criados diversos cursos
nesta modalidade e oferecidos em vérias locais no decorrer dos anos,
tais como, o Servico de Radiodifusdo Educativa do Ministério da
Educacdo e Salde (1937), a Escola Réadio-Postal (1943), Movimento
Educacdo de Base a partir da criacdo de escolas radiofénicas (1959),
projeto Mobral (final dos anos 60), entre outras iniciativas, até o
surgimento das atividades educativas na televisdo, com registro de
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incentivos a esse respeito nas décadas de 60 e 70, com alguns programas
bem sucedidos, como os telecursos, um projeto da Fundagcdo Roberto
Marinho (Ibid, 2009).

Como ja descrito previamente, no inicio da década de 70, com a
criacdo da OU-UK, o Brasil passa entdo a discutir propostas para a
implantagdo de um modelo semelhante no pais (Ibid, 2009). No entanto,
somente em 2005 é criada a Universidade Aberta do Brasil (UAB), cuja
principal caracteristica do sistema de abertura "é o acesso gratuito a
educacdo por meio da rede publica de educacdo a distancia” (SANTOS,
2012, p. 78). Para a autora, a UAB “baseia-se essencialmente no ensino
a distancia possibilitado pelas TIC, como forma de aumentar 0 acesso ao
ensino superior gratuito, ou a um sistema de custo minimo no pais”
(Ibid, 20134, p. 28).

Como caracteriza Mota (2009, p. 297), a UAB constitui um
sistema que “apresenta as bases para a educacdo de adultos que trazem
experiéncias prévias do mundo do trabalho e retornam aos bancos
escolares a procura de formag@o inicial ou continuada”. Por seu turno,
Serra, Ribeiro e Pinto (2014, p. 387) complementam que “a UAB é uma
politica pulblica, desde 2007 vinculada a Diretoria de Educacdo a
Distancia (DED), da CAPES, com o vislumbre da expansdo da educacao
superior, no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educagio (PDE)”.
Por fim, como ja descrito no primeiro capitulo deste estudo, em 2016,
foi lancado o EduCapes, novo portal de contelidos educacionais abertos,
onde estdo disponibilizados, gratuitamente, os materiais dos cursos do
sistema UAB para todos os cidadédos brasileiros.

Em se tratando dos recursos educacionais digitais, com a
finalidade de apoiar a producdo e o compartilhnamento para professores e
alunos no pais, foram criadas algumas iniciativas governamentais,
estabelecidas como estratégias do PDE (SANTOS, 2013a). Contudo,
tais iniciativas, como por exemplo a RIVED em 1999, “foram
configuradas como uma rede virtual de OA [...]” (Ibid, 2013a, p. 23),
considerando que o termo REA ainda ndo havia sido concebido nesta
época.

Todavia, € necessario mencionar que 0 crescimento do
movimento REA no Brasil tem sido impulsionado com o incentivo de
instituicdes nacionais e internacionais. Por este angulo, a autora (lIbid,
2013a) enfatiza o apoio da OU-UK com acBes para a conscientizagdo e
colaboracdo em REA e para a divulgacdo dos referidos recursos em
varios eventos realizados nos Estados brasileiros no periodo de 2006 a
2011.
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Dentre as instituicbes brasileiras, a autora destaca alguns
exemplos de colaboracdo com projetos internacionais, como a
UnisulVirtual**, a Universidade Federal Fluminense (UFF) e o projeto
REA-Brasil (Ibid, 2013a). A UnisulVirtual, desde 2007, vem
contribuindo com a propagacdo dos REA por meio de contetidos abertos
capaz de atender as necessidades dos seus alunos, assim como a UFF,
que passou a usar 0os REA para ministrar cursos (Ibid, 2013a).

Quanto ao projeto REA-Brasil, criado em 2008 com o apoio da
Open Society Foundation®, inicialmente objetivou promover a
conscientizacdo e sensibilizacdo acerca dos REA, buscar
relacionamentos com os formuladores de politicas e representantes do
governo e desenvolver o potencial para criacdo e implementacdo de
projetos de REA com as respectivas parcerias (Ibid, 2013a). O referido
projeto, no Brasil “possui parcerias e recebe apoio institucional do
Instituto Educadigital'®, da Escola de Direito da Fundagdo Getulio
Vargas em Sao Paulo, da UNESCO, entre outros” [PROJETO REA br,
200-c].

O acesso a educacdo como direito de todo cidadao brasileiro, vem
sendo uma conquista desde a Constituicdo de 1988 e, mais
recentemente, com o PNE, um plano estratégico que estabelece
prioridades educacionais para um periodo de 10 anos no Brasil
(ROSSINI; CASTRO, 2016). Como ja discutido no item 2.2.2 deste
estudo, no referido documento em vigor, ha um encorajamento para a
adocdo de REA no sentido de melhorar a qualidade da educacéo e, por
conseguinte, "os municipios e os estados sdo agora incumbidos de
regulamentacédo local do plano, fazendo leis locais para fazer cumprir a
politica nacional” (Ibid, 2016, p. 44, traducdo nossa).

Neste contexto, com a grande diversidade regional do pais, bem
como as suas diferencas sociais, econdmicas e culturais, "os seus planos

14 Em 2005 foi criado o Campus Universitario UnisulVirtual para realizar a
gestdo do ensino a distdncia com cursos de graduagdo e pos-graduacao.
Disponivel em: <http://www.unisul.br/wps/portal/home/conheca-a-
unisul/fundacao-unisul/historico>.

15 «“A Open Society Foundations apoia financeiramente grupos da sociedade
civil em todo o mundo, com um objectivo declarado de promover a justica, a
educagdo, a satde publica e os meios de comunicagdo independentes”.
Disponivel em: <https://www.opensocietyfoundations.org/>.

16 «O Instituto Educadigital (IED) é uma organizagdo sem fins lucrativos,
referéncia mundial em projetos inovadores de uso pedagdgico de tecnologias
digitais, dentro e fora das escolas”. Disponivel em:
<http://www.educadigital.org.br/site/>.
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http://www.unisul.br/wps/portal/home/conheca-a-unisul/fundacao-unisul/historico
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educacionais devem abordar uma ampla variedade de realidades e
aprendizes, de algumas das maiores cidades do mundo para os alcances
rurais da Amazonia" (lbid, 2016, p. 43, tradugdo nossa). Contudo, na
obra editada por Santana, Rossini e Pretto (2012), os autores
disponibilizam diferentes relatos de experiéncias com REA e alegam
que "essa diversidade de abordagens e de escritos reforca a nossa
concepcao de que a educacdo, por sua propria natureza, é plural" (lbid,
2012, p. 13).

Com a intencéo de ilustrar, na prética, o desenvolvimento dos
referidos recursos, Santos (2013a) apresenta uma série de projetos e
iniciativas de REA e de conteudos digitais abertos, tais como: Bibvirt,
RIVED, BIOE, Projeto Folhas, Opencourseware Unicamp, Matematica
Multimidia, Projeto Condigital, Portal Dominio Publico, Portal do
Professor, Senai Cursos de Educacdo a Distancia, Portal da Secretaria
Municipal de Educacdo de S&o Paulo, SEBRAE, Fundacdo Getulio
Vargas (FGV) e REA Dante. No site do Projeto REA-Brasil [200-b]
estdo disponibilizados vérios projetos e repositorios de REA (FIGURA
7), "com politica de licenciamento aberto unificada ou compativeis com
a definicdo de REA™ e um link de acesso para cada um deles.

Figura 7: Projetos e repositorios de REA no Brasil
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Embora a descrigdo e o link de acesso dos projetos e repositérios
estejam disponibilizados no site do Projeto REA-Brasil [200-b], de
forma sucinta, no apéndice C é feita a apresentacdo de cada um deles,
especificando o tipo de licenca de uso. Do mesmo modo, dando
prosseguimento a analise, ao acessar o link de cada projeto e repositorio
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disposto no referido site [Ibid, 200-b], foi possivel identificar na maioria
deles, o ano de concep¢do dos mesmos. Dos 36 arquivos listados
(APENDICE C), 30 foram criados entre os anos de 2000 e 2014, porém
ndo foi possivel identificar a data de origem em seis deles.

Vale ressaltar que tais iniciativas foram passiveis de realizacdo
considerando as chamadas publicas em editais'’, projetos de pesquisa e
extensdio em universidades brasileiras®®, apoio de instituicdes
educacionais brasileiras reconhecidas como por exemplo, Fundagdo
Lemann'® e Instituto Inspirare?®, iniciativas governamentais?® nas
esferas municipal, estadual e federal, como pelo interesse de cidadaos
engajados com o desenvolvimento da educacdo no pais, como é o caso
de Bianca Santana??, autora do projeto "Contar para aprender:

17 Edital n° 1/2007 para a producdo de contetidos educacionais digitais
multimidia, Condigital, Edital PROEXT 2012/MEC-SESu, entre outros.

18 pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Unicamp, Universidade
do Estado da Bahia, Universidade Federal da Bahia, Universidade Federal
Fluminense, Universidade Federal da Paraiba, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Universidade Federal de So Carlos, Universidade de S&o Paulo,
entre outras.

19 "Fundada em 2002 pelo empreséario Jorge Paulo Lemann, a Fundagéo Lemann
é uma organizagdo familiar sem fins lucrativos. Desenvolvemos e apoiamos
projetos inovadores em educacdo, realizamos pesquisas para embasar politicas
publicas no setor, oferecemos formacédo para profissionais da educagdo e para o
aprimoramento de liderancas em diversas éareas". Disponivel em:
<http://www.fundacaolemann.org.br/quem-somos/>.

2 Inspirare é um instituto familiar, criado em setembro de 2011. Sua missao é
inspirar inovagdes em iniciativas empreendedoras, politicas publicas, programas
e investimentos que melhorem a qualidade da educacdo no Brasil. Disponivel
em: <http://inspirare.org.br/cateqgory/quem-somos>.

2 Secretaria de Educacdo do Municipio do Rio de Janeiro, Secretaria de
Educacdo do Municipio de S3o Paulo, Senado Federal, Organiza¢cdo Pan-
Americana da Salde e Organiza¢do Mundial da Salde - escritério regional para
as Américas, entre outras.

22 "Quem se envolve com a educagio de jovens e adultos (EJA) costuma ter
uma relacdo afetiva poderosa com ela. No caso da autora que vos fala, ainda na
infancia, sonhando ser professora, ajudou a av0 a se alfabetizar. Processo
marcante para toda a vida. Depois, engajada com transformacles sociais e
politicas foi educadora do MOVA (Movimento de Alfabetizacdo de Adultos).
Anos mais tarde, descobriu em uma sala da EJA como o computador e a
internet podem ser apropriados para facilitar a aprendizagem de jovens e
adultos. Essas experiéncias, aliadas a pesquisa académica, foram centrais para a
produgdo  deste  livro" -  Bianca  Santana.  Disponivel  em:
<http://www.educadigital.org.br/eja/o-projeto/>.
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alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas” e também do gedgrafo
Adriano Liziero?, criador do projeto "Geografia Visual".

Além das iniciativas de REA divulgadas no site do Projeto REA-
Brasil, apds uma discussdo virtual em nivel internacional em 2012,
houve uma chamada da Fundacdo Hewlett para a criacdo de um mapa
global para Recursos Educacionais Abertos (MIRA, 2015). Na ocasido
da chamada, a discussdo se deu em torno do seguinte questionamento:
“a comunidade global de REA pode conceber e construir um ‘Mapa do
Mundo REA’ em conjunto?” (UNESCO/COL CHAIR, 2012, traducéo
nossa). Como resultado, foi criado o projeto MIRA (Mapa de Iniciativas
de Recursos Abertos), que teve como objetivo ndo s6 a producdo de
software, mas também de conteido (MIRA, 2015).

No Brasil e demais paises da América Latina, o referido projeto
foi coordenado por Tel Amiel (Unicamp - Brasil), Priscila Gonsales
(Instituto Educadigital - Brasil), Xavier Ochoa (Escuela Superior
Politécnica del Litoral - Equador) e Everton Alvarenga (Open
Knowledge — Brasil), que buscaram "identificar e mapear iniciativas
relacionadas a REA em uma area pouco reconhecida por conta das
linguas principais (portugués e espanhol, ao invés do inglés), da regiéo
geogréafica (América Latina) e do nivel educacional escolhido (ensino
béasico)" (Ibid, 2015).

Considerando a restricdo em termos de tempo, as buscas foram
realizadas nos seguintes paises: Argentina, Belize, Bolivia, Brasil, Chile,
Colémbia, Costa Rica, Cuba, Republica Dominicana, Equador, El
Salvador, Guatemala, Guiana, Haiti, Honduras, Jamaica, México,
Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Suriname, Uruguai, e Venezuela
(Ibid, 2014). A equipe desenvolveu trés linhas de trabalho sendo feito,
inicialmente, o levantamento de dados. Na sequéncia, definida uma

23 "0 Geografia Visual é um blog autoral, escrito por mim, Adriano Liziero. Sou
gedgrafo, moro em Santos (SP) e trabalho como editor e produtor de contetido
didatico digital, atualmente na Editora Moderna. A ideia do Geografia Visual
surgiu da minha curiosidade por conhecer diferentes paisagens e lugares do
mundo. Outro propdsito que me move a criar o Geografia Visual € 0 meu
entusiasmo pela cultura hacker, em que o conhecimento deve ser compartilhado,
e ndo guardado a sete chaves. Todos os contetdos que produzo para o Geografia
Visual recebem uma licenca aberta, permitindo que sejam usados e modificados
por qualquer pessoa". Disponivel em:
<http://geografiavisual.com.br/?page_id=127>.
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estratégia para organizacdo dos metadados/vocabulario a serem
coletados e, por fim, a construcdo de um protétipo funcional do sistema
de mapeamento (lbid, 2015). Na ilustracdo a seguir, é possivel
vislumbrar o referido mapa com as areas demarcadas das iniciativas
brasileiras (FIGURA 8).

Figura 8: Mapa de Iniciativas de Recursos Abertos - MIRA
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No entanto o projeto MIRA foi finalizado em 2015 e atualmente
h& um direcionamento para 0 mapa mundial de REA (OER World Map),
especialmente com a coleta de histérias dos individuos, das instituicoes,
das iniciativas e seus relacionamentos (MAPA, 2015). Em termos
globais, o objetivo do Mapa Mundial de REA (FIGURA 9), é esclarecer
acerca do movimento para facilitar a interagéo e colaboragdo, por meio
da coleta de dados abertos sobre os atores e as atividades relacionadas
aos referidos recursos educacionais [OER WORLD MAP, 201-?,
traducdo nossa].
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Figura 9: QR Code para acesso ao Mapa Mundial de REA (OER World Map)
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Fonte: [OER WORLD MAP, 201-?]

Em termos académicos e cientificos, Miao, Mishra e McGreal
(2016) revelam um crescente interesse em REA refletido na literatura
assim como no numero de conferéncias e seminarios sobre o tema
organizados a cada ano. Contudo, embora Amiel e Zancanaro (2015)
confirmem um réapido crescimento dos trabalhos acerca da temaética
REA, ndo s6 no Brasil, mas em outros paises, os autores julgam que
pouco se sabe sobre a producdo académica em lingua portuguesa. Para
isso, realizaram uma pesquisa onde buscaram uma ampliacdo da
visibilidade em termos da producdo sobre REA na lingua portuguesa e
procuraram incentivar a integragdo dos autores que publicam suas obras
no referido idioma na tentativa de promover a colaboracéo entre aqueles
que investigam o mesmo tema, mas que ndo conhecem os trabalhos dos
demais (Ibid, 2015).

Neste sentido, para corroborar com o0 aumento da producdo
académica brasileira, Venturini (2014, p. 11) realizou uma pesquisa de
campo no Brasil com o propésito de "mapear posicdes (valores e
discursos) de agentes e instituicGes sobre a producdo e circulacdo de
Recursos Educacionais Abertos (REA)". Foram entrevistados
"pensadores que lidam direta ou indiretamente com REA e produtores
de conteldos educacionais digitais, além de gestores publicos™ (lbid,
2014, p. 11). A autora conclui seu estudo ressaltando o valor das
politicas publicas e admitindo que estas "podem colaborar, ndo sé
estabelecendo critérios claros para a producdo e a distribuicdo de
recursos educacionais digitais, como incentivando aqueles que ja
produzem a compartilhar de forma aberta suas cria¢bes"” (Ibid, 2014, p.
58).
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O movimento REA inclui a participagdo de atores dos mais
diversos campos de atuacdo cuja intencdo é construir uma "educagdo
mais democratica, inclusiva e mais préxima da cultura colaborativa da
Internet” [PROJETO REA.br, 200-¢]. Neste ponto, fazem parte da
Comunidade REA Brasil ‘"educadores, cientistas, engenheiros,
profissionais de TIC, advogados, e toda e qualquer pessoa que acredita
em educacdo aberta e recursos educacionais abertos" [Ibid, 200-e].
Ainda assim, mesmo com o crescente desenvolvimento dos REA
apresentado ao longo deste estudo, para Santos (2013a, p. 22), o
movimento no Brasil “ainda tem um longo caminho a percorrer”,
levando em conta que, na opinido de Arimoto, Barroca e Barbosa (2014,
p- 2), “iniciativas para a criagdo e partilha de REA ainda sdo limitadas”.

Apb6s a fundamentacdo tedrica do presente estudo, serdo
apresentados 0s procedimentos metodolégicos empregados na
concretizacdo da pesquisa.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando que “o objetivo da ciéncia tem sido sempre o de
desenhar a descricdo mais concisa possivel do mundo possivel”
(DEMO, 2000, p. 72), no presente capitulo estdo expostos o0s
procedimentos metodoldgicas deste estudo, apontando o posicionamento
da pesquisa, a abordagem e classificacdo da pesquisa, os participantes e
técnica de levantamento de dados e, finalizando com a técnica de anélise
dos dados.

3.1POSICIONAMENTO DA PESQUISA

Para Burrell e Morgan (1979, p. 1, traducdo nossa) "todo cientista
social aborda seu tema por meio de suposi¢des explicitas ou implicitas
acerca da natureza do mundo social e a maneira como pode ser
investigado". Complementando esta ideia, Creswell (2014, p. 29) afirma
que, conscientes ou ndo, “sempre trazemos certas crengas e pressupostos
filoséficos para nossa abordagem”.

Tendo em vista que a finalidade deste estudo é a proposicao de
um modelo denominado Ecossistema de REA e, para tal, busca o
entendimento acerca de uma determinada realidade sob a perspectiva
dos atores envolvidos com a temética, sera adotado o paradigma
interpretativo. Tal escolha se baseia no fato de que, neste paradigma, "o
que se passa como realidade social ndo existe em nenhum sentido
concreto, mas é o produto da experiéncia subjetiva e intersubjetiva dos
individuos" (MORGAN, 1980, p. 608, traducdo nossa).

No que tange aos pressupostos filos6ficos mencionados por
Creswell (2014), diante das caracteristicas deste estudo, o mais
adequado ¢ o ontologico, uma vez que, para o autor, “a realidade ¢
multipla quando vista por meio de multiplas perspectivas” e, com isso,
“o pesquisador relata diferentes perspectivas a medida que os temas se
desenvolvem nos achados” (Ibid, 2014, p. 33).

3.2 ABORDAGEM, CLASSIFICACAO E ESTRATEGIA DE
INVESTIGACAO

Neste estudo foi utilizada a abordagem qualitativa que, na visdo
de Flick (2009, p. 20), "é de particular relevancia ao estudo das relacdes
sociais devido a pluralizacdo das esferas da vida". Creswell (2014)
complementa que a condu¢do da abordagem qualitativa surge diante da
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necessidade da exploracdo e compreensdo complexa e detalhada de um
problema ou questdo, sendo que esse detalhe € estabelecido a partir de
uma relacdo direta com os participantes da pesquisa.

O autor afirma que esta abordagem "requer um forte
comprometimento para estudar um problema e com suas demandas de
tempo e recursos” (Ibid, 2014, p. 53). Neste sentido, 0 pesquisador deve
estar ciente do tempo prolongado que deverd passar em campo, da
complexidade da analise dos dados, da relevancia das citacdes, cujo
intuito é apresentar as perspectivas dos participantes e, finalmente, de
que as diretrizes e procedimentos se desenvolvem no decorrer do estudo
(Ibid, 2014). Para reforgar tais aspectos, Flick (2009, p. 24) alega que “a
pesquisa qualitativa leva em consideracdo que 0s pontos de vista e as
praticas no campo sdo diferentes devido as diversas perspectivas e
contextos sociais a eles relacionados”.

Com vistas a atender aos objetivos propostos, esta pesquisa €
classificada como descritiva, uma vez que “as pesquisas deste tipo tém
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagbes entre
variaveis” (GIL, 2008, p. 28). Tal proposito € corroborado por Trivifios
(2013, p. 110) ao mencionar que “o estudo descritivo pretende descrever
“com exatiddao” os fatos e fendmenos de determinada realidade”.

Além da selecdo da abordagem qualitativa, Creswell (2010, 2014)
orienta que é possivel proporcionar uma direcdo especifica aos
procedimentos da pesquisa por meio das estratégias de investigacdo.
Assim, foi feita a pesquisa bibliogréfica e documental, onde no primeiro
tipo, além da obtencdo de materiais provenientes de livros e artigos
cientificos, a sua principal vantagem “reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenémenos muito mais ampla
do que aquela que poderia pesquisar diretamente”, ou seja, in loco?*
(GIL, 2008, p. 50). O mesmo autor afirma que “o desenvolvimento da
pesquisa documental segue 0s mesmos passos da pesquisa bibliografica”
e o que diferencia ambas € a natureza da fonte, que abrange fontes
documentais de primeira mao, “tais como: documentos oficiais,
reportagens de jornal, cartas, contratos, diérios, filmes, fotografias,
gravagdes etc.”, da mesma forma que os documentos de segunda mao,
“tais como: relatorios de pesquisa, relatorios de empresas, tabelas
estatisticas etc.” (Ibid, 2008, p. 51).

24 «“F yma expressdo em latim, que significa "no lugar" ou "no proprio local" e é
equivalente a expressdo in situ”, Disponivel em:
<https://www.significados.com.br/in-loco/>.
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Considerando que este estudo também busca conhecer o
fendmeno investigado sob a perspectiva dos participantes da pesquisa, a
estratégia utilizada foi a pesquisa narrativa, tendo em vista o foco nas
historias e experiéncias dos individuos, relatadas pelo narrador (GILL;
GOODSON, 2015; CRESWELL, 2014). Ao narrar sua experiéncia, o
individuo propicia a compreensdo dos fatos, de modo que sejam
conhecidos os processos almejados. Neste contexto, Eastmond (2007, p.
248, traducdo nossa) declara que, para os pesquisadores, a pesquisa
narrativa “fornece um local para examinar os significados que as
pessoas, individual ou coletivamente, atribuem a experiéncia vivida”.
Ao mesmo tempo Clandinin (2006, p. 47, traducdo nossa) reforca a
necessidade de "estar no campo, isto é, interagindo com os participantes,
estar andando no meio de histdrias".

No que diz respeito a obtencdo de experiéncias subjetivas do
entrevistado, Flick (2009) destaca que as narrativas possibilitam aos
pesquisadores uma abordagem de modo abrangente. Complementando
esta ideia, Gill e Goodson (2015, p. 216) afirmam que, "o papel do
pesquisador de narrativa é facilitar e promover a voz do participante e,
em muitos casos, apresentar essa voz sem alteragdo, a fim de evitar a
“colonizagdo académica™".

Ao buscar suporte na representacdo da pesquisa em camadas
(research onion), descrita por Saunders, Lewis e Thornhill (2009, p.
108), este estudo esta contextualizado conforme pode ser visto na figura
10, onde foram incluidas as estratégias de investigagdo como: pesquisa
bibliogréfica e pesquisa narrativa, justificadas previamente.
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Figura 10: Contextualizacdo da pesquisa com base no processo research onion

Pesquisa bibliogrdfica

Mono método
(Qualitativa)

Coleta de dados e

Ik arra
Andlise dos dados Pesquisa narrativa

Interpretativismo

Pesquisa documental

Fonte: Adaptado de Saunders, Lewis e Thornhill (2009)
3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O estudo foi realizado com diferentes atores que estdo envolvidos
com os REA, sendo que o critério para selegdo dos participantes foi o
fato de que os mesmos estivessem atuando em iniciativas de REA no
Brasil, seja na reutilizacdo, producdo, disseminacdo, gestdo,
regulamentacdo ou em outras atividades relacionadas aos referidos
recursos. Inicialmente, para uma etapa exploratoria, foi selecionado um
participante, professor de ensino basico, técnico e tecnoldgico do
Instituto Federal Catarinense (IFC), cujo principal intuito foi verificar se
o roteiro de entrevistas (APENDICE D), criado com a intencdo de
nortear a condugdo das mesmas, estaria suficientemente adequado para
atender aos objetivos desta pesquisa.

Apobs a etapa supracitada, para a coleta de dados propriamente
dita, a eleicdo dos participantes ocorreu em funcdo de os mesmos
atuarem nas iniciativas brasileiras disponibilizadas no projeto MIRA —
Mapa de Iniciativas de Recursos Abertos (MIRA, 2014). A decisdo
metodoldgica do projeto MIRA para selecionar os participantes de
pesquisa foi decorrente do mapeamento existente acerca de iniciativas
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relacionadas aos REA na América Latina, mais especificamente, no
Brasil. Tal escolha se deu considerando a relevancia e o alcance do
referido projeto em nivel mundial.

Posteriormente, foram enviados convites para participagdo na
pesquisa (APENDICE E), aos potenciais participantes, considerando a
experiéncia do participante a ser entrevistado, desde a concepcgao,
implantacdo, desenvolvimento e projecdo futura da respectiva iniciativa,
de modo que fosse, assim, evidente a grande contribui¢do do candidato a
participante, no decorrer de todo processo.

No projeto MIRA estdo listadas 17 iniciativas, entre as quais
foram selecionados e entrevistados sete participantes de seis projetos.
Esta delimitacdo foi estabelecida considerando que ao se realizarem as
Ultimas entrevistas, as informagdes coletadas se mostraram suficientes,
percebendo-se que muitas informacgdes comegaram a tornar repetitivas,
sem agregar novos dados e informacdes as obtidas nas entrevistas
anteriores, caracterizando-se assim, como saturagdo tedrica. Segundo
Morse (1994, p. 230, traducdo nossa) “a adequagdo ¢é alcancada quando
foram coletados dados suficientes para ocorrer a satura¢do”. Ratificando
esta ideia, Fontanella e Magdaleno Janior (2012, p. 64) explicam que na
saturagdo tedrica “[...] o processo de coleta de dados se saturou
teoricamente, ou seja, quando o pesquisador cogita a ocorréncia de uma
espécie de descarte dos dados mais recentemente coletados, porque néo
mais contribuem para a elabora¢do teodrica pretendida”. Os autores
continuam afirmando que “[...] “dizer” ou “cogitar” ter atingido tal
ponto tem uma decorréncia pratica imediata, pois justificard a
interrupc¢do de captacdo de novos membros da amostra” (Ibid, 2012, p.
64).

No quadro a seguir (QUADRO 8), uma breve descricdo das
iniciativas de projetos com REA nos quais 0s participantes da pesquisa
estiveram envolvidos.
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Quadro 8: Iniciativas do projeto MIRA que partici

aram da pesquisa

proveniente da producgdo de todos os projetos estruturantes da Secretaria e
do Instituto Anisio
http://ambiente.educacao.ba.gov.br/home/sobre

Teixeira. Fonte:

INICIATIVA | CARACTERISTICA Mgg‘.l'_ﬁ'[fc')O/ DESCRICAO FUNCAO®
Esta colegdo nasceu de uma chamada de edital do MEC e MCT para o
desenvolvimento e producdo de recursos educacionais em midias digitais
Matematica Universidade em 2007 agora conhecido como CONDIGITAL. Todos recursos foram Coordenacio
P : Campinas/SP desenvolvidos por uma grande equipe de profissionais de diversas &reas cenag
Multimidia (Unicamp) : P Académica de
durante aproximadamente quatro anos, com tempos de dedicacdo Contetido do Projeto
individual varidveis. Matemética Multirjnl'dia
Fonte: http://m3.ime.unicamp.br/principal/historico
O Geografia Visual é um projeto pedagégico que visa elaborar conteidos Criacio do blo
. educacionais com a utilizagdo de recursos imagéticos, digitais e Gao dot g.
Geografia . . . . i . ) ; Geografia Visual;
. Blog Santos/SP interativos, tais como infogréficos, jogos, videos, simuladores, fotos e S "
Visual mapas Edicao de material
Fonte: http://fontesgeo.blogspot.com.br/2013/04/geografia-visual.html didtico hipermidia
Espaco pedagégico multidisciplinar criado para que estudantes e
professores possam acessar, compartilhar e construir conhecimentos por
Ambiente meio das novas tecnologias da informagao e da comunicagdo. O Ambiente
Educacional Secretaria Estadual de Salvador/BA Educacional Web est4d com uma nova versdo adaptada para dispositivos Coordenacéo Geral da
Web Educacéo moveis e, em breve, contard com um acervo de Conteldos Digitais Rede Anisio Teixeira

2 Os participantes informaram que, além de seus cargos e funcdes especificas nas iniciativas, também atuam ou ja atuaram no
napel de produgéo, curadoria, disseminac¢do, compartilhamento e/ou qualquer outra atividade que engloba os REA.
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http://fontesgeo.blogspot.com.br/2013/04/geografia-visual.html
http://ambiente.educacao.ba.gov.br/home/sobre

Portal Dia a Dia
Educacéo

Secretaria Estadual de
Educacéo

Curitiba/PR

O Portal Dia a Dia Educagdo é uma ferramenta tecnolégica integrada ao
site institucional da Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (Seed-
PR). Lancado em 2004 e reestruturado em 2011, essa ferramenta tem o
intuito de disponibilizar servigos, informagdes, recursos didaticos e de
apoio para toda a comunidade escolar.

Fonte:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.p
hp?conteudo=212

Coordenacéo de
Tecnologias
Educacionais

Coordenacéo de
Educagéo a Distancia e
Midia Web?

Educopédia

Secretaria Municipal de
Educacédo

Rio de
Janeiro/RJ

Educopédia é uma plataforma online colaborativa de aulas digitais, onde
alunos e professores podem acessar atividades. de forma lddica e prética,
de qualquer lugar e a qualquer hora. As aulas incluem planos de aula e
apresentacdes voltados para professores que queiram utilizar as atividades
nas salas, com os alunos. Cada uma delas possui temas, competéncias e
habilidades contempladas nas orientacbes curriculares da Secretaria
Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro. Essas orientagdes curriculares
de cada ano e cada disciplina foram divididas em 32 aulas digitais, que
correspondem as semanas do ano letivo, retiradas aquelas voltadas para
avaliagOes e revisdes.

Fonte: http://www.educopedia.com.br/SobreEducopedia.aspx

Geréncia de Inovagao
da Secretaria Municipal
de Educacéo

Edumix

Univesidade (UFSM)

Santa Maria/RS

A EduMIX — Editora Aberta, foi criada em 2014 na disciplina de Projeto
Experimental de Produgéo Editorial para educagdo e pauta-se no
paradigma da Educomunicacdo e dos Recursos Educacionais Abertos
(REA). Volta-se a producéo editorial colaborativa de materiais de ensino,
aprendizado e pesquisa sobre tematicas curriculares ou transversais em
diferentes suportes tecnoldgicos, que estdo sob dominio publico, ou estdo
licenciados de maneira aberta, permitindo que sejam utilizados e
remixados. Entre as producbes da EduMIX destacam-se: livros
interativos, videos, jogos, audio book e sites sobre diferentes tematicas
que podem ser conferidos no Repositério da Editora. A EduMIX se
caracteriza por constituir-se em um espago de exercicio de coautoria com
0 uso de licencas abertas para uma educacdo aberta. A Editora estd
integrada a0 MIRA — Mapa Global de Iniciativas Abertas, ao REA Brasil
e ao Banco Internacional de Objetos Educacionais.

Fonte: http://coral.ufsm.br/producaoeditorial/index.php/labs/edumix

Coordenacéo do
Projeto de Ensino,
Pesquisa e Extenséo -
EDUMIX Editora
Aberta

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

%6 Por opgdo dos entrevistados, a entrevista foi feita com dois participantes do Portal Dia a Dia Educacéo.

L6
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3.4 TECNICA DE LEVANTAMENTO DE DADOS

Inicialmente, para a proposicdo inicial do modelo Ecossistema de
REA (FIGURA 2), foi feita uma revisio sisteméatica (APENDICE B) e
também uma busca em sites especificos de REA. Com a definicdo dos
participantes da pesquisa, em um posterior momento, foram realizadas
entrevistas em profundidade, fazendo uso de questBes descritivas. Como
esclarece Spradley (1979, p. 85, traducdo nossa), as questdes descritivas
sdo consideradas as mais faceis e utilizadas em todas as entrevistas e
“tem como objetivo incentivar um informante para falar sobre uma cena
cultural particular”. Por seu turno, em relacdo as entrevistas em
profundidade, Oliveira, Martins e Vasconcelos (2012, p. 1) afirmam que
o seu uso “deve ser apreciado e valorizado, considerando a riqueza de
informagdes que podem ser obtidas e a possibilidade de ampliar o
entendimento dos objetos investigados através da interagdo entre
entrevistados e entrevistador [...]”. Também sdo indicadas “onde ha
pouco conhecimento sobre o fendmeno estudado ou onde percepcdes
detalhadas sdo necessarias a partir de pontos de vistas individuais” (Ibid,
2012, p. 3).

Ainda sobre 0 uso da entrevista como instrumento de coleta de
dados, como anuncia Szymanski (2011, p. 12), é essencial estar atento,
uma vez que "a intencionalidade do pesquisador vai além da mera busca
de informacg0es; e pretende criar uma situacdo de confiabilidade para
que o entrevistado se abra". A este respeito, Creswell (2014, p. 65)
alerta que as questdes éticas "precisam ser previstas e planejadas [...]".
Assim, para a realizacdo das entrevistas, este projeto foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSC (CEPSH-
UFSC) e, ap6s aprovacdo do mesmo no referido érgdo, os participantes
assinaram um termo de consentimento autorizando a execucdo da
pesquisa (APENDICE F).

As entrevistas foram realizadas entre os meses de julho e outubro
de 2017, a partir do roteiro de perguntas disponivel no apéndice D e
tiveram duracdo compreendida entre 16 minutos até 1 hora. As
entrevistas foram gravadas e as transcricdes encontram-se disponiveis
em arquivo pessoal da pesquisadora. Foram utilizados os seguintes
meios de comunicacdo: Skype, Hangout e WatsApp, mas também foi
feita ligacdo para o telefone celular de um dos entrevistados.
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3.5 TECNICA DE ANALISE DOS DADOS

A anélise dos dados, como descrevem Bogdan e Biklen (1994),
envolve o processo de busca e de organizacdo cujo objetivo é aumentar
a compreensdo dos materiais encontrados para posterior apresentacdo
dos mesmos. Para analisar os dados coletados, foi utilizada a andlise
tematica que, na visdo de Braun e Clarke (2006, p. 6, tradugdo nossa), “¢
um método para identificar, analisar e reportar padrfes (temas) dentro
dos dados”, com seis fases da analise: 1) familiariza¢do com os dados;
2) geracdo de cddigos iniciais; 3) pesquisa de temas; 4) revisdo de
temas; 5) definicdo e nomeagdo de temas; 6) producao do relatorio (Ibid,
2006). Como evidenciam as autoras (Ibid, 2006, p. 28, traducéo nossa),
“o seu método de andlise deve ser conduzido tanto por sua questdo de
pesquisa quanto por seus pressupostos teoricos” e, neste ponto, elas
admitem que a andlise tematica cumpre tais requisitos (Ibid, 2006).

No quadro a seguir (QUADRO 9), uma breve descrigdo das
etapas supracitadas alinhadas com o presente estudo.

Quadro 9: Descrigdo das etapas da andlise temética

ETAPAS DESCRICAO

Ao coletar os dados, o pesquisador tem conhecimento
prévio dos mesmos, mas é essencial uma imersdo com
leitura repetida e ativa na busca de significados e
1) Familiarizagéo padrdes.

com os dados No presente estudo, além de realizar as entrevistas e
transcrevé-las, a pesquisadora fez uma leitura em
profundidade dos dados criando arquivos para a geragéo
de cddigos.

Esta fase inicia ao ser gerada uma lista de ideias sobre o
que esta nos dados e o que é interessante sobre eles. Os
codigos iniciais surgem a partir dos dados e identificam
uma caracteristica interessante ao analista. Vale ressaltar
a relevancia de codificar os dados de forma inclusiva
para ndo se perder o contexto.

Para a geracdo de codigos dos dados coletados nesta
pesquisa, foram seguidas as orienta¢Bes supracitadas no
que se refere as caracteristicas interessantes e ao
contexto das informagdes obtidas por meio dos
informantes.

2) Geragéo de
codigos iniciais
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Com a codificacdo e agrupamento dos dados, nesta etapa
o foco é fazer uma andlise mais ampla de modo que 0s
codigos sejam classificados em temas potenciais. E
necessario considerar como os diferentes codigos podem
ser combinados entre si.

Para tal feito, nesta tese, utilizou-se 0 mapa mental cujo
propdsito foi a organizagdo e representacdo visual dos
temas potenciais.

Apb6s o desenvolvimento de um conjunto de temas, é
essencial um refinamento dos mesmos. Nesta etapa 0s
temas podem ser unidos ou separados com distingdes
claras e identificaveis.

4) Revisdo de temas Para atender este preceito, neste estudo os temas foram
revisados com base na sua coeréncia, sendo
representado por um mapa tematico, disponibilizado no
préximo capitulo desta tese onde estdo apresentados e
analisados os dados coletados.

Nesta fase se define e aperfei¢oa os temas de maneira a
identificar a esséncia de cada um e o0s aspectos
revelados. Mais do que organizar os dados de forma
coerente e consistente, é importante uma analise
detalhada para verificar a relagdo entre os dados e a
questdo de pesquisa. Do mesmo modo, destaca-se a
relevancia de apresentar a narrativa, contudo sem deixar
de identificar e descrever sobre o que é interessante com
a devida justificativa.

Neste ponto, trilhando tal diretriz, foi feita uma
criteriosa andlise, de maneira que os temas foram
definidos e nomeados para propiciar ao leitor uma clara
ideia dos assuntos abordados.

O relatdrio deve convencer o leitor sobre 0o mérito e a
validade dos dados analisados. Aqui a narrativa deve ir
além da descricdo dos dados, mas, principalmente,
6) Producéo do responder a questdo de pesquisa.

relatério Neste sentido, ao concluir a analise, além da intencao de
provocar no leitor a reflexdo acerca do valor dos dados,
foi dada a devida atencdo no atendimento da resposta da
questdo de pesquisa.

Fonte: Adaptado de Braun e Clarke (2006)

3) Pesquisa de temas

5) Definicdo e
nomeacéo de temas

Com o intuito de efetivar a concretizacdo do objetivo desta tese,
no quadro 10 estdo descritos os objetivos especificos com as respectivas
técnicas utilizadas e os resultados encontrados.
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Quadro 10: Objetivos especificos, técnicas utilizadas e resultados alcancados

OBJETIVOS ESPECIFICOS

TECNICAS

RESULTADOS

Identificar as acGes que permeiam 0s
Recursos Educacionais Abertos e os
diversos atores envolvidos com tais
recursos em ambito brasileiro

Revisdo sistematica
Busca em sites
especificos de REA

- Descricéo das
acOes de REA e
dos atores
envolvidos

Distinguir os diferentes segmentos e
atores relacionados a a¢@es vinculadas
aos Recursos Educacionais Abertos
como subsistemas interdependentes,
adaptativos e dindmicos

Revisdo sistematica
Busca em sites
especificos de REA

- Definigdo dos
participantes:
iniciativas do
Projeto MIRA

Conhecer as relagbes entre as
diferentes acdes que permeiam o0s

Recursos Educacionais Abertos e
entre 0s respectivos papéis
desempenhados pelos atores

envolvidos com tais recursos em
ambito brasileiro, sob a perspectiva
dos mesmos

Entrevista

- Definicdo de
temas, subtemas
e codigos para a
analise dos dados

Analisar os relatos das agdes e papéis,
e as suas interrelagdes, sob a
perspectiva dos atores envolvidos com
Recursos Educacionais Abertos em
ambito brasileiro

Andlise Tematica

- Representagdo
esquematica do
modelo
denominado
ecossistema de
REA

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

No préximo capitulo serdo apresentados e analisados os dados de
acordo com a hierarquia existente na andlise tematica representada por
‘tema’, ‘subtema’, ‘codigos’ e ‘cita¢des’, sendo esta tltima representada
por trechos das entrevistas dos participantes.
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4. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Para analisar as entrevistas realizadas com os participantes do
projeto  MIRA (MIRA, 2014), foi utilizada a analise temaética,
previamente justificada no capitulo anterior.

Considerando que as entrevistas foram gravadas com o devido
consentimento  dos entrevistados (APENDICE F), inicialmente,
seguindo os passos da analise tematica, para ocorrer uma familiarizacdo
com os dados, foi feita a transcricdo do audio. Neste ponto, foram
identificados diferentes aspectos e criados trés temas amplos: o0s
desafios e barreiras referentes aos REA; o publico alvo; e, por ultimo, os
processos de colaboracdo e coproducdo. Na ilustracdo a seguir é
possivel visualizar 0 esquema com 0s respectivos temas, subtemas e
cddigos (FIGURA 11).



Figura 11: Temas, subtemas e codigos extraidos da analise tematica

wwu—us’-ﬁ\

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Como estabelecido na técnica da analise tematica, a partir da
codificacdo e agrupamento dos dados, foram gerados os codigos que,
por sua vez, permitiram a classificacdo dos temas (BRAUN; CLARKE,
2006).

A seguir, sera feita uma elucidagdo acerca dos temas e de seus
respectivos processos de codificagdo.

4.1 DESAFIOS E BARREIRAS

O tema “desafios e barreiras” referentes aos REA esta vinculado
a diferentes subtemas provenientes dos cddigos gerados a partir da fala
dos participantes. De modo geral, o referido tema emerge da perspectiva
apontada no decorrer das entrevistas, onde os entrevistados enfatizaram
acerca dos incentivos referentes aos REA, da qualidade dos materiais
produzidos, do assédio existente, do processo de compartilhamento e
disseminacdo e também das consequéncias da auséncia de politicas
publicas para os REA. Na figura 12 consegue-se vislumbrar o tema com
seus respectivos subtemas e codigos.

Figura 12: Tema desafios e barreiras, com seus respectivos subtemas e codigos

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Na sequéncia, a titulo de esclarecimento, serdo feitas algumas
consideracdes pontuais de cada subtema e cdédigos a luz dos comentérios
dos entrevistados, identificados neste estudo como E1, E2, E3, E4, E5 e
E6, e também com respaldo da literatura.

4.1.1 Incentivos

Em se tratando de incentivos, foram feitos comentérios sobre a
insercdo de politicas publicas, a necessidade de recursos financeiros e o
apoio dos gestores educacionais. Tem destaque a relevancia dos
incentivos nos trés aspectos, ndo s6 para a implementacdo dos REA no
sistema educacional, mas, principalmente, para garantir a sua
manutencao e eficicia ao longo do tempo.

Embora as politicas publicas tenham sido classificadas com um
subtema especifico e que serd tratado mais adiante, podem ser
incorporadas no tdpico que envolve os incentivos, uma vez que 0s atores
pontuaram este elemento como essencial nas questdes que permeiam o
incremento dos REA nos processos educacionais. O incentivo a inser¢édo
de politicas publicas estd refletido na seguinte observagdo do
participante denominado E6: “para nds que trabalhamos na educagdo, a
gente gostaria de politicas que fossem para educacdo e ndo politicas de
politicos [...]”. Igualmente, ao se referir a mudanca, 0 mesmo
entrevistado (E6) comentou em forma de apelo: “que haja uma
mudanca, um resgate, mas nessa intencao... dentro de uma politica e ndo
de vontade de funcionarios, de pessoas [...]”.

Dentro deste contexto, Rossini e Gonzalez (2012, p. 43) afirmam
que “a implementacdo de politicas que incentivam a adog¢do de recursos
educacionais abertos pode ter um impacto significativo ndo apenas nos
processos de ensino e aprendizagem, mas também na maneira como esta
organizado o mercado de livros didaticos”. Em termos de beneficios de
uma politica de REA, Teixeira (2012, p. 221) defende que “a principal
vantagem ¢ a otimizac¢do dos recursos publicos”, onde “o mais 16gico ¢é
licenciar as obras em Creative Commons, 0 que caminha junto com todo
0 conceito de que o investimento publico deve ser mais bem
direcionado” (Ibid, 2012, p. 222).

Santos (2012, p. 87), ao refletir sobre o assunto, aponta a
necessidade de politicas publicas “que apoiem e incentivem o uso de
REA e que remunerem adequadamente os professores pelo seu
trabalho”. Sebriam, Markun e Gonsales (2017, p. 26) reiteram que “uma
das maneiras de garantir o acesso ao conhecimento, a materiais de
qualidade e permitir inovagdo em educacdo é por meio de politicas
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publicas que apoiem a Educacdo Aberta e os Recursos Educacionais
Abertos”.

No que tange aos incentivos financeiros a que se referem 0s
entrevistados, estes foram evidenciados a partir das colocacdes
empregadas ao longo da entrevista. Um dos participantes — E1, por
exemplo, declarou de maneira contundente a necessidade de captacdo de
recursos para o inicio das atividades, como pode ser ratificado na sua
fala: “quando chegamos aqui ndo tinhamos recurso nenhum, nem sala
pra trabalhar direito... o nosso desafio foi captar recurso...”. Da mesma
forma, outro comentario, feito por E2, reflete tal situagdo: “o desafio,
principalmente nesse momento de crise econdémica no pais € a captacdo
de recursos para continuar investindo na plataforma... esse é o grande
desafio [...]”. Para complementar o rol das apreciagdes acerca deste
item, um terceiro entrevistado, E6, afirmou o seguinte: “a gente inventa
mecanismos para que as coisas continuem caminhando, acontecendo...
porque a gente ndo tem recurso [...]”.

Sobre este assunto, em seu estudo, ao apresentar 0s avangos e
barreiras relacionados ao movimento REA, no que diz respeito as
barreiras, Zancanaro (2015) afirma que, além da falta de politicas e
incentivo ao uso e producdo de REA, os investimentos financeiros sao
insuficientes. Nesta direcdo, Sebriam, Markun e Gonsales (2017, p.36)
reforcam a relevancia de “politicas que determinem e assegurem
investimento publico na compra ou desenvolvimento de recursos
educacionais que sejam REA, beneficiando toda a sociedade”.

Os mesmos autores ainda mencionam que “uma politica
educacional de REA apoiada nos pilares da Educacdo Aberta pode
favorecer a gestdo publica na execucdo de suas atribuicGes, inclusive de
gestdo or¢amentaria” (Ibid, 2017, p. 36). Para Weller (2017, 449), “o
movimento REA tem sido bem-sucedido em muitos aspectos, incluindo
a captacdo de financiamento, a formulacdo de politicas e praticas e a
disponibilizagdo de conteldo educativo a aprendizes, ao longo de um
periodo continuado”. Por outro lado, o autor enfatiza que muitos
projetos ndo perduram além do seu financiamento inicial, o que interfere
na sua sustentabilidade (Ibid, 2017).

Ao se referir aos gestores educacionais, estes desempenham papel
fundamental no que diz respeito ao incentivo da adog¢do de novas
praticas pedagogicas. Neste campo, foi possivel perceber o interesse do
gestor publico em manter a atividade em andamento e que ficou
evidente no relato de dois participantes. Um deles, E1, se refere a
continuidade do programa, como pode ser conferido: “ja passaram cinco
diretores e a gente continua, porque eles entendem que o nosso trabalho
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¢ importante...”.

Uma outra observacdo, feita por E6, diz respeito a atuacdo direta
do gestor e foi narrada desta forma: “nds temos um diretor, que estd aqui
na diretoria, que vem desta caminhada... ele é muito da rede e ele tem,
assim, esse conceito do compartilhar muito grande [...]”. Neste sentido,
Gonsales (2012, p. 149) relata que apés a realizagdo de uma oficina
sobre uso e compartilhamento de REA, alguns gestores que participaram
estdo “[...] analisando as possibilidades de trabalho com REA na rede

[...]
4.1.2 Qualidade dos materiais

Quanto a qualidade dos materiais, foi ressaltado pelos
entrevistados os subtemas que envolvem a confianga, o trabalho em
equipe e a melhora progressiva.

A confianca é um tépico de grande valia no que concerne a
aplicacdo pratica dos REA, com vistas a acompanhar as estratégias
inovadoras no campo da educacdo. Neste sentido, o participante E2
ressaltou a preocupagdo com a origem dos contetdos, como pode ser
conferido em sua fala: “a gente discutiu muito que fontes ia buscar e a
qualidade estava relacionada a isso [...]”. O participante E5 reforga tal
assertiva quando descreve: “dar aos aprendizes e professores um
conjunto de recursos em que eles tenham confianca, que ndo tenha
nenhuma falha de contetido”.

Ao buscar respaldo na literatura, Amiel (2012, p. 27) afirma que
“fomentar a abertura ¢ uma maneira de contribuir para a produgdo e o
aprimoramento de recursos educacionais abertos de qualidade”. Por sua
vez, “uma boa dica ¢é procurar recursos em sites de qualidade
reconhecida, como universidades ou organiza¢fes educacionais nas
quais vocé confia” (EDUCACAO ABERTA, 2011, p. 15).

No artigo sobre mapeamento bibliométrico de REA, Zancanaro,
Todesco e Ramos (2015) destacam a qualidade dos materiais como um
dos aspectos analisados nas obras encontradas e citam, por exemplo, a
pesquisa de Clements e Pawlowski (2012). Neste estudo, os autores
fizeram um levantamento sobre “como os professores como usudrios de
repositérios de REA atuam no processo de reutilizagdo e como eles
percebem a qualidade” (CLEMENTS; PAWLOWSKI, 2012, p. 4,
tradugdo nossa). Eles concluem que ‘“a confianga em recursos,
organizacdes e tecnologias parece ser de particular importancia ao olhar
para a qualidade” (Ibid, 2012, p. 4, traducdo nossa).

Santos (2013a, p. 70) evidencia ser essencial que os professores e
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usuarios estejam envolvidos no processo de analise e avaliagdo dos REA
no sentido de “ajudar a construir uma cultura de compartilhamento,
valorizagdo do trabalho do outro, colaboragdo e ajuda no
desenvolvimento das habilidades necessarias para avaliar a qualidade do
conteudo e a originalidade do trabalho™.

Ainda no tema em foco, diante da necessidade de garantir a
qualidade por meio de profissionais especializados em areas especificas,
E4 argumenta: “outra barreira também, ai falando dos objetos digitais, ¢
a questdo tecnoldgica... porque para produzir esses objetos eu preciso de
profissionais de varias areas... uma dificuldade é incorporar uma equipe
multidisciplinar”. O mesmo participante justifica da seguinte forma:
“porque producdo de materiais digitais como video, infografico, que
requer interatividade, requer também uma equipe multidisciplinar...”.
Para complementar, E5 afirma: “eu justifiquei que, para fazer objetos
que iriam compor uma biblioteca, eu iria lancar mdo de muita gente que
poderia contribuir, ndo ficar isso na cabega de poucas pessoas e que
cada um exercesse a sua especialidade técnica também [...]”. O mesmo
entrevistado, E5, também associa a qualidade com a busca de recursos
financeiros, declarando: “a gente fez questdo que tivesse qualidade,
assim, profissional mesmo... e esse foi um grande desafio... conseguir
recursos para isso... € a gente conseguiu e o retorno foi muito bom”.

Para compor uma das mais emblematicas obras, o livro “Recursos
Educacionais Abertos: praticas colaborativas e politicas publicas”, os
organizadores, Santana, Rossini e Pretto (2012, p. 12), afirmam ter
reunido “profissionais de diversas areas, com diferentes concepgdes para
discutir REA”. Tal fato ocorre em fungdo da referida tematica ter um
viés interdisciplinar, o que é reforcado por Starobinas (2012, p. 125),
quando a autora afirma que “0 enfoque interdisciplinar nos permite
ganhos no compartilhamento do conhecimento e da criatividade dos
diferentes profissionais ¢ também dos alunos”. Na mesma linha, na
visdo de Nobre e Mallmann (2016, p. 163):

A interdisciplinaridade é uma escolha
epistemoldgica que deriva do reconhecimento da
necessidade e da realizagdo da ideia de que a
autoria e reutilizagdo de REA ndo reside na
captura digital, mas necessariamente na
transformacdo de saberes historicos e socialmente
localizados, bem como na producdo de
conhecimentos novos.
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No decorrer da entrevista, um dos participantes, E2, comentou
acerca da melhora progressiva do trabalho com os REA, quando citou
que: “a gente foi aprendendo ao longo do tempo e aprendendo também
com 0s erros... a gente acredita que tem que ser melhor amanha do que é
hoje”. Neste contexto, tal afirmativa reforca a ideia de Misut e Pribilova
(2015, p. 313, traducdo nossa), quando estes admitem que “a qualidade
da atividade educacional na perspectiva do futuro é crucial para a
criacdo de um ambiente adequado que ofereca os servigos educacionais
necessarios aos alunos em termos de contetido, disponibilidade, rapidez,
flexibilidade, pontualidade e similares [...]”.

4.1.3 Assédio

O subtema assédio surge na medida em que trés participantes
comentam sobre o assunto e um deles, inclusive, utiliza o referido
termo. E feita uma referéncia acerca de editoras, institutos e fundagdes,
cada qual com sua finalidade.

O entrevistado E5 declara que “volta e meia algumas editoras me
procuram: “vocés ndo podem vender alguma coisa?”’. A resposta de E5 ¢
imediata ao informar que “é gratuito pra poder usar a vontade, mas ndo é
pra vender... ndo € pra vocés venderem também... e, se vocé€s quiserem
usar, vocés podem usar, mas O que VOC&s usarem vao ter que
disponibilizar gratutitamente, da mesma forma...”. Em contrapartida, o
mesmo participante, E5, desabafa que “as vezes da a sensagdo que se
fosse pra uso também comercial, talvez tivesse maior divulgacdo, mas a
minha resposta é que se a gente pode fazer divulgacédo gratuita, também
nos conseguimos atingir esse objetivo de ter maior inser¢do, mais gente
conhecendo”.

No campo das instituicdes e fundacOes, dois entrevistados
comentam com certa veeméncia, como pode ser conferido na fala do
participante E1:

[...] nos somos muito assediados... por empresas,
por conselhos, por fundages, por instituicbes que
querem vender ou doar pra gente a solugdo pra
todos 0s nossos problemas... e nés poderiamos...
seria muito facil... eu poderia simplesmente dar
uma ‘canetada’, fazer uma parceria com uma
instituicdo dessas... seria muito mais facil... mas
ndo seria feito pelos nossos professores e pelos
nossos estudantes... eu estaria duvidando do
nosso potencial... e a primeira crenga que a gente
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tem que ter é essa... no potencial dos estudantes e
dos professores da escola publica.

Seguindo a mesma direcdo, o entrevistado E6 se pronunciou
sobre o assunto dizendo: “vamos perder a esséncia, que é a nossa, que
sdo producdes nossas, trabalho nosso, tempo nosso, que a gente hoje
coloca de empregar e achar que nés vamos tirar tudo do Portal e ficar na
dependéncia deles, ndo é?... porque eu acho que a ideia ¢é essa...”.

Em relagdo a articulacdo e mobilizacdo dos gestores das esferas
estaduais, o participante E1 teceu criticas neste sentido. No seu discurso
foi dito: “hoje... predominantemente, a articulagdo e a mobilizacdo dos
gestores e dos ativistas da tecnologia educacional no Brasil, ela é feita
por instituigdes privadas [...]”. Ele continuou relatando que:

Eu venho participando de féruns nacionais que
renem os gestores de tecnologia e,
predominantemente, talvez, quase que
exclusivamente, esses féruns sdo patrocinados e
sdo realizados por instituigdes privadas... e ai sdo
varias fundagfes e instituicdes que promovem
esses encontros... € que ¢ bacana isso, mas que
acabam tendo um direcionamento de curadoria, de
contetido para aqueles parceiros deles... entdo,
por exemplo, é feito um guia de exemplo de boas
praticas... geralmente nos guias vem aquilo que
sdo iniciativas dos parceiros daquela instituigdo.

Ao mesmo tempo, este participante (E1), também reconhece a
relevancia do envolvimento das fundacdes e instituicdes que lutam pelo
desenvolvimento do movimento REA, ao admitir que “[...] é importante
que haja, porque também ndo haveria nenhuma, mas € importante que
haja outras alternativas...”. No Brasil, por exemplo, o0 movimento REA
teve seu inicio em 2008 com o Projeto Brasileiro sobre Recursos
Educacionais Abertos: Desafios e Perspectivas - Projeto REA.br, que “¢
um dos primeiros projetos no Brasil que tenta apropriar a realidade e as
perspectivas brasileiras a discussdo internacional acerca dos Recursos
Educacionais Abertos (REA) e daEducagdo Aberta” [PROJETO
REA.br, 200-c]. Assim como este projeto, destacam-se outras
instituicdes e fundagbes que apoiam e contribuem para o
desenvolvimento do referido movimento, tais como: Instituto
Educadigital, Fundacdo Telefonica, Instituto Inspirare, Instituto Natura,
Escola do Futuro, entre outros. Reforcando a ideia da necessidade de
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parcerias, Priscila Gonsales, fundadora e diretora executiva do Instituto
Educadigital (IED) contextualiza que:

No Brasil, um dos grandes desafios para um
instituto como o IED trabalhar com REA &, sem
davida, obter recursos financeiros para difundir
informagdo e conhecimento sobre o tema pelos
quatro cantos do pais, em parceria com governos e
empresas realmente interessados no potencial
transformador que essa concepgdo de abertura e
autoria compartilhada traz para a educagdo
(GONSALES, 2012, p. 151).

4.1.4 Compartilhamento/disseminacéo

Compartilhar remete ao sentido de partilhar, repartir com o outro
enquanto disseminar estd relacionado ao ato de divulgar, espalhar.
Diante dessa concep¢do, os REA se encaixam tanto no propoésito de
repartir quanto no ato de divulgar. Contudo, o compartilhamento é uma
das principais finalidades destes recursos, considerando a ideia de
repartir com o0 outro o conteldo produzido e ainda mais com a
possiblidade de reutilizacdo e, especialmente, de adaptacdo, desde que
citada a fonte de origem.

Para reforcar tal relevancia, o participante E1 fez o seguinte
comentario acerca das atividades realizadas na iniciativa, onde ele é o
responsavel: “esse programa atua em trés linhas de agdo: formagdo de
professores, producdo de midias educacionais e compartilhamento de
midias educacionais... porque ndo adianta nada vocé produzir e ndo
compartilhar”.

O entrevistado E6 complementa afirmando: “a gente sempre teve
uma perspectiva muito grande no sentido de compartilhar... o que a
gente produz ndo é nosso... ele é para a escola, para 0S NOSSOS
professores e também para os professores fora do Estado, que a gente
sabe que tem um acesso muito grande”. Nesta logica, para liyoshi e
Richardson (2014, p. 338), “encarar os desafios de compartilhar o saber
também requer esforco de comprometimento por parte de individuos,
institui¢des e organizacdes que apoiam a melhoria educacional”.

Dentro desta temética, no transcorrer das entrevistas, a cultura de
acesso emergiu tanto em termos de falta de tempo quanto de
desinteresse por parte dos professores. No que se refere a falta de tempo,
na concep¢ao do participante E4, “a principal barreira dos professores ¢é
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a questdo do tempo... porque sobra muito pouco tempo, ndo apenas para
produzir material, mas para sistematizar esse material... porque ndo
adianta produzir e compartilhar esse material de qualquer jeito”. E3
comenta sobre o assunto ao refletir que: “quanto a dificuldade, desafios
dos professores... 0 que eu tenho escutado é a falta de tempo deles...
pesquisarem, desenvolverem... mas acho que o cerne da questao esta na
formagao dos professores... formagdo basica e continuada”.

Neste contexto, Hutner (2012) alega que, ndo s6 ha pouco tempo
para produzir e a inseguranca para escrever, mas no ensino fundamental
e médio existe a falta de cultura de pesquisa, 0 que ndo acontece na
universidade, uma vez que o professor tem tempo reservado para as
atividades de pesquisa e producdo. Na tentativa de mudar este cenério,
Pretto (2012, p. 96) ¢é conclusivo ao afirmar que “é necessario resgatar o
papel dos professores enquanto protagonistas privilegiados desses
processos educativos, demandando uma posigdo ativista dos mesmos”.

Quanto ao desinteresse, tal fato ficou claro na fala do entrevistado
E6, quando este alegou a dificuldade em atingir o publico para acessar
as atividades propostas: “sd0 quinhentas escolas participantes e a gente
teve setenta participantes assistindo so [...]”. Nesta dire¢do, 0 mesmo
participante explanou que “uma das maiores barreiras que eu percebo ¢é
para que 0s nossos professores utilizem aquilo que a gente produz” e ele
continua seu relato com certo esmorecimento:

[...] nés temos os nossos assessores, que
trabalham nos nossos nucleos... a gente tem 32
nicleos e a gente trabalha muito com eles na
perspectiva de que eles incentivem os professores
das escolas a trabalhar utilizando 0s nossos
recursos... € a gente ndo consegue isso... quando
a gente faz um levantamento ali de, por exemplo,
acesso no Portal, a pagina mais acessada ainda é o
contracheque.

Ainda nesta linha, 0 mesmo participante (E6), mencionou sobre a
participacdo do gestor: “[...] vocé ndo consegue atingir, vocé ndo
consegue fazer eles perceberem, por exemplo, que uma hora de
dedicacdo |4 da escola ou até mesmo de uma mobilizacdo do diretor ou
também, as vezes, nem chega, entendeu?...".

No final da década de 90, Kalinke (1999, p. 13) ja sinalizava que
“a cada nova descoberta ou a cada grande invengdo surgem dois grandes

grupos: o daqueles que provam os seus beneficios e o daqueles que
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apenas se preocupam em imaginar os problemas que ela pode nos
trazer”. De modo similar, no caderno tematico elaborado pela Secretaria
de Estado de Educacdo do Parand, estd descrito que, por meio de
pesquisas, percebeu-se trés grupos de professores: “0s que dominam o
uso das maquinas e as utilizam, os que sentem necessidade de usa-las,
mas que ndo sabem muito bem por onde e como comecar e ainda
aqueles que ndo demonstram nenhum interesse em utiliza-las”
(PARANA, 2008, p. 5).

No mesmo material, ainda é feita uma reflexao acerca dos fatores
que levam a escola a resistir a inovacgdes, como por exemplo, a falta de
recursos e a infraestrutura, que “interferem consideravelmente na
disposi¢do dos educadores para a utilizacdo desses novos elementos
[...]” (Ibid, 2008, p. 5). Na visdo de Gonsales (2012, p. 151), “é preciso
estimular que professores sejam autores de seu proprio processo de
formacdo, procurando usar REA para também produzir e compartilhar
suas producgdes, seus projetos pedagdgicos, suas sequéncias didaticas

[...]"
4.1.5 Auséncia de politicas publicas

Para finalizar a analise do tema “desafios e barreiras”, os
participantes reportaram acerca da auséncia de politicas publicas,
abordando a questdo da continuidade e da temporalidade dos
programas/iniciativas.

A continuidade bem como a temporalidade dos
programas/iniciativas sdo aspectos que fazem parte do mesmo cenario.
Tais topicos sdo de extrema relevancia na medida em que todo empenho
e dedicacdo dos atores envolvidos no processo de sucessdo e
manutencdo dos projetos, dependem de fatores internos e externos,
como pode ser conferido na fala dos entrevistados a seguir.

Em relagdo a continuidade dos programas/iniciativas, o
participante E6 considera como um dos maiores problemas o fato de que
“[...] quando muda o partido, eles ndo tém o habito de considerar o que
era bom e dar continuidade, pois eles simplesmente desconsideram
porque era do outro e eles querem pensar numa outra perspectiva”. Por
este motivo, E1 declara que “o maior desafio da vez é que eu estou
tentando criar as condi¢des de sustentabilidade e permanéncia desse
programa...”. Este mesmo participante continua dizendo: “a gente ainda
sofre com essas intempéries politicas... entdo, um trabalho nosso é tentar
transformar o nosso programa em uma politica publica”.

Por sua vez, ao se referir a questdo da temporalidade dos
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programas/iniciativas, E6 argumenta a necessidade da criacdo de
politicas publicas “para que a gente consiga segurar algumas coisas que
a gente sabe que num processo de médio a longo prazo, faz muita
diferenca...”. E continua dizendo: “o que eu espero ¢ que nessas idas e
vindas que a gente tem, as vezes, de crescimento e de repente ha uma
parada e nds ficamos estagnados... eu espero que isso mude... uma
mudanca de gestdo... e ndo estou falando do diretor, eu estou falando de
gestdo de politico”.

Na obra intitulada “Recursos educacionais abertos (REA): um
caderno para professores”, é feita a mencdo que ja existem grandes
avangos nesta area, uma vez que “pessoas envolvidas no movimento
REA estdo trabalhando arduamente para que isso aconteca através de
um engajamento com organizagcdes ndo-governamentais, agéncias de
fomento, e organismos politicos federais, estaduais e municipais”
(EDUCACAO ABERTA, 2011, p. 1).

No Brasil também existem duas obras onde sdo discutidos
importantes aspectos relacionados as politicas publicas de REA
(SANTANA; ROSSINI; PRETTO, 2012; SANTOS, 2013a). Na obra
organizada por Santana, Rossini e Pretto (2012) sdo encontradas
reflexdes teoricas sobre os REA, experiéncias e depoimentos e também
entrevistas que discorrem sobre a implementacdo de politicas de REA.
Para Santos (2013a, p. 69), “o conceito de REA no Brasil requer ainda
muita divulgacdo e acles praticas de implementacdo pelo governo e
pelos setores publico e privado da educacdo para aproveitar
devidamente seu potencial no apoio ao alcance das metas nacionais para
a educag@o”. A autora comenta que deve haver maior aprofundamento
no debate sobre o papel dos REA no sentido de maior participacdo na
educacgdo no Brasil (Ibid, 2013a).

4.2 PUBLICO ALVO

Neste topico serdo feitas consideracdes sobre o tema “publico
alvo” que surgiu na fala dos participantes com os seguintes subtemas:
‘professores’, ‘estudantes’, ‘gestor educacional’ e ‘comunidade’, sendo
que este Ultimo engloba os pais e responsaveis e a sociedade em geral
(FIGURA 13).
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Figura 13: Tema publico alvo, com seus respectivos subtemas e codigos

PUBLICO ALVO

PROFESSOR ESTUDANTE GESTOR EDUCACICHAL COMUNIDADE
PAIS, RESPONSAVEIS SOCIEDADE EM GERAL

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Em todas as entrevistas, o professor e o estudante sdo os atores
gue mais aparecem na fala dos participantes. Todavia, dois entrevistados
destacaram o professor como protagonista. Para E5, “os estudantes estdo
sempre de passagem... entdo, eu acho que um trabalho sistematico é com
os professores mesmo...”. Da mesma maneira, E4 é firme ao relatar:
“meu publico alvo é o professor... ao longo do tempo fui vendo que os
professores necessitam muito de recursos educacionais, que ndo
encontram com tanta facilidade e se encontram, ndo tem tanta
qualidade...”.

Para o entrevistado E6, o estudante passa a ter um papel ativo na
medida em que o professor o envolve nas atividades, como pode ser
conferido em sua fala: “na verdade, eu acho que a gente pensa no
estudante mais implicitamente... vocé trabalha na perspectiva do
professor utilizar com os estudantes...”. O mesmo participante segue
afirmando: “a gente continua incentivando os professores a
produzirem... a gente trabalha na questdo do protagonismo do aluno
também... do professor que produz para ¢ com o aluno”. Nesta diregéo,
E3 comenta que “os REA deixam espago para remixagem, para obras
derivadas... tanto para professores quanto para alunos... entdo,
possibilita um exercicio de autoria e co-autoria”.

O entrevistado E1 concede ao professor e ao estudante 0 mesmo
grau de importancia no que diz respeito ao acesso dos REA. Para E1,
“tem uma questdo que ¢ a mais cara de todas... acreditar no potencial do
professor e do estudante da escola publica. N6s acreditamos no
potencial do estudante e do professor da nossa escola... precisamos dar
oportunidade para essas pessoas mostrarem os seus trabalhos”.
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Em relacdo ao foco no estudante, dois entrevistados se
manifestaram. O participante E3, por exemplo, relatou que “o foco ¢ no
estudante, onde os futuros profissionais aprendem a produzir material na
perspectiva dos REA”. E continuou afirmando que “é¢ uma perspectiva
muito contemporanea que da conta do desejo dos jovens de serem
autores, co-autores de seu proprio aprendizado...”. E6 alega que “a
medida que a gente vé, que esta percebendo a recepcdo do aluno, a gente
esta tentando elaborar para ter uma adesdo maior e poder, até com mais
maturidade na propria agdo para que se torne legitima com os alunos...”.

Como foi informado por E2, a proposta inicial da atividade foi
planejada para o estudante: “a plataforma foi pensada para os estudantes
e 0s pais, para que eles tivessem uma plataforma para continuar o
espago de aprendizagem em casa [..]°. No entanto, 0o mesmo
entrevistado continuou explanando sobre o interesse dos professores:
“[...] mas a gente percebeu que muitos professores usavam também para
planejar... como a aula é customizavel, vocé pode baixar a aula e
reconstrui-la”.

O Unico participante que teceu comentarios sobre a participacdo
da comunidade e dos gestores, foi 0 entrevistado E6. Como pode ser
conferido, ele relatou: “a gente tem a pagina para os quatro publicos...
tem a pagina para alunos, para os educadores, para a comunidade e dos
gestores”.

Diante dos dados apresentados, vale destacar a citacdo de Pretto
(2012, p. 97), quando o autor afirma que, “além de atores participantes
do sistema educacional, os professores (e seus alunos, obviamente)
passam a ser a(u)tores dos processos e, dessa forma, passam a promover
enfaticamente a criagdo”. Entretanto, na opinido de Santana (2012, p.
134), “[...] estudantes, seus responsaveis e professores, ao mesmo
tempo que anseiam pelas mudangas prometidas pela chegada das
tecnologias digitais, se perguntam como elas vao se concretizar”. Neste
ponto, o que se pode afirmar € que “[...] o movimento ndo avangara sem
professores, alunos, e gestores — sem as pessoas que fazem a educagao”
(EDUCACAO ABERTA, 2011, p. 1). Amiel (2012, p. 27) acentua com
obstinagdo que “praticas abertas ajudam a abrir a "caixa preta" da
educacdo, para que todos os atores envolvidos (pais/responsaveis,
gestores, alunos, etc.) possam compreender e adotar uma postura critica
diante dos processos de ensino e aprendizagem”. Reforgando esta ideia,
Hilu, Torres e Behrens (2015, p. 138):

[...] os REAs aumentam as possibilidades para
estudantes e professores, assim como para a
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sociedade em geral, abrindo portas para uma troca
de recursos educacionais que podem proporcionar
novos experimentos, novas praticas de ensino,
além de server como inspiragdo para outros que
ainda sentem-se inseguros quanto a utilizagdo das
TICs no processo de ensino e aprendizagem.

4.3 COLABORACAO/COPRODUCAO

Na tematica “colabora¢do e coprodugdo”, os participantes
pontuaram aspectos relacionados & coletividade e contribuigdo, ambos
caracterizados como subtemas e que estdo representados na figura 14, a
sequir.

Figura 14: Tema colaboracdo e coprodugdo, com seus respectivos subtemas

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Os subtemas “coletividade” e “contribui¢do” emergem na fala
dos entrevistados de maneira interligada. O participante E2 anuncia que
os “Recursos Educacionais Abertos propiciam oportunidades de
aprendizagem em qualquer espaco e tempo e também oportunizam o
professor a conhecer materiais, elaborar materiais colaborativamente”.
Neste contexto, Hilu, Torres e Behrens (2015, p. 138) reconhecem que a
Internet tem papel essencial na difusdo dos conceitos e dos REA em si,
“[...]ja que esta pode alocar ¢ sustentar materiais de forma praticamente
gratuita, para efeito de download de escolas, professores e alunos, ainda
permitindo a co-criagio, colaboragdo e conectivismo no seu uso”.

Dando continuidade aos comentarios dos participantes, na
opinido de E4, “os objetos digitais sdo produzidos por uma equipe
multidisciplinar e o professor sozinho, muitas vezes, tem dificuldade pra
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encontrar pessoas que possam ajuda-lo a transformar certo contetido em
video ou até mesmo ilustrar um slide...”. No mesmo caminho, E5
complementa que “a concepc¢do de REA ¢ de um trabalho colaborativo
em escala voluntaria”.

Ainda nesta diregdo, para E6 “todos, independente de ser
professor da rede, ou ndo, que quisesse contribuir com este contedo,
com este objeto de aprendizagem, ele poderia entrar e estar fazendo a
colaboracdo para agregar com outras sugestdes”’. Ao mencionar 0s
processos colaborativos, E1 segue alegando que “essa ¢ a intengdo, é o
sentimento do nosso programa... € pra, além de entregar produtos
midiaticos e tecnoldgicos, é estimular relagdes colaborativas, criticas,
contextualizadas, solidarias...”.

Ao buscar subsidios tedricos para justificar 0s comentéarios
supracitados, em entrevista concedida a Paulo Darcie sobre “a
experiéncia REA em um colégio tradicional da cidade de S&o Paulo”,
Minatel e Cannata (2012, p. 242) descrevem: ‘“conversamos e
comegcamos um trabalho de base, para que seja possivel mudar essa
cultura, rumo a cultura do compartilhamento, de contribuicdo para uma
rede maior”. Em contrapartida, liyoshi e Richardson (2014, p. 341)
alertam que, dependendo da cultura das instituicbes educionais, o
compartilhamento de conhecimento pode ser complicado, considerando
que estas “[...] muitas vezes valorizam experiéncia individual e tipos
particulares de pesquisa sobre os tipos de colaboracdo e investigacdo
necessarios para avangar o ensino e a aprendizagem”.

Contudo, Nobre e Mallmann (2016, p. 158) sdo contundentes ao
afirmarem que “os REA desafiam os professores a se tornarem autores e
coautores em rede como exercicio das competéncias didaticas, da
autonomia profissional e do desejo mobilizador das inovagdes”. As
autoras ainda acrescentam que “[...] a produgdo de REA & um processo
que exige e pressupbe o estabelecimento de projetos de trabalho por
grupos interdisciplinares” (Ibid, 2016, p. 163).

4.4 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO
Com a intengdo de sintetizar os resultados e proporcionar melhor

visualizacdo, no quadro a seguir (QUADRO 11) esta o resumo dos
resultados mencionados neste capitulo.



Quadro 11: Resumo dos resultados
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TEMAS

SUBTEMAS | CODIGOS

RESULTADOS

DESAFIOS E BARREIRAS

INCENTIVOS

POLITICAS
PUBLICAS

FINANCEIROS

GESTOR EDUCACIONAL

QUALIDADE DOS MATERIAIS

CONFIANCA

TRABALHO EM EQUIPE
(ESPECIALIDADES)

MELHORA
PROGRESSIVA

ASSEDIO

EDITORAS

O tema  “desafios e
barreiras” remete a uma
série de elementos que por
si s0 determinam o seu
impacto no que se refere
aos REA. No decorrer das
entrevistas 0s participantes
discorreram  sobre  os
incentivos para
implementagéo,
manutencéo e aplicacdo dos
REA. A qualidade dos
materiais  também  foi
mencionada bem como o
assédio por parte de
editoras, instituicbes e
fundagdes. Para completar
0s subtemas apontados, sdo
citados 0 processo de
compartilhamento e
disseminacdo e também a
auséncia  das  politicas
plblicas.

No quesito incentivos,
foram destacados 0s
aspectos relacionados as
“politicas publicas”, aos
enfoques “financeiros” e
aos “gestores
educacionais”. Tais pontos
sdo importantes, nao s6
para a implementagdo dos
REA no sistema
educacional, mas também
para garantir a sua
manutencdo e eficicia ao
longo do tempo.
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INSTITUTOS
E FUNDACOES

COMPARTILHAMENTO E

DISSEMINACAO

FALTA

TEMPO

CULTURA
DE
ACESSO

DESINTERESSE

POLITICAS PUBLICAS

CONTINUIDADE DOS
PROGRAMAS
E INICIATIVAS

Quanto a qualidade dos
materiais, foram citados a
“confianga”, o “trabalho em
equipe” e a “melhora
progressiva”. Vale ressaltar
que a qualidade é um
topico de grande valia e
alvo de interesse dos
usuarios dos REA. Neste
contexto, o trabalho em
equipe contribui de forma
significativa na garantia das
especificidades das
diferentes areas que
contribuem para a producéo
dos referidos recursos. Com
isso, a melhora progressiva
passa a  ser uma
consequéncia natural que,
por sua vez, leva a melhora
da qualidade.

O subtema “assédio” surge
na medida em que o termo
€ mencionado por trés
entrevistados.  Sobre o
assunto é feita mengdo de

editoras, institutos e
fundagdes.

Em relagdo ao subtema
“compartilhamento e

disseminacdo” dos REA,
estes se encaixam tanto no
proposito de repartir quanto
de divulgar. Destaca-se a
“cultura de acesso” no que
diz respeito a “falta de
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TEMPORALIDADE
DOS PROGRAMAS
E INICIATIVAS

tempo” e ao “desinteresse”.
Neste ponto, ficou evidente
na fala dos participantes a
relevancia do
compartilhamento dos
materiais produzidos.

Por fim, no que tange a
“auséncia  de  politicas
publicas”, foram discutidas
a “continuidade” e a
“temporalidade” dos
programas e iniciativas.
Tais tdpicos sdo essenciais
na medida em que o
empenho e dedicagdo dos
atores  envolvidos  no
processo de sucessdo e
manuten¢do dos projetos,
dependem  de  fatores
internos e externos. Surge
entdo o apelo para a criagdo
de politicas publicas.

PUBLICO ALVO

PROFESSOR

ESTUDANTE

GESTOR EDUCACIONAL

No que concerne ao tema
“publico alvo”, em todas as
entrevistas, o professor e o
estudante sdo os atores que
mais aparecem na fala dos
participantes. Contudo,
assim como o professor é
mencionado como 0
protagonista em  duas
iniciativas, o0 estudante
também tem um papel ativo
na medida em que
professor o envolve nas
atividades.

Em uma das iniciativas a
proposta inicial da
atividade foi planejada para
o estudante, mas o0s
professores  passaram a
utilizar no preparo de suas
aulas.

Ainda foi citado que o
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PAIS E
RESPONSAVEIS

COMUNIDADE

SOCIEDADE EM
GERAL

professor e o estudante
estdo no mesmo patamar de
igualdade no que se refere
aos REA. H4 uma crenca
no potencial desses dois
atores sem distingéo.

Ao mesmo tempo, ainda
que o foco esteja no
estudante devido ao seu
futuro  profissional, a
elaboracdo de atividades
com REA especificas para
os alunos, é proporcional a
recepcdo deles frente as
atividades existentes.

A comunidade e o gestor
sd0  mencionados  por
apenas um dos
participantes, no sentido do
acesso as iniciativas, que
estdo disponiveis no site da
instituicdo.

COLETIVIDADE

COLABORACAO E COPRODUCAO

CONTRIBUICAO

Na tematica, ‘“colaboracdo
e coproduc@o”, os subtemas
“coletividade” e
“contribui¢do” emergem na
fala dos entrevistados de
maneira interligada.

E feita mencdo acerca da
relevancia da cultura de
compartilhamento e de
contribui¢do para uma rede
maior bem como do
trabalho em equipe
multidisciplinar. Sendo
assim, é possivel estimular
relagdes colaborativas de
modo que fique em
evidéncia o processo de
coautoria e coprodugdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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5. MODELO ECOSSISTEMA DE REA

Na defini¢do proposta por Bunge (2017) e Tomhave (2005), 0s
autores referem-se a0 modelo como uma representacdo abstrata,
conceitual e esquematica com capacidade para apreensdo da realidade,
no sentido de ampliar o conhecimento de suas caracteristicas. A
motivacdo para o desenvolvimento de um modelo descritivo dos REA
sob a perspectiva de um ecossistema emergiu da necessidade de
descrever e explicar as agdes que envolvem tais recursos bem como os
atores envolvidos, com seus respectivos papéis.

Nos préximos itens, inicialmente, estd disponibilizada uma
representacdo grafica do modelo Ecossistema de REA no formato 3D
com video-animagdo? (FIGURA 15) e na configuragdo de um mapa
mental?® (FIGURA 16). Na sequéncia, € apresentada a descricdo de cada
elemento do referido modelo.

5.1 REPRESENTAGCAO GRAFICA DO MODELO ECOSSISTEMA
DE REA

No primeiro capitulo deste estudo, com base nos subsidios
tedricos que permeiam a tematica em questdo, foi apresentada uma
representacdo inconclusa do modelo Ecossistema de REA (FIGURA 2).
Conforme previsto, na medida em que a pesquisa foi sendo
desenvolvida, no presente capitulo, a concepcdo do modelo evoluiu de
acordo com os resultados da pesquisa bibliografica e documental bem
como com a andlise das entrevistas realizadas durante o trabalho.
Portanto, o modelo apresentado a seguir é resultado, ndo sé do
levantamento tedrico acerca dos REA, mas também alicercado no relato
dos atores que participaram desta pesquisa (FIGURAS 15 e 16). Para
visualizar a animacéo da representacdo do modelo Ecossistema de REA,
€ necessario acessar o QR Code?, disponivel na figura 15, a seguir.

21 A representacio grafica do Modelo Ecossistema de REA no formato 3D foi
criada com o software © MIND DOODLE [BETA], 2018. A video-animagédo
foi elaborada pela autora.

2 A representacdo grafica do Modelo Ecossistema de REA no formato de mapa
mental foi criada com o software © MIND DOODLE [BETA], 2018.

2 Para visualizar a video-animagdo do Modelo Ecossistema de REA em 3D,
(FIGURA 15), utilizar o aplicativo "QR Code Reader" ou acessar o link:
<http://educacaomaisativa.com.br/arquivos/video-ecossistema-rea.mp4>.



http://educacaomaisativa.com.br/arquivos/video-ecossistema-rea.mp4
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Figura 15: QR Code do video: “Modelo Ecossistema de REA”

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Na representacdo grafica do modelo Ecossistema de REA
(FIGURA16), cada cor indica um elemento e, para auxiliar na
compreensdo da leitura a partir da visualizacdo da imagem, no quadro
12 esta disponivel a legenda de cores com sua respectiva descricao.

Quadro 12: Legenda de cores do modelo Ecossistema de REA
COR | COMPONENTE DESCRICAO

Principais acOes elencadas para composic¢do

G0 do modelo Ecossistema de REA.

Expressdo  identificada na literatura

. LITERATURA ;
pesquisada.

Elemento surgido a partir da expressao

SRS identificada na literatura pesquisada.
RELATO Expre_ssao |dent|f|cad§1 a partir do relato dos
participantes da pesquisa.
Elemento surgido a partir da expressdo
RELATO identificada no relato dos participantes da
pesquisa.
ATORES Principais atores elencados para composi¢éo

do modelo Ecossistema de REA.
Fonte: Elaborado pela autora (2018)




Figura 16: Representagdo grafica do “Modelo Ecossistema de REA”
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%0 A representacdo do Modelo Ecossistema de REA foi criada com o software © MIND DOODLE [BETA], 2018.
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5.2 DESCRICAO DO MODELO ECOSSISTEMA DE REA

Ao refletir sobre a estrutura de um ecossistema biolégico e, de
forma andloga, de um Ecossistema de REA, € necessario levar em conta
a complexidade, o dinamismo e a interdependéncia de seus
componentes. Neste contexto, para a descricdo das atividades que
permeiam os REA, é essencial contemplar o seu ciclo de vida e o
impacto de cada acdo nas demais. Contudo, embora tais atividades
possam ser realizadas de forma isolada e independente, também
acontecem de maneira concomitante e assincrona, considerando que
varias etapas do ciclo de vida de um mesmo REA podem estar
ocorrendo simultaneamente.

A construcdo do referido modelo esta alicercada ndo sé na
literatura pesquisada, mas também na narrativa dos participantes.
Contudo, embora os temas surgidos a partir do relato dos entrevistados,
apresentados no capitulo 4 deste estudo, ndo tenham uma relacdo direta
na estrutura do modelo em foco, fazem parte do processo de elaboracao
do mesmo. Isto posto, as principais atividades elencadas nesta tese
incluem a curadoria, producdo, armazenamento, disseminacdo e
compartilhamento, reutilizagdo, gestdo, regulamentacgdo e investigacao.

Nesta direcdo, para elucidar esta assertiva, a seguir, é feita a
descricdo das acOes que envolvem os REA, abordando os diversos
papéis exercidos pelos diferentes atores a luz da literatura e do relato dos
participantes. Sob esta Otica, a construcdo do modelo Ecossistema de
REA tem um viés tedrico-pratico, uma vez que incorpora tais elementos
de modo peculiar.

5.2.1 Curadoria

Para ratificar a curadoria como uma acéo relacionada aos REA, é
pertinente fazer referéncia ao seu significado, uma vez que, na sua
origem, o termo estd vinculado ao ato de cuidar, zelar e vigiar
(AMARAL, 2012; CORREA; BERTOCCHI, 2012; RAMOS, 2012).
Embora uma pratica comum no campo das artes, a sua atividade vem
sendo modificada ao longo da histéria (LOPES; SOMMER; SCHMIDT,
2014). Conforme as especificidades das areas, pode assumir diferentes
sentidos (AMARAL, 2012), como por exemplo, a atividade de curadoria
na éarea da educacdo (BASSANI; MANUS; WILBERT, 2017; LOPES;
SOMMER, SCHMIDT, 2014). Para complementar esta ideia, na visdo
de Rezende (2014), a curadoria ndo é uma atividade exclusiva de uma
profissdo, podendo ser realizada por profissionais de diferentes areas do
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conhecimento, como a Comunicagdo Social, Biblioteconomia, Ciéncias
da Informacdo, Ciéncias Humanas, entre outras.

Como observado por Corréa e Bertocchi (2012, p. 29), “[...] na
medida em que ocorre a expansdo da sociedade digitalizada, o termo
curadoria passa a ser utilizado para uma diversidade de acbes que
envolvem organizagdo de dados a partir de critérios ou recortes”.
Seguindo esta direcdo, Paletta e Gongalves (2016, p. 48) esclarecem que
a curadoria digital “[...] trata do gerenciamento do objeto digital durante
todo o seu ciclo de vida”.

Neste contexto, em se tratando de REA, a curadoria tem seu
destaque no sentido de “[...] auxiliar na identificagdo, com maior
rapidez, daqueles materiais que sdo relevantes e de qualidade para o
contexto desejado” (ZANCANARO, 2015, p. 237). Contudo, embora a
atividade de curadoria tenha sido valorizada por um dos participantes
deste estudo, também foi alvo de critica no sentido de que, na sua
percepcdo, apenas as iniciativas parceiras das instituicbes que
patrocinam os eventos para discussdao do movimento REA no Brasil,
tem seus projetos divulgados no guia de boas praticas elaborados para
tais encontros.

No modelo Ecossistema de REA desenvolvido nesta tese, a
atividade de curadoria é reconhecida como imprescindivel, levando em
conta a sua relacdo direta com a localizagcdo dos materiais. Contudo,
como ja mencionado na fundamentacdo teorica deste estudo, vale citar a
existéncia de obstaculos que podem limitar tal acdo, como por exemplo,
a complexidade no processo de localizacdo e o desconhecimento por
parte dos educadores, governos e instituicGes acerca destes recursos
educacionais. Deste modo, ao curador de REA, além de localizar os
contetidos educacionais de formato aberto encontrados na Internet, cabe
a responsabilidade de organizar, catalogar e disponibilizar os mesmos
aos USUArios.

Por fim, vale ressaltar que, embora a atividade de curadoria
apresente tracos similares com a gestdo, o que denota a interrelagdo
entre tais aces, ambas tem papéis distintos. Conforme caracterizado em
seu conceito supracitado, a curadoria é uma agéo peculiar que envolve
cuidado e zelo bem como a interagdo com o usuario no sentido de
facilitar o processo de localizagcdo dos materiais curados. Por sua vez, a
atividade de gerenciamento se faz presente, considerando que “[...] a
curadoria requer uma gestdo dos recursos a longo prazo [...]”, de modo
que “[...] o seu trabalho deve valorizar a partilha, divulgacdo e
preservagdo do conhecimento para reutilizacdo e acesso da comunidade”
(REYES et al, 2017, p. 8).
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5.2.2 Producéo

Ao fomentar o ciclo de producdo de REA, é essencial ter
compreensdo acerca das caracteristicas do processo, tendo em vista que:

O ciclo necessita ser dindmico e flexivel, de modo
a considerar a identificacdo do publico-alvo, o
contexto em que ele esta inserido, a definicdo dos
objetivos de aprendizagem, a busca e a triagem
dos materiais ja existentes; a codificagdo dos
materiais planejados e identificados na etapa
anterior; 0 uso e a testagem destes materiais em
um ambiente controlado para garantir a qualidade;
e a publicagdo dos recursos em repositérios que
permitam o0 acesso aberto aos materiais
(ZANCANARGO, 2015, p. 114).

No entanto, além dos requisitos técnicos necessarios, a producéo
de REA é uma atividade que requer do produtor a capacidade de
gerenciar ou coordenar a sua confeccdo, individualmente ou numa
equipe interdisciplinar (Ibid, 2015). Neste contexto, no que se refere a
competéncia técnica, na percepcdo de Pereira e Alves (2015, p. 24), “o
dominio técnico que possibilita a criacdo, associado a uma conexdo de
qualidade, pode favorecer os professores que manifestam o desejo de
produzir REA [...]. Contudo, tal tarefa vai além do dominio técnico e da
conexdo adequada. A colaboracdo, a cocriagdo e o0 sentido de
coletividade sdo fundamentais neste processo e estdo presentes na fala
dos participantes desta pesquisa. Um dos entrevistados, por exemplo,
evidencia a relevancia da coautoria e da coproducdo quando ressalta o
interesse em estimular relagdes colaborativas, que vai além da confeccao
dos recursos. Seguindo esta légica, os participantes apontam como
protagonistas o professor e o estudante, na medida em que este Ultimo é
envolvido nas atividades de produgdo dos REA.

De modo igual, é necessario enfatizar que a qualidade dos
materiais € um importante aspecto relacionado aos processos de
colaboracdo supracitados. Neste quesito, os entrevistados citaram a
questdo da confianga, do trabalho em equipe e da melhora progressiva.
No que diz respeito a confianca, foi destacada a preocupacdo com a
origem dos materias disponiveis. Por sua vez, no trabalho em equipe,
afirmaram que a garantia da qualidade esta associada as especialidades
técnicas dos envolvidos. Por fim, na percep¢do de um dos participantes,
a melhora progressiva é vista como uma consequéncia natural, na
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medida em que ocorre a continuidade dos processos de producdo dos
materiais.

Também vale destacar na fala dos entrevistados a questdo do
assédio nas atividades que envolvem a producdo. Ainda que a finalidade
dos recursos produzidos seja a disseminacdo e o compartilhamento
gratuito e no formato aberto, é mencionado acerca da procura de
editoras para negociar a venda dos materiais. Na mesma direcdo, na
percepcdo de dois participantes, no que concerne ao assedio de
instituicdes e fundacdes, foi relatado sobre o desejo de se ter o controle
da produgdo em um Unico ambiente, o que ndo foi encarado de forma
positiva pelos responsaveis das iniciativas abordadas.

Considerando os paragrafos antecedentes, no modelo
Ecossistema de REA, a atividade de producdo engloba, ndo s6 os
aspectos apontados na literatura pertinentes a competéncia técnica, mas
também envolve as relagdes entre 0s demais processos apresentados,
que podem ser encarados como desafios e barreiras na confecgdo dos
REA, em face da sua complexidade.

5.2.3 Armazenamento

Descrever sobre armazenamento remete mencionar acerca da
relevancia dos repositérios para o0 movimento REA. Para ressaltar esta
importancia, como ja citado na fundamentacdo tedrica desta tese,
Rossini e Gonzalez (2012, p. 59) citam o projeto de Lei Federal n.°
1.513/2011 que prevé a “[...] criagdo de repositorios federados para o
depdsito e publicagdo de REA [...]”. Na mesma dire¢do, no artigo 1° do
Decreto n.° 52.681/2011 da Cidade de Sao Paulo, esta previsto que “...]
0os REA deverdo ser depositados, publicados e disponibilizados para
acesso publico [...] no Portal da Prefeitura, que funciona como um
repositorio de REA (Ibid, 2012, p. 62).

Usualmente, 0s repositorios tém como principal papel o
armazenamento ou arquivamento de materiais. Como reforga Butcher
(2011), apds a producdo do recurso, 0 mesmo deve ser armazenado em
um repositério para que outros possam acessar. Em se tratando de
repositérios de REA, a légica de armazenamento é a mesma, embora
muitos deles permitam “mais fung¢des, como a propria criacdo e
recombinacdo de REA [...]” [PROJETO REA.br, 200-a]. Neste sentido,
Amiel e Santos (2013, p. 130) declaram que, "na medida em que o
volume de recursos educacionais cresce, aumenta também o papel de
repositorios e bibliotecas que organizam recursos e fomentam a troca e a
colaboracao”.
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Zancanaro (2015, p. 79) complementa que “os repositorios nédo
sd0 as Unicas formas de armazenamento e disponibilidade de REA”,
podendo ser utilizados sites diretorios de REA, que “ndo funcionam
como um repositério propriamente dito, mas identificam recursos de
qualidade e os armazenam em um banco de dados de links da Internet”
(BUTCHER, 2011, p. 19). Contudo, Zancanaro et al (2014, p. 1418)
defendem a ideia de que, “para que um REA possa ser reusado,
revisado, remixado e novamente redistribuido é necessario, antes de
tudo que ele seja localizado”, o que reforca a importincia dos
repositorios “[...] no sentido de fazer com que os recursos sejam
facilmente localizaveis, visiveis e disseminados ndo somente por seres
humanos, como também pelas maquinas” (Ibid, 2014, p. 1418).

Nas entrevistas realizadas nesta pesquisa, apenas um dos
participantes mencionou acerca da atividade de armazenamento,
informando que os conteldos produzidos estdo disponibilizados no
repositorio institucional, o que facilita o acesso dos professores.
Também fez referéncia ao interesse de uma Instituicdo parceira em
armazenar tais materiais em um local especifico como forma de reunir
todos os recursos dos Estados brasileiros em uma Unica plataforma. No
entanto, conforme relato, tal proposta ndo foi vista com muito
entusiasmo, sob alegacdo da perda da esséncia dos seus projetos e
iniciativas bem como da independéncia conquistada.

De modo geral, a atividade de armazenamento de materiais nos
repositorios é feita por especialistas que atuam diretamente com esta
tarefa no seu cotidiano profissional, tais como o Bibliotecario e o
Analista de Sistemas. Ambos, cada qual com suas competéncias
técnicas, fazem parte da equipe para o gerenciamento e implementacdo
de repositorios institucionais (LEITE, 2012; VIEIRA; SILVA, 2012).
Contudo, o seu funcionamento depende do administrador, que tem o
papel vital de “[...] garantir aos outros usuarios a disponibilidade
adequada das ferramentas e informagdes do repositorio” (IBICT, 2013).
Por sua vez, embora esta administracdo possa ser dividida ou
compartilhada, somente algumas das tarefas do administrador podem ser
delegadas a outros usuarios, tendo em vista o “[...] poder de decisdo que
somente ele possui, alinhado aos propdsitos da instituicdo em relagdo ao
repositorio” (Idid, 2013).

Dentre as atividades elencadas no modelo Ecossistema de REA, o
armazenamento encontra-se em um estagio de grande destaque. Tal
afirmativa se deve ao fato de que, logo ap6s 0s recursos serem
produzidos, o proximo passo é a estocagem dos mesmos. Na medida em
que o processo de localizacdo dos materiais seja dificultado, por
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exemplo, pelo preenchimento inadequado dos metadados ou por simples
desconhecimento do wusuario, pode ocorrer 0 rompimento no
encadeamento das demais ag¢fes subsequentes, como a disseminagéo, o
compartilhamento e a reutilizacéo.

5.2.4 Disseminagdo e compartilhamento

A redistribuicdo dos materiais tem papel preponderante no ciclo
de vida dos REA e esta diretamente relacionada a disseminagéo e ao
compartilhamento dos recursos, de modo que o conhecimento seja
passivel de alcancar um expressivo nimero de individuos que buscam
ampliar o seu entendimento acerca de qualquer tema de interesse. Para
corroborar com esta ideia, Arimoto e Barbosa (2012, p. 1) enfatizam que
tais recursos “tém emergido como um mecanismo de disseminacdo de
conhecimento ¢ de democratizagdao do acesso a educagdo”. No contexto
da educacdo aberta, os REA “representam um enorme potencial de
compartilhamento de conhecimento entre autores e usuarios, de uma
forma global, sem a preocupagdo em infringir direitos autorais”
(SANTOS, 2012, p. 83). Neste ponto, vale destacar a relevancia das
licengas de uso aberto Creative Commons, referida no item 2.4 desta
tese, no sentido de que o autor escolhe quais direitos pretende
disponibilizar, de modo que o usudrio tenha a liberdade de copiar,
adaptar, traduzir e/ou compartilhar os contetidos (Ibid, 2013a).

Na definicdlo de REA, em que é mencionado acerca da
disponibilizacdo dos materiais, Okada (2011) comenta que o avanco das
interfaces abertas tem favorecido a rapida disseminacdo de
conhecimento. No entanto, Zancanaro et al (2014) destacam que a
disseminacdo é a principal preocupacdo apds a producdo dos referidos
recursos educacionais, considerando as barreiras existentes no que se
refere “[...] a necessidade de uma nova configuragdo de repositorios que
atendam aos requisitos de disseminagdo de REA” (Ibid, 2014, p. 1421).
Neste sentido, Amiel e Santos (2013, p. 130) afirmam que, para o
encorajamento do uso, reuso e compartilhamento legal dos recursos, “é
essencial que esses repositorios trabalhem em direcdo a maior clareza
guanto aos termos de uso”, o que refor¢a “a importancia dessas questoes
para disseminacdo de uma cultura de compartilhamento e de praticas
abertas” (Ibid, 2013, p.).

Comumente, a disseminagdo e compartilhamento sdo atividades
préprias de quem produz REA. Neste sentido, Pereira e Alves (2015)
comentam que, apds a producdo dos recursos, é preciso dar visibilidade
ao material, mas com a preocupacgdo de compartilhar de modo legal e
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com qualidade. Na mesma dire¢do, Amiel (2012, p. 26) descreve que
“somente com o compartilhamento desses recursos é que conseguimos
fechar o circulo virtuoso da criagdo”. Entretanto, em seu estudo, ao
mencionar acerca da disseminagdo do conhecimento, Zancanaro (2015,
p- 235) relatou que este processo “exige do disseminador disciplina ao
longo do tempo para que ocorra a interatividade sustentada e, asssim,
faca com que o REA produzido chegue ao conhecimento daqueles que
de fato necessitam dele”.

No relato dos participantes da pesquisa, 0 termo
compartilhamento foi mencionado com bastante veeméncia, onde a
producdo dos recursos sO faz sentido se 0s mesmos forem
compartilhados. Em contrapartida, também foi comentado acerca da
falta de cultura de acesso desses materiais, que, por sua vez, tem como
fatores limitantes, a falta de tempo, o desinteresse e o desconhecimento
por parte dos usuarios.

Tanto na narrativa dos participantes da pesquisa gquanto na
literatura pesquisada, sdo apresentadas duas vertentes em relacdo as
atividades de disseminacdo e compartilhamento dos REA. Se por um
lado séo vistas como indicadores da produgdo, por outro fica evidente a
existéncia de barreiras que apontam certa atenuacdo no desenvolvimento
do movimento REA no Brasil, sendo, portanto, um desafio a ser
superado. No entanto, observadas sob a perspectiva do modelo
Ecossistema de REA, as atividades de disseminacgdo e compartilhamento
ganham uma dimensdo que permeia entre os achados literarios e a
realidade cotidiana.

5.2.5 Reutilizacéo

A atividade de reutilizacdo ¢ uma importante etapa no que se
refere aos REA, considerando que envolve o novo uso que se faz dos
materiais. Na visdo de Jacob (2014, p. 8), uma das vantagens da
reutilizagdo de recursos educacionais ¢ “[...] a diminui¢do de gastos e
tempo de produ¢@o”. De modo igual, Zancanaro (2015) também afirma
que é possivel a reutilizagdo dos materiais que ja existem, reduzindo,
com isso, o tempo de produgéo.

Para Weller (2017, p. 449), o movimento REA tem sido essencial
para realcar os principios da educacgdo aberta, especialmente diante de
suas caracteristicas primordiais que sdo “[...] a liberdade de reutilizar, o
acesso aberto ¢ a gratuidade”. Para complementar esta ideia, “0 uso de
formatos técnicos abertos facilita o acesso e o reuso potencial dos
recursos publicados digitalmente” (EDUCACAO ABERTA, 2011, p. 4).
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No entanto, embora Weller et al. (2016a) admitam que a educacao
aberta e os REA formam uma base onde outras préaticas de ensino sdo
beneficiadas, os autores afirmam que muitos profissionais desconhecem
tais recursos. Neste sentido, destacam trés categorias de usuarios de
REA, onde um grupo é considerado REA-ativo enquanto os demais sao
denominados, respectivamente, REA-como facilitador e REA-
consumidor (Ibid, 2016a).

Na primeira categoria, REA-ativo, esse tipo de usuario esta
envolvido com o movimento da educagdo aberta e, além de ter
consciéncia sobre as licengas de uso aberto, também sdo defensores,
produtores e, consequentemente, reutilzadores dos referidos recursos
(WELLER et al,, 2016a). Por sua vez, na categoria REA-como
facilitador, o interesse nos REA é secundario, sendo o foco primario a
inovacdo em sua prépria area (lbid, 2016a). E, por fim, na categoria do
usuario REA-consumidor, a consciéncia acerca das licencas de uso
aberto é baixa, 0s REA sdo uma opgdo interessante e a principal
caracteristica ¢ a utilizacdo dos recursos sem a preocupagao e o interesse
em produzir ou compartilhar (lbid, 2016a).

Neste contexto, o0s entrevistados destacaram a relevancia da
construcdo coletiva do conhecimento, sendo evidenciado o processo de
coautoria e coproducdo, elementos essenciais no novo século. Assim
como na atividade de producdo, mencionaram acerca da participacdo do
professor e do estudante enquanto atores ativos na reutilizagdo dos REA,
considerando o potencial de cada um. Também foi feita mencgdo sobre a
importancia do professor na reutilizagdo dos contelldos em consonancia
com o estudante, no sentido de incentivar a coautoria do proprio
aprendizado. No entanto, dois participantes da pesquisa enfatizaram o
professor enquanto protagonista desse processo, levando em conta a
necessidade de aplicabilidade nas atividades em sala de aula.

Independente dos subsidios tedricos e do relato dos entrevistados,
no modelo Ecossistema de REA, a representacdo da acdo de reutilizagdo
estd concentrada nos atores envolvidos com esta atividade. Tal
correlagdo, evidente nas vantagens e barreiras bem como no
protagonismo e na cultura de acesso, confirmam esta apreciacao.

5.2.6 Gestao

Via de regra, ao discorrer sobre a atividade da gestdo, é essencial
considerar todos os aspectos envolvidos na tomada de decisdo. Nesta
direcdo, Ferreira Filho e Gomes (2011, p. 12) asseguram que “o desafio
da gestdo publica contemporanea é profissionalizar o Estado de modo
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que possa conectar-se com a demanda social, entender as necessidades
regionais e comprometer-se com elas a fim de criar uma Educacgdo
pertinente com o desenvolvimento local”.

No contexto da educacdo aberta, Sebriam, Markun e Gonsales
(2017) afirmam que, baseada em seus principios, uma politica
educacional de REA pode favorecer a gestdo or¢camentaria. Com uma
percepcdo mais proxima da realidade, Weller (2017) admite que, apesar
da ascensdo do movimento REA, a sustentabilidade de muitos projetos
ndo ultrapassa o seu financiamento inicial. No entanto, dois
participantes desta pesquisa reconhecem que a manutencdo dos
programas e iniciativas sob sua responsabilidade esta atrelada ao perfil e
interesse do seu gestor imediato, o que ratifica o papel do gestor
enquanto agente incentivador para a adocdo de novas préaticas
pedagogicas.

Nesta direcdo, com o intuito de estimular a producdo de REA no
ensino superior, a Universidade Federal do Parana (UFPR) é pioneira na
valorizacdo da producdo de REA (UFPR, 2014a). Na Resolugdo n.° 10
de 2014 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) da UFPR,
que estabelece os critérios de avaliagdo para fins de promogdo e
progressdo na carreira do magistério superior na referida instituicédo, esta
previsto que “quando se tratar de atividades de Recurso Educacional
Aberto (REA) publicado no Repositério Institucional da UFPR
acrescentar 25% na pontuacdo [...]” (UFPR, 2014b, p. 17). Tal
iniciativa € um marco na educacéo aberta e vem ao encontro de uma das
cinco diretrizes propostas na Agenda Regional de Préticas Educacionais
Abertas, que “é a criagdo de estruturas organizacionais e procedimentos
que estimulem a adocdo de praticas e recursos educacionais abertos por
meio de incentivos institucionais e reconhecimento promocional”
(UFPR, 2014a).

Vale mencionar que, com base no relato dos entrevistados,
embora os participantes da pesquisa tenham funcBes e cargos
condizentes com a gestdo dos programas e iniciativas, 0S mesmos
afirmaram participar ou ja ter participado das acdes de curadoria,
produgdo,  armazenamento, disseminacao, compartilhamento,
regulamentacdo, investigacdo bem como reutilizagcdo e/ou qualquer
outra atividade que engloba os REA. O fato de um ator assumir
diferentes papéis, algumas vezes de forma simultdnea, denota o
dinamismo e a complexidade, inerente do modelo Ecossistema de REA
proposto nesta tese. Neste contexto, ainda que cada acdo listada neste
estudo tenha a sua particularidade, é possivel afirmar que a atividade de
gestdo permeia entre elas. Na produgdo, por exemplo, é essencial
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gerenciar todo o processo. De modo igual, a atividade de curadoria
também demanda o gerenciamento dos recursos. Portanto, em se
tratando especificamente da gestdo, vale destacar no papel do gestor, a
sua habilidade para a tomada de decisdo bem como para o fomento a
inovacdo, que neste estudo tem relacdo com a adocéo de novas praticas
pedagdgicas.

5.2.7 Regulamentacéo

Diante do crescente interesse em incrementar a educacdo aberta
no Brasil, a regulamentacdo dos recursos educacionais abertos tem sido
alvo de discussdo e mobilizagdo da Comunidade REA Brasil®l. E
possivel constatar a grande contribuicdo tedrica dos mais diversos
autores sobre a necessidade e relevancia de politicas publicas para a
implementacdo dos REA na rede de ensino brasileira, como ja
evidenciado no item 2.3.2 da fundamentacdo tedrica deste estudo
(SANTANA; ROSSINI; PRETTO, 2012; ROSSINI; GONZALEZ,
2012; SANTOS, 2012; TEIXEIRA, 2012; SANTOS, 2013a; SERRA,;
RIBEIRO; PINTO, 2014; ROSSINI; CASTRO, 2016; SEBRIAM,;
MARKUN; GONSALES, 2017). Contudo, mais que uma reflexdo
tedrica, no Brasil, tem acontecido encontros que possibilitam, ndo s6 o
debate, mas a elaboracdo de importantes documentos sobre a temaética
em questdo, como por exemplo, a Declaracdo sobre REA da América
Latina que foi construida no Forum Regional REA América Latina, em
2012 no Rio de Janeiro (SERRA; RIBEIRO; PINTO, 2014, p. 389).
Outros eventos também vém contribuindo para o desenvolvimento dos
REA no Brasil, tais como: Il Semana de Educacdo Aberta - Programa
REA Parand (2014); Forum A Rede Educa: Recursos para um
conhecimento livre e aberto (2015); Seminario Internacional REA em
Brasilia (2015); Seminario - Recursos Educacionais: desafios e
perspectivas para a educacdo aberta - Fiocruz/UNA-SUS (2015); 3°
Encontro Tematico do Programa Aprendizagem para o 3° Milénio, UnB
(2018); entre outros.

No relato dos participantes ficou evidente que tal circunstancia é
de interesse coletivo e considerado um importante passo na
consolidacdo do movimento REA no pais. No que se refere a

31 A Comunidade REA Brasil é composta de educadores, cientistas,
engenheiros, profissionais de TICs, advogados, e toda e qualquer pessoa que
acredita em educacdo aberta e recursos educacionais  abertos.
<http://www.rea.net.br/site/comunidade-rea-brasil/>.
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continuidade e temporalidade dos programas e iniciativas, a criacdo de
politicas publicas é o desafio para garantir a sustentabilidade dos
mesmaos.

Por sua vez, no que tange as politicas institucionais, ainda que
este ponto ndo tenha sido mencionado na fala dos entrevistados deste
estudo, é importante destacar que para a implantacdo de repositorios
institucionais é necessario uma regulamentagdo no que diz respeito,
principalmente ao licenciamento de uso bem como do padrdo de
metadados para a descricdo dos recursos educacionais. Neste sentido,
Zancanaro (2015, p. 153) explica que, embora o Dublin Core possa ser
utilizado, “o IEEE-LOM é um padrdo especifico para o dominio
educacional e nele os REA podem ser descritos com maiores detalhes,
facilitando, assim, as buscas” (Ibid, 2015, p. 153). Quanto as licencas de
uso, a mais utilizada em nivel mundial ¢ a licenga a Creative Commons
(MIAO; MISHRA; McGREAL, 2016).

Para finalizar, no modelo Ecossistema de REA, retratado a partir
da literatura pesquisada e da fala dos entrevistados, € visivel a
convergéncia de opinibes dos atores envolvidos acerca da necessidade
da implementagdo de politicas publicas, no sentido de assegurar a
manutencdo e a sucessdo das iniciativas e programas ja existentes e
também estimular a criacdo daquelas que estdo por vir. Na mesma
dire¢do, a regulamentacédo de repositérios com padrdes especificos para
a descricdo de REA bem como a definicdo clara das licengas de uso, é
de igual relevancia no sentido de facilitar a localizacdo dos conteudos e,
consequentemente, a sua reutilizacdo.

5.2.8 Investigacéo

Na esfera académica, o desenvolvimento da pesquisa cientifica
sobre REA tem crescido de maneira consideravel. Em 2015, por
exemplo, Zancanaro, Todesco e Ramos (2015, p. 2, tradugdo nossa)
realizaram um mapeamento bibliométrico da producdo cientifica
internacional sobre REA com a finalidade de “oferecer aos
pesquisadores interessados no assunto uma visdo sistematica das
principais publicacdes, fontes de informacdo cientifica, autores e
procedéncia geografica desses estudos”. No mesmo ano, Amiel e
Zancanaro (2015, p. 924) fizeram um levantamento acerca da produgdo
académica sobre REA na lingua portuguesa e concluiram que, no Brasil,
“[...] dos 131 pesquisadores afiliados a instituicdes brasileiras, os
estados que possuem maior concentracdo de pesquisadores sdo: Sdo
Paulo (41), Rio Grande do Sul (26), Parana (14), Santa Catarina (13) e
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Ceara com 11”. Em 2016, ao fazer a analise da producdo indexada no
repositorio OER Knowledge Cloud, Weller (2016b, p. 405) identificou
“10 tipos de artigos de pesquisa gque representam diferentes abordagens
e questdes para os grupos envolvidos”. Mais recentemente, em 2017, ao
realizarem uma pesquisa para caracterizar a producdo cientifica sobre
REA no Ensino Superior, Heredia, Rodrigues e Vieira (2017, p. 112)
observaram que “as instituigdes que mais concentram pesquisadores
sobre REA no Reino Unido, na Espanha e no Canada, sdo todas
especializadas em Educacdo a Distancia: respectivamente, a Open
University, a Universidad Nacional de Educacion a Distancia e a
Athabasca University”.

Considerando que a similaridade das pesquisas supracitadas esta
no fato de as mesmas apresentarem um levantamento sobre a producao
de REA em nivel nacional e internacional, fica nitido o interesse, por
parte dos pesquisadores, em conhecer o estado da arte para a
implementacdo dos recursos educacionais abertos, com base na
literatura cientifica. Por sua vez, embora no relato dos entrevistados nao
tenha sido comtemplado registros explicitos acerca da investigacéo, tal
referéncia estd implicita nos demais componentes que integram o
modelo Ecossistema de REA. A preocupacdo dos participantes em
reforcar a necessidade de localizar materiais de boa qualidade para
produzir contetdos de igual teor bem como a base para a construgéo
coletiva destacada na atividade de reutilizagdo sdo particularidades que
ratificam a relevancia da atividade de pesquisa.

5.3 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Os resultados da pesquisa demonstram a complexidade, o
dinamismo e uma forte interdependéncia das acGes listadas no Modelo
Ecossistema de REA, representado na figura 16 e descrito no presente
capitulo. Neste contexto, é possivel identificar tais caracteristicas nas
diversas acOes relacionadas com os REA bem como nos diferentes
papéis desempenhados pelos atores envolvidos, visto que, por exemplo,
um Unico ator pode assumir distintos papéis em uma ou mais atividades.
Como exemplo, um professor, que é usuario de REA, pode reutilizar e,
posteriormente ter interesse em produzir, disseminar e compartilhar o
recurso criado. No entanto, essas acdes também podem ser executadas
de maneira isolada e independente, como por exemplo, um usudrio de
REA que ndo necessariamente sera um produtor de REA, levando em
conta o seu interesse pontual em somente reutilizar o material. Por sua
vez, as diferentes etapas podem ser compreendidas como um ciclo de
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vida, onde cada uma delas é realizada sucessivamente. Por exemplo: ao
ser produzido um material, 0 proximo estagio € o armazenamento e, na
sequéncia o mesmo é disseminado e compartilhado para que possa entao
ser reutilizado.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em educacéo no século XXI envolve, impreterivelmente, a
inclusdo de tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem.
Em vista disso, o professor passa a ter o papel de mediador do
conhecimento, considerando a grande quantidade de informacéo
disponivel na rede e o facil acesso a Internet. Sendo o conhecimento um
bem publico e frente as caracteristicas da nova era digital, destaca-se a
implementagdo dos Recursos Educacionais Abertos (REA) nas
atividades educativas.

Tais recursos sdo materiais de ensino, cuja peculiaridade inclui a
disseminacdo e o compartilhamento do conhecimento, permitindo,
assim, que o maior nimero de pessoas tenha acesso a educacéo.
Contudo, a abertura é a caracteristica primordial dos REA, onde a
derivagdo das obras disponiveis possibilita a coautoria. Neste contexto, é
relevante considerar que a educacdo aberta pressupde maior liberdade na
medida em que a coautoria, a cocriacdo e a coproducao, sdo importantes
elementos que representam a educacdo na atualidade.

Ao relatar, de forma breve, a minha experiéncia com o tema desta
tese, a principio, o primeiro contato com o termo “Recursos
Educacionais Abertos” despertou minha curiosidade, especialmente em
relacdo a palavra “abertos”. Ao pesquisar o conceito destes recursos,
inicialmente me identifiquei com a proposta de disseminacdo e
compartilhamento presente nos REA, pois, em minha vivéncia como
docente no ensino superior, compartilhava com os estudantes os
materiais que eu produzia. Contudo, ainda que sem nocdo da ideia de
abertura, de alguma forma posso dizer que praticava os preceitos dos
REA, pois ndo fazia restri¢des ao uso dos mesmos.

Assim, ao tomar ciéncia, principalmente da viabilidade de
disponibilizar os materiais de forma aberta e legalizada, onde nédo seria
mais preciso “reinventar a roda”, ¢ também com a possibilidade de
disseminar e compartilhar ndo s6 os materiais, mas a autoria, fiquei
muito entusiasmada com a oportunidade de pesquisar o referido tema.
Por sua vez, no decorrer da revisdo bibliografica realizada nesta tese,
constatei um crescente avango ndo sé de estudos cientificos, mas da
aplicacdo pratica em projetos e inciativas que englobram os REA no
Brasil, o que reforcou a minha escolha para criar um modelo com a
perspectiva em ambito brasileiro.

Neste impeto, ao vislumbrar os REA partindo de uma viséo
sisttémica, o objetivo deste estudo foi propor a criacdo de um modelo
denominado Ecossistema de REA (Recursos Educacionais Abertos) para
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a descricdo e explicacdo acerca das acfes que permeiam tais recursos
bem como os diferentes papéis desempenhados pelos atores envolvidos
com os Recursos Educacionais Abertos em ambito brasileiro, e suas
interrelagbes. Para alcancar tal proposito, esta pesquisa teve uma
abordagem qualitativa e foi classificada como descritiva. Além das
estratégias de investigagdo como a pesquisa bibliografica e a
documental, foi feita uma averiguacdo sob a perspectiva dos
participantes, por meio da pesquisa narrativa. Para analisar os dados foi
utilizada a analise temética.

Ao entrevistar os participantes de um projeto com a descrigéo de
iniciativas de recursos abertos, o projeto MIRA (Mapa de Iniciativas de
Recursos Abertos), a entrevista transcorreu de forma livre, onde cada
participante pode expressar 0 seu sentimento e ideias a respeito da
temética em foco. Por consequéncia, ficou visivel nos comentarios dos
entrevistados a real necessidade de uma mudanca de paradigmas no que
se refere & consolidagdo de politicas publicas de REA nos processos
educacionais e no que tange a formacao académica dos professores. Foi
perceptivel que tais aspectos haviam sido mencionados considerando a
realidade social e profissional dos envolvidos.

No decorrer da entrevista, surgiram trés temas, cada qual com
subtemas especificos, que permitiu uma visdo mais ampla acerca da
aplicacdo de REA no cotidiano dos participantes. O primeiro tema que
emergiu diz respeito aos “desafios e barreiras” para implementagdo da
cultura de abertura. O segundo tema que despontou foi sobre “publico
alvo” e, no final, “colaboracdo e coprodu¢do”. Para cada um desses
temas, emergiram subtemas préprios que, de modo geral, refletem a
realidade da implementacdo dos REA nos processos educacionais.

No tema “desafios e barreiras”, foram apontados os seguintes
subtemas: “incentivos”, “qualidade dos materiais”, “assédio”,
“compartilhamento e dissemina¢do dos materiais” e, finalmente,
“auséncia de politicas publicas”. Extraido da fala dos entrevistados, o
subtema “incentivos” tem papel preponderante no sentido da
implementacdo, manutencdo e aplicagio dos REA no sistema
educacional, uma vez que sem recursos financeiros, sem apoio da gestdo
e sem politicas publicas, torna-se inviavel manter a sua efetivagéo.

O subtema “qualidade dos materiais” estd intimamente ligado a
confianca, ao trabalho em equipe e a melhora progressiva, de maneira
que cada profissional, com as suas especificidades, pode contribuir com
o aprimoramento da producdo dos REA e, consequentemente, promover
a melhora progressiva dos mesmos. O “assédio” € um subtema que
surgiu e estd diretamente relacionado ao interesse de editoras,
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instituicdes bem como fundagbes, no sentido de disponibilizar os
materiais e atividades realizadas com os REA.

A0 mesmo tempo em que a conectividade propicia a¢Ges de
“compartilhamento e disseminagdo”, que foi um outro tema revelado,
tanto a falta de tempo quanto o desinteresse, foram citados como
elementos dificultadores neste processo, considerando a cultura de
acesso, enquanto subtema. Ainda assim, ficou evidente na fala dos
participantes a relevancia do compartilhamento dos materiais
produzidos.

Para finalizar o tema “desafios e barreiras”, foi suscitada a
“auséncia de politicas publicas” como um subtema que envolve a
temporalidade e a continuidade dos programas e iniciativas. Tais tépicos
sdo essenciais na medida em que o empenho e dedicacdo dos atores
envolvidos no processo de sucessdo e manutencdo dos projetos
dependem de fatores internos e externos. Surge entdo o apelo para a
criacdo de politicas publicas de REA.

No tema “publico alvo”, o professor e o estudante sdo os atores
gue mais aparecem na fala de todos os participantes. Ainda que o
professor tenha sido mencionado como o protagonista, o0 estudante tem
um papel ativo na medida em que estd envolvido nas atividades. No
terceiro e ultimo tema, ‘“colaboracdo e coproducdo”, os subtemas
“coletividade” e “contribuigdo” emergem de maneira interligada. E feita
mengdo acerca da relevancia da cultura de compartilhamento e de
contribuicdo para uma rede maior assim como do trabalho em equipe
multidisciplinar. Sendo assim, €é possivel estimular relagdes
colaborativas de modo que fique em evidéncia o processo de coautoria e
coproducéo.

Concebido em conformidade com o objetivo deste estudo e
representado no capitulo 5 desta tese, 0 modelo Ecossistema de REA
teve seu fundamento ndo s6 na literatura, mas também foi alicercado
com a narrativa dos atores que participaram desta pesquisa. Na
representacdo do referido modelo estdo listadas as principais agdes bem
COmMo 0s principais atores e seus respectivos papéis. Embora os temas
supracitados, surgidos a partir do relato dos entrevistados, ndo tenham
uma relacéo direta na estrutura do modelo Ecossistema de REA, eles
fazem parte do processo de constru¢do do mesmo, considerando a sua
complexidade, interdependéncia e dinamismo.

Fica evidente que tanto os achados bibliograficos quanto a
narrativa dos participantes corroboraram sobre a necessidade de um
maior comprometimento na aplicacdo destes recursos educacionais, no
sentido de fortalecer o movimento da educacgdo aberta para promover o
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acesso do conhecimento para todos. Contudo, ndo obstante a existéncia
de barreiras, é fundamental enfatizar os avancos no desenvolvimento
dos referidos recursos educacionais bem como o engajamento dos mais
diversos atores, sejam eles professores, estudantes, gestores, advogados,
politicos, bibliotecarios, entre outros, todos comprometidos com a
melhoria da educagdo brasileira.

6.1 FUTURAS PESQUISAS

O presente estudo contribuiu para ampliar o acervo teérico no que
se refere aos Recursos Educacionais Abertos no Brasil. Contudo, em
face da contemporaneidade da tematica estudada e diante da necessidade
de acompanhar as transformacgdes decorrentes da nova era digital,
sugere-se como pesquisas futuras:

1) Ampliar a pesquisa com programas e iniciativas de REA em
diferentes contextos sociais e profissionais no Brasil.

2) Comparar 0s programas e iniciativas que realizam atividades
educativas com os REA nas diferentes regides do Brasil.

3) Aprofundar o estudo relacionado a qualidade e seguranga dos
materiais disponibilizados.

4) Fortalecer os conceitos de Pesquisa e Inovagdo Responsaveis (RRI)
por meio da elaboracdo de REA.

Em virtude dos resultados encontrados neste estudo, é plausivel
propor uma reflexdo acerca da perspectiva dos REA no Brasil. Neste
sentido, torna-se necessario ponderar que, ao pensar em educagdo no
século XXI, é preciso ver além da inclusdo de tecnologias digitais no
processo de ensino e aprendizagem. Mesmo que a conectividade seja um
forte elemento agregador de pessoas, conhecimentos e ideias, 0s
desafios e barreiras para a implementacéo da cultura da abertura ainda é
um processo gradativo que demanda um longo caminho a ser percorrido.
Neste interim, é indispensavel um olhar “fora da caixa”, de modo que
haja uma mudanca de paradigmas frente as caracteristicas desta nova
era, onde a conectividade incita a colaboragdo, a cocriacdo, a
coproducdo e a coautoria, elementos essenciais para a pratica dos
Recursos Educacionais Abertos.
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E para finalizar esta tese, cabe um pensamento do educador,

pedagogo e filésofo Paulo Freire, que reflete o sentimento do eterno
aprendiz...

“Ninguém ignora tudo.

Ninguém sabe tudo.

Todos nds sabemos alguma coisa.
Todos no6s ignoramos alguma coisa.
Por isso aprendemos sempre”.
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ANEXO A — Transcri¢do do video®?: “O que sdo Recursos
Educacionais Abertos?””:

eUma das caracteristicas mais importantes da Internet é poder acessar e
compartilhar informagdes.

oE possivel apreciar obras de arte de museus do mundo todo.

e Assistir a video-aulas e palestras, usar materiais audiovisuais diversos e
ainda encontrar imagens de eventos historicos e atuais.

#Sd0 tantos conteldos ao alcance de um clique, que nossas atividades
cotidianas de estudo e pesquisa ficaram muito mais faceis.

eNo contexto da cultura digital cada pessoa tem potencial para ser a
autora dos mais diversos materiais, que podem ser disponibilizados para
varias outras pessoas pela internet.

ePor isso é muito comum pensar, se eu preciso de uma foto texto ou
video para criar um material educativo, eu posso usar qualquer contetdo
gratuito da internet desde que eu cite a fonte, certo?

eInfelizmente ndo, a ndo ser que vocé tenha autorizagdo expressa do
autor.

eNem tudo que é gratuito esta de fato aberta disponivel para outros usos,
mesmo que seja para fins educacionais.

eSe vocé deseja baixar copiar reutilizar ou remixar um material, vocé
precisa saber se ele é aberto, ou seja, é preciso verificar qual a licenca de
uso.

oA maioria dos contetidos disponiveis na internet tem licenca fechada, o
famoso Copyright, ou todos os direitos reservados, porém ja existe no
mundo todo um modelo em que o préprio autor pode optar por licengas
livres, concedendo de forma clara alguns direitos de uso de sua obra, é 0
Creative Commons, CC.

e\/0Cé acessa 0 site, responde algumas perguntas e instantaneamente
recebe um simbolo com a licenga escolhida pronta para usar o que
quiser.

ePensar em licenca aberta é fundamental para chegarmos ao conceito de
REA ou Recursos Educacionais Abertos.

eEm outras palavras materiais de ensino, aprendizado e pesquisa em
gualquer formato, ou seja, podem ser utilizados ou adaptados por
qualquer pessoa.

O termo REA foi adotado pela primeira vez durante um férum da
Unesco em 2002 e se propagou rapidamente ao redor do planeta.

%2 0 video tem duracdo de 5 minutos.
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eHoje existem inimeras comunidades articuladas para criar, reutilizar e
difundir recursos educacionais de maneira aberta.

eEsse é um ciclo virtuoso.

eCada vez que alguém coloca um recurso aberto online, outra pessoa
pode fazer uso desse recurso, criar algo novo e compartilhar novamente
na rede.

¢Os REA contribuem para uma transformacdo fundamental na
educacdo, a promocao da autoria.

ePermitem que educadores estudantes e mesmo aqueles que nao estejam
formalmente vinculado a uma instituicdo de ensino, se envolvam no
processo criativo de desenvolver e adaptar recursos educacionais.
eGovernos e instituicdes de ensino podem ajudar oferecendo formacéo,
incentivando e apoiando professores e alunos na producdo colaborativa
de textos, videos e outros materiais de qualidade.

eEstes materiais podem ser adaptados a um contexto regional,
compartilhados na rede e remixadas por outros professores e alunos em
situaces diversas.

eAo0 dar maior atencdo a licencas e formatos que utilizamos em nossas
producbes, comegamos a colaborar com o universo dos REA.

oA possibilidade de acesso a informagdo se expande para toda a
sociedade.

eExperimente utilizar software livre para criar seus recursos abertos, o
que facilitara salvar e disponibilizar suas producGes em um formato que
permita 0 Uso € reuso.

oE para encontrar materiais com licencas abertas vocé pode, por
exemplo, usar o recurso de busca avangada disponivel em varios sites
como, Flickr, Google e o Youtube, e escolher pesquisar por direitos de
uso ou licencas.

e¢Ha muito mais para explorar no mundo dos REA.

eFaca parte vocé também.

ePara saber mais sobre o tema e onde encontrar REA, visite os sites:
www.rea.net.br; www.educacaoaberta.org; www.mira.org.br.



http://www.rea.net.br/
http://www.educacaoaberta.org/
http://www.mira.org.br/
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Universidade Aberta
do Brasil (UAB)

Universidade
Federal da Bahia
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Mapeamento.
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Educacionais
Abertos.
Universidade
Aberta do
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Universidade
do Estado da
Bahia.
Educacéo a
Distancia,
Préticas
Inovadoras de
Gestdo
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APENDICE B: PROTOCOLO DE BUSCA SISTEMATICA

Protocolo da busca Justificativa/Relevancia
sistematica

1. Tematica da reviséo:
Recursos Educacionais
Abertos (REA)

2. Objetivo principal da
revisdo:

Mapear as publicacdes
cientificas sobre REA.

3. Palavra(s)-chave:
“recursos educacionais
abertos”; “recursos
educativos abiertos”; “open

educational resources”.

4. Fontes de dados:

Por meio do Portal de
Periddicos da Capes foram
acessadas as bases de
dados: SciELO, Scopus,
Science Direct e Web of
Science.

Por ser um tema atual e que contribui para a
democratizagdo da educacdo, o estudo sobre
0s REA torna-se necessario e relevante.

Conhecer o0s assuntos pesquisados
relacionados com a tematica para ampliar o
arcabouco tedrico da pesquisa.

A escolha do termo de busca se justifica pela
ampla visdo das publicacdes sobre REA de
modo a atender o objetivo geral da tese que é
“propor a criagdo de um modelo para a
descricdo e explicacdo das acdes relacionadas
aos Recursos Educacionais Abertos (REA) no
Brasil, dos diferentes papéis desempenhados
pelos atores envolvidos e suas interrelacdes, a
parir da perspectiva de um ecossistema”.

Com a intencdo de ampliar o alcance da
busca, além da palavra-chave na lingua
portuguesa, foi feita a procura das publicagbes
com o termo nos idiomas espanhol e inglés.
Portal de Periddicos da Capes: oferece
acesso a textos completos disponiveis em
mais de 37 mil publicagbes periddicas,
internacionais e nacionais, e a a diversas bases
de dados que reunem desde referéncias e
resumos de trabalhos académicos e cientificos
até normas técnicas, patentes, teses e
dissertagdes dentre outros tipos de materiais,
cobrindo todas as areas do conhecimento
[CAPES, 200-?].

ScieELO: oferece acesso gratuito a
periédicos académicos, bases de dados
bibliogréficas e de texto completo disponiveis
na Internet, particularmente da América
Latina e Caribe, cobrindo diversas areas do
conhecimento. A partir do SciELO é possivel
realizar pesquisa por conteldo, preservar
arquivos eletronicos e verificar a producdo
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5. Estratégias de buscas
5.1 Campos de busca:

- Autores, titulo, palavras-
chave e resumo

- Ano: 2002 — atual

cientifica por meio de indicadores estatisticos
de uso e impacto da literatura cientifica [lbid,
200-7].

Scopus: base referencial da Editora Elsevier,
¢ disponibilizada pelo Portal de Periddicos
por meio do contrato Elsevier B. V/Scopus.
Essa base indexa titulos académicos revisados
por pares, titulos de acesso livre, anais de
conferéncias, publicacdes comerciais, séries
de livros, paginas web de conteldo cientifico
(reunidos no Scirus) e patentes de escritorios.
DispOe de funcionalidades de apoio a analise
de resultados (bibliometria) como
identificacdo de autores e filiagdes, analise de
citagbes, analise de publicacdes e indice H.
Cobre as areas de Ciéncias Bioldgicas,
Ciéncias da Salde, Ciéncias Fisicas e
Ciéncias Sociais. Periodo de acesso desde
1823 até o presente [Ibid, 200-7].

Science Direct: essa base permite acesso a
colecdo Freedom Collection. Esta colecdo
contém cerca de 1.800 periddicos em texto
completo publicados pela Elsevier em todas
as areas do conhecimento, mas com foco nas
areas de ciéncias, tecnologia e medicina. A
cobertura de texto completo dos periddicos da
colecdo estd disponivel desde 1995 até o
presente [Ibid, 200-?].

Web of Science: por meio de assinatura junto
a Thomson Reuters Scientific oferece acesso a
colecdo principal da base de dados Web of
Science, permitindo acesso a referéncias e
resumos em todas as areas do conhecimento.
Por meio da Web of Science estdo disponiveis
ferramentas para analise de citacOes,
referéncias, indice h, permitindo analises
bibliométricas.  Cobre  aproximadamente
12.000 periddicos [Ibid, 200-7].

Selecionados com a intencdo de ampliar a
busca. Do mesmo modo, o periodo escolhido
foi a partir de 2002, ano em que o termo REA
foi concebido.
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6. Observac0Oes quanto aos resultados das buscas prévias:
6.1 Resultados:

- Scielo: “recursos educacionais abertos” = 2 publicagdes; ‘“recursos
educativos abiertos” = 20 publicag¢des; “open educational resources” = 17
publicacdes.

- Science Direct: “recursos educacionais abertos” = 2 publicagdes; “recursos

educativos abiertos” = 7 publicagdes; “open educational resources” = 214
publicacoes.
- Scopus: “recursos educacionais abertos” = 3 publicagdes; ‘“recursos

educativos abiertos” = 20 publicagdes; “open educational resources” = 8§24
publicacoes.

- Web of Science: “recursos educacionais abertos” = nenhuma publicagdo;
“recursos educativos abiertos” = nenhuma publicagdo; “open educational
resources” = 536 publicagdes.

6.2 Observacéo:

Considerando que no presente trabalho o interesse est4 focado nas acdes de
REA em ambito brasileiro, foi feita a leitura dos resumos cujos documentos
foram encontrados com o termo na lingua portuguesa. Um dos artigos
disponibilizados na base de dados Scielo tem como objetivo descrever os
resultados obtidos com um sistema de autoria que permita ao professor
produzir e/ou adaptar REA que atendam as necessidades especificas de seus
alunos, enquanto no outro arquivo o autor aborda o papel das tecnologias de
comunicacdo e da educagdo a distancia na formacdo de professores. Na
Science Direct uma das obras é sobre um estudo na area de administragdo e
ndo ha nenhuma relacdo com o tema desta pesquisa, porém, o que explica a
captura deste material é o fato de um dos autores ter participado de um
projeto envolvendo REA. Em contrapartida, no outro documento os autores
fazem uma importante reflexdo acerca da inovacdo na educagdo. Na Scopus,
embora as trés obras apontem relevantes investigacfes sobre REA, duas delas
estdo disponibilizadas na lingua inglesa e somente o0 resumo esta na lingua
portuguesa bem como as pesquisas foram feitas por pesquisadores de
universidades do Reino Unido, Australia e india, abordando o contexto destes
paises. Na mesma base, o terceiro trabalho encontrado trata do uso de REA
para apoiar o ensino musical e foi realizado por pesquisadoras brasileiras
com aplicacdo prética no Brasil. Na base Web of Science néo foi encontrado
nenhum documento com o referido termo de busca no idioma em portugués.

Fonte: Adaptado de STEIL (2013)
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APENDICE C: PROJETOS E REPOSITORIOS

DE REA NO BRASIL

INICIATIVA

DESCRICAO

LICENCIAMENTO

A Fisicaeo
Cotidiano

O projeto A Fisica e o Cotidiano
foi desenvolvido pela Secretaria
da Educacéo do Estado da Bahia
em parceria com a Universidade
do Estado da Bahia. O objetivo
do projeto é disponibilizar
contetidos educacionais digitais
na area de Fisica que possam ser
utilizados em apoio/ampliacdo
as préticas docentes no Ensino
Médio, visando a atualizacdo e
melhoria da qualidade do ensino
na area.

Todo o material esta
licenciado em CC-BY-
NC-SA.

Ambiente
Educacional
Web

Ambiente pedagégico do
Governo do Estado da Bahia,
onde a comunidade escolar pode
encontrar conteudos digitais
registrados em licencas livres,
ter acesso a softwares livres que
auxiliam na rodugédo de midias e
a sites tematicos das disciplinas
e dos temas transversais.

O conteldo esta
licenciado em Creative
Commons¥*.

*"N&o esta
especificado o tipo de
licenca CC".
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Aprender para
Contar:
alfabetizacéo
de pessoas
jovens e adultas

O livro Aprender para Contar:
alfabetizacdo de pessoas jovens
e adultas esta dividido em trés
momentos: Estudo da Lingua,
Estudo da Matematica e
Alfabetizagdo Digital. Na versdo
online, é possivel baixar o livro
na integra ou consultar partes
deles divididas em secdes:
Galeria de Textos, Galeria de
Imagens, Temas, Atividades,
Propostas de Conversa e
Historias de Vida.

O contetdo esta
licenciado em CC-BY-
NC.

Biblioteca
Digital do
Senado Federal

A BDSF armazena, preserva,
divulga e da acesso, em formato
digital, a mais de 226 mil
documentos* de interesse do
Poder Legislativo, propiciando
seguranga e preservacao da
informacdo, maior visibilidade
na Internet, maior
rastreabilidade em mecanismos
de busca e rapida disseminagdo
do conhecimento. O acervo
digital é variado, dividindo-se
entre livros, obras raras, artigos
de revista, noticias de jornal,
producdo intelectual de
senadores e servidores do
Senado Federal, legislagdo em
texto e audio, entre outros
documentos.

As obras publicadas na
BDSF sdo de dominio
publico ou possuem
direitos autorais
cedidos pelos
proprietarios,
possibilitando acesso e
download gratuitos das
obras.
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Brasiliana USP

A Brasiliana guarda um acervo
bibliogréafico e documental
sobre assuntos brasileiros impar
no Pais e no mundo. Tem como
objetivo facilitar o acesso de
estudantes, pesquisadores e do
publico em geral a seu acervo;
assim como promover a
disseminagao de estudos de
assuntos brasileiros por meio de
programas e projetos
especificos.

Segundo a politica de
uso da Brasiliana, o
uso é permitido desde
gue o autor seja
atribuido e para fins
ndo comerciais.

Campus Virtual
de Salde
Publica Brasil

O CVSP_¢é um espaco para
desenvolver cooperacdo
interdisciplinar no campo de
formagao em satde publica. Um
espaco comunicacional e de
aprendizagem, resultado de uma
parceria entre a OPAS e 0s
paises da regido das Américas.
Uma rede descentralizada de
individuos, instituicbes e
organizagdes que compartilhem
CUrSOS, recursos, Servicos e
atividades de educagéo com o
objetivo comum de fortalecer as
competéncias da forga de
trabalho em sadde publica. Faz
uso intensivo de novas
tecnologias de informacdo e
comunicagdo, e educagéo em
salde e espera se tornar um
espaco de criatividade e
inovacdo

O material disponivel
no repositorio esta
licenciado sob uma
licenca CC-BY.

Conteldos
Educacionais
Digitais

O Condigital traz diversos
contetidos educacionais digitais
multimidia para o
enriquecimento curricular e o
aprimoramento da pratica
docente e incentiva produces
nas areas das ciéncias e
tecnologias, voltadas ao Ensino

Todo o material esta
licenciado em CC-BY-
NC-SA.
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Médio.

Conteudos No Conteldos Digitais para Todo o material é

Digitais - UFF | ensino e aprendizagem de licenciado em CC-BY-
matematica e estatistica, € NC-SA.
possivel encontrar objetos
digitais de ensino para uso
online e offline, como
softwares, experimentos e
audio.

Curriculo+ O Curriculo+ é iniciativa Esse site esta
integrante do Programa Novas licenciado em CC-BY.
Tecnologias — Novas Destaca-se que 0s
Possibilidades da Secretariada | contedidos sugeridos na
Educacéo do Estado de S&o plataforma que séo
Paulo, desdobra-se a partir da acessados em suas
disponibilizagdo de uma fontes originais ndo
plataforma de sugestdes de estdo atrelados a esta
conteldo digital (videos, licenca do Curriculo+,
animacdes, jogos digitais, cabendo ao usuario
simuladores, infograficos e observar a licenga de
audios) como recurso uso de cada objeto
pedagdgico complementar, acessado em sua fonte
selecionados segundo o original.
Curriculo do Estado de S&o
Paulo por meio de um processo
continuo de construgdo coletiva
com educadores da Rede.

Curso REA Primeiro curso online, aberto, O conteudo deste site

gratuito e em portugués sobre
Recursos Educacionais Abertos!
O curso aconteceu em 2013 e
teve como objetivo fazer uma
introducdo a Educacgdo Aberta
(EA) e Recursos Educacionais
Abertos (REA), parte de uma
agenda global para a provisdo
sustentavel de recursos
educacionais e promogdo de
uma educacdo para todos. O
curso contou com o apoio da
UNESCO-Brasil.

esta disponivel sob a
licenca CC-BY-SA.
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Design
Thinking para
Educadores

Versdo em Portugués do Toolkit
“Design Thinking for
Educators” da IDEO. Um
material de apoio para
educadores utilizarem essa
abordagem inovadora em sala
de aula. O material DT para
Educadores, composto por um
livro base e um caderno de
atividades estdo disponiveis
para download.

O Kit Design Thinking
para Educadores foi
desenvolvido pelo
Instituto Educadigital e
esta licenciado em CC-
BY-NC-SA.

DudaL.ibrary

E um indexador para buscar
Recursos Educacionais Abertos
em diversos idiomas.

“Nao esta especificado
o licenciamento".

Educopédia

A Educopédia é uma plataforma
online colaborativa de aulas
digitais, onde alunos e
professores podem acessar
atividades autoexplicativas de
forma lldica e prética, de
qualquer lugar e a qualquer
hora. As aulas incluem planos
de aula e apresentacdes voltados
para professores que queiram
utilizar as atividades nas salas,
com os alunos. As atividades
incluem videos, animacgoes,
imagens, textos, podcasts, mini-
testes e jogos, seguindo um
roteiro pré-definido que obedece
a teorias de metacognic&o.

A plataforma esta
licenciada pelo
Creative Commons
CC-BY.

Edukatu

O Edukatu é uma rede de
aprendizagem que visa
incentivar a troca de
conhecimentos e praticas sobre
consumo consciente entre
professores e alunos do Ensino
Fundamental de escolas em todo
0 Brasil.

Parte dos materiais
educacionais
disponibilizados no
Edukatu estdo
licenciados em CC-
BY-NC-SA.

Embrido

Produgdo de contetdos

O material esta sob
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educacionais digitais multimidia
utilizaveis em diversas
plataformas, capazes de
subsidiar a prética pedagdgica
no Ensino Médio, e
contribuindo para a melhoria e
modernizagdo dos processos de
ensino-aprendizagem nas
escolas publicas brasileiras. O
respeito as particularidades
sOcio-culturais existentes nas
diferentes escolas e também as
diferengas na formacéo dos
docentes em atividade, é a
preocupagéo central deste
projeto do laboratério de
Tecnologia Educacional do
Instituto de Biologia da
Universidade Estadual de
Campinas. O site contém
materiais online, dudios,
experimentos, softwares, videos
e animacgdes na 4rea de ciéncias
e biologia.

uma licengca CC-BY-
NC-SA.

Escola Digital

E uma plataforma de busca que
reline objetos e recursos digitais
voltados a apoiar processos de
ensino e aprendizagem dentro e
fora da sala de aula. O site foi
criado com o objetivo de
facilitar o acesso de educadores,
escolas e redes de ensino a
materiais educativos de base
tecnoldgica, de forma a
enriquecer e dinamizar as
praticas pedagdgicas. A
plataforma também apoia alunos
que querem aprofundar seus
estudos e familiares
preocupados em acompanhar a
educacéo de seus filhos.

O projeto foi
concebido como um
recurso educacional
aberto (REA) e pode
ser utilizado,
reproduzido ou mesmo
adaptado por qualquer
pessoa ou organizagao
interessada. O site esta
licenciado em CC-BY.

escola.livre da

A Casa de Cultura Digital € um

Os conteldos da
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Casa de Cultura
Digital

espaco fisico, em Séo Paulo /SP,
para o compartilhnamento de
conhecimento e discussdes a
respeito de cultura digital.

Escola Livre estdo
licenciados sob CC
BY-NC-SA.

e-Unicamp O e-Unicamp foi concebido com | Todo o contetido
0 objetivo de disseminar o disponivel no Portal e-
conhecimento gerado pela Unicamp estara sob
Instituicdo por meio da licenca do Creative
disponibilizacdo de videos, Commons e das
animacoes, simulacdes, condigdes
ilustrac@es e aulas, materiais estabelecidas pela Lei
criados pelos proprios 9.610/98 quanto aos
professores da Unicamp e de direitos autorais.
acesso livre ao publico.
Folhas O Folhas é um projeto da O Folhas possui
Secretaria de Educacédo do licenca propria que
Estado do Parana e contemplaa | permite a impresséo,
producdo de material didatico uso e criagdo de obras
pelos professores da rede derivadas, para fins
publica. ndo comerciais.
Geografia O Geografia Visual é um site Esse site esta
Visual criado pelo educador Adriano licenciado em CC-BY,
Rangel com referéncias de entretanto, grande
imagens e outros tipos de parte das referéncias
recursos interativos publicadas ndo estéo
(infogréficos, mapas, videos, sob licenca aberta, mas
simuladores, games, etc. podem ser acessadas
por qualquer pessoa.
Fique atento aos
termos de uso de cada
recurso digital. O
Geografia Visual esta
alinhado com a cultura
hacker, que é
justamente tomar algo
(ideia, objeto) e
transformar em recurso
aberto a todos.
Hub-Ed E um Ambiente Virtual de A plataforma esta
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Educacéo Aprendizagem open source, que | licenciada em CC-BY.
Conectada permite o acesso, autoria, Os recursos
compartilhamento, educacionais devem
recombinagdo de recursos ser observados
educacionais, preferencialmente | individualmente.
com licengas autorais flexiveis
(creative commons). Possui
também contetidos sem licenga
aberta que podem ser acessados
via login e senha. A plataforma
oferece servicos agregados.
indio Educa O indio Educa tem o O site é licenciado sob

compromisso de levar a
verdadeira historia e cultura dos
povos indigenas a todas as
pessoas e através das mais
variadas formas, especialmente
via internet.

uma licenca Creative
Commons CC-BY.

Laboratério de
Objetos
Digitais

O Laboratorio de Objetos de
Aprendizagem (LOA)_da
UFSCar é um espaco
interdisciplinar de estudos e
pesquisas de novas tecnologias e
metodologias para o
desenvolvimento de Recursos
Educacionais Abertos
Interativos, vinculado a
Secretaria Geral de Educacéo a
Distancia (SEaD) da UFSCar.

O codigo-fonte dos
jogos produzidos estéo
abertos e disponiveis
por meio do sistema
GitHub podendo ser
reutilizados e
customizados.

Livro Didatico

O Livro Didatico Publico é um

O Livro Didatico

Publico projeto da Secretaria de Publico possui licenca
Educagdo do Estado do Parand e | prdpria que permite a
contempla a producéo de impressao, uso e
material didatico pelos criacdo de obras
professores da rede publica. derivadas, para fins

ndo comerciais.
Matematica Matematica Multimidia, ou O acervo esta
Multimidia apenas M3, é uma colecéo de disponivel sob a

recursos educacionais
multimidia e digitais

licenca Creative
Commons BY-NC-SA.
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desenvolvidos pela Unicamp
com financiamento do FNDE,
SED, MCT e MEC para o
Ensino Médio de Matematica.
Sdo mais de 350 recursos
educacionais no formato de
videos, audios, softwares e
experimentos.

Memoria de
Elefante

O Memoria de Elefante busca
envolver o aluno no processo de
construcao do conhecimento de
forma interativa e dindmica. O
projeto propde desenvolver em
escolas publicas e privadas uma
nova forma de relacionamento
do aluno do ensino fundamental
com a comunidade, a escola e o
conhecimento.

Todo o material é
licenciado em CC-BY-
NC-SA.
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OBAA -
Padréo de
Metadados de
Objetos de
Aprendizagem

Este projeto de pesquisa
aplicada busca por pontos de
convergéncia entre as
tecnologias de Objetos de
Aprendizagem (OA) e de
Sistemas Multiagente como
forma de dar mais flexibilidade,
adaptabilidade e interatividade a
ambientes de aprendizagem. O
produto desta busca é uma
abordagem na qual objetos de
aprendizagem sao construidos
com base em agentes. O
resultado a ser alcancado trata-
se de um padrdo para OA
interoperaveis (web e TV
digital, com possiveis extensdes
para telefones madveis) para web
e TV digital. Este projeto possui
relevancia fundamental para o
futuro dos REA no Brasil pois
promove a adogdo e treinamento
no desenvolvimento de padroes
técnicos interoperaveis para
objetos de aprendizagem.

O contetdo esta
distribuido sob a
Licenca GNU GPL.

Portal TECA

O Portal TECA, é uma
iniciativa da Fundacéo Cecierj.
Nele, é possivel ter acesso a
materiais didaticos, tais como
imagens, animac0es, videos,
dudios e textos com uso liberado
para o publico em geral; bem
como outras informacdes sobre
a instituicdo e seus projetos.

Os materiais sdo
disponibilizados sob
Licenca Creative
Commons*.

*N&o esta especificado
o tipo de licenga CC
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Porto Repositdrio de recursos Tudo o que encontrar
OpenCourseWa | educacionais abertos do Colégio | neste repositorio pode
re Visconde de Porto Seguro, em ser copiado,
Sdo Paulo. modificado, distribuido
e reutilizado, desde
que algumas condicdes
sejam respeitadas.
Observe tais condicoes
em cada contetdo.
Programaé E um projeto que busca O site esta licenciado
aproximar a programacao do em CC-BY-NC-SA.
cotidiano de jovens de todo o
Brasil. Reline as melhores e
mais simples ferramentas para
aprender e ensinar a programar.
Todas elas sdo gratuitas, em
portugués e ndo exigem nenhum
conhecimento prévio em
programagao.
REA Dante Repositdrio de recursos O REA Dante admite

educacionais abertos do Colégio
Dante Alighieri, em S&o Paulo.

dois tipos de licenca:
Atribuicéo (BY) e
Atribuicdo + Uso ndo
Comercial (BY-NC).
Fique atento ao tipo de
licenca escolhido pelo
autor.
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RIPE - Rede de | A Rede de IntercAmbio de Seus conteudos estdo
Intercdmbio de | Produgdo Educativa promove a | licenciados sob CC-
Producéo troca de imagens e sons para uso | BY-NC-SA.
Educativa educacional, produzidos

colaborativamente.
Scielo Books O Scielo Livros visa a Exceto quando

publicacdo online na web de
colegBes de livros de carater
cientifico editados
prioritariamente por institui¢oes
académicas com o objetivo de
maximizar a visibilidade,
acessibilidade, uso e impacto
das pesquisas, ensaios e estudos
que publicam. Séo legiveis nos
leitores de ebooks, tablets,
smartphones e telas de
computador.

indicado de maneira
distinta, os livros do
acervo estao
licenciados sob uma
licenca Creative
Commons BY-NC-SA.

Secretaria de
Educacéo do

A Secretaria de Educagdo do
Municipio de S&o Paulo, dispde

Conforme site e
Decreto n.°

Municipio de de obras intelectuais produzidas | 52.681/2011, todos os
Séo Paulo com objetivos educacionais, materiais e livros
pedagogicos e afins, no ambito | didaticos
da rede publica municipal de disponibilizados pela
ensino. SME estdo licenciados
sob CC-BY-NC-SA.
Wikimedia O movimento Wikimedia Brasil | Os textos estdo
Brasil € um grupo de contribuidores licenciados sob a

voluntérios dos diversos
projetos do Movimento
Wikimedia, que se mobilizam
para articular, incentivar,
implantar, promover, fomentar,
desenvolver e difundir
atividades que visam a produgdo
colaborativa e a disseminacédo
inclusiva de conhecimento livre,
especialmente, mas ndo restrito,
em lingua portuguesa e de
povos indigenas no Brasil.

licenca Creative
Commons BY-SA.
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Wikiversidade | Wikiversidade é um portal para
publicar e consultar contetdo
educacional universitario aberto.
E possivel propor e desenvolver
cursos e oficinas.

Os textos estdo
licenciados sob a
licenca Creative
Commons BY-SA.

Fonte: Projeto REA.br [200-b]
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APENDICE D: ROTEIRO DE ENTREVISTA
1. Poderia descrever como e quando vocé tomou conhecimento dos
Recursos Educacionais Abertos (REA)?

2. Poderia descrever o que vocé conhece sobre 0s REA?

3. Poderia descrever que tipo de atividade vocé realiza e/ou ja realizou,
que tenha relagdo com os REA?

4. Quando comegou a utilizar os REA em suas atividades?

5. Poderia descrever porque razao vocé passou a utlizar os REA em suas
atividades?

6. Poderia descrever de que maneira vocé utiliza os REA nas suas
atividades.

7. Poderia descrever a sua trajetéria profissional que resulta em seu
envolvimento com os REA?

8. Poderia descrever qual o seu papel e fungdo nas atividades que
envolvem os REA?

9. Conhece as licencas de propriedade intelectual de uso aberto,
especificamente, as licencas Creative Commons?

10. Vocé conhece os tipos de licenga Creative Commons e suas
implicacGes no uso dos REA?

11. Vocé tem algum comentario, recomendacao e/ou sugestdo sobre 0s
REA?



200

APENDICE E - CONVITE PARA PARTICIPACAO DA
PESQUISA

Prezado () ,

Meu nome € Rita de Cassia Clark Teodoroski, e estou cursando
Doutorado no Programa de P6s-graduacdo em Engenharia e Gestdo do
Conhecimento da Universidade Federal de Santa Catarina, sob a
orientacdo da profa. Dra. Marina Keiko Nakayama e co-orientacdo do
prof. Dr. Ricardo Azambuja Silveira.

O titulo da minha tese é "Recursos Educacionais Abertos
(REA) no Brasil: construgdo do modelo Ecossistema de REA™.
Considerando a sua experiéncia com a tematica estudada, gostaria de
verificar a possibilidade de entrevista-lo (a), uma vez que a sua
participacdo serd essencial para retratar a realidade desta prética
educativa. Ressalto que a proposta de tese ja foi aprovada em banca de
qualificacdo em maio do corrente ano, sendo viavel o inicio da coleta de
dados.

Caso aceite participar desta pesquisa, por favor indicar o melhor
dia e horério para agendarmos a entrevista, que podera ser realizada de
forma presencial ou a distancia, por algum meio de comunicagdo que
utilize a Internet, como por exemplo: Skype, Hangouts, FaceTime
(iPhone) ou ligacdo de video via WhatsApp.

Agradeco a sua atencao e fico no aguardo da sua resposta.
Cordialmente,

Rita de Cassia Clark Teodoroski

Doutoranda do Programa de Pés-graduagdo em Engenharia e Gestéo do
Conhecimento

Universidade Federal de Santa Catarina

rita.teodoroski@posgrad.ufsc.br
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Recursos Educacionais Abertos (REA) no Brasil:
construcdo de um modelo Ecossistema de REA.

Pesquisadoras:

Nome: Marina Keiko Nakayama
Endereco:
Celular:
E-mail: marina@egc.ufsc.br

Nome: Rita de Cassia Clark Teodoroski
Endereco:
Celular:

E-mail: rita.teodoroski@posgrad.ufsc.br

Prezado(a):

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa
“Recursos Educacionais Abertos (REA) no Brasil: constru¢do do
modelo Ecossistema de REA”. Esta pesquisa faz parte do
desenvolvimento da Tese de Doutorado de Rita de Cassia Clark
Teodoroski, aluna do Departamento de Engenharia e Gestdo do
Conhecimento da Universidade Federal de Santa Catarina, e tem como
objetivo “propor a criagdo de um modelo para a descrigdo e explicacdo
das agBes relacionadas aos Recursos Educacionais Abertos (REA) no
Brasil, dos diferentes papéis desempenhados pelos atores envolvidos e
suas interrelagdes, a partir da perspectiva de um ecossistema”.

Caso aceite participar desta pesquisa, serd feita uma entrevista
com vocé para verificar o seu conhecimento sobre os Recursos
Educacionais Abertos e qual o seu envolvimento com os referidos
recursos.

A entrevista sera gravada e, caso necessario, pode ser realizada a
distancia via Skype ou outro meio de comunicacdo que utilize a Internet.
Ap0s a transcricdo da entrevista, a mesma serd enviada para vocé de
modo que sejam confirmadas as informagdes repassadas.

Vocé foi selecionado(a) intencionalmente e sua participa¢do ndo
é obrigatoria, porém, a sua colaboragdo é muito importante e contribuira
significativamente para o éxito desta pesquisa. E importante ressaltar



202

que a qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Caso tenha alguma divida ou questionamento sobre a
sua participagdo na pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a
pesquisadora, a qualquer momento, por meio do telefone e/ou 0 e-mail
informados no inicio deste documento. Também, poderd entrar em
contato com o Comité de Etica, pelo telefone, e-mail ou pessoalmente,
nos dados informados ao final deste documento.

As informacdes obtidas durante essa pesquisa serdo confidenciais
e asseguramos o sigilo sobre sua participagdo. Durante a analise dos
dados, todos os registros serdo arquivados. Apenas 0s pesquisadores
envolvidos com o projeto terdo acesso aos dados. Qualquer
caracteristica, nome ou evento que possibilite a identificacdo dos
participantes sera modificado. Com a sua participacdo, vocé estard
contribuindo para o desenvolvimento de estudos sobre o uso de
Recursos Educacionais Abertos como estratégias de ensino e
aprendizagem, contribuindo, assim, com o0 acesso a educagdo para todos
os cidaddos brasileiros, conforme previsto na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil.

Vocé estéd recebendo duas vias deste termo onde constam e-mail,
telefone e endereco institucional dos pesquisadores e do CEP-UFSC.
Com eles, vocé pode tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participacdo, agora ou a qualquer momento. O pesquisador responsavel,
que também assina esse documento, compromete-se a conduzir a
pesquisa de acordo com o que preconiza a Resolugdo n.° 466/12 de
12/06/2012, que trata dos preceitos éticos e da prote¢do aos participantes
da pesquisa. Guarde este documento com cuidado, pois tem as
informagdes de contato e garante seus direitos de participantes da
pesquisa.

Esta pesquisa ndo deve lhe ocasionar nenhuma despesa e a
legislacdo brasileira ndo permite que vocé tenha qualquer compensacao
pela sua participacdo. Caso aconteca alguma despesa, haverd
ressarcimento em dinheiro ou mediante depdsito em conta. Além disso,
caso tenha algum prejuizo material ou imaterial causado pela sua
participacdo na pesquisa, poderd pedir uma indenizag8o, de acordo com
a legislacéo vigente e amplamente consubstanciada.

Universidade Federal de Santa Catarina — Comité de Etica em Pesquisa
Endereco: Rua Desembargador Vitor Lima, n® 222, Trindade,
Florianopolis. Prédio Reitoria Il, 4°andar, sala 401, CEP 88.040-400
Contato: (48) 3721-6094

Site: http://cep.ufsc.br/
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E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br.

Declaro que li o documento e entendi os objetivos, riscos e
beneficios de minha participagdo na pesquisa, entendi também, que
minha participacéo consiste em ser entrevistado(a) sobre a tematica que
envolve os Recursos Educacionais Abertos. Declaro, ainda, que obtive
todas as informagfes que achei necessarias para estar esclarecido(a) e
compreendo que minha participacdo é voluntaria, que posso me retirar
da pesquisa a qualqguer momento, e que meus dados serdo mantidos em
sigilo sendo usados somente para esta pesquisa.

Nestes termos, declaro que concordo em participar desta
pesquisa.

Participante Assinatura

/

RG Local, Data






