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Este trabalho é dedicado as lutadoras e
lutadores do povo, que buscam no seio
de suas forgas a construcdo de uma
sociedade mais justa. A solidariedade ,
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A ligdo de conviver,

sendo de sobreviver

no mundo feroz dos homens,
me ensina que Nao convém
permitir que o tempo injusto
e a vida iniqua me impecam
de dormir tranquilamente.
Pois sucede que ndo durmo.

Frente a verdade ferida
pelos guardides da injustica,
ao escarnio da opuléncia

e 0 poderio dourado

cujo esplendor se alimenta
da fome dos humilhados,

o melhor é acostumar-se,

0 mundo foi sempre assim.
Contudo, ndo me acostumo.

A licdo persiste sabia:
convém cabeca, cuidado,
que as engrenagens esmagam
0 sonho que ndo se submete.
E que a razdo prevaleca
vigilante e ndo conceda
espacos para a emogao.
Perante a vida ofendida

nao vale a indignacao.
Complexas séo as causas
do desamparo do povo.
Mas néo aprendo a ligéo.
Concedo que me comovo.

(Thiago de Mello, 1975)






RESUMO

A pesquisa tem como objeto a relacdo entre o ensino de Ciéncias e a
Agroecologia no Plano de Estudos das Escolas Itinerantes do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no Parana. O
Plano de Estudos é o documento orientador do trabalho pedagdgico das
Escolas Itinerantes e sua construcdo foi inspirada nos complexos de
estudo da Pedagogia Socialista Soviética, nos primeiros anos da
revolugdo, e na proposta e experiéncia educacional do MST. A pergunta
orientadora da pesquisa foi: qual o lugar da agroecologia no ensino de
ciéncias no referido Plano de Estudos? Para esta dissertagdo utilizamos
de pesquisa bibliografica e documental. As principais tematicas e
autores estudados foram: na relacdo trabalho educacéo e na Pedagogia
Socialista: Marx, Engels, Mancorda, Pistrak, Shulgin, Krupskaya e
Mikelson; na agroecologia Altieri , Sevila Gusman, Guhur & Tona:
acerca da educacdo no MST Freitas, Caldart, Dalmagro, Bahniuk,
Sapelli, e no ensino de ciéncias na educacdo do campo: Gaia e Martins.
Na pesquisa documental nos debrugamos sobre o Plano de Estudos das
Escolas Itinerantes do Parana (2013), particularmente na disciplina de
ciéncias, investigando o lugar da agroecologia e sua relagdo com os
conhecimentos, o trabalho, atualidade e auto-organizacdo. Foi analisada
a presenca da Agreocologia no Plano de Estudos e sua relagdo com a
disciplina de ciéncias e com as justificativas dos complexos de estudos
propostos pelos Plano. A Agroecologia, enquanto questdo da realidade,
possui uma importante presenca na disciplina de ciéncias, articulando
diferentes conteldos desta. Porém, tem pouca presenca de modo mais
direto nas demais disciplinas. Identificamos ainda um grande potencial
da agroecologia em articular o trabalho, ensino e auto-organizacéo nas
Escolas Itinerantes, como sugere o Plano de Estudos

Palavras-chave: Agroecologia, Ensino de ciéncias, Plano de Estudos,
Escolas Itinerantes, MST






ABSTRACT

The research has as object the relationship between science teaching and
Agroecology in the Study Plan of the Itinerant Schools of the Landless
Rural Workers Movement (MST) in Parana. The Study Plan is the
guiding document of the pedagogical work of the Itinerant Schools and
its construction was inspired by the study complexes of Soviet Socialist
Pedagogy in the early years of the revolution and the proposal and
educational experience of the MST. The guiding question of the research
was: what is the place of agroecology in the teaching of science in the
aforementioned Study Plan? For this dissertation we use bibliographical
and documentary research. The main themes and authors studied were:
in relation to work education and Socialist Pedagogy: Marx, Engels,
Mancorda, Pistrak, Shulgin, Krupskaya and Mikelson; in agroecology
Altieri, Sevila Gusman, Guhur & Tona: about education in MST Freitas,
Caldart, Dalmagro, Bahniuk, Sapelli, and in science education in rural
education: Gaia and Martins. In documentary research we focus on the
Study Plan of the Itinerant Schools of Parana (2013), particularly in the
discipline of sciences, investigating the place of agroecology and its
relation with knowledge, work, actuality and self-organization. The
presence of the Agreocology in the Study Plan and its relation with the
discipline of sciences and with the justifications of the complexes of
studies proposed by the Plan were analyzed. Agroecology, as a matter of
reality, has an important presence in the discipline of science,
articulating different contents of this. However, it has less direct
presence in other disciplines. We also identified a great potential of
agroecology in articulating work, teaching and self-organization in the
Itinerant Schools, as suggested by the Study Plan

Keywords: Agroecology, Science Teaching, Study Plan, Itinerant
Schools, MST
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1 INTRODUCAO

A relacdo trabalho e educacdo é algo presente nas escolas do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), sendo a
Agroecologia, em algumas delas, uma experiéncia que revela a busca
pela articulacdo entre teoria e pratica como elemento essencial na
elaboracdo de uma perspectiva critica e transformadora no ensino e na
construgdo do conhecimento. O trabalho é estudado por muitos
pensadores na histéria da humanidade. Karl Marx (2010) apresenta o
trabalho como uma categoria social formadora da humanidade. Para o
autor, os seres humanos, para garantir sua existéncia, constantemente
transformam a natureza. Assim, o trabalho é a atividade propria do ser
humano que o constitui enquanto ser social, na relacdo com a natureza e
o diferencia do restante dos animais pela capacidade de produzir seus
meios de vida, tornando-se um ser histérico, um sujeito da pratica. A
partir dessa concepcdo, o trabalho adquire diferentes dimensGes no
sentido da transformacdo da vida, fundamento do ser social.

No processo de reproducéo do ser social a partir da transmissédo
de conhecimento e de experiéncias, temos a presenca da educacdo e da
aprendizagem. Dessa forma, o trabalho pode ser entendido enquanto
elemento indissociavel da educacdo, no sentido da formacdo da
consciéncia das pessoas, produzindo conhecimentos e criando
habilidades. Para além da formagéo da consciéncia, a educacdo tem um
carater intrinsecamente social que reproduz valores, comportamentos.
Por meio da educacdo o ser humano se constitui, isto se da por herdar o
gue as geracBes anteriores acumularam em termos de cultura,
conhecimento, base tecnoldgica, etc.

A partir da compreensdo do trabalho enquanto elemento
humanizador, pensadores marxistas abordam a relacéo entre trabalho e
educagdo, enquanto possibilidade de construcdo de uma educagdo
emancipatoria e transformadora no sentido da formacédo de seres sociais
para a construgdo de uma nova sociedade: a sociedade socialista.
Algumas foram as experiéncias realizadas que partiram da relacéo entre
educacéo e trabalho, como no periodo da Revolugdo Russa, que levou a
construgdo de uma perspectiva pedagdgica guiada pelas formulagdes
dos pedagogos e pedagogas marxistas, a pedagogia socialista, definida
como “uma pedagogia centrada na ideia do coletivo e vinculada ao
movimento mais amplo de transformagdo social” (CALDART, 2011b,

p.8).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
apresenta em sua concepcdo de educacdo, uma proposta na qual o
trabalho é um principio educativo central para a organizagéo da escola e
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da comunidade. Baseado nas ideias dos educadores marxistas
soviéticos’, o MST propde a relacio entre trabalho e educagio nas
escolas, aliando teoria e pratica, buscando romper com a dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual. Essa proposta diferencia-se da
concepcdo de educagdo no ensino tradicional: livresco, acritico,
reprodutor da divisdo social do trabalho, com poucas atividades do
ponto de vista préatico e descolada da vida dos estudantes.

O MST é um movimento social fundado em 1984, e desde de
muito cedo abarcou a questdo da educacdo escolar em seu interior,
devido a necessidade da escola para as criangas nos acampamentos e
assentamentos, o elevado grau de analfabetismo entre os sem terra e
ainda porque, de algum modo, um movimento social que gesta um
projeto de sociedade, gesta também de algum modo, um projeto
educacional (DALMAGRO, 2010). Na base da proposta educacional do
MST encontra-se com destaque Paulo Freire e os pedagogos russos da
primeira geracdo. A trajetéria do MST com a educacdo e a escola é
grande e tem sido bastante estudada, por exemplo, em: Dalmagro
(2010), Bahniuk (2015), Freitas (2011, 2013), Caldart (2004, 2011,
2011b, 2017), Sapelli (2013). Por volta de 2010, o Setor de Educacdo do
MST retoma os estudos dos pioneiros da educacdo socialista e realiza
nas Escolas Itinerantes do Parand um experimento pedagdgico o com
base nos complexos de estudos da Pedagogia Soviética, a qual tem
como categorias centrais o trabalho, a auto-organizacdo dos estudantes e
a atualidade. O Plano de Estudos das Escola Itinerantes é a
sistematizacdo do acimulo dos estudos que se tornou um documento em
2013 e serve enquanto balizador para o trabalho pedag6gico nas Escolas
Itinerantes do Parana.

A Agroecologia enquanto uma ciéncia que abarca diversas
areas do conhecimento e pratica social pode apresentar um potencial
enquanto articulador dos contelidos nas escolas dos MST, assim como
ajudar na questdo do trabalho presente na escola, 0 movimento em suas
discussdes mais recentes tém tentado avancar na aproximacdo da
educacdlo com a Agroecologia, ha algumas experiéncias ja
desenvolvidas nesse sentido nas escolas do movimento e estudar essa
tematica nessa perspectiva pode ajudar a superar questdes a desafios
enfrentados pelas escolas. A Agroecologia pode contribuir diretamente

! Principais autores marxistas utilizados pelo movimento para a construgdo de
sua pedagogia, a “pedagogia do movimento”: M. Pistrak, V. Shulgin, A.
Makarenko e N. Krupskaya.
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com o ensino de ciéncias pelos seus conteldos e apresentam um carater
interdisciplinar, possibilitando o didlogo entre disciplinas a partir dela.

E nesse contexto que a Agroecologia se coloca enquanto uma
importante ferramenta para se pensar uma proposta de educagdo
alternativa a praticada nas escolas, pois consiste em elementos teoricos e
praticos, buscando romper com a dicotomia entre trabalho manual e
intelectual. Pensar na relagdo entre educacdo e Agroecologia consiste
em, invariavelmente, pensar no trabalho enquanto um elemento
pedagdgico importante para a mediacdo dessa relagdo. A Agroecologia
também pode permitir que ocorra o didlogo, na pratica, entre as
categorias desenvolvidas na pedagogia socialista, tais como o trabalho,
atualidade, auto-organizacdo e os complexos, 0s quais sdo encontradas
nas experiéncias dos pedagogos russos.

E nessa perspectiva que as escolas do MST tém desenvolvido
em muitas de suas unidades a construcdo da Agroecologia, na
tentativa de tracar tanto do ponto de vista pratico quanto teérico uma
compreensdo diferente de educacdo, aliando a teoria e a pratica,
combinado as necessidades dos assentamentos e acampamentos da
comunidade. Isso porque a Agroecologia é uma matriz tecnolégica que
visa a constru¢do de uma producdo agricola sustentavel, com diretrizes
importantes para 0 Movimento dos Sem Terra, que tem uma perspectiva
transformadora do ponto de vista da formagdo humana.

Importantes experiéncias pedagdgicas vém sendo desenvolvidas
nas Escolas Itinerantes do MST no estado do Parand. O Plano de
Estudos das Escolas Itinerantes do estado se propde a “definir um
conjunto de objetivos de ensino e construir um leque de conexfes com a
vida dos estudantes, a partir de uma pesquisa realizada na realidade da
vida do entorno das Escolas Itinerantes do Estado do Parand”
(FREITAS, SAPELLI, CALDART, 2013 p. 9). Esta realidade se
apresenta enquanto fornecedora de questdes praticas que permitem a
articulagdo das varias disciplinas, “entendendo que a natureza
interdisciplinar de tais situacGes catalisa e dirige a atencdo dos
estudantes dando significacdo aos conteldos, categorias €
procedimentos constitutivos das disciplinas ensinadas (Idem, p. 10).
Assim, busca-se a partir dos complexos e das categorias da pedagogia
socialista, uma articulagdo concreta entre a realidade dos estudantes e os
contetidos de ensino, assim como uma ligagdo maior entre as disciplinas
e o trabalho tem uma grande contribuicdo nesse processo, bem como a
Agroecologia.
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Isso posto, é possivel tragar contribuigdes para enfrentar os
diferentes desafios que temos atualmente na educacdo brasileira com
base no maior aprofundamento sobre a relacdo entre trabalho e
educacdo, a partir da Agroecologia no ensino ciéncias, e pautado nas
construces dos exemplos de educacdo dos pedagogos e pensadores
marxistas. Esses desafios estdo localizados nas escolas presentes nas
relagdes sociais capitalistas, esvaziando o0s elementos criticos e
emancipatorios, visto que visam manter e conformar as relacdes atuais.
Cabe ressaltar que ndo apenas a escola cumprird essa tarefa
transformadora, pois serd necessario alterar as condi¢Bes sociais de
producdo para que haja essa ruptura, inclusive para mudar o atual
formato de escola tal qual temos hoje. Porém, a escola pode ser um
espaco importante para que esse processo de transformacdo ocorra. E
necessario que se parta da situacdo atual, como apontam Marx e
Engels(2011).

1.1 Delimitagdo do problema e objetivos

As Escolas Itinerantes do MST vém construindo uma
articulacdo entre os diversos campos do conhecimento e diferentes areas
cientificas que abrangem a Agroecologia, levando em consideracdo a
relacdo entre teoria e préatica. Essa articulagdo desenvolve-se no sentido
de aproximar as quest@es do trabalho na escola enquanto elemento
pedagogico, levando em conta suas contribuicbes para o ensino de
ciéncias. Nesta direcdo, esta dissertacdo busca analisar as relagdes dos
contelidos de ciéncias presentes no Plano de Estudos das Escolas
Itinerantes com a realidade dos estudantes, a partir da Agroecologia.
Assim, sera localizada a Agroecologia no Plano de Estudos e suas
articulagdes dentro dos complexos de estudo (por¢des da realidade) com
0 ensino de ciéncias. A partir desses pressupostos, ¢ formulada a
seguinte questdo de pesquisa: Qual o lugar da Agroecologia no Plano de
Estudos das Escolas Itinerantes e seu potencial em articular o0s
conhecimentos da disciplina de ciéncias com o trabalho no campo na
perspectiva da pedagogia socialista?

A pesquisa possui enquanto objetivo geral: analisar o potencial
da Agroecologia em articular o trabalho com os contetdos da disciplina
de ciéncias presentes no Plano de Ensino das Escolas Itinerantes. E
como objetivos especificos: Refletir criticamente acerca da relagdo entre
trabalho, Agroecologia e educacdo; Analisar a articulacdo entre o
trabalho e o conhecimento mediada pela Agroecologia, no Plano de
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Estudos das Escolas Itinerantes, na perspectiva da pedagogia socialista;
Discutir as potencialidades da Agroecologia no ensino de ciéncias em
um projeto educativo vinculado a um movimento social organizado.

1.2 Justificativa

A aproximacdo com a tematica proposta nesse projeto de
pesquisa foi motivada por uma estreita relacdo construida com os
movimentos sociais a partir da militincia no Movimento Estudantil na
area de Biologia, a Entidade Nacional dos Estudantes de Biologia
(ENEBIO0), onde tive contato com a metodologia dos espa¢os formativos
do MST e com o método pedagdgico que me proporcionou experiéncias
de ensino e aprendizagem muito interessantes e importantes para minha
formacdo enquanto sujeito, militante e profissional. Tive participacdo
nos Estagios Interdisciplinares de Vivéncia (EIV), uma vez como
participante, no estado do Parand e quatro vezes como cOmissdo
organizadora e coordenacdo politico-pedagdgica, no estado de Séo
Paulo. Essas experiéncias me fizeram ter uma relacdo estreita com o0s
Movimentos Sociais do Campo, em especial o Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB) e o MST. Foi muito grande o
aprendizado e troca de experiéncias nessa relacdo entre movimento
estudantil e movimentos sociais do campo, o que me fez entender e
admirar ainda mais a organicidade, organizacdo e as lutas concretas
desses movimentos sociais. Aproximar-me dos mesmos contribuiu com
minha trajetéria académica, militante e de vida, culminando na
construcdo de um projeto politico que busca a construcdo da sociedade
socialista.

Em alguns espacos formativos dos estagios de vivéncia
discutiamos a Agroecologia no sentido de uma aproximacdo dos
estudantes ao tema, ja ndo eram todos da area das ciéncias agrarias e
bioldgicas. Foram muitas as oficinas e os espacos de formacao sobre
Agroecologia que participei nos anos de graduacéo, ja que essa era uma
bandeira de luta da ENEBio.

Estudar a relacdo entre trabalho, educacdo e Agroecologia nas
escolas do MST nos permite fazer reflexes sobre como a Agroecologia
pode favorecer a relacdo entre trabalho e educagdo, na tentativa de
romper com a dicotomia entre trabalho intelectual e manual (presente na
sociedade capitalista) dentro da escola. Essa relacdo também nos
permite perceber como a Agroecologia pode contribuir para a
construgdo de um conhecimento que leve em conta todas as dimensdes
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gue constituem as especificidades do ser humano, na busca por uma
formacdo onilateral, rompendo com a producdo de conhecimento
hegemdnica que tem como base o positivismo?, ja que a Agroecologia
tem como base a articulagdo entre os conhecimentos das diversas areas e
o dialogo entre o saber popular e cientifico.

No “Seminario Nacional: Constru¢do histérica da Pedagogia
Socialista - Legado da Revolugdo Russa de 1917 e desafios atuais”,
realizado na Escola Nacional Florestan Fernandes, em Guararema, no
ano de 2017, foi discutida a necessidade de ampliar a educacdo em todas
as suas dimensfes (vida corpérea material e seu desenvolvimento
intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e
ludico), colocando a relagdo entre educacdo e Agroecologia enquanto
chave para pensar as relagdes da matriz tecnoldgica e politécnica da
formacdo. A partir desse seminrio, despertou-se 0 maior interesse em
investigar os desafios, possibilidades que Agroecologia tem em
contribuir no debate da educacédo e do ensino de ciéncias, nas escolas do
MST.

Ha algumas experiéncias ja relatadas, sistematizadas e
estudadas pelo MST em relacdo a esse tema. Porém, continua sendo um
grande desafio formular teoricamente e discutir experiéncias concretas
gue visam essa relagdo, na perspectiva da construgdo de uma prética
pedagogica que leva em conta as dimensdes pedagogia socialista, quais
sejam, auto-organizacdo, atualidade e trabalho socialmente (til.

1.3 Metodologia

Sdo diversas as formas e as metodologias que podem ser
aplicadas na pesquisa. Como sugere Minayo (2011, p. 25-26), “a
pesquisa ¢ um trabalho artesanal que ndo prescinde da criatividade,
realiza-se fundamentalmente por uma linguagem baseada em conceitos,
proposi¢des, hipdteses, métodos e técnicas, linguagem esta que se

2 Forma de producédo do conhecimento que tem como caracteristica a concepgéo
da realidade formada por partes isoladas, oposta a visdo da totalidade.
Entendimento do mundo enquanto um amontoado de coisas separadas e fixas.
“A principal influéncia do positivismo nas ciéncias sociais consiste na utilizagdo
da filosofia e dos conceitos matematicos para a explicacdo da realidade. Sua
consequéncia é a apropriacdo da linguagem de variaveis para especificar
atributos e qualidades do objeto de investigag@o [...] O mundo social opera de
acordo com as leis causais [...] Os dados recolhidos da realidade empirica das
estruturas e instituices sdo suficientes para explicar a realidade social”
(MINAYO, 2011, p.22)
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constréi com um ritmo proprio e particular”. Assim, temos diversas
maneiras de interpretar as questdes apontadas pela escolha do objeto da
pesquisa, buscando responder as perguntas colocadas na pesquisa e
também formulando novas questdes e possibilidades de investigacdo. “A
esse ritmo denominamos Ciclo de pesquisa, ou seja, um peculiar
processo de trabalho em espiral que comegca com uma pergunta e
termina com uma resposta ou produto que, por sua vez, da origem a
novas interrogagdes” (MINAYO, 2011, p.26).

A andlise sera realizada sob a ética do marxismo, que tem como
método de analise 0o materialismo histérico dialético. Essa abordagem
considera a historicidade dos processos sociais e dos conceitos, as
condi¢cBes socioecondmicas de producdo dos fendbmenos e as
contradicbes sociais. Enquanto método, a dialética trabalha com a
valorizacdo das quantidades e da qualidade, com as contradi¢Oes
intrinsecas as acdes e realizagbes humanas e com o movimento perene
entre parte e todo e interioridade e exterioridade dos fendmenos
(MINAYO, 2011). Assim, o referencial tedrico, as analises e as
discussBes realizadas no trabalho terdo como referéncia o materialismo
histérico dialético.

Foi realizada uma pesquisa bibliografica com a analise de obras
e artigos cientificos ja publicados acerca da relagdo do trabalho e os
processos de ensino e aprendizagem a partir de elementos historicos.
Além disso, realizou-se o levantamento e a sistematizacdo de um
referencial tedrico com foco na Agroecologia, com base em autores que
abordam a questdo do ensino de ciéncias e a Agroecologia. A fim de
contribuir com o0s objetivos apontados acima foram utilizados como
referencial tedrico os principais autores da pedagogia socialista: Pistrak
(2011, 2013), Shulgin (2013), Krupskaya (2017) autores que abordam a
relacdo entre trabalho e educacdo: , Marx e Engels (2010), Manacorda,
(2007). Além de autores que formulam sobre a educacdo no MST:
Freitas (2011), Caldart (2004, 2011, 2016), Rego (2011), Dalmagro
(2010), Sapelli (2013), Bahniuk (2015), estudiosos sobre a
Agroecologia: Altieri (1989), Sevilla Guzman (2004), Martins (2017),
Caporal e Costabeber (2011, 2015), Guhur e Tona (2012, 2015) entre
outros. Em relacdo ao ensino de ciéncias e Agroecologia foi utilizado:
Gaia (2017), Martins (2017) e Caldart (2015).

No que tange a pesquisa documental, realizou-se pesquisa,
levantamento e anélise dos documentos do MST sobre Agroecologia nas
escolas e sobre a relagdo trabalho e educacdo a partir dessa tematica
(RIBEIRO, et al 2017; MST. 2005, 2013, 2014). A principal fonte
utilizada para as andlises da pesquisa foi o Plano de Estudos das
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Escolas Itinerantes do Parand, que abrange as orientaces pedagogicas
de dez Escolas vinculadas ao MST em acampamentos e assentamentos.
O documento contém as matrizes formativas, as orientagdes gerais sobre
a forma escolar, o detalhamento da proposta do Plano de Estudos e 0s
conteudos apresentados pelos complexos de estudo. O Plano de Estudos
¢ apresentado e analisado com mais detalhes no Capitulo 3 da
dissertacdo. Também realiza-se uma breve caracterizagdo das escolas
Itinerantes do MST no sentido de contextualizi-las historicamente
dentro do movimento e de como essa proposta resulta na construcdo do
Plano de Estudos da Escolas Itinerantes (FREITAS, SAPELLI,
CALDART, 2013) a fim de que seja conhecida toda a proposta
pedagdgica do plano e sua forma escolar. Esse detalhamento é de
fundamental importancia para entender como o trabalho se manifesta na
organizagdo da escola e como a escola se organiza.

Na pesquisa, foram analisados o0s conteldos presentes nos
diferentes anos do Ensino Fundamental (6°, 7°. 82, 9° anos) no que se
refere ao ensino de ciéncias e Agroecologia. Foi localizado o termo
Agroecologia em todo o Plano de estudos, apontando em quais
disciplinas e em quais pontos aparece o termo. Posteriormente, por meio
de quadros foi analisado o potencial da Agroecologia em articular os
contetildos no ensino de ciéncias, a partir da relagdo dos conteudos de
Agroecologia com as justificativas da disciplina de ciéncias e dos
complexos. Também foi tracada uma relacdo dos conteudos de
Agroecologia presentes no plano com o trabalho, atualidade, auto-
organizagdo e o conhecimento.

A escolha desses anos escolares ocorreu pelo motivo de estarem
presentes no Plano de Estudos das Escolas Itinerantes, que abarca
somente 0 Ensino Fundamental. Assim, foi feita a opcdo metodoldgica
de trabalhar com todos os anos do Ensino Fundamental das escolas para
ter uma compreensdo da totalidade do que se pretende pesquisar no
Plano. A partir do documento analisado com base no referencial tedrico
desenvolvido foi possivel aproximar os contetdos relacionados a
Agroecologia, presentes na disciplina de ciéncias, com as categorias da
pedagogia socialista (trabalho, atualidade e auto-organizacdo). Essa
aproximacdo aponta para potencialidades da Agroecologia enquanto
contetdo articulador de elementos tedricos e praticos, no sentido de
vincular o trabalho com os conhecimentos cientificos a partir da
proposta da pedagogia socialista. As discussGes se apresentardo em
tabelas e textos com selecdes dos conteldos das ciéncias e
Agroecologia, a partir das diferentes analises realizadas, apontando a
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possivel relevancia da Agroecologia no ensino de ciéncias a partir dos
complexos.
Estrutura da dissertagéo

O primeiro capitulo da dissertacéo trata da relacdo historica entre
trabalho e educagéo a partir perspectiva marxista da formagdo humana e
como o trabalho na escola e as categorias da pedagogia socialista
contribuem com essa relacdo nas escolas do MST. Serdo apresentadas
guestdes que aproximam o trabalho da educacdo ao longo da histdria, e
como essa relagdo aparece nas obras de Marx, Engels e pensadores
marxistas. A partir da leitura dos pedagogos soviéticos, serdo
apresentados o trabalho enquanto categoria da pedagogia socialista,
tanto quanto os complexos, atualidade e auto-organizacdo dos
estudantes. Por fim realizamos aproximacdes desses elementos com a
proposta de educacdo do MST.

No capitulo seguinte sera feita a discussdo da Agroecologia e
sua contribui¢cdo com o ensino de ciéncias nas escolas do MST e como
se d& essa relacdo nas escolas do campo. A Agreocologia é localizada
enquanto termo a partir das concepgdes e lutas do Movimento e como
pode contribuir com o ensino de ciéncias, na educacdo do campo. S&o
apontadas as contribuicbes da pedagogia socialista para o ensino de
ciéncias.

O terceiro capitulo busca analisar a contribuicbes da
Agroecologia dentro do Plano de Estudos das Escolas Itinerantes e sua
relacgdo com a disciplina de ciéncias. A partir da contextualizacdo
histérica das Escolas Itinerantes do MST no estado do Parani é
apresentado o Plano de Estudos das Escola Itinerantes, para
posteriormente analisa-lo a partir dos contetdos e metodologia proposta
pelo Plano. E destacada a presenca da Agroecologia no Plano no sentido
de apontar como o0 e quando ela aparece no Plano de Estudos. S&o
analisadas a partir dos contetdos quais suas contribuigdes para o Ensino
de Ciéncias e articulacdo da disciplina com os complexos de estudos.
Por fim, sdo destacadas a relagBes entre as categorias da pedagogia
socialista e o Plano de estudos, localizando essas relages, a fim de
apontar quais a contribuicGes e os limites que a Agroecologia apresenta
enquanto articuladora dessas categorias e dos complexos.
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2 TRABALHO, EDUCACAO E A PEDAGOGIA
SOCIALISTA

Na histdria da sociedade humana, trabalho e educacdo sempre
tiveram uma estreita relacdo, pois é a partir do trabalho que as pessoas
se socializam, ensinam e aprendem. Os seres humanos sdo seres sociais
e necessitam da transmissdo de informacdes e habilidades de uma
geracdo para outra, esse processo € a educacdo, que faz com que a
sociedade avance do ponto de vista social, cultural, tecnoldgico, etc.,
criando novas habilidades e possibilidades. Ao longo do tempo, a
educacdo passa a assumir diferentes papéis na sociedade, sendo um
campo de muitas formulagdes, debates do ponto de vista tedrico e
pratico.

Dessa forma, esse capitulo estd dividido em duas se¢bes. A
primeira busca aproximar a relacdo entre trabalho e educacéo a partir de
uma perspectiva histérica, apontando elementos que os aproximam, a
partir da leitura marxiana da categoria trabalho. Na segunda se¢do, séo
feitos apontamentos da relacdo entre trabalho e educacdo a partir da
perspectiva da pedagogia socialista, resgatando alguns autores sobre o
entendimento do trabalho enquanto elemento pedagdgico na escola e
fora dela, vinculada a um projeto educativo que visa a transformacédo
radical da sociedade e como o MST se referenciou, fez adaptacdes e
pratica elementos desse legado deixado pelos pedagogos russos. Séo
apresentadas, juntamente a questdo do trabalho, as categorias da
atualidade, da auto-organizacgdo e dos complexos de estudo.

2.1 Trabalho e Educagdo: uma relagéo historica

O trabalho, uma necessaria relacdo entre os homens e a
natureza, é o que diferencia a condi¢do humana. E por meio dele que os
homens desenvolvem habilidades, destreza, conhecimentos, criando e
recriando necessidades, desenvolvendo técnicas e tecnologias e,
especialmente, desenvolvendo a consciéncia. E a partir dessa relagdo
gue o ser humano se diferencia dos outros animais e cria uma condicdo
humanizadora, portanto, a producdo da vida humana é mediada pelo
trabalho. Engels (1994, p. 4) define o trabalho como “a condig8o bésica
e fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que, até certo
ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o préprio homem”. O que
medeia a relagdo humanidade e natureza é o trabalho, e ele é realizado
por meio de instrumentos; a criacdo de instrumentos de trabalho fez com
gue o desenvolvimento da humanidade avangasse em muito e foi nos
diferenciando e nos distanciando cada vez mais da natureza, acelerando
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em demasiado os processos naturais, pela capacidade de criar o novo.
“Antes da primeira lasca de silex ter sido transformada em machado
pela médo do homem, deve ter sido transcorrido um periodo de tempo téo
largo que em comparacdo com ele, o periodo historico por néds
conhecido torna-se insignificante” (ENGELS, 1999, p. 7).

Engels (1999) aponta que ao aperfeicoar os instrumentos de
trabalho, desenvolvendo sua médo e outras partes do corpo, novas
propriedades nos objetos sdo descobertas, até entdo desconhecidas,
ampliando os horizontes do homem. Isso cria no ser humano uma
necessidade cada vez maior de atuar de maneira conjunta pelo caratér
social que o trabalho tem, agrupando cada vez mais 0s seres a um ponto
de surgir a necessidade da fala. O trabalho foi 0 que deu origem a
linguagem, de acordo com o autor: “a comparagdo com 0s animais
mostra-nos que essa explicacdo da origem da linguagem a partir do
trabalho e pelo trabalho € a Gnica acertada” (ENGELS, 1999, p. 10).

A linguagem é um elemento muito importante para a
universalizacdo no processo de generalizacdo do trabalho, é o meio
cultural no qual o processo de trabalho se propaga e aumenta sua
capacidade de realizacdo, desenvolvendo o ser social. Teorias marxistas
da linguagem entendem a linguagem enquanto trabalho, ja que as
palavras e as mensagens ndo sao encontradas na natureza, portanto sdo
produto do trabalho humano (COSTA, 2000). Uma outra explicagédo
complementar em relagdo a linguagem que esta diretamente relacionada
ao processo de trabalho é que ela é entendida enquanto um fendmeno
social, sendo um par dialético da consciéncia formadora do ser social,
juntamente com o trabalho.

Abordada pela primeira vez em A Ideologia
Alemd (Marx e Engels, 1987), a concepgdo de
linguagem de Marx é insepardvel de sua
concepcdo materialista da histéria. Para ele, duas
condi¢bes  sdo fundamentais para 0
desenvolvimento histérico dos homens: a
producdo material de sua prdpria vida no trabalho
e a producéo da vida alheia pela procriagdo. Tanto
uma como outra aparecem ao mesmo tempo como
relagdes sociais — no sentido de que se ddo como
fruto de cooperacgdo de varios individuos — e como
relagfes naturais — na medida em que sdo guiadas
por necessidades bioldgicas. Isto €, para existir 0
homem precisa, junto com outros homens,
produzir os meios de satisfagdo de suas
necessidades primarias (comer, beber, ter
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habitacdo, vestir-se etc.) e secundarias (novas
necessidades produzidas pela satisfacdo das
primeiras) (COSTA, 2000, p.30).

A linguagem passa a ser entendida com um processo
essencialmente social, assim como a consciéncia, que nasce da
necessidade de interacdo entre os homens e acaba realizando-a, se
desenvolvendo e desenvolvendo os seres humanos. O que nos diferencia
dos outros animais € que ndo somos geneticamente determinados a
realizar atividades necessarias a nossa existéncia, precisamos aprender o
que temos de fazer. Isso porque o trabalho implica teleologia, ou seja,
uma atividade intencional prévia, e a existéncia de alternativas. Dessa
forma, € necessario educacdo, um processo de aquisicdo de
conhecimentos, habilidades, comportamentos e valores que permitam
gue o individuo torne-se apto a participar da vida social. Como s6 o
trabalho tem a fung&o social de produzir os bens necessarios a existéncia
humana, e é a mediacdo entre 0 homem e a natureza, a educagdo € a
mediacdo entre os prdéprios homens, mesmo que ela possa estar
relacionada de forma mais proxima ou mais distante do trabalho
(TONET, 2015).

E a educagdo que permite aos individuos a apropriacdo dos
conhecimentos, valores, habilidades e comportamentos que permitam
sua inser¢do no processo social, e apresenta um papel fundamental na
reproducdo do ser social. De acordo com Lukadcs (1981), a
fundamentacdo social depende dos préprios membros da sociedade de
acordo com as necessidades sociais criadas. “Toda sociedade demanda
dos seus préprios membros uma dada massa de conhecimentos,
habilidades, modos de comportamento, etc.; contudo, duragdo, etc. da
educacdo em sentido estrito sdo consequéncias das necessidades sociais
surgidas” (LUKACS apud TONET, 2015, p.136).

Portanto, trabalho e educacdo apresentam uma relagdo estreita
na histéria da humanidade, na qual a transformagdo da natureza, por
meio do trabalho, depende da transmissdo de conhecimentos, das
técnicas, habilidades e valores mediados pela educacdo. Entender a
educacdo fundamentada no trabalho nos permite a construcdo de
perspectivas materialistas para a construcdo de uma educacgdo voltada
para a classe trabalhadora, identificando suas limitacGes, e que ela por si
s0 ndo transformara a sociedade, pois a centralidade das transformagdes
da base social esta centrada nas relagdes de producéo:

Ora, a transformacdo massiva dos homens
significa que a revolugdo se processa e que se
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endereca para uma nova forma de produgdo da
vida. Pressupde-se entdo uma ruptura radical com
a forma em que os homens se relacionam com a
natureza e entre si (DEL ROIO, 2015, p.90).

No entanto, ao longo do desenvolvimento das sociedades
divididas em classes o trabalho perdeu sua esséncia humanizadora.
Coma constituicdo do trabalho assalariado, seu elemento livre e
libertador se reduz ao minimo (ENGUITA, 1993). Com a propriedade
privada dos meios de producdo e com o avanco do capitalismo o
trabalhador ndo controla mais o processo de trabalho e é afastado dos
seus meios de produzir a vida. Nesse momento, o trabalho se torna
alienado, separando o homem do produto final do seu trabalho, dos
instrumentos de trabalho e do proprio processo de trabalho, conduzido
de forma fragmentada e dissociada da apropriagdo humana sobre o
trabalho. Dessa forma, temos a sociedade dividida em duas classes, 0s
que compram a forca de trabalho e detém os meios de produgdo, a
burguesia, e os que vendem sua forca de trabalho para reproduzir sua
existéncia, por meio do salario, os proletarios.

As necessidades humanas sdo subordinadas as da
acumulacdo capitalista, 0 que significa dizer que
0s homens sdo tratados como mercadorias, isto é,
como coisas, € ndo como seres humanos. Com
isso, a relagcdo entre os homens na sociedade
capitalista, se torna essencialmente desumana.
(LESSA, TONET, 2011, p. 99).

O trabalho se torna uma mercadoria como outra qualquer,
porém € a Unica capaz de extrair mais valor no processo produtivo, a
partir do trabalho vivo. Com a compra e a venda da forca de trabalho, a
sociedade capitalista cresce acumulando riqueza para uma pequena
fracdo da sociedade, a classe burguesa, a qual possuem o controle
politico, econdmico e cultural em ambito mundial, reproduzindo a
ordem e os ideais dessa classe em associacdo com o Estado burgués e
fragbes da sociedade civil, de forma repressiva ou por meio da
ideologia.

E importante destacar que o trabalho em sua forma alienada é
um resultado histérico, proveniente da divisdo originaria do trabalho,
gue em um primeiro momento se deu a partir da divisdo sexual, e
posteriormente espontanea ou em virtude da disposicdo natural, da
necessidade, do acaso (MANACORDA, 2007). Essa divisdo rompe com
0s pressupostos educativos do trabalho, ao se tornar uma atividade
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unilateral, na qual o homem e a mulher perdem sua liberdade criativa,
separando, em muitos casos, o trabalho intelectual do trabalho manual.

Ora, exatamente no momento em que a atividade
vital humana, do homem como ser genérico, do
género humano em seu conjunto, se apresenta
dividida e dominada pela espontaneidade, pela
naturalidade e pela casualidade, todo homem,
subsumido pela divisdo do trabalho, aparece
unilateral e incompleto. Essa divisdo se torna real
quando se apresenta como divisdo entre o trabalho
manual e o trabalho mental, porque ai se d& a
possibilidade, ou melhor, a realidade de que a
atividade espiritual e a atividade material, o
prazer e o trabalho, a producdo e o consumo se
apliqguem a individuos distintos (MANACORDA,
2007, p. 59, grifo nosso).

O trabalho alienado regido pela propriedade privada e pelos
meios privados de producdo leva a uma significativa separacdo entre
ciéncia e trabalho, e a construcdo de um conhecimento fragmentado.
Como indica Manacorda (2007, p. 75):

A propriedade privada dos meios coletivos de
producdo, que é apropriacdo de trabalho alheio,
tem significado, também, apropriacdo privada da
ciéncia e sua separacdo do trabalho; esta tem
mesmo negado 0 preexistente vinculo entre
ciéncia e acgdo, prdprio da limitada producédo
artesanal, mas criou, por sua vez, as condi¢des
para a sua propria superagdo. Torna inevitavel a
recuperacdo de uma identidade entre ciéncia e
trabalho; e tal recuperacdo ndo pode realizar-se a
ndo ser como reapropriacdo da ciéncia por parte
de todos os individuos no processo coletivo da
producdo moderna, do moderno dominio do
homem sobre a natureza.

Como sugere Manacorda (2007), é importante destacar a
possibilidade da recuperacdo a partir da reapropriacdo da ciéncia por
parte do coletivo, e isso s6 se dard com a socializacdo dos meios de
producdo e o fim da propriedade privada.

Trabalho e educacdo sempre tiveram uma relacdo muito
préxima no sentido do desenvolvimento tedrico e pratico, sendo algo
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dificil de cindir quando tentamos estuda-las, ou melhor, ¢
imprescindivel pensar nessa relacdo. Para tal, € importante revisitar os
textos de Engels e Marx que tratam da questdo, apesar de ndo serem
numerosos, sdo a base para o0 desenvolvimento de uma pedagogia
marxista centrada na relagdo entre educacdo e trabalho. Segundo
Manacorda (2007, p.34):

Uma pesquisa filolégicamente atenta das
formulacBes explicitas de uma critica e de uma
perspectiva pedagodgica nos textos de Marx — e
nos de Engels, que sdo absolutamente
inseparaveis — revela, sobretudo, a existéncia de
textos explicitamente pedagogicos, que, sem
serem numerosos, adquirem, no entanto,
extraordinario relevo pela dupla circunstancia de
apresentarem, de novo e com coeréncia, no
intervalo de mais de trinta anos, e de coincidirem
com momentos cruciais tanto da sua investigagdo
como da historia do movimento operario.

Dois dos textos que o autor italiano se refere séo os Principios
do Comunismo, redigido por Engels em novembro de 1947, que viria a
ser O manifesto do Partido Cumunista, redigido por Marx no més de
janeiro de 1948 (MANACORDA, 2007). Em um trecho dos Principios
do Comunismo, ao buscar uma resposta sobre o curso da revolugdo
proletaria, Engels (2010) aponta o estabelecimento de um regime
democratico, sendo assim a dominacdo politica do proletariado indireta
ou direta. E uma dessas medidas esta vinculada diretamente a educago:
“Educacdo de todas as criangas, a partir do momento em que podem
passar sem 0s cuidados maternos, em estabelecimentos nacionais e a
expensas do Estado. Combinar a educacdo e o trabalho fabril”
(ENGELS, 2010, p.56). Nessa proposicdo Engels defende medidas
democraticas referentes a universalidade e a gratuidade de ensino e
também medidas socialistas relacionadas a juncdo do ensino e do
trabalho. Do ponto de vista da temporalidade das medidas, Manacorda
(2007) aponta que essas sdo imediatas e também futuras, e que nédo
constituem orientacdo pedagogica casual e limitada, mas perene e de
validade universal.

No Manifesto do Partido Comunista (2010), Marx e Engels
retomam, quase com as mesmas palavras do texto de Engels, a sua tese
sobre o ensino, reafirmando a importancia do ensino gratuito, universal
e a relacdo entre ensino e trabalho. Ele se refere a essas medidas
enquanto indispensaveis para revolucionar os meios de producdo, ainda
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que insuficientes e insustentaveis, e assinala que essas podem ser
diferentes entre os paises. No texto, reivindica "Educacdo Publica e
gratuita para todas as criangas. Supressdo do trabalho fabril, tal como
praticado hoje. Integracdo da Educacdo com a producdo material”
(MARX, 2010, p.109).

Outro escrito importante séo as Instrucfes para os delegados
da Associacdo Internacional dos Trabalhadores, escrito por Marx em
1866, dirigido aos delegados do | Congresso da Associacdo
Internacional dos Trabalhadores. O texto aponta alguns elementos para a
construcdo da educacdo quando superadas as classes sociais e apresenta
a necessidade da formacdao da classe operaria na conducao dos processos
formativos dos futuros trabalhadores. “No entanto, a parte mais
esclarecida da classe operaria compreende inteiramente que o futuro de
sua classe e, por conseguinte, da humanidade, depende completamente
da formacéo da geracdo operaria nascente” (MARX, 1983, p. 83).

Marx (1983) afirma a importancia do desenvolvimento das
diferentes possibilidades e habilidades a serem desenvolvidas nos
estudantes, buscando a formacgdo onilateral, com base em uma
concepcdo de educacao:

Por educagdo entendemos trés  coisas.
Primeiramente: Educacdo Mental. Segundo:
Educacdo Fisica, tal como é dada em escolas de
ginastica e pelo exécito militar. Terceiro:
Instrugdo tecnoldgica, que transmite 0s principios
gerais de todo os processos de producdo e,
simultaneamente, inicia a crianga e 0 jovem no
uso pratico e manejo dos instrumentos
elementares de todos os oficios (MARX, 1983, p.
83).

E importante destacar que Marx nessa passagem vincula o
ensino ao trabalho produtivo e contraria o trabalho infantil, a ndo ser que
esse esteja vinculado com a educacdo, com carga horaria e funcdo de
acordo com a idade. Esses textos sdo0 uma amostra dos elementos que
compdem uma educacgdo na perspectiva de superacdo desta sociedade,
conforme desenvolvidos por Marx e Engels.

E necesséario levar em conta que a educacdo por si s6 nio
mudaré a sociedade. E preciso que sejam transformadas as relagdes de
producdo para que se consiga a educacdo almejada pelos pensadores
socialistas. Porém, ao mesmo tempo, a escola é um ponto importante
para que se busque a construgdo de uma nova sociedade, a sociedade
socialista, como indicam Marx e Engels (2011, p.138):
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Por um lado, é necessario modificar as condi¢des
sociais para criar um novo sistema de ensino, por
outro; falta um sistema de ensino novo para poder

modificar as condi¢des sociais.
Consequentemente é necessario partir da situacéo
atual.

2.2 O trabalho na Pedagogia Socialista e na Pedagogia do MST

A relacdo entre educacgdo e trabalho pode ser evidenciada na
experiéncia educacional desenvolvida na Revolugdo Socialista na
Rdssia, no inicio do século XX. A revolugdo bolchevique inaugurou um
desafio enorme para os teéricos da educacdo daquela época: a
reconstrucdo da sociedade e dentro dessa esfera revoluciondria estava o
sistema educacional russo. Esse amplo processo de transformacéao social
teve a influéncia de diversos tedricos revolucionarios como Karl Marx,
Friedrich Engels, Nadéjda Krupskaia, Vladimir llitich Ulianov (Lenin),
Moisey M. Pistrak, Anton Makarenko, V. N. Shulgin, entre outros
importantes construtores da pedagogia socialista, entendida como “uma
pedagogia centrada na ideia do coletivo e vinculada ao movimento mais
amplo de transformacéo social” (CALDART, 2011b, p. 08).

No processo da Revolucdo Russa, “uma nova concepg¢do de
educagdo foi pensada para a formacdo do homem integral,
proporcionando esperanca e participacdo social, condi¢cdo fundamental
para a construgdo do socialismo” (LUCENA et al, 2011, p. 272). Nesse
sentido, o trabalho é um elemento constituinte dessa concepcdo de
educacgdo e Pistrak traz grandes contribui¢bes para o entendimento do
trabalho na escola enquanto elemento pedagdgico. Influenciado pelas
ideias de Marx, a educacdo era entendida por Pistrak como uma
poderosa ferramenta capaz de fomentar a constru¢do do socialismo na
Russia. Para a formagdo integral do homem, era necessario reinventar a
cultura e construir novos principios formativos do e para o mundo
(LUCENA et al, 2011). Assim, o trabalho na escola deveria cumprir um
papel socialmente util, isto é, com relevancia social, sendo elemento
fundante das relagdes sociais construidas com os valores socialistas:

O trabalho na escola, enquanto base da educacao,
deve estar ligado ao trabalho social, a producédo
real, a uma atividade concreta socialmente Util,
sem 0 que perderia seu valor essencial, seu
aspecto social, reduzindo-se, de um lado, a
aquisicdo de algumas normas técnicas e, de outro,
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a procedimentos metodolégicos capazes de
ilustrar este ou aquele detalhe de um curso
sistematico. Assim, o trabalho se tornaria
anémico, perderia sua base ideoldgica (PISTRAK,
2011, p.30).

Nas obras Fundamentos da escola do trabalho e A Escola-
Comuna, Pistrak (2011; 2013) traz reflexdes a partir da experiéncia
construida na Escola Comuna do Narkompros (ou Lepeshinskiy)®. Ele
discute a importancia e apresenta questdes sobre o desenvolvimento do
trabalho na escola, a partir das experiéncias desenvolvidas na Unido
Soviética até aquele momento. “O livro ndo é um manual puramente
pratico, mas, antes de tudo, a expressao da doutrina de pedagogia social
gue se desenvolveu e provou sua validade através do trabalho pratico e
dos problemas que ele colocou em cada momento para a Escola”
(PISTRAK, 2011, p.15).

O autor localiza o trabalho na escola enquanto elemento
fundamental, buscando uma estreita alianga entre o trabalho na escola e
o trabalho na sociedade, na tentativa de relaciond-lo com a realidade
atual. “O trabalho é um elemento integrante na relacdo da escola com a
realidade atual, e neste nivel ha fusdo completa entre ensino e educa¢ao”
(PISTRAK, 2011 p.41). Com base nestas formulagdes, observamos o
valor pedagdgico do trabalho nos processos de ensino e aprendizagem.
Pistrak ndo se refere a qualquer tipo de trabalho, ele e Shulgin (2013)
tratam do trabalho socialmente (til:

N&o se trata de estudar qualquer tipo de trabalho
humano, qualquer tipo de dispéndio de energias
musculares e nervosas, mas de estudar apenas o
trabalho socialmente 0til, que determina as
relacdes sociais dos seres humanos. Em outras
palavras, trata-se aqui do valor social do trabalho,
como ja foi referido, isto é, da base sobre a qual se

* 0 NarKomPros (Comissariado Nacional para a Educacgdo) anunciou em 1918
a criagdo da Escolas Experimentais Demonstrativas, entre elas, as Escolas
Comunas, “institui¢des de tipo de internato que entre 1918 e 1925, voltaram-se
para a tarefa de resolver a questdo pratica de elaborar anova pedagogia e a
escola do trabalho.[...] Entre estas Escolas-Comunas encontrava-se, em posi¢éo
privilegiada a que era conduzida por M.M. Pistrak. A esta escola foi dado o
nome de P. N Lepeshinskiy e, as vezes, € nomeada por sua vinculagéo ao érgéo
que a instituiu (Escola-Comuna do NarKomPros) e as vezes pelo nome de seu
fundador, P.N. Lepeshinskiy, que a criou no outono de 1918, por encargo do
NarKomPros” (FREITAS, 2013, p.12-13)
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edificam a vida e o desenvolvimento da sociedade
(PISTRAK, 2011, p. 41).

Na busca por avancgar na problematizago do trabalho escolar a
partir das experiéncias anteriores, 0 educador russo faz alguns
guestionamentos, tais como: qual forma e qual tipo de trabalho pode ser
indicado para determinada idade? Quais as finalidades sociais de um
trabalho escolar determinado? Como harmonizar o trabalho e o
programa escolar? Quais métodos gerais de educacdo devem ser
observados no trabalho? (PISTRAK, 2011). Esses questionamentos sdo
importantes para uma percepcdo dos desafios colocados na construgédo
da escola do trabalho.

Pistrak (2011) caracteriza e avalia alguns tipos de trabalhos
desenvolvidos na escola soviética: os trabalhos domésticos, os trabalhos
sociais que ndo exigem conhecimentos especiais, as oficinas, o trabalho
agricola, a fabrica e o trabalho improdutivo (sem producdo material).
Nesta dissertacdo, ainda que se considere a importancia de todos esses
tipos de trabalhos, o foco sera o trabalho agricola devido a sua relacdo
com o objeto da pesquisa.

O autor problematiza a falta de discusséo sobre essa forma de
trabalho provavelmente porque a agricultura na Russia era simples e
também ndo era estritamente profissional. O foco é o trabalho agricola
nas escolas politécnicas e de formag&o bésica, em funcéo da necessidade
de se elevar o nivel de desenvolvimento da agricultura no pais:

Se quisermos elevar seriamente o nivel de nossa
agricultura, se quisermos divulgar amplamente os
novos métodos aperfeigoados de trabalho agricola
e de economia rural, a escola deverd ser colocada
na vanguarda deste trabalho, porque ela é o centro
cultural que influencia diretamente a crianga
desde uma tenra idade e indiretamente toda a
populacdo camponesa (PISTRAK, 2011, p.57).

A centralidade do trabalho agricola estd presente no debate
sobre a questdo escolar, uma escola que ensine as criancgas a trabalhar de
forma racional, fornecendo-lhes uma bagagem cientifica geral suficiente
para trabalhar em uma pequena &rea, considerando sua idade e sua forca.
O trabalho social do professor e da escola deve consistir nas melhores
condicdes de vida dos camponeses, da agricultura e da economia rural
de forma que esses vejam a escola como algo indispensdvel na
comunidade. “O trabalho deve ser feito com a ajuda da escola e através
dela” (PISTRAK, 2011, p. 57).
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Outra questdo colocada € a relacdo entre campo e cidade, a
alianca entre operarios e camponeses. Pistrak defende que as escolas
urbanas desenvolvam o trabalho agricola, mesmo que por pouco tempo,
pois todo cidaddo da URSS deveria conhecer a economia rural,
entendendo o que ¢é o trabalho agricola. “Isto € possivel e necessario nao
somente durante o estudo da natureza — do ponto de vista da producéo -
mas também para conhecer o campo e trabalho social entre
camponeses” (PISTRAK, 2011, p.58). Ainda sobre essa questdo, €
indicada a necessidade do estudo do objetivo do trabalho agricola da
instituicdo infantil em relacdo a populacdo, fazendo com que haja uma
relagdo entre o trabalho escolar agricola e a comunidade ao redor, esse é
0 objetivo do trabalho racional, buscando romper com a dicotomia do
trabalho rural e urbano:

O trabalho agricola s6 se tornara um fator de
educacdo social quando for tomado como ponto
de partida, fazendo-se sua comparagdo com o
trabalho analogo realizado em outros lugares, no
sentido de se chegar a compreensdo do rumo e da
importancia da nossa luta politica por formas de
trabalho aperfeicoadas. Falando claramente, o
trabalhno na escola deve contribuir para a
compreensdo da alianca entre a cidade e o campo
e, em funcdo disso, para a compreensdo de todos
0s  problemas  contemporaneos  principais
(PISTRAK, 2011, p.60).

Por fim, Pistrak (2011) destaca a relevancia da escola do campo
enquanto centro cultural mais importante, ja que a escola urbana é
obscurecida no contexto de outros centros culturais e atribui um critério
muito preciso para saber se o trabalho das criangas na escola atinge seus
objetivos culturais:

E a atencdo, a estima da populagdo; se a
populacdo estima, ama sua escola, sua institui¢do
infantil, é porque a instituicdo esta a altura de sua
tarefa social; caso contrario, temos a prova de que
o trabalho da instituicdo estd mal organizado
pedagogicamente (PISTRAK, 2011, p.61).

S&o muitas as contribuicOes e reflexdes de Pistrak em relagéo a
tematica do trabalho na escola e muitas experiéncias foram
desenvolvidas ao longo da experiéncia soviética, sobretudo nos seus
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primeiros anos. Ha também contribuicdes nas obras de Shulgin, em
destaque o livro Rumo ao Politencismo (2013) no qual o autor discute a
questdo do trabalho socialmente necessario e como este pode ser
desenvolvido na escola. Assim como Pistrak, Shulgin busca trazer
reflexdes sobre a questdo do trabalho na pedagogia soviética
desenvolvida até aquele momento (publicado em 1930, como indica
Freitas no prefacio do livro), a partir das praticas desenvolvidas a época
em relacdo ao trabalho como principio educativo, bem como a formagdo
humana e omnilateral dos estudantes. “Trabalho socialmente necessario
— eis uma questdo bésica, fundamental, decisiva, colocada perante a
escola. Isso ¢ indiscutivel. Nao ¢ nova” (SHULGIN, 2013, p.71). O
autor ao tratar da questdo do trabalho socialmente necessario engquanto
algo ja discutido e implementado a partir da revolucao russa, apresenta a
formulagao deliberada sobre a Escola Unica do Trabalho:

Na base da vida escolar deve estar o trabalho
produtivo, ndo como meio de pagar despesas de
manutencdo das criangas, € ndo apenas como um
método de ensino, mas precisamente como
trabalho produtivo socialmente necessario. Ele
deve estar ligado organica e estreitamente com o
ensino, que ilumina com a luz dos conhecimentos
toda a vida ao seu redor. Tornando-se cada vez
mais complexo e indo além dos limites da
situagdo imediata da vida infantil, o trabalho
produtivo deve familiarizar os estudantes com as
mais diversas formas de producdo até as mais
elevadas (SHULGIN, 2013, p.72).

O autor resgata a primeira formulagdo e diz que essa se deu de
forma ainda timida e significava. Haviam dificuldades de
implementacdo dessa formulacdo, devido a trajetoria dificil dos
primeiros anos da revolucdo russa e uma segunda etapa na qual foi
esquecido o trabalho e se manteve livresca, apesar de colocar o trabalho
no centro da formulago, na pratica ele ndo se consolidou “O trabalho
ficava no centro dos esquemas, era a base, 0 que dava sentido para eles,
na prética, ele ndo aconteceu, foi esquecido, néo foi realizado, embora
fosse exatamente isso a novidade nos novos programas da GUS
(Comissdo Cientifica Estatal) (SHULGIN, 2013, p.72). Essa passagem €
interessante pois revela as dificuldades e contradi¢des entre a proposigéo
e a realizacdo, ou seja, 0 projeto tem de se realizar na pratica concreta
para que se obtenham os resultados propostos. Adiante, Shulgin (2013)
sinaliza que mesmo sem se efetivar com o sucesso desejado a questdo
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do trabalho, esses anos ndo foram desperdigcados, apontando como anos
brilhantes de luta, trabalho e pesquisas, tornando o problema mais
concreto, mais simples e mais nitido. Avanca-se no problema do
trabalho integrando-o ndo s6 a juventude, mas também as criangas,
superando o debate até entdo desenvolvido sobre a importancia do
trabalho socialmente necesséario para os estudantes de todas as faixas
etarias. O autor avalia a importancia do trabalho vinculado a vida
concreta dos estudantes, aproximando o que acontece na escola com o
que se realiza na vida, apresentando o complexo como elemento
mediador do processo, a partir dos programas
Mas, se tomamos a massa, se tomamos um
professor comum, ele se aproxima deste problema
a partir dos programas, a partir dos complexos. No
processo de trabalho de ensino, para ele se torna a
vida mais clara e mais a necessidade de
intervencdo na vida. As criancas pressionam com
toda a forca, e cada vez mais evidente torna-se a
proximidade entre aquilo que acontece na escola e
aquilo o que esta sendo feito na vida. E se o
professor ndo sente a necessidade de intervir na
vida, as proprias criangas notam esta proximidade,
puxam-no, provocam-no a dar uma série de passos
nessa direcdo. E, mais cedo ou mais tarde. Ele faz
isso. Nisto consiste o grande mérito dos
programas (SHULGIN, 2013, p.74).

A partir dessa consideragdo, o autor faz a critica a auséncia de
um fio condutor real que vincula o trabalho aos complexos criando
raizes, solidez. “Mas esse trabalho ¢é aleatorio. Ele é o fechamento do
complexo, e s6 isso. Ele é passageiro. Ele ndo entra no plano geral do
trabalho no Conselho da Aldeia, do Comité Executivo de Regido etc.”
(SHULGIN, 2013, p.74). Ainda assim, ele assume 0s avangos por parte
dos educadores e a busca de um vinculo concreto com a atualidade.
Sendo essa questdo de grande importancia para o debate sobre o
trabalho, apontando a importdncia da necessidade do trabalho
socialmente necessario, que demanda criar conexfes com a regido e a
escola. “Nisto consiste o significado do lema: os programas devem ser
impregnados do conteudo etnografico” (SHULGIN, 2013, p. 77). Ha
uma sugestdo em relagdo aos trabalhos realizados e que esses sejam de
fato necessarios, organizados pela escola, ndo necessariamente
realizados na escola e também nédo absolutamente executados s6 pelos
estudantes, mas que todos eles estejam envolvidos no trabalho a ser
feito.
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E preciso fortemente introduzir a escola no
trabalho comum. E, quanto mais forgas a escola
atrair, mesmo as que estejam fora dela, melhor.
Tomemos um exemplo simples como a
arborizacdo: ndo é necessario que nela se
envolvam apenas estudantes, mas é melhor
quando tomam parte todos os pioneiros e até
mesmo as criangas que ndo estdo na organizacao.
E, se é apoiada pela secdo de mulheres e dos
cidadaos, melhor ainda® (SHULGIN, 2013, p.81)

Shulgin vai além, sugere que o trabalho socialmente necessario
na escola pode contribuir com a vida das criancgas fora da escola, na rua,
em suas casas, no sentido da escola ajudar na educacdo familiar, a
manter suas moradias, compartilhando com os pais o cuidado da casa, ja
gue esses trabalhadores chegam cansados em casa, e ainda tém de dar
conta de cuidar das criangas e do lar. Isso se aplica também nas ruas, a
fim de embeleza-las e tornarem um espaco mais saudavel e agradavel
para a vida coletiva.

Serd que é possivel através das criangas introduzir
algo novo, junto com os pioneiros, com o comité
de fabrica etc.? Talvez depois disso a mde ao
voltar da fabrica possa ver a casa arrumada,
decorada, o filho tranquilo, bem alimentado, e ndo
sujo, esgotado.

Isso na familia, em casa. E fora dela? L&
continuam sujos os terrenos baldios, as vezes séo
despejadouros de lixo. Serd preciso seguir
suportando isso? Por que a escola ndo pode toma-
los e fazer um parque? Por que ndo plantar
arvores na rua? (SHULGIN, 2013, p. 82).

Assim, o autor sugere que esse tipo de trabalho atenda as
demandas do povo, dos estudantes e das familias, porém existe a
producdo, a prépria escola, que tém as suas exigéncias impostas, sendo
necessario analisa-las de forma conjunta, “eu gostaria que um professor,
pensando nesta questdo, sempre tivesse em vista quatro aspectos:

* N4o se deve pensar que a escola é o centro de tudo. A escola é um assistente.
Quanto mais e melhor realiza o trabalho socialmente necessario, menor se torna
0 seu peso especifico nesse trabalho. Como suas forgas sdo limitadas, ela ajuda
o partido, o poder soviético, a movimentar, acordar as forcas existentes, porém
adormecidas, realizando o trabalho socialmente necessério (SHULGIN, 2013, p.
82).
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produgdo, familia, rua, institui¢des culturais e de ensino” (SHULGIN,
2013, p. 83). Dessa forma, a visdo geral do trabalho socialmente
necessario transcende a questdo da escola, fazendo parte da vida
cotidiana dos estudantes e dos cidaddos soviéticos. Ainda sobre essa
problematica, ha uma reflexdo em relagdo a producéo, particularmente a
discrepancia entre o trabalho produtivo no campo e nas grandes cidades.
Novamente Shulgin (2013, p. 83) sugere uma investigacdo do cenario
do trabalho socialmente necessario: “Em uma cidade provinciana onde
ndo ha producdo fabril? O que fazer? Nela deve-se agir a partir da
economia da cidade e comecar a estudar o relatério do Conselho da
cidade®. Devido a uma grande diferenca do ponto de vista tecnoldgico
produtivo entre os trabalhos realizados no campo e na cidade, havia um
guestionamento por parte dos educadores sobre quais trabalhos e em que
medida esses seriam desenvolvidos e 0 que seria necessario para fazer
um bom trabalho.
E, se antes as amplas massas de professores
olhavam perplexas a questdo de se existiria um tal
trabalho que pudesse ser realizado pela escola,
agora esta confusa por uma questdo diferente: o
gue pegar de tdo grande e diversificado é este
trabalho. Comecgar a partir de qué? Assumir
quanto trabalho diferente? [...] Elas (essas
perguntas) dizem que a escola de massas chegou
proxima do trabalho socialmente necessario e
agora esta interessada em questdes puramente
praticas: quanto; em que ordem; o que ¢€
necessario para fazer bem o trabalho etc. Se
pensarmos plenamente nessas questdes, entdo elas
s80 as seguintes: dé-nos algum programa da GUS
em que haja uma lista de trabalhos socialmente
necessarios disponivel para cada grupo, uma lista
que abranja um ano inteiro; tal programa
indicaria, a0 mesmo tempo, com base neste
trabalho, como pode ser desenvolvido o material
educativo, ou como o programa da GUS pode ser
ligado ao trabalho socialmente necessario
(SHULGIN, 2013, p. 83-84).

5 E preciso saber dele as tarefas atuais urbanas, as que estio postas perante a
cidade. Os meios da sua solugdo. E preciso que todas as escolas, urbanas ou
regionais, dividindo-as em regifes, saibam o que podem fazer, 0o que podem
assumir, e para isso cabe realizar um estudo adicional, um exame complementar
(SHULGIN, 2013, p. 83).
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A questdo da divisdo social do trabalho e a dicotomia entre o
trabalho desenvolvido no campo e na cidade ainda era, para Shulgin, o
principal problema da Revolucdo a época, e esse se apresentava na
escola de massas de forma concreta naquele momento. “Precisamos
resolvé-lo. Mas serd que podemos resolvé-lo agora, na integra, em toda
sua complexidade, completamente? Sem divida, ndo. N&o dispomos das
premissas necessarias” (SHULGIN, 2013, p.84). Para o educador, ainda
havia uma sociedade de classes (apesar da busca incessante de destrui-
la, na fase socialista da revolugdo transitoria para 0 comunismo) e nessa
havia uma relacdo diferenciada do ponto de vista do trabalho entre
aldeia e cidade (campo e cidade), ndo sendo possivel fazer com que
todas as criangas passassem por um sério trabalho agricola e industrial.

NOs estamos espremidos em um torno. Somos
forcados no campo a nos limitar a um tipo de
trabalho, e na cidade a outro. Isso impede de se
ligar todo o trabalho educativo com o trabalho.
Quase metade do programa esta suspensa no ar. E
este trabalho, especialmente no campo, fica em
um nivel muito baixo de desenvolvimento
tecnologico, quase primitivo, em alguns casos é
quase medieval em uma série de lugares. E isso
novamente quebra a conexdo necessdria; introduz
uma nova restricdo. Neste sentido, dizemos que
ndo existem as premissas necessarias. Elas
existirdio na sociedade comunista. [...] Mas, se
agora evidentemente ainda ndo existem as
condi¢des necessérias, se agora ainda ndo é
possivel iniciar todo o trabalho educativo na base
do trabalho socialmente necesséario, entdo,
indiscutivelmente, deve haver outra coisa. [...] Se
0 trago caracteristico da sociedade burguesa
consiste na ruptura completa entre trabalho
intelectual e manual, se na sociedade comunista
existe a fusdo, a conexdo completa dos dois,
entdo, no periodo de transigdo, coloca-se a tarefa
importante de achar os caminhos corretos dessa
conexao, desenvolver a metodologia do trabalho
social (SHULGIN, 2013, p.85).

Assim, apesar dos limites apresentados pela fase transitoria a
época, 0 autor aponta a necessidade do desenvolvimento teérico, pratico
e debates acerca do trabalho socialmente necessario enquanto questdo
principal, para apontar o sentido desse diante da transigdo para que seja
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atingida sua plenitude quando o comunismo se efetivar enquanto ordem
social, e essas experiéncias podem contribuir em outros processos
revoluciondrios, necessarios para a consolidagdo do comunismo: “A
classe operaria do Ocidente da América ao realizar seu Outubro®, no dia
seguinte vai exigir nossa ajuda neste sentido. E ndo devemos estar com
os “ndos”, deveremos ajuda-los de forma mais fundamentada”
(SHULGIN, 2013, p.85).

Ainda sobre o trabalho socialmente necessario, Shulgin (2013)
em uma conferéncia discorre sobre o trabalho socialmente necessario na
escola e como pode ser desenvolvido nas suas diferentes formas, no
sentido de edificar e consolidar o trabalho dentro e fora da escola
enquanto principio educativo e social, a partir das experiéncias
vivenciadas e executadas durante o periodo da revolucdo russa. Um
apontamento importante dentro dessa conferéncia se da pela defini¢do
do trabalho socialmente necessario (ou social) a partir de alguns pontos
béasicos:

Antes de tudo, é aquele tipo de trabalho que
produz algum resultado que é plenamente real,
inteiramente concreto, por um lado; por outro, € o
tipo de trabalho que tem valor pedagogico, pois
ndo é segredo nenhum que o trabalho pode ser
muito necessario, muito Util para a sociedade, mas
pedagogicamente pode ndo ter nenhum valor ou
até mesmo ser prejudicial. E, neste caso, este tipo
de trabalho ndo deve entrar nesta categoria
(SHULGIN, 2013, p.89).

Adiante, Shulgin (2013) buscar aprofundar essa definicdo no
sentido de decifrar o que se entende por esse trabalho e como pode ser
desenvolvido na escola (e/ou fora dela), a partir de alguns pressupostos
e 0 cuidado de qual tipo de trabalho deve ser realizado, de acordo com a
idade dos estudantes. Assim é possivel entender o sentido e o valor
desse trabalho enguanto elemento pedagodgico e seu lugar na escola
soviética.

E por isso que eu acho que o termo “trabalho
socialmente necessario” precisa ser decifrado do
seguinte modo: por trabalho social, vamos
entender o trabalho da organizacdo da escola ou
destacamento de pioneiros, orientado para a
melhoria da economia e da vida, para elevar o
nivel cultural do meio, trabalho que da

® 0 autor se refere a Revolugdo Russa, ocorrida em outubro de 1917



50

determinados resultados positivos (se quiserem,
resultados produtivos), isso em primeiro lugar; em
segundo é o trabalho pedagogicamente valioso;
em terceiro o que esta incluido no segundo ponto,
mas no qual insistem o0s camaradas e que
realmente é necessario enfatizar: é aquele trabalho
que esta em conformidade com as forcas dos
adolescentes e com a particularidades da sua
idade, porque, se o trabalho socialmente
necessario ndo estd em conformidade com as
potencialidades das criancas, se as forcamos fazer
tal trabalho, o qual ndo podem realizar sem
prejuizo para o seu organismo, ele serd um
trabalho indtil, que mina suas forcas e desvaloriza
aquele efeito que receberiam como resultado do
trabalho. E por isso que é preciso ter atengdo no
terceiro ponto: o trabalho deve estar em
conformidade com as criangas (SHULGIN, 2013,
p.90).

E importante destacar a preocupacdo com a adequacdo do
trabalho a ser realizado de acordo com as condiges das criangas, pois
essa € uma polémica debatida até os dias de hoje sobre a questdo do
trabalho infantil na escola, cabe aqui ressaltar que se trata do trabalho
gue tem valor pedagogico, coletivo e com carater educativo, 0 qual ndo
pode ser confundido de maneira alguma com a exploracdo do trabalho
infantil, desenvolvido na sociedade capitalista, que ndo tem nada de
pedagogico e agregador para as criangas, sendo notadamente rechagado
pelo autor e pelos pedagogos russos. Ou seja, 0 que se entende por
trabalho por aqui se difere completamente do trabalho realizado na
sociedade capitalista, como ja discutido nas paginas anteriores dessa
pesquisa.

Ha o questionamento sobre as formas de trabalho socialmente
necessarios as quais a pratica da escola foi capaz de apontar. Shulgin
(2013) indica que h& uma variada e enorme quantidade de tipos de
trabalho social realizados nas escolas, que se listados, resultariam em
centenas de formas especificas de trabalho com designacdes especificas.
Porem ele classifica alguns tipos de trabalho:

Eu acho que todo o material disponivel pode ser
dividido em trés grandes grupos: primeiro, 0
trabalho produtivo; segundo, o trabalho politico
educacional; e terceiro, o sanitario- higiénico. Se
me perguntassem a qual destes trabalhos
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especificados os professores e 0 movimento dos
pioneiros prestam mais atencdo, ou, melhor
dizendo, qual destes teve maior possibilidade de
se desenvolver como trabalho socialmente
necessario, entdo a resposta seria a seguinte: até
agora tem importancia preponderante o trabalho
cultural-educativo (SHULGIN, 2013, p.91).

O autor cita algumas das formas praticas de trabalho dentro
desses grupos e afirma a necessidade da escolha objetiva dos trabalhos
de acordo com as necessidades e a realidade de cada escola em relagédo
ao meio, que ainda era executado a partir da casualidade. “Noés ainda
ndo chegamos ao ponto de condicionar a escolha desse trabalho a
dependéncia das exigéncias que ditam para ndés 0 meio que nos cerca.
No6s ainda ndo escolhemos o trabalho” (SHULGIN, 2013, p. 99).
Seguindo a analise coloca-se de forma evidente essa necessidade de
desenvolvimento de trabalho a partir das condic¢Ges de cada local:

0 programa da GUS diz que o trabalho deve ser
adaptado as condigdes locais. Isso significa que
cada professor de cada regido deve pensar e
analisar o que a economia dita a escola, para que
entdo, ela seja organicamente fundida com a
realidade da aldeia. [...] E preciso pensar nesta
questdo, precisamos ouvir as exigéncias que ditam
a economia local e 0 modo de vida da populagéo
camponesa e, considerando-os, escolher o
trabalho. Assim deixar4 de ser casual (SHULGIN,
2013, p.100).

Assim, se mostra uma grande preocupagdo do vinculo do
trabalho socialmente necessario com a realidade concreta dos
estudantes, a partir das necessidades econémicas e sociais da regido,
criando um vinculo direto com a vida dos estudantes dentro e fora da
escola, levando em conta as questGes da atualidade, e sendo esse
trabalho a base para a formulacdo dos complexos, que busca a
articulagdo dos contetdos de ensino dentro das disciplinas com a
realidade concreta que se materializa pelo trabalho socialmente
necessario, que pressupde a analise da realidade local e auto-
organizacdo. “O trabalho socialmente necessario requer nio apenas
conhecimentos e habilidades, ndo sO treino, mas também uma
organizacdo especifica e auto-organizacdo das criancas. Sem isso ele
ndo ¢ viavel, é impensavel” (SHULGIN, 2013, p.113). Essas reflexdes
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sdo importantes para subsidiar as discussGes que ocorrerdo adiante, no
sentido de entender melhor essa articulagdo dentro das Escolas
Itinerantes do MST, as quais se fundamentam nesses autores para o
desenvolvimento do Plano de Estudos.

2.2.1 Complexos de estudo, atualidade e auto-
organizacao

O trabalho realizado na escola deve ser socialmente (til,
articulando a teoria e a prética, incluindo-o dentro de um complexo de
estudo:

A nogdo de complexo de estudo é uma tentativa
de superar o conteldo verbalista da escola
classica, a partir do olhar do materialismo
historico-dialético, rompendo com a visdo entre
teoria e pratica (que se obtém a partir da
centralidade do trabalho socialmente atil no
complexo) [...] Para Pistrak e também para
Shulgin, o trabalho socialmente til é o elo, a
conexdo segura, entre teoria e pratica, dada sua
materialidade (FREITAS, 2011, p. 165).

Segundo Freitas (2013, p. 35), na carta metodoldgica que
apresenta a nocdo de complexo aos professores no sistema educacional
da Unido Soviética (NarKomPros, 1924): “Por complexo deve-se
entender a complexidade concreta dos fenémenos, tomada da realidade
e unificados ao redor de um determinado tema ou ideia central”(grifos
do autor), ¢ 0 no documento ha um complemento “ O trabalho é a base
da vida para as pessoas. Disso segue-se que a atividade de trabalho das
pessoas esta no centro do estudo” (grifos do autor). A proposta é que se
estude a natureza e a sociedade, em conexao com o trabalho. Cada ideia
central articuladora de um complexo agrupa as trés dimensdes, que em
conjunto devem refletir a “complexidade” daquela parte da realidade
selecionada para estudo, suas contradi¢des e lutas — seu desenvolvimento
enquanto natureza e enquanto sociedade, a partir do trabalho das
pessoas. Na apropriacdo pelo estudante das ferramentas intelectuais para
compreender e lidar com essa atualidade, busca-se estabelecer o
desenvolvimento da autodirecdo e o acesso as bases das ciéncias
(FREITAS, 2013). Pistrak (2011) justifica a utilizacdo dos complexos a
partir do objetivo dos russos em construir um sistema educacional de
cunho marxista, levando em conta 0 método dialético:
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Como ja observamos, 0 objetivo do esquema de
programa oficial é ajudar o aluno a compreender a
realidade atual de um ponto de vista marxista, isto
é, estuda-la do ponto de vista dindmico e néo
estatico. Estuda-se a realidade atual pelo
conhecimento dos fendmenos e dos objetos em
suas relagdes reciprocas, estudando-se cada objeto
e cada fendmeno de pontos de vista diferentes. O
estudo deve mostrar as relagdes reciprocas
existentes entre os aspectos diferentes das coisas,
esclarecendo-se a transformacdo de certos
fendmenos em outros, ou seja, 0 estudo da
realidade atual deve utilizar o método dialético.
Apenas um conhecimento da realidade atual desse
tipo é um conhecimento marxista. Dai deriva a
necessidade de organizar as disciplinas do
programa em complexos, na medida em que esse
€ 0 Unico sistema que garante uma compreensao
da realidade atual de acordo com o método
dialético (PISTRAK, 2011, p. 109).

Como dito anteriormente, o trabalho socialmente util tem
grande importancia na relagdo entre a teoria e a pratica, sendo a via
principal dessa conexdo ligado as categorias da atualidade (luta pelo
conhecimento e transformacdo da sociedade e da natureza) e auto-
organizacdo (forma de se preparar sujeitos histdricos), essas categorias
serdo melhor apresentadas adiante. E importante destacar que ndo ha
separacdo entre atualidade, auto-organizacdo, trabalho e complexo de
estudo, entendendo o complexo enquanto um articulador dos trés
primeiros e nao apenas um tema (FREITAS, 2013).

Cabe ressaltar as consideracOes de Pistrak sobre essa questdo do
trabalho enquanto base do desenvolvimento dos complexos:

E entdo todos os pontos de vista sobre o trabalho
serdo justificados por um Unico objetivo, serdo
apenas um dos lados de um fenémeno béasico
multilateral. O trabalho ser& entdo um solo bésico,
no qual organicamente crescera todo trabalho
educativo formativo da escola, como um todo
Unico inseparavel. Entdo a prépria questdo sobre o
que € determinante no sistema de ensino, o
trabalho ou o curso de disciplinas, torna-se sem
sentido, deixa de ter contetdo (PISTRAK, apud
FREITAS, 2013, p.37).
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Freitas (2013, p.37) destaca uma importante questdo
pedaglgica acerca do contetido escolar, “as preocupagdes com a
atualidade (na verdade com a pratica social) e com a auto-organizacdo
ndo implicam necessariamente em uma relativizagdo do conteldo
escolar, da aprendizagem das disciplinas escolares”, essa questdo ¢é
importante pois deve se valorizar o conteddo no sentido de
instrumentalizar a classe trabalhadora teoricamente em todas as
disciplinas, sem relativizar ou secundarizar os contetdos importantes
nas disciplinas. Assim, Freitas (2013, p.37) afirma que “marcadamente
construido com o pano de fundo do materialismo histérico-dialético, a
escola de Pistrak ndo ¢ desdisciplinarizada” mesmo que durante o
processo da experiéncia na Escola Comuna, Pistrak aponta alguns
desvios nesse sentido por parte de alguns, como ele chama de*“
pedagogos-tedricos”: “Subestimando a teoria, alguns metodistas
”inovadores” seguiram uma compreensdo falsa de que “ndo ¢ tdo
importante o que se ensina, mas como se ensina”, transformando assim
0 método de ensino de meio em um objeto em si mesmo (PISTRAK,
apud FREITAS, 2013, p. 37).

Ainda sobre essa questdo, Freitas apresenta uma passagem do
Guia Bibliografico sobre Pistrak elaborado pela Biblioteca Pedagdgica
de Ushinski, de Moscou, que diz:

Partindo da posi¢do leninista sobre o dominio,
pela juventude, de todo o volume de
conhecimentos acumulado pela humanidade (sem
nivel alto de cultura geral do povo é impossivel
construir a nova sociedade) M.M. Pistrak
pesquisou profundamente os problemas do
contelido da instrugdo e do processo do ensino na
escola soviética. A “escola” - escreveu em Seu
manual Pedagogia [1935] — deveria dar tais
conhecimentos (...) sem os quais ¢ impossivel
entender corretamente os fendmenos da natureza e
da sociedade, manter relagfes com as pessoas em
condigdes modernas, (...) iniciar-se na vida social,
participar na produ¢do, na edificacdo, continuar
estudos em (...) areas especiais (PISTRAK, apud
FREITAS, 2013, p.38)

No texto de Luiz Carlos de Freitas (2013), h4 um significativo
detalhamento histdrico sobre o desenvolvimento dos complexos em uma
escala cronoldgica e seus desdobramentos na Unido Soviética, assim
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como suas polémicas, seus sucessos e dificuldades de implementacao.
Esse registro historico é importante para um maior entendimento de
como os complexos se consolidaram em certa medida nas escolas
soviéticas e como ao longo do tempo foi perdendo seu espaco, devido as
questdes econdmicas e conjunturais ao longo da trajetéria da revolugédo
russa e seu sistema educacional. Pistrak (2011) traz um detalhamento de
questdes de ordem pratica sobre a aplicacdo dos complexos: primeiro, a
escolha dos complexos (tema do complexo) e a relagcdo entre esses;
segundo, a forma de estudar cada tema de complexo; terceiro, a
organizacdo do ensino segundo o sistema dos complexos; quarto, a
organizacéo do trabalho das criancas para o estudo do tema segundo 0s
complexos. Trata-se, na mesma medida de questbes de ordem
metodoldgica e de questdes de pedagogia social (PISTRAK, 2011, p.
110).

A atualidade e auto-organizacdo sdo categorias que integram
com o trabalho a constituicdo dos complexos, elementos importantes
gue aproximam as questbes escolares com a vida concreta dos
estudantes, do ponto de vista da analise da realidade e da organizacédo
dos estudantes, vinculada intimamente com a luta, no processo de
formacdo de construtores da sociedade socialista, rompendo com a
escola burguesa. Pistrak (2011) aponta que essas categorias devem estar
presentes na base da escola do trabalho no periodo de transicdo, quando
se trata de atualidade, Pistrak utiliza o termo realidade atual. Shulgin
aponta a importancia da atualidade na construcdo da escola soviética,
com novas perspectivas organizativas e de analise da realidade por parte
dos estudantes.

NO6s ndo precisamos de selvagens civilizados,
executores obedientes, escravos, e portanto, eles
devem conhecer a atualidade, poder lutar, poder
construir; eis por que nds precisamos ndo de
muralhas monéasticas, ndo do isolamento das
criangas da vida, ndo rapta-las, ndo da histéria
antediluviana, ndo da técnica e ciéncia antiquadas,
ndo de professores antiquados, afastados da
atualidade. N&o, nds precisamos da escola cada
vez mais integralmente, de cima em baixo,
impregnada pela atualidade, nds precisamos de
professores que compreendam a atualidade, que
tomem parte na sua construgéo, nds precisamos
gue a crianga viva-a. Como atingir isso? E pouco
conhecer os ideais da classe trabalhadora, & pouco
querer construir. E preciso viver os ideais da
classe trabalhadora, é preciso lutar por eles, é
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preciso construir (SHULGIN, apud FREITAS,
2013, p. 23-24, grifos do autor).

A compreensdo da atualidade vai para além de uma simples
mudan¢a de conteldo, ou de introduzir um contetdo critico, mas
implica, segundo Freitas (2013), uma nova organizacao para a escola,
onde a atualidade seja fortemente vivenciada, ndo se trata de uma mera
ativacdo do aluno, de tornd-lo apenas ativo no processo de ensino.
“Fala-se de vivenciar a atualidade entendida como compromisso com 0s
interesses e anseios da classe trabalhadora no processo de transicdo, de
construgdo de uma nova sociedade sem classes” (FREITAS, 2013, p.
24). O autor também demonstra a importancia da analise da conjuntura e
suas contradi¢cdes apresentadas na luta de classes, educandos os alunos
como lutadores e defensores dos ideais da classe trabalhadora e como
construtores, edificadores de uma nova sociedade.

Ao identificar a macroatualidade como a
contraposicdo entre o imperialismo e o poder
soviético, nos da uma pista importante no estudo
desta atualidade: as contradi¢Ges presentes nela, o
que remete professores e alunos, na
microatualidade, para o estudo e a participacao
nas lutas sociais, nas contradi¢cbes em curso, como
cenario e palco das funcgBes da escola (FREITAS,
2013, p. 25).

Shulgin (2013), quando trata da atualidade, apresenta-a como
uma tarefa dificil e que ndo se realiza de forma répida. Esses desafios
sdo colocados no ambito da formacdo dos professores e na construcéo
da sociedade comunista havia a necessidade de um professor-construtor
cientificamente formado, um professor lutador. “E uma tarefa dificil,
mas nds devemos concretizar estas tarefas as quais sdo uma exigéncia da
época” (SHULGIN, apud FREITAS, 2013, p. 25).

Outra categoria que estd ligada & construgdo da pedagogia
soviética é a auto-organizacdo, contribuigdes de Pistrak sobre essa
questdo apontam para uma nova forma de organizacdo a partir da
necessidade da construcdo do Estado Soviético, diferente dos
estabelecidos nos Estados democraticos burgueses, o autor define os
objetivos da auto-organizacao presente no Estado burgués.

De onde provém os principios de auto-
organizacdo? Nd&o é dificil ver que sdo dados pelo
préprio carater do regime capitalista. De fato,
como o Estado burgués quer educar as criangas?
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De que cidadédos tem necessidade? Antes de tudo,
de cidaddos cujo cérebro nunca possa conceber a
possibilidade de abalar as leis “imutaveis” do pais.
Do ponto de vista da lei, toda revolucéo é ilegal.
A tendéncia a manutengdo do regime exige que se
cultive nos cidaddos (ou nos vassalos) os
sentimentos conservadores, isto €, a ideia de que a
destruicdo das bases constitucionais equivale ao
caos, a anarquia, a selvageria, ao desaparecimento
da cultura e da civilizacdo; numa palavra, a volta
ao estado selvagem (PISTRAK, 2011, p. 141).

Essa tendéncia em relacdo a auto-organizagdo presente na
escola burguesa, sdo elementos que conseguem criar possibilidades de
manutencdo da dominagéo, influenciando nas formas e na natureza da
auto-organizacdo onde ela existe. Esse é o antigo estado das coisas,
como afirma Pistrak (2011), propondo o que haveria de novo a ser
construido na pedagogia socialista, enunciando as necessidades do
sistema soviético no que se refere a auto-organizagdo escolar:

E qual é o novo? Quais sdo as necessidades do
nosso sistema soviético atual no que se refere a
auto-organizacdo escolar? Em que nosso regime
politico se diferencia do regime estabelecido nos
Estados  burgueses e  democraticos? A
caracteristica propria e essencial do regime
soviético é a participacdo absolutamente
indispensavel das massas na organizacdo do
Estado, sua participacdo direta, baseada em sua
iniciativa pessoal (PISTRAK, 2011, p. 142).

Dessa forma, a auto-organizacdo permite a formacdo dos

futuros trabalhadores e construtores da sociedade socialista, ampliando a

participacdo dos trabalhadores na organizacéo do Estado. Pistrak (2011,

p. 32-33) aponta reflexdes acerca do que se espera com a auto-

organizagdo dos estudantes a longo prazo, sendo essa vinculada ao
trabalho coletivo:

A fase em que vivemos é uma fase de luta e de

construgdo, construcdo se faz por baixo, de baixo

para cima, e que s6 serd possivel e benéfica na

condicdlo em que cada membro da sociedade

compreenda claramente o que é preciso construir

(e isto exige a educacdo na realidade atual) e

como é preciso construir. A solugdo do problema
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exige a presenca e o desenvolvimento das trés
seguintes qualidades: 1) Aptiddo para trabalhar
coletivamente e para encontrar espaco num
trabalho coletivo; 2) aptiddo para analisar cada
problema novo como organizador; 3) aptidao para
criar formas eficazes de organizagdo. Aptiddo
para trabalhar coletivamente s6 se adquire no
trabalho coletivo; trata-se, portanto, de um
problema que a escola terd de enfrentar. Mas a
aptiddo para trabalhar coletivamente significa
também que se sabe dirigir quando é necessario
obedecer quando é preciso. Para atingir esse
objetivo é preciso na auto-organizagdo das
criangas, que todos, na medida do possivel,
ocupem sucessivamente todos os lugares, tanto as
funcdes dirigentes como as fungdes subordinadas.

Essas qualidades sdo importantes para a organizacdo da vida
dos estudantes tanto dentro quanto fora da escola, por isso a importancia
do vinculo da auto-organizacdo com a realidade atual. A escola deve
estar conectada com a vida concreta dos estudantes, ja que estes estdo
inseridos na sociedade e devem fazer parte da constru¢do dos rumos da
sociedade socialista:

E preciso reconhecer de uma vez por todas que a
crianca e, sobretudo o adolescente, ndo se
preparam apenas para viver, mas ja vivem uma
verdadeira vida. Devem consequentemente
organizar esta vida. A auto-organizacdo deve ser
para eles um trabalho sério, compreendendo
obrigacbes e sérias responsabilidades. Se
quisermos que as criangas conservem o interesse
pela escola, considerando-o0 como seu centro vital,
como ndo se preparam para se tornar membros da
sociedade, mas ja sdo, tendo ja seus problemas,
interesses, objetivos, ideais, ja estando ligadas a
vida dos adultos e do conjunto da sociedade [...]
para nos, a auto-organiza¢do tem uma importancia
fundamental do ponto de vista da pedagogia
social, pretendendo objetivos determinados, e é
isto que define a posicdo da escola a seu respeito
(PISTRAK, 2011, p.34).

E nesse sentido que a auto-organizacdo traz enormes
contribuicBes, sendo fundamental para a experiéncia das escolas
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soviéticas do trabalho, juntamente a realidade atual, se articula com o
trabalho para construir 0s objetivos da nova escola, partindo do mesmo
principio “a concepg¢do marxista e revolucionaria dos objetivos da escola
durante nossa fase historica de desenvolvimento tdo rapido”(PISTRAK,
2011, p.34)
Por fim, o trabalho, a partir das categorias apresentadas acima,
se coloca no centro da escola, contribuindo de diversas formas para a
compreensdo da realidade, vinculada diretamente aos contetdos, em
busca da relacdo préxima entre trabalho e ciéncia. A fim de uma maior
compreensdo do lugar do trabalho na escola, Pistrak (2011, p.34-35)
afirma:
Abstrair o problema do trabalho na escola de todo
0 programa de estudos escolares, isolando a
questdo das relagBes entre trabalho e ciéncia,
significa renunciar a encontrar uma solugdo
minimamente aceitdvel para o problema. Em
funcdo do problema geral, o trabalho ocupa um
lugar essencial na questdo da realidade atual. No
fundo poderiamos definir a realidade atual da
seguinte forma: luta pelas formas sociais de
trabalho. A partir dai o trabalho se encontra no
centro da questdo, introduzindo-se na escola como
um elemento de importancia social e
sociopedagdgica destinado a unificar em torno de
si todo o processo de educagdo e de formac&o.

As experiéncias e formulag¢fes da pedagogia socialista deixam
um legado histérico e nos apontam possibilidades para a construcdo da
escola da classe trabalhadora, com uma perspectiva critica e
transformadora, entendendo as diferencas, particularidades e
contradicdes do momento historico atual. Freitas ao analisar as
contribuicdes desse periodo destaca:

Aqui, a unica atitude que podemos cultivar é
aquela que nos permita entender e analisar os
fundamentos que moveram os pesquisadores a sua
época historica e verificar qudo longe puderam
avancar nesta empreitada. Nao cabe a eles, mas
sim a nds irmos mais longe, aproveitando aquilo
gue conseguiram construir na sua época. Isso tem
uma premissa forte: algo Gtil foi produzido neste
periodo e se nds analisarmos 0s erros e acertos,
poderemos ir mais longe (FREITAS, 2013, p. 9-
10).
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O MST — movimento social fortemente comprometido com a
luta pela terra, pela reforma agréria e pela transformacéo das relagdes
sociais vigentes — vem buscando desenvolver do ponto de vista tedrico e
pratico a escola do trabalho em seus assentamentos e acampamentos,
tendo como base a teoria marxista e a pedagogia socialista, além do
legado deixado pelo educador Paulo Freire. Tem-se como referéncia as
fontes da perspectiva freiriana (pedagogia do oprimido), a pedagogia
socialista e as proprias experiéncias historicas construidas pelo
movimento. Dalmagro (2015) descreve como essas influéncias estdo
presentes nas escolas do MST:

Vemos assim que desde os primeiros trabalhos
educacionais no MST havia influéncia das
formulagbes de Freire, o que se explica pela
aproximacdo e apoio que diversas pessoas e
entidades ligadas a educacéo popular prestaram no
inicio do MST. J4 os estudos sobre a Pedagogia
Socialista tiveram entrada por meio dos primeiros
estudos  sistematicos realizados com  0s
professores, que constituiam a “equipe de
educacdo”, embrido do setor de educagdo, nos
anos de 1987-1988. A Pedagogia Socialista parece
ter sido importante no momento de pensar a forma
da escola, (trabalho, organizagdo estudantil,
tempos educativos); ja Freire teve um peso maior
quando da definicdo do método de estudo, a
consideracdo da realidade do educando, o
universo local como ponto de partida, entre outras
teméaticas. Nas escolas que se orientam na
proposta de educacdo do MST a influéncia de
Paulo Freire, cujos temas geradores séo referéncia
fundamental, mostra-se bem mais vigorosa. [...]
Os temas geradores, a formulagdo da Pedagogia
do Oprimido (FREIRE, 1983) e os complexos
elaborados pela “didatica socialista” (FREITAS,
2009), que na aparéncia possuem muita
similaridade expressam, entretanto, diferengas de
base no que diz respeito a concepgao pedagogica.
Nos temas geradores privilegia-se o universo local
e a experiéncia de mundo dos educandos,
enquanto nos complexos a definicdo do tema
deve-se a sua importancia no entendimento do
mundo (da atualidade Russa e mundial), no qual o
estudante encontra-se inserido e, por meio do
trabalho da escola, permite que va se apropriando
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ainda mais do saber, posicionando-se e agindo
(DALMAGRO, 2015, p. 210).

A partir das reflexdes tedricas e praticas do desenvolvimento da
pedagogia social, o0 MST fundamentou sua concepcdo de educacdo,
dando énfase a formagdo humana e um entendimento de concepcéao de
mundo, atuando a partir da compreenséo da realidade dos educandos:

Em sentido amplo, podemos dizer que a educacéo
¢ um dos processos de formacgdo da pessoa
humana. Processo através do qual as pessoas se
inserem numa determinada sociedade,
transformando-se e transformando a sociedade,
por isso ela sempre estd ligada com um
determinado projeto politico e com uma
concepcao de mundo (MST, 2005, p.160).

Essas formulagBes visam romper com os objetivos da escola
capitalista, construindo uma concepgdo que busca aliar teoria e pratica
rompendo com os valores capitalistas na dire¢do da transformacéo da
sociedade’. Dessa forma, o trabalho é um principio educativo dentro do
Movimento, entendendo-o como atividade humana criadora, portanto
presente na vida das pessoas e, consequentemente, dentro da escola. A
partir do pressuposto que o trabalho educa, para entender a relagdo entre
o trabalho e a escola, é necessario que se entenda o que é educar € o que
tem a ver o trabalho com a educacdo das pessoas, dos grupos sociais

(MST, 2005):

educar € preparar pessoas integralmente
desenvolvidas, com instintos sociais conscientes e
organizados, possuidores de uma visdo de mundo
refletida e integra, que tenham clara compreensao
de tudo que ocorre ao seu redor, [...]; pessoas
preparadas na teoria e na pratica para todo tipo de
trabalho, tanto manual como intelectual, que
saibam construir uma vida social racional, plena,
bonita e alegre. Estas sdo as pessoas para construir
a nova sociedade, socialista (KRUPSKAYA, 1986
apud MST, 2005, p. 90).

7 x x ~
Para uma melhor compreensdo da concepcdo de educagdo do MST, ver:

Dossié MST Escola (2005).
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Com esse entendimento do que é educar, a teoria que embasa a
Pedagogia do Movimento® ¢ a “pedagogia da praxis”, ou seja, a teoria &
fundamental, desde que construida a partir de uma pratica buscando
retornar a ela. Toda a relagdo pratica do ser humano com a natureza ou
com a vida social é educativa (MST, 2005).

A partir disso, se faz necessario pensar em como a escola
educa pelo trabalho, uma das perguntas apontadas por Pistrak descrita
nas paginas acima, quando posiciona o problema do trabalho na escola.
O MST em suas formulagfes leva em conta importantes pontos sobre
esse assunto:

a) Que a escola tem uma fungdo social que Ihe é
especifica e que diz respeito a socializagéo e a
producéo de  conhecimentos cientificos
necessarios a vida pessoal e a vida social. [...] A
escola é por natureza um lugar de teorias. Mas o
que defendemos € que sejam teorizagBes sobre
praticas sociais concretas em que os alunos
estejam envolvidos.

b) Que a escola deve buscar no mundo do trabalho
e da produgdo uma das matérias-primas principais
para o estudo de conteldos de temas geradores
pelo sentido socialmente util deste tipo de
aprendizagem e pela motivagdo para o estudo que
geralmente provocam.

¢) Que a escola deve proporcionar ou acompanhar
experiéncias de trabalho produtivo real de seus
alunos desde a pré-escola, como forma de
incorporar o valor social do trabalho e vivenciar a
l6gica ou dimenséo econdmica da vida, podendo
refletir e discutir sobre ela.

d) Que trabalho produtivo real ndo acontece sO
fora da escola, na lavoura, na horta ou numa
pequena fabrica. Que se o objetivo é a experiéncia
de uma determinada forma de trabalho, o trabalho
socialmente dividido, o espaco da escola é o
primeiro que pode estar, como instrumento
pedagdgico, na mdo dos alunos. Ou seja,
organizar, administrar e manter a escola é um
processo que deve envolver o coletivo de alunos,

® Reflexdo especifica sobre as matrizes pedagégicas postas em movimento na
formacgdo dos Sem Terra, sera discutida mais adiante no presente trabalho. Para
um maior entendimento da Pedagogia do Movimento, ver ‘“Pedagogia do
Movimento Sem Terra” (CALDART ,2014).
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desde pequenos, através de um progressivo
aumento de responsabilidade. [...]

e) Que a relacdo escola e trabalho sera tanto mais
educativa se for misturada com cooperagdo e com
democracia. Ndo se trata dos alunos serem meros
cumpridores de tarefas, para diminuir o trabalho
dos professores. Trata-se de experimentar a
divisdo social do trabalho e participar da gestdo da
escola; de vivenciar a relacdo da escola com a
comunidade; de enxergar o trabalho coletivo entre
os professores com a equipe de educacéo.

f) Que o trabalho ndo pode ser um momento
especifico, uma espécie de parénteses dentro da
escola. Ou seja, o trabalho deve atravessar o
conjunto das atividades. O momento da aula ou do
estudo também precisa ser um momento de agao.
Producdo coletiva de conhecimento, com
planejamento, divisdo de tarefas, muita acdo e
avaliacéo. [...]

g) Que se a escola conseguir proporcionar aos
alunos uma experiéncia real de trabalho
produtivo socialmente dividido ela estard
alterando ou educando a verdadeira consciéncia
ou mentalidade coletiva, onde a ldégica que
comanda é a do interesse coletivo e da partilha.
Onde se aprende que nada se faz sozinho e que
fazer junto requer unidade, disciplina e
solidariedade de cada um com todos. (MST, 2005,
p.93)

Esses sdo os elementos que levam a uma melhor compreenséo
sobre como a escola educa pelo trabalho, considerando o trabalho
coletivo, socialmente (til, dividido e produtivo, sempre contribuindo
com o processo pedagégico e fazendo parte do conjunto das atividades
na escola.

Ha uma proposta de educacdo do MST de que todas as escolas
de acampamentos e assentamentos do MST tenham o trabalho como
principio educativo fundamental. A escola precisa ajudar para que o
assentamento dé certo (MST, 2005), dessa forma a relagéo entre a escola
e a comunidade é fundamental, ela precisa cooperar para que a
organizagdo avance ou uma ocupacao dé resultado. Através da relacéo
escola e trabalho o MST busca, principalmente: a) Chamar a atengéo e
dar énfase para o sentido social da escola num acampamento ou
assentamento; b) Educar para a cooperacdo agricola; c) Preparar para o
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trabalho; d) Desenvolver o amor pelo trabalho e pelo meio rural; €)
Provocar a necessidade de aprender e criar; f) Preparar as novas
geracOes para as mudangas sociais. (MST, 2005).

Assim a experiéncia histdrica da pedagogia socialista nos deixa
um legado para avangarmos nas questdes sobre uma educacdo voltada
para a classe trabalhadora, comprometida com as necessarias
transformacfes sociais tendo como horizonte o socialismo, muitos
foram os avancos e também os limites nessa pratica e ha de se aprender
com os erros e acertos vivenciados e relatados pelos pedagogos russos.
Assim, o MST tem como referéncia essas experiéncias na construcao
das suas escolas e da pedagogia do movimento. Sdo muitos os limites e
desafios impostos na construcdo de uma educacdo que dispute
hegemonia no campo da educacgdo. Porem, sdo grandes os esforcos em
progredir em uma pedagogia que esteja de fato comprometida com a
justica social, vinculada ao Movimento, formando seus militantes. Ha de
se pensar em uma educacdo que faca a disputa e avance no sentido da
organizacdo da classe trabalhadora. A partir do que foi construido na
revolucao russa e as experiéncias das escolas e do setor de educagédo do
MST, vdo aumentando as referéncias, ideias e propostas para a
construcao da educagao socialista.
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3 MST, AGROECOLOGIA E O ENSINO DE CIENCIAS

Neste capitulo, sdo apresentadas algumas relagdes no sentido de
aproximar a Agroecologia o0 MST. Discutimos como a agroecologia
contribui com a educa¢do nas escolas do Movimento e também como
pode contribuir no ensino de ciéncias, na educacdo do campo.

Realizamos uma discussdo sobre a Agroecologia, no sentido de
localizar o termo e posiciona-lo na pesquisa a fim de uma leitura critica
e classista sobre essa tematica, a partir de uma contextualizacdo
historica, o que se entende por Agroecologia e as contribui¢des do MST
na construcdo da Agroecologia no Brasil e na América Latina. Também
sdo tracadas relagdes entre a educacdo e a Agroecologia, € como 0 MST
vem pensando essa articulagdo em suas escolas a partir de préaticas e
formulagbes ja consolidadas. Além disso, analisa-se como a
Agroecologia possui uma relagdo com o ensino de ciéncias, e contribui
no debate sobre a questdo ambiental, que aproxima a Agroecologia da
guestdo do ensino. Por fim, sdo apontadas as contribuicdes dos
pedagogos russos para o ensino de ciéncias.

3.1 Educacdo, Agroecologia e 0 MST

A Agroecologia, compreendida como uma matriz tecnoldgica
cientifica que busca aproximar a agronomia da ecologia e das ciéncias
sociais (MARTINS, 2017), tem como referéncia os sistemas de
producdo das comunidades tradicionais e dos povos indigenas. Essa
matriz tecnoldgica de producdo é pautada por praticas agricolas
sustentaveis aliadas as questdes socioecondmicas. Vale destacar que a
Agroecologia pode ser considerada uma construcdo recente, portanto
ainda ndo ha uma definicdo consolidada (GUHUR; TONA, 2012), e
também se coloca enquanto uma definicdo em disputa na atualidade
entre a institucionalidade e a luta dos movimentos sociais, na esfera da
luta de classes no campo e na cidade. A partir do momento que o termo
foi empregado em espacos institucionais do Estado, como no caso do
Simposio internacional de Agroecologia para la seguridad de 14
alimentacion” organizado pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Agricultura e a Alimentagdo” (FAO), em Roma (GIRALDO &
ROSSET, 2016), a Agroecologia se vé em uma disputa de paradigma:
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Se trata, sin duda, de un hecho sin precedentes,
que puso a la agroecologia em una disyuntiva:
ceder ante la cooptacion y captura, o aprovechar
la apertura de las oportunidades politicas para
avanzar en la transformacion del modelo
agroextractivista  hegemdnico.  Aunque las
instituciones no son monoliticas, y existen debates
internos, el panorama podria verse como una
lucha que tiene como protagonistas a dos bandos.
El primero, conformado por las instituciones
oficiales  de los  gobiernos, agencias
internacionales y empresarios privados, y el otro,
el de los distintos movimientos sociales defienden
la agroecologia como la Unica opcién viable para

transformar radicalmente el sistema
agroalimentario  imperante  (GIRALDO &
ROSSET, 2016, p.15).

Por um lado, se tem o avango da aceitacdo da Agroecologia
implementada em politicas publicas, possibilitando ser anunciada em
Orgdos importantes para uma maior compreensédo da relacdo ser humano
e natureza, difundida amplamente pelos precursores dessa ciéncia. Por
outro, ha um perigoso movimento de cooptacdo do termo, impulsionado
pelas grandes empresas que visam a Agroecologia enquanto um novo
nicho de mercado para 0 avanco do capitalismo em crise sem
precedentes. Diante desse contexto pode-se analisar a producdo da Via
Campesina sobre essa disputa, que apresenta uma elabora¢do dos
movimentos sociais do campo sobre o perigo da cooptacdo do sistema
alimentar tradicional sobre as bases tedricas da Agroecologia dentro da
institucionalidade:

Asistimos a una disputa entre dos formas
radicalmente distintas de concebir la agroecologia,
una, estrechamente técnica, cientificista e
institucional, y la otra, la de los pueblos,
profundamente politica que aboga por la justicia
distributiva y el replanteamiento total del sistema
alimentario (GIRALDO; ROSSET, 2016, p.17).

Para compreender as disputas que estdo colocadas atualmente,
é importante tracar um recorte histérico de onde e como a Agroecologia
se apresenta nos debates e discursos. O termo Agroecologia “parece ter
surgido na década de 1930, como sinénimo de ecologia aplicada a
agricultura”(GLIESSMAN, apud GUHUR e TONA, 2012) Assim, é
uma ciéncia muito nova e estd cada vez mais perceptivel enquanto a
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ciéncia do futuro, pois as preocupacdes referentes a sustentabilidade no
planeta tém gerado reflexGes profundas na sociedade, demandando
tecnologias mais adequadas e sustentaveis (SANTOS, 2017). E
importante ressaltar que isso tudo sé serd possivel de forma plena a
partir da superacdo do modo de producéo capitalista, modo de produzir
de forma abruptamente predatoria e insustentavel.

E preciso reconhecer que o consumo predatorio
dos recursos naturais (e da forca de trabalho
também, diga-se de passagem) é um corolario de
acumulacdo capitalista. Despertando capacidades
até entdo inimagindveis de expansdo, sendo,
portanto, o produtivismo caracteristica que lhe é
intrinseca e que escapa a toda a tentativa de um
maior controle racional (MEZAROS, apud
GUHUR, 2015, p. 290).

Desde o0s anos 1960 esta ocorrendo uma ofensiva capitalista no
campo brasileiro comumente chamada de “revolugcdo verde”, esse
fendmeno é denominado por Novaes (2012) de economia politica do
golpe verde, e € caracterizado pelo novo ciclo de acumulagéo de terras
(roubo e grilagem de terras, assassinatos, roubo do conhecimento
indigena), pela concentracdo da terra por corporacdes transnacionais,
pelas fusBes e aquisicbes no ramo das sementes e agrotoxicos, por uma
“revolucdo” biotecnologica e pela auséncia da autonomia dos pequenos
produtores (NOVAES et al, 2015). A economia politica do golpe verde
levou & consolidacdo de um processo que se materializa nas relagdes
econbmicas (mercantis, financeiras e tecnol6gicas) proporcionando a
fusdo entre o setor agropecuario e os setores da esfera industrial
(produtos destinados a agricultura e de processamentos de origem com
aqueles do setor comercial e de servigos), a esse processo empregou -se
o0 termo agronegoécio (LEITE, MEDEIRQS, 2012).

E dessa forma que a reproducdo social exige uma mudanca na
maneira de produzir, motivando experiéncias de resisténcia ao modo de
producdo capitalista. Concomitantemente, as consequéncias ambientais
catastroficas desse modo e sua insustentabilidade cada vez mais
evidente despertam interesse em estudar formas alternativas de
producdo entre os camponeses e pesquisadores da area (GUHUR,
TONA, 2012). Diante dessas contradi¢des apontadas frente ao avanco
do agronegécio, a Agroecologia se coloca enquanto uma matriz
tecnoldgica de producdo sustentavel alternativa ao agronegécio,
pautando a construcdo de uma relacdo mais justa entre os seres humanos
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e uma relacdo mais harmonica entre 0s seres humanos e 0s outros seres
vivos, 0 carater socioambiental ndo pode ser descolado do termo
Agroecologia. Assim temos a Agroecologia enquanto elemento
importante para a constru¢cdo de uma proposta sobre mudancas nas
relacbes de trabalho, produgdo e consumo, produzindo alimentos
saudaveis e criando condi¢des de trabalho mais dignas no campo,
levando em conta a saude do trabalhador, das familias e dos
consumidores. Nesta perspectiva, pode-se afirmar que a Agroecologia se
constitui:
Num paradigma capaz de contribuir para o
enfrentamento da crise socioambiental da nossa
época. Uma crise que, para alguns autores, é, no
fundo, a propria crise do processo civilizatdrio.
Diante dessa crise, 0s problemas ambientais
assumiram um status que ultrapassa o estagio da
contestacdo contra a extingdo de espécies ou a
favor da protecdo ambiental, para transformar-se
“numa critica radical do tipo de civilizagdo que
construimos. Ele é altamente energivoro e
devorador de todos os ecossistemas (..). Na
atitude de estar por sobre as coisas e por sobre
tudo, parece residir o0 mecanismo fundamental de
nossa atual crise civilizacional” (BOFF, 1995),
razdo pela qual necessitamos de novas bases
epistemoldgicas, novas perguntas e novos
conhecimentos, como nos proporciona a
Agroecologia, para o enfrentamento e superacéo
desta crise (CAPORAL, et al, 2011).

O uso do termo Agroecologia se popularizou em 1980, a partir
dos trabalhos de Miguel Altieri e Stephen Gliesman, ambos
pesquisadores de universidades dos Estados Unidos, esses pesquisadores
sdo considerados os fundadores da “vertente americana”. Outra corrente
conhecida € a “escola europeia”, que surge na Andaluzia (Espanha) e se
popularizou em meados de 1980, essa representa um viés sociolégico da
Agroecologia, almejando uma caracterizagdo agroecoldgica do
campesinato (GUHUR; TONA, 2012). No Brasil, o termo Agroecologia
comegou a ser utilizado em 1989 com a publicacdo do livro
Agroecologia: as bases cientificas da agricultura alternativa (1989), de
Miguel Altieri. No final da década de 1990 e com maior forca nos anos
2000, os movimentos sociais populares do campo, em especial 0s
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movimentos vinculados & Via Campesina’, incorporam o debate da
Agroecologia a sua estratégia politica e passaram a dar consideraveis
contribui¢Bes enquanto uma ferramenta para a transformacédo social, na
superacdo do agronegdcio e do modo de producdo capitalista (GUHUR;
TONA, 2012).

Dentre esses movimentos, destaca-se 0 MST na construgédo da
Agroecologia enquanto matriz tecnoldgica vinculada a um projeto
politico. Cabe destacar um breve histdrico de como o MST passa a dar
importancia para a agricultura sustentavel e posteriormente a
Agroecologia, abordando-a numa concepg¢do vinculada diretamente a
luta de classes e disputa de projeto de sociedade, pautando elementos
importantes para a superacdo da sociedade capitalista, aliando a luta pela
terra com a questdo ambiental, como aponta Negri (2005):

E bem provavel que as discussdes sobre 0 meio
ambiente tenham sido impulsionadas pelo fato
inegavel de sua deterioracdo como consequéncia
do modo de producéo capitalista. As marcas desse
processo estdo a nossa volta. A degradacdo
ambiental provocou danos irreparaveis ao planeta
e agora estamos colhendo o resultado [...] A
questdo ambiental tomou espaco na agenda de
muitos segmentos da sociedade e esta presente
também nas ac¢fes dos movimentos sociais, que
em muitos casos possuem outras bandeiras de
luta, mas compreenderam que o problema
ambiental excede uma luta isolada ou uma causa
especifica. O Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) € um bom exemplo
dessa situacdo. Tendo como bandeira politica a
luta pela terra, o MST traz no seu discurso
alternativas de articulagdo para a produgdo
agricola ecolégica (NEGRI, 2005, p. 21).

Em linhas gerais, é dessa forma que o MST vai introduzindo em
sua construcdo a preocupacdo com a questdo ambiental, mas lembrando
gue a vida no campo, do ponto de vista cultural e suas relagbes de

9Articulagéo internacional de movimentos sociais do campo. No Brasil, 0 MST,
MAB (Movimento dos Atingidos por Barragens), MPA (Movimento dos
Pequenos Agricultores), MMC (Movimento de Mulheres Camponesas), Pastoral
da Juventude Rural(PJR), Movimento de Pescadores e Pescadoras Artesanais
(MPP) compdem a Via Campesina.
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producdo sempre tiveram de certa forma uma ligacdo muito proxima
com essa temaética, sendo inevitavel avancar nos debates em relagéo a
questdo ambiental aliada a luta pela terra. Também é importante
ressaltar que os objetivos do movimento coincidem diretamente com a
defesa e preservagdo da vida, buscando a superacdo da sociedade
capitalista e seu carater predatério.

O debate sobre meio ambiente ndo é novo no
MST. Desde sua origem, no final dos anos 70 e
inicio dos anos 80, o movimento vem se
preocupando com a preservagdo e conservacao
ambiental, até porque a luta deste movimento
social é fundamentalmente pela preservacdo da
natureza e da vida. A luta do MST é a luta pela
vida (TONA, apud NEGRI, P. 2005, p. 23).

O comeco do debate sobre a questdo ambiental se d& em torno
da sustentabilidade e da agricultura ecolégica, pautada pelo
desenvolvimento rural®®. Para realizar essa aproximacdo de praticas
mais sustentaveis era necessario repensar o modelo™ produtivista,
pautando as especificidades locais, também era preciso rever em sua
totalidade a centralizacdo organizativa, a padronizacgdo da producéo e o
trabalho cooperativo (BORGES, 2007). As dificuldades para mudar essa
estrutura foi um grande desafio da organizacao coletiva do movimento e
se mantém até os dias de hoje.

As perspectivas em relagdo a Agroecologia vao avangando com
debates e formulagbes do movimento ao longo do tempo. No inicio dos

10 «para alcancar o desenvolvimento rural integral, devemos desenvolver 0S
fundamentos do processo econdmico e social através da eliminagdo da
exploracdo dos trabalhadores e da utilizagdo racional , com sustentabilidade dos
recursos naturais disponiveis nas areas de reforma agraria, estimulando a pratica
e da cooperacdo da mais diferentes formas” (STEDILE, 1999, p.36).

10 termo modelo na presente pesquisa sera utilizado quando a intencéo for a
de relaciond-lo ao agronegécio, por entender que o agronegécio tem como base
pacotes tecnologicos que seguem a logica de producgdo agricola capitalista
padronizada, pouco (ou nada) flexivel do ponto de vista de como produzir e
conceber a agricultura. Portanto, entende-se modelo como a impossibilidade de
qualquer alternativa ou variagdo do que é proposto enquanto agricultura. Ja a
Agroecologia, aqui é entendida enquanto uma forma de conceber a agricultura,
que pode ser pensada de diversas maneiras de acordo com as demandas locais
do ponto de vista geografico e social. Ainda assim, aparecerd no trabalho
algumas cita¢Oes definindo a Agroecologia enquanto um modelo, essas seréo
mantidas tendo em visa que é 0 uso que os autores fazem dela.
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anos 90, ocorreram algumas iniciativas nos assentamentos rurais, essa
constatagéo foi observada em documentos do Movimento que tratam do
tema de maneira bem embrionaria (BORGES, 2007). Naquela década
foram muitas as experiéncias e fatores que colocaram a sustentabilidade,
producdo agricola ecoldgica e Agroecologia em pauta, entre elas: o |
Encontro Nacional de Mulheres Trabalhadoras Rurais em 1995, onde as
trabalhadoras afirmaram a busca de novas alternativas de producdo pela
Otica da Agroecologia; o 3° Congresso Nacional do MST, também em
1995, foi onde o discurso politico do Movimento passou a intensificar
seu conteldo para a sustentabilidade e também a entrada na Via
Campesina no mesmo ano, realizando aliangas estratégicas e
construindo uma plataforma mais ampla de debate politico sobre a
questdo agraria e ambiental. E importante também destacar a
importancia da construcio e consolidacdo da Bionatur'?, que produz
sementes agroecoldgicas através de diferentes variedades que podem ser
reproduzidas pelos proprios agricultores, buscando romper com
oligopdlio da producdo de sementes e impulsionou o debate sobre a
mudanca de matriz tecnoldgica dentro do MST (BORGES, 2007). Apds
as diversas experiéncias, trocas e formulacGes em torno desse debate
sobre a transi¢éo agroecoldgica, é no seu 4° Congresso Nacional que o
MST afirma mais enfaticamente uma mudanca de matriz tecnoldgica a
partir da transicdo agroecoldgica:

A partir de 2000, a agenda politica do Movimento
assumiu a Agroecologia como principal modelo
de producdo nos assentamentos rurais. A
aproximacdo com  esse  paradigma  de
desenvolvimentos rural conferiu ao MST a iniciar
um processo de transicdo agroecoldgica, como

12 BjoNatur: A Rede de Sementes Agroecoldgicas BioNatur é uma cooperativa
de agricultores e agricultoras assentados pela Reforma Agraria, produtores de
sementes de diversas espécies de hortalicas, plantas ornamentais, forrageiras e
graos, em sistemas de producdo de base agroecoldgica. A opgdo pela
Agroecologia tornou a BioNatur uma experiéncia pioneira no Brasil e na
América Latina. Esta experiéncia iniciada por 12 familias assentadas nos
municipios de Candiota e Hulha Negra, no Estado do Rio Grande do Sul, hoje
envolve mais de 180 familias, nos estados do Rio Grande do Sul e Minas
Gerais. Nosso principal objetivo é produzir e comercializar sementes
agroecoldgicas que possam ser cultivadas, multiplicadas, conservadas e
melhoradas pelos agricultores que as adquirem, expressando seu potencial
produtivo e sua capacidade de adaptacdo as diferentes regides do Brasil.
Disponivel em: https://www.bionatursementes.bio.br/ acessado em 24/04/2018
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principal caminho para a sustentabilidade
(BORGES, 2007, p. 113).

Dessa forma, se tem um maior desenvolvimento de técnicas,
praticas e experiéncias agroecoldgicas no Movimento, fazendo com que
a luta pela terra esteja diretamente ligada a questdo ambiental e a
producdo de alimentos saudaveis. E inegavel a importancia das
contribuicbes do MST e da Via Campesina nos avancos da
Agroecologia no Brasil. Para além de conferéncias, Encontros e
formagBes temos como experiéncias bem consolidadas a Jornada de
Agroecologia™ no Parana, A Escola Latino Americana de Agroecologia
(ELLA) também no Parana, as Feiras da Reforma Agraria' e
principalmente a discussdo sobre Agroecologia nas escolas foram
iniciativas que elevaram o debate no pais. Ocorreu um avango nas
formulagdes e entendimento ao longo desse periodo a medida que
militantes do Movimento vao para a academia para fazer a disputa
ideoldgica e pratica, avancando nos conceitos e técnicas relacionadas a
Agroecologia conduzidas no pais. Em seu programa agrario, construido
no IV Congresso em 2014, o MST apresenta a Agroecologia como
matriz tecnoldgica alternativa que mude o modo de produzir e distribuir
riqueza na agricultura (MST, 2014), a fim de construir reforma agréria
popular™.

13 Evento que discute teoria e pratica em Agroecologia organizado pelo MST,
juntamente com a Via Campesina, em 2017 teve sua 162 edicdo, realizado na
cidade da Lapa, PR. “A jornada é uma grande atividade formativa, de estudo, de
andlise, de troca de experiéncia, de aprendizado, de convivio, de partilha de
semente, de partilha de receita e que vai construindo este grande movimento
que é o movimento pela Agroecologia”, diz Baggio, dirigente do MST
Disponivel em: http://www.jornadaAgroecologia.com.br/?p=4439 Acessado em
22/04/2018

%0 MST tem apresentado experiéncias interessantes do ponto de vista do
didlogo com a sociedede civil a partir da produgdo de alimentos saudaveis,
levando para as pessoas da cidade a vida e a cultura camponesa. Em outubro de
2015, no Parque da Agua Branca- Sdo Paulo- SP ocorreu a 12 Feira Nacional da
Reforma Agréria, produzida pelo MST, na qual passaram milhares de pessoas.
Essa feira tem decorrido e demonstrado uma boa experiéncia que se da por
diversos estados, com o mesmo objetivo por parte do MST e dos outros
movimentos sociais. Em maio de 2018 correrd a 3* Feira Nacional da Reforma
Agréria.

> proposta construida no IV Congresso do MST, realizado em 2014, Brasilia-
DF. Programa que ndo se destina apenas aos trabalhadores e trabalhadoras sem
terra ou aos povos que vivem no campo. A reforma agraria popular abrange a
todas as forcas e sujeitos que acreditam e necessitam de mudangas na sociedade.
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Do ponto de vista conceitual, a construcdo do conhecimento da
Agroecologia se da a partir da relagéo entre disciplinas para uma melhor
compreensdo do funcionamento da dindmica biol6gica e social da
pratica agricola. Rego (2016), indica que ha uma diversidade enorme de
definicbes sobre a Agroecologia e muitos pesquisadores tém se
preocupado em definir o que nao é Agroecologia. Isso se da pelo fato
das definicbes apresentarem leituras reducionistas sobre essa
abordagem:

Para Molina (2011), a Agroecologia tem que ser
usada como um substantivo, ndo como adjetivo
que qualifica a agricultura, pois ndo é mais um
tipo de agricultura ecoldgica ou de forma de
manejo mais ou menos sustentavel. Gliessman
(2000) salienta que Agroecologia ndo é uma
pratica tampouco uma técnica. Caporal (2009)
também ressalta que Agroecologia ndo é um
modelo de agricultura, ndo corresponde a
determinadas praticas ou tecnologias agricolas,
ndo se trata de uma agricultura que ndo usa
agrotéxicos ou que substitua insumos. Guzman
(2005), por sua vez, assinala que a compreensao
da Agroecologia apenas como técnica ou como
instrumento metodologico “estd virando moda”
(p. 103), configurando-se em uma visdo restrita,
mas que tem crescido no mundo académico.
(REGO, 2016, p.88).

Enquanto ciéncia, a Agroecologia pode ser concebida, segundo
Altieri (1989) como a que emerge de uma busca pela superagdo do
conhecimento fragmentado, compartimentalizado, cartesiano, em favor
de uma abordagem integrada, a partir dos principios agronémicos
ecologicos e socioecondmicos. Seu conhecimento se constitui mediante
a interacdo entre diferentes disciplinas, para compreender o
funcionamento dos ciclos minerais, as transformacfes de energia, 0S
processos biolégicos e as relagbes socioecondmicas como um todo, na
andlise dos diferentes processos que intervém na atividade agricola,
levando em conta a técnica e o conhecimento dos agricultores.

E somente poderd se realizar se for construida uma grande alianca de toda
classe trabalhadora. E uma reforma agréria para todo povo.[...] As préticas e a
luta pela Reforma Agréaria Popular representam o enfretamento com o modelo
do capital: o0 agronegécio, e buscam criar as condi¢fes e acumular forgas para as
mudancas estruturais de toda sociedade (MST, 2014).
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Altieri (1989) ainda afirma que podemos entender a
Agroecologia enquanto uma disciplina que fornece os conhecimentos
ecoldgicos basicos para estudar, desenhar, manejar agroecossistemas,
oferecendo, dessa maneira, bases cientificas para apoiar processos de
transicdo, desde que culturalmente sensiveis, socialmente justos e
economicamente viaveis. Para Caporal et al (2011), a Agroecologia
busca aliar os saberes histdricos dos agricultores com os conhecimentos
das diferentes ciéncias, permitindo tanto a compreensao, analise e critica
do atual modelo de desenvolvimento e agricultura, como a implantagédo
de novas estratégias para o desenvolvimento rural e novos projetos de
agricultura mais sustentavel, desde uma abordagem transdisciplinar.

Os agroecossistemas sdo a unidade basica da Agroecologia e
seu objeto principal de estudo e de mediacdo pratica de estudo, um
agroecossistema é local de producéo agricola compreendido como um
ecossistema funcional de relagBes complementares entre seres vivos e
seu ambiente, em um equilibrio dindmico, porém estavel
(GLIESSMAN, 2008). O agroecossistema, enquanto unidade de anélise,
tem como finalidade, em Ultima instancia, proporcionar as bases
cientificas (principios, conceitos e metodologias) para apoiar 0 processo
de transi¢do do vigente modelo de agricultura convencional para formas
de agriculturas sustentaveis. Portanto, mais do que uma disciplina
especifica, a Agroecologia se constitui num campo de conhecimento que
reune varias “reflexdes teoricas e avangos cientificos, oriundos de
distintas disciplinas”, conformando seu atual corpo tedrico e
metodolégico. (GUZMAN CASADO et al., 2000, p.81 apud
CAPORAL, COSTABEBER, 2015). Para a constru¢do de um sistema
agrario fundamentado na Agroecologia trés dimensdes sdo
fundamentadas:

A primeira dimenséao é a ecoldgica e agrondmica
ou produtiva. Esta dimensdo considera o
funcionamento ecoldgico da natureza para um
ecossistema natural artificializado pelo homem ao
produzir seus meios de vida. Por isso, para a
Agroecologia 0 agroecossistema corresponde a
sua unidade de anéalise, pois nele os conceitos e 0s
principios da ecologia podem ser aplicados. A
segunda dimensdo é a socioecondmica ou de
desenvolvimento, que busca reduzir as
desigualdades e propiciar condi¢cbes mais dignas
de vida a humanidade.A terceira dimensdo, a
sociopolitica e cultural ou de transformagdo
social, procura articular as experiéncias produtivas
a partir de projetos politicos que possam
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contribuir para a equidade (GUZMAN, MOLINA
e OTOMANN apud REGO, 2016, p.82).

Dessa forma, a partir dessas trés dimensdes temos um bom
entedimento da Agroecologia em sua totalidade, vinculada a essas
esferas e com um profundo compromentimento com as lutas
encampadas frente a necessidade de superacdo da sociedade capitalista.
Apesar das diferentes defini¢bes, compreensdes e disputas pelo termo €
importante salientar esses elementos para a construgdo dessa ciéncia
alinhada aos objetivos atribuidos a ela e a uma determinada visdo de
mundo, a partir da construgdo historica de ativistas, académicos e
movimentos sociais sobre a Agroecologia.

Entendendo a Agroecologia enquanto ciéncia que abrange
diversas disciplinas, areas do conhecimento e saberes populares, ela
pode entrar nos sistemas curriculares contribuindo com a superacdo do
conhecimento fragmentado e compartimentalizado, presente nas escolas
em geral.

Enquanto ciéncia entdo, a Agroecologia abarca
conhecimentos  de  distintas  areas  do
conhecimento, tais como Agronomia, Ecologia,
Sociologia, Geografia, Comunicagdo, Educacéo,
Fisica, Quimica, etc. Desta forma ndo ha
dificuldade de aproxima-la aos contetdos e temas
de Ciéncias da Natureza (bem como de outras
areas) de uma forma em geral, mais ainda aos
contextualizados com a Educagdo do Campo.
Neste sentido, aqui consideramos que a discussao
da Educacdo do Campo esta contida na construgdo
deste sistema agrario inspirado na Agroecologia
(GAIA, 2017, s/p).

A interacdo entre diferentes disciplinas que constituem a
Agroecologia nos permite pensar em uma construcdo do conhecimento
cientifico mais ligado a realidade, pois sua abordagem se da de forma
integrada, possibilitando um didlogo entre esses diversos campos do
conhecimento de modo a entendé-los enquanto uma totalidade.

Do ponto de vista do método, essa perspectiva se aproxima do
materialismo histdrico dialético, e pode ser pensado dentro do campo da
educacdo, mais especificamente ao Ensino de Ciéncias na Educacdo do
Campo, que a partir dessa concepcdo permite “pensar na educacdo
atrelada a materialidade da vida, ou seja, no caso dos sujeitos do campo,
com a produgdo da vida no campo - producdo de vida, ndo apenas de
mercadorias agricolas” (GAIA, 2017 s/p)
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Cabe aqui ressaltar, em relacdo ao ensino de ciéncias na
Educacdo do Campo, que sdo encontrados diferentes métodos abordados
para lidar com essa relagdo entre os diversos campos do conhecimento
dentro da Agroecologia. Gaia indica trés dessas abordagens do ponto de
vista do método, no Ensino de Ciéncias na Educacdo do Campo:

Alguns trabalhos encontrados na literatura
especifica discutem a Agroecologia como tema
transversal na escola do campo, como estratégia
ou tema de Educagdo Ambiental (EA) ou a partir
da abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente), uma corrente forte na
atualidade no ensino de ciéncias. Porém aqui,
busco construir uma abordagem para além destas
(sem negar a utilidade das mesmas em varias
situagbes de ensino), partindo do MHD que
permite, além da contextualizacdo ja presente nas
discussdes tradicionais do ensino de ciéncias, uma
politizacdo e transformacdo necessaria dos
contelidos e da realidade (GAIA, 2017, s/p).

A autora, defendendo uma maior contextualiza¢do, politizacdo
e transformacdo nos diversos contetdos das diferentes &reas do
conhecimento em Agroecologia, parte da abordagem do materialismo
histérico-dialético (MHD):

As dimensoes ideal e material dos atos humanos
sdo integradas, possibilitando tanto reconhecer a
importancia das ideias para a historia quanto a sua
impoténcia quando ndo encontram as condi¢des
histéricas necessarias para que sejam traduzidas
em pratica (para que sejam objetivadas) por atos
humanos concretos. O materialismo histdrico-
dialético, portanto, é a superacdo historica tanto
do idealismo quanto do materialismo mecanicista.
Ele possibilita compreender a base material das
ideias e, a0 mesmo tempo, a for¢a material das
ideias na reprodugdo social” (LESSA e TONET,
2011, p. 43).

E importante destacar a discussio tedrica acerca da abordagem
do Ensino de Ciéncias a partir da perspectiva materialista, com objetivos
gue levam a uma estreita aproximagdo com as concepgdes da
Agroecologia evidenciadas nesse trabalho, no sentido da construcéo de
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uma formacao critica e ampla relacionando as disciplinas de estudo com
a realidade concreta vivenciada pelos educandos.

Ao discutir o Ensino das Ciéncias, fundamentado
na dialética materialista, no contexto da
Pedagogia Historico-Critica, Geraldo (2009)
aponta que este tem como finalidade contribuir
para a formagdo ampla, critica e cientifica dos
alunos, por propiciar a compreensdo das ciéncias
como constru¢do humana, bem como, o
desenvolvimento da visdo cientifica do mundo, da
criatividade, da autonomia intelectual, da
preparacdo para o trabalho e para a participacdo
politica e cultural na sociedade contemporanea
(PEDROSA, LEITE, 2011, p.40).

Na perspectiva materialista o conhecimento leva em conta
questbes historicas, construcdes estas presentes na Agroecologia
enguanto ciéncia, que podem ser incorporadas ao ensino de ciéncias em
uma perspectiva materialista. “Com efeito, € possivel compreender que
0 ensino, por tratar de conhecimentos cientificos e socioculturais, deve
ter como ponto de partida a historia que expressa a propria forma como
os homens produzem conhecimentos” (PEDROSA, LEITE, 2011,
p.40). E é dessa forma que Agroecologia aponta seu potencial,
demonstrando formas importantes de préaticas e referéncias de diversas
areas para construcao do conhecimento cientifico sobre uma nova 0tica,
avangando na compreenséo da relagdo da humanidade com a natureza e
suas contradicoes.

E é exatamente ai que a Agroecologia no contexto
da Educacdo do Campo toma carater de inovagao,
no sentido de contribuir para construir
experimentos de uma educagdo emancipadora,
bem como de uma outra interagdo do ser humano
com a natureza e entre si, para além desta sobre a
égide do capital. (GAIA, 2017, s/p).

Isso posto, uma questdo muito importante vinculada aos
contelidos é a matriz formativa do trabalho que estd na base das
concepcoes histdricas marxistas e também dos pedagogos russos, a qual
aproxima a teoria da pratica, vinculada a realidade concreta dos
estudantes. Entendemos que Agroecologia traz a possibilidade de um
didlogo entre a teoria e prética dentro da escola, vinculada com o
trabalho. A Agroecologia pode contribuir com o ensino de ciéncias,
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ampliando o debate sobre a relacdo entre a humanidade e a natureza
numa perspectiva historica, onde a categoria trabalho é central:

Entendemos que o vinculo das escolas com a
agricultura camponesa e a Agroecologia ajuda no
alargamento da base formativa, exatamente por
exigir que a educacdo se adentre ao &mago
essencial da constituicdo do ser humano pelo
trabalho, que é o desenvolvimento de suas forgas
produtivas pela relagdo metabdlica entre o ser
humano e a natureza, de que € parte.[...] Por isso,
o trabalho precisa estar no centro da atividade
educativa de uma escola organica a vida e
vinculada as questdes da atualidade. E nas escolas
do campo, a insercdo no trabalho da agricultura,
em suas diferentes dimensdes e relagdes, pode ser
um ponto de partida fundamental para enraizar
este pilar e desenhar seus contornos mais amplos
(CALDART, 2017, p. 310-311).

Ha um grande desafio na construgdo de um vinculo concreto do
trabalho dentro da escola ea Agroecologia pode contribuir nesta direg&o.
Gaia aponta o agroecossistema enquanto possibilidade de trabalho a
partir da perspectiva materialista:

Uma possibilidade para esta construcdo dialdgica
e dialética da Agroecologia na Educacdo do
Campo é o trabalho a partir da unidade basica da
Agroecologia: o agroecossistema. Utilizando esta
unidade para a relacdo da realidade com os
contelidos escolares e, sobretudo, a compreensao
do agroecossistema no sistema agrario como um
todo e a transformacdo deste agroecossistema a
partir dos conhecimentos ecoldgicos, cientificos e
populares. Até este momento da pesquisa, nenhum
trabalho foi encontrado utilizando efetivamente a
unidade do agroecossistema como materialidade
para o desenvolvimento da Agroecologia no
contexto da Educagdo do Campo. Ficando como
um indicativo de tema para estudos futuros
(GAIA, 2017, s/p).

Essa é uma das muitas propostas que podem aparecer e ser
indicativo de estudo que aborde a relagdo com o trabalho na Educagio
do Campo, mais especificamente no Ensino de Ciéncias. E necessario
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avancar nessas categorias e integra-las a realidade concreta, como ja é
experimentado em escolas do MST, colocando-a enquanto possibilidade
de integrar os diferentes conhecimentos no ensino de ciéncias.

Para além da dimensdo cientifica da Agroecologia, podemos
concebé-la enquanto uma abordagem na qual se busca a articulagao
entre o saber popular e o conhecimento cientifico, entendendo a
agricultura enquanto atividade construida por um processo histdrico de
tentativas e erros, solucdes e aprendizagens culturais que foram
praticadas e aprimoradas ao longo dos anos pela humanidade. Isso ndo
significa descartar a ciéncia e a tecnologia, mas pensar a producdo do
conhecimento levando em conta os saberes do campo e populares com
0s saberes técnicos e académicos. As finalidades da Agroecologia nédo
sdo apenas de ordem econdmica e ecoldgica, mas também de ordem
ética, cultural, que se materializam em agdes sociais coletivas (GUHUR,;
TONA, 2012). Dessa forma, a Agroecologia pode ser considerada néo
apenas como um conjunto de conhecimentos Uteis, passiveis de serem
aplicados, mas também uma importante préatica social (LEFF, 2002).

E possivel e imprescindivel tracar uma relagdo entre educacéo e
Agroecologia na perspectiva da relacdo trabalho e educagdo. Esse
desafio est4 na construgdo de uma concep¢do que dispute a hegemonia,
pautada pela pedagogia socialista, desenvolvida nos movimentos
sociais, em especial 0 MST, que perpassa pelo entendimento da
educacdo, como dito anteriormente, enquanto “um dos processos de
formagdo da pessoa humana. Processo através do qual as pessoas se
inserem numa determinada sociedade. Por isso, ela esta sempre ligada
com um determinado projeto politico e com uma concepgao de mundo”
(MST, 1996, p. 5).

E a partir desse entendimento que o MST busca a aproximagio
entre educacdo e Agroecologia, entendo-a como pratica politizadora,
transformadora e contextualizada na perspectiva marxista. A relacéo
teoria e pratica é inerente a Agroecologia, pelo fato da Agroecologia
conter elementos da teoria (estudo das ciéncias agrarias, bioldgicas,
sociais, entre outras) com a pratica (por ser uma atividade produtiva). A
formag&o para o trabalho no Movimento tem um sentido, uma funcéo
social, politica e ideoldgica, conforme indica Dalmagro (2006, p. 234):

O sentido da formacdo para o trabalho tem em
vista aquele realizado diretamente no campo,
incluindo a diversidade de profissfes e atividades
delas advindas, tendo como meta a edificacdo de
uma base produtiva alternativa ao merca do
capitalista nos assentamentos. O MST visa
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especialmente a unido entre o trabalho manual e o
intelectual, rompendo com a separagdo imposta
pelo capital.

E nesse sentido que a Agroecologia pode trazer qualificadas
contribui¢Bes para a construcdo das escolas do MST, pois para além de
constituir o projeto politico do movimento, pode dar conta da formacédo
de militantes que edifiquem essa base produtiva citada, contribuindo
com a construgdo de uma matriz produtiva que supere o modelo de
producdo diretamente influenciado pelo capital, o agronegdcio, com as
lutas da classe trabalhadora, que objetivam superar o modo de producéo
capitalista:

Na Reforma Agraria Popular se prioriza a
producdo de alimentos saudaveis, através da
Agroecologia, procura-se desenvolver sistemas de
agroindustrias no campo sob o controle dos
camponeses [...] Trata-se portanto de uma
mudanca cultural, no modo que as pessoas
compreendem e fazem o mundo. Por isso a
educacdo é fundamental para que essa reforma se
consolide (RIBEIRO et al, 2017, p. 12).

Além disso, o trabalho na Agroecologia traz uma dimensédo
produtiva, possibilitando uma relacdo direta com o assentamento ou
acampamento, sendo um trabalho socialmente (til, corroborando com as
formulagBes de Pistrak (2011) e Shulgin (2013), fazendo parte da vida
das pessoas, da escola, da familia, dos assentamentos e acampamentos.
Como sugerem Ribeiro et al (2017, p. 12):

Estudar Agroecologia é uma forma de conhecer e
ser capaz de construir novos processos de
producdo que questionam a ldgica consumista do
capitalismo, pois a Agroecologia coloca a
dimensdo ecoldgica no ambito das familias, nas
suas relac@es internas e do seu fazer agricultural,
sendo uma forma de reconstruir ecologicamente a
agricultura e as relagGes sociais.

E de importante valor a capacidade que a pratica da
Agroecologia tem em resgatar a identidade camponesa, por representar
um mecanismo de mobilizacdo, autoestima dos camponeses, frente a
uma constante migragdo campo-cidade e desvalorizagdo da vida no
campo, geracao de renda e conscientizagdo das familias, da importancia
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de resistir no campo (RIBEIRO et al, 2017). Ao avaliar as experiéncias

regionais da producdo de alimentos saudaveis no MST, Martins (2017,

p.85) indica que:
A producdo de base ecoldgica gerou novos
conhecimentos, resgatou praticas anteriores que
estavam adormecidas nas praticas sociais dos
camponeses, mas sobretudo, a producdo
agroecolégica gerou resgate da autoestima das
familias assentadas, fortalecendo sua presenca ao
MST e sua identidade politica (grifos nossos).

Assim, a relacdo entre educacdo e Agroecologia é elemento
central na organizacdo dos acampamentos e assentamentos, do ponto de
vista social e econdmico, e as escolas cumprem um importante papel
nesse processo. A educagdo e a escola compreendidas nessa Otica e
vinculadas com o trabalho, buscam associar-se a luta pela transformacéao
da realidade em um contexto social e ecol6gico determinado, a partir do
conhecimento que a escola pode sistematicamente construir com 0s
educadores e educandos (RIBEIRO et al, 2017), e como as escolas do
trabalho do MST estdo inseridas nos acampamentos e assentamentos,
essa capacidade de transformar a realidade local se torna possivel. A
partir do que foi descrito, é importante ressaltar que a educacgéo tem um
potencial em contribuir com a organizacdo dos acampamentos e
assentamentos, porém ela por si s6 ndo dara conta dessa tarefa, as quais
demandam desafios politicos e organizativos nesses espacos que terdo
de ser trabalhados nas instancias internas do movimento.

E importante destacar os principios filosoficos e pedagdgicos
do MST corroboram com as concepgdes agroecoldgicas defendidas
pelos diversos autores da area:

Principios filoséficos:

1) Educacdo para a transformacdo social:
educacdo de classe, massiva, organicamente
vinculada ao movimento social, aberta ao mundo
para a acdo e aberta para 0 novo.

2) Educacéo para o trabalho e a cooperagao.

3) Educacéo voltada para as vérias dimensdes da
pessoa humana.

4) Educagdo com/para valores humanistas e
socialistas.

5) Educag¢do como um processo permanente de
formacéo/transformacéo humana (MST, 1996, p.
10)
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Principios pedagégicos:
1) Relagdo entre teoria e préatica.
2) Combinagdo metodolégica entre processo de
ensino e de capacitagéo.
3) A realidade como base da producdo do
conhecimento.
4) Conteldos formativos socialmente Gteis.
5) Educacéo para o trabalho e pelo trabalho.
6) Vinculo organico entre processos educativos e
processos politicos.
7) Vinculo organico entre processos educativos e
processos econémicos.
8) Vinculo organico entre educacéo e cultura.
9) Gestdo democratica.
10) Auto-organizagéo dos/das estudantes.
11) Criacdo de coletivos pedagdgicos e formacao
permanente dos educadores/das educadoras.
12) Atitude e habilidades de pesquisa.
13) Combinagdo entre processos pedagdgicos
coletivos e individuais (MST, 1996, p. 24).

A partir dos principios filosoficos e pedagogicos, algumas
escolas do MST tém formulado seus curriculos e buscado envolver a
Agroecologia em todos as etapas e modalidades de ensino, escolas da
educacdo basica, ensino médio, ensino técnico e tecnoldgico. Ha um
grande desafio na formulacdo desses curriculos, tanto quanto coloca-los
em pratica, porém o MST possui uma avancada formulagdo teérico-
pratica na educacdo do campo e na educacéo popular.

O MST tem se colocado a estudar mais profundamente a
relacdo entre educacdo e Agroecologia, tanto na formulagdo tedrica
guanto em praticas educativas, pois a Agroecologia pode dar respostas
do ponto de vista educativo, produtivo e social para o fortalecimento dos
assentamentos, da construgdo da reforma agraria popular e da
transformacdo da sociedade. S8 muitos os desafios nessa articulacéo,
porém sistematizar essas experiéncias, tanto quanto formular
teoricamente nos aproximara cada vez mais de um entendimento de
€Omo avancar nessa relacéo.

3.2 Agroecologia, o0 ensino de ciéncias e as contribuicbes da
pedagogia socialista

A construgcdo do debate sobre o ensino de ciéncias possui
diversas vertentes e é um espaco de disputa ideoldgica na construcdo da
ciéncia e de seu ensino, sendo assim um espaco de luta entre diferentes
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setores da sociedade partindo do pressuposto que o ensino de ciéncias
orienta a visdo dos estudantes em relacdo as ciéncias e também sugere
um modelo de desenvolvimento a partir de uma determinada
perspectiva. O modelo hegemonico de ciéncia difundido dentro e fora
das escolas faz com que o ensino de ciéncias naturais se torne um
espaco de disputa para os educadores que buscam a transformacéo
social em busca de modos mais sustentaveis e igualitarios, com uma
pratica educativa articulada a realidade dos estudantes em vista de
construir caminhos para a superacdo das contradi¢des frente a uma crise
ambiental sem precedentes. Destacamos a importancia da Agroecologia
nessa disputa, jA& que seu modo de fazer ciéncia é completamente
diferente e inovador, buscando avangcos nas concepcdes de ciéncia ja
construidas e desenvolvidas nas escolas, universidades e sociedade civil.
Ha diversas formas de se pensar e ensinar ciéncias nos dias de
hoje, sdo multiplas as visGes do ponto de vista epistemoldgico e também
no sentido da construcdo dos conhecimentos cientificos. A visdo de
ciéncia tradicional aplicada ao ensino de ciéncias muitas vezes traz uma
abordagem distorcida e descolada da realidade dos estudantes, afastando
a critica e a relacdo com outras areas do conhecimento. Nestes casos, se
tem um fazer cientifico acritico, pouco pratico, livresco e abordado a
partir de muita teorizacdo e pouca relagdo com a vida real dos
estudantes:
No que se refere especificamente ao Ensino das
Ciéncias Naturais, estudos tém evidenciado
(TEIXEIRA, 2003; MALDANER, 2000) a énfase
em contetdos desprovidos de significados no
contexto social do aluno; o excesso de aulas
expositivas, com foco na memorizag&o e o uso da
experimentacdo como mera ilustracdo, divorciada
da reflexdo sobre o significado ético dos
contetdos desenvolvidos no interior das Ciéncias
e suas relagbes com a realidade social
(PEDROSA, LEITE, 2011, p.40).

Sabe-se que esse modelo de ensino tem uma orientagdo e
objetivos no que se refere a disputa ideolégica e as intengdes do sistema
capitalista frente a mercantilizacdo da educacdo e instrucdo da classe
trabalhadora, criando diversos desafios para o professor nas escolas,
limitando sua atuacdo no sentido de préticas mais reflexivas e
contextualizadas em sala de aula, pois isso demanda constante formacéo
e aprimoramento de métodos, praticas e contelidos devido a quantidade
de mudangas e questbes relacionadas ao meio ambiente, inovagdes
cientificas e tecnolégicas



84

O educador em Ciéncias tem sido historicamente
exposto a uma série de desafios, os quais incluem
acompanhar as  descobertas cientificas e
tecnoldgicas, constantemente manipuladas e
inseridas no cotidiano, e tornar 0s avangos e
teorias cientificas palataveis a alunos do ensino
fundamental, disponibilizando-as de forma
acessivel. Isto requer profundo conhecimento
tedrico e metodolégico, e dedicagdo para (tentar)
se manter atualizado no desempenho de sua
profissdéo  (LIMA, VASCONCELOS, 2006,
p.398).

No que se refere as alteragdes e mudangas presentes no ensino
de ciéncias, destaca-se a questdo ambiental. Muitas sdo as abordagens
sobre a questdo ambiental, as quais se colocam enquanto um elemento
de disputa politica, social e ideoldgica na sociedade atual, no ensino de
ciéncias ndo é diferente, a questdo ambiental é discutida nas escolas a
partir de diferentes abordagens e ha um discurso hegeménico presente
que revela uma orientagdo no sentido dos questionamentos e solucfes
frente & crise ambiental muitas vezes acritico, conservador e descolado
da realidade dos estudantes. Por outro lado, movimentos sociais,
educadores populares e ativistas, sugerem um debate que busque romper
com essa Vvisdo, pautando a questdo ambiental de forma mais critica,
pois vincula as questdes ambientais as questdes politicas e sociais.

A discusséao sobre a questdo ambiental é de grande importancia
para esta pesquisa ja que temos a Agroecologia e o ensino de ciéncias
como objeto de andlise e é imprescindivel apresentar qual a concepgéo
de questdo ambiental e educacdo ambiental orienta este trabalho, na
direcdo da concepcdo apresentada pelos Movimentos Sociais da Via
Campesina, difundidas e praticadas nas Escolas Itinerantes.

H& muitas diferencas entre a construgdo critica e 0 senso
comum sobre a questdo ambiental no sentido das visdes gerais sobre
essa questdo. Como dito acima, hd uma visdo hegeménica sobre a
guestdo ambiental na qual todos e todas sofrem com as questdes
ambientais da mesma forma e de que todos e todas sdo responsaveis
igualmente pela degradagdo ambiental. Essa visdo no ensino de ciéncias
aponta para um modelo de resolucdo das questfes ambientais pouco
eficiente e que ndo da conta do cerne do problema da crise ambiental, o
modo de producédo predatério e desigual que temos que lidar frente ao
sistema capitalista. ]

E comum identificarmos genericamente a
humanidade, o homem ou toda a sociedade como
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vitimas da crescente degradacdo ambiental
planetaria, ndo importando a maneira ou onde as
pessoas vivem. Por intermédio das escolas, da TV,
dos discursos dos governos, das organiza¢fes ndo
governamentais, dos érgdos multilaterais, dos
jornais e demais meios de disseminacdo de
valores, representaces e imagens sobre as
relagbes sociais entre homens e o que se define
como seu ambiente natural, aprende-se que a
degradacdo do meio ambiente é um dos males que
acometem as sociedades contemporaneas.
Difunde-se a ideia de que estamos todos
igualmente sujeitos aos efeitos nocivos de uma
“crise ambiental”. Os riscos inerentes as praticas
poluidoras e destrutivas que as técnicas produzem,
mas ndo controlam, poderiam atingir qualquer ser
humano, independentemente de credo cor ou
classe. Assume-se que todos somos vitimas em
potencial porque vivemos n mesmo macro-
ecossistema global — o planeta Terra
(ASCELRAD et al, 2009, p 11).

Essa indiferenciacdo esconde a forma como os impactos estéo
distribuidos tanto em termos de incidéncia quanto de intensidade, pois €
possivel constatar que sobre os mais pobres e 0s grupos étnicos
desprovidos recai de forma desproporcional a maior parte dos riscos
ambientais socialmente induzidos, seja na extragdo dos recursos
naturais, seja na disposicdo de residuos no ambiente (ASCELRAD et
al,2009). Constitui-se uma concep¢do dominante do que venha a ser a
guestdo ambiental, pouco sensivel as suas dimensdes socioldgicas
colocando o tema do desperdicio ou da escassez de matéria e de energia
como 0 mais importante no debate ecoldgico. Por essa perspectiva, a
guestdo ambiental é vista de ordem meramente técnica, desprovida de
qualquer debate sobre o que se pretende com a apropriacdo extensiva e
intensiva do meio ambiente nas propor¢cdes em que hoje conhecemos
(ASCELRAD et al,2009). Frente a esse processo intenso de apropriacdo
do meio ambiente e crise ambiental, h4 por parte dessa perspectiva uma
estratégia para solucionar as questdes relacionadas ao ambiente. A essas
estratégias se tem o termo “modernizagdo ecologica”:

O termo “modernizagdo ecologica” que ficou
conhecido por designar uma série de estratégias
de cunho neoliberal para o enfrentamento do
impasse ecolégico sem considerar sua articulagéo
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com a desigualdade social. A estratégia da
modernizagdo ecoldgica € aquela que propde
conciliar o crescimento econdmico com a
resolucéo dos problemas ambientais dando énfase
a adaptacdo tecnoldgica, a celebragdo da
economia de mercado, & crenga na colaboragéo e
no consenso (ASCELRAD et al,2009, p. 14).

Essas ideias da modernizacdo ecoldgica que se colocam
atualmente de forma hegeménica buscam cada vez mais modernizar os
processos para a saida da crise ambiental, afirmando que novas solugdes
tecnoldgicas resolverdo os problemas relacionados ao ambiente, ndo
levando em conta as contradigdes e incoeréncias produzidas no
capitalismo do ponto de vista ambiental, tornando o debate acritico, ndo
problematizando o elemento central desse debate, 0 modo de producéo e
de distribuicdo das riquezas e as consequéncias ambientais presentes no
planeta.

Essa combinagdo entre uma  concepgdo
socialmente homogénea da questdo ambiental e
estratégias  neoliberais vem  constituir 0o
pensamento ecoldgico dominante nos meios
politicos, empresariais e nas  agéncias
multilaterais. Assim, de um modo geral, o debate
ecolégico deixa de interpelar o conteido do
modelo de desenvolvimento, naturalizando-se
Seus pressupostos atuais em seus ambitos: acerca
do que se produz, de como se produz e para quem
se produz (ASCELRAD et al,2009, p. 15).

A abordagem vista nas escolas hoje em dia em sua forma
hegemdnica parte dessa concepcdo de educacdo ambiental levando em
conta a modernizacdo ecoldgica, propagando que 0S avangos
tecnoldgicos podem servir como ferramenta para a solucéo das questdes
ambientais, porém o que se vé na realidade social, econdmica e
ambiental é que esses mecanismos ndo servem para resolver as
contradi¢des contidas nesse modelo de desenvolvimento atual.

Apesar da falta de uma “teoria geral”, a literatura
apresenta alguns pressupostos basicos que
permitem identificar certa consisténcia nos varios
estudos referentes a ME (modernizagdo
ecologica). Tais pressupostos incluem: (1)
confianga no desenvolvimento cientifico e
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tecnolégico como principal estratégia para
solucionar problemas ambientais; 2)
desenvolvimento de solugfes preventivas para 0s
problemas ambientais; (3) possibilidade de se
alcangar, simultaneamente, objetivos ambientais e
econdmicos; e (4) tomada de decisdo baseada no
envolvimento direto e cooperativo dos grupos
interessados. [...] Devido a essa crenga na
compatibilidade de objetivos ambientais e
econdbmicos, a ME ndo questionaria 0
industrialismo ou o sistema capitalista (MOL,
1995) e consideraria desnecessaria qualquer
mudanc¢a na estrutura dos modelos econémicos
vigentes.[...] Como a ME considera 0s objetivos
econdmicos compativeis com as aspiragdes
ambientais, ela também pressupde que a disputa
entre os diferentes grupos de interesse estaria
superada (MILANEZ, 2009, p. 79).

Muitos sdo os limites da abordagem ambiental a partir da
modernizacdo ecolégica, pois essa ndo da conta de abordar as questdes
ambientais atreladas as questfes sociais, ha também uma visdo mais
utilitarista, pragmaética de sua relagdo com a natureza.

Uma andlise critica da ME (modernizagdo
ecoldgica) sugere que alguns de seus defensores
ainda tém uma visdo desbalanceada entre valores
econdmicos e ambientais; além disso, uma
discussdo mais geral indica que a adogdo da ME ¢
insuficiente para tratar de todas as questdes
ambientais e é particularmente ineficaz para lidar
com questfes sociais [..] Outra limitagdo da ME,
também ligada & dindmica ambiente-economia, é
a sua visdo utilitarista do meio ambiente, que é
apenas considerado como matéria prima para as
atividades econémicas (MILANEZ, 2009, p. 80).

A educacdo ambiental defendida pelo capital tem feito parte dos
programas pedagodgicos das organizacOes da classe dominante, no
movimento dos empresarios “Todos pela educac¢do”, ha diversas
propostas empresariais em escolas publicas com objetivos implicitos ou
explicitos de valorizar empresas e grupos empresariais associados ao
trabalho escravo, a degradacdo ambiental e a expropriacdo de terras
(LAMOSA, 2017).
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Para além das disputas sobre as solugdes e questionamentos
relacionados a questdo ambiental ha também uma disputa de projeto, de
modo de produgdo, como o agronegdcio, que tem se inserido nessa
disputa dentro das escolas, principalmente as escolas do campo

A educacdo ambiental inserida na pedagogia da
hegemonia do capital ndo possibilita brechas para
a realizacdo de um trabalho critico nas escolas.
Diversos projetos e programas organizados por
associagOes representativas do agronegdcio tém
sido difundidos nas escolas publicas brasileiras
em todo o pais, realizando a distribuicdo de
cartilhas no ensino fundamental, desde o primeiro
segmento em alguns casos, e no ensino médio,
com o objetivo de valorizar a imagem do
agronegdcio no pais. Milhares de docentes estdo
tendo seu trabalho pedag6gico orientado por
organizagbes do agroneg6cio em cursos e
palestras de formacdo continuada, material
pedagogico e temas geradores (todos associados
ao tema da sustentabilidade e legitimados nas
escolas através da educacdo ambiental) definidos
previamente (LAMOSA, 2017, p.112).

Cabe ressaltar que o debate em relagdo a questdo ambiental
dentro dos movimentos sociais da Via Campesina vai na contraméo do
gue é difundido pelas escolas a partir das perspectivas dominantes
(hegemdnicas) como a modernizacdo ecolégica e faz uma anélise critica
mais profunda sobre as questGes ambientais, ampliando a visdo numa
perspectiva de totalidade em relacdo a crise ambiental, que esta
diretamente vinculada ao modo de producdo vigente, sendo essa,
portanto, uma questdo econdmica e social.

A educacdo ambiental critica diante do
esgotamento ambiental produzido pelo modo de
produzir capitalista, deve servir para o
fortalecimento de uma perspectiva pedagégica
transformadora, vinculando o0s conhecimentos
escolares aos problemas candentes vividos pelos
trabalhadores em sua experiéncia de luta
(LAMOSA, 2017, p. 114).

Nesse sentido, a Agroecologia se mostra enquanto alternativa
no ensino de ciéncias naturais nessa perspectiva, pelas suas
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caracteristicas enquanto uma ciéncia interdisciplinar e matriz produtiva
sustentavel. Essa visdo critica da Agroecologia que visa a superacdo
desse modelo de produgdo que se mostra cada vez mais degradante, faz
com que a abordagem em relacdo a questdo ambiental se coloque de
outra forma, assim como a compreensdo da relacdo da humanidade com
a natureza. Pode se dizer que ha uma busca da justica ambiental frente
as desigualdades presentes no planeta.

A reivindicagdo  por justica  ambiental,
compreendida como tratamento justo e o
envolvimento pleno dos grupos sociais,
independentemente de sua origem ou renda, nas
decisdes sobre 0 acesso, a ocupagdo e 0 uso dos
recursos ambientais em seus territorios — alterou a
configuracdo de forcas envolvidas nas lutas
ambientais ao considerar o carater indissociavel
de ambiente e sociedade politizando a questdo do
racismo e das desigualdades sociais (ASCELRAD
et al, 2009, p. 25).

A Agroecologia apresenta diversos elementos que podem ser
levados para dentro e fora da sala de aula, pautando as questdes
politicas, sociais, econdmicas que envolvem o debate sobre a questdo
ambiental, tanto quanto apresenta alternativas viaveis para a elaboracédo
de planos de ensino que abordem a questdo ambiental de forma mais
complexa, integrando as diferentes disciplinas e anélise da realidade. Ha
também uma possibilidade de uma profunda alianca entre trabalho e
educagdo. “Importante tarefa colocada aos educadores, associados a
educacdo ambiental critica, é reestabelecer os vinculos tantas vezes
esquecidos entre trabalho e educagdo” (LAMOSA, 2017, p.113). As
praticas nas escolas Itinerantes caminham nessa direcdo quando buscam
abordar a Agroecologia dentro do ensino de ciéncias naturais,
construindo do ponto de vista do método, a articulagdo de contetdos e
praticas realizadas em sala de aula, laboratérios, na natureza e outros
locais fora da escola (excursfes). Entender as contradigdes colocadas
diante da questdo ambiental e propor solugdes viaveis a esse modelo
pode colocar a Agroecologia enquanto um interessante tema a ser
construido no ensino de ciéncias nas escolas.

E importante ressaltar a importante contribuicio da pedagogia
socialista em relagdo ao ensino de ciéncias vinculado ao materialismo
historico dialético a partir dos complexos de estudo, nas escolas do
trabalho soviéticas. As contribuicdes acerca do ensino de ciéncias séo
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realizadas por R. Mikelson e encontram-se presentes na obra “A escola-
comuna”, organizada por Pistrak (2013).

Mikelson (2013) parte da importancia do ensino das disciplinas
de historia natural dentro de uma escola socioindustrial como a Escola
Comuna soviética. HA um questionamento sobre quais 0s objetivos da
organizagdo do ensino de ciéncias naturais na escola, de quais conteldos
levar em conta para dinamizar o ensino da escola a partir de suas
caracteristicas locais, entendo que o ensino de ciéncias na escola deva
apresentar uma funcionalidade, fazer parte da realidade concreta dos
estudantes, atrelando a realidade ao seu redor, fazendo isso de forma a
ndo cristalizar o ensino de ciéncias a partir de verdades universais:

Quais sdo 0s objetivos da organizagdo do ensino
das ciéncias naturais? Aqui ndo cabe referir-se as
verdades universais sabidas por todos de que o
estudo da natureza d& o material para o
pensamento concreto, que € valioso apenas o
estudo imediato da vida ao redor, e finalmente,
que em relacdo ao educativo as ciéncias naturais
sdo disciplinas insubstituiveis — sera suficiente
deter-se  apenas naquelas particularidades
especificas que imprimem ao ensino destas
disciplinas, pelo proprio cardter de nossa escola
(MIKELSON, 2013, p. 365).

Assim, o autor a partir das experiéncias vivenciadas na Escola
Comuna sugere avangar na compreensdo das particularidades
especificas da escola, buscando a construgdo de um método
investigativo. “Nesta direcdo poder-se-ia enfatizar 0s seguintes
momentos: infundir o método de pesquisa, ensinar a observar e orientar-
se independentemente no campo da natureza” (MIKELSON, 2013, p.
365). Afirma, ainda, que a construgdo desse método investigativo ndo €
0 objetivo em si:

nas aulas de ciéncias naturais é necessario colocar
as bases deste método e preparar os alunos para a
analise autbnoma dos fenbmenos sociais mais
complexos. Desejamos introduzir no contetido do
curso, 0 mais possivel, a atualidade [...] ninguém
vai negar que o mundo externo € mais proximo
das criangas, mas achamos que nem todos os fatos
do meio ambiente externo sdo igualmente
préximos e igualmente interessante para os alunos
(MIKELSON, 2013, p. 366).
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Assim, o autor sugere uma pratica educativa a partir de um
método investigativo que permita uma proximidade das questdes
estudadas com a realidade concreta dos estudantes, ou seja, com fatores
gue estejam diretamente ligados a vida desses. O elemento fundamental
nesse processo é o trabalho, que se torna o elo entre a teoria e a pratica
se orientado de forma correta, para a construcdo de um método de
pesquisa que va para além dos contetidos a serem abordados, atrelados a
realidade que se da pelo como discutido anteriormente pelo fundamento
criador do trabalho na perspectiva ontoldgica.

Na medida em que nossa escola por toda a
estrutura, por toda a organizacdo e vida escolar
criamos para as criangas uma base de trabalho
social segura — solo fértil para seu crescimento e
desenvolvimento — entdo também os interesses da
crianca formulam-se e crescem no caminho bésico
do estudo da atualidade, do trabalho cotidiano e
da vida prética. Os interesses das criangas, com
isso, ampliam-se significativamente e claro, estdo
longe dos limites do praticismo estreito,
abarcando o amplo campo tanto da vida imediata
da natureza como também da generalizagdo e
sintese dos fendmenos da natureza, em um Unico
sistema materialista de conhecimento do mundo.
Com isso, esclarece-se um momento do
“objetivo” de estudo da natureza percebido pelas
criangas. De outro modo, as técnicas de pesquisa
bem assimiladas, as habilidades de observar
autonomamente, anotar, excursionar,
degenerariam-se em nada se isso ndo fosse
transformado em vida prética, se isso ndo
encontrasse cada vez mais atualidade [...] Junto
com isso, deve-se aqui mesmo ressalvar que tal
enfoque, de maneira nenhuma exclui a
cientificidade, nem atrapalha conduzir os cursos
educativos gerais em forma sistematica e tematica
como area mais conveniente para o professor. A
questdo € apenas sobre qual material ird
predominar, e quais serdo as conclusbes finais
(MIKELSON, 2013, p. 366).

Dessa forma, se tem uma compreensdo da perspectiva
materialista para o ensino de ciéncias, a atualidade enquanto categoria
de analise da pedagogia socialista com o trabalho permite a construcédo



92

de uma pedagogia que busque dar conta da materialidade concreta na
vida dos alunos, na esfera social produtiva que vai para além dos muros
da escola. “As ciéncias naturais devem jogar um papel extremamente
importante na questdo da formacdo da compreensdo do mundo
materialista dos alunos. Em relacdo a isto, o papel das ciéncias naturais
da nossa escola é especialmente responsavel” (MIKELSON, 2013, p.
367). Dessa forma, o autor, a partir das experiéncias na escola comuna
em relacdo ao ensino de ciéncias, traz um panorama de uma construcao
do ensino de ciéncias orientada pelo materialismo histérico, alargando a
matriz formativa dos estudantes, na construcdo de um ensino que esteja
aliado com a realidade e tenha significado do ponto de vista pratico, seja
relevante e esteja inserido na vida dos estudantes. Por fim, sugere as
tarefas do professor de ciéncias diante dessa perspectiva:

Aqui a tarefa do professor de ciéncias naturais
resume-se aos seguintes momentos: preparar o
terreno, acumular material [...] e generalizar este
material numa compreensdo do  mundo
materialista global, estabelecendo forte contato
com a compreensdo materialista-histdrica.
(MIKELSON, 2013, p. 367).

Na sequéncia do artigo, Mikelson (2013) sugere métodos de
trabalho para serem aplicados que facilite a compreensdo do mundo na
perspectiva materialista, pautando o trabalho tanto manual quanto
intelectual enquanto elemento central para essa compreensdo, levando
em conta as particularidades, objetivos, condicBes e recursos do que se
tem para o ensino de ciéncias, tanto quanto a quantidade de tempo
dedicada a cada disciplina (MIKELSON, 2013). Cabe aqui destacar as
diferencas que se davam durante o ano entre verdo e inverno, na RUssia
alterando assim a quantidade de horas de aulas de acordo com a estacéo,
afetando o planejamento das aulas.

A quantidade de horas aumenta significativamente
na primavera, no verdo, por causa de uma série de
razbes externas, ndo conseguimos organizar
corretamente a escola de verdo, como
consequéncia, também o ensino de ciéncias
naturais faz-se coincidir com o tempo normal do
inverno e com o numero normal de horas. Durante
este tempo, € necessdrio dar um método
determinado de trabalho, difundir os habitos de
trabalho de pesquisa, ensinar a trabalhar com
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excursdes, usar razoavelmente o livro e dar
determinado  complexo de  conhecimentos
sistematicos articulados. Aqui se faz, entdo, a
tarefa que deve estar posta em qualquer escola da
educacdo geral comum (MIKELSON, 2013, p.
368).

A partir do que foi apresentado, é possivel realizar uma leitura,
mesmo que breve, de como se dava a articulagdo entre os
conhecimentos desenvolvidos e o0s métodos utilizados na escola
soviética a partir dos elementos orientadores da pedagogia socialista.
Isso permite a construcdo de uma referéncia tedrica acerca do ensino de
ciéncias com base em uma concep¢do de educacao que visa romper com
a escola capitalista, servindo de referéncia para os desafios colocados
para o ensino de ciéncias nos dias de hoje. Essa articulacdo proposta por
Mikelson e outros autores da pedagogia socialista, & um dos pilares
pratico-tedricos para a construcdo da pedagogia do MST, que pensa
coletivamente 0 que e como ensinar nas escolas dos assentamentos e
acampamentos, considerando que essas escolas sdo espagos de disputa
permanente, pois estdo vinculadas em sua maioria estrutura do Estado, o
gual determina as politicas, curriculos e métodos de ensino.
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4 OS COMPLEXOS DE ESTUDOS: A ARTICULACAO
ENTRE A AGROECOLOGIA E O ENSINO DE CIENCIAS
NO PLANO DE ESTUDOS DAS ESCOLAS ITINERANTES
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O Plano de Estudos das Escolas Itinerantes do MST no Parana
apresenta a proposta dos complexos de estudos. Referenciados nas
experiéncias russas pautadas na pedagogia socialista e pelas préprias
experiéncias do setor de educacdo do Movimento é pensada uma
proposta de um Plano de Estudos das Escolas Itinerantes do Parana.
Com a contribuigéo de diversos professores, pesquisadores, educadores
e educandos foi realizada a elaboracdo de um documento pedagégico: O
Plano de Estudos da Escolas Itinerantes do Parand, onde ha orientacdes
pedagdgicas para o trabalho escolar com os complexos de estudo, com a
funcdo de instrumentalizar as escolas para que elas se apropriem desse
documento, adequando-o de acordo com a realidade especifica de cada
escola.

O presente capitulo busca descrever de forma geral o
funcionamento das Escolas Itinerantes do Parand e sua construcéo
histérica, apresentar o Plano de Estudos das Escolas Itinerantes do
Parana recortando aspectos importantes do documento. Apés essa
contextualizacdo das Escolas e do Plano de Estudos sera feita a andlise
do Plano sobre as articulagdes entre a Agroecologia com o ensino de
ciéncias, com as categorias da pedagogia socialista e com os complexos
de estudo na qual ela aparece.

4.1 Visdo geral do trabalho pedag6gico: As escolas Itinerantes
do MST

As escolas do MST apresentam caracteristicas e as diferenciam
das escolas tradicionais a partir de uma proposta pedagdgica
diferenciada que vincula a pratica do trabalho com ensino, como
discutido nas paginas acima. As escolas do movimento partem de
experiéncias consolidadas no pais todo que levam em conta também a
discussdo e atuacdo politica de seus estudantes, colocando a luta pela
terra como um importante elemento que funda as proprias escolas do
Movimento. Vieira (2018) sintetiza o entendimento e a importancia das
escolas do MST:

O MST compreende que a educagdo escolar € um
direito fundamental do ser humano, que
historicamente foi negado aos trabalhadores, do
ponto de vista de uma educagdo que humanize,
que desenvolva as suas varias dimensfes, na
perspectiva de uma educagdo omnilateral, para
além de aliena-los e forma-los, enquanto forga de
trabalho para servir ao capitalismo. A educagdo
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escolar para o Movimento coloca-se, antes de
tudo, como luta pelo direito a educacédo, porém vai
mais além, pois ousou pensar seu préprio jeito de
fazer a escola, como uma afirmacdo da
necessidade do acesso ao conhecimento para a
luta pela transformacéo social, por isso, concebeu
uma proposta de educagdo e de escola [...] Na
medida em que o MST afirma a importancia de
lutar por um direito universal, portanto, também
dos camponeses, € mais além, ousa a pensar seu
proprio jeito de fazer a escola, como uma
afirmacdo da necessidade do acesso ao
conhecimento, a escola transforma-se num local
de tensionamento, de disputa de projetos de
educacéo, de agricultura e de sociedade, portanto,
de luta de classes. Por isso, ndo basta alterar o
contetido, é preciso mudar também a forma
escolar. O MST nédo nega o conhecimento, pelo
contrério, afirma a necessidade do acesso ao
conhecimento e a educagdo. O que o Movimento
luta para superar é a forma escolar capitalista e
essa luta apontou caminhos possiveis para a
transformacéo da escola e resultou na formulagéo
de uma concepc¢éo de educacgdo e de escola, bem
como a construcdo de uma proposta curricular que
tem a formagdo humana como preocupacdo
central (VIEIRA, 2018, p. 205).

Nas linhas abaixo sera apresentada de maneira breve o processo
histérico de construcdo dessas escolas e posteriormente uma
caracterizacdo da Escolas Itinerantes do MST, presentes no estado do
Parana. As Escolas Itinerantes do MST apresentam caracteristicas que
as diferenciam em geral. Tratam-se de escolas que buscam nas suas
praticas e propostas pedagdgicas um comprometimento com a formagéo
de sujeitos criticos e vinculadas as lutas do Movimento. Ha4 uma relagéo
estreita com 0s acampamentos e assentamentos, as quais as escolas estdo
inseridas e também possuem no MST e em seu Setor de Educacdo um
referencial importante. A maioria dos estudantes sdo de familias
acampadas ou assentadas, assim como 0 corpo docente. H4 uma busca
na alteragdo da forma e do contetido escolar, e uma ligagéo concreta da
escola com a vida dos estudantes, com o espaco de luta e trabalho que
visa a formacdo humana a partir dos principios e valores socialistas.
Caldart (2004, p. 221) sintetiza 0 que se compreende por escola e as
reflexdes formuladas sobre educagdo para 0 Movimento:
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Em sintese, a reflexdo formulada até aqui é a
seguinte: nao é possivel compreender o sentido da
experiéncia de educagdo no e do MST, se o foco
de nosso olhar permanecer fixo na escola.
Somente quando passarmos a olhar o conjunto do
Movimento, e com a preocupagdo de enxerga-lo
em sua dindmica histérica (que inclui a escola), é
gue conseguimos compreender que a educagdo
pode ser mais do que educacdo, e que escola pode
ser mais que escola, a medida que sejam
considerados os vinculos que constituem
existéncia nessa realidade.

Aqui distinguir entre as escolas de assentamento e acampamentos
(as itinerantes)

As Escolas Itinerantes sdo construidas diante da necessidade da
escolarizacdo das criangas presentes nos acampamentos e tém sua
origem na década de 1980, pois no processo intenso de luta pela terra o
movimento “entendeu que era necessario conciliar os objetivos
especificos, a producédo e a educacdo. Assim, além da luta pela terra, o
MST agrega outras lutas. Uma delas é o acesso dos militantes &
educacdo formal e ndo formal” (SAPELLI, 2013, p. 79). Ha um vinculo
concreto com a educacdo e com o trabalho desde o inicio do
Movimento, buscando superar as dificuldades e propor novos elementos
para a formacdo humana dentro desses espacos.

Desde o inicio, 0 MST se preocupou em realizar
no mesmo processo de luta pela terra, a luta pela
educacdo. As primeiras experiéncias de criar
escolas em acampamentos aconteceram antes
mesmo da criacdo oficial do MST, em 1984, pois
em 1982, segundo Camini (2009), na
Encruzilhada Natalino houve um acampamento a
beira da estrada, com 600 familias, onde se
construiu a primeira escola em acampamento, que
foi legalizada em abril de 1984, no Assentamento
Nova Ronda Alta. Foi essa a primeira experiéncia
de escola em acampamento no Brasil. A segunda
foi na Fazenda Annoni, municipio de Sarandi, RS,
em 1985 (SAPELLI, 2013, p. 81).

Apesar da construcdo de escolas em acampamentos desde sua
génese, o reconhecimento legal das escolas itinerantes, segundo
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Bahniuk (2015), se deu primeiramente no estado do Rio Grande do Sul,
em 1996 por meio de pressdo do MST. Posteriormente outros estados
aprovaram as escolas itinerantes: Parana (2003), Santa Catarina (2004),
Goias (2005), Alagoas (2005) e Piaui (2008), assim essas experiéncias
se difundiram por algumas regifes do pais, sendo que em alguns desses
estados ela ndo se manteve. Em 2014, essas escolas existiam apenas em
Santa Catarina e no Parana, onde haviam 12 escolas. O Parand e Rio
Grande do Sul foram os primeiros estados no processo de legalizagdo
das escolas itinerantes, esse processo se deu em 2003 por meio de uma
autorizacdo do Conselho Estadual de Educacdo, como uma experiéncia
pedagdgica de 2 anos, no ano de 2005 essa autorizacdo foi renovada
pelo Conselho (BAHNIUK, 2015). Com esse processo, houve uma
expansdo das escolas itinerantes durante esse periodo, um significativo
aumento no numero das escolas e de estudantes “Em 2005, existiam
nove Escolas Itinerantes, com 104 turmas e, aproximadamente, 2.100
estudantes, expandindo-se pelo estado e garantindo a escolarizagdo de
criancas e jovens acampados” (COORDENACAO DA EDUCACAO
DO CAMPO, apud BAHNUIK, 2015, p 184).

Cabe destacar que as escolas surgem a partir das demandas dos
acampamentos. Assim, ndo sdo todos acampamentos que possuem
escola, pois alguns ainda ndo possuem organicidade ou criangas o
suficiente para implementacdo de uma escola, ou outros fatores, que séo
discutidos com o Setor de Educagdo do MST.

Convém assinalar que nem todos 0s
acampamentos possuem Escola Itinerante no
Parand. Elas sdo construidas a partir de uma
necessidade das familias acampadas em dialogo
com os dirigentes do MST no estado e o Setor de
Educagdo. Para sua implementacdo  nos
acampamentos € preciso considerar alguns
critérios, que levam em conta desde a quantidade
de criangas e de educadores, o acesso dos
acampados as escolas da regido como, também, a
organicidade do acampamento (BAHNIUK, 2015,
p. 184).

As Escolas Itinerantes sdo vinculadas a uma escola base por
conta dos trdmites legais para uma autorizacdo de funcionamento e
vinculo com a rede estadual. Conforme Bahniuk (2015), essas escolas
geralmente se localizam em assentamentos do Movimento com vinculo
organico com os principios da educacdo no MST. Essa escola base gere
as questBes institucionais, e ordem administrativa e pedagdgica das
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escolas itinerantes. No Parand, o Colégio Estadual do Campo Iraci
Salete Strozak, estabelecido no Assentamento Marcos Freire, no
municipio de Rio Bonito do Iguagu, cumpre a funcdo de Escola Base
desde a autorizacdo legal das escolas itinerantes. As escolas podem
oferecer a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Em
2013, as nove escolas itinerantes do estado do Parana possuiam cerca de
1200 estudantes (BAHNIUK, 2015), nos trés diferentes niveis. Uma
caracterizacdo mais detalhada de cada uma das escolas itinerantes do
estado do Parana pode ser encontrada em Bahniuk (2015) e Sapelli
(2013).

Mesmo em diferentes localidades e realidades, as escolas
itinerantes apresentam caracteristicas em comum que as diferenciam do
ensino tradicional e que devem ser levadas em conta para uma
compreensdo da sua dindmica de funcionamento. Uma caracteristica é
gue essas escolas se constituem e se forjam em espacos de luta, no
amago do Movimento, na sua base, e a organizacdo da escola depende
da organizacdo do acampamento ou assentamento, criando um vinculo
concreto entre a comunidade escolar e a vida do acampamento.

ao articular o ensino com as lutas do MST, com a
forma organizativa dos acampamentos, a escola
torna-se viva e com maiores possibilidades de
contribuir para a formagdo humana na direcdo da
emancipagdo dos sujeitos que delas fazem parte.
A luta, expressa pela ousadia da ocupacdo,
provoca a construcdo de relagfes humanas mais
solidérias, além de provocar a constituicdo de
espacos educativos permeados por esses valores
(BAHNIUK, 2015, p. 180).

Outro elemento presente nas escolas itinerantes que ha de ser
levado em conta é a constituicdo do corpo docente. Segundo Dalmagro
(2015), os professores das escolas sdo contratados pelo estado via
convénio com a ACAP'®, os educadores da Educacéo Infantil e dos anos
inicias geralmente sdo assentados e acampados e residem no préprio
local onde h& a escola. A formacgao desses educadores, em boa parte, se
dé& em cursos de ensino médio e superior em escolas vinculadas ao MST
e Universidades onde oferecem cursos voltados para Educacdo do
Campo. J& os educadores dos anos finais do Ensino Fundamental e
Médio em sua maioria sdo de fora do acampamento ou assentamento e
se deslocam diariamente para as escolas, grande parte possui contratos

18 ACAP: Associacio de Cooperativa Agricola e Reforma Agraria do Parana.
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temporarios e ndo tém identificacdo com a luta do MST e sua proposta
de educacdo, sdo formados em Universidades prdximas as suas regides.

Quanto a estrutura, as escolas, por estarem inseridas em
acampamentos, apresentam estruturas construidas de madeira, lonas ou
improvisadas e adaptadas nas areas ocupadas, tendo como marca a
provisoriedade (DALMAGRO, 2015). Muitas dessas escolas foram
construidas pelas familias ocupantes dos acampamentos, realizada de
forma coletiva e voluntaria. De acordo com Bahniuk (2015), as escolas
possuem uma estrutura fisica com pouca iluminacdo e ventilagdo, ha
também restricdo nos recursos tecnoldgicos e didaticos disponiveis,
dificultando o processo de ensino e aprendizagem. As escolas séo
denominadas itinerantes pelo fato de estarem inicialmente nos
acampamentos, podendo modificar seu local fisico de acordo com uma
possivel mudanca de local das familias, caso ocorra uma reintegracéo de
posse ou outra situacdo que desloquem as familias para outro lugar. A
ideia é que a escola va junto com as familias onde elas estiverem,
independente das condi¢des fisicas para seu funcionamento, a escola é
parte do acampamento e caminha com as lutas dos Sem Terra,
independente do local que esse estiver.

Apesar da dificuldade do ponto de vista estrutural, da
contrataco e rotatividade de professores de fora pelo motivo de estarem
em um acampamento ou assentamento, as Escolas Itinerantes
apresentam maiores possibilidades de ousar nos aspectos pedagogicos,
com menor controle das instancias do Estado, “em decorréncia de sua
condicdo provisoria e de luta social, tendem a dispor de maior abertura a
propostas pedagogicas emancipadoras, menos condicionada as amarras
da forma escolar burguesa” (DALMAGRO, 2015). A existéncia de
escola em acampamentos e assentamentos sdo produtos da luta e
organizacdo destes trabalhadores no MST, assim como a formacdo de
professores para atuar nestas escolas.

As Escolas ltinerantes no Parand possuem em comum um
mesmo Projeto Politico Pedagogico e sua existéncia legal é vinculada ao
Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, localizado no
Assentamento Marcos Freire, no municipio de Rio Bonito do
Iguacu/PR. Esta é a Escola- Base a qual orienta o conjunto das Escolas
Itinerantes, ou seja, a que Ihes d& amparo legal.

A proposta pedagogica das escolas itinerantes do
Parana esta, basicamente, apresentada no Projeto
Politico Pedag6gico do Colégio Iraci Salete
Strozak, escola-base que apresenta a seguinte
estrutura: na primeira parte (marco situacional)
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sdo apresentados dados sobre a trajetéria do
Colégio Iraci, do Assentamento Marcos Freire
(onde se situa o Colégio), das escolas itinerantes,
o significado do nome do Colégio e indicagdes
sobre avancos e limites conseguidos, sobre o
Projeto Viver em Harmonia e caracteristicas da
estrutura fisica. Na segunda parte (marco
conceitual) sdo apresentados os objetivos, as
matrizes pedagogicas e a organizacgdo curricular
em ciclos. Nessa parte, aparecem como principais
autores de referéncia Roseli Caldart e Vygotsky,
sendo citados também Paulo Freire, Miguel
Arroyo, Luiz Carlos de Freitas, Dermeval Saviani,
Jean-Claude Forquin e outros. Na terceira parte
(marco operacional) sdo apresentados a
organizagdo em ciclos, a indicacdo metodologica
de estudo da realidade, o sistema de avaliagdo, a
organizagdo dos educandos e dos educadores e as
referéncias  bibliograficas (SAPELLI, 2013,
p.190).

Cabe destacar os objetivos apresentados no PPP da escola:

[...] gerar, construir, transmitir e disseminar o
conhecimento, em padrdes elevados de qualidade
e equidade na educagdo, promover e valorizar o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico,
econdmico, social, artistico e cultural. Valorizar o
ser humano, a cultura e o saber. Promover a
formagdo omnilateral do sujeito com capacidade
critica. Conservar e difundir os valores éticos e de
liberdade, igualdade e democracia. Estimular a
solidariedade humana na construcdo da sociedade
e na (re)estruturacdo do mundo da vida e do
trabalho. Educar para a conservagdo e a
preservagdo da natureza. Propiciar condi¢Oes para
a transformacgdo da realidade visando a justica
social e ao desenvolvimento auto-sustentavel.
Estimular o conhecimento e a busca de solugdes
de problemas do mundo contempordneo, em
particular os regionais e nacionais. Promover a
educacdo e a formacdo integral humana numa
perspectiva ética e de responsabilidade social.
Oferecer situagbes de aprendizagem que
possibilitem a  formagcdo do  cidaddo
comprometido com uma sociedade justa.
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Implantar a¢des comprometidas com a realidade
local a que serve. Criar na Escola um lugar
propicio para o trabalho  cooperativo,
participativo, harmonioso, desenvolvendo
atividades que despertem atitudes e valores. Fazer
um trabalho de cooperacéo entre todos o0s setores
da comunidade, mostrando sempre que a escola
esta inserida no contexto da sociedade (RIO
BONITO DO IGUACU, p. 22 apud SAPELLLI,
2013, p.190).

H& nos objetivos uma preocupa¢do muito grande quanto aos
principios e valores na busca por uma formacdo de sujeitos
comprometidos com a prética politica que lute por uma sociedade mais
justa, numa perspectiva ética, de responsabilidade social. E importante
destacar o papel do trabalho na escola, visto de forma cooperativa,
sendo um principio educativo dentro da escola. Para além disso, se
busca construir conhecimento emancipador, tanto na sua forma quanto
no contelido e capacidade critica para que os estudantes lidem de forma
solidaria com a reconstru¢cdo do mundo do trabalho e da vida, assim
como para entender a importancia da preservacdo da natureza e de uma
producdo sustentavel e com justica social. Porém, como afirma Sapelli
(2013, p. 191) “Ha limites impostos a concretizagdo desses objetivos
gue vdo desde a garantia das condi¢des materiais para fazé-lo até os
processos de formagdo dos educadores e 0 comprometimento com essa
proposta”. Na proposta das escolas itinerantes sdo adotados os
principios pedagégicos e filoséficos do MST". Esses principios s&o 0s
elementos que orientam o trabalho pedago6gico do Movimento

estamos entendendo por principios, algumas
ideias, convicgOes, formulagfes que sdo balizas
(estacas, marcos, referéncias) para nosso trabalho
de educacdo no MST. Nesse sentido eles séo o
comecgo, 0 ponto de partida das agBes. Mas ndo
surgiram primeiro, antes das praticas. Ao
contrario, eles ja sdo o resultado das praticas
realizadas, das experiéncias que estamos
acumulando nestes anos de trabalho (MST, 1996,
p. 160).

7 A descricdo e o entendimento dos principios da Educacio do MST de forma
mais detalhada podem ser encontrados no texto: Principios da Educacdo do
MST. (MST, 1996)
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Os principios filosoficos tratam da visdo de mundo constituida
historicamente no MST, as concepcOes gerais relacionadas ao ser
humano, a sociedade e o entendimento do que é educacéo. Os principios
pedagdgicos se referem ao jeito de fazer e de pensar a educacgdo, para
gue sejam concretizados os proprios principios filoséficos, inclui a
reflexdo metodoldgica dos processos educativos. Podem haver diversas
praticas a partir dos mesmos principios pedagogicos e filoséficos, que
devem ser sempre adotados (MST, 1996). Estes aparecem de forma
mais evidente nos objetivos formativos do Plano de Estudos da Escolas
Itinerantes que sera apresentado adiante com mais detalhes.

No Plano das Escolas Itinerantes ha a proposta dos ciclos de
formacdo humana, que é uma forma de divisdo dos anos no ensino
fundamental que se da em forma de ciclos, essa proposta, com 0s
complexos visa “alterar a forma escolar da escola capitalista e a
construcdo de uma nova, na intencdo de desenvolver as matrizes
formativas na direcdo de contribuir com a formagédo de lutadores e
construtores” (BAHNIUK, 2015, p. 218). Sdo muitos os desafios e
disputas nessa construgdo, apresentando alguns limites em relacdo ao
seu pleno desenvolvimento, mas, ainda assim, buscando a superagdo da
forma escolar vigente.

A construcdo da proposta dos ciclos de formag¢do humana foi
um longo processo. A proposta nasceu das Escolas Itinerantes no
sentido de superar a seriagd0 e pensar alternativas a partir das
provocacOes das equipes das Escolas Itinerantes para a Escola Base Iraci
Strozak, pois havia uma ruptura entre o que era feito nos anos iniciais e
nos anos finais do Ensino Fundamental, visto que eram adotados o0s
ciclos para os anos iniciais e séries para os anos finais (SAPELLI,
2013). Em 2005, o debate ganhou mais forca e houve um
aprofundamento da teoria de Vigostky sobre o desenvolvimento
humano.

Os conceitos da teoria vygotskyana presentes no
PPP das escolas itinerantes  referem-se,
principalmente, a relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento e a constru¢do dos conceitos.
Vygotsky (2007) entende, como Marx, que as
mudancas historicas na sociedade, na vida
material produzem mudancas na natureza humana.
A partir dessa compreensdo entende que
desenvolvimento e aprendizagem sdo
processos distintos, mas interdependentes. O
desenvolvimento das fungBes psicologicas
superiores, segundo 0 autor, € um processo
complexo marcado por saltos qualitativos que
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ocorrem em trés momentos: da filogénese (ao
longo da histéria da espécie), da ontogénese
(como  desenvolvimento individual) e da
sociogénese (como resultado da interagdo do meio
fisico e social). O desenvolvimento tem como
aspecto necessario a aprendizagem e que a melhor
aprendizagem € aquela que se antecipa ao
desenvolvimento, ou seja, a aprendizagem pde em
movimento varios processos de desenvolvimento
e cria zonas de desenvolvimento proximal.
Vygotsky (2007) entende que o processo de
interiorizacdo das funcdes psicoldgicas superiores
é historico, portanto, as estruturas de percepgdo,
atengdo voluntaria, meméria, linguagem e outras
assumem diferentes formas, de acordo com o
contexto historico cultural. O autor também
compreende que o “aprendizado deve ser
combinado de alguma maneira com o nivel de
desenvolvimento da crianga” (Idem, p, 95)
(SAPELLLI, 2013, p. 210).

A teoria do desenvolvimento humano de Vigotsky serve como
base tedrica para a proposta dos ciclos de formacdo. No inicio, os
educadores aceitaram a proposta mas ndo abriram mdao da nota, pois a
proposta tem como avaliagdo os pareceres descritivos, no qual os
educadores registram o “aprendizado e 0s limites apresentados dos
conteldos escolares trabalhados no semestre, além disso, o parecer fica
disponivel tanto para os educandos quanto para seus pais e/ou
responsaveis” (BAHNIUK, 2015, p. 221). No processo avaliativo, para
além dos pareceres existem os Conselhos de Classe Participativos,
realizados ao fim de cada semestre com a intencdo de avaliar 0s
educandos, os educadores e a coordenacdo pedagoégica. H& nesse
processo avaliativo a presenca da autoavaliacdo dos estudantes e a
avaliacdo dos demais sujeitos (BAHNIUK, 2015).

Sapelli (2013) descreve que houve também uma certa
resisténcia da parte institucional (6rgaos governamentais), pela falta de
experiéncia com esse tipo de proposta, alternativa aos registros
avaliativos por notas, ainda que aprovada pela LDB 9394/96, com
garantias legais de sua efetivacdo. Marcos Gehrke, educador da Escola
Iraci e militante do MST, em entrevista a Sapelli (2013) conta que:

houve muitas dificuldades na Escola-Base Iraci
Salete Strozak para construir essa proposta de
forma coletiva por causa da rotatividade dos
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educadores e 0s que estavam assessorando 0sS
processos, acabavam tomando as decisdes.
Segundo ele (Gehrke), a proposta dos ciclos é
mais exigente que a da seria¢do, pois problematiza
0 trabalho da escola, do educador, obriga a
realizar registros mais consistentes sobre a
aprendizagem do educando, da possibilidade de
criar (SAPELLLI, 2013, p. 208).

Apos diversas discussfes e explicagfes técnicas da proposta
entre 0 MST e 6rgdos do Estado, a proposta foi debatida e aprovada em
diversas instancias, a autorizacdo para implantacdo da proposta dos
Ciclos de Formagdo Humana, como experimento, foi feita por meio do
Parecer do CEE/PR 117 de 11 de fevereiro de 2010 e da Resolucdo
3922/10, pelo prazo de cinco anos (SAPELLI, 2013, p. 208).

Os anos escolares continuam existindo, porém esses estdo
dentro dos ciclos de formacdo que sdo divididos em cinco, que vai da
Educacdo Infantil até o Ensino Médio, os anos finais do Ensino
Fundamental estdo inseridos em parte do Il Ciclo (6° ano) e
completamente no 111 Ciclo (7°, 8° e 9° ano). Os complexos de estudos
junto aos ciclos de formacdo humana orientam e organizam o trabalho
pedagdgico da escola base e das Escolas Itinerantes. “Essa nova forma
de organizacdo constituiu-se pela necessidade de produzir uma
orientagdo curricular para os anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio nas Escolas Itinerantes do Parana” (BAHNUIK, 2015, p.
221). Dessa forma ha uma proposta curricular que busca dar conta dos
desafios colocados pelos ciclos de formacdo, buscando relacionar as
disciplinas e seus contetdos, de forma mais abrangente e interligada,
com o objetivo de superar a visao fragmentada em diferentes disciplinas
da escola tradicional. Uma importante contribuicdo no sentido de um
maior entendimento e aprofundamento dos complexos dentro da Escolas
Itinerantes vem do professor Luiz Carlos de Freitas, estudioso da
pedagogia socialista e Roseli Salete Caldart, educadora e militante do
MST, que tem uma trajetoria histérica no setor de educacdo do MST,
Bahniuk (2015) descreve esse processo de aproximagdo inicial entre 0s
educadores o entendimento dos complexos de estudo, formulados pelos
pioneiros da Educacdo Soviética, nas escolas itinerantes.

Nesse mesmo periodo foi publicado o livro de
Pistrak, “Escola Comuna” (2009), que apresenta
de forma detalhada uma experiéncia de escola
soviética. Dessa forma, a necessidade de
aprofundamento da Pedagogia Socialista se
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manifestava com maior intensidade, por conta de
0s soviéticos terem praticado uma proposta de
organizagdo do trabalho pedagégico, referenciada
no materialismo histérico para diferentes niveis de
ensino. O que poderia contribuir para a reflexdo
de uma orientagdo pedagdgica, em especial, sobre
como efetivar a relagdo dos contedidos escolares
com a realidade. No Parané o inicio da construcéo
dessa proposta se realizou em maio de 2010 e
contou com a participacdo de educadores das
Escolas Itinerantes desse estado, militantes do
Setor de Educagdo do MST, professores
universitarios amigos do MST. Dentre essa equipe
existiam especialistas das diferentes disciplinas do
Ensino Fundamental. Parte da proposta encontra-
se sistematizada num documento intitulado Plano
de Estudos (2013) que consiste num registro de
parametros comuns referentes a organizacdo das
escolas pelos complexos de estudo (FREITAS,
SAPELLI & CALDART, 2013) e serve de base
para as  escolas  desenvolverem  essa
experimentacdo, adaptando-a a sua realidade local
(BAHNIUK, 2015, p. 223).

Esses foram os elementos historicos que levaram a construgao
do Plano de Estudos das Escolas Itinerantes do Parand, uma importante
experiéncia do movimento do ponto de vista pedagdgico, avancando as
bases do Setor de Educagdo do movimento em sua compreensdo da
organizacdo da forma escolar e dos conteudos, a fim de superar os
desafios da transformacdo da escola, formando sujeitos criticos e
coletivos, que contribuam para as lutas do movimento a com
transformacéo da sociedade, visando a justica social.

4.2 O plano de estudos das Escolas Itinerantes

A proposta de trabalho pedagégico das Escolas Itinerantes esta
expressa tanto no PPP como no Plano de Estudos das Escolas Itinerantes
do Parana. Neste momento sera dado um enfoque no Plano de Estudos,
organizado por Luiz Carlos de Freitas, Marlene Lucia Siebert Sapelli e
Roseli Salete Caldart (2013) no sentido explicitar a dindmica e o
funcionamento das Escolas Itinerantes e como 0s conhecimentos sao
articulados dentro da proposta dos complexos.
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Figural: Capa do Plano de Estudos da Escola Itinerantes do
Parana

Fonte: Foto tirada pelo autor

Vale contextualizar de forma breve a constru¢do do Plano de
Estudos, um processo de construgdo coletiva realizada por educadores,
educadoras, pesquisadores, pesquisadoras e militantes do Movimento
para a efetivacdo da proposta. De acordo com Bahniuk (2015), esse
processo se dividiu em trés niveis: o primeiro corresponde ao
planejamento geral da proposta realizado por toda a equipe e pelo
conjunto das escolas, ja o segundo se refere a apropriacdo e efetivacdo
da proposta pelo coletivo escolar que conduz a realizagdo da
experimentacdo nas escolas e o terceiro diz respeito a formagdo dos
formadores envolvidos, voltados para a assimilacdo da proposta, nesse
ltimo nivel inclui-se a formacgdo da comunidade e dos estudantes. Ndo
existe uma separacao entre os trés niveis, pois eles funcionam de forma
concomitante, principalmente os dois Ultimos.

O nivel de planejamento geral foi composto por
trés fases: a) levantamentos e definigdes; b)
analises e c) sinteses. Na primeira fase foram
realizados os seguintes levantamentos referente: a
realidade da escola e seu entorno, por meio de
inventarios da realidade; aos contelidos e os
objetivos de ensino; a concepcdo de educacdo,
matriz formativas e aos objetivos formativos
(BAHNIUK, 2015, p. 224).
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Como aponta Bahniuk (2015), um levantamento da realidade e
seu entorno foi feito no sentido de vincular a realidade dos estudantes
com a vida da escola de forma real e concreta. Os inventarios da
realidade sdo muito importantes para buscar articular os conteidos com
a realidade. “Eles consistem numa descri¢do etnografica e analitica da
escola e seu entorno, com destaque para os diferentes aspectos da
realidade natural, econOmica, social e cultural” (FREITAS, 2010 apud
BAHNIUK, 2015 p. 224). Dando continuidade ao processo, 0 grupo
envolvido na experiéncia dos Complexos de Estudo realizou uma sintese
dos inventarios das escolas por meio de trés aspectos descritivos:
Trabalho, Lutas e Organizagéo, conforme exposto no quadro abaixo:
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Quadro 1 — Sintese dos inventarios do Plano de Estudos das Escola Itinerantes

LUTAS ORGANIZACAO TRABALHO
Producéo familiar

Luta pela terra/ Formas de organizacdo no (subsist_énpia ) e
reforma agraria acampamento ) comerua!lzagao): _ )
oopular; pela NB; ) Setorgs; Coorder_laggo; - I_3Iant|o e golheltas; Proo_luga_o
educagé{O' oela Direcdo;  Brigada;  Associagao; |leiteira;-  Criagdo ~ de  animais
salide: ’ ACESSO e Grupo de Jovens/Adolescentes; Auto§sng|go: o Trabalho
perma{néncia na Grupo _ de Mulheres; | doméstico; Organizagédo do
terra Assembleia o espaco _escolar; Embeleze_\mento
Luta. pela Formas de organizacdo da|; ~Cmdado das criangas;
Agroecologia escola ) I?rotegao de fontes; Plantio de
Luta: Género!” Coordenacdo da escola do|arvores; guarda no
(participagéo de acampamento; _APMF/ acampamento
poder) Conselho Escolar; Coletivo de | Empreitada:
Luta pela educadores (grupo de estudo); | Venda d_a forca d_e trabglho:
cidadania (titulo NB dos educapdc_)s - _S:olheltas; Pedreiro; Pintor
de eleitor bloco (acampa_mento); Grémio ML_m_roes:
de ' orodutor estu_da_lntll_; Conselho _de Classe | Oficina: _ Hpr_ta
endereco RG), participativo; _Equipes de Cooperativas ~ do  agronegdcio
Luta ’ pelé Trabalho;_ Reunido de pais/|(ndo _ ha registros de
organizagio Assembleia;  Coordenacdo  de|cooperativas do MST no

turmas (educandos entorno de nenhuma das

escolas)
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Indstria
Agentes de Salde

Fonte: MST (2014d) apud BAHNIUK (2015, p.225).




111

O quadro apresenta a sintese dos inventarios da realidade
levando em conta diferentes fatores sociais e ambientais do entorno das
escolas, presentes nos assentamentos ou acampamentos e fora deles.
Destaca-se que foi realizado também o inventario do meio natural
(clima, relevo, hidrografia, etc), porém, como as variagdes sdo grandes
de uma para outra escola, optou-se em retira-las do Plano de Estudo, e
cada escola (no que se refere a segunda fase do processo antes
mencionado) devera estabelecer as relagbes com o meio natural. Esses
aspectos da realidade vinculam a vida cotidiana dos estudantes com a
escola, levando em conta as diferentes lutas que ocorrem, ou seja, quais
as lutas encampadas pelos assentados e acampados e como a escola
pode contribuir. Outro aspecto se da pelos desafios organizativos no
interior dos assentamentos nos quais a escola esta inserida, o inventario
contribui para saber quais sdo esses desafios dentro dos acampamentos e
assentamentos, e em que patamar organizativo eles se encontram. Outra
dimenséo é a do trabalho, quais a formas de trabalho se desenvolvem no
entorno e na escola no sentido de identificar o que é produzido no
entorno da escola, de que forma e quais aspectos do trabalho dessa
producdo aparece ou pode aparecer na escola.

Um outro importante levantamento realizado pela equipe é
relativo aos contetidos escolares das disciplinas no Ensino Fundamental.
Bahniuk (2015) relata que o grupo recorreu aos conteddos curriculares
presentes nas Diretrizes Curriculares do Parana, construidas entre os
anos de 2004 a 2009, pela SEED (Secretaria da Educacdo do Estado do
Parand). “As Diretrizes Curriculares produzidas no Parana oscilam em
relacdo ao referencial tedrico, algumas disciplinas sustentam-se nos
fundamentos do marxismo e outras na tendéncia pds-moderna”
(SAPELLI, 2013, apud BAHNIUK, 2015, p. 225). A partir das
Diretrizes, foram produzidas tabelas de conteidos das disciplinas do
Ensino Fundamental, esses conteldos foram revisados, adaptados por
especialistas, participantes da construcdo do processo. Resultantes dos
contetidos foram construidos os objetivos de ensino, buscando descrever
e situar o conteldo a ser ensinado e os éxitos para cada objetivo. Como
também  pré-requisitos  necessarios para  desenvolver  cada
objetivo/contetido. O Quadro abaixo mostra como estdo disponiveis o0s
contetidos da disciplina de ciéncias e como esses se apresentam no
Plano, juntamente com os outros elementos presentes nas disciplinas.
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Quadro 2: Tabela de contetidos de ciéncias presente no Plano de Estudos da Escolas Itinerantes

Justificativa da| Contetdos | Objetivos de|Pré- Metodologia | Avaliacio/Exit | Critérios e

disciplina ensino requisitos o0s esperados | instrumentos
de avaliacéo

Em relagdo a C4 Introduzir e O educador C4 Diferenciar

ciéncias, seria | Constituicdo |aprofundar a deve levar em 0S COrpos

interessante do planeta astronomia, conta que celestes

manejar no terra compreender as esses C5;6 Descrever

primeiro primitivo; teorias possiveis | objetivos sdo as estacOes do

semestre 0 Agroecologia |que possam encadeados e ano e suas

conteldo da ; Constituicdo |explicar a origem | portanto a caracteristicas

astronomia, que | dp planeta e evolucéo do auséncia do C5;6 Dar

esta muito terra universo como dominio de exemplos da

relacionado as | (atmosfera, | inicio, situando-se |um objetivo influéncia da

questdes hidrosfera, no universo, para |levao astronomia na

cotidianas da  |solos, rochas, | que possa atender |educando a agricultura

vida no campo, |minerais, suas caracteristicas | ndo C6 Descrever

portanto, o manto, basicas e compreender como se

educador deve |nicleo) C4 | estruturais. 0 outro que se formam as

aproveitar as C5C6 C5 Estabelecer segue, por rochas e

implicacOes da conexdes dos isso deve-se identificar

astronomia na principais aspectos | garantir que o diferentes tipos

producéo de de alguns avango da de rochas
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alimentos. Para
ilustrar, vamos
dar apenas um
exemplo:
mostrar o
porqué de
termos
diferentes
estacdes no ano,
dia e noite,
fases da lua e
como estes
fendbmenos
interferem na
época e locais
de plantio,
manejo de
culturas,
colheita e
armazenamento

fendmenos (tais
como: estagdes do
ano, fases da lua,
marés, dia e noite)
com a agricultura.
C6 Introduzir a
Agroecologia para
conhecer a
agricultura local a
partir dos
elementos do meio
gue constituem o
pleneta (solo,
rochas, minerais,
atmosfera,
hidrosfera, manto
e nlcleo.

aprendizagem
seja obtido em
cada objetivo

Fonte: Elaborado pelo autor. Dados extraidos: FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013
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O Plano de Estudos traz a concepgdo de educagéo e
matriz formativa (Trabalho, Luta Social, Organizacdo
Coletiva, Cultura e Historia) do Movimento, concepgao
desenvolvida pelo MST ao longo da sua histéria de luta pela
terra, contribuindo com a formulagdo de um projeto educativo
“comprometido com a constru¢do da sociedade do trabalho,
com igualdade social e participacdo plena de todas as pessoas,
de acordo com suas necessidades e capacidades, nos processos
de deciséo e de producéo da vida, em todas as suas dimensoes”
(FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013, p. 11). O MST tem
como principal objetivo no @mbito da educacgdo incidir na
formacdo de seres humanos mais plenos, que sejam capazes e
queiram assumir-se como lutadores, pautando assim a
construcdo de novas relacBes sociais a partir da formacéo
desses lutadores, comecando pelos acampamentos e
assentamentos onde vivem em que sdo desafiados a construir
espacos de vida humana criadora. E importante destacar a
relacdo entre teoria e pratica presente na concep¢do de
educacdo do movimento.

Foi no diélogo entre prética e teoria que acabamos
nos encontrando com uma determinada concepcao
de educacdo que vai além da escola, mas quer
entrar dentro dela; que permite entender que o
préprio movimento pode ser considerado um
educador de seus membros e que a vivéncia na
dindmica da luta também é uma experiéncia
educativa, tanto como é o trabalho e a
participacdo politica, e que a escola consegue
cumprir melhor sua funcéo especifica, relacionada
a apropriacdo de conhecimentos quando se abre
para esses processos educativos aprende com eles,
estuda sobre eles, buscando na vida concreta o
sentido verdadeiro do que ensina e da formagdo

do ser humano que também é sua tarefa realizar
(FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013, p.12).

Uma questdo extremamente importante presente na concepgao
de educacdo do Movimento é o entendimento do trabalho enquanto
matriz formativa e principio educativo, na perspectiva que ele é quem
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permite a realizagdo da vida e é caracteristica intrinseca do género
humano, pelo seu carater fundador e sua relacdo da vida humana com a
natureza, na construgdo do mundo. A partir da concepgdo marxiana
acerca da categoria trabalho, o Movimento entende que é ele quem
“produz cultura e produz também a classe trabalhadora capaz de se
organizar e lutar pelo seu direito de trabalho e pela superacdo das
condicdes de alienacdo que historicamente o caracterizam, participando
assim do movimento da histéria” (FREITAS, SAPELLI & CALDART,
2013, p.12).

Na concepcdo de educacdo do Movimento, se tem também as
matrizes formativas (trabalho, luta social, organizacéao coletiva, cultura
e historia). Essas matrizes formadoras (ou formativas) “sao elementos
materiais ou situacBes do agir humano que s@o essencialmente
formadoras ou conformadoras do ser humano no sentido de construir-lhe
determinados tragos que ndo existiriam sem a atuacdo dessa
matriz/desse agir” (FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013, p.12). A
educacdo é pensada pelo MST no plano da formacdo humana e ndo
somente na instrugdo ou acesso ao conjunto da producéo cultural de uma
sociedade, como esta presente no Plano de Estudos. A educacgdo €, em
sintese, um processo intencional de busca do desenvolvimento
multilateral dos seres humanos, por intencional entende-se um processo
planejado e organizado objetivamente, por coletivos, em uma
determinada dire¢cdo, com objetivos explicitos. Educar é entdo pdér em
acdo organizada, e em determinada direcdo histdrica, as matrizes
formadoras ou constituidoras dos seres humanos (FREITAS, SAPELLI
& CALDART, 2013).

A partir dessa concepcdo, o0 MST formulou o conceito de
ambiente educativo, que se refere “a condigdes objetivas ou que
materializam a intencionalidade formativa, criadas ou potencializadas
para que se desenvolvam de forma mais educativa determinadas
atividades humanas, considerando os varios detalhes que comp8em a
totalidade de um processo de educagdo” (FREITAS, SAPELLI &
CALDART, 2013, p.13). Assim, 0 ambiente é educador, ndo somente a
pessoa do educador participa desse processo de educacdo, mas o
ambiente como um todo que educa todos e todas (entendendo suas
tensdes e contradicBes prdprias da vida), esse pode ser intencionalizado
(pelos educadores e educandos) como relagBes sociais ou processos que
desdobram as diferentes matrizes formadoras. Se trata de uma acéo
coletiva que ndo é arbitraria e que também ndo pode ser inflexivel, mas
aberta aos imprevistos e incluindo relagbes que permitam o
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acompanhamento pedagdgico necessario ao processo educativo de cada
pessoa. (FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013).

A educacdo para 0 Movimento ndo se da apenas no ambiente da
escola enquanto intencionalidade da formacgdo humana por meio da
producdo de um ambiente educativo. Nao basta que ela trabalhe apenas
no plano da instrugdo, dos contelidos e objetivos de ensino, ainda que
por esses passam a especificidade da tarefa educativa da escola,
relacionada ao trabalho com o conhecimento. “Nao podemos abrir mao
do trabalho educativo nas diferentes dimensdes da formagdo humana e
uma das dimensdes préprias da educagdo que acontece na escola se
refere ao acesso de novas geracdes as bases das ciéncias e das artes, por
meio de uma adequada e rigorosa abordagem dos contetidos de ensino.”
(SAPELLI, FREITAS & CALDART, 2013, p.13).

Esses contetidos terdo mais sentido se relacionados com a vida
dos sujeitos que ali estdo integrando um projeto educativo ancorado em
objetivos formativos mais amplos. Esses objetivos ndo podem ser
apenas da escola, j& que essa ndo esgota a educacdo das novas geragoes,
entdo ha necessidade de vinculo da escola com processos educativos do
seu entorno e para além dele, compartilhando ou tensionando
intencionalidades na formacao dos seres humanos (SAPELLI, FREITAS
& CALDART, 2013).

As matrizes formativas que compdem o Plano de estudos sdo as
seguintes: Escola e Matriz Formativa do Trabalho, Escola e Matriz
formativa da Luta Social, Escola e Matriz Formativa da Organizagéo
Coletiva, Escola e Matriz Formativa da Cultura, Escola e Matriz
formativa da Historia. Essas matrizes formativas sdo apresentadas de
forma detalhada no Plano de Estudos.

Para que a vida esteja presente efetivamente na escola, a partir
dessas matrizes formativas, € preciso configurar e projetar
transformacbes na forma escolar atual, o desenvolvimento multilateral
do ser humano ndo pode ser trabalhado efetivamente na escola sem que
se rompa com a forma escolar tradicional: uma matriz cognitivista
centrada exclusivamente na sala de aula e tendo como base de
concepgdo metodoldgica a separacdo entre conhecimentos escolares e
vida concreta. Para isso é necessario que a escola seja transformada
tanto na sua matriz formativa e nas relacbes constituintes de sua
organizagdo do trabalho. Essa transformagdo requer pensar 0 ambiente
educativo da escola descentrado da sala de aula, a escola inteira deve ser
intencionalizada para educar, incluido nesse todo a sala de aula. Ainda é
um desafio para 0 Movimento e para as Escolas Itinerantes a construgdo
de uma forma de organizacdo do Plano de Estudos e do trabalho
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pedagogico que junte e articule de modo coerente com a concepgao de
educacdo todos os elementos das matrizes formativas: objetivos
educativos, contetdos de ensino, trabalho, auto-organizagéo, atualidade,
considerando seus métodos pedagdgicos especificos e os resultados com
a intencionalidade construida coletivamente (FREITAS, SAPELLI,
CALDART, 2013).

E necessario romper com a forma escolar tradicional para que
sejam atingidos os objetivos a partir da concep¢do de educacdo do
Movimento, como dito acima, assim é preciso propor uma forma escolar
com bases diferentes da escola capitalista. Busca-se a relagéo intrinseca
entre a escola e a vida nas Escolas Itinerantes, inseridas em um processo
de luta pela transformac&o social.

Na dialética entre as especificidades do campo e
suas possibilidades, muitas vezes na precariedade
abrem-se perspectivas para se repensar a
organizagdo da escola, as relagbes entre
educadores e educandos, as metodologias de
ensino e as proprias formas de organizacdo da
escola. As escolas itinerantes tém o forte
compromisso de ndo excluir e nem formar
submissos. Alterar a precariedade exige lutadores
e as possibilidades forjadas exigem construtores.
Lutadores e construtores do futuro que assumam a
tarefa de tornar realidade novas formas de
organizagdo social mais justas e democraticas.
Isto é mais, portanto, do que uma simples
“ligagdo” entre teoria e pratica. Aqui, a questdo
vai muito além dos conteldos escolares, sua
forma de organizacdo e sua aprendizagem
(FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013, p.22).

H& no plano de estudos algumas orientagbes gerais sobre a
forma escolar, que propde uma organizacdo pautada no leito histdrico
construido pelos educadores da pedagogia socialista e das bases tedricas
marxistas. Sobre a forma escolar entende-se o desenvolvimento dos
seguintes aspectos: a funcdo pedagdgica do meio, a organizacdo politica
da escola, os tempos da escola, aspectos metodoldgicos e especificos,
sequenciamento e duragdo dos complexos e 0 processo de avaliacao.
Serdo apresentados esses aspectos abaixo para uma maior compreensao
dessa forma sugerida no Plano de Estudos.
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A funcao pedagogica do meio

“0 desenvolvimento de uma nova forma escolar inclui a
garantia do acesso ao conhecimento, mas também deve garantir
igualmente a vivéncia de novas relacdes no interior da escola entre a
escola e a vida” (FREITAS, SAPELLI, CALDART & 2013, p.22). Essa
deve se orientar por uma concep¢do de educacdo e matriz formativa,
uma escola solida onde se desenvolve uma estreita interacdo com a vida
social, em contato direto com o trabalho socialmente necessario. A
escola tem que se abrir para a vida ao redor onde sdo encontrados 0s
motivadores naturais para que o educando possa aprender e encontrar
significagdo do que aprende, podendo exercitar sua formacdo em
situacdes controladas, mas reais. A escola deve ser vista como um
centro cultural e de pesquisa em seu entorno. E necessario que os
educadores, educandos e administradores conhe¢cam adequadamente a
realidade em que estdo inseridos, suas possibilidades educativas, suas
fontes educativas, suas lutas, sua organizagdo social e sua base de
subsisténcia. Este conhecimento tem de ser obtido, organizado e estar
disponivel na escola para que 0s novos profissionais que cheguem a ela.
Aqui é destacado a necessidade da construcdo dos inventarios da
realidade que pode ser definido enquanto uma ferramenta muito
importante para o entendimento da funcdo pedagdgica do meio

A pesquisa etnografica constante tanto dos
educadores como dos educandos €é uma
ferramenta essencial neste processo. E isso vai
além de se identificar um tema: é ter um
levantamento descritivo e analitico da realidade
(como trabalho socialmente necessario) e para
além do entendimento desta realidade, articular-se
com ela tanto do ponto de vista dos ganhos
pedagdgicos para o educando, como dos ganhos
sociais do  coletivo  (assentamento  ou
acampamento) e de seu projeto de luta e
construgdo. Pesquisar para compreender e
compreender para transformar a si e ao meio
(FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013, p.
23).

Dessa forma, os inventarios da realidade buscam dar mais
sentido ao que é aprendido e apreendido pelos educandos, vinculando de
forma concreta a vida escolar com a vida dos estudantes. Outro
importante elemento se trata do trabalho socialmente necessario, pois de
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acordo com as necessidades e as possibilidades dos entornos da escola é
pensado quais serdo os trabalhos realizados pelos estudantes, levando
em conta a faixa etéria.

Organizacdo politica da escola

As relacBes internas da escola devem ser transformadas em
relagdo a escola classica que altere a l6gica de poder, no sentido de
horizontalizar as relacBes entre educandos e educadores. Isso ndo
significa que os educadores tém de abrir mdo de suas fungdes
entregando aos estudantes a conducdo do processo pedagégico da
escola. Porém, é necessdrio que o0s estudantes possam viver
efetivamente a vida escolar, tomar decisdes a respeito da organizacdo da
vida escola, opinar e decidir quando necessario. Trata-se de permitir a
conducdo de processos na escola com apoio e orientacdo dos
educadores, mas processos que implicam responsabilizacdo real pelo
cumprimento de objetivos que afetam a vida de todos. N&o se trata de
ignorar a institucionalidade vigente, suas leis e dispositivos. Se trata de
criar mecanismos participativos que exercitem a capacidade organizagdo
e de decisdo dos estudantes. E importante que haja uma instancia na
escola na qual todos os estudantes possam se enxergar dentro dela, com
direito e com deveres onde todos possam ver-se como um todo. Essa
instancia é a Assembleia Escolar, compostas por todos que pertencem a
escola.

A segunda instancia ¢ a comissdo Executiva da Assembleia,
composta por estudantes-lideres nos Nucleos Setoriais que se incumbem
de questbes especificas da vida escolar. Estes Nucleos Setoriais séo a
terceira instancia, os ndcleos setoriais também devem ser provocados a
discutir aspectos da totalidade do cotidiano da escola, com momento
antevisto, para que as questfes discutidas nos nicleos setoriais quando
necessarias sejam pautadas na comissdo executiva, € perpassem por
todos na escola. Da mesma maneira, é preciso proceder com o
movimento inverso, fazendo com que a comissdo executiva provoque e
delibere/paute a discussdo de questfes nos nucleos setoriais (fazendo
destas os nucleos de base da escola), esta rotatividade entre a
experiéncia de coordenar e ser coordenado é um dos elementos que
permitem a participacdo politica efetiva dos estudantes e torna o
processo mais democrético.

A assembleia da escola se retine obrigatoriamente no comego e
no final de todos os semestres, podendo ser convocada pela Comissdo
Executiva em outras oportunidades consideradas importantes. A
assembleia tem de ser entendida enquanto o acontecimento mais
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importante da gestdo da escola, com a participacdo de todos envolvidos
com a escola, incluindo toda a comunidade. Estes espacos de
organizagdo politica tém que ser vistos como possibilidades formativas
dos estudantes, gerando o desenvolvimento de sua auto-organizacao,
assim se pressupde um redimensionamento dos tempos na escola, que
passa a ser organizada prevendo tempos e espagos que permitem o
exercicio da autonomia dos estudantes (FREITAS, SAPELLI &
CALDART, 2013).

Figura 2 — Esquema da proposta de auto-organizacdo dos
estudantes na organizacéo politica da escola
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Os tempos da escola

O dia escolar é organizado em tempos educativos. Assume-se a
possibilidade de educagdo em tempo integral, essa possibilidade de um
tempo maior dos estudantes na escola, para além do tempo dedicado as
aulas das disciplinas, se justifica desde o indicativo da educacédo
integral, algo que pressupfe a formacdo omnilateral dos estudantes.
Nem todos os tempos educativos acontecem todos os dias e seu
planejamento deve ser feito de comum acordo com os educadores e 0s
nucleos setoriais. No plano de estudos hd uma sugestdo de tempos
educativos a serem aplicados nas Escolas Itinerantes: Tempo Abertura,
Tempo Trabalho, Tempo Leitura, Tempo Reflexdo Escrita, Tempo
Cultura, Tempo Aula, Tempo Estudo, Tempo Oficina, Tempo noticia,
Tempo Estudo Independente Orientado. Os tempos educativos aparecem
de forma detalhada no Plano de Estudos.

A duracdo dos tempos educativos é estabelecida pela Comissdo
Executiva da Assembleia que apresenta proposta a assembleia para
deliberacdo, com excecdo do Tempo Aula que segue deliberacbes
oficiais, e 0 do Tempo de Estudo Independente que depende da
disciplina na qual o estudante apresenta dificuldades.

Além desses, ainda ha mais dois tempos:

Tempo dos Nucleos Setoriais: Tempo educativo que acontece
duas vezes na semana e faz parte do processo de gestdo da coletividade.
Estd previsto no plano de formacdo com as seguintes intengbes: uma
reunido para discussdo de pontos internos do Ndcleo Setorial, e uma
reunido com o objetivo de discutir sobre os diversos aspectos relevantes
da vida na escola.

Tempo dos Educadores: Este tempo e destinado para 0s
educadores se encontrarem, estudarem, planejarem, e acompanharem o
desenvolvimento dos estudantes. As atividades sdo informadas pelos
educadores as assembleias gerais.

E importante ressaltar que a organizacio dos tempos educativos
tem um duplo sentido: conduzir a vida escolar e envolver-se com 0
trabalho socialmente necessario que pode estar no interior da escola,
mas gue necessariamente tem que estar no exterior, na vida.

Aspectos metodolégicos especificos

H& outros aspectos metodoldgicos mais especificos que serdo
tratados através de qualificacdo e discussdo com os educadores das
escolas  (pesquisa,  experimentacdo, materiais  manipulaveis,
dramatizagdo etc.). A atualizac@o periddica dos inventarios do ambiente
escolar pode ser feita com a ajuda dos estudantes e ajudar aos
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educadores mais novos que chegam a escola a entender a realidade
atual. O recurso a excursdo pedagogica feita pelos educadores com seus
estudantes é uma das metodologias que decerto serd necessaria ser
construida e integrada a pratica das escolas. A identificacdo das fontes
educativas no meio € fundamental porque permite o planejamento das
excursdes e trabalhos de pesquisa que se associam a elaboracao tedrica
prevista nos varios conteldos do Plano de Estudos. As festas, as
atividades complementares, comemoragfes, devem procurar incorporar
0s nucleos dos complexos daquele semestre, de forma a ajudar os
estudantes a construir a sua visdo geral deles. O semestre é constituido
na unidade referéncia de ligagdo dos objetivos formativos e de ensino
com a vida, como uma totalidade a ser construida e percebida como tal
pelos estudantes. Assim, os tempos educativos tém um papel importante
na cria¢do da percepcdo de totalidade nos semestres, em especial no que
diz respeito as ligacOes entre os objetivos do semestre (formativos e de
ensino) tanto quanto a vida expressa nos complexos (FREITAS,
SAPELLI & CALDART, 2013).

Sequenciamento e duragdo dos complexos

Cada escola deve apropriar-se dos complexos e encontrar o
melhor caminho de articulacdo entre eles. N&o ¢é fixada uma duragdo
para cada um deles, porém, eles devem ser abordados dentro dos
semestres para os quais foram previstos. As disciplinas também podem
transitar dentro de cada complexo e entre complexos. Dessa forma, uma
disciplina pode acionar um complexo no momento em que se sinta
preparada para tal, sem a necessidade de esperar por todas as outras
(FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013).

O processo de avaliacao

Os processos de avaliagcdo nas disciplinas serdo pensados e
conduzidos de acordo com as especificidades de cada uma delas. Como
principio geral, nenhum procedimento de avaliacdo deve levar a
classificacdo dos estudantes, pressfes competitivas ou de outra espécie.
Deve-se atentar ainda para que as praticas dos educadores ndo
conduzam a avaliagdes informais que venham a quebrar a autoestima
dos estudantes. Havera ao final de cada semestre um parecer descritivo
sobre o desenvolvimento dos estudantes em funcgéo dos éxitos esperados
(formativos e de ensino), espera-se que as disciplinas tenham
mecanismos de acompanhamento diario dos estudantes a fim de evitar
gue os problemas cheguem ampliados ao final de cada semestre
(FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013).
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Detalhamento do Plano de Estudos

O Plano de Estudos apresenta uma metodologia que propde
focos a serem observados por todas as disciplinas conectadas a esses.
Designa-se “complexos” a cada um destes focos que representam
“por¢des da realidade” a serem explicadas por diferentes disciplinas.
Nem todas disciplinas estdo conectadas a todos os complexos, na
dependéncia de sua natureza. Um complexo representa uma
complexidade cujo entendimento a ser desvendado pelo estudante ativa
sua curiosidade e faz uso dos conceitos, categorias e procedimentos das
varias ciéncias e artes que sdo objetos de ensino em um determinado
ano. O complexo tem em si uma pratica social embutida em sua
definicdo. Ele é mais que um eixo ou tema, é palco da exercitacdo
tedrico préatica que exige dos educandos as bases conceituais para seu
entendimento, permite criar situacOes para a exercitagdo pratica destas
bases integrais de significacdo e desafios a0 mesmo tempo permite que
esses conceitos sejam construidos sob a contribuicdo das disciplinas
responsaveis pela condugdo do complexo. O complexo é uma unidade
curricular do plano de estudos, multifacetada, que eleva a compreenséo
do estudante a partir de sua exercitacdo em uma porcdo da realidade
plena de significagdes para ele. Por isso 0 complexo € indicado a partir
de uma pesquisa anteriormente feita na prépria realidade das escolas
itinerantes. Trata-se de uma exercitacdo tedrico pratica que acontece na
realidade existente no mundo dos educandos, vivenciada cotidianamente
por ela em sua materialidade cotidiana e agora precisa ter sua
compreensdo tedrica elevada. A unidade complexo relne sempre, em
uma mesma propositura, o trabalho material como método geral (sempre
como trabalho socialmente util), as bases das ciéncias e das artes
(conteidos e objetivos de ensino), os processos de desenvolvimento de
auto-organizacdo inseridos em seus objetos formativos, bem como os
métodos especificos de dominio das disciplinas envolvidas no
complexo, as quais fazem uso de inimeras fontes educativas do meio
onde vivem os estudantes. (FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013)

Assim, esta formulagdo preserva a multiplicidade metodolégica
existente nas variadas disciplinas e ndo se constitui, portanto na
unificacdo da metodologia. O complexo ndo é um método de ensino,
mas uma unidade curricular que integra a agdo das variadas disciplinas,
ante o desafio de compreender e transformar uma determinada porgédo
da realidade do estudante. Se os chamados “métodos ativos” podem ser
vistos nessa proposicdo, eles se encontram aqui em sua forma
“superada” pelas exigéncias descritas.
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E preciso explicar que as aprendizagens estio direcionadas
pelos objetos formativos e de ensino e ndo pelo dominio do trabalho
propriamente dito, nesta fase escolar. Aqui ndo se trata de formar para o
trabalho, em sentido estrito, ja que esse é um objetivo mais apropriado
para o ensino médio. Pode-se introduzir a crianga no trabalho como um
aspecto da vida na qual ela esté inserida, mas ndo € este 0 objetivo nesta
fase escolar. O apoio no trabalho ou na préatica social é uma forma de
garantir um correlato com a vida, dar sentido a aprendizagem ao
estudante e promover a juncdo teoria-pratica social (trabalho
socialmente (til, formas de organizacéo, lutas e anseios).

A especificacdo dos contelidos, seus objetivos e 0s éxitos que se
espera das criancas podem ser entendidos como uma antidoto necessario
a tendéncia da banalizacdo da teoria quando se aproxima da vida
cotidiana. Ndo se trata apenas de desenvolver a compreensdo da
realidade imediata, reduzida a dimensdo do que a crianga ja
compreende, trata-se de que tal compreensdo seja uma leitura elevada da
realidade, ao nivel dos éxitos esperados em cada complexo: tanto do
ponto de vista do ensino, quanto do ponto de vista de seus objetivos
formativos, os quais perpassam todos os complexos de um dado ano
(FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013).

Figura 3: Esquema da proposta de Unidade Complexo
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4.3 O lugar da Agroecologia no Plano de Estudos e sua
importancia para a disciplina de ciéncias

Nesse momento serd feita uma analise de como e onde aparece
a Agroecologia no Plano de Estudos, no sentido de apontar sua
relevancia enquanto questdo da realidade presente nos complexos de
estudos, tanto quanto em quais disciplinas ela aparece de forma mais
evidente. Também serd identificada a presenca da Agroecologia e sua
possivel relagdo com outras disciplinas nos complexos de estudo *8
sentido de tracar um quadro de como a Agroecologia esta presente no
Plano de Estudos como um todo. Cabe ressaltar, que a época da
construcdo do Plano de Estudos a Agroecologia enquanto proposta
dentro das escolas do Movimento estava sendo desenvolvida, e continua
sendo fortalecida ao longo do tempo, assim ela aparece no Plano em

8 0s complexos de estudos sdo organizados a partir da categoria da
pratica/porcdo da realidade local ou entorno em que se planeja ancorar o estudo.
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alguns momentos sem essa definicdo, porém, para fins de pesquisa
temos a Agroecologia enquanto palavra-chave para localiza-la no Plano.
A partir da andlise dos contelidos e dos objetivos de ensino
onde aparece a palavra-chave Agroecologia nota-se que ela esta presente
enquanto contetdo apenas na disciplina de Ciéncias, se relacionando
com os complexos de estudos (porgdes da realidade), articulada com
outras disciplinas, possibilitando uma relacdo interdisciplinar a partir
das disciplinas presentes nos complexos. Ha a presenca da Agroecologia
dentro do Plano de Estudos em outras duas disciplinas, mas nao
enquanto contetidos. Ela se apresenta na disciplina de geografia na
justificativa da disciplina'®, na por¢do da realidade “Luta pela reforma
agraria” (1° semestre do 6° ano), esse complexo ndo esta ligado a
disciplina de ciéncias, e aparece da seguinte maneira no Plano de
Estudos:
“Do ponto de vista da Geografia, o educando, ao
descrever as paisagens deve iniciar o processo de
compreensdo dos elementos naturais (relevo,
hidrografia, vegetagdo, clima, acdo dos seres
humanos), politicos (o Estado, as formas de
organizagdo do acampamento, a participagdo da
mulher e dos jovens nas agdes, entre outros),
econdmicos (producdo familiar, a prética
agroecoldgica, agronegocio, industria) e culturais
(religido, costumes, culinaria, identidade, entre
outros) presentes no acampamento/assentamento,
entre eles a producdo e luta pela Agroecologia
como contraposicdo ao agronegdcio. Cabe
salientar a identificacdo, o estudo e a compreensdo
da participacdo das mulheres na luta pela terra e
pelo territorio” (FREITAS, SAPELLI,
CALDART, 2013, p. 74,75, grifos meus).

E importante destacar que a disciplina de Geografia apresenta
muitos conteldos que podem ser facilmente relacionados com a
Agroecologia e consequentemente com a disciplina de Ciéncias, porém
essa relagcdo ndo se revela de forma evidente nos Planos de Estudos,
sendo essa relagdo um desafio a ser superado para uma maior integracdo
entre as disciplinas a partir da abordagem da Agroecologia. Isso pode

potencializar a interdisciplinaridade (Ciéncias e Geografia) e a propria

19 justificativa dos contetidos presentes nas disciplinas que sdo trabalhados em
um determinado complexo (semestre).
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construcdo do pensar agroecoldgico no Plano de Estudos, do ponto de
visa tedrico e da construcdo do conhecimento.

Ha também a presenca da Agroecologia nos objetivos de ensino
da disciplina de matematica, na por¢do da realidade “Criacdo de
animais” (1° semestre do 7°ano) e na porgdo da realidade “Produgdo de
alimentos” (2° semestre do 7° ano), essas por¢Oes da realidade estdo
vinculadas com a disciplina de ciéncias. A Agroecologia aparece na
disciplina de matematica ligada ao ensino da “regra de trés para
operacdes diversas: para comparar precos, para a montagem de
receitudrios de adubos organicos e agroecoldgicos” (FREITAS,
SAPELLI & CALDART, 2013, p. 158). Apesar de aparecer nas duas
disciplinas citadas, a Agroecologia tem uma grande importancia e
incidéncia na disciplina de Ciéncias, possibilitando uma articulagcdo com
outras disciplinas dos complexos, que serdo apresentadas com mais
detalhes nas paginas abaixo.

Cabe destacar que a Agroecologia aparece em quase todos 0s
semestres da disciplina de ciéncias (de 9 porcGes da realidade onde
aparecem as ciéncias, temos 6 em que a palavra-chave Agroecologia
esta presente nos contetidos). Assim, a Agroecologia assume uma
grande importancia enquanto questdo da realidade articuladora do
ensino de ciéncias. A tabela abaixo aponta as por¢des da realidade em
gue a Agroecologia enquanto contetdo (palavra-chave) esta presente na
disciplina de Ciéncias (em destaque) dentro do Plano de Estudos, a fim
de tragar um panorama de como e quando ela aparece no Plano,
apontando qual o peso de sua participacdo na disciplina de ciéncias de
um modo geral. Todos os contetidos que aparecem no Plano de Estudos
foram numerados para que seja possivel quantificar em nGmeros o
aparecimento da Agroecologia dentro do Plano de Estudos na disciplina
de ciéncias.
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Quadro 3: Ciéncias: Plano de Estudos da Escolas Itinerantes do Parana

Ano/Semestre/Porcdo da realidade

Contetdos

6°ano/1° semestre: 2.Producdo de alimentos

1. Introdugéo a Ciéncias C1,C2,C3

2. Astronomia: Leis de Kepler: Classificacdo
cosmoldgica; Estagdes do ano; Marés; Noite e dia,
eclipse; Fases da lua C2, C3,C4, C5

3. Constituicdo do planeta terra primitivo;
Agroecologia; Constituicdo do planeta terra
(atmosfera, hidrosfera, solos, rochas, minerais,
manto, nacleo) C4 C5 C6

6° ano/2° semestre: 2.Manejo de ecossistemas

4. Agroecologia: constituicdo do planeta Terra
no que se refere a solos, rochas, minerais, manto,
nucleo C7

5. Matéria: ions, elementos, substancias C7

6. Sistemas bioldgicos C8

7. Células; teoria celular, niveis de organizacdo;
mecanismos celulares e estruturais; Origem da vida:
teoria sobre a origem C8

8. Classificacdo dos seres vivos C8

7° ano/1° semestre: 2.Criacdo de animais

9. Astronomia: origem, evolugdo do universo;
constituicdo do planeta primitivo (condi¢bes do
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surgimento da vida) C1

10. Sistemas biol6gicos C1

11. Origem da vida: geracdo espontanea,
biogénese C1

12. Sistemas bioldgicos: célula(mecanismos
celulares, estruturas, funcées celulares C2

13. Evolucdo dos seres vivos: processos
evolutivos C1, C2,C3

14. Organizagdo dos seres vivos: Classificagéo
dos seres vivos C2, C3

7° ano/2° semestre: 2.Producédo de alimentos

15. Sistemas bioldgicos: célula — cromossomos,
genes, mitose/meiose C4, C5

16. Organizagdo dos seres vivos; evolugdo dos
seres vivos, processos evolutivos C5

17. Propriedades da matéria C6

18. Agroecologia — principios da transformacao
da energia: cadeia alimentar, seres autotrofos,
hetero6trofos, fotossintese C7

8° ano/1° semestre: 2.Manejo de agroecossistemas

19. Agroecologia — Interaces ecoldgicas: ciclos
biogeoquimicos C1 C3

20. Classificacdo dos seres vivos C2

21. Sistemas bioldgicos: origem da vida; evolugédo
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dos seres vivos C4

8° ano/2° semestre: 2. Agroindustria

22. Energia: iniciar todo contetdo estruturante
C5, C6

23. Agroecologia: principio da transformacao
de energia C5 C6

9°  ano/1° semestre: 2.Beneficiamento e
processamento da producao

24. Energia: movimento, velocidade, aceleragéo,
trabalho C1

25. Astronomia: Leis de Newton C1

26. Matérias: ions, elementos quimicos,
substancias, ligagdes, reagdes C2, C3

9° ano/1° semestre: 4.0rganizacdo coletiva dentro
e fora da escola

27. Corpo humano: sistemas e 6rgaos

9° ano/2° semestre: 1.Luta por Reforma Agraria

28. Sistemas bioldgicos: morfologia e fisiologia
dos seres vivos: sistemas biologicos; célula; nutricéo,
alimentos C5, C6, C7, C8

29. Agroecologia: tipos de agricultura (C5, C6,
C7,C8)

Fonte: Elaborado pelo autor. Dados extraidos: FREITAS, SAPELLI &CALDART, 2013 (grifos nossos)
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Como visto acima, em apenas trés por¢des da realidade nao
aparece a Agroecologia enquanto contetdo na disciplina de ciéncias,
demonstrando que a mesma é de grande importancia para a construcdo
dos complexos na disciplina de ciéncias. Mesmo quando ndo ha a
presenca da Agroecologia enquanto contetudo (palavra-chave) ainda
assim é possivel utilizar a Agroecologia nas demais por¢oes da realidade
como a criagdo de animais, organizacdo coletiva dentro e fora da escola
e luta pela Reforma Agraria.

Dos 29 contetdos da disciplina de ciéncias listados acima, a
Agroecologia se apresenta enquanto questdo da realidade central em 6
desses, revelando estar presente de forma direta em um quinto do total
do contetdo apresentado na disciplina. Esse valor é significativo do
ponto vista da soma dos conteldos de ciéncias, e isso demonstra um
peso e uma preocupacdo com o debate sobre a Agroecologia na
disciplina de ciéncias. Cabe ressaltar, como dito acima, que muitos dos
contetidos apresentados que ndo possuem a Agroecologia enquanto
palavra-chave poderiam estar vinculados ao debate agroecolégico, s6
ndo foram considerados por ndo possuirem a palavra-chave
Agroecologia embutida em suas descri¢des, para fins da pesquisa, foram
considerados apenas os contetidos onde a palavra Agroecologia aparece.

A Agroecologia pode se relacionar com diversas disciplinas em
cada semestre em que ela se manifesta. De acordo com cada por¢do da
realidade é possivel realizar de diferentes formas relagfes entre as
disciplinas, ja que os complexos vinculados as porcdes da realidade
possuem esse carater interdisciplinar. A Agroecologia traz em si uma
ideia de totalidade na construcdo do conhecimento, pois se vale de
diferentes ciéncias. “A Agroecologia se desenvolve a partir do aporte de
diferentes ciéncias (ecologia, biologia, quimica, agronomia,
antropologia, histéria, sociologia, ...) para poder analisar os processos da
atividade agréria em seu sentido mais amplo” (CALDART, 2016, p. 4).
Assim é possivel explorar em cada semestre as possibilidades nas quais
cada conteldo que se apresenta na disciplina de ciéncias pode ser
desenvolvido com outras disciplinas, presente na mesma porcdo da
realidade. A Agroecologia apresenta esse potencial, pois, segundo
Caldart (2016, p. 7)

A constituicdo originaria da Agroecologia é
interdisciplinar. Envolve ao mesmo tempo
diferentes areas da ciéncia, integrando estudos
sobre a natureza e a sociedade, além de valorizar e
trabalhar com diferentes formas de conhecimento.
Seu estudo pode ajudar as escolas a desencadear
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processos de desfragmentacdo do ensino e inspirar
novas ldgicas de organizacéo do plano de estudos.
Sem um pensamento dialético (intuitivo ou
cientificamente construido) ndo ha como entender
e pOr em pratica a Agroecologia.

Esse potencial interdisciplinar da Agroecologia é importante a
ser destacado devido a propria constituicdo da Agroecologia enguanto
ciéncia. Isso é de grande importdncia para o0 entendimento e
desenvolvimento dos complexos de estudo nas escolas do movimento, ja
gue os complexos pressupdem o pensamento dialético na relacdo entre
os diferentes campos do conhecimento acerca dos contetdos, trabalho e
organizacdo escolar.

Assim, os contetdos de Agroecologia dentro da disciplina de
ciéncias revelam uma possibilidade de se relacionar com diferentes
disciplinas presentes nas porcdes da realidade dentro do Plano de
Estudos. Para aprofundar esse potencial interdisciplinar que
Agroecologia carrega, foi feito um mapeamento de quais disciplinas
estdo envolvidas com as ciéncias em cada porcdo da realidade, a fim de
apontar as possiveis articulagcbes que podem ser feitas com outras
disciplinas dentro dos complexos de estudo. O quadro abaixo revela as
disciplinas presentes em cada porcdo da realidade na qual ciéncias esta
envolvida.
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Quadro 4: Disciplinas envolvidas com ciéncias em cada porcéo da realidade no Planos de Estudos

Ano/Semestre/Porcéo da realidade

Disciplinas envolvidas conjuntamente com Ciéncias na
porcao da realidade

6° ano/1° semestre: 2.Producéo de alimentos

Artes, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira Moderna
(Espanhol), Lingua Portuguesa, Matematica

6° ano/2° semestre: 2.Manejo de ecossistemas

Geografia. Matematica

7° ano/1° semestre: 2.Criagd0o de animais

Artes, Geografia, Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol),
Lingua Portuguesa, Matemaética

7° ano/2° semestre: 2.Producédo de alimentos

Artes, Educagdo Fisica, Geografia, Lingua Estrangeira Moderna
(Espanhol), Lingua Portuguesa, Matematica

8° ano/1°
agroecossistemas

semestre: 2.Manejo de

Geografia, Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol), Lingua
Portuguesa, Matematica

8° ano/2° semestre: 2.Agroindustria Artes, Geografia, Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol)
Lingua Portuguesa, Matematica

9° ano/1° semestre: 2.Beneficiamento e Artes, Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol), Lingua

processamento da produgdo Portuguesa, Matematica

9° ano/1° semestre: 4.Organizagdo coletiva Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol),

dentro e fora da escola

Lingua Portuguesa

9° ano/2° semestre: 1.Luta por Reforma Agraria

Educagdo Fisica, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira
Moderna (Espanhol), Lingua Portuguesa, Matematica

Fonte: Elaborado pelo autor. Dados extraidos: FREITAS, SAPELLI, CALDART, 2013
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Analisando o quadro acima, nota-se uma maior incidéncia na
relagdo das Ciéncias com as disciplinas de Lingua Estrangeira Moderna
(Espanhol), Lingua Portuguesa e Matematica (8 vezes), Geografia (7
vezes) e Artes (5 vezes) enquanto a relagdo com a disciplina de
Educacdo Fisica aparece 3 vezes e com a disciplina de Historia 2 vezes.
As porcBes da realidade onde hd um maior nimero de disciplinas
envolvidas séo: Producdo de alimentos (as duas vezes que aparece, no 1°
semestre do 6° ano e no 2° semestre do 7° ano) e Luta por Reforma
Agréria (2° semestre do 9° ano). E interessante notar que onde ha o
maior nimero de disciplinas envolvidas no primeiro e no Ultimo
semestre, ha maior interdisciplinaridade nessas porcdes da realidade. Ha
de se destacar o pouco envolvimento da disciplina de historia com a
disciplina de ciéncias, ja que poderiam ser realizadas relacGes entre elas
em varias porcdes da realidade ndo envolvidas. No Plano de Estudos ha
o entendimento da histéria enquanto matriz formativa, porém para que
seja efetivada a relacdo direta entre Historia e Ciéncias, essas poderiam
aparecer mais envolvidas no Plano, a fim de relacionar os contelidos
dessas disciplinas.

Porém, como supracitado, hd um grande potencial em realizar
trocas entre as diferentes disciplinas presentes em cada por¢do da
realidade, trabalhando temas e contelidos comuns entre elas a partir da
perspectiva da Agroecologia e seus contetidos no ensino de ciéncias. E
evidente que aparecem alguns limites no trabalho desses contetidos com
algumas disciplinas da por¢do da realidade, ou seja, a relagdo com
algumas disciplinas apresentardo mais dificuldades. Mas é necessario
buscar da melhor forma uma conexdo e relacdo entre os contetidos das
disciplinas nas porcOes da realidade, para garantir uma relagdo entre os
conhecimentos das diferentes areas, avancando na compreensdo dos
complexos de estudos nas Escolas Itinerantes.

A fim de relacionar os contelldos em que aparece a
Agroecologia e os complexos de estudo em que cada um destes
contelidos estdo inseridos e, para analisar a possivel contribuicdo desses
contelidos na relacdo da disciplina de ciéncias com a porcdo da
realidade, é apresentada uma andlise de cada semestre com o0s contetidos
de Agroecologia e a justificativa do complexo. As justificativas dos
complexos sdo elementos que justificam essa porcdo da realidade e
estdo vinculadas aos conteidos das disciplinas que nelas estdo inseridas,
contextualizando a porcdo da realidade ao Plano de Estudos e as
disciplinas que compdem essa por¢do. O quadro abaixo traz essa relacéo
a partir do plano de estudos, com destaques no que ha de relagdo entre o
gue esta presente nas justificativas dos complexos e nos contetidos onde
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aparece a palavra-chave Agroecologia, na busca de identificar onde e
como essa relagdo ocorre no Plano de Estudos.
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Quadro 5: Relacéo entre as justificativas dos complexos e os conteudos de ciéncias (Agroecologia) por semestre

Ano/Semestre/Porc¢ao Justificativa do complexo Conteudo de ciéncias
da realidade (Agroecologia)
6°A/1°S: Essa questdo é prioritria para se garantir a Constituicao do
Producdo de alimentos |sobrevivéncia dos seres humanos e traz implicita a|planeta terra  primitivo;

necessidade de se problematizar 0s processos de
producdo e distribuicdo de alimentos, na perspectiva da
igualdade de acesso a eles, bem como das consequéncias
das diferentes formas de produzi-los e dos
posicionamentos das instituicbes/organizagbes que 0s
produzem.

Agroecologia; Constitui¢do
do planeta terra (atmosfera,
hidrosfera, solos, rochas,
minerais, manto, nlcleo) C4
C5C6

6°A/2°S: Manejo
ecossistemas

O manejo de ecossistemas representa o jeito de
produzir nos espagos dos acampamentos/assentamentos e
e que se articula a todo processo de luta pela Reforma
Agréria. Isso implica ndo s6 em processos bioldgicos e
geograficos, mas relagbes humanas.

Agroecologia:
constituicao

do planeta Terra no
que se refere a solos,
rochas, minerais, manto,
nacleo C7

7°A/1°S: Criacdo

Ndo ha conteldo

de animais relacionado a Agroecologia
nesse semestre
T°AJ2°S: A producdo de alimentos se realiza através da Agroecologia -
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Producdo de alimentos

agricultura, a palavra agricultura quer dizer campo
cultivado. A pratica da agricultura envolve o preparo
do solo, 0 manejo de sementes, técnicas de plantio,
tratos culturais e colheita. Problematizar os processos
de producdo e distribuicdo de alimentos, na perspectiva
de igualdade de acesso a eles, bem como das
consequéncias das diferentes formas de produzi-los e dos
posicionamentos das instituicGes/ organizagdes que 0S
produzem. O que significa dizer que na atualidade a
producdo de alimentos evidencia 0 embate de
perspectivas de mundo e produzir a vida distintas: o
agronegocio e a agricultura camponesa.

principios da
transformacéo da energia:
cadeia alimentar, seres
autotrofos, heterotrofos,
fotossintese C7

8°A/1°S: Manejo
de agroecossistemas

Manejo do agroecossistema, abordando a
criacdo de animais realizada no acampamento,
assentamento e seu entorno, producdo familiar de
pequena escala, producdo em larga escala em
fazendas das regides.

Agroecologia
Interagdes ecoldgicas:
ciclos biogeoquimicos C1
C3

8°A/2°S:
Agroindustria

A agroindlstria € um todo de atividades
relacionadas a transformacdo de matérias-primas
provenientes da agricultura, pecuéria, aquicultura ou
silvicultura. O grau de transformacdo modifica-se
amplamente em funcdo dos objetivos dos processos

Agroecologia:
principio da
transformacdo de energia
C5C6




140

produtivos, empresarial ou camponés ou familiar.
Para cada uma dessas matérias-primas, a
agroindustria tem um segmento da cadeia que vai
desde a producdo agricola até o suprimento das
necessidades de consumo em contextos especificos,
das comunidades ou dos mercados.

9°A/1°S:
Organizacéo coletiva da
escola

Ndo h& conteudo
relacionado a Agroecologia
nesse semestre

9°A/2°S: Luta por
reforma agréria

Luta pela Reforma Agraria e em que lutas
especificas se desdobra no entorno da escola — luta pela
terra, por infraestrutura nas areas, por condicGes de
producdo, pela Agroecologia, por educacdo, por
salde,...; envolvimento das familias nas lutas,
envolvimento  especifico da  juventude nelas;
mobilizacOes ou jornadas de luta previstas para o periodo
e sua disposicao no territorio; producdo de materiais para
as mobilizagBes;  discussbes que existem no
acampamento (ou assentamento) sobra a participacdo da
escola e especialmente dos estudantes.

Agroecologia: tipos
de agricultura (C5, C6, C7,
C8)

Fonte: Elaborado pelo autor. Dados extraidos: FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013 (grifos nossos)
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A partir do que foi destacado em negrito, nota-se uma
importante relevancia da Agroecologia para a justificativa dos
complexos no plano de estudos, pois foi possivel tracar relagbes em
quase todos 0s semestres onde o conteldo da Agroecologia esta
presente. Nota-se que Agroecologia se apresenta de forma ampla
vinculada aos complexos, sendo entendida em sua plenitude, ndo apenas
enquanto uma técnica de cultivo, ela estd vinculada a formacdo do
planeta Terra, formacdo dos solos, transformacdo de energia, interacdes
ecologicas, ciclos biogeoquimicos, luta pela terra e pela prépria
Agroecologia, entre outros. Isso demonstra o esforco do Plano de
Estudos em conectar a Agroecologia com conceitos e contetdos
aplicados nas ciéncias naturais, esses vinculos sdo de extrema
importancia para articulagdo entre a Agroecologia e 0 ensino de
ciéncias, levando em conta a atualidade, ja que muitos dos contetidos da
Agroecologia implicam em uma prética concreta dos estudantes nos
complexos (Agroindlstria, manejo de ecossistemas, manejo de
agroecossistemas por exemplo).

Apenas no 1° semestre do 6° ano ndo foi possivel tracar de
forma mais estreita uma relacdo entre os conteidos abordados com a
justificativa do complexo. Porém em todos os outros semestres foi
possivel evidenciar essa conexdo, demonstrando um vinculo real da
Agroecologia enquanto contelido do semestre do complexo em que esta
inserida a disciplina de ciéncias. Esse vinculo contribui para a ligacdo
dos conteidos do ensino de ciéncias com as porcdes da realidade em
gue ela aparece enquanto disciplina, o que demonstra a relevancia da
Agroecologia dentro do ensino de ciéncias no sentido de ancorar a
disciplina na por¢do da realidade sugerida, apontando ser um importante
elemento de vinculagdo da disciplina com o complexo a ser estudado.

Muitas das justificativas dos complexos onde estd presente a
disciplina de ciéncias ha a presenca dos conceitos e valores aplicados a
Agroecologia, ja discutidos anteriormente nessa pesquisa, isto se da pelo
potencial do desenvolvimento da Agroecologia em uma escola do
campo e vinculada ao MST, onde a pratica agroecolégica tem sido
colocada enquanto desafio dentro dos assentamentos e acampamentos e
um dos pilares estratégicos para a Reforma Agréaria Popular. Além de
outros, é por esse motivo que a Agroecologia tem bastante peso diante
das justificativas dos complexos onde esta inserida a disciplina de
ciéncias e consequentemente os conteidos de Agroecologia.

Quanto as justificativas dos complexos em que esta inserida a
disciplina de ciéncias, buscou-se categoriza-las em diferentes
abordagens relacionando-as com os inventarios da realidade (luta,
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organizagdo e trabalho). Para fins da pesquisa, além das trés abordagens
presentes nos inventarios ha também uma sugestdo de inserir na analise
uma abordagem sobre a relagdo ser humano e natureza (ecologia,
perspectiva ontolégica). As diferentes abordagens apontadas tém como
base a sintese dos inventarios da realidade j& apresentada nas paginas
acima (Quadro 1). Dessa forma é possivel analisar as diferentes
abordagens dos complexos apontando a relagdo dos contelidos com a
realidade concreta dos estudantes, no intuito da construgdo da escola da
vida. Assim, a partir das analises temos o seguinte quadro:
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Quadro 6: Porces da realidade onde esta presente a disciplina de ciéncias e sua abordagem a partir da
justificativa do complexo

Ano/Semestre/Porcdo da realidade

Abordagem a partir da justificativa geral do
complexo

6° ano/1° semestre: 2.Producédo de alimentos

Trabalho (produgéo)

6° ano/2° semestre: 2.Manejo de ecossistemas

Trabalho (ecologia — relagdo H-N)

7° ano/1° semestre: 2.Criagdo de animais

Trabalho (producéo; ecologia — relacdo H-N)

7° ano/2° semestre: 2.Producédo de alimentos

Trabalho (produgéo)

8° ano/1° semestre: 2.Manejo de agroecossistemas

Trabalho (producdo; ecologia — relagdo H-N)

8° ano/2° semestre: 2.Agroindustria

Trabalho (producéo)

9% ano/1° semestre: 2.Beneficiamento e
processamento da producao

Trabalho (producéo)

9° ano/1° semestre: 4.0rganizacédo coletiva dentro
e fora da escola

Organizacdo; Luta

9° ano/2° semestre: 1.Luta por Reforma Agraria

Trabalho (producdo); Organizacdo; Luta

Fonte: Elaborado  pelo  autor. Dados  extraidos: FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013
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Essa categorizacdo das abordagens dos complexos foi realizada
a partir dos inventarios da realidade e das justificativas dos complexos
(apresentadas no quadro 4, p. 91), na busca de tragar uma relagdo entre
0s complexos em que a disciplina de ciéncias estd presente com a
realidade concreta dos estudantes. E importante destacar a partir dessa
caracterizacdo a presenca do trabalho de forma quase unanime nas
justificativas dos complexos, indicando a tentativa de vincular os
conteudos com o trabalho propriamente dito, no sentido da organizacéao
da escola (auto-servico) e da producdo (no assentamento e
acampamento) de acordo com as particularidades dos arredores das
Escolas Itinerantes, sempre tendo como horizonte o Trabalho
Socialmente Necessario, para que esse faca sentido na vida dos
estudantes. Quanto a esse vinculo direto com o trabalho, Caldart (2016)
aponta pistas em como a Agroecologia contribui na relagdo entre
trabalho e educacéo nas escolas do campo:

Temos discutido nos processos de transformagéo
do contetdo e da forma escolar, que a relagdo
entre escola, trabalho e producéo é pilar essencial
ao nosso projeto educativo. Entendemos que a
Agroecologia, tomada como objeto de estudo e de
atividade produtiva, permite desenvolver esta
relacio com wuma potencialidade formativa
superior. Isto porque: 1°) H& desde a l6gica da
producdo de base agroecoldgica uma
possibilidade real de participacdo das criangas e
dos jovens (adequada as condigdes de cada idade)
em atividades da agricultura, na forma de um
trabalho  socialmente  produtivo. 29 A
Agroecologia traz consigo uma exigéncia de
relacdo entre ciéncia e producdo, sendo seu
pressuposto que os agricultores se apropriem dos
conhecimentos cientificos necessarios a um
manejo planejado dos agroecossistemas. Na
relacdo ha possibilidades de intencionalizar na
escola o trabalho como método de aprendizagem
de certos conteddos, materializando uma
determinada concepgdo de conhecimento. 3% A
participacdo em processos produtivos reais exige e
permite a construgdo de habilidades praticas
técnicas que sdo importantes para os estudantes e
suas familias. 4°) E possivel trabalhar relagtes
entre a indUstria da agricultura e outras industrias
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a ela vinculadas e que podem estar no entorno ou
em areas ndo muito distantes da escola, para as
quais se podem planejar visitas e trabalhos de
pesquisa de campo (CALDART, 2016, p 6-7).

Assim, a Agroecologia se coloca enquanto uma das questdes da
realidade que podem dialogar diretamente com o trabalho produtivo, na
busca da realizagdo do Trabalho Socialmente Necessario nas escolas do
movimento, de acordo com o nivel escolar e faixa etaria. Nas paginas
abaixo serd discutida a relacdo do trabalho e da Agroecologia nas
Escolas Itinerantes.

Outro aspecto importante que pode contribuir com a analise da
relacdo entre a Agroecologia e 0 ensino de ciéncias no plano de estudos
é a articulagdo dos contetidos e objetivos de ensino onde a Agroecologia
estd presente com a justificativa da disciplina de ciéncias. O quadro
abaixo busca indicar onde aparece a relagdo dos conteidos e objetivos
de ensino® entre a Agroecologia com a justificativa da disciplina. Sera
destacado onde aparece esse tipo de relagdo no plano de estudos.

20 Os objetivos de ensino estdo atrelados aos contelidos, assim toda vez que
aparacer, as letras na frente dos contelidos e objetivos de ensino no quadro
indicam isso.
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Quadro 7: Relacéo entre as justificativas da disciplina de ciéncias e os conteddos, objetivos de ensino

(Agroecologia) por semestre

Ano/Semestre/Complexo

Justificativa da disciplina de ciéncias

Conteudos, e objetivos de ensino

6°A/1°S:
de alimentos

Producéo

Em relagdo a ciéncias, seria interessante
manejar no primeiro semestre 0 contedido da
astronomia, que estd muito relacionado as
guestdes cotidianas da vida no campo, portanto,
0 educador deve aproveitar as implicacdes da
astronomia na producdo de alimentos. Para
ilustrar, vamos dar apenas um exemplo:
mostrar o porqué de termos diferentes
estacfes no ano, dia e noite, fases da lua e
como estes fendmenos interferem na época e
locais de plantio, manejo de culturas,
colheita e armazenamento

Conteldos: Constituicdo do
planeta terra primitivo; Agroecologia;
Constituicdlo  do  planeta  terra
(atmosfera, hidrosfera, solos, rochas,
minerais, manto, ndcleo) C4 C5 C6

Obj. de ensino: C4 Introduzir e
aprofundar a astronomia, compreender
as teorias possiveis que possam explicar
a origem e evolugdo do universo como
inicio, situando-se no universo, para
gue possa atender suas caracteristicas
bésicas e estruturais.

C5 Estabelecer conexfes dos
principais  aspectos de  alguns
fendmenos (tais como: estacbes do ano,
fases da lua, marés, dia e noite) com a
agricultura.

C6 Introduzir a Agroecologia
para conhecer a agricultura local a
partir dos elementos do meio que
constituem o planeta (solo, rochas,
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minerais, atmosfera, hidrosfera, manto
e nucleo.

6°A/2°S:
ecossistemas

Manejo

Do ponto de vista de Ciéncias, a partir
do conhecimento mais geral da astronomia que
foi desenvolvido no primeiro semestre, é
preciso aprofundar o conhecimento sobre a
formacdo do planeta Terra, e de seus
constituintes, fornecendo ao educando uma
base de histéria natural. O educando
necessita entender o meio que o cerca, para
manejé-lo da melhor maneira possivel. Para
isto é preciso conhecer a formacdo e
composicao das rochas, a formacao do solo,
composicao da atmosfera e hidrosfera.

Conteldos: Agroecologia:
constituicdo do planeta Terra no que se
refere a solos, rochas, minerais, manto,
nicleo C7

Obj de ensino: C7 Conhecer a
estrutura da matéria para entender o
processo de formacdo do solo, as
relacdes dos elementos quimicos com a
caracteristica do solo

T9A/1°S: Criagdo de
animais

7°A/2°S:
de alimentos

Producéo

A producdo de alimentos esta
relacionada com a producdo de biomassa,
nas diversas, formas que a energia pode ser

Conteudos:  Agroecologia
principios da transformacédo da energia:
cadeia alimentar, seres autotrofos,
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acumuladas pelas plantas tubérculos, raizes,
frutos, grao, folhas, etc) e como esta energia
pode ser aproveitada pelo homem. Deve
também se feita a relagdo entre sementes e suas
caracteristicas genéticas, a importancia da
conservacdo e multiplicacdo, das sementes
cultivadas.

heterétrofos, fotossintese C7

Obj. de ensino: C7 Introduzir e
entender os principios da transformagéo
da energia e sua relagcdo nos sistemas
bioldgicos e ndo bioldgicos aplicados a
agricultura.

8°A/1°S: Manejo de
agroecossistemas

A partir da base do 6° e 7° ano, é
preciso estimular que os educandos facam
relacfes da vida com o meio, aprofundando
0 conhecimento da ecologia que a base da
Agroecologia. O manejo o0 agroecossistema
esta baseado na producéo de energia através
da fotossintese e da ciclagem dos nutrientes,
entendendo este contelido e possivel discutir

a fertilidade do sistema. Os ciclos
biogeoquimicos ajudam  entender a
fertilidade dos sistemas de producdo.

Conhecer as fontes de nutrientes € como
aproveita-las na unidade de produgao
familiar

Contetidos:  Agroecologia -
InteracGes ecologicas: ciclos
biogeoquimicos C1 C3

Obj. de ensino: C1 Aprofundar
as relacGes entre as espécies e 0 meio
em conjunto de seus processos
evolutivos.

C3  Conhecer o0s ciclos
biogeoquimicos para entender a
ciclagem dos nutrientes e sua
importancia para 0 meio em que esta
inserido.

8°A/2°S:
Agroindustria

Mostrar a importancia da energia na
nossa vida. E preciso fazer um debate sobre

Conteudos: Agroecologia:
principio da transformacgéo de energia
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as fontes de energia relacionando com a
matriz energética da agricultura, as fontes
de energia para a agroindustria, as
agroindustrias para producéo de energia

C5C6

Obj. de ensino: C5 Aprofundar
0s conceitos fundamentais relacionados
as varias formas de energia bem como
as suas transformacdes e geracao.

C6 Permitir ao estudante uma
compreensdo e aprofundamento das
transformacbes da matéria para a
geracdo de energia e fontes renovaveis

9CA/1°S:
Organizacdo coletiva da
escola

Q°A/2°S:  Luta por
reforma agraria

Algumas possibilidades de fazer a
conexdo dos estudos de Ciéncias com 0s
aspectos da realidade que integram este
complexo: o segundo semestre deve relacionar
0s contelidos trabalhados no primeiro semestre,
além de fazer a relacdo entre as trés areas,
deve relacionar esse conteldo com questdes
da vida. A partir do conhecimento da
guimica e da fisiologia humana é possivel
demonstrar as consequéncias da utilizagdo
do veneno para a salde e meio ambiente. A

Conteudo: Agroecologia: tipos
de agricultura (C5, C6, C7, C8)

Obj. de ensino:

C5 Demonstrar as
consequéncias da utilizacdo de veneno
para a salde e meio ambiente nos
assentamentos e acampamentos.

C6 Identificar e caracterizar as
formas de agricultura de acordo com
sua realidade

C7 Introduzir conceitos como
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partir do conteldo da fisica e da quimica
sera possivel identificar e caracterizar as
formas de agricultura, destacando a questéo
energética e ambiental. E a partir disto
introduzir os conceitos como soberania
alimentar e soberania energética
proporcionando elementos para uma leitura
critica da realidade. Combinando com o
conteldo do primeiro semestre € possivel
discutir os problemas da vida moderna ,
entendendo as questfes da poluicdo, da
produgdo de lixo, do uso de agrotoxicos e
como podemos trabalhar com as substancias
de modo que possamos construir Novos
materiais e sem impacto negativo da
natureza.

soberania alimentar e energética
proporcionando elementos para uma
leitura critica da realidade

C8 Relacionar o0s conceitos
estudados com o0s problemas da vida
moderna, entendendo as questdes da
poluicdo, da producdo de lixo, do uso
de agrotéxicos e como podemos
trabalhar comm as substéncias de modo
gue possamos construir novos materiais
e sem impacto negativo da natureza.

Fonte: Elaborado e destacado pelo autor. Dados extraidos: FREITAS, SAPELLI & CALDART, 2013
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Analisando os contelidos e objetivos de ensino dos complexos
de um modo geral, nota-se que os contetdos e objetivos de ensino da
Agroecologia se revelam nas justificativas de maneira significativa,
demonstrando vinculo concreto com a disciplina, sendo bem
contemplada pela justificativa da disciplina. Como est4 sendo analisada
apenas a Agroecologia enquanto contetdo dentro do ensino de ciéncias,
ndo cabe comparagdes com outros conteldos de ensino de ciéncias no
plano de estudos e como esses se articulam com a justificativa da
disciplina.

Os conteldos e objetivos de ensino presentes no quadro acima
demonstram uma variedade de areas do conhecimento nas abordagens
realizadas pela Agroecologia enquanto contetudo de Ciéncias. Verifica-
se a presenca da Geologia e Historia natural (1° e 2° semestre do 6°
ano); Ecologia e Fisiologia vegetal (2° semestre do 7° ano); Ecologia (1°
semestre do 8° ano); Fisica (2° semestre do 8° ano); e por fim, Ecologia,
Quimica, Fisiologia Humana, Educacdo ambiental e Questao energética
(2° semestre do 9° ano). Essas diferentes areas caracterizadas a partir dos
conteldos e objetivos sdao acionados pela Agroecologia na disciplina de
ciéncias, vinculadas as justificativas das disciplinas e dos complexos,
umas de forma mais direta, outras menos. Essa andlise revela esse
potencial que Agroecologia traz em si de articular diversos
conhecimentos de diferentes areas no Plano e Estudos.

E certo que outras caracterizagbes podem ser feitas de acordo
com o que estd no quadro diferente dessa pesquisa, e também que se
pode realizar aproximagdes com outras areas do conhecimento, como
por exemplo as Ciéncias Humanas. Tragar esse vinculo com outras areas
para além das Ciéncias Naturais é um desafio presente no Plano, pois ha
uma limitac@o das interacBes desses conteudos com outras disciplinas de
forma intencionalizada, como por exemplo, a Geografia e a Histdria,
como ja discutido nas paginas acima.

Cabe observar que ao longo dos anos vai aparecendo cada vez a
mais relacdo entre os conteidos e objetivos de ensino com os elementos
da justificativa das disciplinas, complexificando as relagGes entre eles. A
partir do 7° ano é possivel observar muitas relagdes entre a justificativa
da disciplina (em destaque) com os contetidos e objetivos de ensino da
Agroecologia, cada vez mais integrando contetidos de diferentes areas,
como dito acima. Temos isso de forma evidente no 2° semestre do 7°
ano (Producéo de alimentos), 1° e 2 ° semestres do 8° ano (Manejo de
agroecossistemas e Agroindustria, respectivamente). O (ltimo semestre
(Luta pela reforma agréria) demonstra 0 aumento dessa complexidade e
relagdo entre contetdos e disciplinas quando apresenta diferentes
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objetivos de ensino relacionados a Agroecologia e a justificativa
apresenta um trecho com muitas das concepgdes e contelidos que vem
sendo trabalhadas a partir da Agroecologia, dentro do Movimento.

A partir do conhecimento da quimica e da
fisiologia humana € possivel demonstrar as
consequéncias da utilizacdo do veneno para a
salide e meio ambiente. A partir do contetdo da
fisica e da quimica serd possivel identificar e
caracterizar as formas de agricultura, destacando a
questdo energética e ambiental. E a partir disto
introduzir os conceitos como soberania alimentar
e soberania energética proporcionando elementos
para uma leitura critica da realidade. Combinando
com o0 conteddo do primeiro semestre é possivel
discutir os problemas da vida moderna,
entendendo as questdes da poluicdo, da produgdo
de lixo, do uso de agrotoxicos e como podemos
trabalhar com as substancias de modo que
possamos construir novos materiais e sem impacto
negativo da natureza (FREITAS, SAPELLI,
CALDART, 2013, p. 272).

Esse trecho revela como pode ser articulado no complexo de
estudo diferentes disciplinas em torno da temética da Agroecologia
vinculada a outros contetidos dentro da porcdo da realidade. Muitas séo
as relaces entre conteldos que podem ser construidas a partir dos
complexos de estudos e a Agroecologia se revela um elemento com
grande potencial em desenvolvé-los, contribuindo com o ensino de
ciéncias. Caldart (2016) aponta um carater de complexidade e inter-
relacdo entre componentes em um agroecossistema, como aparece no 1°
semestre do 8° ano na porcdo da realidade de manejo de
agroecossistemas.

Em vez de centrar a atencdo em algum
componente particular do agroecossistema, a
Agroecologia enfatiza as inter-rela¢Oes entre seus
componentes e a dinamica complexa dos
processos ecoldgicos. Ao se compreender essas
relacbes, 0s agroecossistemas podem  ser
manejados de modo a melhorar a produgdo e
tornd-la mais sustentavel, reduzindo impactos
ambientais e sociais negativos e diminuindo o
aporte de insumos externos (Altieri, 2012, p. 105-
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106). O objetivo da abordagem agroecoldgica da
agricultura é aumentar a eficiéncia bioldgica, a
resiliéncia (capacidade de resistir aos impactos e
recuperar-se diante de perturbagdes graves como
secas, inundacdes,...), a capacidade produtiva e a
autossuficiéncia dos agroecossistemas
(CALDART, 2016, p. 4).

Cabe aqui ressaltar que essa concepgdo vai ao encontro com as
justificativas da disciplina de ciéncias. Isso evidencia o importante valor
que a Agroecologia traz para a disciplina de ciéncias e para as porcoes
da realidade como foi apresentado, enquanto elemento articulador de
contetdos. A partir da justificativa da disciplina e da justificativa do
complexo, a Agroecologia também apresenta sua importancia dentro
plano na capacidade de articulagdo com outras disciplinas.

4.4 A Agroecologia e sua relagdo com a atualidade, trabalho,
auto-organizacgdo e conhecimento no Plano de Estudos das
Escolas Itinerantes a partir dos complexos de estudos

Agroecologia e atualidade

A atualidade, entendida enquanto uma categoria da pedagogia
socialista (como discutida no Cap 1), busca aproximacdes dos contetidos
e praticas escolares com a realidade, ou seja, com a vida dos estudantes
em sua plenitude (relagdes sociais, econémicas, de trabalho, politica,
etc.). A Agroecologia apresenta um potencial enquanto tematica para
gue a atualidade seja apreendida e entendida pelos estudantes. HA um
debate necessario sobre a questdo ambiental no mundo de hoje e sobre
como frear as degradacfes ambientais, destruicdo de ambientes,
extincdo de espécies, plantas e animais sob a égide de um modelo de
producdo extremamente predatério, contraditorio e insustentavel. Pode-
se perceber nesse debate as contradi¢fes e disputas de classe presentes
na questdo ambiental e como o préprio capitalismo vem se apropriando
dessas questdes, buscando solugdes “novas” que ndo resolvem o
problema em sua raiz. Ligar a Agroecologia as lutas em torno das
questdes ambientais propde a possibilidade da construcdo de um debate
critico sobre essa questdo, debate esse vinculado as lutas e
reivindicagcbes dos Movimentos da Via Campesina, colocando a
Agroecologia no horizonte enquanto uma alternativa viavel de producéo
de alimentos. As relacdes de producdo no seio da sociedade capitalista e
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sua critica podem ser abordadas em diferentes vertentes dentro da
Agroecologia. Assim, os diferentes contetidos podem ser articulados a
partir dessa abordagem vinculada a atualidade. Sera discutido abaixo
alguns elementos presentes na Agroecologia que podem contribuir com
esse vinculo concreto da vida da escola e da vida dos estudantes.

Ja discutimos anteriormente sobre como a disputa da
Agroecologia esta colocada no atual estadgio do capitalismo. Frente ao
agronegécio, modelo de producdo capitalista no campo baseada no
latifGndio, monocultura, mecanizacdo e utilizacdo de agrotoxico, a
Agroecologia se coloca enquanto alternativa a esse modelo, na busca de
uma producdo sustentavel de alimentos saudaveis, acessiveis e em larga
escala com praticas agricolas inovadoras, respeitando a vida em todas as
suas formas. Assim, ha dois projetos politicos divergentes em disputa
gue atingem diretamente a vida dos estudantes, principalmente nas
Escolas no Campo, caso das Escolas Itinerantes. A questdo é que essa
discussdo traz um elemento central que aponta para um debate mais
amplo sobre a luta de classes. Confrontar esses dois modos pode levar a
uma ampliagdo da andlise, levando a um debate sobre projetos de
sociedade e como construir o futuro, dialogando com outras disciplinas,
colocando questdes reais, presentes no cotidiano da vida dos estudantes
e educadores, avangando na compreensdo da Agroecologia e quais as
possibilidades que ela apresenta enquanto alternativa em uma
perspectiva de classe. Entendemos que este vinculo é fundamental
porque as nossas escolas podem/devem participar, desde seu projeto
educativo, do desafio de construgdo de “um projeto para a agricultura
brasileira que supere aquele implantado pela dominacao-hegemonia
do modo de produgdo capitalista” (CARVALHO, 2016, p. 163 apud
CALDART, 2017).

Do ponto de vista da tecnologia, a Agroecologia pode contribuir
no debate sobre o pacote tecnoldgico que é apresentado na forma de
producdo capitalista no campo, uma tecnologia de refugo dos aparatos
militares da segunda guerra mundial para o campo, sementes
transgénicas e um pacote de venenos que sdo disseminados pelo ar ou
pelo chdo. Ha uma matriz tecnoldgica capitalista dentro e fora do
campo, permeada de contradicdes e exploracdo da vida. A tecnologia
pode ser apropriada por diversas formas, e até mesmo do que se trata
guando se fala em tecnologia. A Agroecologia enquanto uma ciéncia que
propde uma matriz de produtiva e tecnoldgica diferenciada da capitalista
pode contribuir no debate sobre tecnologia, pois ha de se construir um
aparato tecnoldgico sob nova Otica para dar conta dos desafios e
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demandas atribuidos a Agroecologia, isso ja vem sendo feito, porém
enquanto uma ciéncia nova, muitos sdo os desafios e construgdes sobre
0 entendimento de matriz tecnoldgica. Assim o debate sobre tecnologia
pode ser ampliado a questdes da atualidade nas escolas levando ao
debate sobre quais as tecnologias estdo em disputa, principalmente no
campo. Ha também a busca de tecnologias cada vez mais sustentaveis e
como isso pode contribuir na producdo em larga escala numa
perspectiva agroecoldgica, visando atender as demandas da populagdo
na producéo de alimentos saudaveis.

Um debate diretamente atrelado a atualidade diz respeito ao
mundo do trabalho e como a Agroecologia busca romper com a ldgica
de exploragdo capitalista, visando um projeto de sociedade que
emancipe os seres humanos e que o trabalho seja entendido de uma
forma diferente da colocada pela l6gica capitalista no campo e fora dele.
E evidente que hé& limites do ponto de vista pratico, pois dentro do
sistema capitalista, isso ndo pode ser concretizado em sua plenitude,
pois a ruptura dessa relacdo presente nas relacdes de trabalho s6 serdo
possiveis a partir de uma revolucdo social, e ainda sim serdo enormes 0s
desafios para superacdo da légica capitalista. Muitos questionamentos
podem ser feitos sobre 0 que se trata do trabalho na sociedade capitalista
e como esse se torna alienado em sua realizagdo, em contraponto a
Agroecologia tem uma diferente compreenséo de trabalho, criticando a
imposta pelo capitalismo. O trabalho na Agroecologia pressupde
cooperagdo e uma forma de trabalho diferenciada da légica capitalista,
isso se da pelas estruturas dos agroecossistemas, permitindo outras
relacGes de trabalho e producgdo, de acordo com Caldart (2016, p. 3)

Um agroecossistema é constituido por diferentes
sistemas produtivos (sistema agricola, pecudrio,
extrativista, agroflorestal, de processamento de
alimentos,...), por recursos naturais, pelas pessoas
(individuos, familias, coletivos) em suas relagdes
de trabalho e de convivéncia, pelas instalagdes de
trabalho e areas de moradia.

Por essa forma de producdo a partir dos coletivos e familias
ligados pelas instalagfes de trabalho e areas de moradia, é possivel que
ocorra a organizagdo do trabalho dentro dos agroecossistemas, em uma
I6gica diferenciada da capitalista, muitas vezes nos assentamaneto ha a
presenca do trabalho cooperado, permitindo uma maior organizagao dos
trabalhadores assim como a tomada de decisdes.
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No Plano de Estudos, atualidade se expressa nas matrizes
formativas e sdo balizadoras das sele¢cdes de contetdos e suas relagbes
com as disciplinas e os complexos. Como ja apresentado nas paginas
acima, as justificativas dos complexos e as justificativas da disciplina
apresentam elementos que vinculam elementos da vida dos estudantes,
retirados dos inventarios da realidade e dando sentido a selecdo dos
curriculos nos complexos de estudo. A atualidade se expressa pela
matriz matrizes formativa do vinculo entre escola e vida, “tendo por
base a realidade atual, que deve ser objeto de estudo da escola,
adequando niveis de complexidade crescente ao desenvolvimento
intelectual das diferentes idades” (FREITAS, SAPELLI, CALDART,
2013, p.14).

Em relacdo a disciplina de ciéncias, a atualidade aparece nas
justificativas dos complexos e das disciplinas. Analisando novamente o
guadro 4 (p.91), em todas as justificativas dos complexos em que a
disciplina de ciéncias aparece, temos elementos da realidade atual e
questbes da atualidade que se ligam a vida dos estudantes, visando a
construgdo de uma visdo de mundo critica, problematizando e
analisando as contradi¢es presentes no atual modelo de produgdo (no
campo quanto fora dele) e quais sdo as possiveis formas de superacdo
desse modelo. A atualidade também se mostra nas justificativas da
disciplina de ciéncias, em todas elas ha a busca do vinculo entre a
escola, vida e o ensino de ciéncias. A Agroecologia enquanto uma
guestdo da realidade que apresenta muitos elementos da atualidade
como discutido anteriormente, contribui com seus contetdos inseridos
na disciplina de ciéncias, a participacdo desses contedos nos
complexos sdo evidenciadas no quadro 4 (p. 91) e nas disciplinas no
guadro 6 (p. 94).

Por estar pouco vinculada a outras disciplinas no Plano de
Estudos a Agroecologia apresenta um limite na contribui¢do do vinculo
com a atualidade de maneira mais efetiva e plena, por ser pouco
acionada em outras disciplinas ela ndo se expressa no Plano em sua
totalidade, sendo um limite ao estudo a partir da atualidade, a falta do
aproveitamento de outras disciplinas revelam um dasafio a ser superado
para um melhor aproveitamento da Agroecologia enquanto articuladora
dos conhecimento com a atualidade.

Dessa forma, Agroecologia contribui com a atualidade presente
no Plano de Estudos em seus contetidos que ancoram as justificativas
dos complexos e da disciplina de ciéncias. Os desafios, as concepcdes, e
0 caratér estratégico para o movimento da Agroecologia a revela
enquanto uma questdo importante e atual para as escolas itinerantes.
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Cabe uma maior relagdo com outras disicplinas, aparecendo enquanto
contetdos no Plano para além da disciplina de ciéncias, ampliando suas
bases para a construcdo da totalidade.

Agroecologia e trabalho

Como discutido anteriormente, o trabalho ocupa uma
importante e crucial posi¢do nas escolas do movimento, fazendo com
gue esse assuma um carater estritamente pedagogico, o trabalho para o
movimento é considerado um principio educativo. Nesse sentido, é
possivel aproximar as praticas agroecol6gicas (que necessariamente
implicam trabalho) com questBes pedagdgicas a serem desenvolvidas na
escola. H4 um grande desafio por parte do movimento em avancar nas
praticas agroecoldgicas vinculadas ao trabalho, juntamente com as
categorias da auto-organizacdo e atualidade.

O trabalho nas escolas do Movimento se expressa de diversas
formas de acordo com a idade dos estudantes, quando falamos de
trabalho enquanto categoria no movimento estamos tratando do trabalho
socialmente necessario (TSN), vinculada diretamente aos complexos de
estudo, como ja discutido no capitulo anterior.

O TSN da escola é planejado entre a escola e
comunidade, podendo envolver  mdltiplas
atividades, simples e mais complexas, conforme
as circunstancias de cada local [...] Nas palavras
de Krupskaya, em texto de 1926, um dos grandes
objetivos do TSN da escola é ajudar a desenvolver
nos estudantes a capacidade de determinar as
tarefas sociais e a capacidade de resolvé-las
coletivamente, envolvendo na sua equipe outras
forcas, por exemplo, pedindo a ajuda a adultos
qualificados em determinados procedimentos da
tarefa, e a capacidade de negociar com outras
equipes interessadas. Ndo importa o nimero de
problemas sociais que a escola resolva, mas sdo
muito importantes as habilidades de vida coletiva
que vai ajudar a formar®. E o TSN pode ser a
forma de mediar uma inser¢do mais prolongada

* Nos textos de Krupskaya, de Pistrak e especialmente de Shulgin podem ser
encontrados mdultiplos exemplos de TSN propostos na sua época que nos
ajudam a compreender sua concep¢do e operacionalidade.
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dos estudantes em processos produtivos
complexos, de natureza politécnica, ampliando
seus objetivos formativos em relacdo ao
politecnismo. (CALDART, 2017, p. 268).

Nesse sentido, é evidente que a Agroecologia pode contribuir
em muito nesses processos de trabalho. Segundo Caldart (2017) a
Agroecologia pode ser entendida enquanto importante ferramenta para a
construcdo da chave metodoldgica do politecnismo, na busca de um
vinculo das escolas do campo com o trabalho da agricultura camponesa
e da Agroecologia. A autora indica que (2017, p. 268) a “educagéo
politécnica é um conceito que nos permite pensar sobre o vinculo
organico entre processos formativos (dos trabalhadores) e processos de
producao e de trabalho”.

Pensar a Agroecologia enquanto um processo que vincula a
producdo de conhecimento (cientifico e popular) com a produgdo
material de alimentos em uma perspectiva que busque disputar a
hegemonia pode vir a garantir um vinculo concreto da relagdo entre o
trabalho e a escola na perspectiva da pedagogia socialista.

Cabe ressaltar que o trabalho se apresenta no Plano de Estudos
em suas multiplas facetas, buscando compreender a complexidade do
trabalho nos termos marxistas. A partir da compreensdo do
entendimento dos pedagogos russos em relacdo ao trabalho na escola,
ele se apresenta vinculado diretamente aos conteldos, rigorosamente
vinculado a realidade concreta dos estudantes. A Agroecologia, por
possuir elementos enquanto matriz tecnoldgica (atualidade, vinculo
entre teoria e pratica, luta politica) faz com que se possa avancar na
compreensdo construcdo da escola politécnica. Assim, a discussdo do
trabalho nas escolas do movimento nédo esta apenas na realizacdo desse,
mas sim presente de forma muito encadeada na sele¢do dos contetidos a
partir das porcGes da realidade.

O trabalho aparece enquanto matriz formativa no Plano de
estudos e apresenta intencionalidades a serem desenvolvidas nas
escolas, a partir dos complexos, Cabe destacar aqui diante dessas
intencionalidades para com o trabalho na escola a orientagdo presente no
Plano em relacioné-lo com préticas agroecoldgicas

Destacamos que pela potencialidade formadora
especifica com a terra devemos garantir que
nossos estudantes tenham, ja nos anos finais do
ensino fundamental, alguma experiéncia de
trabalho agricola (na escola ou fora dela), visando



159

inclusive potencializar o estudo e a relacdo de
apropriacdo social e ndo exploradora da natureza.
Havendo possibilidades na escola ou no seu
entorno, os estudantes devem desenvolver ou se
envolver em experiéncias que lhes permitam
compreender 0 que sdo praticas agroecologicas,
mais simples ou complexas, conforme a realidade
local e os vinculos que a escola possa desenvolver
nessa perspectiva (FREITAS, CALDART,
SAPELLI, 2013, p. 16).

Os complexos de estudo, sdo entendidos como articuladores
entre os conhecimentos, trabalho, atualidade e auto-organizacao. Para o
desenvolvimento dos complexos o trabalho deve ser estudado a partir de
uma perspectiva formativa e ligada a realidade atual nas Escolas
Itinerantes, vinculado ao trabalho material, dentro ou fora delas, e
vinculado com as outras categorias apontadas acima. “A vida cotidiana
tem variadas dimensdes que devem ser contempladas envolvendo o
préprio trabalho material, as formas de organizacdo vigentes, as lutas e
anseios da comunidade, as fontes educativas disponiveis, dentro e fora
da escola” (FREITAS, SAPELLI, CALDART, 2013, p. 31).

Ha uma gama de atividades dentro da Agroecologia que podem
ser vinculadas diretamente ao trabalho, aliando teoria e pratica a partir
de onde se esta trabalhando, exemplos de praticas agroecoldgicas que
podem estar diretamente vinculadas ao trabalho e a produgdo de
conhecimento podem ser os sistemas agroflorestais, hortas mandalas,
hortas medicinais, pecudria, agroindustria, entre outras, de acordo com o
desenvolvimento dos assentamentos. Por possuir uma diversidade de
praticas e tecnologias, a Agroecologia permite o desenvolvimento do
trabalho em qualquer assentamento ou acampamento, do mais simples
tipos de producdo ao mais elaborado, dando conta da questdo do
trabalho socialmente necessario apresentado pelos socialistas russos e
adaptado a pedagogia do movimento.

N&o ha como observar o trabalho em suas praticas nas escolas
pelo limite da pesquisa ser documental, por isso foram localizadas suas
discussbes e concepgbes do vinculo do trabalho com as escolas e o
possivel potencial da Agroecologia em promover o trabalho socialmente
necessario, entendido enquanto principio educativo para 0 movimento.
Assim buscou se localizar o trabalho no Plano de Estudos e apontar
alguns desafios e possibilidades enquanto categoria e como a
Agroecologia pode contribuir para seu desenvolvimento. Apesar dos
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limites da pesquisa documental em analisar a préatica do trabalho nas
escolas, vimos que ha uma preocupac¢do em vincular os conhecimentos
com o trabalho no Planos de estudos, na construgdo dos complexos de
estudos e suas relacdes entre diferentes as categorias aqui apresentadas.

Agroecologia e auto-organizacao

Um importante ponto a ser destacado é a construcdo da auto-
organizacdo dos estudantes e as potencialidades que a Agroecologia
pode oferecer para o desenvolvimento dessa categoria. A construcdo de
praticas agroecoldgicas na escola pode ser encarada como um problema
a ser desenvolvido pelos estudantes, do ponto de vista de como
organizar a producdo, a partir da organizacdo coletiva do trabalho,
gestdo e planejamento coletivo. A Agroecologia € uma pratica que
pressupde produzir coletivamente dentro dos agroecossistemas ou
agroindustrias, assim ha de se organizar o trabalho para que esse seja
efetivo. Se trata de uma producdo pautada no trabalho coletivo em sua
méxima expressdo (relacbes de trabalho, decisbes coletivas,
cooperativas), assim, a Agroecologia pode contribuir com a auto-
organizacdo dos estudantes na escola.

No plano de estudos a auto-organizacao esta presente na matriz
formativa da Organizag&o coletiva, que busca cultivar um modo de vida
coletivo, habitos e habilidades que permitam que os educandos
trabalhem coletivamente e ajam organizadamente no cumprimento de
suas tarefas. A organizacgdo coletiva se realiza sobretudo articulada as
matrizes da luta social e do trabalho (FREITAS, SAPELLI, CALDART,
2013). Cabe um destaque da auto-organizagdo presente enquanto
intencionalidade da matriz formativa da Organizacdo coletiva, da
seguinte forma: “Desenvolver atividades que exijam processos de auto-
organizacdo dos estudantes. Pode-se comecar com esse exercicio em
atividades pontuais ou especificas até se checar a construir a auto-
organizagdo como base da participacdo dos estudantes no processo de
gestdo coletiva da escola” (FREITAS, SAPELLI, CALDART, 2013).
Essas atividades auto-organizadas podem estar vinculadas a praticas
agroecoldgicas sugeridas na matriz formativa do trabalho, organizando o
trabalho e os estudantes envolvidas em um dos tipos dessas atividades,
ficando por conta dos estudantes as decisdes a serem tomadas diante da
organizag&o do trabalho e da producéo.



161

A auto-organizacdo também aparece no Plano na questdo da
forma escolar, mais precisamente contribuindo com a Organizacdo
politica da escola, (ja apresentada nesse capitulo anteriormente). “Estes
espacos de organizacdo politica tem que ser vistos como possibilidades
formativas dos estudantes, gerando desenvolvimento de sua auto-
organizacdo” (FREITAS, SAPELLI e CALDART, p. 24). O esquema da
proposta de auto-organizacdo dos estudantes na organizagdo politica da
escola esta apresentado na figura 1 (pag. 81) dessa pesquisa. Ao analisar
a figura, nota-se que Agroecologia pode estar vinculadas as atividades
dos nlcleos setoriais de salde e bem estar (producdo de hortas
medicinais, hortas mandalas) e também producdo agricola
(agroflorestas, hortas, agroinduUstrias, pecuaria, entre outras),
contribuindo com o desenvolvimento desses setores e seus objetivos
pedagdgicos.

H& também a indicacéo da auto-organizacdo nos complexos de
estudos, enquanto um dos elementos que o constitui, pode-se verificar
essa relacdo na figura 2 (pag. 85). Essa indicacdo demonstra o
importante  papel da auto-organizagdo nos complexos e
consequentemente no Plano de estudos. Do ponto de vista da articulagdo
entre a auto-organizacdo e 0s conteldos de ciéncias ela aparece na
porcdo da realidade Organizagdo coletiva dentro e fora da escola (1°
Semestre do 9° ano) e ndo ha a presenca de contelidos de Agroecologia
nesse semestre.

Dessa forma, sdo diferentes os elementos que levam a
construcdo da auto-organizagdo nas escolas a partir da Agroecologia,
essa categoria de grande importancia na pedagogia socialista vem sendo
desenvolvida nas escolas do MST a partir do trabalho produtivo (hdo no
sentido produtivo do capital) e do autosservico. Assim, é importante
destacar as potencialidades de uma pratica agroecoldgica que pense e
contribua para auto-organizagdo dos estudantes na escola.

Agroecologia e conhecimento

Em relagdo ao conhecimento na disciplina de ciéncias, a partir
das discussdes realizadas sobre as categorias da pedagogia socialista, 0
conhecimento € elemento fundamental nas escolas do trabalho
Soviéticas e nas escolas Itinerantes, ele pode ser entendido enquanto
elemento articulador das categorias da atualidade, trabalho e auto-
organizacdo. A partir das praticas desenvolvidas em sala de aula e fora
dela temos a aplicacdo do conhecimento vinculado a Agroecologia
enquanto questéo na disciplina de ciéncia. Por ser uma ciéncia em que a
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pratica estd diretamente presente, a Agroecologia pode contribuir com
processo de ensino e aprendizagem dentro fora da sala de aula,
alinhando a teoria e a pratica nas Escolas Itinerantes. As préticas
agroecoldgicas vinculadas ao ensino de ciéncias podem ser realizadas
em laboratérios, hortas, hortas medicinais, sistemas agroflorestais e
sistemas produtivos (agroindustria, cooperativas, associa¢des) fora da
escola e nos arredores, apresentando muitas possibilidades para os
educadores e educadoras em como desenvolver a tematica de maneira
variada, saindo do ambiente de sala de aula, que é importante, porém
ndo pode ser 0 Unico ambiente educativo para o desenvolvimento do
ensino e aprendizagem.

Vieira (2018) traca um interessante panorama na relagdo entre a
Agroecologia e 0 conhecimento do ponto de vista de quais as
contribuicBes dessa construcdo nas escolas:

A Agroecologia envolve um didlogo de saberes
entre 0s conhecimentos dos camponeses e um
conjunto de conhecimentos cientificos que
permite entender a diferenca entre produzir
alimentos com a natureza, e ndo contra ela, num
processo de coevolugdo natural e social, que
considera o ser humano como parte da natureza.
Assim, oferece as bases cientificas para a
construcdo da agricultura camponesa com base
agroecoldgica e para a formagdo das novas
geracdes de camponeses. A apropriacdo dessas
bases cientificas e conhecimentos agroecoldgicos
é uma tarefa educativa que néo diz respeito apenas
a escola, porque é muito maior que ela, porém, a
escola pode e deve ter uma contribuicdo
especifica, para materializar o vinculo organico
entre esse projeto educativo com o programa de
Reforma Agraria Popular, no bojo da luta contra a
l6gica do agronegécio ou o modo capitalista de
fazer agricultura (VIEIRA, 2018, p. 212).

O conhecimento enquanto elemento articulador das categorias
da pedagogia socialista aparece no Plano dentro dos contetdos e
objetivos de ensino, principalmente, mas aparece também nas
justificativas das disciplinas e dos complexos. Ele aparece na base das
ciéncias e das artes no todo do complexo de estudo. Entendendo o
complexo enquanto unidade curricular, percebe-se que a Agroecologia
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pode ajudar nessa unificacdo de contelidos acerca da producdo do
conhecimento, porém a Agroecologia poderia estar vinculada a
contetidos de outras disciplinas e até mesmo a conteldos da prdpria
disciplina de ciéncias. Cabe destacar o peso da Agroecologia nas
justificativas da disciplina de ciéncias e dos complexos (ja discutidos
anteriormente), revelando seu potencial enquanto articuladora dos
contelidos da disciplina e dos complexos de estudos.

A questdo do conhecimento também est4 presente no Plano na
matriz Formativa da Cultura, para que se possa entender a cultura
enquanto experiéncia humana de participacdo em processos de trabalho,
de luta, de organizacdo coletiva que se concretiza em um modo de vida
ou em um jeito de ser humano que produz e reproduz conhecimentos,
visdo de mundo e que passa a ser heranga compartilhada de valores,
objetos, ciéncias, artes, tecnologias (FREITAS, SAPELLI, CALDART,
2013).

A partir disso, se tem que o desenvolvimento dessa matriz
“Implica também na intencionalizacdo de processos especificos de
apropriacdo de conhecimentos produzidos pela humanidade ao longo da
historia (no movimento das suas contradi¢Bes sociais) e de producdo de
novos conhecimentos exigidos pela realidade atual” (FREITAS,
SAPELLI, CALDART, 2013, p.18). Assim, a produgdo de
conhecimento se torna um importante elemento para a abordagem a
partir dessa matriz e tem como intencionalidade a questao dos conteidos
vinculados aos conhecimentos e a apropriacdo das bases e das artes
desenvolvidos no Plano de Estudos:

E propria da tarefa especifica da escola garantir a
apropriacdo das bases das ciéncias e das artes
produzidas historicamente pela humanidade
trabalhando-as na forma de conteidos de ensino
abordados com sistematicidade e rigor, e
respeitando seus métodos ou didaticas especificas.
E a selegdo dos contéudos deve considerar a
necessidade social da apropriagdo e da producdo
de conhecimentos diretamente relacionados aos
enfrentamentos das questdes e contradigdes de
realidade  atual”  (FREITAS,  SAPELLI,
CALDART, 2013, p. 19).

Nesse ponto a Agroecologia enquanto questdo da realidade tem
muito a contribuir como ja destacado nas paginas anteriores. Porém isso
ndo se expressa de forma tdo presente no Plano de estudos por pouco
estar atrelada a conteidos de outras disciplinas ou até mesmo com as
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disciplinas da por¢do da realidade em que ciéncias esté inserida. Caberia
um maior espago para a Agroecologia no Plano de estudos, a fim de
contribuir com a produgdo de conhecimentos atrelados as questfes da
realidade atual.

Ainda sobre o complexo, enquanto “o palco de exercitagdo
tedrico-pratica que exige dos estudantes as bases conceituais para seu
entendimento” (FREITAS, SAPELLI, CALDART, 2013,p. 31) a
Agroecologia contribui em varias esferas do desenvolvimento dos
complexos a partir de determinada porcdo da realidade, pois é possivel
vé-la sendo aplicada em diversos elementos metodoldgicos que
compreendem os complexos, como podemos observar no plano de
estudos.

A unidade complexo relne, sempre, em uma
mesma propositura, o trabalho material como
método geral (ora com ligagdo com o trabalho
produtivo, ora como pratica social mais ampla —
mas sempre como trabalho socialmente (til), as
bases das ciéncias e das artes (classicamente
denominadas de conteldos de ensino, ou o
conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade passivel de ser abordado naquela
série da crianca, na forma de conteudos e
objetivos de ensino), 0s processos de
desenvolvimento de auto-organizacgdo inseridos
em seus objetivos formativos, bem como os
métodos especificos de dominio das disciplinas
envolvidas no complexo, as quais fazem uso de
inimeras fontes educativas do meio onde vive 0
estudante (FREITAS, SAPELLI, CALDART,
2013, p. 31, grifos nossos).

A partir dos grifos na passagem presente no plano de estudos,
podemos ver que a Agroecologia se aplica em todas essas esferas
indicadas pelos autores, podendo contribuir com o desenvolvimento dos
complexos de forma ampla, em todas suas questBes propositivas. Essa
dimensdo aponta mais um importante elemento da contribuicdo da
Agroecologia na efetivacdo dos complexos de estudos nas escolas
itinerantes.

Assim, muitas sdo as contribuigdes e também os limites que a
Agroecologia apresenta enquanto questdo da realidade, como apontados
e discutidos acima. E evidente a presenca da Agroecologia no Plano de
Estudos, principalmente no ensino de ciéncias, e suas possiveis
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articulagbes com outras disciplinas e suas contribuices com o0s
complexos de estudos e na justificativa da disciplina de ciéncias. Muitas
relacbes do ponto de vista da constru¢cdo do conhecimento podem ser
feitas a partir do plano de estudos, no sentido de avancar essa
construcdo, sugerindo um estudo aprofundado do plano e seu potencial
em consolidar os complexos na Escolas Itinerantes, sendo um desafio a
ser decifrado pelos militantes e pesquisadores no campo da educagdo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na dissertacdo buscamos analisar o potencial da Agroecologia
como articuladora dos conhecimentos e do trabalho no ensino de
ciéncias das Escolas Itinerantes do Parand, a partir do Plano de
Estudos das Escolas Itinerantes do MST. O Plano parte de uma
proposta pedagdgica baseada na experiéncia da pedagogia socialista
soviética e da préatica nas escolas do MST. A partir disso, buscou-se
refletir acerca da relagdo entre trabalho, educacdo e a Agroecologia
apontando elementos tedricos sobre as concepgdes e apreensdes
desses termos na pesquisa, tanto quanto aproxima-los para uma
pratica pedagégica nas escolas do Movimento. Analisamos a
articulagdo entre o trabalho e o conhecimento mediado pela
Agroecologia, a partir do Plano de Estudos, buscando discutir suas
potencialidades e limites no ensino de ciéncias em um projeto
educativo vinculado a um movimento social organizado.

No capitulo 1, discutimos a relagdo histdrica entre e trabalho e
educacdo a partir da perspectiva tedrica marxista. O trabalho
enquanto transformagdo da natureza para a producdo material e
espiritual da vida é elemento fundamental para a construcdo do ser
social. Para que ocorra essa relagdo dos seres humanos com a
natureza ao longo da histéria é necessaria a transmissdo de
conhecimentos, habilidades, comportamentos e valores mediados
pela educacdo. Assim, temos um vinculo concreto entre trabalho e
educagdo, pois esses termos estdo conectados em sua génese na
construcdo histérica do ser social. Dessa forma ha uma grande
importancia em conectar cada vez mais o trabalho da educagéo e
muitos estudos e praticas tem sido realizadas nesse sentido,
principalmente nas escolas do campo, sobretudo as escolas do MST.
Porém essa concepcdo de trabalho difere da entendida atualmente
diante da sociedade capitalista. O trabalho assalariado rompe com as
caracteristicas do trabalho apontadas acima. Com o surgimento dos
meios privados de producdo, o trabalho se torna alienado do homem
e perde seu carater criativo e libertador, se tornando uma
mercadoria como outra qualquer e sua compra se da por meio do
salario. Assim, temos a sociedade divididas em classes, a burguesia
e proletariado. Na l6gica capitalista a escola cumpre o papel de
formacdo de trabalhadores aptos a vender sua forca de trabalho,
desse modo, diante das condi¢des colocadas na sociedade atual,
muitos sdo os limites da construgdo da pedagogia socialista nas
escolas em geral. Porém se faz necessario buscar uma formacéo
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humana que contribua com a transformacdo da sociedade, que
rompa com a logica capitalista do trabalho e o papel que esse
trabalho explorado assume na sociedade capitalista, fazendo a
critica a esse tipo de exploragdo e apresentando alternativas. A
educacdo fundamentada no trabalho nos permite a construcdo de
perspectivas materialistas para a construcdo de uma educacdo
voltada para a classe trabalhadora, identificando suas limitacdes, e
entendendo que ela por si s6 ndo transformara a sociedade, pois a
centralidade das transformacgdes da base social esta centrada nas
relacGes de produgéo.

Entender o trabalho enquanto atividade humana criadora,
construtora do mundo e do préprio ser humano, enquanto base do
projeto educativo da escola, vinculando o0s conhecimentos escolares
ao mundo do trabalho e da cultura que trabalho produz é o que o
MST busca em suas escolas, a partir das formulagdes do setor de
educagéo do Movimento. Essas concepgdes relacionadas ao trabalho
na escola vém das experiéncias realizadas pela pedagogia socialista
e das proprias praticas das escolas do Movimento ao longo dos
anos. A pedagogia socialista pode ser entendida enquanto “uma
pedagogia centrada na ideia do coletivo e vinculada ao movimento
mais amplo de transformagdo social” (CALDART, 2011b, p. 8). O
trabalho assume um papel central nas escolas do trabalho soviéticas
e junto as categorias da atualidade e auto-organizacdo séo pensadas
metodologias e abordagens para um ensino voltado para a realidade
dos estudantes no processo da revolugdo russa. Discutimos a
centralidade do trabalho na pedagogia socialista e como ele se
articula com as outras categorias a partir da questdo do trabalho na
pedagogia soviética (Pistrak, Shulgin), assim como o MST pensa a
educagdo em suas escolas e no movimento, a partir de seus
principios pedagogicos e filoséficos (que tém o trabalho enquanto
principio educativo).

No capitulo 2, apresentamos as questfes relacionadas a
Agroecologia, e sua relacdo e importancia para 0 MST e para 0
ensino de ciéncias, com a finalidade de relacionar esses termos a
partir das concepgbes presentes e defendidas na dissertacéo,
contribuindo para um maior entendimento dessa aproximacao.
Foram apresentadas as questdes atuais relacionadas a Agroecologia
e como ela se constitui enquanto ciéncia, matriz tecnoldgica e uma
pratica social pensada na producdo sustentavel de alimentos
saudaveis e como o MST entende a Agroecologia, como ele se
torna uma questdo importante do ponto de vista estratégico para o
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movimento na construcdo da Reforma Agraria Popular. Realizamos
também uma discussdo que aproximou a Agroecologia com o
ensino de Ciéncias, mais precisamente na educacdo do campo e
essas discussdes podem contribuir com o ensino de Ciéncias para a
construcdo de uma perspectiva critica e vinculada as questdes
atuais. A partir disso, trouxemos as contribuicbes da pedagogia
socialista para o ensino de ciéncias naturais, a fim do entendimento
do que é pensado nos termos da pedagogia socialista quando se trata
do ensino de ciéncias.

A Agroecologia é uma ciéncia relativamente nova, porém a
pratica da agricultura € um elemento historico presente na
humanidade e vem se alterando radicalmente ao longo dos anos com
a presenca do capitalismo e sua exploracdo predatéria da natureza
gue nos coloca em uma crise ambiental e social. Assim, a
Agroecologia se coloca enquanto uma alternativa viavel de
producdo sustentdvel de alimentos saudaveis, possibilitando um
dialogo com a populagdo na disputa de projeto na sociedade entre a
producdo de alimentos saudaveis a partir da Agroecologia ou como
base produtiva o veneno, como defende o agronegdcio. Avancar na
discussdo sobre matriz tecnoldgica e produtiva é um desafio que
vem sendo encarado pelo Movimento, no sentido de disputar o
projeto de sociedade a partir da capacidade de producdo de
alimentos saudaveis e com precos acessiveis para a cidade, na
perspectiva estratégica da Reforma Agraria Popular. Enguanto
matriz tecnoldgica a Agroecologia busca romper com essa ldgica de
exploragdes e opressées do mundo do trabalho capitalista
(cooperativas, associacGes de trabalhadores). Aproximar cada vez
mais a Agroecologia da educacdo pode ser uma tarefa que renda
bons frutos, no sentido do desenvolvimento de debates sobre a
questdo ambiental, saude, luta pela terra, producdo, entre outras
questdes. Além disso, essa aproximagao contribui com a articulagéo
de diferentes campos do conhecimento, aliando teoria e pratica,
nesse sentido, a Agroecologia pode ser entendida como uma
importante questao da realidade presente no ensino de Ciéncias.

No capitulo 3 apresentamos as Escolas Itinerantes do Parana
para contextualizar o Plano de Estudos. A fim de apresentar como
aparece a proposta do documento, fizemos uma descrigdo do Plano
de estudos, apontando 0s principais pontos que o caracterizam e a
proposta dos complexos de estudo. Apds essa contextualizacdo,
partimos para as analises do plano refletindo sobre as perguntas e
objetivos tracados pela pesquisa. Assim, localizamos o termo
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Agroecologia no Plano de estudos, demonstrando como ele aparece
no Plano, de que forma se articula com a disciplina de ciéncias, com
0 trabalho, a atualidade, auto-organizacdo e o conhecimento, no
sentido de apontar quais sdo as possibilidades e limites da
Agroecologia enquanto questdo articuladora de conteidos no Plano
de Estudos.

As Escolas Itinerantes, por estarem vinculadas a um movimento
social que luta pela transformacdo da realidade apresentam muitas
possibilidades e limites que as diferenciam de outras escolas, isso
deve ser levado em conta aos apontarmos essas questdes. Estarem
vinculadas ao MST faz com que as escolas tenham uma certa
autonomia do ponto de vista da construcdo de métodos e praticas
pedagogicas que estejam vinculadas a luta social, essa autonomia
foi se construindo pela conquista dos trabalhadores presentes nos
acampamentos e assentamentos na disputa de um projeto de
educacdo voltado para a reforma agréria e para a transformacédo
social. As escolas itinerantes buscam construir um ambiente
educativo no qual ocorra a participacdo de todos integrantes da
escola, que vai desde o planejamento até as tomadas decisGes,
garantindo a organizacdo e o funcionamento da escola. Por outro
lado, as Escolas Itinerantes pelas questdes ditas acima, apresentam
limites e dificuldades em relacdo a construgdo do projeto educativo
por estarem inseridas em uma l6gica que vai contra a corrente do
gue é pensado e executado nas Escolas Itinerantes. Muitas vezes as
estruturas das escolas sdo precarias por falta de investimentos por
parte do Estado, por falta de Politicas Publicas para a Educacédo do
Campo. O fato de professores sem vinculo com 0s acampamentos
participarem do corpo docente faz com que em alguns momentos a
proposta ndo seja aceita, dificultando a execugdo do Plano de
Estudos nas escolas. A vinculagdo das escolas ao governo do Parana
faz com que o plano esteja submetido aos contetdos vinculados a
Secretaria de Educacdo do Estado do Parana, diminuindo as
possibilidades da articulacdo e selecdo de contelidos vinculados a
atualidade.

Ao analisar o Plano de Estudos de um modo geral, nota-se a
busca da superacdo desses limites apresentados, do ponto de vista
dos contetidos temos que a partir dos inventarios da realidade tém se
uma abordagem mais vinculada a vida dos estudantes. Ao analisar
os arredores da escola do ponto de vista do trabalho, das lutas e da
organizacdo ha uma possibilidade de vincular o ensino a realidade
concreta dos estudantes, colocando a questdo do trabalho enquanto
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condutor desse processo. Ha4 uma grande preocupacdo no Plano de
Estudos em vincular o trabalho aos aspectos da realidade dos
estudantes, no método (trabalho socialmente necessario) e nos
contetdos (atualidade). Além disso, o trabalho é matriz formativa e
principio educativo contribuindo para a forma escolar proposta pelo
Plano, cumprindo um importante papel na Escolas Itinerantes. No
documento ha a presenca da proposta da dindmica da escola ao
apresentar a “Organizacdo politica da escola” e também os
“Aspectos metodologicos especificos” que apresenta a proposta dos
complexos. O Plano se revela um documento com muitas
possibilidades de andlise, pois essa experiéncia é fruto de um rico
estudo tedrico e pratico pensado por um coletivo diverso e
comprometido com a construcdo das bases do movimento,
contribuindo com o setor de Educacdo e da Escola Itinerantes do
MST. Muitos sdo os elementos a serem explorados no documento,
ja que apresenta a concepc¢do de educacdo e a matriz formativa do
movimento, as orientagdes sobre a forma escolar, a proposta do
método dos complexos e os contetdos de todas as disciplinas do
ensino fundamental, assim como as justificativas da disciplina e dos
complexos, demonstrado uma gama de possibilidades a serem
estudadas a partir dessa experiéncia.

Por ser uma pesquisa documental, cabe aqui apontar os limites
da pesquisa por nao ter saido a campo para a observacéo do trabalho
pedagdgico em uma das Escolas Itinerantes, assim como o trabalho
se expressa de fato na execucdo do Planos de Estudos nas escolas.
Buscou-se aprofundar na analise dos elementos teéricos contidos no
Planos, que busca refletir uma pratica nas escolas. Sabemos que em
muitos casos isso ndo se reflete e isso é parte do processo entre a
articulacéo da teoria e da pratica do Planos de Estudos.

Diante do Plano, olhando mais precisamente para a
Agroecologia ela apresenta uma grande relevancia na disciplina de
Ciéncias, porém em outras disciplinas sua relevancia é baixa ou
nenhuma, apesar de a Agroecologia poder aparecer enquanto
conteido em outras disciplinas como a Geografia e a Historia. A
Agroecologia enquanto contelido aparece muito na relacdo com as
justificativas dos complexos, 0s conteldos se relacionam
diretamente com as tematicas e probleméaticas presentes nas
justificativas, se articulando com a questdo do trabalho e da
atualidade dos educandos, jA que os complexos sdo pensados a
partir dos inventdrios da realidade, a fim de dialogar com a



172

realidade atual dos estudantes. Aqui podemos dizer que
Agroecologia em alguns momentos consegue ancorar a justificativa
dos complexos a disciplina de ciéncias, isso se da pela capacidade
gue a Agroecologia tem em se conectar com a realidade dos
estudantes propostas pelo Plano de estudos nos complexos. Além
disso os contetidos de Agroecologia se conectam bastante com a
justificativa da disciplina, tendo relevancia na relacdo dos contetidos
de Agroecologia com a disciplina de ciéncias. Além disso, foi visto
gue a Agroecologia enquanto contetdo pode acionar diversas areas
do conhecimento das ciéncias naturais, como por exemplo,
geologia, ecologia, historia natural, entre outras. Ha uma grande
capacidade em relacionar conhecimentos cientificos de diferentes
areas a partir da Agroecologia, contribuindo com desfragmentacéo
do ensino e exercicio do pensamento dialético. Ao longo das
andlises dos quadros isso foi verificado a partir dos contetidos e sua
relacdo com a justificativa de disciplina de ciéncias.

Cabe ressaltar que o trabalho se apresenta no Plano de Estudos
em suas multiplas facetas, buscando compreender a complexidade
do trabalho nos termos marxistas. A partir da compreensdo do
entendimento dos pedagogos russos em relacdo ao trabalho na
escola, ele se apresenta vinculado diretamente aos conteudos,
rigorosamente vinculado & realidade concreta dos estudantes. A
Agroecologia, por possuir elementos enquanto matriz tecnoldgica
(atualidade, vinculo entre teoria e pratica, luta politica) faz com que
se possa avangar na compreensdo da construgdo da escola
politécnica. Assim, a discussdo do trabalho nas escolas do
movimento ndo estd apenas na realizacdo desse, mas também
presente de forma muito encadeada na selecdo dos contetdos a
partir das porcdes da realidade.

Foi possivel analisar o contato das categorias da pedagogia
socialista com o Plano de estudos e as possiveis contribui¢fes da
Agroecologia. Em relacdo a atualidade as contribuicdes se
expressam nos contetdos da disciplina de ciéncias, ancorando as
justificativas dos complexos e as justificativas da disciplina. Quanto
a auto-organizacdo nota se uma aproximagao com matriz formativa
da organizacdo coletiva, onde aparece no plano uma
intencionalidade em trabalha-la diante dessa matriz e os nucleos
setoriais de “Satide e bem-estar” e “Producdo agricola” podem
propor atividades vinculadas a Agroecologia na escola, sendo assim
a partir do trabalho e da Agroecologia propor questdes relacionadas
a auto-organizacao.
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Diante de uma crise capitalista econdmica, ambiental e social, é
extremamente urgente e necessario discutirmos o modelo de
producdo que adotamos pensando nas condi¢Bes do planeta e das
préximas geragfes. O capitalismo apesar de aparentemente se
mostrar preocupado com essas questfes ndo consegue resolver as
problematicas ambientais que ele mesmo produz, no campo, essa
contradicdo se revela no agronegdcio que avanga cada vez mais em
nosso pais. E nesse sentido que a Agroecologia se coloca enquanto
um sistema produtivo que pode romper com essa logica, “a
agricultura camponesa de base agroecol6gica, tendo como sujeitos
principais os trabalhadores camponeses, compde hoje a dimensao
afirmativa da negac&o radical da ordem social do capital, integrando
o confronto das classes fundamentais da sociedade capitalista no
desafio de constru¢do da alternativa social hegemodnica do
trabalho”(CALDART, 2017, p. 265). Dessa forma a Agroecologia
se coloca no desafio da construgdo de um projeto de agricultura que
faca a disputa a fim de superar o modelo hegemonico do modo de
producdo capitalista no campo. Muitos sdo os desafios e limites
nessa construcao, a falta de interesse em politicas publicas voltadas
para a Agroecologia e projetos nesse sentido, assim como o
enfrentamento violento por parte do Agroneg6cio para com esses
tipos de iniciativas evidenciam as questfes de classe envolvidas no
campo, que tende a acirrar cada vez mais com o0s avancos do capital
no campo, com os apoios do Estado e blogueio de qualquer tipo de
politica de reforma agraria. Nas politicas educacionais temos a
mercantilizacdo e privatizacdo da escola publica, estreitamento do
curriculo e formativo para avaliagdes de larga escala, o avanco do
conservadorismo em projetos como o “escola sem partido” que
disputa hegemonia nas escolas, processos que diminuem a
capacidade de realizacdo de métodos e praticas voltadas para a
organizagdo dos trabalhadores no campo e na cidade. Sdo muitos os
desafios organizativos para a classe trabalhadora e esses limites se
expressam por essas questdes que se colocam no campo da
educacdo como um todo. Porém é necesséario com que se faca a luta
por uma estratégia socialista e 0s planos de construgdo da educacdo
devem perpassar por ela, na construcdo do novo em contraponto a
um modelo que tende gerar cada vez mais contradigdes,
desigualdade e destruicdo, ampliando as lutas em busca de sua
superacdo. Caldart (2017) aponta o horizonte das lutas por um
projeto educacional aliado a estratégia socialista construida por
movimentos sociais comprometidos com a luta dos trabalhadores.
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Neste contexto ndo parece fora de lugar
discutir a construgdo de uma escola do campo
de perspectiva politécnica e socialista?
Entendemos que exatamente pelo momento
vivido é preciso avancar nesta agenda e suas
formulagBes. Ndo podemos perder de vista
que as determinaces estruturais da realidade
social, e ndo apenas brasileira, ndo mudaram
agora e sdo elas que afinal ddo o contetdo
essencial do descalabro conjuntural que
estamos atravessando aqui. Vivemos no
ambito da ldgica capitalista que j& ha algum
tempo atingiu um estagio cruel de “auto-
reproducdo destrutiva” que hoje se coloca
como “um desafio direto a sobrevivéncia da
humanidade” (Mészéaros, 2004, p. 300). [...]
Os retrocessos que nos assombram agora
estdo na contramd@o da historia, e por isso
podem produzir cada vez mais focos de
resisténcia, de pessoas, de grupos, de
organizagdes, de classe. Em todas as esferas
da vida social. Na educacédo, ainda que no
plano imediato seja dificil dar passos muito
avancados no rumo formativo que
precisamos como classe trabalhadora, é
Necessario que 0S passos possiveis se
cologquem no caminho do longo prazo
estratégico (id. ibid., p. 38). E neste plano,
lutar contra (a ordem) e construir a favor (de
outra ordem) integram um mesmo Processo,
ainda que na pratica composto de
movimentos que as vezes se tensionam e se
atropelam entre si (CALDART, 2017, p.
267).

Apostar na formacdo da classe trabalhadora e em formas
escolares que rompam com a ldgica capitalista de formacdo e
producdo de conhecimento é uma tarefa histérica dos movimentos
populares e 0 MST é uma grande referéncia nesse processo de luta e
resisténcia ao longo dos seus anos de existéncia. Apesar das
dificuldades e perspectivas de um futuro dificil para quem luta por
justica social no nosso pais, esses processos devem ser estudados e
propagandeados no sentido de criar resisténcia e ampliar o diadlogo
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com a sociedade civil, apresentando a Agroecologia enquanto
possibilidade viavel de um modelo de producdo que foge da légica
predatoria do capitalismo. Vincular a Agroecologia com a educagédo
se torna também uma tarefa estratégica formando criancas e
adolescentes comprometidos com um modo de vida mais
sustentavel. Sabemos que ndo s6 a Agroecologia dard conta de
superar 0 modelo capitalista, pois apresentam limites de uma
atuacdo em bases produtivas no campo, ha de se criar possibilidades
e maneiras de organizacdo da producdo na cidade, entendendo as
mudangas do capital nesse atual estagio, a fim de avancarmos nas
analises para uma atuacdo cada vez mais preparada no sentido da
construcdo das lutas e organizacdo para sua superacgao. Por outro
lado, pensando na relagdo campo e cidade, a Agroecologia pode
aparecer nas escolas do campo e da cidade enquanto contetido na
disciplina de Ciéncias, propondo um debate atual sobre diversas
questdes ambientais, vinculando o ensino de Ciéncias com a
realidade dos educandos de acordo com o local onde vivem.

Por fim, muitas sdo as possibilidades em desenvolver a
Agroecologia aliada a educacdo e cabem muitas pesquisas nas
Escolas Itinerantes e no Plano de Estudos, no sentido de avancar na
relacdo entre trabalho e educacgdo. Pesquisas de campo e do préprio
Plano de Estudos pode render bons trabalhos contribuindo com as
Escolas do Movimento e com um projeto vinculado a estratégia
socialista. Muitos sd8o os desafios a serem enfrentados para o
proximo periodo, que sera de resisténcia. Lutar contra o fechamento
das escolas do campo e pelas Escolas Itinerantes é tarefa central,
para dar continuidade a esse processo de formacdo nas escolas.
Assim como propor processos formativos em outros espacos, a
partir da experiéncia e do legado deixado pelos pedagogos russos e
pelo MST.
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