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O desenvolvimento ¢ um banquete com
poucos convidados, embora seus
resplendores enganem, e os pratos principais
estdo reservados as mandibulas estrangeiras.
O Brasil tem ja mais de cem milhdes de
habitantes, e duplicara sua populacdo antes
do fim do século, porém as fabricas
modernas poupam mao de obra e o intacto
latifindio também nega, terra adentro,
trabalho. Uma crianga em  farrapos
contempla, com brilho no olhar, o maior
tunel do mundo, recém-inaugurado no Rio de
Janeiro. A crianga em farrapos esta orgulhosa
de seu pais, e com razdo, porém ela ¢
analfabeta e rouba para comer. (GALEANO,
2008).






RESUMO

Esta dissertagcdo foi produzida com foco na investigacdo das relacdes
historicamente construidas entre crianga, infancia, Psicologia e
Educagdo, utilizando como fonte de pesquisa os artigos publicados na
sessdo ‘Ideias e Debates’ da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
(RBEP), configurando-se como uma pesquisa bibliografica. Adotamos
como problematica a identificagdo das teorizagcdes sobre crianga e
infancia, formuladas com base na Psicologia que foram veiculadas nos
artigos publicados na RBEP no periodo de 1944 a 1964, em articulagdo
com as movimentac¢des politicas, sociais e intelectuais do periodo. A
leitura dos editoriais de todos os niimeros (niumero 1 do volume 1 até
numero 96 do volume 42) permitiu tragar o panorama das discussoes
privilegiadas na revista, os quais evidenciavam os debates educacionais
presentes na sociedade. Esse periodo historico foi considerado mais
relevante para caracterizar a relacdo entre a Psicologia e a Educacao,
segundo a historiografia de ambas as areas, por ser um periodo de
intensa interlocucdo entre as disciplinas e que foi significativo para
constituicdo de ambas: o momento de institucionalizagdo da educagdo
publica e de consolidagio da Psicologia como campo cientifico
reconhecido no pais. O referencial tedrico que orientou a analise dos
artigos pautou-se nas relagdes historicas entre Psicologia ¢ Educacio,
tendo a crianga como foco de estudos e a discussdo da infincia como
categoria analitica, como apresentado pela Teoria Historico-Cultural. De
uma selegdo preliminar de 108 artigos, optou-se pela analise detalhada
de 36, que foram escritos por 10 autores, sendo que um dos critérios
para a inclusdo final dos artigos analisados foi o de que cada autor
deveria ter escrito, pelo menos, trés artigos selecionados. Com base na
leitura dos artigos, chegou-se ao estabelecimento de trés categorias, a
saber: a) a crianca educada para a democracia e o desenvolvimento do
Brasil, que reine os debates sobre as melhores formas de educar a
crianga como cidadd e trabalhadora, a fim de contribuir com o
desenvolvimento nacional; b) a crianga investigada pelas teorias
psicologicas, com foco nos conceitos de inteligéncia e de aprendizagem
formulados por diferentes bases psicologicas; e c) a crianga
diagnosticada pela Psicologia, em que exploramos os artigos que
apresentam uma visdo clinica das dificuldades de aprendizagem. Por
fim, concluimos que a psicologia foi convocada a atender diversas
demandas na educagdo e apresentou, de forma geral, bases materiais
para investigagdo e analise da criangca, com foco na superagdo das
dificuldades escolares. No entanto, observa-se escasso debate sobre a



infincia. As categorias encontradas nesta pesquisa sugerem que as
relagdes entre a Educag@o, Psicologia, crianga e infincia apresentam um
movimento de ideias e contradi¢des complexas, fundamentadas na
necessidade de recorrer as ideias psicoldgicas que informavam uma
certa condigdo infantil, para responder aos objetivos pedagdgicos
segundo finalidades atribuidas a educag@o nacional. A tendéncia que
identificamos foi de uma psicologia experimental e com pretensdes
cientificas, que retirou o entendimento da crianga dos marcos religioso e
especulativo, mas que corroborava com analises higienistas e pouco se
deixava permear por andlises sociais e historicas, contribuindo para
naturalizagGes do ser infantil.

Palavras-chave: Crianca. Infancia. Psicologia. Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos.



ABSTRACT

This dissertation was produced with the focus on the investigation of the
historical relations built between child, childhood, psychology and
education, using as search source articles published in the session Ideas
and Debates in the Brazilian Magazine of Pedagogical Studies (RBEP).
We adopted as research problem the identification of the theoriations
about the children and childhood, formulated with base of the
psychology, that were were served through articles published on the
RBEP in the period from 1944 to 1964, in articulation with political,
social and intellectual movimentations of the period. The reading of all
the numbers (from number 1 of volume 1 to number 96 of volume 42)
allowed to trace the outline of the discussions that were privileged in the
magazine and evidenced the educationals debates that were present at
the time. This historical period was considered more relevant to
characterize the relation between psychology and education, according
the historiography of both areas, for have been a period of intense
interlocution between the disciplines and that significant to the
constitution of both: the moment of institutionalization of the public
education and the consolidation of psychology as a scientific field
recognized in the country. The theoretical bases that oriented the
analysis of the articles aimed at the historical relations between
psychology and education, having the child as the focus of the studies,
and the discussion of childhood as the analytical category as presented
by the Historical Cultural Theory. From a preliminary selection of 108
articles 36, written by 10 different authors, were chosen for a detailed
analysis, been one of the criteria for the final inclusion of the analysed
articles the condition that each author should had written at least three
articles from the primary selection. Based on the reading of the articles
were established three categories, namely: a) The Child educated to the
democracy and the development of Brazil; that brings together debates
about the best ways to educate the child as a citizen and worker to
contribute with de nacional development; The Child investigated by the
psychological theories, with the focus on the concepts of intelligence
and learning formulated by different psychological bases and; c) The
Child diagnosticated by the psychology, in which we explored the
articles that shows a clinic vision of the learning difficulties. Finally, we
conclude that psychology was summoned to attend various educational
demands and showed, in general, the material bases to the investigation
and analysis of the child, with the focus on the overcome of the escholar
difficulties. However, we notice a scarce debate about childhood. The



categories found in this research suggest that the relations between
education, psychology, child and childhood present a complex
movement of ideas and contradictions, based on the necessity of resort
to psychological ideas, that informs about a determined childish
condition, to respond to the pedagogical objects according to the goal
atribuit to que nacional education. The tendency that we identified was
that of a experimental psychology and with scientific pretensions, that
took the understanding of the child away from the religious and
speculativ landmarks, but that corroborated with hygienist and little
allowed to be permeated by social and historical analysis, contributing
to naturalizations of the child being.

Keywords: Child. Childhood. Psychology. Brazilian Magazine of
Pedagogical Studies.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo elegeu como problematica de estudo a relagéo
entre a Psicologia e a Educacdo enquanto areas de conhecimento que
tradicionalmente t€m orientado disciplinas na formagdo de professores,
bem como praticas pedagodgicas presentes na realidade educacional do
pais ao longo do século XX. Tomou como foco do estudo as concepgdes
de crianca e infancia de intelectuais brasileiros expressas em
publicagdes da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP),
desde a sua criagdo, em 1944, até 1964, momento do Golpe Militar.

Na introdugdo exploramos a construgdo da relagdo entre
Educagdo e Psicologia em uma perspectiva histdrica, os objetivos da
pesquisa, a construcao da sua problematica e a delimitagdo do objeto. A
leitura historica desta relagdo permite eleger a Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos (RBEP) como fonte de investigagdo sobre o modo
como as concepgdes psicoldgicas informaram a educagdo das criangas
em momentos significativos da estruturacdo do sistema educacional
brasileiro, tendo como referéncia os textos publicados no periodico.
Dessa forma, tendo em vista que a pesquisa tomou como base material
ja elaborado e publicado, trata-se, portanto, de uma pesquisa
bibliografica.

Minha trajetoria na educagdo ¢é relativamente recente, porque sou
psicologa de formagdo e licenciada em Psicologia pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Mas ja durante a graduag@o integrei
a equipe do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid) por dois anos (2012-2014), construindo um progressivo interesse
pela articulagdo dos saberes da Psicologia com os da Educagdo. Esta
experiéncia auxiliou-me com a formulagdo do projeto de selecdo do
mestrado, cujo foco era investigar as concepgdes de crianga, infancia e
educacdo integral de professores e oficineiros na Rede Municipal de
Educagdo de Floriandpolis. Minha hipotese era de que seria possivel
encontrar nas falas desses educadores indicios de teorias psicologicas
que orientavam sua acdo na educagdo integral, principalmente a
Psicologia Historico-Cultural, teoria presente nas Diretrizes Curriculares
de Santa Catarina desde 1987. Eu me perguntava: como os professores
se utilizam dos subsidios que a Psicologia oferece a educagdo das
criangas? Quais teorias eles escolhem? Como isso muda sua prdxis
pedagogica?

No entanto, durante minha trajetéria no Programa de Poés-
Graduagdo em Educacdo (PPGE) desta mesma universidade, na Linha
de Educagido e Infancia, pude estar em contato de forma mais rigorosa e
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profunda com a histéria da relagdo entre Psicologia e Educacdo, e meu
interesse me levou a questionar elementos anteriores a formagdo de
concepgdes dos educadores e seus fundamentos teodricos sobre
Psicologia. O mergulho na histéria da escolarizagdo das criangas
brasileiras proporcionado pela disciplina Escolariza¢do e Infancia !
ampliou as reflexdes sobre as formas de contribuicdo da Psicologia para
a Educacdo ao longo da histdria.

O mais marcante dessa vivéncia foi ler pela primeira vez sobre as
articulagdes e as disputas politicas expressas no Manifesto dos Pioneiros
de 1932, no qual se identifica uma série de ideias e teorias psicologicas
que foram convocadas a responder as demandas por conhecimentos
sobre a crianga e a infancia na educag@o da época. Foi possivel perceber
que ndo s6 a Educacdo foi fundamental para a constitui¢do da Psicologia
no Brasil mas também a Psicologia langou fundamentos que marcaram
significativamente a Educagdo e estdo presentes nas praticas
pedagogicas até hoje.

Compreender a importancia desta relagdo foi complexificando
minha questdo inicial sobre como as teorias psicologicas orientam
concepgdes e praticas docentes, suscitando novas indagacgdes, a saber:
afinal, como a crianca tornou-se objeto da Educacdo? Como se tornou
objeto da Psicologia, criando uma possibilidade histérica para trocas e
contribui¢des entre as duas areas? Quais demandas a Educagdo
apresentou a Psicologia no Brasil? Como a Psicologia respondeu a elas?
Ainda que nem todas essas questdes possam ser respondidas
completamente nesta pesquisa, foram elas que motivaram a
problematica geral aqui desenvolvida, que pode ser assim sintetizada:
como podemos identificar as teorizagdes sobre crianga e infancia
formuladas com base na Psicologia em discursos veiculados na area da
Educagao?

Fiz a escolha de investigar a problematica ao longo da historia,
em uma pesquisa documental, por passar a conceber o mestrado como
um momento de formagdo do pesquisador, como defendido por Saviani

' As constantes orientagdes da pesquisa, a participacdo no Grupo de Pesquisa
em Infancia, Escola e Educagio (GEPIEE) e a disciplina cursada foram
aspectos relevantes nesse processo. As problematicas suscitadas no mestrado
estdo diretamente relacionadas ao projeto de pesquisa intitulado Teorias
psicologicas e praticas pedagogicas: relagoes que fundamentam concepgoes
sobre infdncia, formagdo de professores e organizagdo escolar ao longo do
século XX, coordenado pela Prof.* Dr.* Diana Carvalho de Carvalho.
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(2002), nos marcos de uma monografia de base. Ou seja, como
possibilidade de expandir o conhecimento do pesquisador sobre as
pesquisas existentes, além de fazer deste trabalho mais uma parte
integrante destas. Entdo, continuo a perseguir as problematicas e fatos a
partir da contribui¢do de outros pesquisadores, neste caso, na
investigagdo de questdes referentes a Educacdo e a crianca, em
interlocugdo com a Psicologia. Saviani (2002) também pontua que na
graduagdo brasileira a formagdo em pesquisa é deficitaria, tornando a
pos-graduagdo um momento pesquisa/estudo para a formagdo do
pesquisador. Na minha graduagdo em Psicologia, por exemplo, ndo ha
exigéncia de Trabalho de Conclusdo de Curso, 0 que torna a vivéncia de
pesquisar uma atividade nova na minha formagao académica.

Para dar inicio as discussdes propostas € preciso ter em conta que
a Historia da Educacgéo brasileira possui um volume de produgdes muito
mais expressivo que a Historia da Psicologia’. Por isso, observar como a
Educagdo se tornou palco de disputas pela hegemonia das ideias e
teorias psicoldgicas no Brasil se faz fundamental para a compreensdo da
relagdo entre Educagdo, Psicologia, crianca e infincia. Nesse sentido,
investigar esta relagdo ¢ um ponto forte da pesquisa e, a0 mesmo tempo,
um ponto sensivel, ja que a interlocugdo entre duas areas de pesquisas
com conhecimentos e praticas diferentes, por si so, ja nos conduz a
varias consideragdes metodologicas. Em se tratando da Psicologia e da
Educacdo, entdo, o cuidado deve ser ainda maior, ja que sdo areas que
acumulam tensionamentos e desgastes historicos ja conhecidos.

Charlot (2006) entende as especificidades da area educacional
como uma disciplina epistemologicamente distinta. As fronteiras da
educacdo sdo ténues, e no seu interior circulam, ao mesmo tempo,
conhecimentos, praticas e politicas de outras disciplinas. “[...] Ela [a
Educagdo] ndo tem e jamais terd a aparente pureza ¢ clareza da
Sociologia ou da Psicologia [...]” (CHARLOT, 2006, p. 9). O autor
defende que a educacdo deve trabalhar na constitui¢do de uma disciplina
especifica, ainda que heterogénea, porque tem especificidades e

% Antes da criagdo dos Programas de P6s-Graduagdo em Psicologia, em 1980, as
pesquisas sobre sua histéria eram quase inexistentes (JACO-VILELA, 2004).
A preocupagdo com a preservagdo da memoria da Psicologia ¢ bastante
recente, ja que os primeiros centros de memoria da profissdo foram criados em
2003 — o Museu Virtual de Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) — e, em 2006 — o Museu de Psicologia no Instituto de
Psicologia da Universidade de Sao Paulo (USP).
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finalidades proprias e intrinsecas as suas bases. Para ele, educar uma
pessoa € um processo que implica humanizagdo, socializagdo e
singulariza¢do simultaneamente e por isso envolve varias disciplinas.

Toda ciéncia recorta seu objeto na complexidade
do real. A psicologia pode, ¢ seu direito, decidir
interessar-se pela educacdo como processo de
subjetivacdo; a sociologia, como processo de
socializacdo; a filosofia, como processo de
humanizagdo. Se wuma disciplina especifica
educagdo chegar a existir, creio que sera tomando
como objeto o triplo processo, instalando-se no
coracdo do processo, recusando-se a deixar de
fora seja a humanizagao, seja a socializagdo, seja a
singularizagdo. (CHARLOT, 2006, p. 16).

Tais processos acontecem sob uma base triplice, formada pelo
educando, que é quem se educa mediante o que lhe € apresentado; pelo
educador, que age para apresentar algo que possibilite ao educando se
educar; e, por fim, pela escola, que se pde como instituicdo capaz de
possibilitar as agdes dos envolvidos de forma intencional. Cada parte
desta triplice relacdo cria uma demanda de conhecimentos especificos,
cuja articulag@o incumbe a Pedagogia.

Da mesma forma, uma pesquisa pode interessar-se
seja pela atividade de aprendizagem do aluno (as
didaticas), seja pela atividade do professor e por
sua formagdo, seja pelas politicas da educag@o.
Mas se uma disciplina especifica educag@o chegar
a existir, creio que sera levando em conta as
articulagdes entre as trés formas de atividade: a do
aluno, a do professor e a das politicas.
(CHARLOT, 2006, p. 16).

Corroborando a posigdo expressada acima, Warde (2001, p. 3024)
também considera que a formacdo da disciplina pedagégica é marcada
por outras disciplinas, sendo a Pedagogia, portanto, uma disciplina “[...]
cujo estatuto epistemologico é conferido desde fora”. Ou seja, seus
elementos de cientificidade derivam de disciplinas cientificas com
consisténcias proprias, sendo o caso da Biologia e da Psicologia. Ao
analisar a historia disciplinar no campo educacional, Warde (2001)
aponta a crianga como ponto de encontro entre Psicologia e Educacio e
ainda observa a movimentagdo da Filosofia e da Biologia, bem como as
mudangas de paradigmas ocorridas na Educagdo. Para que uma
disciplina se configure como tal, é necessario que conquiste unidade em



23

torno de um objeto, e, no caso da Psicologia, este objeto foi a crianca,
que precisava ser conhecida na sua concretude, para além de ideias
metafisicas que a Filosofia foi capaz de elaborar. A necessidade de
conhecer a crianca real, na modernidade, conferiu a Psicologia a tarefa
de encontrar conhecimentos concretos sobre como cresce € se
desenvolve a crianca, a fim de responder a seguinte interrogagdo: como
¢ possivel educa-la?

Ao longo da dissertagdo, tratamos da Psicologia como campo
disciplinar, usando a nomenclatura de “disciplina” de forma didatica,
tendo consciéncia de que ao longo da historia a Psicologia se
caracterizou por um conjunto amplo de ideias, conhecimentos e praticas.
Entendemos que ela ndo se reduz a sua forma disciplinar e se caracteriza
como ciéncia e profissdo atualmente. No recorte historico desta pesquisa
(1944-1964), a Psicologia, como veremos mais adiante, ainda nio se
configurava como uma profissio, e suas descobertas foram aplicadas por
outros profissionais em outros campos, fundamentalmente na Medicina
e na Educagdo, aos quais servia como fonte de informagio. A medicina,
informava suas descobertas sobre adoecimento e sofrimento psiquico
humano; e a educagdo, sobre a crianga, que se tornava o sujeito a ser
educado em uma nagdo moderna.

Warde (2001), fundamentada nos estudos sobre a Histéria da
Ciéncia de Lepenies’, considera que a identidade de uma disciplina ou
ciéncia ndo se constitui de uma s6 vez nem se mantém inalterada,
porquanto mudem as referéncias, as problematicas e as orientagdes, de
tal sorte que ela passa a se constituir por meio da sucessdo de tedricos,
cuja contribuicdo necessariamente agrega ou suprime algo a sua
identidade. As principais problematicas de uma disciplina, em um dado
momento da historia, sdo aquelas que todos os seus colaboradores
tentam responder, aquelas que a intelectualidade considera as questdes
de sua época. Esse movimento de intelectuais que ao longo do tempo da
corpo aos tensionamentos da disciplina psicoldgica serda um dos
elementos explorados nesta pesquisa, na investigacao sobre a identidade
cognitiva e institucional da Psicologia em determinado momento da
historia. Entdo, também se trata de uma investigagdo sobre sua

> W. Lepenies, historiador da Teoria do Conhecimento, publicou suas principais
obras nas ultimas décadas do século XX. A obra citada por Miriam J. Warde
(2001) ¢ LEPENIES, W. Contribution a une historie des rapports entre la
sociologie et al philosophie. Adtes de la Recherche em sciences sociales,
Paris, v. 47-48, p. 37-44, 1983.
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identidade historica, mesmo que tais aspectos de identidade sejam
conceitos organizadores da pesquisa, e ndo o seu objeto.

Desde a origem da Pedagogia, em 1833, com as teorias de
Herbart, esta disciplina foi informada por teorias psicologicas, e as
movimentagdes dessas informa¢des foram mudando a propria
Pedagogia. Warde (2001) afirma que a configuragdo de uma identidade
propria para a Psicologia, as problematicas e o objeto que lhe conferiram
unidade primeiramente foram demandas da Educacdo, de forma mais ou
menos limitada aquilo que tal disciplina foi capaz de capturar e informar
a Educacdo sobre a crianga. Assim, buscamos identificar as concepcdes
de crianga e infancia fundamentadas na Psicologia presentes nas ideias
veiculadas pelos intelectuais brasileiros divulgadas em territorio
nacional a partir de suas agdes e posicdes diante das disputas
educacionais. Por isso, elegemos a Revista Brasileira de Estudos
Pedagodgicos como fonte de pesquisa, considerando que este periddico
foi, durante longo periodo, um dos principais veiculos de divulgacao
para as teorias pedagogicas dos principais intelectuais da Educagdo do
pais.

A RBEP ¢é um periddico da area da Educacgao criado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) —
na época apenas Instituto Nacional de Educagdo e Pesquisa, orgio
vinculado ao governo federal — no penultimo ano do Estado Novo, ou
seja, em 1944. A escolha por um peridédico educacional para investigar a
problematica proposta atende aos seguintes critérios: o foco da pesquisa
estd nas concepgdes de crianga e infincia que a Psicologia informa a
Pedagogia, por isso vamos investigar uma fonte difundida entre
educadores, expressao que um periddico de Psicologia arrisca ndo ter.
Mesmo a Revista de Psicotécnica, periddico da Psicologia tdo antigo
quanto a RBEP, nos seus debates sobre a crianca, tende voltar-se as
problematicas internas da disciplina psicolégica e de seus proprios
objetivos, sem garantir que seja estabelecida uma interlocugdo com a
Educac@o. Por isso, seguimos a investigacdo da disciplina psicoldgica
em um periddico da Educacdo focado nas finalidades proprias da
Pedagogia na constituigdo do campo educacional brasileiro.

Mitsuko Antunes (2002), na busca por elementos que auxiliassem
na constru¢do analitica da Historia da Psicologia, coordenou, no ambito
do Programa de Pos-Graduacdo em Psicologia Educacional da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), uma investigagdo sobre
temas de Psicologia publicados em periddicos das areas de Educacdo e
Psicologia antes de 1962, ano de regulamentacdo da profissdo. A
pesquisa foi denominada Psicologia e Educagdo no Brasil: leitura
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historica (1930-1962), ¢ a RBEP foi um dos periddicos analisados,
considerando a sua relevancia para a circulacdo de ideias e teorias
psicolégicas na época. A metodologia utilizada e os dados levantados
pelo grupo ofereceram informagdes que contribuiram para a presente
pesquisa, pois permitiram visualizar a dimensfo dos resultados e
caminhos para analises futuras.

As revistas pesquisadas pelo grupo® foram tanto da 4area da
Educagdo como da Psicologia, a saber: Arquivos (Arquivos Brasileiros
de Psicotécnica), Boletim (Boletim de Psicologia), FFCL-USP (Boletim
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP), RPNP (Revista de
Psicologia Normal e Patologica do Instituto de Psicologia da PUC-SP),
Pesg-Plan (Pesquisa e Planejamento), Rev-Ped (Revista de Pedagogia),
RBEP (Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos), Psico (Periddico de
Psicologia), Educ. (Periddico de Educagio).

O critério utilizado para a selecdo dos artigos foi o seguinte:
aqueles que continham assuntos relativos a Psicologia em periddicos de
Educacdo; e aqueles que continham assuntos relativos a Educagdo em
periddicos de Psicologia. A metodologia foi indicada por Antunes (2002,
p- 194):

[...] os resumos dos artigos, quando existiam,
foram lidos pelo pequeno grupo e seus contetidos
discutidos por todos os pesquisadores, com a
finalidade de refinar o critério de inclusdo ou néo
de cada publicacdo como sendo de Psicologia ¢
Educagdo concomitantemente [...].

Os resultados quantitativos desta busca referentes a RBEP
indicaram 89 artigos que estabeleciam interlocugdo entre os saberes dos
dois campos. Do total de artigos encontrados nos periddicos de
Educacdo, este nimero representou 54% dos artigos que tratam de
Psicologia, mostrando que a RBEP foi espago privilegiado de
divulgagdo das teorias psicologicas na época.

O grupo também cruzou as publicacdes nos periodicos de
Psicologia e Educag@o com os temas ‘adolescéncia’ e ‘infancia’, ja que

* Participaram da pesquisa como colaboradores: Aliciene Fusca Machado; Ana
Cristina Arzabi; Isani Pereira da Silva; Jane Persinotti Trujillo; Lélia Carrasco
Buscanan; Lilia Midori Shimizu P. dos Santos; Lina Maria de M. Carvalho;
Maria de Fatima F. de O. Peruchi; Pedro Adilson da Rocha; Rita de Cassia
Maskell Rapold; Silvia Mendes Pessoa e Solange Leme de Oliveira.



26

sdo temas recorrentes em ambas as areas, observando que a infancia foi
o tema mais frequente, totalizando 102 referéncias num total de 204,
isso ¢, exatamente 50%. Os pesquisadores reiteram que a preocupagao
com aspectos da Psicologia Infantil é a principal tematica do que
podemos considerar Psicologia da Educagdo. Especificamente na RBEP,
foram localizados 29 artigos sobre Infancia e 18 Sugestivos de Infancia,
enquanto sobre Adolescéncia e Sugestivos de Adolescéncia esse total foi
de 8 artigos. Nas palavras da autora:

As publicacdes sobre criangas sdo encontradas sob
diferentes perspectivas. Ha enfoques genéricos,
como Aspectos da psicologia infantil, de Medeiros
(RBEP, 1949); questdes relacionadas a linguagem
e ao desenho, como Assuntos predominantes da
linguagem do pré-escolar, de Marinho (RBEP,
1944) e Psicologia do desenho infantil, de
Katzenstein (Boletim de Psicologia, 1954);
desenvolvimento, tal como Teste de
desenvolvimento motor: pesquisa com 100
criangas, publicada por Brasiliense (RPNP, 1958);
ha significativo ntimero de artigos abordando
“problemas escolares”, dentre eles, Criangas que
ndo aprendem, de Santos (RBEP, 1949);
publicagdes abordando comportamento ¢ conduta
infantil, assim como os fatores que os
influenciam, como A crianca e o cinema, de
Pfromm Neto (Boletim de Psicologia, 1959);
encontram-se também publicagdes de natureza
tedrica ou mesmo de historia da psicologia, como
Reflexdes sobre meio século da psicologia da
crianca (a evolugdo historica das idéias sobre
desenvolvimento infantil — suas relagdes teoricas),
de Zazzo (RBEP, 1956). (ANTUNES, 2002, p.
195).

A conclusio da pesquisa realizada pelo grupo da PUC-SP indica
que a RBEP foi o periddico em que mais foram publicados artigos sobre
Psicologia e Educagdo, evidenciando a importancia que a Psicologia
tinha para aqueles que estavam a frente do Inep, o que refletia a
tendéncia hegemonica da época. Foi uma revista de grande destaque
nacional, distribuida ativa e gratuitamente em todo o pais, palco das
disputas das politicas educacionais dirigidas a educagdo das criangas, ou
seja, apresenta uma relevancia historica para a Educacdo brasileira que
precisa ser destacada.
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Em face do exposto até aqui, podemos retomar as questdes
propostas inicialmente e formular a seguinte pergunta de pesquisa: quais
teorizagdes sobre crianga e infincia formuladas com base na Psicologia
foram veiculadas nos artigos publicados na Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos no periodo de 1944 a 1964?

O objetivo geral da pesquisa pode ser assim sintetizado: analisar
os discursos sobre crianga e infincia referenciados em teorias da
Psicologia publicados na sessdo de artigos Ideias e Debates da RBEP, a
fim de identificar suas articulagdes com as movimentac¢des politicas,
sociais e intelectuais do periodo de 1944 a 1964, ou seja, desde o
primeiro nimero do volume 1 até o nimero 96 do volume 42. O recorte
temporal abrangido pela pesquisa inicia com a primeira publicacdo da
revista e se estende até o momento do golpe militar do pais, que
redirecionou a orientacdo politica e pedagogica do Inep e também do
periddico em analise. Esse periodo historico foi considerado o mais
relevante para caracterizar a relacdo entre a Psicologia e a Educacao,
segundo a historiografia de ambas as areas, em razdo da intensa
interlocugdo havida entre suas disciplinas, que foi significativa para
constituicdo de cada um dos campos em questdo: o momento de
institucionalizacdo da educagdo publica e de consolidacdo da Psicologia
como campo cientifico reconhecido no pais.

Nesse sentido, pretende-se contribuir com a historia da Psicologia
e da Educac@o, assim como demonstrar o papel da Psicologia ao atender
as demandas da Pedagogia ¢ da Educagdo para a formagdo humana da
época, hegemonicamente pautada nos termos da sua contribui¢do da
Educac@o para a constituicdo do Brasil enquanto nacdo moderna.

A organizacdo da dissertacdo preve, além desta introdugdo, mais
trés capitulos. No segundo capitulo, discutimos a articulagdo entre
Psicologia e Educagao ao longo da histdria, tendo como foco os estudos
sobre a crianga, bem como apresentamos a infAncia como uma categoria
analitica. No capitulo seguinte, apresentamos o contexto educacional da
época, tomando como referéncia os editorais da propria RBEP,
localizando os tensionamentos e os debates que caracterizaram o
periodo estudado. No quarto capitulo, analisamos os artigos
selecionados, evidenciando o contetido e delimitando um panorama das
caracteristicas das concepgodes de crianga e infincia encontradas, assim
como suas principais referéncias.
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2 RELACO]:ZS HISTORICAS ENTRE PSICOLOGIA E
EDUCACAO NO BRASIL: A CRIANCA COMO FOCO DE
ESTUDOS

As ideias sobre a psique humana sdo muito anteriores a existéncia
de um campo tedrico, cientifico e profissional proprios da Psicologia;
foi a medida que a ciéncia experimental desenvolveu-se que o
conhecimento psicolégico foi sendo ampliado por novas pesquisas. As
problematicas da Psicologia foram passando do terreno das discussdes
filosoficas para o das ciéncias, tanto no sentido das pesquisas e
construgdes epistemologicas quanto na producdo de técnicas aplicadas
(MASSIMI, 2008; WARDE, 2001).

No Brasil, o processo de especializacdo da Psicologia como saber
cientifico seguiu orientagdo idéntica & observada em outros paises da
Europa e dos Estados Unidos da América (EUA) no inicio do século
XX, desenvolvendo-se a partir de duas condi¢des complementares. A
primeira condigdo, ja anunciada na introducdo, diz respeito a
necessidade de concretizar os conhecimentos sobre a crianga € 0 seu
desenvolvimento para além das bases dedutivas e metafisicas da
Filosofia, o que foi possivel por meio da admissdo dos paradigmas
experimentais propostos pela Biologia.

A segunda condigdo estd relacionada ao fato de que as
Revolugdes Industriais levaram as forgas produtivas a depender de méo
de obra especializada, o que criou demandas de educagdo para os
trabalhadores, levando os Estados nacionais a implantacdo de politicas
de universalizagdo da Educagdo. Os processos de criacdo de aparelhos
educacionais, marcados pelo fracasso das pedagogias tradicionais da
época, impuseram a necessidade imperiosa de renovagdo pedagogica
baseada em conhecimentos concretos sobre a crianca e a adocdo de
métodos de educagdo mais eficientes para torna-la um adulto produtivo
(WARDE, 2001).

Warde (2001) destaca que a evolucdo da Teoria do Conhecimento
no final dos anos 1800 possibilitou a Biologia encetar novos estudos
sobre a relagdo entre organismo ¢ meio em termos experimentais, bem
como a aceitagdo crescente do evolucionismo como explicagdo da
transformacao de organismos simples para organismos complexos e
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melhor adaptados, tomando os conhecimentos da filogenética’ em
paralelo com explicagdes ontogenéticas. Este ultimo aspecto conferiu
especial relevancia a um novo foco de estudos, a crianga, tomada como
a forma mais simples do ser humano, que, uma vez conhecida a partir da
experimentacdo cientifica, poderia revelar como o homem se torna
humano, como cresce, aprende e desenvolve seu temperamento ou
personalidade, e, mais importante, como se torna fisica, mental e
moralmente um cidaddo, no aspecto produtivo e civil. E certo que, se a
Psicologia passa a informar a Educag@o sobre a crianga, a Biologia passa
a informar a Psicologia sobre as formas experimentais consideradas
verdadeiramente cientificas.

Warde (2001) destaca as analises de Wallon, Debesse ¢ Moreira
Leite, autores para os quais os estudos evolucionistas de Baldwin
representaram uma virada para as formulagdes sistematicas sobre a
crianga na Europa, enquanto nos EUA a influéncia revestiu-se do
mesmo sentido evolucionista, mas nos marcos da teoria de Darwin. De
qualquer forma, o evolucionismo foi um marco importante para o
entendimento sobre a crianga como objeto passivel de revelar como se
desenvolveu a condi¢do humana em relagdo aos animais, que pode
subsidiar um paralelismo onto e filogenético, revelando a histéria
evolutiva da humanidade. Esse movimento foi responsavel por
contrariar a teoria das faculdades mentais estaticas e imutaveis de Kant,
que concebia o conhecimento como fato imediato da consciéncia, sem
necessidade de intervengdo, quase sem necessidade de agdes educativas.
O evolucionismo, ao colocar a compreensdo da inteligéncia nos marcos
mais pléasticos do funcionalismo da época, admite uma fungfo
fundamental do entendimento da inteligéncia para qualquer objetivo
educativo e coloca as disciplinas que investigam e constroem
conhecimentos cientificos sobre a inteligéncia no centro do debate da
modernidade, no caso a Biologia e a Psicologia. Por fim, confere a
crianga o status de alvo educativo, porquanto sua inteligéncia esteja em
evolugdo, mas assume que a adaptagdo ¢ a finalidade de todos os
processos psicoldgicos, como a inteligéncia, e, portanto, também deve
ser a fun¢do e finalidade da educagdo (WARDE, 2001).

> A publicagio de Charles Darwin, Origem das Espécies, em 1859, representou
uma revolug@o no pensamento da época e teve grande influéncia na Psicologia
e na Sociologia, imprimindo um forte paradigma evolucionista nas formas de
explicar o homem pela sua forma mais simples, a crianga.



31

Como pioneiros dos estudos empiricos de Psicologia, podemos
destacar Locke, Pestalozzi, Herbart, Hamiltom e Wundt; ja Binet,
Stanley Hall, Thorndike e Claparéde aprofundam os métodos da
Psicologia experimental, e, como veremos, seus estudos serdo
incorporados pelos pesquisadores brasileiros da Psicologia e da
Educagdo (CARVALHO; DAROS; SGANDERLA, 2012).

Warde (2001) e Moreira Leite (1972) classificam os intelectuais
da disciplina psicologica em dois grupos: Claparéde, Piaget, Koeler e
Wertheimer figuram no grupo dos interessados em descrever e
caracterizar o comportamento inteligente; Galton, Cattell, Binet, Stern e
Spearman, no dos interessados apenas em medir a inteligéncia. Dante
Moreira Leite (1972) afirma que o que aconteceu no processo historico
da Psicologia foi que a area ainda ndo havia desenvolvido as bases
cientificas necessarias para responder aos problemas formulados pela
Pedagogia. As questdes educativas eram muito maiores que as
possibilidades da Psicologia da época. Inicialmente, o0 movimento que a
Psicologia fez foi tomar o aluno como problema a ser investigado; com
a consolidagdo das teorias do desenvolvimento infantil, no século XX,
comegou-se a pensar a crianga.

Por fim, ¢ preciso dizer que os estudos da Psicologia neste século
ndo foram eficientes em responder as demandas educacionais,
especialmente no sentido de fundamentar uma teoria da pratica
pedagégica (WARDE, 1997), mesmo quando, em um movimento
posterior, a Psicologia se tornou bastante prescritiva em relagdo a
Pedagogia. Para Warde (1997), o grande problema destes estudos ¢ o
nivel de abstracdo da crianca, de universalizagdo dos conhecimentos
sobre ela, que levaram a Pedagogia a uma atuacdo que nega a infancia,
porque, a0 mesmo tempo em que a admite a crianga como objeto,
determina a priori as possibilidades das emo¢des humanas.

Antunes (2012) divide a Histéria da Psicologia no Brasil em seis
periodos e identifica em todos eles ideias e praticas contraditorias,
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presentes no pensamento psicologico de cada um deles®. No periodo
Pré-Institucional da Psicologia, durante o Brasil Colonia e Imperial,
hegemonicamente identificamos uma Psicologia de moral religiosa que
reproduzia a légica de castigo divino, danagdo eterna e peniténcia moral,
para perpetuar a obediéncia da mulher ¢ dos trabalhadores escravizados,
indios e negros, bem como para convencé-los das condenagdes do
suicidio, de acordo com os interesses de dominagdo da Coroa
Portuguesa (ANTUNES, 2012).

Ao mesmo tempo, também encontramos ideias contraditorias nas
tentativas de questionamento as ideias hegemonicas, e somente quando
olhando para elas ¢ que podemos compor o todo das ideias psicologicas
da época. Sdo os casos dos jesuitas Alexandre de Gusmao e Manoel de
Andrade Figueiredo, defensores da instru¢do feminina; do Bispo
Feliciano de Souza Nunes, que também negava a inferioridade
intelectual das mulheres e chegou a construir um método proprio para a
instrugdo feminina. Do mesmo modo, Padre Vieira, que
responsabilizava professores pelo fracasso dos alunos e questionava as
condi¢cdes de escraviddo no Brasil, acabou julgado pela inquisi¢do,
tendo sido punido com prisdo domiciliar por suas ‘“heresias”
(ANTUNES, 2012).

Também ganha destaque o educador Ulysses Pernambucano, com
ideias antimanicomiais e educacionais avangadas, que criou a primeira
Escola para Anormaes no Brasil, iniciativa pioneira e progressista, uma
vez que a crianca com deficiéncia passava a ser vista como sujeito da

% Eis a divisdo dos periodos proposta por Antunes (2012): “I. pré-institucional
(ibid.), caracterizado pela produgdo de ideias psicologicas em obras escritas
durante o periodo colonial; 2. institucional (ibid.), referente a producdo de
ideias psicologicas em instituigdes criadas ao longo do século XIX; 3. de
autonomizagdo, relativo a0 momento em que se processa a conquista € o
reconhecimento da autonomia da Psicologia como ciéncia independente
(Antunes, 1991), que se da entre a ultima década do século passado e as trés
primeiras décadas do século XX; 4. de consolidagdo, caracterizado pela
efetivagdo e desenvolvimento do ensino, da produgdo de estudos e pesquisas e
dos campos de aplicagdo, assim como o incremento da publicagdo de obras na
drea, criagdo dos primeiros periodicos especializados, promog¢do de
congressos e encontros cientificos e criagdo de associagoes profissionais; 5. de
profissionalizagdo, a partir da lei 4119/62, que reconhece a profissdo de
psicologo e estabelece os cursos para sua formagdo e 6. de ampliagdo dos
campos de atuag¢do do psicologo e explicitagdo de seu compromisso social.”
(ANTUNES, 2012, p. 79-80, grifo nosso).
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educacdo, e ndo mais como paciente de hospicio, a quem apenas restava
a exclusdo social pela reclusdo. A pratica revolucionaria de Ulysses
Pernambucano revela um entendimento diferente da “[...] doenca mental
como situacdo existencial, expressdo da dinamica psicoldgica do
individuo, compreendido como sujeito ativo e constituido nas relagdes
sociais” (ANTUNES, 2012, p. 56).

Nos anos seguintes a abolicdo da escraviddo, o Brasil se tornou
uma Republica, e os ares de inovagdo ¢ modernidade circularam pelo
pais na articulagdo de um projeto republicano cujas bases se assentassem
em ideais relativamente democraticos. Mais cedo ou mais tarde, a
Educacéo tomaria centralidade na conformagdo desses ideais, tipicos das
sociedades ocidentais, pautados por uma nova civilidade, que
coordenard o programa pedagdgico em consonancia com um longo e
progressivo processo de privatizagdo. Ndo obstante, passaram a ser
produzidas formas de subjetivagdo que corroboravam a ideologia da
liberdade individual e justificavam o fato de o trabalhador vender-se
como mao de obra (CAMBI, 1999). Nesse sentido, o projeto
civilizatorio da educacdo moderna inaugurava uma série de
caracteristicas pautadas ndo s6 na liberdade mas também na
responsabilizagdo individual, que t€m na nucleacdo da familia um l6cus
por exceléncia para seu desenvolvimento e coloca sobre a infancia o
peso do sucesso familiar (BOTTO, 2002).

No periodo de 1890 até 1930, a Autonomizagdo da Psicologia
pela via experimental se intensificou, tornando-se uma realidade nos
EUA e na Europa, ao passo que no Brasil esse processo teve um
engendramento progressivo e concomitante a criagdo da identidade
nacional. Como destacam Marta Carvalho (2003) e Saviani (2008), a
criagdo da nagdo brasileira se deu “a frio”, sem processos de insurgéncia
popular ou tensionamentos politicos internos significativos. Portanto, a
criagdo de uma identidade nacional para garantir unidade, seguranca
politica e territorial, que no Império era articulada pelas concessdes
aristocratas e pelo poder militar, no periodo republicano se transferiu
para a Educagdo, tornando as disputas educacionais uma contenda pelas
caracteristicas do carater nacional brasileiro e da constitui¢do
republicana. Como retomaremos no terceiro capitulo, as principais
disputas havidas no Estado brasileiro no tocante a Educagdo foram
travadas entre setores conservadores catdlicos, liberais privatistas e
estatais progressistas, muito embora, pelas propostas de burocracia
estatal defendidas por estes grupos, todos eles representassem um
pensamento conservador quanto a estrutura social capitalista ¢ uma
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posicao liberal quanto aos mecanismos de regulagdo social pelo mérito
(ALVARENGA, 2002).

Diante disso, a Psicologia da época, segundo Antunes (2012),
seguia uma dire¢do aparentemente moderna e progressista, no sentido de
materializacdo do conhecimento sobre a crianca e de um pensamento
universalizante sobre o homem:

7

Entretanto, ¢ necessario compreender a que
interesses serviam essas demandas e as respostas
buscadas na Psicologia. No confronto com a
ordem politica estabelecida pelos interesses
agrarios, o ideario liberal constituiu a mais
importante base teérica dos intelectuais e de
outros membros das camadas médias descontentes
com seu alijamento do poder e de suas benesses.
Foi nessa condigdo e articulada a esses interesses
que a Psicologia teve condigdes para se
desenvolver. Ou ainda, pode-se dizer que a
Psicologia que aqui se desenvolveu esteve
articulada a esses interesses € a um projeto
especifico de modernizagdo do Pais. (ANTUNES,
2012, p 54).

Em 1906 foi criado o Pedagogium, o primeiro laboratorio de
Psicologia no Brasil, planejado por Alfred Binet, em Paris, com a
colaboragdo de Manoel Bomfim, que o dirigiu por cerca de quinze anos.
Manoel Bomfim apresentou ideias que s6 mais tarde seriam
desenvolvidas pela Psicologia, como a critica contundente ao
higienismo e ao darwinismo, prenunciando a necessidade de fazer uma
analise historica e social da condicdo humana (ANTUNES, 2012;
CARVALHO, M, 2001), como vemos a seguit:

Além de ser critico contundente da sociedade
brasileira a partir de uma analise que identificava
os problemas do Brasil na histéria de espoliagéo e
exploragdo colonial, de combater as ideias do
racismo  cientifico e de  posicionar-se
politicamente contra o pensamento liberal vigente,
produziu ele uma concepgao psicoldgica original e
avancada para a época. Bonfim fazia muitas
criticas as pesquisas da psicologia e psiquiatria da
época. O psiquismo era, para ele, um fendmeno de
natureza historico-social, ¢ devia ser estudado a
partir do método interpretativo, que deveria
basear-se no estudo de suas multiplas
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manifestagdes e apreendé-lo como parte da obra
humana forjada ao longo da Histéria.
(ANTUNES, 2012, p. 56).

No Brasil, foco dos estudos sobre a infincia tomou forga em
momento posterior ao de outros paises da América Latina, que ja tinham
sistemas de ensino estruturados e realizavam conferéncias de assisténcia
a infancia havia pelo menos uma década, periodo em que, em nosso
pais, inauguravam-se as discussdes. Moysés Kuhlmann Jr. (2002)
propde olhar historicamente os acontecimentos que circundaram a
tematica da infancia nas primeiras décadas do Século XX no Brasil,
analisando o Congresso Brasileiro de Prote¢do a Infancia de 1922 em
sua relagdo com o Plano Monroe e a ofensiva pan-americanista. O autor
destaca as tentativas de influéncia externa sobre o pais, caracterizadas
pela disputa entre Europa e EUA para imprimir um modelo hegemonico
as nagoOes latino-americanas. Por fim, confirma-se a aproximagdo dos
intelectuais do pais com o modelo americano, que vinha sendo
articulada desde o Segundo Império por D. Pedro II e se fortaleceu na
base do plano da elite no periodo republicano (KUHLMANN JR., 2002,
p. 469).

Ao longo da analise das produgdes realizadas por intelectuais de
diversas areas, Kuhlmann Jr. (2002) evidencia como a infancia foi se
tornando prioridade, nos primeiros anos da Republica, ndo s6 no
discurso mas também nas agdes consideradas necessarias a superacdo
dos problemas sociais e culturais derivados da ignorancia do povo, tidos
como “mazelas da populagdo” ou “chaga nacional”. A elite intelectual
da época coube a tarefa de ordenar a sociedade, interpretando a raca
brasileira cientificamente, com o intuito de encontrar o remédio para
curd-la, preservando as relacdes de subalternidade ja estabelecidas
(KUHLMANN, JR., 2002, p. 473). Para tal fun¢@o, as teorias
eugenistas’ ‘caiam como uma luva’, ja que justificavam a segmentagio

” Eugenia ¢ o nome dado a ciéncia que tenta explicar a superioridade de um
conjunto de pessoas em relagdo as outras por diferengas de fendtipo ou
nacionalidade, racializando os grupos humanos e hierarquizando suas
organizagdes sociais e culturais em torno de uma norma de adaptacdo
preestabelecida. O maior exemplo de seguidores dos principios eugenistas
foram os movimentos nazifascistas do século XX. A eugenia ¢ uma forma de
aplicacdo da teoria de sobrevivéncia do organismo mais apto a sociedade, ou
seja, a aplicagdo aos seres humanos do principio darwinista de sobrevivéncia
das espécies (BORTOLOTI, 2012).
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social existente pela suposicdo de superioridade de uma ‘raca’ sobre a
outra e explicavam a diferenca entre elas pela teoria evolucionista: a
sobrevivéncia do mais apto em adaptar-se a0 meio, no caso, o regime
liberal capitalista. Dessa forma, naturalizava-se a desigualdade social e
justificava-se as diferentes posi¢des sociais pelo mérito, sem levar em
conta a histéria da formagdo social brasileira ou as consequéncias da
dizimacdo dos povos indigenas e do regime escravocrata para os ndo
brancos e pobres.

Kuhlmann Jr. (2002), referenciando-se nos discursos dos Anais
do I Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, destaca que alguns
intelectuais, entre os quais médicos, advogados e engenheiros,
consideravam que a Educag@o deveria ser o operador de uma politica
eugenista, baseada no paradigma bioldgico da hereditariedade e no
evolucionismo Lamarkista ¢ Darwinista © . Independentemente de
fundamentar-se nas ideias de um ou de outro bidlogo, a crenga na
transmissdo de qualidades psicologicas ou de carater pela via hereditaria
teve forte influéncia nas formulagdes dos intelectuais da Educagao.

Em geral, os debates sobre a infancia nas primeiras décadas de
1900 foram influenciados pelo eugenismo, sustentando-se na crenca de
que as criangas deveriam ser capazes de desenvolver as caracteristicas
intelectuais ¢ morais desejadas por meio da higiene mental, fisica e
moral e da docilidade para com o trabalho subordinado. A escola
incumbiria o dever de proporcionar tais aprendizados, ainda que
algumas criangas estivessem condicionadas pela limitagao inerente a sua

¥ A teoria darwinista tinha como base da evolugdo a aleatoriedade das mutagdes
genéticas pela via da recombinacdo dos genes, que garantia a sobrevivéncia do
individuo dando-lhe mais chance de procriar, assim transmitindo
geneticamente a mudanga ao seu descendente. A hereditariedade de genes é
um principio da teoria de Charles Darwin, mas a transposi¢cdo da teoria de
sele¢do natural as explicagdes sociologicas e para a psicologia evolutiva foi
feita por outros, como Herbert Spencer e Francis Galton, este primo de
Darwin, fundador da Eugenia, que acreditava que a sociedade, as politicas
estatais e filantropicas propiciaram a sobrevivéncia de cepas menos evoluidas
de homens. Galton chegou a explicar como a genialidade era hereditdria.
Existe uma infinidade de teorias sociol6gicas evolucionistas que vado desde a
eugenia até perspectivas revoluciondrias para explicar caracteri sticas culturais
adaptativas dos povos, atualmente o que chamamos darwinismo ¢é
completamente diferente do o caracterizava no século XIX (CONT, 2008).
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‘raca’, podendo aprender apenas o minimo de civilidade e desenvolver
aptiddes para trabalhos manuais. Isto ¢, admitia-se que, pelo fator
hereditario, as limitagdes herdadas dos pais seriam O&bices as
possibilidades de recuperagdo e adaptagdo da crianga por parte da
Educac¢do (KUHLMANN JR., 2002; CARVALHO, M., 2001).

Kuhlmann Jr. (2002) destaca que uso dos laboratérios de
Psicologia foram de fato articulados com pensamentos reacionarios,
xen6fobos e racistas, principalmente por parte da Liga Brasileira de
Higiene Mental, fundada em 1923. No entanto, Freitas (2002) pondera
que a complexidade das divergéncias de pensamento a época evidencia a
existéncia de diferengas significativas entre o movimento higienista
mundial e os movimentos eugenistas brasileiros, ressaltando que os
intelectuais elitistas ndo defendiam necessariamente uma politica
eugénica, embora acreditassem na suposi¢cdo cientifica positivista de
progresso ¢ modernidade, baseada na educacdo da populagdo e
referenciada em principios de higiene social (FREITAS, 2002).

O higienismo tem sua marca propria, como aponta Bortoloti
(2012, p. 22):

[...] Os ditos males nacionais que, segundo o
pensamento vigente, impediam a modernizagdo do
pais eram metaforicamente apresentados na figura
de um povo doente, cuja cura caberia ndo apenas a
higienizacdo, a cargo da Medicina, mas também a
Educagio.

A doenca do povo, além de material e fisica, era também mental e
moral, por isso “[...] a ignorancia do povo era evidenciada pelos indices
de analfabetismo e pelas endemias, simbolos da resisténcia da sociedade
frente a modernizacdo” (BORTOLOTI, 2012, p. 22). As limitag¢des
mentais e morais apresentadas pelo povo foram tomadas como doengas
que poderiam ser curadas, ¢ ndo como limitacdes das capacidades
determinadas pelo fato de os individuos ndo serem brancos, ainda que
tais possibilidades de superacdo fossem reconhecidas apenas nas
criangas, ja que os adultos, imersos em meios sociais ha muito tempo,
eram considerados totalmente degenerados, pois incorporaram habitos
que passaram a constituir sua personalidade, seu carater, sua alma.

Apesar das diferencas, o higienismo se tornou linha auxiliar dos
grupos eugenistas brasileiros por converter-se em defesa do
melhoramento das condi¢des sociais exclusivamente pela educagdo do
povo, em sua maioria composto por negros e pobres. Os dois
movimentos convergem na interpretagdo de que o sujeito do povo, pela
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auséncia de estruturas organicas funcionais de adaptacao social, seria o
responsavel direto pela sua condi¢do de inferioridade social e pelas
mazelas sociais. O higienismo se ausentou de debater que o que
produzia a suposta ignorancia do povo ndo era s6 a falta de institui¢cdes
educacionais ou distribuicdo de riqueza cultural, mas a distribuicdo
gigantescamente desigual das riquezas materiais produzidas pelo
conjunto dos individuos que compdem a sociedade (BORTOLOTI,
2012).

Tal convergéncia ¢ possivel porque a eugenia de base lamarkista
designava papel importantissimo a Educagdo, porque defendia que os
brancos, por usarem de forma mais funcional o psiquismo, teriam uma
cepa genética mais evoluida, uma capacidade de adaptacdo melhor, o
que justificaria sua condi¢do social superior. Nesta logica, a Educacdo
teria como uma de suas finalidades fazer com que as criangas de cepas
genéticas inferiores exercitassem o uso funcional do psiquismo, para
desenvolver sua capacidade adaptativa e assim transmitir tal
caracteristica aos seus descendentes. A educacdo caberia, entio,
preparar ambientes que estimulassem a funcionalidade do exercicio,
principalmente da inteligéncia. Com base nesse principio ¢ que o
higienismo ganhou espago, como politica que garantia condigdes
ambientais profilaticas, sem estimulos disfuncionais, tais como
alcoolismo e vadiagem, encontrando na escola lugar privilegiado de
intervencdo. Sob essa logica, a higiene mental, fisica e moral tornou-se
contetido educacional, desacompanhada, porém, de uma critica as
relagdes de dominagdo e expropriagdo produtiva que o escravagismo e o
capitalismo impuseram a maioria do povo brasileiro, restringindo a
critica social as péssimas condigdes ambientais da pobreza, creditadas a
suposta falta de educagdo por parte das camadas mais pobres
(BORTOLOTIL 2012).

Os primeiros periodos republicanos (1890-1930) foram de total
descaso com a Educagio, que estava nas maos de institui¢des religiosas,
e a elite da época ainda tinha por habito dirigir-se ao exterior para
formar os quadros dirigentes da nagdo. A primeira instituicdo nacional
formada por intelectuais que buscou interferir nos processos
constitucionais a favor da instru¢do para o povo foi a Associacdo
Brasileira de Educagdo (ABE), fundada em 1924 por diversos
intelectuais, na maioria engenheiros e médicos. A ABE tinha por
objetivo debater os problemas nacionais e a educagdo, tendo realizado
inimeras Conferéncias de Educa¢do a fim de trazer o tema para debate
na sociedade, porquanto visse na falta de investimentos em Educa¢édo a
principal causa dos problemas sociais do pais (CARVALHO, M. 2003).
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Foram as ideias nacionalistas, que tomaram f6lego nas primeiras
décadas do periodo republicano, em especial na vigéncia do Estado
Novo, que reforgaram a necessidade de a educagdo brasileira se
debrugar sobre as problematicas do pais e criar uma unidade de
pensamento nacional. Em 1930 foi criado o Ministério dos Negocios da
Educagdo e Saude Publica, que colocou a Educagdo no interior da
estrutura estatal proposta por Getalio Vargas, impulsionando um
processo de renovagdo pedagogica, para instituir a educagdo publica
com ares democraticos. As proprias instituigoes religiosas passaram a
sentir o peso da necessidade de tal renovagdo, assim como de adotarem
novas referéncias tedricas para suas propostas pedagdgicas
(CARVALHO, M. 2003).

No inicio da década de 1930, a Educagdo tornou-se tema central
para um grupo de intelectuais brasileiros determinados a tornd-la uma
tarefa nacional, denunciando o atraso em que se encontrava a sociedade
brasileira em relagdo ao progresso conquistado nos paises em que a
democracia e a industrializagdo reduziram as mazelas de seus povos’.
Naquele momento, as teorias de renovacdo pedagogica ganharam espago
entre os intelectuais brasileiros, tanto pela negag¢do da educacdo
tradicional e religiosa quanto pela afirmacdo da modernidade
democratica e da necessidade de renovacdo das praticas e da
organizac¢do escolares. Como ja apontado por Kulhmann Jr. (2002), o
intercaimbio dos intelectuais brasileiros com as teorias pedagogicas dos
EUA e da Europa foi muito intenso, ¢ comegavam a tomar vulto, no
cenario educacional da ¢época, novas referéncias acerca da
aprendizagem, do papel do professor e da organizacao fisica da escola,
com a implantagdo dos grupos escolares e dos curriculos. Passaram
também a ser debatidas ideias sobre o sujeito a ser ensinado e sobre
como conhecer sua inteligéncia, conhecimentos que dizem respeito a
saberes e ideias psicologicas pertinentes ao desenvolvimento infantil.

O Estado brasileiro passou a incluir a questdo educacional e
garantir apoio estatal para tal tarefa, pela primeira vez, na Constitui¢cdo

° O movimento de Getilio Vargas em 1930 foi reivindicado pelos intelectuais da
educagdo ligados a ABE como Revolugdo. Dentre muitos motivos,
principalmente porque as propostas nacionalistas de Vargas almejavam a
modernizagdo do pais por meio do processo de industrializagdo, o que
dependia da instru¢do minima do povo. Muitas agdes varguistas para a
estruturagao real de um sistema de educag@o nacional seriam concretizadas no
periodo (CARVALHO, M. 2003).
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de 1934. Os intelectuais da época consideraram tal inclusdo uma grande
conquista € ndo economizaram letras ao denunciar que o povo estava
condenado pela falta de educacao e que, durante todo o periodo anterior,
a instrugdo publica estava as moscas. Com o governo de Getulio Vargas
e a nova Constituicdo de 1937, no Estado Novo, a educagdo toma
propor¢des nunca antes alcangadas no planejamento governamental,
assumindo um crescente espago no &mbito do aparelho estatal.

Warde (2000), em resenha do livro Educagdo e sociedade na
primeira Repuiblica, de autoria de Jorge Nagle'®, destaca o novo
paradigma que o autor propde para a historiografia da educagdo
brasileira ao formular novos conceitos para nomear os ares de renovagao
e modernizagdo na Educag¢do. Os conceitos de entusiasmo pela
educacdo e otimismo pedagogico, baseados na crenga de que a
Pedagogia poderia superar quase todos os problemas da sociedade,
tendo em vista sua capacidade de educar personalidades cidadas,
ganharam centralidade no Estado brasileiro pela primeira vez. Foi com
esse espirito que o movimento educacional da Escola Nova ganhou
maior sistematizagdo e se tornou a principal proposta educacional
alinhada ao projeto de um novo Brasil. As ideias escolanovistas
passaram a ser divulgadas no Brasil por intelectuais que ocupavam
cargos na burocracia estatal ¢ que impulsionaram a renovagdo
pedagogica a partir de reformas nos estados em que atuaram os seus
principais representantes, como analisaremos mais adiante nos casos de
Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Almeida Jinior, entre outros.

Gebrim (2012) destaca que, nesse contexto, o que se traduziu no
Brasil como otimismo pedagégico e entusiasmo pela Educacdo teve
estreita correlagdo com os acontecimentos havidos em paises europeus,
principalmente com o que se caracterizou como o ‘Espirito de Genebra’,
de modo ainda mais estrito com o idealismo pacifista ligado aos
intelectuais do Instituto Jacques Rousseau. Os principios
internacionalistas da Conveng¢do de Genebra, de construcdo da paz e de
respeito mutuo entre os paises, que se acreditava ser o espirito
genuinamente europeu, deveriam se espalhar pelas propostas de
renovagdo educacional de todas as nagdes democraticas. Ja no fim da
Primeira Guerra Mundial, tal espirito foi abalado no continente europeu,
assim como a proposta da Escola Nova. Entdo, com a deflagragdo da

" NAGLE, Jorge. Educacio e Sociedade na Primeira Repiiblica. Sio Paulo:
EPU; Rio de Janeiro: Fundagdo Nacional de Material Escolar, 1974.
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Segunda Guerra, o fortalecimento do nacionalismo e a entrada dos
paises europeus no conflito levaram a desarticulagdo ainda maior dos
posicionamentos politicos dos intelectuais do Instituto, enfraquecendo o
otimismo e entusiasmo de outrora''.

Mas o Espirito de Genebra permaneceu nas propostas de
renovacdo pedagdgica brasileiras, que se ligavam, por um lado, ao
universalismo pacifista do Instituto Rousseau e, por outro, a defesa
ideologica dos Aliados na Segunda-Guerra, negando os principios
autoritarios do nazi-fascismo e afirmando a democracia liberal
estadunidense. Por isso, as ideias eugenistas acabaram sofrendo certo
isolamento entre os profissionais e intelectuais brasileiros, dando mais
espago para a adesdo ao higienismo, que pretendia por em curso a
profilaxia social e a meritocracia, mas ndo defendia a superioridade de
uma raga.

Como resultado direto do caldo das discussdes e disputas a
respeito das caracteristicas da renovacdo pedagogica no Brasil,
articuladas principalmente pela ABE, e das possibilidades organizativas
que essa instituicdo proporcionou para seu corpo de intelectuais, em
1932 foi langado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
intencionalmente colocado por aqueles que o assinaram como o simbolo
do surgimento de uma nova educacdo no pais. Os intelectuais
signatarios se denominaram pioneiros e articularam diversos simbolos
que movimentaram a populacdo em torno da necessidade da renovagao
educacional. Defendiam uma educacdo publica, laica, gratuita e
garantida pelo Estado, que ndo tivesse a raga ou o género como fatores
de distingdo das capacidades educacionais, assim como os verdadeiros
principios democraticos e republicanos. Na opinido de Xavier (2002, p.
5), “O Manifesto surge carregado de um verdadeiro arsenal simbolico
que atua no imaginario social, construindo uma memoria educacional

" A intelectualidade do Instituo entrou em disputa, dividindo-se entre aqueles
que achavam que a instituicdo deveria posicionar-se contra a deflagragdo da
Segunda Guerra Mundial — os pacifistas —, representados pela figura de
Ferrier, e os que defendiam a neutralidade do Instituto, os quais acabaram por
somar-se a represalia empreendida contra a institui¢do, organizada
progressivamente de 1924 até 1932, ano em que Ferrier se afastou do
Instituto, entdo assumido por Piaget com uma proposta de neutralidade que
afastou a entidade dos debates politicos e conduziu-a a uma diregdo focada no
que acreditava ser a verdadeira func¢do da ciéncia positivista: ser experimental
e neutra (GEBRIM, 2012).
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que tem no proprio Manifesto o marco da renovagdo educacional no
Brasil.”

Ja Diana Vidal (2013) afirma que o Manifesto continha em si trés
operagdes simultaneas: divulgar os principios gerais pelos quais a escola
deveria estruturar-se, qual sejam, os principios da Escola Nova;
inaugurar um personagem coletivo, o0s pioneiros intelectuais
comprometidos com a educagdo do povo e com a superagdo dos
problemas nacionais; estabelecer um ato inaugural, dando publicidade a
um Manifesto que apresentava reivindicacdes e aspiragdes coletivas a
serem disputadas no terreno da politica. Segundo a autora, tais
operagdes “tiveram repercussdes no campo da pesquisa educacional que
extravasaram o momento de publicagdo do Manifesto” (VIDAL, 2013,
580).

O manifesto teve 26 signatarios'’, todos com carreiras publicas
relacionadas & Educagdo, dentre os quais 3 eram mulheres. Mas tal
grupo de intelectuais ndo tinha exatamente uma homogeneidade de
pensamento, ¢ a coesdo de suas acgdes se dava pela disputa a que se
dedicavam pelo controle da estruturacdo do aparelho educacional
brasileiro e da renovagao das praticas pedagogicas.

A reconstru¢do do contexto histérico no qual
situa-se 0 Manifesto permite-nos qualifica-lo,
também, como uma arma de combate, uma
estratégia politica por meio da qual se buscou
reafirmar a identidade do grupo que o assinava,
fundamentando-a em torno dos atributos
relacionados a competéncia técnica, e ao sentido
de missdo. (VIDAL, 2013, p. 580).

Os pioneiros afirmaram categoricamente que, apés 43 anos de
Republica no Brasil, as questdes educacionais deveriam ser tratadas com
o0 peso politico e social devidos e com os subsidios cientificos
necessarios para fundamenta-la. Segundo a autora, “[...] nesse percurso,

2 Assinam o documento: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, A. de
Sampaio Doria, Anisio Spinola Teixeira, M. Bergstrom Lourenco Filho,
Roquette Pinto, J. G. Frota Pessda, Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet,
Mario Casassanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr., J. P.
Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima,
Attilio Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia
Meirelles, Edgar Sussekind de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto, Garcia
de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes.
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a Escola Nova evidenciou-se como férmula, com significados multiplos
e distintas apropria¢des constituidas no entrelagamento de trés vertentes:
a pedagobgica, a ideoldgica e a politica” (VIDAL, 2013, p. 581).

Mas a formula defendida pelos pioneiros era diferente daquela
apresentada pelos escolanovistas catdlicos, sendo tal movimento
defendido por grupos distintos € com objetivos distintos, como explica
Vidal (2013, p. 581):

No que tange ao primeiro aspecto (de ideia
pedagogica), a indefinicdo das fronteiras
conceituais havia permitido que a expressdo
Escola Nova aglutinasse diferentes educadores —
catolicos e liberais — em torno de principios
pedagogicos do ensino ativo. No segundo caso, a
formula oferecera-se como meio para a
transformagdo da sociedade, servindo as
finalidades divergentes dos grupos em litigio. Ja
na terceira acepg¢do, tornara-se bandeira politica,
sendo capturada como signo de renovacdo do
sistema educacional pelo Manifesto e por seus
signatarios.

A oposi¢ao mais contundente aos pioneiros, de fato, vinha da
parte dos educadores catolicos, que defendiam que somente religiosos
poderiam ser mestres e professores ¢ que a Educacdo desvinculada dos
principios morais cristdos levaria o pais a ruina. As institui¢cdes catolicas
eram confessionais e privadas e se organizavam segundo processo de
renovagdo pedagodgica proprio, mas, além disso, divergiam
politicamente dos pioneiros quanto a proposta de descentralizagéo
administrativa do aparelho estatal, porque queriam manter controle
religioso sobre as instituigdes escolares.

Ao defender uma educagdo publica, laica, gratuita
e obrigatdria e ao opor-se ao centralismo estéril, o
Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova
expunha a fratura no campo educacional,
desviando-se das propostas abragadas por
Francisco Campos e por um contingente de
educadores catolicos, como o ensino religioso
facultativo nas escolas publicas do pais, ja
instituido pelo Decreto n° 19.941 em 30 de abril
de 1931. (VIDAL, 2013, p. 581).

Cada um dos intelectuais do movimento tinha uma trajetoria
propria e diferenciada, dentre os quais trés ganharam destaque em razao



44

da atuagdo constante que tiveram na formulagdo de politicas
educacionais: Lourengo Filho, Anisio Teixeira ¢ Fernando Azevedo,
“[...] particularmente da acdo por eles desempenhada no interior da
burocracia de Estado sobre a condugdo das politicas de educagdo em
nosso pais.”"* (XAVIER, 2002, p. 3). A concepgdo escolanovista adotada
por esses trés intelectuais baseava-se principalmente nas teorias
pedagogicas de Edouard Claparéde e John Dewey, e no modelo
experimental psicométrico de Alfred Binet.

Paulo Rosas realizou um apanhado da histéria da Psicologia
educacional, publicado na edi¢do comemorativa dos 40 anos da RBEP.
Ele analisou a crenga na objetividade das intervengdes psicologicas na
Europa e no Brasil ¢ a influéncia de intelectuais estrangeiros que
assessoravam os intelectuais brasileiros que atuavam com Psicologia
clinica e do trabalho, intimamente ligados a Educagfo, os quais, por
vezes, construiram a Psicologia, nas décadas de 1940 e 1950, com uma
forte tendéncia psicotécnica (ROSAS, 1984).

Carvalho (2002) analisa aspectos das teorias de Claparéde e
Dewey, destacando as implicagdes pedagogicas sobre a crianga'®. A
pesquisadora divide tais consequéncias, de acordo com suas concepgdes
de desenvolvimento e aprendizagem, em duas possibilidades: a) as
teorias que subordinam o processo de aprendizagem ao
desenvolvimento das estruturas cognitivas da crianga, atribuindo ao
professor o papel de acompanhar o processo de formagdo do
pensamento; b) as teorias que consideram que a aprendizagem é motor
do desenvolvimento e, portanto, que a educagdo/professor tem um papel
definido, a saber, ensinar os contetidos historicamente construidos pela
humanidade para a crianga. Para estabelecer tal diferenciacdo, ela

" L ourenco Filho atuou de 1930 a 1932 na reforma do sistema de ensino de S&o
Paulo e foi diretor do Inep por dez anos, de 1942 a 1952. Fernando Azevedo
atuou de 1927 a 1930 na reforma no sistema de ensino do Rio de Janeiro,
redigiu o Manifesto dos Pioneiros de 1932 e o Manifesto dos Educadores de
1959. Anisio Teixeira também atuou na continuidade da estruturagdo do
sistema educacional do Rio de Janeiro de 1931 a 1936 e depois na reforma do
sistema educacional da Bahia de 1936 a 1947, assumindo o Inep e a RBEP em
1953, em cuja dire¢do permaneceu até o golpe militar de 1964.

“Outros importantes teoricos da Psicologia Educacional sio discutidos por
Carvalho (2002), como Jean Piaget, Lev Vigotisk ¢ Henri Wallon, mas, como
a inser¢do de suas ideias na educag@o brasileira € posterior ao periodo desta
pesquisa, eles ndo serdo abordados por ora.
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analisa como os autores explicam a rela¢do entre desenvolvimento e a
aprendizagem, assim como a fung@o da educag@o e o papel do professor
no processo de ensino. Apresentamos a seguir uma breve sintese das
concepgdes desses dois tedricos, principalmente nos aspectos que serdo
mais destacados na analise dos artigos da RBEP, onde sdo
sistematicamente citados, como serd apresentado no quarto capitulo.

Edouard Claparéde formulou uma explicagdo funcionalista da
crianga em seis leis, que, juntas, apresentam uma concepgdo de
desenvolvimento natural em fases sucessivas e constantes, com base no
exercicio das fungdes que se pretende desenvolver e de outras que as
sucederdo, dependendo do interesse e das condi¢des proprias da crianga
no momento e de acordo com suas diferengas individuais (CARVALHO;
DAROS; SGANDERLA, 2012).

O autor considerava, assim, que a inteligéncia ¢ um instrumento
de adaptag@o biologica, é uma capacidade de resolver os problemas por
meio do pensamento, que vai desenvolver-se segundo as capacidades de
cada individuo. A individualidade, por sua vez, ¢ definida por um
conjunto de caracteristicas humanas presentes em todos os individuos
em diferentes propor¢des e manifestando-se de acordo com as aptiddes
de cada um, por suas disposi¢des naturais. Claparéde atribuia especial
importancia ao estudo do desenvolvimento e da Psicologia da crianga,
chegando a defender a criagio de uma disciplina chamada Pedologia'”,
cujo unico objeto seria o estudo da crianga. Observa-se que o autor
defende a perspectiva de que a aprendizagem estd subordinada ao
desenvolvimento (CARVALHO, 2002).

Para Claparéde, a fun¢do da Educacdo ¢ adaptativa, e a atribui¢do
do professor ¢ acompanhar o percurso de desenvolvimento da crianga,
entdo ele deve conhecer a natureza deste desenvolvimento para melhor
atuar diante das aptiddes da crianca e das experiéncias que conduziram a
constituicdo do seu pensamento, mas nos bastidores. Os interesses do

“A Pedologia foi uma proposta de articulagdo entre os estudos das diferentes
disciplinas que descobriam e propunham conhecimentos sobre a crianga a
época, a fim de fundar uma ciéncia propria ao desenvolvimento infantil.
Stanlley Hall ¢ considerado o pai da Pedologia, tendo sido ativo na sua
construgdo como presidente da Associagdo de Psicologia Americana, de 1888
até 1920. A ideia da Pedologia foi por ele disseminada, e Claparede passou a
defender sua criagdo em 1905, sinalizando que, ainda que participantes de
movimentos intelectuais distintos, havia uma conciliagdo de projetos tedricos
na construgdo dos pesquisadores.
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individuo sdo centrais para Claparéde e estdo relacionados com as
aptiddes; logo, contrariar o tipo de cada um ¢é contrariar a natureza do
individuo. Por isso considerava os testes psicométricos importantes em
suas formulagdes, haja vista desvelarem as tendéncias e aptiddes de cada
um, informagdes necessarias ao desenvolvimento da inteligéncia e a
quaisquer planejamentos pedagdgicos (CARVALHO, D. 2002).

John Dewey foi um importante filésofo norte-americano que
acreditava que a finalidade da Educacdo é a adaptacdo a democracia.
Como para ele os meios e as finalidades do processo educativo
coincidem, defendia que a propria forma de organizagdo pedagdgica
deveria ser democratica. A Psicologia que informa a teoria de Dewey ¢
fundamentalmente experimental. Ele reconhece a importancia das
criticas de Herbart a Pedagogia tradicional, ao defender uma Pedagogia
funcionalista e instrumental, cuja tarefa seria reincorporar os conteudos
a experiéncia da criangca (WARDE, 2001). Para Dewey, a crianga é um
ser ativo no processo de conhecer, j& que os processos mentais de
conhecer ndo sdo dissociados da atividade, dos processos de fazer.
Tendo como base a teoria do conhecimento, Dewey defendia que a ag@o
deveria permitir comprovar o pensamento que se quer tornar
conhecimento (WESTBROOK, 2010).

Dewey também formulou uma critica aos processos unilaterais da
escola tradicional, que, em razdo das praticas de ensino repetitivas e
impositivas, desconsiderava a existéncia de interesses proprios por parte
da crianga, tampouco se ajustava as individualidades, desrespeitando os
diferentes ritmos de aprendizagem. O autor defendia uma concepgao
pedagogica capaz de adequar-se as necessidades e aos interesses da
crianga, 0 que exigia bastante conhecimento por parte do professor no
tocante ao desenvolvimento e a aprendizagem infantil para melhor
conduzir a experiéncia educativa. No entanto, Dewey ndo acreditava que
o interesse da crianga fosse algo importante em si; em sua teoria, ele
figura mais como meio do que como o fim do ato pedagdgico, como
aponta Westbrook (2010, p. 17):

E muito conhecida a critica que Dewey faz aos
tradicionalistas por eles ndo relacionarem as
disciplinas do programa de estudos com os
interesses da crianca. Em contrapartida, amiude
passam por cima seus ataques contra 0s
partidarios da educagdo centrada na crianga, por
ndo relacionarem os interesses e atividades
infantis com os componentes da grade curricular.
Alguns criticos da teoria pedagogica de Dewey
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confundiram a posi¢do dele com as dos
romanticos, mas ele se diferenciava claramente
deles. O perigo do romantismo, dizia, ¢ que
considera “as faculdades e os interesses dos
alunos como algo importante em si” (Dewey,
1902, p. 280).

Nesse sentido, Carvalho (2002) afirma que, na teoria de Dewey,
os contetidos importam porque, além do processo de aprender um
conteido e o proprio conteido serem indistintos, ¢ o processo
pedagogico que garante que este contedo seja reorganizado na
experiéncia educativa. Para Dewey, o ensino é um processo consciente ¢
intencional do professor, que deve possibilitar ao aluno situagdes de
reconstru¢do e reorganizacdo da experiéncia por meio de métodos e
processos definidos; portanto, o processo de desenvolvimento depende
entdo de agdes educativas orientadas para o aprendizado, influenciando
na dire¢do moral e mental da crianga a partir de trés fungdes, a saber:

a) proporcionar um ambiente simplificado,
selecionando as experiéncias uteis, estabelecendo
uma progressao com o objetivo de conduzir os
alunos a compreensdo real das coisas mais
complexas; b) eliminar os aspectos desvantajosos
do meio ambiente que exercem influéncias sobre
os habitos mentais; ¢) coordenar, na vida mental
de cada individuo, as diversas influéncias dos
varios meios sociais em que vive. (CARVALHO,
D. 2002, p. 53).

A influéncia de Alfred Binet na educagdo brasileira ¢ marcante,
fundamentalmente no periodo analisado, como sera retomado no quarto
capitulo. Esse pesquisador ¢ reivindicado para justificar a concepgdo de
ciéncia experimental nas investigagdes e afirmagdes sobre diversos
aspectos da psicologia humana. Binet iniciou seus estudos experimentais
a partir da caracterizagdo da cognicdo e da inteligéncia, buscando
responder a demanda do sistema de educacdo francés de agrupamento
dos individuos segundo a proximidade de niveis de inteligéncia, para
atender varias criangas ao mesmo tempo na modalidade de ensino
simultaneo, respeitando seus ritmos de aprendizagem e suas diferengas
individuais (CAMPOS, 2008).

De forma geral, Campos (2008) afirma que as explicagdes sobre
o psiquismo humano tiveram trés vertentes, cada qual consentinea a
forma com que entendia a inteligéncia e sua constituicdo em meio a
relacdo do organismo com o ambiente. Em suas palavras:
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A primeira, apriorista, considerava que as
habilidades intelectuais seriam parte do
patriménio genético individual e transmitidas
hereditariamente. A segunda vertente,
ambientalista, considerava a inteligéncia como o
produto do impacto do meio sobre o aparato
cognitivo humano. A terceira, interacionista,
concebia a inteligéncia como o resultado da agdo
do individuo sobre o ambiente. Nesta abordagem,
¢ a estrutura das estratégias de solucdo de
problemas praticos que, uma vez internalizada,
constitui a estrutura do pensamento inteligente
(Piaget, 1948). A vertente sociointeracionista
acrescentava a ideia de que o movimento de
internalizacdo dessas estratégias de resolugdo de
problemas e o aprendizado da linguagem traziam
consigo a internalizacdo da prdpria cultura
(Vygotsky, 1978). (CAMPOS, 2008, p. 105).

Com o avango da Psicologia no campo cientifico, ocorre a
expansdo do ensino de Psicologia para a formagdo de professores, bem
como no ensino superior de Filosofia e Pedagogia, identificando-se,
nesse periodo, a expansdo das atividades de pesquisa e as publica¢des da
area, sendo um exemplo desse novo momento a criagdo da Associagdo
de Psicologia, em 1930. A partir de 1937, o Inep assumiu protagonismo
na convocagdo da ciéncia psicologica para responder sistematicamente
as suas demandas de conhecimentos pedagdgicos sobre as criangas
(ANTUNES, 2012; GATTI, 2002).

Antunes (2012) afirma que, no periodo de Consolidagdo da
Psicologia no Brasil (1930 até 1962), essa ciéncia também foi chamada
a responder as demandas de homogeneizacao das classes escolares e de
sele¢@o dos alunos segundo suas aptiddes, fazendo com que a utilizagio
dos testes psicologicos na Educacdo se tornasse uma das marcas deste
periodo. Sem duvida, Binet ¢ a maior influéncia dos principios de
testagem psicoldgicas utilizados pelos pioneiros, dos quais o melhor
exemplo sdo os Testes ABC, de autoria de Lourengo Filho, em 1929, que
avaliavam a aptiddo e prontiddo para a leitura e a escrita. Seu objetivo
nao era medir a inteligéncia, mas investigar a maturacdo percepto-
motora, entendida como requisito necessario para a alfabetizagdo, que
deveria ser observada em cada crianga a partir da sua capacidade
individual; assim, o mestre poderia determinar quais agdes seriam
necessarias para a preparagdo das condi¢des iniciais de alfabetizagéo.
No periodo de consolidagdo da Psicologia, os testes ABC ja estavam
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difundidos pelo aparelho educacional brasileiro em formacao
(SGANDERLA, 2007).

Embora os testes ABC tivessem a finalidade de avaliar a
prontiddo para alfabetizacdo das criangas para orientar o trabalho do
professor, acabaram sendo utilizados também como método de selegdo
de alunos para o Ensino Primario em varias escolas do pais. Lourenco
Filho almejava que, além de identificarem a prontiddo para aprender a
ler e a escrever, os testes pudessem oferecer dados concretos para a
homogeneizagdo das classes escolares, a otimizagdo dos recursos
pedagogicos e a consequente reducdo dos indices de reprovacao/evasao,
como vemos a seguir: “Sua preocupagdo central era a de encontrar um
critério seletivo seguro que favorecesse a realizagdo de ensino
simultdneo, bem como de um adequado rendimento, impedindo o
desperdicio das energias dos mestres ¢ dos discipulos.” (SGANDERLA,
2007, p. 96).

Lourenco Filho, na divulgagdo e implementacdo dos Testes ABC,
defendia seu uso com objetivo de racionalizar, por meio de dados e
analises estatisticas, as novas formas de organizagdo escolar. O autor
tinha vasto conhecimento de Psicometria e Psicologia Experimental,
como afirma Murilo Braga de Carvalho em um editorial da RBEP de
1949:

Pode-se afirmar que a pesquisa pedagogica no
Brasil esta, ano a ano, demonstrando progressos
consideraveis. No terreno da Psicometria ndo se
pode deixar de colocar em plano superior, a
pesquisa psicologica donde surgiram os Testes
ABC de autoria do eminente educador e psicologo
brasileiro Lourengo Filho, organizador e primeiro
diretor do I. N. E. P. (PESQUISA..., 1949, p. 3).

Apesar do destaque dos testes ABC, também Anisio Teixeira e
Helena Antipoff iriam se dedicar a tematica, desenvolvendo testes e
métodos avaliativos para separar as criangas em grupos mais ou menos
homogéneos, mas cada qual de acordo com articulagdes teoricas
distintas.

A época, a existéncia de ideias contraditérias sobre concepgdes
de desenvolvimento da crianga ou mesmo da utilizagdao dos instrumentos
psicolégicos, destacadas por Antunes (2012), pode ser ilustrada nas
posigdes e praticas de Helena Antipoff, que “[...] realizou uma pesquisa
em Belo Horizonte, no inicio dos anos 30, em que conclui que os testes
mediam ndo apenas o que se supunha ser a inteligéncia, mas também as
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condi¢des materiais e sociais de existéncia da crianca” (ANTUNES,
2012, p. 58). Antipoff acabou criando o proprio teste, chamado Minhas
Maios, a fim de conhecer melhor o educando e usar os dados obtidos
para o planejamento pedagogico, redirecionando a fung¢do do teste
classificatorio e excludente ao patamar de instrumento de aprendizagem
e se comprometendo a fazer com que, por meio dele, fosse possivel
conhecesse mais sobre a crianca, ¢ da forma mais realista possivel. Ela
também apostou no ensino de criangas com deficiéncia e elaborou uma
rica teoria pedagdgica, inspirada na sua formagao, que se deu na antiga
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), na Franga e nos
EUA. As referéncias de seu pensamento sdo mais dificeis de sintetizar,
em razao de sua diversidade, que vai desde a Psicologia Experimental
russa, nos primeiros anos, até o funcionalismo e a psicanalise
(CAMPOS, R. 2012), que acabaram complexificando sua concepgdo de
crianga e infancia, como observaremos nos artigos que publicou na
RBEP.

De certa forma, Antipoff antecipou as duras criticas que seriam
mais tarde direcionadas aos testes pela propria Psicometria:
instrumentos de estigmatizacdo de criangas pobres que cumpriam uma
funcdo excludente no sistema educacional, valorizando uma disciplina
de subordinag¢do, qualidade que ela combatia nas suas formulagdes sobre
a educagdo em uma sociedade democratica. Os testes de maturagdo
perduraram por anos na educacdo brasileira, mas ao longo do tempo
foram mudando suas caracteristicas e fungdes. E importante destacar
que esses testes ndo mediam inteligéncia em coeficientes, como os testes
de Quociente de Inteligéncia (QI), e sim diagnosticavam um momento
do processo de maturagdo da crianga, entdo ndo se tratava de testes
simples, mesmo com todos os problemas que podem ser apontados
quanto a sua forma de utilizagdo como mecanismo de selecdo para a
escola primaria (ANTUNES, 2012).

A Psicologia obteve sua regulamentacdo como profissio em
1962, ap6s o Projeto de Lei (PL) n° 3.825, de 11 de abril de 1958, ter
sido transformado na Lei n° 4.119, de 27 de agosto de 1962,
regulamentada pelo Decreto n°® 53.464, de 21 de janeiro de 1964, poucos
meses antes do golpe militar. A partir de entdo, podemos dizer que a
Histdria da Psicologia obteve uma esfera particular de desenvolvimento,
momento em que passou a existir como uma profissdo reconhecida e
regulamentada, com bases epistemoldgicas distintas e espago mais ou
menos proprio, interno ao campo da profissdo, para disputar as ideias e
construir hegemonias.
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As publicagdes da RBEP no periodo da Ditadura vdo manter a
Psicologia em um lugar privilegiado'®, mas este ndo seria mais o espago
prioritario das disputas de ideias psicoldgicas, pois se multiplicaram os
periddicos da Educacdo e também porque a Psicologia comegava a ter
espaco em periodicos proprios (ANTUNES, 2012; JACO-VILELA,
2004).

Pelo exposto, reafirmamos o recorte temporal da pesquisa (1944-
1964), que tem como objeto as publicagdes da RBEP anteriores a
regulamentagcdo da profissdo de psicologo que fazem referéncia as
teorias e saberes da Psicologia sobre crianga e infancia presentes no
cenario educacional. Mas se soma a constituigdo da relacdo das
disciplinas psicoldgica e educacional a constituicdo do debate sobre a
infincia, como veremos no proximo topico.

2.1 AINFANCIA COMO CATEGORIA ANALITICA

Considerando que um dos objetivos deste trabalho é analisar a
concepe¢do de infincia veiculada nos artigos publicados pela RBEP, faz-
se necessario explicitar a forma com que essa categoria analitica foi
tomada tedrica e metodologicamente nesta pesquisa. Partilhamos dos
pressupostos adotados pelos pesquisadores do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Infancia, Educagio e Escola (GEPIEE)", que definem
as relagdes entre Educagdo, Infancia, Crianga e Escola com base na
Teoria Histérico-Cultural (THC), formulada no &mbito das Ciéncias
Sociais:

— As relagdes entre Educacdo, Infancia e Escola
tém suas origens na Modernidade;

— A infancia é a condi¢@o social de ser crianga,
portanto é universal e plural;

' Os periodos de Regulamentagdo e Compromisso Social descritos por Antunes
ndo serdo desenvolvidos aqui em razdo do recorte temporal que a leitura
historica possibilitou a esta pesquisa, qual seja, de 1944 a 1962. Para mais
informagdes sobre estes momentos, cf. Antunes (1987, 2012, 2014).

"7 0s fundamentos desta interpretagio constituem os principios do documento
de langamento de fundacdo do Grupo de Pesquisa sobre Infancia, Educagéo e
Escola (GEPIEE). O Grupo ¢ composto por pesquisadores de varias areas de
formacdo e atuacdo voltadas a pesquisa da Infancia na Escola e foi fundado
em 2001 com registro no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq).
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7

— A crianga é “um ser humano de pouca idade”,
capaz de “participar” da cultura em intera¢do com
outras criangas, adultos e com os artefatos
humanos, materiais e simbolicos. (GEPIEE,
2018).

Nessa perspectiva, a infincia ¢ concebida como uma categoria de
analise historicamente construida, isto €, que nem sempre existiu, sendo
compreendida pela Teoria Historico-Cultural como um momento da vida
em que a crianga passa a se apropriar das qualidades especificamente
humanas produzidas pela humanidade num determinado momento, tais
como a linguagem e o pensamento. Dessa forma, infdncia ndo pode ser
entendida como sindnimo de crianga, como aparece muitas vezes no
discurso pedagdgico e também no psicologico.

Compreender a infancia, nesta perspectiva historica, deve incluir
necessariamente a analise do contexto historico e social que a produziu.
Significa estar atento as relagdes que, no movimento da historia,
continuam produzindo novos sentidos para a infincia, que ora
adicionam, ora negam mediagdes que mudam a forma como
interpretamos a crianga.

Para o GEPIEE, compreender a infincia exige ir além de um
olhar sobre a sua propria historia, pois implica ter clareza das condicoes
produzidas socialmente para as criangas ou a condi¢do social de ser
crianga, conforme definem Quinteiro e Carvalho (2012). Diz respeito a
forma como a sociedade interpreta o lugar da crianga, as expectativas
que coloca sobre ela, aos espacos que reserva a ela, aos mecanismos
educativos, cuidadores, protetivos e punitivos que opera ou ndo para sua
criagdo, bem como as condi¢des materiais produzidas para que ela viva
este periodo da vida, em uma analise geral das condigdes vividas pelas
criangas na sociedade.

Como veremos a seguir, a infancia surgiu primeiro como um
fendmeno social, um sentimento, e¢ depois tomou contornos de
representagdo social, para designar uma idade da vida em que se é
crianga, tomando multiplas interpretagdes em termos tedricos. Nesse
sentido, a infincia ¢ uma categoria tedrico-metodologica que pode
permitir uma operagdo de analise histérica do lugar produzido
socialmente para a apropria¢do das qualidades humanas pela crianga.

Os estudos sobre a Historia da Infincia sdo recentes, €, até o
século XX, podemos dizer que foram quase inexistentes e pouco
sistematicos. Geralmente, os pesquisadores identificam o inicio das
discussdes com a obra Historia Social da Crianca e da Familia, de
Philippe Aries, que data de 1960. Este historiador realiza uma



53

historiografia de grande extensdo, para caracterizar a forma como a
crianga vem sendo tratada desde o periodo medieval até a modernidade.
Aries (1978) aponta que a infincia surge primeiro como um sentimento
em relagdo a crianga nos primordios da modernidade e ja estabelece uma
relagdo intima com as necessidades educativas do modo de produgéo
capitalista e com as institui¢des que o constituiram, como o Estado, a
escola e a familia.

Para Aries (1978), o sentimento de infincia vai se construindo
socialmente & medida que os adultos passam a reconhecer uma
especificidade na crianca, o que primeiramente se soma a nogdes de
imaturidade ¢ falta de capacidade. Isto porque a necessidade de
diferenciar a forma de olhar para as criangas ndo aparece inicialmente
como tentativa objetiva de entendé-la e de explicar suas especificidades.
A medida que as demandas sociais levaram a familia a se
responsabilizar pela educa¢do de seus filhos, as criangas tomaram
centralidade na organizacdo familiar, facilitando o movimento de
nucleacdo. Entdo, progressivamente, tais especificidades passaram a ser
foco de atencdo, estudo e agdo por parte dos pais e de intelectuais. Na
mesma medida com que o sentimento crescia, cresciam as acdes
motivadas por ele, objetivando novas condi¢des de sociabilidade que
acabaram por forjar uma concep¢do de infancia (ARIES, 1978).

Neil Postman, em estudo semelhante ao de Aries, identifica trés
fatores da separacdo entre a crianga e a vida dos adultos: 1) a ideia de
inocéncia infantil, que leva ao pudor dos adultos em relago a crianca;
2) a preocupagdo em entender a crianga, levando ao desenvolvimento
analitico da crianga; e 3) o impacto do coédigo escrito, que, com a
disseminagdo da forma escrita de comunicagdo social, impediu a crianga
de fazer parte da sociedade adulta. Isto porque a linguagem escrita ndo ¢é
de apreensdo imediata como a falada, depende do desenvolvimento de
elementos anteriores, como a fala, ¢ o desenvolvimento da coordenagdo
motora fina também depende de uma agdo orientada de instrugdo, por
isso, significa uma separagdo entre o mundo adulto e infantil (BOTO,
2002). As preocupagdes com o ensino da escrita levaram a criagdo das
instituigdes escolares, que, no momento de estruturagdo dos Estados
nacionais, ficou sob a responsabilidade estatal.

O terreno do desenvolvimento das forcas produtivas, na sua
constante relagdo de necessidade de mdo de obra qualificada e de
manutengdo de um exército de reserva, abriu possibilidades para a
criacdo de escolas direcionadas a educacdo das criangas. Sem este
avango civilizatorio, faltaria o elemento material que permitiu transferir
massivamente as criangas do mundo do trabalho para a escola,
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consolidando o novo lugar que estava sendo destinado a crianga a partir
do sentimento de infincia descrito por Aries (CAMBI, 1999).

A estruturacdo dos Estados educadores para as criangas foi
progressiva. Durante a Revolugdo Industrial, as primeiras instituicdes
voltadas a educagdo ndo eram direcionadas ou exclusivas para criangas,
apesar do uso do trabalho infantil ter sido massivo (ARIES, 1978;
CAMBI, 1999). Foi justamente a auséncia de qualquer regulacdo das
atividades laborais das criangas que suscitou a necessidade de regulagao
do trabalho infantil por parte do Estado, levando a criagdo de diversas
institui¢des para as criangas no século XIX (ARIES, 1978).

O movimento de responsabilizagio do Estado pela
operacionaliza¢do e coordenacdo da Educag@o foi se organizando aos
poucos e teve por objetivos incidir sobre as familias como forma de
controle e acompanhar o avango das forgas produtivas (SAVIANI,
2008). Nao foi a toa que o primeiro movimento de massificacdo da
educacdo escolar ocorreu justamente nos momentos posteriores as
revolugdes burguesas no século XVII (SAVIANI, 2008). Se, até um
determinado momento, responsabilizar a familia pela educagdo das
criangas foi necessario, o avanco da ciéncia e tecnologia e as proprias
necessidades educativas do capitalismo foram crescendo, até o ponto em
que a familia ndo foi mais capaz de ensinar tudo quanto fosse
necessario. Nesse ponto, as criangas e suas especificidades passaram
também a estar sob o controle do Estado burgués, somando-se a
responsabilidade familiar (ARIES, 1978).

Como ja exposto, podemos dizer que as discussdes sobre a
especificidade da crianca que viriam a dar consisténcia a infancia
ocorreram em estrita sintonia com uma perspectiva educacional que
pretendia explica-la recorrendo a elementos cientificos hauridos da
Biologia e da Psicologia, tendo cada disciplina imprimido a sua marca
no entendimento sobre a infancia. Leite (1978) afirma que se
considerarmos os educadores como precursores da Psicologia da
crianga, podemos encontrar uma concepcao da infincia ja em Platdo ou
Aristoteles. Eles se dedicavam aos problemas educacionais da crianga e
até defendiam principios implicitos de Psicologia, mas ndo tinham que
descrever e explicar o comportamento infantil. Segundo Leite (1978), o
objetivo dos pensadores era a compreensdo do adulto, e ndo da crianca,
com exce¢do de Rousseau, que, apesar de também ndo ser psicologo,
tenta, na obra Emilio (1762), explicar aspectos do desenvolvimento da
crianga em cinco pontos: pelo reconhecimento da realidade psicoldgica
definida da crianga; por considerar que a infancia tem valor proprio e
deve ser respeitada em nome da felicidade da crianga; por entender a
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infincia como sinénimo de inocéncia, que se corrompe em contato com
a sociedade; por reconhecer que o crescimento tem um ritmo fixado pela
natureza; e, por fim, por valorizar os conhecimentos do educando,
atitude que considerava indispensavel aos educadores (LEITE, 1972).

Nessa discussdo, Leite (1972) destaca a posi¢do de Freud, que,
embora tenha vivido na época vitoriana (1837 a 1901) e acompanhado
um momento em que a crianga passou a desfrutar de um lugar protegido
e reservado na organizagdo familiar e social, contestou a suposta
inocéncia infantil proposta por Rousseau, com base na sexualidade
presente na infincia. O elemento comum a esses dois intelectuais é que
ambos vislumbram um lugar de especificidade para a crianca, de
rupturas e avangos significativos na passagem para vida adulta; no
entanto, tais teoriza¢des ndo foram suficientes para impulsionar os
estudos cientificos sobre a crianca. Com base em uma andlise da
expressdo artistica e literaria do Romantismo na Europa e no Brasil,
Leite (1978) ilustra como a crianga era tema constante das producdes
literarias, mas fora do campo cientifico. Os estudos cientificos sobre a
crianca vao se configurando a partir do século XX, nos marcos do
evolucionismo e do experimentalismo, para responder as necessidades
dos estudos sobre a inteligéncia, a aprendizagem e as diferencas
individuais.

Segundo Leite (1978), ao longo da histéria, todos os momentos
de conceituagdo da infancia e de produgdo de conhecimento a seu
respeito levaram a concepgoes diferentes, e nenhuma teoria foi capaz de
responder a todos os aspectos subjacentes a constitui¢do da crianga: a
psicanalise focou na sexualidade, mas n3o no aprendizado; o
behaviorismo, nos comportamentos e nos estimulos ambientais, mas nao
no pensamento; Piaget, no desenvolvimento, mas ndo nos afetos;
Claparede, na inteligéncia, mas nao nas emogdes (LEITE, 1978).

Esmolka (2002) da énfase as movimentagdes de trés tedricos da
Psicologia que considera materialistas: Paiget, Wallon e Vygotsky.
Segundo a autora, estes foram os psicélogos mais influentes na
Pedagogia do século XXI, momento em que de fato partilhamos um
certo olhar sobre a crianga que configura esferas especificas de
conhecimento e atuacdo, calcadas no estatuto de um sujeito racional e
consciente de si e dos outros, que produz a histéria. Nas tentativas de
explicagdo da génese do psiquismo humano, a Psicologia esteve
marcada muito mais pela ciéncia positiva de Comte e pelo
evolucionismo de Darwin do que pelo materialismo historico-dialético
marxista. A Psicologia foi se conformando, na Europa, nos EUA e no
Brasil, “baseada em valores como a mensuracdo, a classificacdo, a
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normatizagdo, a ordem, a predi¢do” (SMOLKA, 2002, p. 113), que
produziram um entendimento especifico desse sujeito, identificando a
crianga como sujeito/objeto de estudo e atuagao.

Smolka (2002) aponta ainda que Piaget tinha uma base tedrica
material, afinal considerava o organismo e sua interagdo com o
ambiente, mas suas tentativas de explicar a psicogénese sem a dimensao
historica ndo captam o movimento das transformag¢des, conformando
uma crianga que pode ser ideologizada, imutavel ao longo do tempo e
independente das condig¢des culturais e materiais, como criticam Wallon
e Vygotsky. Por isso, as teorias da psicogénese devem incluir a historia
da cultura ser capazes de capturar as transformacgdes sociais que
implicam no tornar-se humano. Na proposicdo de Wallon e Vygostsky, a
crianga ¢ antes de tudo um ser social, que se relaciona, a principio, com
os humanos a sua volta, ¢ ndo com meio. Vygotsky vai propor entdo que
a histéria seja incorporada metodologicamente a psicogénese, porque,
segundo a teoria marxista, pode-se dizer que a ontogénese segue a
sociogénese das formas superiores de comportamento, € o psiquismo
humano € o resultado das relacdes sociais internalizadas, basicamente a
personalidade tem uma estrutura social.

Adicionar a andlise historica ao pensar a infincia é um desafio
metodologico, proposto diretamente por Vygotsky e por Wallon de
forma menos direta, porém um desafio a ser superado no deslocamento
do estatuto do sujeito defendido por Smolka (2002). Temos de
reconhecer o movimento dialético de ser produtor da historia, até aqui
admitido pela ciéncia positiva do século XX, mas também de ser
produto da histéria simultaneamente, fator que nos leva a pensar
radicalmente a materialidade da existéncia, da ambiéncia ¢ da produgéo
da infancia (SMOLKA, 2002).

Isto exposto, friza-se que a perspectiva tedrica desta pesquisa
fundamenta-se na Teoria Histérico-Cultural, que pretende reconhecer
todos os conhecimentos acumulados sobre a crianga e infincia e
articula-los pelo método do materialismo histérico-dialético, com foco
no processo de humanizagdo, cujo maior expoente ¢ Lev Vygotsky.
Segundo a construgdo tedrica da THC, a crianga ¢ um ser social que
produz e ¢ produzido pelas relagdes que o cercam. Cada crianga é
singular e sujeito de sua historia, mas também vive as media¢des do
lugar que lhe é oferecido pelos outros na cultura. Assim, entende-se
porque, nesta concepgao, crianga e infancia nao sao sindnimos.

Como aponta Suely Amaral Mello (2007), na desnaturalizagdo do
ser infantil, a THC aponta que a infancia ¢é a etapa da vida para fazer-se
humano, fazer-se um ser de cultura, uma etapa articulada pelas
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condi¢des ou falta de condi¢des proporcionadas socialmente para
apropriar-se da experiéncia humana. S6 é possivel apropriar-se das
qualidades humanas na relagdo com outros seres humanos;
independentemente das mediagdes culturais e histdricas, a aprendizagem
depende do outro. Por isso, cada infancia ¢ diferente, afinal trata-se
desse momento em que a crianga vai apropriar-se do mundo ao seu
redor, com as condi¢des que lhe estiverem disponiveis. Além disso, é
um processo comum a todos os seres humanos. Assumindo a
singularidade com radicalidade, ndo consideramos esse conceito no
plural, pois pluralizd-lo como forma de marcar a diversidade de
experiéncias infantis, na verdade, divide as criangcas em grupos e
suprime a leitura singular, porque a infincia ¢ tdo plural quanto a
quantidade de criangas da espécie humana.

Esta leitura social e contextual da crianga ¢ fundamental para a
construgdo teorica proposta, ja que a aprendizagem ¢é que determina as
possibilidades de desenvolvimento e a qualidade dessas apropriagdes.
Sao fundamentais nesse processo as agdes educativas, para apresentacdo
e mediac¢do com a cultura, mas estas podem ou ndo ser orientadas, como
explica Mello (2007, p. 87):

E preciso se apropriar da experiéncia humana
criada e acumulada ao longo da histéria da
sociedade humana. Apenas na relagdo social com
parceiros mais experientes as novas geragdes
internalizam e se apropriam das fungdes psiquicas
tipicamente humanas — da fala, do pensamento, do
controle sobre a propria vontade, da imaginagao,
da fungao simbdlica da consciéncia — e formam e
desenvolvem sua inteligéncia e sua personalidade.

Esse processo — denominado processo de
humaniza¢do — ¢, portanto, um processo de
educagado.

A THC ainda propdoe a existéncia de formas tipicas de
apropriacdo a cada momento da vida da crianga, que compdem a parte
mais conhecida da Teoria da Atividade proposta por Leontiev (1994). E
este talvez seja outro ponto em que a teoria dé a impressdo de
estabelecer um caminho de fases para o desenvolvimento, mas ndo se
trata s6 disso. A Teoria da Atividade propde que existem formas e
condi¢des diferentes de apropriagdo em momentos distintos da vida da
crianga, com relag@o ao desenvolvimento da linguagem e do pensamento
simbolico. Isto porque, a medida que a linguagem vai sendo apropriada,
e este ¢ um processo dinadmico e continuo, a crianga vai mudando
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totalmente o eixo de entendimento sobre os processos; ¢ um caminho
sem volta, ja que sua capacidade simbolica vai evoluindo em saltos, que
mudam as atividades com as quais lhe é possivel aprender. Afinal,
depois de aprender a falar uma palavra que nomeia algo, ndo ¢ mais
possivel pensar no nome sem o objeto nomeado, ou ver o objeto sem
pensar no nome, ¢ a partir dai o pensamento ja foi alcado a outro
patamar (LEONTIEV, 1994; MOURA et al., 2010; VYGOTSKY, 1982).

Podemos dizer que, antes de aprender as formas mais acabadas de
expressdo, como a fala articulada e a escrita, outras formas de expressao
serdo também formas e condi¢des para a apropriacdo simbdlica, como a
imitagdo, as brincadeiras diversas, os jogos de papéis € 0s jogos com
regras, precisamente as expressoes artisticas e os desenhos, considerados
a pré-historia da linguagem escrita. Dizer que estas devem ser
atividades proporcionadas as criangas ¢ afirmar que elas, as atividades,
sd0 os meios pelos quais a apropriagdo das qualidades humanas se torna
possivel.

Na THC, o desenvolvimento ¢é social e subordinado a
aprendizagem, impulsionado pelas atividades realizadas mediante as
necessidade/possibilidades colocadas no momento histérico de uma
determinada sociedade, com as marcas que caracterizam sua cultura.
Esta inversdo coloca a materialidade do desenvolvimento nas
possibilidades que um sujeito tem de viver suas formas especificas de
acdo e apropriacao do mundo, cujo significado estd dado socialmente e
até pode ser recriado, mas somente a partir da sua apropriacdo (MELLO,
2007; PRESTES, 2013).

Por isso, ndo se trata de uma idealiza¢do ou de uma concepcao
filos6fica estrita, mas sim de uma analise material e historica sobre
como a sociedade produz as condigdes da infincia diante das proprias
formas que diz serem as formas de ser da criangca (MELLO, 2007;
MOURA et al., 2010). Zoia Prestes (2013) defende, inclusive, que a
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categoria seja tomada em uma perspectiva ontologica'®, recolocando a
critica do capitalismo em debate pelo entendimento sobre a condigdo da
infincia na constituicdo humana, esforco que ndo serd possivel
concretizar neste trabalho, mas que aponta uma perspectiva com a qual
pretendemos contribuir.

O potencial de atuagdo da crianca na cultura depende da
apropriacdo das qualidades humanas, mesmo que o sentido para cada
crianca nesse processo de aprendizado seja absolutamente singular. E
por isso que, para Vygotsky (1982), ndo s6 € possivel mas também
necessario que um educador participe com certa centralidade e
antecipacdo dos aprendizados, ja que so alguém que detém algum saber
pode colocar o conhecimento sistematizado pela humanidade a servigo
da necessidade identificada pela crianca e tornar possivel este efeito de
apropriacdo simbolica (MOURA et al., 2010).

Pelos pressupostos desta teoria e pela analise do GEPIEE, a
infincia desdobra-se entdo em mais uma operagdo, a de olhar as
condigdes sociais de ser crianga produzidas por uma sociedade. O que
significa, em se tratando de uma sociedade de classes, condi¢do inerente
ao capitalismo, a qual ndo podemos falsear ao olhar a infancia,
tampouco reforgar suas naturalizagdes ou ainda abstrair o que significa
ser uma crianga apesar das suas condigdes de vida. Embora nenhuma
analise possa determinar como sera a vida de uma crianga, quando uma
pessoa nasce as condi¢des objetivas de reprodugdo da existéncia estdo
restritas, e, independentemente da poténcia que a infincia possa
significar, ignorar a materialidade das condigdes da crianga ¢ dissimular
as significagdes sociais da infancia (KRAMER, 1996; QUINTEIRO,
2000).

""Na analise ontoldgica de Marx sobre o capitalismo ele aponta o carater
teleologico das acdes humanas, ou seja, a antecipagdo de uma finalidade nas
acles para a reprodugdo da vida, que depende da capacidade simbolica do
homem de realizar o trabalho primeiro no seu pensamento e depois nas suas
acdes. O pensamento simboélico se torna mais complexo na medida em que
processos de trabalho se tornam mais complexos, mas o que complexifica o
trabalho ¢ a capacidade de num momento pdstumo olhar para o trabalho e
nomear suas partes e suas relagdes para aperfeicoa-lo segundo as finalidades
pretendidas. Entdo na medida em que a atividade se torna mais complexa, a
linguagem a acompanha, e nessa relacdo dialética o pensamento vai se
constituindo (VYGOTSKY, 1982; PRESTES, 2013).
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No caso da Educagdo em nosso pais, ¢ preciso olhar para a
crianga admitindo que sua condigdo social se produz com a marca de
uma historia escravocrata e capitalista, ou seja, dividida pela cor e pelas
classes sociais. Kuhlmann (2002) afirma que as institui¢des republicanas
nacionais interpretavam as criangas segundo uma dualidade ja
naturalizada: de um lado, as criangas da elite, a quem se destinava uma
educacdo com bastante qualidade, ao menos nos termos da época; de
outro, uma educagao rebaixada para as criangas pobres, em sua maioria
negras. Se ha um olhar para a infincia nas duas praticas supracitadas,
uma ¢ entendida como educagdo de criancas que, nas suas
especificidades infantis, devem ser cultivadas; e a outra, como uma
educacdo destinada a pessoas de segunda classe, que, no tocante as suas
possibilidades especificas de educacdo e desenvolvimento, estardo
condenadas a apropriar-se do género humano com muitos mais
obstaculos.

A defesa de uma escola universal, estatal e unificada e seu
relativo sucesso no Brasil criaram novas possibilidades materiais de
apropriacdo, na Republica, para todas as criangas, para a infancia
brasileira, em suma. No entanto, os debates sobre como educar a crianga
em meio aos movimentos de massificagdo e ampliagdo da educagdo
(1930, 1960 e 1990, 2012), assim como o debate sobre a infincia, foram
permeados de concepgdes que retiravam da escola qualquer
responsabilidade pelas possibilidades de fracasso ou sucesso escolar. A
crianga foi tomada como ente abstrato e responsabilizada pelo proprio
fracasso (KRAMER, 1996; QUINTEIRO, 2000). Além das condigdes de
vida precarias, as criangas pobres restou uma concep¢do de crianca
identificada como sindnimo de limitagdes e incapacidade, submissdo e
manipulagdo, imoralidade e personalidade fraca, que colocou no
individuo, quase exclusivamente, toda a sua possibilidade de sucesso ou
de condenacao.

No proximo capitulo, vamos apresentar a RBEP, buscando
compreender o contexto histérico em que foram produzidas as
concepgdes de crianga presentes no periddico.
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3 AREVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
(RBEP)

Ao longo deste capitulo, apresentaremos a Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos (RBEP) e mais alguns elementos historicos que
ajudam a compreender como a fonte escolhida para esta pesquisa foi
palco de debates diretamente relacionados as principais questdes
educacionais da época. Faremos um apanhado desde os antecedentes da
inauguracdo da revista, ja que o fato de sua criagdo expressa a
importancia que o Inep atribuia a esse veiculo de comunicacdo e
divulgagdo da situagdo da Educagdo, bem como das agdes dos
intelectuais diante da defesa do progresso educacional. Vamos
apresentar a estrutura geral da revista, um pouco da sua histdria e
analisar os principais temas dos editoriais da RBEP, para identificar,
entre as questdes tedricas e politicas do campo disciplinar da Educagao,
aquelas que os intelectuais desdobraram-se para contribuir. A relagdo da
crianga com os temas levantados serd destacada em todo o capitulo.

Em 1937, ao mesmo tempo em que a Constituicdo Federal
confirmava a educagdo laica, gratuita, publica e estatal, anunciando a
necessidade de uma regulamentagdo legislativa futura, foi fundado pelo
governo federal o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP),
posteriormente designado como Instituto Nacional de Educagdo e
Pesquisa Anisio Teixeira. Simultaneamente, o Ministério da Educacgdo e
Satde (MES) propds o primeiro Plano Nacional de Educagdo (PNE),
dando sustentagdo financeira as agdes para a ampliagdo da rede escolar
brasileira. O primeiro diretor-geral do Inep foi Lourenco Filho, nomeado
pelo entdo Ministro da Educagdo e Saude, Gustavo Capanema.

O Inep se tornou o agente responsavel por boa parte da
institucionalizacdo da pesquisa empirica em Educa¢do com bases
cientificas no Brasil (GATTI, 2002). Até o final da década de 1960, o
Instituto e seus Centros de Pesquisas, nacional e regionais, criados
posteriormente, foram os mais expressivos 6rgaos de producao cientifica
sobre a Educagio no periodo'’.

" O Inep foi a instituigdo de pesquisa educacional mais relevante no Brasil até a
década de 1970, quando ocorreu a criagdo dos programas de pds-graduagdo
no pais, e as pesquisas se tornaram mais sistematicas dentro das
universidades. Nesse cenario, o instituto foi tomando um carater avaliativo do
sistema educacional (GATTI, 2002).



62

No decreto de sua criagdo, foram atribuidas seis competéncias
especificas ao Inep, para criar um vocabulario educacional proprio,
brasileiro. Foram elas:

a) organizar documentagdo relativa a historia e ao
estudo atual das doutrinas e das técnicas
pedagogicas, bem como das diferentes espécies de
instituigdes educativas; b) manter intercambio, em
matéria de pedagogia, com as institui¢des
educacionais do Pais e do estrangeiro; c)
promover inquéritos e pesquisas sobre todos os
problemas atinentes a organizac¢do do ensino, bem
como sobre os varios métodos e processos
pedagogicos; d) promover investigacdes no
terreno da psicologia aplicada a educacdo, bem
como relativamente ao problema da orientacdo e
selecdo profissional; e) prestar assisténcia técnica
aos servigos estaduais, municipais e particulares
de educagdo, ministrando-lhes, mediante consulta
ou independentemente desta, esclarecimentos e
solugdes sobre os problemas pedagogicos; f)
divulgar, pelos diferentes processos de difusdo, os
conhecimentos relativos a teoria e a pratica
pedagogicas. (BRASIL, 1938, p. 15169).

Pelo item ‘d’, “promover investigacdes no terreno da psicologia
aplicada a educagdo, bem como relativamente ao problema da
orientagdo e selecdo profissional;”, percebemos que o Inep cumpriu
papel  fundamental na circulagio e hegemonizacdo das ideias
pedagogicas e, por consequéncia, das ideias sobre a crianga e a infancia,
ja que seus esfor¢os proporcionaram um numero significativo de
estudos, produgdes e publica¢des a formagao dos educadores.

Em 1938, sob o comando de Lourenco Filho, foi criado o Servigo
de Psicologia Aplicada como parte integrante do Inep, contribuindo
efetivamente para a Consolidagdo da Psicologia no pais, inclusive
investindo na formac¢do de um quadro de especialistas com a oferta de
estagios em Psicologia no Instituto, e definindo tematicas a serem
pesquisadas. A hegemonia da ciéncia psicoldgica na orientacao do Inep
se manteve até a década de 1950, como apontado abaixo:

Segundo estudos de Aparecida Joly Gouveia
(1971, 1976), as pesquisas em educacdo no Brasil,
tiveram inicialmente um enfoque
predominantemente psicopedagogico, em que a
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tematica abrangia estudos do desenvolvimento
psicoldgico das criangas e adolescentes, processos
de ensino e instrumentos de medida de
aprendizagem. Em meados da década de 50 (dos
anos 1900), esse foco desloca-se para as
condigdes culturais e tendéncias de
desenvolvimento da sociedade brasileira. (GATTI,
B. 2002, p. 17).

O mais importante veiculo de circulagdo das pesquisas do Inega
nessa época foi a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP),
criada enquanto Lourengo Filho era diretor do instituto. O primeiro
diretor e editor da revista foi ninguém menos que Gustavo Capanema,
Ministro da Saude e Educagdo na época, que permaneceu na sua diregdo
por trés anos (ALVARENGA, 2000).

A RBEP era distribuida gratuitamente aos educadores, em escala
nacional, o que ilustra que os objetivos de seus idealizadores estavam
muito além da construg¢do de um espago de debate teorico e intelectual,
pois pretendiam causar impacto e produzir mudancas na cultura escolar
da época. Pela sua abrangéncia no cenario educacional e por representar
um espago privilegiado para as ideias psicoldgicas sobre a crianga a ser
educada no Brasil, os artigos publicados na revista sdo objeto concreto
de anélise da problematica pesquisada, qual seja, a relagdo entre as areas
de Educagdo e Psicologia por meio das teorizagdes sobre as criangas e a
infancia.

Atualmente, a RBEP soma 252 numeros, distribuidos em 99
volumes, que foram produzidos ininterruptamente desde sua fundagio,
sendo distribuida gratuitamente até hoje, em formato online, no site do

» Com a evolucdo dos periddicos, assim como o Inep, a RBEP foi reformulada,
passando a se configurar, a partir dos anos 2000, como um periddico
cientifico regulado pelas normas da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), com um Comité e um Conselho Editorial
compostos por varios pesquisadores do pais, ou seja, deixou de ser uma
espécie de voz do MEC e veiculo oficial de publicagdes das pesquisas do Inep
para se tornar um peridodico de divulgacdo cientifica mais independente e
aberto as publicacdes e producgdes de outras instituigdes, como os programas
de pos-graduagido e universidades (EDITORIAL, 2012).
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Inep >, com publicagdes quadrimestrais. J& recebeu duas edi¢des
comemorativas ao completar 40 ¢ 60 anos, nas quais foram reunidos
artigos que representaram marcos historico do periodico, e apresentou
uma edigdo especial de comemoracdo aos 75 anos do Inep. A maior
parte dos numeros da revista esta disponivel no site do Inep. Sempre foi
espaco importantissimo para a circulacdo de ideias dos intelectuais mais
influentes da educacao brasileira, cabendo destacar, além dos pioneiros
ja citados, Aparecida Joly Gouveia, Dermeval Saviani, Florestan
Fernandes, Paulo Freire, dentre outros, veiculando debates sobre a
questdo educacional nos diferentes cenarios educacionais nacionais.
Ainda que nem todos pudessem publicar na revista todo o tempo,
dependendo das orientagdes do governo e do nivel de divergéncia com
as propostas oficiais.

A Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos foi criada para ser o
veiculo de transmissdo de informacgdes sobre o sistema educacional
brasileiro e comunicagao cientifica das pesquisas e debates da educagéo
mais atuais da época. A Revista ¢ dividida em sessdes: o Editorial e as
sessoes Ideias e Debates, Documentacdo, Vida Educacional,
Bibliografia Brasileira e Atos Oficiais. No Editorial, o diretor da RBEP
debatia o tema da revista naquele numero e apresentava a linha editorial;
na sessdo Idéias e Debates, os intelectuais publicavam artigos sobre o
tema da revista, com certa liberdade de posigdes, ja que apresentavam
suas pesquisas e teorizagdes sobre o tema, estabelecendo debates em que
assumiam posigdes distintas e estabeleciam disputas sobre diferentes
projetos educacionais. Nesta sessdo, os artigos representam 0s
tensionamentos e as tendéncias das pesquisas e projetos educacionais da
época, por isso foi eleita como fonte desta pesquisa. Na sessdo
Documentagdo, publicavam-se as orientagdes gerais do Inep, com
diretrizes para a atuacdo pedagodgica. Ja na sessdo Vida Educacional,
anunciava-se a expansdo do sistema educacional, as novas unidades
construidas, o tipo de ensino oferecido, a quantidade de vagas, o corpo
diretivo da unidade educativa, nos mais diversos niveis de formagao,

*' Os nimeros da RBEP foram digitalizados e organizados em arquivos tnicos,
no formato Portable Document Format (PDF), reunindo assim todas as
sessoes em um mesmo documento. No entanto, nem todos os volumes foram
digitalizados, tendo sido utilizados nesta pesquisa os arquivos disponiveis na
Biblioteca Setorial do Centro de Educacdo da UFSC. Atualmente a
publicagdo da revista € online, pelo site <https://goo.gl/KM6bkx>, de acesso
gratuito.
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assim como os eventos educacionais regionais e as formaturas de novos
professores nos cursos normalistas. Na sessdo Bibliografia Brasileira,
reuniam-se as referéncias das obras nacionais e internacionais
recomendadas aos professores, num esforco de organizar os estudos que
os educadores no pais deveriam conhecer para serem professores bem
preparados pedagogicamente. Por fim, na sessdo Atos oficiais,
publicavam-se todos os decretos e leis governamentais referentes a
Educagdo, para que todos os educadores do pais estivessem cientes da
legislacdo educacional.

A propria estrutura da revista revela sua ambi¢do multifacetada,
ja que, ao mesmo tempo em que publica os atos oficiais do governo e
atualiza o mapa do aparelho educacional, informando decisdes
administrativas, recomenda referéncias e promove intensos debates
politicos, filoséficos e cientificos na sessdo Ideias e Debates. Entdo, a
partir da sua estrutura, observa-se que se trata de um veiculo que
mantém os profissionais informados sobre o sistema de ensino, do Norte
ao Sul de um pais de propor¢des continentais, comunicando-lhes as
posicdes em disputa ou hegemonicas do Inep e do Ministério da
Educagdo (MEC) quanto aos debates educacionais e assim influenciando
diretamente a formagdo da opinido dos educadores em todo o pais.

Valdemar Sguissardi e Jodo dos Reis da Silva Jr. (1998), no artigo
A produgdo intelectual sobre Educagdo Superior na Revista Brasileira
de FEstudos Pedagogicos (RBEP): periodo 1968-1995, analisam a
abordagem sobre o tema ‘Educagdo Superior’ nas publicagdes da
revista, mostrando, ao longo do tempo, como diferentes projetos
educacionais estiveram permeados pelas mudangas politicas havidas no
Estado e na sociedade civil. Os autores dividem a historia da RBEP em
trés periodos, desde sua criagdo até 1995:

la) 1944-1964: nascimento, natureza e
consolidacdo da revista; 2a) 1964-1979: presenca
prioritaria do Estado quando se articula e impde a
reforma educacional (universitaria e de 1° e 2°
graus); 3a) 1980-1995: presenca prioritdria da
sociedade civil, da Academia, ¢ a critica as
politicas e a realidade da educacdo superior.
(SGUISSARDI; SILVA JR., 1998, p. 97).

Pelo recorte escolhido neste trabalho, nosso foco se concentrou
na descrigdo do primeiro periodo da revista, relativo ao Nascimento e
Consolida¢do do periddico, tal como descrito pelos autores, momento
em que o Inep, 6rgdo do Estado e formulador das politicas educacionais
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do pais, precisava divulgar e “fundamentar o ponto de vista nacional na
resolugdo dos problemas pedagogicos e fundamentar técnica e
cientificamente a politica educacional do Estado Novo” (SGUISSARDI;
SILVA JR., 1998, p. 101).

A tese de doutorado de Alvarenga (2000) explora a
institucionalizacdo da pesquisa educacional desde a criagdo da RBEP até
0 momento anterior a criagao dos programas de pds-graduacdo, de 1944
até 1974, momento em que os intelectuais tiveram acesso a outros
veiculos para circulagdo de suas pesquisas. A pesquisa de Alvarenga
parte da fungdo original anunciada nos primeiros editoriais da RBEP
sobre a investigagdo de teorias e praticas pedagogicas e, por meio de
uma bibliometria, quantifica o numero de publicacdes da Revista
voltadas para a circulagdo e o incentivo da pesquisa educacional ao
longo dos governos democraticos e militares.

A RBEP tem na sua linha editorial a marca autdctone dos
governos getulistas, pela necessidade de pesquisas educacionais
voltadas ao contexto e aos interesses nacionais, com objetivo de
produzir readaptacdes culturais visando a construgdo da
nacdo. Alvarenga (2000) ressalta a importdncia da renovagéo
pedagogica para plena consecugdo dos interesses ideoldgicos do Estado
Novo:

Advogando o uso de teorias e métodos oriundos
dos campos da Estatistica, da Biologia, da
Psicologia e das Ciéncias Sociais, o discurso do
Estado Novo exorta a realizacdo de pesquisas
educacionais como producdo de subsidio para o
estabelecimento de uma pedagogia em bases
menos arbitrarias, calcada no conhecimento da
sociedade, da crian¢a ¢ do adolescente, embora
sem se descuidar dos fins da educagao,
preservando ao estado autoritario daquela época o
direito de utilizar a educagdo como veiculo de
transmissdo de suas ideologias. (ALVARENGA,
2000, p. 252-253).

Nos primeiros anos da revista, entre 1944 ¢ 1945, ultimos anos do
Estado Novo, sob a presidéncia de Getalio Vargas, o indice de
produtividade ** sobre pesquisa educacional nas publicagdes foi alto,

20 célculo de produtividade é a fragio dos meses de governo pelo numero de
artigos sobre pesquisa educacional.



67

atingindo 0,50; nos governos Dutra, de 1945 a 1951, foi de 0,30; no
segundo governo Vargas, de 1951 a 1956, foi de 0,20; no governo
Kubitschek, de 1956 a 1961, foi de 0,55; no governo Quadros-Goulart,
de 1961 a 1964, teve a maior produtividade (1,00); e nos governos
militares, de 1964 a 1974, a produtividade foi de 0,74 (ALVARENGA,
2000). Os resultados analisados por Alvarenga (2000) demostram que a
institucionalizacdo da pesquisa em educagdo foi um objetivo anunciado
na criagio da RBEP, tendo a pesquisa educacional sido
progressivamente incorporada nas publicagdes da revista; no entanto,
em alguns periodos as publicagdes estiveram voltadas para outras
tematicas, relacionadas a Educagio ou a temas afins. Em alguns
momentos, a prioridade da Revista foi a publicagdo de documentos
oficiais do governo, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
(LDB), Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, os seus pareceres ¢
textos complementares. Alvarenga (2000) destaca o fato de que as
pesquisas sobre as ciéncias concorrentes, como a Psicologia, estiveram
presentes durante todo o periodo analisado, ou seja, de 1944 a 1974,
correspondendo a uma média de 33% das publicagdes sobre pesquisa
educacional.

Sguissardi e Silva Jr. (1998) apontam que a concepgdo
escolanovista defendida por Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando
Azevedo foi constante veiculada nas publicagdes. Ao analisar o periodo
de 1952 a 1964”, em que foram publicados 47 numeros do periddico,
Sguissardi e Silva Jr. indicam que estes trés autores somaram nada
menos que 55 artigos, isto é, 24,7% do total dos artigos publicados no
periodo, em uma média superior a um artigo por nimero da revista. Tal
frequéncia de artigos explica-se, em parte, pelo fato de participarem de
um movimento educacional de grandes proporgdes para a
intelectualidade da época. E, ao contrario do que a primeira vista
poderia parecer, esses autores continuaram publicando muito nos anos
seguintes, apesar da mudanga do regime em 1964.

Observa-se, por outro lado, que a orientacdo politica da revista
impunha oObice a aceitagdo de artigos, pois alguns intelectuais de
destaque nas formulagdes e disputas da época ndo tiveram artigos
publicados no periddico. Um exemplo disso ¢ o fato de os catolicos ndo
terem publicacdes na revista no periodo em que ela foi dirigida pelos
pioneiros; outro exemplo ¢ Florestan Fernandes, cujos artigos passaram

» Periodo que Anisio Teixeira dirigia a RBEP.
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a ser publicados em 1961, mas apds 1964, ndo. Da mesma forma, o
proprio Anisio Teixeira ndo teve espaco na revista durante o Estado
Novo nem no mandato democratico de Vargas (SGUISSARDI; SILVA
JR. 1998, p. 101-102).

As concepgdes de Escola Nova dos educadores catolicos tiveram
pouquissimo espago, o que certamente teve relacdo com as divergéncias
das concepgdes escolanovistas dos pioneiros, levando Gustavo
Capanema a manter os catolicos fora das publica¢cdes no periodo de
criagdo do periodico (GANDINI, 1990; SGUISSARDI; SILVA JR.,
1998).

A RBEP alcangou unanimidade na historiografia da Educag@o
brasileira como um dos principais veiculos de comunicagdo intelectual
da Educagcdo e palco de disputa dos projetos educacionais em
contradi¢do, em diferentes momentos (COSTA, 2012). Durante o
periodo analisado nesta pesquisa, pudemos acompanhar toda a
organizacao do aparelho de Estado brasileiro no ambito das institui¢des
incumbidas da tarefa educacional: desde a pressdo sistematica para o
desaparecimento dos discursos religiosos na defesa da educagfo laica, as
diferentes propostas da Pedagogia Nova e de inovacao pedagdgica, o
texto dos documentos e leis sobre financiamento, a defini¢do de crianga
e aluno, até a aprovagdo da LDB/1961.

Retomando os estudos de Rosas (1984) sobre as repercussdes da
Psicologia na RBEP, o autor aponta que a Psicologia Aplicada teve mais
espago na revista do que a Psicologia Teodrica e Experimental. Observa
também que a orientagdo profissional, antes realizada pela Psicologia do
Trabalho, foi absorvida pela Psicologia Escolar. Tal mudanga teve
impacto sobre as organizagdes, que passaram a contar com uma
psicologia bem especializada nas relagdes de trabalho; e a escola, com
uma psicologia especializada em orienta¢do profissional. A RBEP tem
muitos numeros dedicados a orientacdo profissional do Ensino
Secundario, provavelmente porque Lourengo Filho desenvolveu varios
estudos e publicacdes sobre o Guidance Movement™ no Brasil.

A tendéncia psicométrica também predominou na revista, com
publicacdes sobre testes desde seu primeiro nimero. Rosas (1984)

** Iniciado nos EUA, o Guidance Movement foi um movimento para dar
subsidios a pesquisa sobre orientagdo vocacional de jovens estudantes, que
teve grande influéncia na historia das praticas de orientagdo vocacional no
Brasil. O maior expoente do movimento foi Frank Parsons (RIBEIRO;
UVALDO, 2007).
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destaca que, inicialmente, pelo espirito de investigagdo da realidade
brasileira, a Psicologia Educacional tinha caracteristicas mais
investigativas, mas, com o tempo, foi assumindo foros de campo de
pratica da Psicologia Aplicada no Brasil, seguindo uma tendéncia que a
RBEP ja reivindicava.

O autor também reconhece outros elementos fortes na revista, tais
como um expressivo acento clinico-pedagdgico com limites pouco
definidos pela Psicologia Educacional. Temas abordados: o
desenvolvimento da crianga de modo explicito, assim como problemas
de ajustamento e temas sobre a formacao da personalidade. A higiene
mental era tratada formalmente em artigos de Psicologia na revista,
assim como a orientagdo de criangas deficientes e superdotadas, o
psicodiagnostico e a psicoterapia, esta ultima geralmente ligada a terapia
dos problemas de conduta ou a terapia da fala, leitura e escrita. Segundo
0 autor:

Mas, o principal destaque da psicologia clinica na
RBEP corresponde a personalidade e aos
problemas de ajustamento, em  especial
ajustamento da crianca e adolescente. As
tendéncias predominantes dinamicas, freudianas
ou ndo, funcionais a Claparéde, e nao raro
ecléticas, estdo do mesmo modo presentes na
matéria que a revista publicava. (ROSAS, 1984, p.
330).

Apresentados esses elementos, seguimos analisando as posi¢des
veiculadas na RBEP relacionadas a problematica desta pesquisa: as
concepgdes de crianca e infincia nas publicagdes dos educadores
informadas pela Psicologia. Na sequéncia deste capitulo, continuaremos
a contextualizacdo historica da RBEP, mas agora pelos editoriais da
propria Revista durante o periodo considerado (1944-1964).

Os editoriais se mostraram um material riquissimo para analisar a
forma como os pioneiros coordenaram discursivamente suas posigdes
nas disputas educacionais, por isso vamos apresentar alguns excertos,
tentando destacar quais questdes educacionais foram tratadas em cada
momento do periddico e também como as criangas aparecem nelas. O
objetivo que nos levou a presentar essas questdes pelos editoriais da
revista foi buscar estabelecer relacdes entre os conteudos dos artigos e
as questdes da época, evitando assim incorrer em anacronismos e
recortando elementos que ajudassem a explicar as mediagdes que
levaram os intelectuais a construir suas posi¢des. Considerando que nao
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foi possivel abarcar todas as questdes em disputa no cendrio
educacional, o foco se manteve naquelas relacionadas aos discursos
sobre a crianga e a infancia, nas quais a crianga foi considerada como
sujeito ou alvo das discussoes.

3.1 AS QUESTOES EDUCACIONAIS E A CRIANCA NOS
EDITORIAIS DO PERIODO 1944-1964

3.1.1 Os anos de Lourenco Filho (1944 - 1952)

Durante os oito primeiros anos da revista, o Inep esteve sob a
dire¢do de Lourengo Filho, ¢ a RBEP passou trés anos com Gustavo
Capanema como editor, sendo assumida por Murilo Braga Carvalho em
1947. Pela proximidade entre Murilo Braga de Carvalho, Gustavo
Capanema e Lourengo Filho, podemos dizer que nesses oito primeiros
anos o planejamento estratégico da RBEP seguia uma linha de
pensamento organica com o MES e o Inep, pois, de fato, a fundagdo do
periddico foi um projeto destes trés intelectuais, articulado desde 1938.
Durante esses anos, o pais teve sete ministros da Educacdo e Saude além
de Capanema, o que sugere que a consisténcia da revista foi garantida
pelo Inep e pelos intelectuais que assumiram sua consolidagéo
(GANDINI, 1990).

Como os editoriais ndo sao assinados, Gandini (1990) afirma que
ndo se tem certeza sobre quem realmente os escrevia, mas fica claro que
Lourengo Filho acompanhava a revista de perto, tendo publica¢des em
todos os volumes e em quase todos os numeros, além de seus artigos
publicados serem completamente consoantes aos respectivos editoriais.

No primeiro namero da RBEP, o editor deixa claro ja na
apresentacdo da revista quais fungdes e expectativas o periddico deveria
cumprir para a producdo e circulagdo de conhecimentos sobre a
Educag@o no pais:

Apresenta-se como 6rgdo oficial dos estudos e
pesquisas pedagdgicas do Ministério da Educacao.
Seu papel sera reunir e divulgar, por em equagao e
em discussdo ndo apenas os problemas gerais da
pedagogia, mas, sobretudo, o0s problemas
pedagogicos especiais que se deparam na vida
educacional de nosso Pais. (CAPANEMA, 1944,

p- 3).
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Desde o surgimento da Revista, observa-se uma perspectiva
nacionalista de Educag@o como tema constante nos editoriais ¢ artigos
publicados. Capanema (1944) atribui-lhe prioridade na articulacdo dos
debates educacionais focados no Brasil, admitindo que o esfor¢o real
dos intelectuais deveria estar localizado nos marcos da nagdo, nas suas
problematicas e nas propostas técnicas e politicas para sua superagao:

Forgoso ¢ observar entre n6s mesmos, no amago
da vida escolar brasileira, as nossas diregdes e
préticas, recolher cuidadosamente os resultados de
nossa propria experiéncia e tentar fixar, a luz dos
principios gerais hoje indiscutiveis e tendo em
vista as experiéncias de mais expressiva
significagdo dos outros paises, os conceitos e as
normas especiais que devam reger O NOSSO
trabalho nos varios dominios da educagdo.
(CAPANEMA, 1944, p. 3).

A estreita relagdo da revista com o Inep fica explicita nesse
trecho, em que ¢ reafirmada a necessidade de um instrumento de
comunica¢ao nacional em consonancia com as politicas educacionais e
as pesquisas do Instituto. Um instrumento que operasse como um
manual de instrugdo técnico e teodrico, para subsidiar a organizagdo do
sistema de ensino, influenciar os educadores na pratica cotidiana e trazer
a divulgagdo o mais avangado em pesquisas e experimentos da época.

Outro objetivo ndo tem o Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos sendo este de ser o centro
nacional dessas observagdes e pesquisas. E a
publicagdo que agora se inicia, a Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, se apresenta
como um instrumento de indagacdo e divulgagdo
cientifica. [...] ndo se destina a apresentar apenas
o movimento desse 6rgdo técnico [Inep]: devera
desenvolver mais amplo programa, aberto, como
se veé, a colaboragdo de especialistas de todo o
Pais. (CAPANEMA, 1944, p. 4).

O Inep conduziu muitas pesquisas de avaliagdo dos resultados da
expansdo em curso com base em instrumentos e recursos estatisticos, a
fim de medir a real eficiéncia alcangada pelas novas formas de
organizacdo escolar e pelas concepgdes pedagdgicas nascentes. Pode-se
identificar que a estatistica obteve lugar privilegiado nos métodos
avaliativos do Inep, ja que na RBEP ha uma exaltagdo dos servigos de
estatistica nos editoriais ¢ publicagdes. O sistema estatistico nacional,
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estruturado em 1932, tornou os governantes capazes de tratar com
objetividade os conhecimentos sobre a educacdo, fazendo com que os
dados estatisticos se tornassem essenciais a ciéncia brasileira e as
politicas publicas. H4 o reconhecimento de que, em uma década, os
servigos estatisticos produziram dados criveis sobre a situacdo

educacional, como evidencia o editorial:

Deixou de haver a influéncia de suposicdo; a
opinido pessoal recebeu o combate de dados
objetivamente colhidos e a elaboragdo dos
quadros gerais dos levantamentos feitos substituiu
as cifras arroladas sem fundamento e ao sabor dos
interesses. (IGUALDADE..., 1946, p. 4).

Os dados levantados pelo Departamento de Estatistica do Inep
revelaram altos indices de reprovagdo no primeiro ano, 60% maiores do
que a média nacional, e também altos indices de evasdo, mesmo entre as
criangas aprovadas: depois de aprender pouco, como assinar o proprio
nome, pelo menos 30% ndo retornava para matricular-se no ano
seguinte. Os problemas de aprendizagem e de permanéncia na escola
foram questdes reveladas pela estruturacao da estatistica no pais.

Ja no segundo niimero da revista, anunciava-se o grande espago
que as colaboragdes internacionais teriam no periodico, assim como 0s
movimentos politicos e educacionais simpaticos aos escolanovistas. E
perceptivel a defesa da democracia liberal nos marcos do espirito de
colaboragdo com outras nagdes, principalmente no sentido de
demonstrar solidariedade e colaboracdo entre as nagcdes da América ¢ os
aliados, por ocasido da Segunda Guerra Mundial. Nao apenas o editorial
do nimero 2 mas também parte da Revista foram dedicado a publicagdo
dos resultados e tratados da I Conferéncia de Ministros e Diretores de
Educac¢do das Republicas americanas:

Celebrada no Panama, em 1943, [nunca] havia o
mundo assistido a uma assembleia de
administradores e técnicos de educacdo de todo
um continente, para a discussdo dos problemas de
organizagdo  geral da  cultura, melhor
entendimento e auxilio mutuo na obra da
preparacdo das novas  geragdes. (A I
CONFERENCIA ..., 1944, p. 163).

Nos editoriais de 1946, encontramos discussdes sobre um
programa nacional de educacdo e as finalidades da formagdo do homem
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brasileiro, assim como sobre a evolugdo da educagdo primaria com base
em modelos estrangeiros, como destaca o editor:

Sem davida que a contribuicdo da pedagogia
norte-americana ao desenvolvimento educacional
em nosso pais ndo podera ser desprezada, tdo
elevada ¢, e tdo valiosa. Mas essa contribui¢do ha
de valer em seus principios e em seus métodos,
ndo em suas formas  exteriores. (A
EDUCACAO..., 1946, p. 228).

O numero de 1950 foi inteiramente dedicado aos modelos de
organizacdo do sistema de ensino estadunidense, nas suas formas de
financiamento, controle e visdo educacional. Procurando conhecer a
experiéncia de outros povos, a RBPE fez

[...] inserir neste nimero alguns estudos da maior
atualidade nos Estados Unidos sobre o
financiamento da educagao publica, as fungdes do
governo no controle da educacdo e a organizagio
do sistema educacional. (AUXiLIO..., 1950, p. 4).

Também foram publicados artigos sobre a estrutura do sistema de
ensino francés e chinés, como modelos de inspiragdo para o parelho
educacional brasileiro.

Como podemos ver, a Segunda Guerra Mundial, encerrada no
ano de 1945, trouxe aos editoriais debates sobre questdes humanistas,
universalistas e democraticas, em oposi¢do ao racismo e ao
autoritarismo caracteristico do nazifascismo. A democracia, em face
dessas densas relagdes sociais, passou a ser tema obrigatdrio entre os
intelectuais, e a Educagfo a ser louvada pela RBEP por sua capacidade
de evitar o que acontecia na Alemanha e levou o mundo ao que Carneiro
Ledo (1944) denominou como o momento mais obscuro da historia da
humanidade no primeiro artigo publicado sobre o tema, intitulado
Educacdo no apos-guerra. Ainda que ndo descrevessem os horrores da
guerra, os editoriais, 0os artigos e os pareceres da revista, como o da
Conferéncia no Panama, identificavam no nazismo e na guerra aquilo a
que a ética da educagdo republicana deveria se opor.

Foram publicados quatro artigos sobre a Educagdo no apos-
guerra, escritos por diferentes autores, e mais de seis artigos sobre a
importdncia da Educagdo para o desenvolvimento de atitudes
democraticas. Em 1945, o numero 14 foi integralmente dedicado ao
tema da democracia, em oposi¢do as falhas da Educacdo alema. A ideia
veiculada pela Revista era a de que ndo bastava apenas educar as
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criangas para amar a nagdo, era preciso que esse amor fosse um amor
pela democracia, mesmo que so através de um pais organizado como
nacdo fosse possivel alcanga-la. Obviamente, nenhuma dessas defesas,
assim como quase todo o conteudo da Revista, continha criticas ao
governo de Vargas pela aproximacdo com Hitler ¢ com o autoritarismo
nazista. A defesa da democracia se dava em termos abstratos, com
ponderagdes sérias, afinal os intelectuais afirmavam que, se ndo
houvesse investimentos em educacdo para tirar o pais da ignorancia, o
Brasil acabaria como a Alemanha.

Destaca-se, dentro deste debate, uma sutil contradi¢do entre as
posi¢cdes democraticas e as posicdes eugenistas nas entrelinhas do
editorial ntimero 7: varios intelectuais posicionaram-se diante da
interpretacdo sobre a racialidade vigente no Brasil a época, inspirados
no debate suscitado pela crenca na superioridade da raga ariana. Chama
a atencdo o caso do Manifesto dos Intelectuais Brasileiros Contra o
Preconceito Racial, publicado originalmente em 1935 e reproduzido
parcialmente neste editorial da RBEP. No nimero em questdo, o editor
debate a necessidade de respeitar as diferengas raciais e admite que, com
as imigragdes intensificadas pela guerra, fazia-se necessario acostumar-
se com o contato com outras culturas, valorizando atitudes
democraticas.

De fato, a guerra intensificou os movimentos de imigracdo, € o
Brasil passou a receber muitos estrangeiros. Em vista disso, o editor da
RBEP escreveu sobre como a escola brasileira deveria receber as
criangas de outras nacionalidades, defendendo que qualquer
nacionalidade seria aceita no Brasil, exortando os brasileiros a se
esforgar para terem contatos raciais e culturais de qualidade e com
respeito as diferentes culturas. No entanto, caberia aos estrangeiros
cultivar os valores da coletividade nacional, para que fossem bons
imigrantes, como fica explicito neste trecho:

No contato entre grupos raciais ou outros
defrontam-se sempre, em competi¢ao e conflito,
certos costumes, tradigdes, convengdes, enfim,
padrdes de cultura. Pela maior ou menor
capacidade desses grupos no admitirem propositos
e interesses comuns — ou seja, pela maior ou
menor capacidade de acordarem em formas de
progressiva cooperagdo social — serd possivel
caracterizar a tais padrdes de cultura como de
maior ou menor proveito para a coletividade e,
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assim, quanto ao valor educacional que
representam. (O PROCESSO..., 1945, p. 3).

O editor também cita a declaragdo da Sociedade Brasileira de
Antropologia e Etnografia, publicada no ano de 1939, que aponta os
argumentos falaciosos usados para justificar a superioridade racial,

afirmando que

Podem-se assim encarar os racismos politicos
como verdadeiras perversoes de ideais cientificos,
desvirtuados ainda pela sua associacgdo arbitraria a
fantasias e mitos pseudo-cientificos [sic], e, por
vézes [sic passim], mesmo, em contradi¢do
flagrante com verdades ja demonstradas [...]. (O
PROCESSO..., 1945, p. 4).

O editor ainda felicita os antrop6logos brasileiros, que ja vinham

[...] clamando hd muito tempo contra os
preconceitos das desigualdades raciais e de
inferioridade bioldgica da mesticagem, provando
que desigualdades e inferioridades, quando
existem, sdo contingéncias ligadas a causas
deficitarias do meio social e cultural. (O
PROCESSO..., 1945, p. 5).

Pierson (1946), em artigo intitulado O processo educacional e o
negro brasileiro, apresenta a explicag@o corrente sobre as relagdes inter-
raciais no Brasil e as diferengas entre as classes superiores, ricas, € as
classes inferiores, pobres. Segundo o pesquisador, tais diferengas eram
determinadas por fatores econdmicos, ¢ ndo pela cor da pele. Embora
considerasse que, no pais, o negro ¢ o branco competissem livremente
entre si, e aquele que provasse seu valor seria recompensado, reconhecia
que essa condicdo s6 ndo era realidade ainda para uma parte da
populagdo “mais escura”, que tinha mais dificuldade em alcangar
elevado status social porque partia do degrau mais baixo da sociedade.

Sao palavras do autor:

Consequentemente, a competéncia individual
tende a contrabalangar a origem racial como
determinante de “status” social. Como, porém, a
parte mais escura da populagdo tem sido obrigada
a lutar contra o sério obstaculo de haverem seus
pais, avos, ou outros ancestrais proximos,
comegado no mais baixo degrau, na qualidade de
escravos sem-vintém da classe branca dominante;
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e, como trazem, em suas pessoas, em razdo de sua
cOr [sic passim] e outras caracteristicas fisicas,
marcas indeléveis desta ascendéncia escrava, nao
¢ surpreendente verificar-se que os pretos puros
ainda estdo concentrados nas classes “inferiores”,
que seu numero ¢ cada vez menor, a medida que
se sobe a escala de classes, € que nos niveis
“superiores” eles apenas se encontram em por¢ao
limitada. Os mestigos, porém, demonstram forte
tendéncia para subir de posi¢do social e estdo
presentemente concentrados nas fileiras médias,
ao passo que uma por¢do consideravel,
especialmente de mestigos muito claros, consegue
ingressar na camada “superior”. Os brancos, como
seria de prever-se, concentram-se nos niveis
“superiores”. Seu numero, tanto absoluto quanto
relativo, diminui nitidamente a medida que se
desce a escala de classes, aparecendo apenas em
pequenas percentagens nas camadas “inferiores”.
(PIERSON, 1946, p. 14).

’

E no minimo curioso que, em um pais em que o sistema
escravocrata, baseado em diferencas raciais, foi o sistema econdmico
oficial por aproximadamente 400 anos, para este editor, a problematica
dos contatos inter-raciais se torne tema da Revista a partir dos
imigrantes refugiados da Segunda Guerra Mundial, e que este processo
imigratério seja considerado de maior importancia para balizar as
questdes das relagdes dos brancos e ndo brancos brasileiros. A escolha
do editor se justifica pelo fato de considerar que as questdes inter-raciais
no Brasil tém se pacificado pela progressiva miscigenagdo e a
aculturagdo resultante da mistura de referenciais europeus e africanos,
aliada a identificacdo dos negros e mulatos brasileiros com o modo de
vida europeu. A ideia subjacente era a de que o Brasil, ja na sua origem,
edificara-se como um pais de caracteristicas raciais muito proprias, que
levaram a aculturacdo das matrizes de outras nacionalidades em nome
de uma identidade nacional, por isso o preconceito aqui j4 era muito
menor do que o existente em outros paises e poderia ser reduzido a
casos isolados. Uma espécie de disfarce do racismo no pais, como
ilustra o trecho seguinte, do mesmo editorial:

O manifesto dos antropdlogos brasileiros ja
existia, por assim dizer, em agdo, cumprindo as
diretrizes filosoficas de nossa filosofia de vida.
Essa filosofia brasileira, no tratamento das racas, é
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a melhor arma que podemos oferecer contra a
monstruosa filosofia nazista que, em nome da
raca, trucida e saqueia, nas tentativas de
dominagdo do mundo. (O PROCESSO..., 1945, p.
5).

Observa-se que os movimentos de imigragdo mais recentes se
tornaram uma questdo maior, em razdo de sua novidade e de sua relagdo
direta com o nazismo. A contradi¢do pode ser resumida pela negacéo da
eugenia nazista simultinea a afirmacdo de igualdade racial no Brasil,
creditada a progressiva miscigenacdo e ao branqueamento da populagio,
dentro dos marcos limitados ¢ hegemonicos da época, encontrados em
argumentos de diversos intelectuais, como Fernando Azevedo, Edgar
Rouquette-Pinto e Lourengo Filho, que se fundamentavam nas
organizagdes de eugenia brasileiras >, como se as nossas fossem
melhores que as alemas.

De fato, como descrevemos anteriormente, os principios do
Manifesto dos Pioneiros incluiam uma suposi¢do universal e cientifica
que ndo permitia que a raga fosse usada como argumento de
inferioridade das capacidades pedagbgicas. No entanto, os ideais
eugénicos permaneciam no tecido social, e o editorial citado foi o tinico,
em todo o periodo analisado, a trazer uma posi¢do sobre o preconceito
racial na sociedade e na educagdo. Por fim, neste recorte escolhido pelo
editorial para as questdes inter-raciais ndo se pode identificar um debate
sobre as condi¢Oes sociais de ser crianga no Brasil, especialmente as
condigdes vividas pelas criangas negras.

Apesar de fundamentar algumas posi¢des de entusiasmo e defesa
da educagio brasileira, a eugenia fica de lado no discurso oficial e das
elites progressistas, em prol das politicas higienistas, que, baseadas nos
principios de satde e organizacdo da vida ideal da elite branca, eram
mais aceitas socialmente. Fica evidente entdo, no editorial de 1945, a
necessidade de se distanciar de um lugar reconhecidamente racista, para
evitar ser identificado como nazista, mesmo que superficialmente. Nos
préximos anos, a oposicao ao eugenismo ndo se tornaria uma questdo
relevante, porque, com o fim da Segunda Guerra Mundial e a vitoria dos
paises democraticos, o debate sobre o nazifascismo foi considerado

% A Sociedade Eugénica de S@o Paulo foi fundada em 1918, e o primeiro
Congresso Brasileiro de Eugenia aconteceu em 1929, tendo no seu corpo de
colaboradores Belisario Penna, Levy Carneiro, Renato Ferraz Kehl, Miguel
Couto e Fernando de Azevedo, entre outros.
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superado, fazendo com que a negacdo da eugenia esvaecesse. Observa-
se que os debates sobre a formagdo social brasileira sdo retomados pela
Revista na década de 1950, mas em outra perspectiva, porque o
pensamento socioldgico brasileiro ganhou forca com as publicagdes de
Gilberto Freyre e Fernando Azevedo, o que permitiu que diferentes
leituras sobre miscigenagdo fossem veiculadas na periddico, embora
nenhum niimero tenha sido inteiramente dedicado ao tema.

Até a chegada de 1950, o estudo sobre a crianga foi tema de
destaque na Revista. O editor ressalta que a revista ja havia publicado,
apenas no seu segundo ano, quatorze estudos sobre a crianga brasileira e
que mais estavam por vir, ja que se identificava a necessidade de discutir
as novas pesquisas realizadas internacionalmente, assim como produzir
novas pesquisas para compreender seu ritmo ‘natural’ de
desenvolvimento e fundamentar a organizagdo escolar nos mais diversos
niveis.

A partir de Rousseau, a infincia comega a ser
compreendida de outra forma. Os atuais
conhecimentos psicoldgicos tornaram-na
conhecida como sendo uma das fases do
desenvolvimento humano, possuindo caracteres
proprios e considerada a mais importante pela
extraordindria  plasticidade  educativa  que

apresenta. (JARDIM..., 1947, p. 3).

No caso da Educacdo Infantil, o investimento do Estado era
muito menor, mas foi ganhando espaco & medida que as referéncias
intelectuais estrangeiras passaram a apontar a necessidade de cuidados
com finalidade educacional em tenra idade. Com o tempo, a Educagio
Infantil passou a ser inserida nos debates pedagdgicos nacionais, pois
“Os educadores modernos atribuem ao jardim de infancia a tarefa de
promover o desenvolvimento integral da crianga em idade pré-escolar
respeitando a personalidade infantil.” (JARDIM..., 1947, p. 3). O
editorial também destaca a criagdo de instituicdes especificas para a
primeira idade:

Presentemente, nos paises mais empenhados na
solugdo dos problemas relativos a crianga, vem
sendo promovida a ampliagdo da réde de
estabelecimentos apropriados a educagdo pré-
escolar. E que, avaliada a real significagdo do
desenvolvimento infantil no periodo dos 2 aos 6
anos, tornou-se imperativa a fundagdo désses
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educandarios [sic passim]. (JARDIM..., 1947, p.
4).

Entre os estudos publicados, destaca-se o estudo sobre literatura
infantil promovido pelo proprio Inep durante os anos de 1944-1945, que
tematizou as publicagdes direcionadas as criangas. Os resultados foram
divididos em quatro artigos, intitulados Uma investigagdo sobre jornais
e revistas infantis e juvenis I, 1I, IIl, IV e V, publicados na Sessao
Documentos da RBEP. Nesses artigos, os pesquisadores do Inep
analisaram as publicagdes de literatura infantil e juvenil nacionais mais
populares da época, do ponto de vista da sua impressdo, dos desenhos,
do contetdo, da linguagem, da ortografia, até¢ dos possiveis impactos do
tipo de contetido apresentado na educacao das criancas.

O estudo foi enviado as editoras, para que corrigissem os erros de
apresentacdo, ortografia, linguagem e conteudo, acompanhado de uma
indicacdo para producdo de contetidos nacionais, diante da constatacdo
do grande numero de publicagdes de historias em quadrinho
estrangeiras, apenas traduzidas, que ndo estimulariam o amor pelo Brasil
e pela escola. Ha destaque também para o estudo realizado por Heloisa
Marinho sobre criangas de 7 anos, também citado no editorial como uma
pesquisa cientifica fidedigna e criteriosa, uma grande conquista para a
Educagdo no conhecimento da crianga brasileira.

Em 1948, os diagnoésticos da situagdo educacional comegaram a
aparecer nos editoriais. Com investimentos e fundos proprios, apenas
dois anos depois do plano de expansdo ter sido aprovado na
Constituicdo Federal de 1946, o Estado alcangou resultados que tiveram
impacto sobre a organizagdo da sociedade brasileira, pois ndo s6 a
renovagdo pedagdgica propunha conhecimentos mais avangados,
também a educacdo publica em si representava uma novidade na vida do
povo.

Do trabalho proficuo de dois anos surgem os
resultados preliminares: centenas de escolas
rurais, de fronteiras, escolas em nucleos
estrangeiros, dezenas de grupos escolares, quatro
dezenas de escolas normais, tudo de tal forma que
os mais descrentes comecaram a admitir que
estamos, realmente, na fase de redengdo da
infancia brasileira pela educagdo primaria.
(QUATRO..., 1947, p. 422).

Tais acdes deram corpo as reivindicagdes do Manifesto dos
pioneiros por um plano concreto, palpavel:
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[...] a multiplicagdo de escolas pelo pais,
atingindo os mais remotos rincdes, burgos e
aldeias, ¢, sem duvida, o mais sério imperativo do
nosso desenvolvimento cultural, agora
encaminhado de acordo com os preceitos
democraticos consolidados na Constitui¢do de 18
de setembro de 1946. (EDUCACAO..., 1947, p.
132).

No entanto, apesar de a politica de expansdo estar organizada
segundo os pressupostos cientificistas reivindicados pela Escola Nova,
fazia-se mais lentamente do que o esperado e com menos recursos do
que o necessario, causando problemas pedagogicos diversos.

Em 1950, a reivindicagdo e defesa de uma educagdo publica,
gratuita, laica e garantida pelo Estado ja se havia convertido na abertura
de escolas em todas as modalidades de ensino, com uma expansdo
desenfreada de matriculas e de construgdes prediais, inclusive para
Escolas Normais e universidades. Num processo de expansdo que foi
implementado e controlado pelo MES, mas acompanhado e avaliado
pelo Inep, responsavel por dar substancia pedagdgica a nova politica
educacional. J4 a RBEP cabia a divulgacdo das avaliagdes e propostas,
por isso os editoriais da revista ilustravam a sequéncia das acdes da
estruturagdo da educagdo, analisando o passo dado e anunciando o
proximo passo, COmo vemos a seguir:

O sertdo, a caatinga, o agreste, as campinas onde
rebanhos suportavam a auséncia do poder publico,
tudo isso jazia esquecido pelos governantes de
entdo. A Revolugdo Social de 1930 trouxe em seu
bojo nova mentalidade para a educagdo popular. O
novo Ministério da Educag@o, desde logo criado; a
Taxa de Educagdo e Saude decretada; os minimos
estabelecidos para os gastos educacionais na
Constituicdo de 1934; a criagdo e organizagdo do
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos; a
instituicdlo do Fundo Nacional de Ensino
Primario; o aumento da Taxa de Educagdo e
Saude; o plano organizado pelo I. N. E. P, em
1946, para levar o auxilio federal as diversas
unidades federadas na propor¢do de suas
necessidades; o sistema das Escolas Normais
Rurais, conforme planejou o I. N. E. P,; a Lei n.°
59, de 1947, autorizando o Governo Federal a
cooperar financeiramente com os Estados,
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Municipios, Distrito Federal e Particulares, na
ampliac@o e melhoria do sistema escolar primario,
secundario € normal, nas zonas rurais; 0os cursos
de aperfeigoamento do I. N. E. P.; a Campanha de
Alfabetizagdo dos Adultos e Adolescentes
Analfabetos, tudo isso representa a concretizagao
do sonho dos educadores em prol de uma
educagdo mais democratica e que estivesse
impregnada por um endere¢o mais popular.
(AUXILIO..., 1950, p. 4).

Nos editoriais dos anos de 1950, 1951 e 1952, observa-se que as
grandes preocupagdes eram diagnosticar os problemas do aparelho
educacional em formacdo para trabalhar os planos de adequagdo da
expansdo, enquanto se ampliava a legislacdo educacional. Finalmente
entram em discussdo as politicas publicas para a educagdo, como a
primeira Lei de Diretrizes e Bases, o primeiro Plano Nacional de
Educacédo e suas Leis Complementares. A primeira grande questdo a ser
resolvida no ambito de tais politicas, segundo a Revista, era o atraso do
aparelho educacional rural em relagdo ao urbano. Observa-se a
preocupacdo com as diretrizes da educagdo de criangas do campo e com
a explosdo urbana diante do éxodo rural:

O I N. E. P. estd procurando dar ao ensino
primario a base fisica do sistema escolar com a
construgao de 7.000 escolas rurais. Precisamos,
agora, procurar a base pedagdgica e como medida
preliminar resolvemos balancear a experiéncia e
as solugdes de outros povos, de outras culturas, de
outras concepgdes de vida. (POPULACOES...,

1950, p. 6).

As discussdes entre os pioneiros estadistas e os liberais se
intensifica 2 medida que se passa da defesa de principios filosoficos
sobre democracia para a necessidade de um ensino universal ou
particularizado para as criangas do campo, que viviam em condigdes
muito peculiares e por isso deveriam receber uma educacdo voltada ao
campo. O propdsito era de que a politica de expansdo chegasse ao
campo e que a descentralizacdo administrativa proporcionasse as
condi¢Oes necessarias para tanto. Diante do debate sobre a educagdo
profissionalizante para o campo desde o Ensino Primario, os editoriais
da Revista defenderam o ensino universal e ndo limitante, sendo
coerentes com o0s pressupostos escolanovistas, que pretendiam
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desenvolver as capacidades individuais livremente. Também se
reivindicavam as condi¢des para essa educagdo, nestes termos:

A fixagdo do homem rural a terra s6 podera ser
alcancada quando o meio rural oferecer recursos
de educagdo, transportes, habitagdo, assisténcia
médico-social, e condigdes gerais de existéncia e
de trabalho que elevem o padrdo de vida do
campo. (POPULACOES..., 1950, p. 6).

A descentralizagdo administrativa da educagdo para estados e
municipios era defendida nos editoriais, inclusive a defesa de modelos
de estruturas educacionais estrangeiras descentralizadas, como a dos
EUA. O modelo era estadunidense, mas também inglés, francés e de
outros paises latino-americanos.

Procurando conhecer a experiéncia de outros
povos, a Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos faz inserir neste numero alguns
estudos da maior atualidade nos Estados Unidos
sobre o financiamento da educagdo publica, as
fungdes do governo no controle da educagdo e a
organizagao do sistema educacional.
(POPULACOES..., 1950, p. 6).

Uma das questdes mais frequentes nos editoriais era a
preocupacdo com a evasdo escolar, fenomeno que impedia que todo o
investimento em educagdo se revertesse nos melhoramentos esperados
pela sociedade. A desisténcia das criangas ja no Ensino Primario criava
uma cascata de consequéncias ruins para o sucesso da expansdo. O
numero de criancas na educagdo primaria ndo se convertia em
matriculas no Ensino Secundario, ¢ o numero de vagas chegou a ser
maior do que o de candidatos para o secundério, o que ocasionava uma
defasagem nas Escolas Normais e no Ensino Superior. A necessidade de
professores para ocupar os milhares de unidades escolares construidas
era enorme, e as politicas expansionistas foram claramente coordenadas
de forma artesanal, tanto pela insuficiéncia dos recursos quanto pela
frequente mudanga dos burocratas do MES, fazendo com que ndo se
formassem professores na velocidade necessaria para atender as novas
escolas. Assim, a rede escolar teve que administrar as consequéncias de
improvisos anteriores:

De fato, a matricula no ensino superior, segundo
os dados oficiais, passou de 24.000, em 1933, para
28.000, em 1946. Note-se que a populagdo
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brasileira ~ vem  crescendo de  maneira
surpreendente; a nossa economia esta em franca
expansdo; os problemas sociais € econOmicos
exigem sempre € sempre maior contingente de
homens altamente qualificados; no entanto, o
ensino superior mantém-se acanhado e incapaz de
dar a Nagdo a elite de que necessita para
incentivar o seu progresso. (CRISE..., 1951, p. 4).

Outra consequéncia preocupante da evasdo foi a deficiéncia na
formagdo de trabalhadores instruidos para a condugdo do sistema
industrial, revelando mais um aspecto do que foi chamado de crise no
Ensino Médio, porque a educacdo ndo conseguia atender as
necessidades de profissionalizagdio do momento, geralmente
interpretadas como problemas de orientagdo profissional.

A necessidade de encaminhar adequadamente
cada individuo para uma atividade profissional de
acordo com as suas capacidades e aspiragoes,
além de wvalorizar a personalidade humana,
concorre para maior integragdo dos grupos sociais
e conseqliente aumento no rendimento do
trabalho.  Evidentemente, inumeros fatores
contribuiram para que educadores, psicologos e
homens de empresa procurassem os melhores
meios para que essa orientagdo se processasse.
(CRISE..., 1951, p. 5).

Em 1952, Murilo Braga Carvalho veio a falecer, e Lourengo
Filho se afastou do Inep, o que levou a finaliza¢do do primeiro ciclo da
Revista. O que podemos identificar nestes primeiros anos ¢ que o debate
sobre a crianga se fez presente, sendo enfatizada a necessidade, para o
pais, de essa crianga ser educada, assim como toda sua familia e os
adultos que ndo estavam na escola: pais, irmdos mais velhos, primos,
tios, etc. A criang¢a estava no centro da constru¢do do nacionalismo,
porque a pretensdo era operar a unificagdo nacional a partir da educagao.
Assim, quando se debatia, por exemplo, a necessidade da educagdo no
campo, o que se estava debatendo, na verdade, era a necessidade de
fazer das criangas dos interiores agentes de unificagdo nacional. Da
mesma forma, isso acontecia em relagdo a questdo dos imigrantes, que,
vindos pelos incentivos do governo brasileiro ou buscando refugio da
guerra, traziam consigo costumes e habitos ligados a outros paises, que
deveriam, por meio da educagdo das criangas, ser incorporados aos
objetivos da nagdo brasileira.
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Pelos editoriais e estudos publicados nas diferentes sessdes da
Revista nesse periodo, observamos que a maior parte das pesquisas
sobre as criangas tem um rigor cientifico grande, sendo fundamentadas
hegemonicamente em métodos experimentais e  positivistas
desenvolvidos pela Biologia e pela Psicologia. Os intelectuais
pretendiam extrair os dados mais confidveis sobre a crianca, para
instrumentalizar os professores na tarefa de promover o sucesso dos
seus alunos e da educagdo brasileira. De certa forma, as pesquisas
estatisticas demonstravam a real situagdo da educacdo das criangas
brasileiras, os dados concretos tornavam as andlises e planos
educacionais mais objetivos, ¢ podia-se perceber a crenga de que tais
dados seriam capazes de revelar o caminho a ser seguido pela educagéo.
Os indices de evasdo e reprovacdo tornavam-se palpaveis, e as solucdes
encontradas estavam focadas em conhecer a crianga brasileira; isto era
feito com base em estudos internacionais, mas também se evidenciava a
busca pela adequacdo destes estudos as particularidades da crianca
brasileira, que ainda precisava ser conhecida.

3.1.2 Os anos de Anisio Teixeira (1953-1964)

Com o afastamento de Lourenco Filho, a missdo de continuar
conduzindo o Instituto e a Revista ficou para ninguém menos que Anisio
Teixeira, que também assumiu a dire¢do do Inep. Em 1953, o Ministério
da Educagdo e¢ Satde tornou-se Ministério da Educac¢do e Cultura
(MEC), sob o comando de Ant6énio Baldino; desse periodo até 1964,
tivemos constantes trocas de ministros: no periodo de nove anos,
passaram pelo Ministério mais de quatorze ministros diferentes.

Nesse periodo, a revista intensificou o foco dos debates sobre a
proposta de unificagdo do aparelho educacional nacional, por meio da
discussdo sobre a LDB/1961. Anisio permaneceu na coordenagdo do
Inep até 1964 e, durante todo o periodo, manteve-se a frente da disputa
politica sobre a LDB, veiculando discussdes e publicagdes na Revista
sobre os textos preliminares do Projeto de Lei e suas medidas
complementares. Ja no primeiro editorial assinado por Anisio Teixeira
(1952), intitulado Lei e Educag¢do, a LDB foi tema privilegiado de
discussdo na revista, tornando possivel a apreciacdo dos movimentos de
disputa em torno da legislagdo para o professorado brasileiro. Foram
feitas muitas modifica¢cdes na Lei ao longo dos treze anos de sua
tramitagdo no congresso, durante os quais o debate se fez presente na
sociedade civil.
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De 1953 até 1960, a Revista ndo contou com editorial, iniciando
diretamente com a Sessdo Ideias e Debates. Anisio escreveu os dois
primeiros editoriais em 1953, mas s6 voltou a escrever em 1961,
dividindo muitos destes com outros técnicos do corpo editorial da
Revista, até 1964. Uma hipotese que talvez explique a situagdo ¢é a
suposicao de que o dissenso entre as posi¢des de Anisio Teixeira e do
MEC levaram-no a ndo falar como voz da Revista, mas antes como mais
um intelectual defendendo uma perspectiva politica propria diante da
LDB. Neste periodo sem editoriais, Anisio geralmente era o autor do
primeiro artigo da Revista, sendo muito raro que um namero fosse
publicado sem uma produg¢do de sua autoria sobre as disputas
relacionadas & LDB e os temas diretamente relacionados a defesa do
ensino laico, centralmente publico, estatal e gratuito. Como nao
contamos com muitos editoriais para identificar as principais questdes
educacionais, vamos ilustrar este periodo de quase oito anos pelos
artigos de autoria de Anisio, analisando as principais questdes
educacionais por ele debatidas, que sempre estavam relacionadas ao
tema de cada numero.

Para Anisio (1952a), era necessario criar unidade em todas as
escolas recém-construidas e, de alguma forma, garantir que as
instituigdes de educagdo do pais estivessem alinhadas em seus recursos
e objetivos. Ele defendia que a Educagdo Bésica deveria ser garantida
para todas as criangas, com um parametro Unico, para reduzir as
desigualdades regionais, posi¢do que ia de encontro a alguns grupos,
principalmente os privatistas, que se colocavam contra a unificagdo do
sistema. O processo de descentralizacdo administrativa, realizado
anteriormente, foi uma operagdo governamental bem aceita, porque
beneficiou as instituigdes privadas quanto ao repasse de recursos e, de
alguma forma, equilibrou os investimentos nas regides do territorio
nacional. Ja a unificacdo obrigaria as institui¢des privatistas a adequar
varios aspectos das suas escolas a uma proposta de ensino mais ou
menos comum ao sistema publico. Muitas das instituigdes privadas
direcionadas as elites, especialmente as de cunho religioso, negavam-se
a ‘rebaixar’ seus programas de ensino, a adotar novos processos de
organizacdo escolar ou a laicizar suas instituigdes. A defesa de Anisio
pela unificag@o era uma defesa da estatizagdo do aparelho educacional e
do controle das instituigdes privadas por principios organizativos
estatais.

No momento em que se propds a unificacdo, a iniciativa foi
tachada pelos liberais, privatistas e catdlicos como uma tentativa
autoritaria de homogeneizar a educacdo brasileira e ferir o direito a



86

liberdade democratica e a diversidade. Diante desta disputa, o editor
discorre sobre o tema da unificagdo, com a pretensdo de desconstruir
qualquer equivoco sugerido pelos opositores do sistema publico. Anisio,
defendendo um dos principios dos pioneiros, da primazia do ensino
estatal, argumenta que “a unifica¢do do sistema ndo significa excluir ou
suprimir a diversidade e tais movimentos, da unificagdo e diversificacao,
ndo eram excludentes, mas sim necessarios e complementares”
(TEIXEIRA, A. 1952a, p. 4). Sao suas palavras:

Sendo uma nag@o ou um povo a expressdo da sua
cultura, que serd tanto mais simples ou primitiva
quanto maior grau de homogeneidade apresentar,
cumpre a escola manter e acentuar, dentro do
mesmo pais, as diferengas culturais dependentes
das diversas condigdes de vida apresentadas pelos
Estados,  Territérios, = Condados,  Cantdes,
Municipios, Cidades. (TEIXEIRA, 1952a, p. 5).

Os liberais sabiam que a unificacdo s6 poderia ser operada pelo
Estado, ja que o sistema privado ndo estava disposto a ceder seus
recursos para tal tarefa, o que significava afirmar que a unificagéo teria
necessariamente centralidade publica e estatal. Ser contra a unificagéo
do sistema educacional brasileiro era, na verdade, uma manobra para
tentar estabelecer uma diferenciagdo ideologica entre a educacdo da elite
e do povo.

A posi¢do de Anisio quanto ao poder de determinacdo das leis
ndo era das mais conservadoras; pelo contrario, ele acreditava que a
legislacdo era uma camisa de for¢a para a educagio e, por isso, a Lei de
Diretrizes e Bases deveria cumprir uma fun¢o diferente, que garantisse
um curso para o desenvolvimento da educacdo nacional, mas mantivesse
esse desenvolvimento livre para acontecer segundo as adaptagdes que o
corpo de profissionais achasse necessario, como acontecia no
desenvolvimento da medicina e da administragdo. O professor nao
poderia ensinar o que quisesse, mas se submeter ao que os profissionais
da educagdo definissem que deveria ser ensinado no momento, como
ilustra sua visdo sobre a verdade ¢ a ciéncia: “A conciliagdo se encontra
na subordinagdo a verdade, e verdade é o que for [sic] reconhecido pela
ciéncia ou pelo corpo organizado dos que a servem.” (TEIXEIRA, A.
1953, p. 12).

Anisio reafirma a centralidade estatal do aparelho educacional,
identificando a existéncia de dois problemas: um politico e financeiro, o
outro profissional. O primeiro estava relacionado a definicdo dos custos
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minimos para a educagdo; o segundo era da algada de intelectuais,
pesquisadores da Educagdo, mas principalmente dos professores, como
explica:

O segundo problema é um problema profissional,
a ser resolvido pelos educadores e professores
brasileiros, em um ambiente de liberdade e
responsabilidade, de experimentagao e
verificacdo, de flexibilidade e descentralizagdo,
para que se crie a escola brasileira, diversificada
pelas regides, ajustada as condigdes locais, viva,
flexivel e elastica, com a s6 unidade de se sentir
brasileira na variedade e pluralidade de suas
formas. (TEIXEIRA, 1953, p. 8).

Observa-se que a disputa na LDB estava relacionada ao modelo
educacional que deveria orientar a educagdo e ao peso deste modelo na
organizacdo das outras unidades educacionais. O modelo educacional
defendido por Anisio pode ser analisado tendo-se como referéncia a
institui¢do educacional totalmente publica que fundou e dirigiu com sua
irmd na Bahia, a Escola Parque, inaugurada em 1947, no bairro da
Liberdade, com estrutura e organizag¢do para atender criancas em todos
os dias uteis e em mais de um turno, incluindo Internato para criangas
carentes. Tal modelo, no cenario da época, era uma excepcionalidade, se
considerarmos que a maior parte das escolas ndo conseguia atender as
criangas todos os dias uteis da semana, principalmente no meio rural. A
escola Parque é o primeiro modelo de escola com perspectiva de
integralidade no Brasil e inspirou a criagdo dos Centros Integrados de
Educagdo Publica (CIEP), na década de 1980, por Darcy Ribeiro, grande
parceiro de Anisio no Centro Brasileiro de Pesquisa do Rio de Janeiro.
Anisio defendia uma educacdo com alto horizonte civilizatorio, custosa,
integral e relacionada a vida cotidiana, mas tinha consciéncia de que a
disputa por um modelo publico de educagdo estava diretamente
relacionado as disputas por recursos. Ele costumava afirmar que, assim
como na guerra, nenhum recurso pode ser considerado demais para a
educacgao.

Em 1956, a amplia¢do das instituicdes de pesquisa no pais foi
tema corrente na Revista, porque foram inaugurados pelo Inep os
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Centros Brasileiro de Pesquisa Educacional (CBPE)™, o que significou
grande ampliagdo do Instituto no territério, com o objetivo de estudar a
realidade brasileira em uma perspectiva mais antropologica e
socioldgica, com novo lugar para os dados estatisticos. O CBPE*’ foi
um 6rgdo ligado a burocracia estatal, mas que buscava dar autonomia a
pesquisa brasileira, para fundamentar melhor a criagdo de politicas
publicas educacionais no pais. Anisio Teixeira criou unidades
regionalizadas do CBPE, os Centros Regionais de Pesquisa
Educacional, e conferiu aos pares e parceiros no projeto a diregdo das
unidades, tendo Gilberto Freyre assumido a unidade em Recife,
Fernando Azevedo em Sdo Paulo e Darcy Ribeiro no Rio de Janeiro,
todos os trés socidlogos. Essa ampliacdo foi muito significativa na
consolidacdo de Anisio como representante das disputas politicas em
curso e renovou as diretrizes das pesquisas no Brasil.

Em 1959, temos um niimero inteiro da revista dedicado ao debate
da Lei de Diretrizes e Bases, sendo interessante ressaltar que o expoente
liberal de maior relevancia nas publicagdes da Revista foi Almeida
Junior, que escreveu muitos artigos defendendo a posi¢do dos liberais
religiosos, como fica evidenciado no artigo publicado neste niimero:

A educagdo nacional “[...] coibird o tratamento
desigual por motivo de convicgdo religiosa,
filosofica ou politica, ou preconceito de classe ou
de raca.” Ora, o projeto conciliador, ao fixar em
seu Titulo I os fins da educagdo, houve por bem
omitir esse preceito, o qual, a meu ver, constitui
em si mesmo uma das notas mais tipicas da escola
publica democratica. Da escola publica, insisto.
(ALMEIDA JUNIOR, 1959, p. 6).

26 . ~ P A . N .
“A organizagdio do CBPE em divisdes autdnomas dedicadas & Pesquisa

Educacional (Depe), a Pesquisa Social (DEPS), a Documentagdo e
Informagao Pedagogica (DDIP) e ao Aperfeicoamento do Magistério (DAM)
expressou a preocupagdo com o registro e a sistematizagdo de dados
levantados nos grandes inquéritos e diagnosticos, ao lado do estimulo ao
desenvolvimento de pesquisas sociais e educacionais.” (XAVIER, L. 1999, p.
82).

*’ Libania Xavier (1999) também explica que a estrutura dos Centros Regionais
era similar & do CBPE, com Departamentos de Pesquisa ligados a educagdo e
a sociedade.
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A defesa da educagdo privada pelos privatistas liberais e catdlicos
foi superada no congresso neste mesmo ano, quando o texto da LDB
manteve o ensino centralmente publico e estatal, atribuindo ao sistema
privado carater complementar. Dessa forma, os recursos estatais seriam
prioritariamente investidos nas institui¢des publicas, ¢ ndo nas privadas,
como determinados setores tencionavam. Mesmo com a superagao deste
ponto na LDB, os privatistas voltaram a cena em mais uma manobra
politica pela divisdo dos recursos publicos entre Ensino Primario e
secundario. Nas Leis Complementares orgamentarias, ficou decidido
que também institui¢des privadas receberiam repasses do governo
federal, ja que a expansdo da rede publica era mais lenta do que se
esperava.

Diante da grande tensdo com setores privatistas, mais uma vez os
pioneiros criaram um ato simbdlico para fortalecer sua luta pela
educagdo publica, com a publicagdo do Manifesto dos educadores
brasileiros: mais uma vez convocados™. Esse manifesto faz referéncia
ao Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, publicado em 1932,
lembrando que o futuro pensado naquela época havia chegado e que as
mudancas na educagdo deveriam ser imediatas, reafirmando sua funcéo
social e seu espago na sociedade brasileira. Nesse segundo manifesto, o
foco ndo foram os principios da Escola Nova, e sim as fungdes do
Estado na garantia da educagéo para o povo:

A luta que se abriu, em nosso pais, entre os
partidarios da escola publica e os da escola
particular ¢, no fundo, a mesma que se travou e
recrudesce, ora neste, ora naquele pais, entre a
escola religiosa (ou o ensino confessional), de um
lado, e a escola leiga (ou o ensino leigo), de outro

lado. Escola totalmente livre... ou escola
disciplinada pelas leis do Estado! (AZEVEDO,
1959, p. 10).

Nesse novo dispositivo simbolico, ¢ feita uma avaliagdo das
realizagdes e nao realiza¢des do aparelho educacional brasileiro desde a
publica¢do do primeiro Manifesto, em 1932, apontando as falhas na
falta de investimento estatal para cumprir a exigéncia/promessa da
universalizagdo da educacdo brasileira, publica, gratuita e estatal.

* O Manifesto “Mais uma vez Convocados” foi publicado na RBEP em 1959,
no namero 74, sob a autoria de Fernando de Azevedo.
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Nao foi, portanto, o sistema de ensino publico que
falhou, mas os que deviam prever-lhe a expansao,
aumentar-lhe o nimero de escolas na medida das
necessidades e segundo planos racionais, prover
as suas instalagdes, preparar-lhe cada vez mais
solidamente o professorado e aparelha-lo dos
recursos indispensaveis ao desenvolvimento de
suas multiplas atividades. (AZEVEDO, F. 1959, p.
6).

Como parte do movimento expresso pelo segundo manifesto,
Anisio denunciou também os motivos do atraso na aprovagdo da Lei:
como ela era inevitavel, os liberais queriam adiar sua promulgacdo o
maximo possivel, para ndo precisarem se adequar as novas regras. Sao
suas palavras:

Enquanto ndo se votasse a lei de Diretrizes e
Bases, nada havia a fazer. Nunca o laisser-aller
educacional foi tdo completo, tdo ininterrupto, tao
facilitado. Nem Unido, nem Estados nada podiam
fazer. Faltava a lei, e quanto mais fosse esta
adiada, tanto melhor. (TEIXEIRA, 1959, p. 30).

O grande golpe que os privatistas conseguiram dar na educacdo
brasileira ocorreu em 1961, quando finalmente a proposta aprovada para
a LDB previu a proporcionalidade de recursos publicos dirigidos ao
Ensino Primério, Secundario e Superior. Em tom de dentncia, Anisio
argumenta que isso seria benéfico a elite educacional, deixando o Estado
de investir nos milhares de criangas que ainda ndo haviam ingressado na
escola ou ainda estavam cursando o primario:

Mantém-se deste modo o carater aristocratico da
educag@o nacional, passando os recursos publicos
a ser utilizados para a conservac@o da nova classe
média. A propria divisdo igualitaria dos recursos
federais para a educacdo superior, média e
primaria, que se apresenta coOmo Progresso
democratico, s6 engana a quem deseja enganar-se.
Sendo de 12 milhdes o numero de criangas de
escola primaria, a quem se deve educacdo, e de 6
milhdes o nimero de alunos matriculados; de 1
milhdo o nimero de alunos da escola média; e de
70 mil, o de ensino superior — a divisdo dos
recursos em partes iguais so ilude a quem quiser
iludir-se. Na realidade, estd-se ajudando o ensino
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médio seis vezes mais do que o primario e o
superior cérca [sic] de mil vezes mais.
(TEIXEIRA, 1959, p. 29).

Anisio publicou mais alguns artigos de denuncia sobre a
aprovacdo da LDB/1961, em que afirma que o texto aprovado na Lei
tinha um tom antidemocratico, por manter de forma conservadora a
dualidade e o anacronismo da educacdo brasileira, perpetuando a
desigualdade ¢ o dualismo entre povo e elite. Ele fez a defesa
sistematica da distribuicdo de recursos baseada no calculo da quota-
parte, ou seja, o custo de cada crianga para o sistema educacional
orientaria a distribui¢do de recursos divididos entre as modalidades de
ensino. Assim, as criangas do Ensino Primario poderiam receber uma
quantidade justa de recursos, ja que eram muito mais numerosas do que
os estudantes do Secundario ou da universidade. Em sua opinido, essa
seria uma forma de reduzir os privilégios e o dualismo da sociedade
brasileira:

Nao ha nada mais fértil nem mais sutil que a
iniquidade [sic]. O dualismo da sociedade
brasileira ndo se conforma em desaparecer. Com o
crescimento da classe média e a continuagdo da
mobilidade social vertical, certo mimetismo dos
novos elementos que estdo a integrar essa nova
classe média leva-os a reproduzir as atitudes de
privilégio da reduzida e aristocratica classe
superior, em vias de extingdo. Com efeito, um
sistema  privado de educagdo  oferece,
indiscutivelmente, muito mais facilidade para o
respeito a situagdes adquiridas e privilegiadas do
que um sistema publico, cujo 4&spero carater
competitivo tem seus aspectos desagradaveis.
(TEIXEIRA, 1959, p. 28).

Em 1961, assim que a LDB foi aprovada, a RBEP voltou a ter
editoriais publicados. Nem todos foram escritos por Anisio, varios foram
assinados por profissionais que compunham o conselho editorial da
RBEP e que eram especializados nos temas de cada niimero. Passado o
periodo de discussdo e aprovagdo da LDB/61, o pais entra em um novo
momento politico com a rentincia de Janio Quadros e o governo Jango.
Nesse periodo, os editoriais comegaram a discutir o desenvolvimento
econdmico brasileiro, destacando a criacdo da Universidade de Brasilia
e os debates sobre produgdo cientifica nacional. As questdes
educacionais passaram a ser discutidas em outra perspectiva,
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considerando a liberdade democratica acentuada no governo Jango; em
outras palavras, tudo poderia ser recolocado em questdo, agora em
condi¢gdes sociais mais propicias, em funcdo do governo progressista
que se estabelecia. Anisio, no editorial de 1963, evidencia esse contexto:

Nao parece haver davida quanto a instabilidade da
fase que estamos vivendo no Brasil. Como ha
pouco recordou o professor Hermes Lima, tudo
estd em questdo: a propriedade da terra, a
distribui¢do da riqueza, o regime tributario, a
legislagdo eleitoral, a organiza¢do administrativa,
o regime politico, o sistema de educagdo.
(TEIXEIRA, 1963, p. 3).

Em 1963, as posi¢des defendidas por Anisio Teixeira mantinham-
se na defesa da educacgdo para o povo, tentando garantir o direito de cada
crianca a educagdo de qualidade. Nesse periodo, o intelectual escreve
um editorial em que defendeu uma perspectiva revolucionaria,
democratica e relativamente radical, vislumbrando no novo momento do
pais uma oportunidade de reaver as injusticas perpetradas pela
LDB/1961 e defendendo a revolugdo em termos conservadores, que,
como ele mesmo aponta, sdo os termos estadunidenses:

Nio se pode, pois, dizer que haja luta de classes
no pais. Enquanto existir a massa de ineducados,
ndo se caracteriza a luta de classes. O ineducado ¢
candidato ao ingresso num dos  grupos
privilegiados. Dentro deles é que poderia haver
luta de classes, mas isto também ndo existe
porque o grupo precisa de unidade para a garantia
de sua propria e privilegiada situa¢do e dai ndo
haver luta entre seus membros contra a ascensao
da massa indiscriminada. Nao ¢ outro, parece-nos,
o motivo da resisténcia nacional a qualquer
expansdo séria e em massa da educagdo. Tal
expansdo € que viria quebrar a tranquila [sic]
viabilidade dos sistemas de privilégio. Mas a
Revolugdo que anuncia é a da democracia nos
moldes dos EUA, tentando superar o dualismo
entre a elite e o povo. Uma revolugido
conservadora! (TEIXEIRA, 1963, p. 4).

Com a deflagragdo do golpe que levou a ditadura militar, o clima
educacional sofreu mudangas, como nos periodos autoritarios anteriores,
sendo afastados os ultraliberais e os intelectuais de esquerda. Nesse
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periodo, Anisio foi afastado dos seus cargos e retornou para Recife, mas
ndo deixou de publicar na RBEP.

Nesse segundo ciclo da Revista, observa-se que as criangas
continuaram sendo consideradas objeto de estudo importante, tidas
como futuro da nagdo e como sujeitos da politica educacional, na
condi¢do de alunos. No entanto, algumas modificagcdes sdo visiveis: se
nos primeiros anos da Revista a estatistica revolucionara a forma de
conhecer a educag@o brasileira e a Psicologia predominara como Ciéncia
da Educacdo, nos anos em que Anisio Teixeira esteve a frente do
periddico, observa-se a forte presenca da Sociologia como método de
discussdo e descoberta. Os Centros de Pesquisa Regionais levaram os
pesquisadores a buscar explicagdes sobre os problemas regionais ¢ a
estabelecer relagdes mais complexas na constitui¢do do tecido social. Os
dados estatisticos continuaram sendo produzidos intensamente e
subsidiaram as analises do sistema educacional, mas suas possibilidades
e limites foram identificados e dimensionados pelos intelectuais da
época.

A guisa de sintese, podemos dizer que, no periodo de 1944 a
1964, todas as modalidades de educagdo foram temas da Revista: o
Ensino  Primario, Secundario, Infantil, de Adultos, Rural,
Profissionalizante, particular, de formacdo de professores e
universitario, abordados sob a perspectiva da administragdo e
organizacdo escolares. Também foram temas dos artigos diferentes
interpretacdes dos processos de desenvolvimento da crianga, em
especial a importancia dos fatores hereditarios e de maturagdo, bem
como suas consequéncias sobre o processo de escolarizagdo, tais como
os debates sobre a homogeneizagdo das classes escolares, dos limites da
aprendizagem, das construgdes prediais ¢ das diretrizes do ensino da
Ciéncia e Educacdo Fisica. Os debates sobre a democracia, o
nacionalismo e o higienismo figuraram como pano de fundo para as
posicdes veiculadas pelos diferentes intelectuais.

Considerando o contexto histérico e intelectual da Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, bem como os tensionamentos da
época expostos até aqui, no proximo capitulo seguiremos com a
pesquisa bibliografica, analisando o contetido dos artigos informados
pela ciéncia psicoldgica com relacdo a crianga e a infancia.
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4 A CRIANCA E A INFANCIA NAS PUBLICACOES DA SESSAO
IDEIAS E DEBATES

Como ja anunciado anteriormente, o objetivo deste trabalho ¢ a
analise dos discursos sobre crianga e infincia com referéncias nas
teorias da Psicologia publicados na RBEP, circunscrita entre 0 momento
inaugural do periddico, em 1944, até a deflagra¢do do golpe militar, em
1964. A pesquisa configura-se como um estudo bibliografico, por
basear-se em andlise de material ja produzido e publicado, relacionado
ao contexto em que os intelectuais e pesquisadores, autores dos artigos,
estavam imersos. Diante desse objetivo, o primeiro passo foi decidir
como selecionar os artigos a serem analisados. A forma como se deu
essa selecdo € tema do primeiro item do capitulo.

4.1 SOBRE O METODO DE SELECAO DE ARTIGOS

Inspirada na metodologia proposta por Mitsuko Antunes (2002) e
seus colaboradores, a primeira etapa da selegdo de artigos envolveu a
leitura dos titulos e a leitura dindmica e nao sistematica de todo o artigo,
buscando-se identificar os que tratavam de crianga ou de infincia com
base em referenciais da Psicologia. A expectativa era encontrar dados
semelhantes aos 84 artigos selecionados pelo grupo de pesquisa da
PUC-SP no mapeamento das publicagdes do periodo de 1930 a 1962,
além de outros artigos dos anos 1963 e 1964, incluidos no recorte
temporal por nds delimitado.

No periodo de 1944 a 1964, a RBEP publicou um total de 96
numeros, divididos em 42 volumes, o que representa um volume de
aproximadamente 500 artigos publicados na sess@o Idéias e Debates. O
primeiro passo para organizagdo dos dados foi realizar uma tabela,
incluindo os artigos por ordem cronolégica, indicando nimero, volume,
titulo e autor(es). Cada um dos artigos passou por uma triagem, que teve
duas etapas: o primeiro utilizou descritores ¢ o recurso de busca por
palavra no corpo do texto, incluindo titulos, notas e referéncias; depois,
a leitura rapida do artigo, para verificar a relagdo do buscador com o
tema.

O uso dos descritores no contetido do artigo foi uma alternativa a
leitura de resumos, ja que as publicagdes da RBEP ndo apresentavam
resumo no periodo especificado, dificultando a identifica¢do dos artigos
que abordavam os temas propostos. Optou-se por este método porque o
site da Revista ndo disponibiliza campos de busca para sele¢do do
conteudo dos artigos, condicionando a selegdo de descritores a cada
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numero separadamente. Além disso, como o arquivo disponibilizado
pelo Inep € um volume tnico em formato PDF, no qual estdo reunidas
todas as sessOes indistintamente, para aplicar a busca a apenas a Sesséo
Ideias e Debates, os artigos foram separados manualmente em arquivos
independentes, para entdo proceder-se a busca por descritores. Nesta
primeira etapa, foram usados dois conjuntos de descritores, o primeiro
para identificar o foco dos artigos referentes a educacdo das criangas.
Nesse caso, além dos descritores ‘crianca’, ‘infancia’ ou ‘infantil’, foram
incluidos os descritores ‘educacdo’, ‘Ensino Primario dirigido as
criangas entre 7 e 12 anos’ e ‘alfabetizacdo’, termo que descreve o
processo de ensino-aprendizagem para apropriacdo da linguagem
escrita, geralmente dirigida as criangas. Afinal, mesmo que o artigo nédo
citasse a palavra crianga, ao falar do aluno de educagao primaria, a ela
estava se dirigindo.

No outro conjunto de buscadores, estavam os descritores
relacionados a Psicologia e suas variagdes (psicolégico/a) e conceitos
que, na época, ndo eram reconhecidos necessariamente como conceitos
de Psicologia, mas que, com a evolucdo da histéria do campo,
atualmente sdo atribuidos a Psicologia, devido & delimitacdo de suas
teorias proprias. Entdo, mesmo que os artigos ndo citassem diretamente
a Psicologia, como sugerido no estudo de Mitsuko, muitos conceitos que
faziam alusdo a teoria psicologica foram considerados como conteudos
de Psicologia, a saber: ‘personalidade’, ‘temperamento’, ‘carater’,
‘inconsciente’ ‘mental(ais)’, ‘emocional(ais)’, ‘desenvolvimento’,
‘aprendizagem’, ‘capacidades natas’, ‘diferengas individuais’,
‘linguagem’, ‘imaginac¢do’, ‘atencdo direcionada e seletiva’,
‘inteligéncia’, ‘subjetividade’ e ‘singularidade’, nesta sequéncia. Assim
que um primeiro termo fosse encontrado, considerava-se que o artigo se
enquadrava na categoria ‘Alusdo a conceitos psicoldgicos’, citasse ele
apenas um conceito ou varios, indiferentemente. Apds a busca dos
termos, as informacdes encontradas foram reunidas no Quadro 1, a
seguir:



Quadro 1 — Planilha de sistematizag¢do dos artigos e buscadores
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|15 22 <£:|%
N. | V. Autor Titulo = SIS 5|3/ 38|%|3
= S| E| =S| 5|2|@»
©C | =|E|E|L|l<| 8|
< | A &}
1 | 1 |Lourengo Filho |A educagdo: problema nacional X |X
1 | I |[Almeida Junior |Os objetivos da escola primario rural X X X [ X[ X[|X|X
1 I |Helena Antipoff Como p’()fle a educacdo contribuir para atitudes X X X | x|x!Ix!|x
democraticas?
1 1 |Heloisa Marinho |A linguagem do pré-escolar X X X |X|X
| | |Humberto Bastos Sumario histérico da instrugdo publica no estado de X
Alagoas
1 1 |Jacyr Maia Provas mentais no exame de servidores publicos XXX
2 | 1 |Carneiro Ledo A educacdo no apos-guerra X X X X | X

Fonte: elaborado pela autora.
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Os artigos que apresentaram os descritores ‘crianca’, ‘infancia’,
‘ensino primario’ e ‘alfabetizacdo de criangas’ no primeiro conjunto de
busca e, ao mesmo tempo, citaram a Psicologia ou fizeram alusdo aos
conceitos e autores do campo psicoldgico no segundo conjunto de busca
foram incluidos na segunda etapa, de leitura e conferéncia dos contextos em
que os termos foram utilizados. Os que ndo incluiram os buscadores foram
considerados pouco relevantes e excluidos da segunda etapa, ainda que
pudessem ser usados para contextualizar as questoes educacionais da época.

Cabe destacar que a maior parte dos artigos do periodo citou o termo
‘crianga’ e fez alusdo a conceitos psicoldgicos, por isso foi mais dificil
seleciona-los por esse critério nessa primeira etapa, o que fez com que
muitos artigos fossem incluidos para a segunda etapa, de leitura rapida.

Na segunda etapa, de leitura dindmica e conferéncia sobre o contexto
dos descritores, foram encontrados muitos artigos que citavam os
descritores ‘crianga’, ‘infancia’, ‘ensino primario’ e ‘alfabetizag¢do’, mas
nao falavam diretamente sobre a educagdo das criancas. Tinham seu foco
nas etapas profissionalizantes do Ensino Secundério ou tratavam de
questdes mais abrangentes da Educag@o, como abordagens filosoficas,
sociologicas, histéricas ou estatisticas gerais, o que levou a sua exclusao.
Muitos citavam a crianga em prélogos ou partes introdutdrias, sobre a
educacdo e suas finalidades, sem, de fato, tratar do tema ao longo do texto.
Outros falavam sobre estruturas curriculares e, por isso, dirigiam-se ao
descritor ‘infantil’ e ao termo ‘primario’, com relacdo as modalidades de
ensino, mas também nao diziam nada sobre a crianga ou a Psicologia, por
isso também foram excluidos.

Por fim, foram pré-selecionados 108 artigos, resultado da triagem
nas duas etapas, que podem ser conferidos no Quadro 2.
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Quadro 2 — Artigos selecionados preliminarmente, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em
ordem cronoldgica, pela data de publicagdo original (continua)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo

1 1 | 1944 | A. Almeida Janior Os objetivos da escola primaria rural

1 1 | 1944 |Helena Antipoff Como pode a escola contribuir para atitudes democraticas?

1 1 | 1944 |Heloisa Marinho A Linguagem no pré-escolar

3 1 | 1944 |Heloisa Marinho Assuntos predominantes na linguagem pré-escolar

4 | 2 | 1944 |Carleton Washburn A pesquisa em educagio

4 | 2 | 1944 |Celso Kelly e Lourengo Filho | A “arte moderna” educa?

7 3 | 1945 |Betti Katzenstein Observagao de pré-escolares

7 | 3 | 1945 |Faria Goes Sobrinho O conceito bioldgico de educagao

8 3 | 1945 | Ofélia Boisson Cardoso Alguns problemas de perturbacdo de carater

] 3 | 1945 | Maria Alice Pessoa Aplicagdo dos testes ABC em criangas indigenas, Terenas e Caiuas do Mato

Grosso
8 | 3 | 1945 |Irene Lustosa A crianga de 7 anos através dos testes mentais aplicados em BH
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Quadro 2 — Artigos selecionados preliminarmente, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em
ordem cronoldgica, pela data de publicagdo original (continuagdo)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo
3 | 1945 |Faria Gées Sobrinho Aspectos bioldgicos do crescimento mental
11 | 4 | 1945 |Heloisa Marinho O vocabulario ativo na crianga pré-escolar
12 | 4 | 1945 | Teixeira de Freitas Novos objetivos para a educacdo no Brasil
14 | 5 | 1945 |Emile Planchard Dificuldades escolares e pedagogia clinica
14 | 5 | 1945 |Helena Antipoff Dos perfis caracterologicos como elemento de educagdo democratica
15 | 5 | 1945 |M. B. Lourengo Filho Educagdo e educagio fisica
15 | 5 | 1945 |Ernesto Nelson Necessidade do estudo da crianga no lar e na escola
15 | 5 | 1945 |Betti Katzenstein Concepgao € expressdo na crianca
16 | 6 | 1945 |Gertrudes Driscoll A conduta da crianga na escola e como observa-la
18 | 6 | 1945 |Maria I. Leite da Costa Aplicagao dos métodos psicopedagodgicos no estudo das fugas infantis
19 | 7 | 1946 | Massillon Sabsia Principios de higiene pedagdgica aplicados as construgdes escolares e ao
material escolar
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Quadro 2 — Artigos selecionados preliminarmente, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em
ordem cronoldgica, pela data de publicagdo original (continuagdo)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo

19 | 7 | 1946 |A. Almeida Jinior A educagdo higiénica no lar

22 | 8 | 1946 |Carbonell de Grampone Signos de inteligéncia no psicodiagndstico miocinético de Mira

23 | 8 | 1946 |Margaret Hall Importancia do diagndstico educacional

24 | 9 | 1946 |Maria L. Leite da Costa O valor do labirinto manual de Rey para a avaliagdo da educabilidade
24 | 9 | 1946 |Iza Giulart Macedo Medidas de aproveitamento

24 | 9 | 1946 |Ruth Gouvéa Os jogos dirigidos na educagdo integral

25 | 9 | 1946 |Francisco Venancio Filho Contribuicdo norte-americana a educagdo no Brasil

26 | 10 | 1947 |Henri Wallon A reforma do ensino e o ensino primério na Franca

26 | 10 | 1947 | Tranquillo Bertamini Orientagdes metodologicas da Psicologia experimental da infancia.
27 | 10 | 1947 |Margaret Hall Da clinica de leitura em um sistema escolar

27 | 10 | 1947 |Maria dos Reis Campos Literatura infantil
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Quadro 2 — Artigos selecionados preliminarmente, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em
ordem cronoldgica, pela data de publicagdo original (continuagdo)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo

27 | 10 | 1947 |Luiz Ciulla Menores anormais do carater

28 | 10 | 1947 |Mauricio de Mederios Desajustamentos infantis

28 | 10 | 1947 |Julio Larrea Espirito tendéncias e problemas da educagdo latino-americana
29 | 11 | 1947 | Oscar Clark Jardins de infancia

29 | 11 | 1947 |Margaret Hall Clinica para os defeitos da fala

30 | 11 | 1947 |Helena Antipoff As duas atitudes...

30 | 11 | 1947 |Betti Katzenstein Relagdes humanas num congresso infanto-juvenil

30 | 11 | 1947 | Willard S. Elsbree A educacdo primaria nos Estados Unidos

31 | 11 | 1947 |Inezil Pena Marinho A educaco fisica dos portadores de defeitos fisicos

32 | 12 | 1948 | Winifred E. Bain Escolas maternais e jardins de infancia nos Estados Unidos

33 | 12 | 1948 |Margaret Hall Educagao especial para anormais nas escolas publicas de Chicago
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Quadro 2 — Artigos selecionados preliminarmente, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em
ordem cronoldgica, pela data de publicagdo original (continuagdo)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo

34 | 12 | 1948 |Murilo Brasa Validade e fidedignidade nos testes coletivos de inteligéncia
34 | 12 | 1948 |Rui Carrington da Costa Quociente de inteligéncia de Stern ou constante pessoal de Heinis (1948)
34 | 12 | 1948 | Lucia Marques Pinheiro A homogeneizacao de classes na escola primaria

34 | 12 | 1948 |Helena Antipoff Teste da redagdo

34 | 12 | 1948 | Warren G. Findlay Medida do crescimento psico-educacional

34 | 12 | 1948 |Linira Miranda de Menezes | Psico-diagnostico miocinético.

35 | 13 | 1949 |Maria 1. Leite da Costa O diagndstico psicoldgico nas criangas dificeis

35 | 13 | 1949 | Ofélia Boisson Cardoso O problema da repeténcia na escola primaria

35 | 13 | 1949 |Otavio A. L. Martins Anélise fatorial dos testes ABC.

37 | 13 | 1949 |Félix Marti Ibanez Psicopatologia dos mitos e lendas e dos contos infantis

37 | 13 | 1949 | Adalberto Pinto de Matos A aprendizagem da modelagem
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Quadro 2 — Artigos selecionados preliminarmente, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em
ordem cronoldgica, pela data de publicagdo original (continuagdo)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo

37 | 13 | 1949 |Mauricio de Medeiros Aspectos da psicologia infantil

40 | 14 | 1950 | Werner Kremer Problemas das anormalidades no desenvolvimento psiquico

41 | 15 | 1951 |Acrisio Cruz Caréncia ludica e escolaridade

41 | 15 | 1951 | Licia Marques Pinheiro ?Eggzgg:s da psicologia a educagdo: origem dos sentimentos de inseguranga
42 | 15 | 1951 |Mauricio de Medeiros O mundo imagindrio das criangas

42 | 15 | 1951 |Irene de Albuquerque A pratica de ensino nos Institutos de Educag@o e Escolas Normais

46 | 17 | 1952 |M.B. Lourengo Filho Estudo e avaliag@o dos niveis de maturagao

53| 21 | 1954 | Licia Marques Pinheiro gilzgg;ntc;?s do ensino universitario da pedagogia nos paises da Europa

54 | 21 | 1954 | Lucia Marques Pinheiro Contribuicdes do cinema a psicologia e, em particular, a psicologia da crianca
55 | 22 | 1954 | Anisio Teixeira Padrdes brasileiros de educagdo (escolar) e cultura
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Quadro 2 — Artigos selecionados preliminarmente, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em
ordem cronoldgica, pela data de publicagdo original (continuagdo)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo

55 | 22 | 1954 |Helena Moreira Guimaraes A primeira escola experimental Barbara Ottoni

55 | 22 | 1954 |H. Martin Wilson Avaliagdo, promocao e seriagdo nas escolas inglesas

56 | 22 | 1954 Moysés I Kessel ?S tel:/;()s?zt:(s)zc:ll;rr irz)odeengig(il i[;riﬁzﬁ?ngc):om nota preliminar de Anisio Teixeira e
56 | 22 | 1954 | Sérgio Mascarenhas Oliveira |Objetivos do ensino da fisica no curso secundario

56 | 22 | 1954 | Thales de Azevedo As familias dos alunos de uma escola primaria

59 | 24 | 1955 | Ofélia Boisson Cardoso Alguns problemas do ensino da linguagem

61 | 25 | 1956 | Ofélia Boisson Cardoso Alguns problemas do ensino da linguagem (continuagao)

61 | 25 | 1956 |Rene Zazzo Reflexdes sobre meio século da psicologia da crianga

61 | 25 | 1956 |Riva Bauer Caminhos que levam a aprendizagem

62 | 25 | 1956 |I. L. Kandel O estudo da educacdo comparada

62 | 25 | 1956 |Luiz Alves de Matos O exercicio como procedimento de fixa¢do de automatismos
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Quadro 2 — Artigos selecionados preliminarmente, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em

ordem cronoldgica, pela data de publicagdo original (continuagdo)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo

62 | 25 | 1956 | O. Frota Pessoa Os objetivos do ensino de ciéncias na escola primdria e secundaria
63 | 26 | 1956 | Anisio Teixeira Educacdo ndo é privilégio

64 | 26 | 1956 |Eny Caldeira O problema da formacao de professores primarios

64 | 26 | 1956 |Paulo de Almeida Campos A escola elementar brasileira e o seu magistério

65 | 27 | 1957 | A. Almeida Janior Repeténcia ou promocao automatica?

65 | 27 | 1957 |Fernando de Azevedo Horizontes perdidos e novos horizontes

65 | 27 | 1957 |J. Roberto Moreira Educagéo, sociedade e ideais educacionais

66 | 27 | 1957 | André Rey Da selegdo psicologica dos candidatos ao ensino primério

66 | 27 | 1957 |J. Roberto Moreira Fungdes sociais e culturais da escola — Conceito de escola primaria
67 | 28 | 1957 | Anisio Teixeira A escola brasileira e a estabilidade social

67 | 28 | 1957 |Robert J. Havighurst Tarefas evolutivas das criangas e dos adolescentes
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Quadro 2 — Artigos selecionados preliminarmente, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em
ordem cronoldgica, pela data de publicagdo original (continuagdo)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo

67 | 28 | 1957 |Rui Carrington da Costa Pode a mensuracao fazer-se por meio de testes psicologicos?

68 | 28 | 1957 |I. L. Kandel A Tgualdade de Oportunidades Educacionais e seus problemas

69 | 29 | 1958 |Juracy Silveira A escola experimental do C.R.P.E. de Salvador, Bahia

70 | 29 | 1958 |Juracy Silveira Consideracdes em torno do ensino da linguagem na escola priméria

71 | 30 | 1958 |Elisa Dias Veloso Problemas de ajustamento a escola

73 | 31 | 1959 |Heloisa Marinho Da influéncia do jardim de infancia na promog¢do da primeira série

73 | 31 | 1959 |K enne Thlovell Oportunidades educacionais para as criangas excepcionais da Gra-Bretanha
73 | 31 | 1959 |Pielire Well A educacdo em face da pesquisa nacional sobre o nivel mental

74 | 31 | 1959 |I. L. Kandel Fim de uma controvérsia

74 | 31 | 1959 | Valnir Chagas Humanismo e técnica em educagao

75 | 32 | 1959 |Florestan Fernandes A ciéncia aplicada e a educag@o como fatores de mudanga cultural provocada
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Quadro 2 — Artigos selecionados preliminarmente, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em

ordem cronologica, pela data de publicacdo original (conclusdo)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo
75 | 32 | 1959 |M. B. Lourengo Filho Aspectos da educacdo pré-primdria

76 | 32 | 1959 |W. D. Wall Os exames e seus efeitos na educagao

80 | 34 | 1960 |Jayme Abreu Atualidade de John Dewey

80 | 34 | 1960 | Newton Sucupira John Dewey: uma filosofia da experiéncia.

82 | 35 | 1961 |Paulo Freire Escola priméria para o Brasil

84 | 35 | 1961 |Faria Goes Sobrinho A dindmica nervosa da aprendizagem

87 | 38 | 1962 |M. B. Lourengo Filho Os jardins de infancia e a organizagdo escolar
87 | 38 | 1962 | Anisio Teixeira Uma experiéncia de educagdo primdria integral no Brasil
88 | 38 | 1962 |M. B. Lourenco Filho Atualidade de Rousseau

90 | 39 | 1963 |Onofre Penteado Junior Rousseau e o método de ensino

Fonte: elaborado pela autora.
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O Quadro 2 evidencia que se repetem temas ja antecipados por
Mitsuko Antunese seus colaboradores (2012) quando se referem as
publicacdes sobre a infincia: ‘problemas’, ‘distirbios’, ‘dificuldades
escolares’;  ‘psicometria’; ‘educagdo especial’; ‘formacdo de
educadores’; ‘educagdo e cidadania’; ‘teorias e pesquisas sobre
desenvolvimento, aprendizagem’. No entanto, em nossa pesquisa, 0O
numero total de artigos selecionados superou o encontrado pelos
pesquisadores da PUC-SP, o que pode ser explicado pelo fato de alguns
artigos com tematicas mais amplas terem sido incluidos por tratarem de
crianca e infancia, mesmo sem ser esse seu tema central. E o caso do
artigo de Almeida Junior, intitulado Repeténcia ou Promogdo
Automdtica, em que o tema central é a organizacdo escolar, e ndo as
criangas. No entanto, o artigo langa mao de argumentos da Psicologia
Infantil para defender uma perspectiva de estruturagdo da escola nos
anos iniciais e nao poderia ficar de fora desta pesquisa.

Em face do tempo para realizacdo do mestrado e o grande volume
de artigos selecionados inicialmente (108 artigos), foi necessario o
estabelecimento de novos critérios para selecdo dos artigos que seriam
analisados detalhadamente. Dessa forma, foram priorizados os autores
com mais publicagdes, pois consideramos que teriamos melhores
condi¢des de compreender suas ideias sobre crianga e infancia e
classificar o conteudo encontrado com mais seguranga.

Assim, a terceira etapa da pesquisa bibliografica envolveu a
analise minuciosa dos artigos de autores com trés ou mais textos
selecionados. E importante mencionar que temos consciéncia de que nio
seria possivel identificar as concepcdes de crianga e infincia de cada
autor apenas pelas suas publicagdes na RBEP, j4 que suas obras sao
muito mais extensas, incluindo livros, artigos, palestras, conferéncias,
monografias e teses. O que os dados recolhidos de fato nos permitiram
observar e apresentar com alguma seguranca foi o panorama das
concepgoes de crianca e infincia presentes na Revista, mediadas pelas
relacdes e questdes daquele momento da histéria da Educagdo e da
Psicologia.

Os autores com maior nimero de publicagdes selecionadas
tiveram prioridade na analise, cuja selegdo final reuniu 36 artigos, como
indicado no Quadro 3:
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Quadro 3 — Artigos selecionados para andos para analise, de acordo cotulo, no, n selecionados para andos para analise, de
cronolégica, pela data de publicacdo original (continua)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo
1 1 | 1944 | A. Almeida Junior Os objetivos da escola primaria rural
19 | 7 | 1945 |A. Almeida Jnior A educagdo higiénica no lar
65 | 27 | 1957 | A. Almeida Junior Repeténcia ou promogao automatica?
55 | 22 | 1954 | Anisio Teixeira Padroes brasileiros de educagdo (escolar) e cultura
63 | 26 | 1956 | Anisio Teixeira Educagao nao ¢ privilégio
67 | 28 | 1957 | Anisio Teixeira A escola brasileira e a estabilidade social
87 | 38 | 1962 | Anisio Teixeira Uma experiéncia de educacdo primaria integral no Brasil
7 | 3 | 1945 |Betti Katzenstein Observagido de pré-escolares
15 | 5 | 1946 | Betti Katzenstein Concepgdo e expressio na crianga
30 | 11 | 1947 |Betti Katzenstein Relag¢des humanas num congresso infanto-juvenil
1 1 | 1944 |Helena Antipoff Como pode a escola contribuir para atitudes democraticas?
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Quadro 3 — Artigos selecionados para analise, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em ordem
cronolégica, pela data de publicagdo original (continuacdo)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo

14 | 5 | 1945 |Helena Antipoff Dos perfis caracterologicos como elemento de educagdo democratica
30 | 11 | 1946 |Helena Antipoff As duas atitudes...
34 | 12 | 1948 |Helena Antipoff Teste da redacdo

1 1 | 1944 |Heloisa Marinho A Linguagem no pré-escolar

3 1 | 1944 |Heloisa Marinho Assuntos predominantes na linguagem pré-escolar

11 | 4 | 1945 |Heloisa Marinho O vocabulario ativo na crianga pré-escolar
73 | 31 | 1959 |Heloisa Marinho Da influéncia do jardim de infancia na promogao da primeira série
7 | 3 | 1945 |José Faria Goes Sobrinho |O conceito bioldgico da educagio

9 | 3 | 1945 |José Faria Goes Sobrinho | Aspectos bioldgicos do crescimento
84 | 35 | 1961 |José Faria Goes Sobrinho |A dindmica nervosa da aprendizagem
34 | 12 | 1948 |Lucia Marques Pinheiro | A homogeneizagdo de classes na escola primaria
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Quadro 3 — Artigos selecionados para analise, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em ordem
cronolégica, pela data de publicagdo original (continuacdo)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo

Aplicagdes da psicologia a educagdo: origem dos sentimentos de inseguranga e

41 | 15 | 1951 |Lacia Marques Pinheiro o
angustia

54 | 21 | 1954 |Lucia Marques Pinheiro | Contribui¢des do cinema a psicologia e, em particular, a psicologia da crianca

28 | 10 | 1947 |Mauricio de Medeiros Desajustamentos infantis

37 | 13 | 1949 |Mauricio de Medeiros Aspectos da psicologia infantil

42 | 15 | 1951 |Mauricio de Medeiros O mundo imagindrio das criangas

Celso Kelly e
4 2 | 1944 . A “arte moderna” educa?
M. B. Lourengo Filho

15| 5 | 1945 |M. B. Lourenco Filho Educagao e educacao fisica

46 | 17 | 1952 |M. B. Lourengo Filho Estudo e avaliagdo dos niveis de maturagdo

75 | 32 | 1959 |M. B. Lourengo Filho Aspectos da educacdo pré-primaria

87 | 38 | 1962 |M. B. Lourenco Filho Os jardins de infancia e a organizagdo escolar
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Quadro 3 — Artigos selecionados para analise, de acordo com autor, titulo, nimero e volume da revista, ordenados em ordem
cronologica, pela data de publicagdo original (conclusio)

N. | V. | Ano Autor Titulo do artigo
8 | 3 | 1945 | Of¢lia Boisson Cardoso | Alguns problemas de perturbagdo de carater

35| 13 | 1949 | Ofélia Boisson Cardoso | O problema da repeténcia na escola primaria

59 | 24 | 1955 | Ofélia Boisson Cardoso | Alguns problemas do ensino da linguagem

61 | 25 | 1956 |Ofélia Boisson Cardoso

Alguns problemas do ensino da linguagem (continuagio)

Fonte: elaborado pela autora.
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Pelo critério estabelecido, encontramos artigos de duas
intelectuais estrangeiras que atendiam as exigéncias: Margaret Hall,
psicanalista inglesa, ¢ Maria Leite da Costa, psicologa portuguesa,
intelectuais com producdes publicadas internacionalmente ¢
reproduzidas na RBEP. No entanto, optamos por apresentar os artigos
dessas autoras em quadro separado (Quadro 4), pois a analise deu
prioridade 0s autores que atuavam no Brasil.
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Quadro 4 — Artigos de intelectuais estrangeiros com mais de 3 publica¢des selecionadas, de acordo com autor, titulo, nimero
e volume da revista, ordenados em ordem cronolégica, pela data de publicagdo original

N. | V. | Ano Autores estrangeiros Titulo do artigo selecionado

18 | 6 1945 | Maria L. Leite da Costa Aplicagao dos métodos psicopedagogicos no estudo das fugas infantis
241 9 1946 | Maria L. Leite da Costa O valor do labirinto manual de Rey para a avaliagdo da educabilidade
35 | 13 | 1949 | Maria l. Leite da Costa O diagndstico psicoldgico nas criangas dificeis

23 | 8 1946 | Margaret E. Hall Importancia do diagndstico educacional

27 | 10 | 1947 | Margaret E. Hall Da clinica de leitura em um sistema escolar

29 | 11 | 1947 | Margaret E. Hall Clinica para os defeitos da fala

33 | 12 | 1948 | Margaret E. Hall Educagao especial para anormais nas escolas publicas de Chicago

Fonte: elaborado pela autora.
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Assim, o trabalho de analise foi realizado sobre os 36 artigos de
autores que viviam no Brasil, como evidenciado no Quadro 3, buscando
caracterizar os discursos sobre a crianga ¢ a infincia na forma como se
relacionam com teorias da Psicologia e com os movimentos
educacionais da época.

Apresentamos, no proximo item, a descricdo do conteudo
encontrado nos artigos, tendo como base excertos do texto original de
cada autor, selecionados para ilustrar as concepgdes de crianca e
infancia.

Optamos por apresentar as informagdes sobre os autores e seus
artigos em ordem alfabética do nome do autor.

4.2 OS AUTORES E OS DISCURSOS SOBRE CRIANCA E
INFANCIA

Consideramos que a melhor forma de apresentar os discursos
sobre crianga e infancia seria reunindo os artigos selecionados de cada
um dos autores. Os 36 artigos selecionados foram escritos por 10
autores, € optamos por apresentar, inicialmente, uma breve descrigcdo
biografica de cada um deles, destacando sua formacdo e algumas
ocupagoes profissionais no periodo em que escreviam para a RBEP. Em
seguida, apresentamos alguns excertos dos artigos, para ilustrar o que
diziam sobre a crianca e infancia, bem como a descricio de suas
referéncias bibliograficas, principalmente aquelas relacionadas a
disciplina psicologica.

4.2.1 Anisio S. Teixeira

“A experiéncia brasileira — e possivelmente latino-
americana — de escola primaria foi, até agora, uma
experiéncia de escola primdria para uma parcela e
ndo para toda a populagdo escolar. Mesmo que
acalentasse a aspiragdo de ser uma educagdo para
todos, ndo logrou atingir sendo uma parcela maior
ou menor das criancas em idade escolar.”
(TEIXEIRA, 1962, p. 21).

Anisio Espindola Teixeira nasceu em 1900, em Caitité, Bahia.
Bacharelou-se em Direito pela Universidade do Rio de Janeiro em 1922,
em 1924 tornou-se Inspetor-Geral do Ensino na Bahia e, em 1931, foi
Diretor de Instrucdo Publica do Distrito Federal. Assinou o Manifesto
dos Pioneiros e era membro da ABE. Pelas pressoes politicas do Estado
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Novo, afastou-se da educacdo de 1937 a 1945. Nesse periodo,
permaneceu na Bahia, até que, em 1946, assumiu o cargo de conselheiro
da Unesco. Na década de 1950, fundou o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, em Salvador; em 1951 assumiu a diretoria da Capes; ¢ em
1952, a diregdo do Inep (NUNES, 2002).

Anisio Teixeira sempre publicou na RBEP, mas aumentou sua
participacdo no periodo em que assumiu as direcdes do Inep e da
Revista. Dos 32 artigos que publicou, 4 foram selecionados para analise
na presente pesquisa, por apresentarem discussdes sobre a crianga e a
infincia com base em informagdes psicologicas.

No artigo Padroes brasileiros de educagdo (escolar) e cultura,
Teixeira (1954) descreve um pouco da situagdo escolar brasileira,
identifica as forcas que a deformam e apresenta a perspectiva que
defende para o futuro da cultura educacional. Na concepgao de educagio
do autor, a transmissdo da cultura é uma operagdo da sociedade como
um todo, acontece no seio de suas relagdes, ao permitir que a crianca
participe da cultura e a adquira em diferentes graus de integracdo. A
escola ¢ uma instituicdo da sociedade que se especializou em
conhecimentos sistematizados pela cultura, na medida em que a
modernizagdo expandiu os conhecimentos e exigiu uma instrugdo
dirigida para o trabalho. A linguagem escrita foi ponto-chave de
necessidade da instituicdo escolar para ensinar conhecimentos abstraidos
da vida cotidiana, mais imediatamente ligados a sobrevivéncia, apesar
de necessarios a integragdo na sociedade. Como Teixeira (1954) explica,
a instituigdo escolar considerou tais aprendizados como artes
ultraespeciais e de dificil assimilacao:

E quando, e por fim, ocorreu a necessidade de se
dar a todos os individuos a oportunidade de
partilhar da tradi¢do escrita, que consubstanciava
a cultura letrada e mesmo literaria de um povo, a
escola que se instituiu foi a escola de ler e
escrever. E tais artes ultraespeciais haviam de ser
ensinadas com dificuldade. Dai todo um mundo
estranho e extraordindrio de “disciplina escolar”,
de castigos e de prémios, com que se havia de
inculcar na crianca e nos jovens o conjunto de
conhecimentos e pericias, que constituiriam o
programa escolar. (TEIXEIRA, 1954, p. 4).

A grande questio de que Teixeira (1954) trata nesse artigo € a
identificagdo das forcas sociais que deformam a escola. Como expresso
na citagdo acima, a ligacdo da escola a disciplina, ao castigo e a
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dificuldade era um problema da cultura educacional tradicional que
deveria ser urgentemente modificado. Segundo o intelectual, falando de
sua época, a educacdo brasileira cultivava padroes educacionais
perfeitamente superados na modernidade, inclusive no arcabougo de
conhecimentos sobre a crianga compartilhado pelos educadores no
Brasil. Ele supde que nos faltava investir mais na formagdo de
professores para modificar nossos padrdes educacionais, principalmente
na educacdo primaria, na qual deviamos disseminar uma escola fora da
légica do castigo, em todos os sentidos. Em suas palavras:

O nosso conhecimento do processo de
aprendizagem e o conhecimento da marcha do
processo social de modernizagdo, que estd em
curso em todo o mundo, leva-nos a compreender
que a escola tem de acompanhar o nivel de
desenvolvimento da sociedade a que serve,
constituindo-se em centro de reintegragdo cultural
— o centro de integracdo das mudangas de
qualquer modo em curso, em todos os setores da
vida do pais. Isso corresponde sobretudo a uma
mudanga na formac¢do do magistério — nos
padrdes da educagdo dita normal e na elaborardo
do chamado livro didatico, com uma larga
substituicdo do estudo de “matérias” ou
“disciplinas” pelo estudo de atividades correntes
do meio, postas ao nivel dos alunos. (TEIXEIRA,
1954, p. 11).

Para Teixeira (1954), os jardins de infancia eram exemplos do
progresso ja em curso nos padrdes da educacdo dos brasileiros, por
serem instituicdes que pdem em xeque a visdo arcaica da educagdo, o
artificialismo tipico da escola, o suplicio do educando e do professor.
Tudo que criticava na educacdo tradicional caiu por terra na Educacgdo
Infantil em nome da Pedagogia ligada as condi¢des e capacidades do
educando, da atividade e da experiéncia, da fungdo de insercdo e
participacdo da crianga na cultura, fun¢ao primordial da escola. Em suas
palavras:

No jardim de infancia, a crianga ndo vai
“aprender”’, mas viver inteligentemente com
outras criancas, sob a orientagio de uma
especialista em criancas na idade correspondente,
para conquistar os habitos de convivéncia, a
capacidade de brincar em grupo, o dominio da
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linguagem oral e iniciar-se naquele comando
emocional indispensavel para se fazer uma
criatura humana entre outras criaturas humanas,
isto €, na sociedade ou comunidade. (TEIXEIRA,
1954, p. 6).

Ja no artigo intitulado Educagdo ndo é privilégio, publicado em
1956, Teixeira denuncia a forma como a sociedade brasileira tem
conduzido a implementaggo do aparelho escolar no pais, quase como um
privilégio. O Ensino Primario é conduzido como um longo processo
seletivo para o Ensino Secundario, em que cada série opera um corte
mais severo, reduzindo o contingente de criangas que concluem o
Ensino Primario e prejudicando a func¢do educativa que esta etapa da
escola deveria cumprir. As mudangas que a modernidade trouxe para a
visdo pedagogica e para a interpretagdo da inteligéncia, em sua opinido,
devem conduzir a escola para o comum, e ndo para o dualismo
perpetuador dos privilégios. Ele afirma:

Ha, antes de tudo, uma transformacao radical com
a criagdo da nova escola comum para todos, em
que a crianga de todas as posigdes sociais iria
formar a sua inteligéncia, a sua vontade € o seu
carater, os seus habitos de pensar, de agir e de
conviver socialmente. (TEIXEIRA, 1956, p. 4).

Anisio Teixeira (1956) vai propor neste artigo uma série de a¢des
que o Ministério da Educagdo e os municipios deveriam executar para
mudar a realidade do privilégio na educacio, especialmente na educagio
primaria. Sugere a construgdo de 3 mil unidades escolares, organizadas
em torno de comunidades, com recursos disponiveis para que toda
crianga em idade escolar possa entrar na 1° série, sendo o investimento
necessario a cada uma deveria garantido pelo governo. A defesa da
quota-parte, custo de cada crianga para o Estado segundo o montante de
investimentos necessarios a educacdo demandada pelo total de criangas
de uma regido, universalizava e igualava os investimentos educacionais
e foi uma bandeira de Anisio Teixeira durante sua vida publica, como ja
haviamos apontado na analise dos editoriais da revista. Ele explica sua
reivindicagdo:

O total das trés contribuigdes sera administrado
pelo conselho municipal escolar, obedecendo a
dispositivos organicos, pelos quais se estabelecera
que esse dinheiro pertence as criangas de sua
comuna, ndo abstratamente consideradas, mas a
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cada uma das criangas, segundo a quota-parte que
lhe couber na divisao do monte por todas elas.
(TEIXEIRA, 1956, p. 27)

No artigo 4 escola brasileira e a estabilidade social, Teixeira
(1957) continua descrevendo a insuficiéncia do aparelho educacional
nacional e a seletividade do Ensino Primario:

A situacdo educacional brasileira apresenta-se
como uma piramide, em que a base ndo chega a
ter consisténcia e solidez de tdo ténue que &, logo
se afilando, mais a maneira de um obelisco do que
mesmo de uma pirdmide. Tal aspecto manifesta-se
desde a escola primaria. (TEIXEIRA, 1957, p. 3).

O autor considera que a instabilidade social ¢ resultado desta
funcdo vestibular da escola primaria, que cria estatisticas gritantes de
criangas fora da escola. Se, no primeiro ano, 70% das criangas em idade
escolar estavam na escola, no 4° e 5° anos a estatistica passava para
menos de 30%. O autor destaca que os indices de reprovagdo no
primeiro ano, s6 no Distrito Federal, eram de 50%. Nesse cenario, a
educagdo ndo cumpria sua fung@o precipua de proporcionar uma cultura
basica para o povo, pois “[...] o Ensino Primario se vem fazendo um
processo puramente seletivo. A énfase estd no puramente.” (TEIXEIRA,
1957, p. 5).

Segundo Teixeira (1957), nesse processo as diferencas
individuais tém sido massacradas ou relacionadas apenas a identificagdo
dos incapazes:

O caracteristico da organizagdo das escolas para
finalidade seletiva é o menosprezo as diferengas
individuais, ou a utilizagdo das diferencas
individuais apenas para eliminar os reputados
incapazes. A escola fixa os seus graus ou séries de
ensino, os padrdes a que devem atingir os alunos
capazes de seguir o curso. Os que ndo se
revelarem capazes sdo reprovados, tornando-se,
ou repetentes, ou excluidos. Nessa organizagdo
cabe ao aluno adaptar-se ao ensino e nao o ensino
ao aluno. Nada mais legitimo, se a escola visa
realmente  selecionar alguns alunos para
determinados estudos. E nada mais ilegitimo, se a
escola se propoe a dar a todos uma habilitagdo
minima para a vida, a promover a formacgdo
possivel de todos os alunos de acordo com as suas
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aptiddes. Ndo serd necessario estender-me mais
sobre a matéria, pois as reprovagdes macicas no
ensino primario, respondendo pelo nimero de
repetentes e, em parte, pelas desergoes,
demonstram que esta €, realmente, a organizagdo
do ensino primario. (TEIXEIRA, 1957, p. 5).

As altas taxas de reprovagdo criaram desorganizagdo no sistema
de ensino, uma desorganiza¢do que impediu que a educacdo brasileira
contribuisse efetivamente para a estabilidade social, causando o
aumento da desigualdade entre os educandos e dividindo o povo
(TEIXEIRA, 1957). Teixeira defendia a organiza¢do de todo o sistema
com foco no Ensino Primario, como explica:

Se a escola fosse organizada para a educagdo
basica, todos sentiriam o que importa ndo comega-
la na época propria, ndo somente pelo tempo que
0 menino tera perdido, como porque as diferengas
de idade prejudicam o tipo de organizagdo da
escola primaria, destinada a todos. Esta escola ¢
mais do que qualquer outra, e exatamente porque
¢ para todos, uma escola organizada por idades.
Vai, na primeira série, sem impor qualquer padréo
seletivo, educar criangas de 7 anos, com seus
interesses, seus gostos e suas aptiddes. Receber,
na primeira série, meninos de 8, 9, 10 e até mais
anos sera toda uma desordem, salvo, repito, se a
escola ndo fosse a escola de educagdo basica, mas
um curso preparatorio a outra escola mais alta.
(TEIXEIRA, 1957, p. 4).

No artigo Uma experiéncia de educag¢do primaria integral no
Brasil, Teixeira (1962) apresenta a concepg¢do de educacdo que o levou a
criar o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, na Bahia. O Centro ou
Escola-Parque foi criado como uma escola ptiblica integral, com um alto
padrao de qualidade, sendo o exemplo concreto em que baseia seus
argumentos, como no excerto abaixo, em que descreve sua organizagao:

A escola tem pois de se fazer, verdadeiramente,
uma comunidade socialmente integrada. A crianca
ai ird encontrar as atividades de estudo, pelas
quais se prepare nas artes propriamente escolares
(escola-classe), as atividades de trabalho e de agdo
organizatéria e pratica, visando a resultados
exteriores e utilitarios, estimuladores da iniciativa
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e da responsabilidade, além de atividades de
expressdo artistica e de frui¢do de pleno e rico
exercicio de vida. Deste modo, praticara na
comunidade escolar tudo que na comunidade
adulta de amanhd tera de ser: o estudioso, o
operario, o artista, o sportsman, o cidadao, enfim,
util, inteligente, responsavel e feliz. Tal escola ndo
¢ um suplemento a vida que ja leva a crianga, mas
a experiéncia da vida que vai levar a crianga em
uma sociedade em acelerado processo de
mudanca. (TEIXEIRA, 1962, p. 26).

Essa ¢ uma escola com alto investimento financeiro e resultados
reconhecidos internacionalmente, em que a educaglo estd integrada a
vida comunitaria. A experiéncia fundamenta concretamente a posicao de
Teixeira (1962), quando afirma que os problemas da educac¢do primaria
no pais ndo sdo consequéncia da falta de inteligéncia das criangas, mas
da falta de investimentos em educagdo para protegé-las de situagdes
extremas e dos impactos ruins do ambiente. Propunha que a protecao e
controle dos estimulos educativos fossem proporcionados pela
existéncia do Pavilhdo anexo ao Centro Educacional, em que os alunos
sem moradia viveriam. Suas relagdes com a comunidade se
constituiriam dentro da prépria escola, que se adequaria as necessidades
educacionais destas criangas integralmente, como vemos a seguir:

Este pavilhdo de residéncia abrigard as criangas
orfas ou abandonadas, que exijam educacdo com
internamento. Tais criancas participardo de todas
as atividades escolares como as demais, residindo,
entretanto, no proprio Centro. Espera-se que néo
se sintam, assim, segregadas, mas elevadas a
categoria de hospedeiras das demais criangas, que
o Centro recebe em regime de semi-internato.
Quando possivel, receberdo elas encargos e
responsabilidades na organizacdo e distribuicdo
das atividades do Centro, a fim de que possam ter
plena consciéncia da confianga que merecem dos
diretores e professores. (TEIXEIRA, 1962, p. 27).

Com relagdo as referéncias bibliograficas de Anisio Teixeira
nesses artigos, observa-se que ele ndo cita ou faz alusdo direta a outros
autores, seus argumentos geralmente recorrem ao relato de experiéncias
praticas de fracasso e sucesso. Ele explica a estrutura da educacdo de
outros paises, geralmente a Franga e os EUA, apresenta uma infinidade
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de dados estatisticos do Inep e de Secretarias de Estatistica de Educacao
e Cultura de varios estados, citando também os Institutos Nacionais de
Educagdo que desenvolvem experiéncias educacionais com as quais tem
concordancia. Ele apresenta suas argumentacdes livremente, discutindo
os critérios da educa¢do pela avaliacdo das praticas docentes, analisando
resultados concretos, com uma linguagem menos académica e mais
direta, porém muito densa de dados e quantificagdes.

Apesar de ndo ser conhecido pela sua Psicologia, Anisio Teixeira
usa fundamentos e conceitos da area para defender suas posi¢des na
Educagdo; nestes excertos, ganha destaque o uso dos conceitos de
inteligéncia e de diferencas individuais. As duas referéncias que cita sao
Horace Mann, para dizer como a escola ¢ a maior conquista da
humanidade no ultimo periodo, e Dewey, para corroborar as
experiéncias exitosas de educagdo que apresenta, dentro dos marcos da
Escola Nova. Concepgdo de educacdo esta que se informava sobre a
crianga na Psicologia Experimental da época.

A tese de Bortoloti (2012), A psicologia de Anisio Teixeira, ja
citada neste trabalho, corrobora os elementos encontrados nesta
pesquisa, como o fato de o autor fundamentar-se em uma Psicologia
experimental e cientifica, mas também balizada pela fun¢do social da
escola, que ¢ atender as necessidades na formagdo dos individuos para a
transformac@o social. A inteligéncia é definida por ele nos termos da
Psicologia de Dewey, como a operacdo psiquica capaz de dar novas e
mais adequadas respostas aos novos problemas que surgem na relacio
com o ambiente, ¢ uma tendéncia absolutamente original e singular que
tem como consequéncia a formacdo da personalidade. Em sua
perspectiva, a escola ¢ a instituigdo social capaz de operar a formagao
psiquica dos individuos e deve trabalhar a inteligéncia deste organismo
original na sua maxima capacidade, através de experiéncias educativas
(BORTOLOTIL 2012).

Para Teixeira, o desenvolvimento da inteligéncia constitui o
processo de formagdo humana, sendo o sucesso ou o fracasso da
inteligéncia uma questdo de oportunidade de desenvolver as
capacidades. Nas condigdes certas, todas as criangas se tornardo
personalidades humanas conscientes de seu papel na transformacdo
social. Numa associagdo simples, a personalidade transformadora é o
resultado da inteligéncia, que se desenvolve no processo das
capacidades singulares de um organismo original diante das condigdes
certas e favordveis para experiéncias de aprendizagem. Ao analisar a
situagdo do aparelho educacional brasileiro, o autor reivindica
constantemente que as condigdes de desenvolvimento da inteligéncia
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sejam garantidas pelo Estado para todas as criangas brasileiras, pela via
da educacdo primaria (BORTOLOTIL 2012). A transformacdo social
almejada por Anisio ¢ a constitui¢do de uma sociedade radicalmente
democratica, universalista e igualitaria, por isso a escola deve igualar as
condi¢des dos individuos, proporcionando a cada um o desenvolvimento
de sua capacidade maxima.

4.2.2 A. Almeida Junior

“Seja, pois, a nossa escola primaria, tanto urbana
como rural, democraticamente, humanamente, uma
escola de ensino ‘comum’. Destinada
indistintamente a todas as criancgas de oito a catorze
anos — filhos do comerciante ou do fazendeiro, filhos
do colono ou do operario — dé-lhes o minimo
(enquanto ndo puder dar o mdximo) de educagdo
‘comum’ indispensavel a vida social.”” (ALMEIDA
JUNIOR, 1944, p. 33).

Almeida Junior nasceu em 1892, em Joandpolis, Sdo Paulo. “Foi
professor primario, médico, Doutor em Medicina e Cirurgia, Livre-
Docente e Professor Catedratico de Medicina Legal e de Biologia
Educacional.” (GANDINI, 2002, p. 131). Nestas fungdes, participou do
Recenseamento Escolar de Sdo Paulo e da fundagdo do Liceu Nacional
Rio Branco. Trabalhou no Instituto de Higiene, assinou o Manifesto dos
Pioneiros em 1932, elaborou o texto do Primeiro Plano Nacional de
Educagdo em 1934 e o texto das Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
em 1949, documento que foi bastante discutido em suas publica¢des na
RBEP.

Almeida Junior (1944) escreveu 17 artigos publicados nesta
revista, dos quais 4 serdo analisados. No artigo Os objetivos da escola
primaria rural, ele se apresenta contrario a especializacdo precoce a que
a escola rural profissionalizante conduz as criangas, antes mesmo que
tivessem oportunidade de descobrir suas capacidades e suas aptiddes
individuais, como explica: “Quanto ao rendimento social do individuo,
sera sempre preferivel cultivar as capacidades natas de cada um, para
delas extrair-se 0 maximo proveito, a ‘fabricar homens segundo padrdes
especializados’” (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p. 32).

Os objetivos da escola rural sempre foram ponto de debate nas
politicas educacionais brasileiras. Como Almeida Jr. (1944) aponta, o
governo tomou como prioridade criar condigdes para uma vida feliz e
satisfatéria no campo, para evitar o éxodo rural, e, desde que escolas
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foram construidas no campo, a organizagdo da educacdo primdria rural
se tornou ponto de discordancias e tensionamentos.

Dois polos [sic] marcam as atitudes radicais. De
um lado estdo os que querem converter a escola
primaria da zona rural em escola ‘profissional’; de
outro, os que entendem manté-la simples instituto
de educacdo primdria. Segundo aqueles, o
objetivo essencial do mestre da roca consistira em
fazer da crianga um trabalhador agricola, desde
cedo especializado nas fainas rurais, e
definitivamente vinculado ao campo. Segundo a
corrente oposta, a escola primaria da zona rural,
idéntica nos objetivos a da zona urbana, nao
podera ter (como esta ndo tem) qualquer carater
vocacional, pois visard dar a crianca a
indispensavel base de educagdo comum que,
assimilando-a socialmente a coletividade humana,
lhe permitira, conforme os seus interesses futuros,
circular livremente do campo para a cidade, ou
vice-versa, e sem excessivo esforgo, adaptar-se a
esses dois ambientes. (ALMEIDA JUNIOR, 1944,

p- 30).

Almeida Jr. (1944, p. 31-32) defende uma certa universalidade na
educacdo, argumentando que a especializa¢do da escola primaria “fere o
espirito democratico por que combatemos; contraria a psicologia
humana; prejudica o proprio bem social”. Segundo o autor, o espirito
democratico esta pautado na igualdade de oportunidades educacionais e
no respeito as diferencas individuais, principios estadunidenses que
deveriam ser adotados pelo Brasil, como ele defende neste excerto:

O principio democratico, em matéria de educacio,
se expressa na formula dos estadistas e
educadores norte-americanos: igual oportunidade
para todos. Que ninguém seja constrangido, pela
condigdo social, a seguir caminho que repugne a
sua natureza. Que a todos se abram todos os
caminhos. Do ponto de vista psicoldgico,
lembremos, com Binet, que “pode haver
inconveniente muito grande em especializar desde
cedo as criangas, em lhes dar um ensino adaptado
a aptiddes que talvez ndo possuam, ou que podem
mudar com a idade”. (ALMEIDA JUNIOR, 1944,

p- 32).
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Ele acrescenta uma critica social a educacao que pretende formar
trabalhadores passivos, que, ndo tendo vivido seu potencial de
desenvolvimento, terdo dificuldades de se tornar cidaddos aptos a julgar
ativamente e a tomar as decisdes que uma democracia exige. Argumenta
que,

Num pais que se propusesse fabricar operarios
agricolas em massa, a crianga seria desde cedo
submetida & coagdo especializadora — através de
escolas primarias profissionalizadas — gracas as
quais se transformaria, fossem quais fossem as
suas aptidoes, em instrumento passivo de
produgdo. (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p. 32).

Como exemplo de escolas ligadas diretamente ao trabalho,
Almeida Jr. cita as escolas sociais da URSS, as quais, afirma, se opdem
as renovacdes pedagodgicas ocidentais e ao cientificismo. No entanto,
afirma Almeida (1944) que até os pedagogos russos, dos quais discorda
em muitos aspectos, defensores de uma escola do trabalho, sabem que a
especializagdo precoce mata a alma infantil. Em suas palavras:

Mas a ideia se reveste de tamanho absurdo, que os
proprios educadores simpaticos a pedagogia do
comunismo leniniano se opdem a inovagdo.
“Devera a aprendizagem comegar desde a mais
tenra idade?” — pergunta o camarada Lopes, num
congresso de educacdo marxista. “Parece-me que
seria erro (responde). Eu creio que a escola
primaria ndo deve preparar para nenhum trabalho
especial. Porque (conclui ele) isso levaria a matar
prematuramente a alma infantil”. (ALMEIDA
JUNIOR, 1944, p. 33).

No artigo 4 educagdo higiénica do lar, Almeida Jr. (1946) discute
as mudang¢as da modernidade nas familias brasileiras ¢ a forma como a
crianca ¢ a familia foram ajustando-se ao novo momento. A crianca
tomou centralidade na organiza¢do familiar, o numero de filhos por
familia diminuiu, aumentando a atenc¢do sobre os filhos existentes, os
lares diminuiram de tamanho e todas as formas de autoritarismo
comecaram a ser repudiadas, tanto pelos novos conhecimentos sobre a
crianga como pelos resultados dos regimes autoritarios que conduziram
a Segunda Guerra Mundial (ALMEIDA JR., 1946). Segundo o autor,
tais mudangas teriam imprimido possibilidades de renovagdo educativa
ao lar, novas praticas, se ja ndo lhe adentraram, devem ser colocadas
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para dentro de casa, para garantir a higiene na vida de todos os
integrantes da familia. Sdo suas palavras:

O volume da familia se reduziu — como também
se reduziram de tamanho, para ganhar em
capacidade de adaptacdo, os seres animais de hoje
em relacdo aos da era secundaria. A tirania do
chefe — do rancoroso e até sanguindrio “pater
familias” — deu lugar a um regime democratico,
em que a mulher e os filhos comparticipam do
governo do lar. E o eixo central dos interesses se
deslocou: se a familia antiga labutava para servir
ao chefe, a familia moderna luta e trabalha para
servir a prole. Vivemos o século da crianca. Neste
sentido, o deslocamento foi até excessivo, € ja se
nota, entre os observadores da educagdo no lar,
um movimento em  sentido  retrogrado.
(ALMEIDA JUNIOR, 1946, p. 89).

O autor explica, neste artigo, que a escola passava por mudangas
nos novos tempos e que as novas tarefas incluiam a higiene social,
baseada em pressupostos cientificos; portanto, as familias também
deveriam mudar suas tarefas, a fim de preparar seus filhos para a vida
escolar. Aproveitando as possibilidades da crianca, desde seu
nascimento, de aprender comportamentos e aptiddes basicas para a vida
escolar por meio dos habitos, a familia deve intencionalmente ensinar-
lhe habitos bons, justamente porque a crianga ndo tem capacidade de
julgar moralmente as ac¢des, mas tem total capacidade de agir de acordo
com os habitos da familia, e assim o fard, mesmo que ninguém a esteja
intencionalmente ensinando. Almeida Jr. (1946) apresenta uma
articulada argumentacdo para afirmar que sdo as pessoas que a educam
que devem incorporar os bons habitos de higiene e, assim, ajudar a
crianga a adota-los também.

A rigor, em matéria de educacdo higiénica pelo
lar, poderiamos ficar na formacdo de habitos. A
explicagdo racional, por meio do ensino, exige da
parte da crianga um desenvolvimento intelectual
que ela ainda ndo possui, € ao qual ndo atinge nem
mesmo nos graus elementares da escola primaria.
Fard o lar, realmente, muito, se conseguir
enriquecer a conduta infantil, entre o nascimento e
o sétimo ano de vida, com um feixe de reacdes
habituais que, além de haverem protegido e
continuarem a proteger a saude da crianca,
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facilitardo, depois, a tarefa propriamente escolar.
(ALMEIDA JUNIOR, 1946, p. 82).

Almeida Jr. (1946) defende que ndo s6 a familia é capaz de
assumir a educacdo dos habitos na crianga, mas que ela é o melhor
espaco para realizar essa tarefa do ponto de vista afetivo e intelectual.
Argumenta que

Para o desenvolvimento da crianga, a atmosfera
do lar, rica de estimulos e aquecida pelas
cambiantes afetivas, favorece muito mais o
amadurecimento intelectual do que o ambiente
frio, rigido e wuniforme das instituigoes.
(ALMEIDA JUNIOR, 1946, p. 90).

O autor estabelece uma relagdo de causalidade entre estimulos
afetivos e desenvolvimento da inteligéncia, tendo como referéncia os
experimentos de Sturm, que priorizam a educagao higiénica pela familia
em detrimento da institucionalizag¢do. Conclui que, mesmo em lares que
tenham dificuldade de operar suas fungdes educativas, pela importancia
do afeto nestes ensinamentos, as familias se saem melhor que as
instituigoes:

Um estudo especial de Sturm mostra, por
exemplo, que enquanto a crianca de um ano de
idade tem, na institui¢do, em média, 25 contatos
psicologicos diarios, a da familia tem 131;
enquanto que o menino de dois anos tem, na
institui¢do, poucas oportunidades para perguntar e
ouve, por dia, apenas 10 respostas, o da familia
faz, no dia, 68 perguntas, geralmente respondidas.
Inversamente, se na familia a crianca de cinco
anos recebe 21 ordens diarias, a crianga da
instituicdo recebe a média de 85. Na instituicao
ha, portanto, pouco estimulo para a iniciativa ¢ a
atividade da inteligéncia, em contraste com
poderosos fatores para o automatismo e a
subordinagdo: sua educacdo serd ideal para os
regimes totalitirios, mas contraindicada nas
democracias e onde quer que se considere um bem
o livre desenvolvimento do espirito humano.
(ALMEIDA JUNIOR, 1946, p. 91).

Almeida Jr. (1946) defende a educagdo no lar até os 7 anos, idade
de ingresso escolar, que considera um consenso entre os educadores. Ele
também se posiciona sobre uma questdo que nos pareceu estar em
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debate nos meios educacionais da época, sobre quais os limites devem
ser impostos a crianga. Considerando que a familia educa de forma nio
sistematica e sem métodos preestabelecidos, por isso tem dificuldade em
decidir o que a crianca deve ser autorizada a fazer e do que deve ser
privada. A este impasse, Almeida Jr. (1946) acusa-o de falsa polémica,
que sempre serd facilmente resolvida se preservar aquilo que é melhor
para a crianca, como explica:

Pouco importa. O justo equilibrio entre as
privagdes e as compensagdes em que a crianga
deve viver no lar, para educar-se sadiamente, ¢
problema que a experiéncia ird indicando, tanto
quanto indicara a linha demarcatoria melhor, no
mesmo assunto, entre o poder da familia e o poder
do Estado. (ALMEIDA JUNIOR, 1946, p. 89).

No artigo Repeténcia ou promog¢do automdtica?, Almeida Jr.
(1957) faz uma comparagdo entre os sistemas de avaliagdo e reprovacao
brasileiros e o sistema de educagdo inglés, em que teve a oportunidade
de estudar, este ultimo com sistema de promocdo automadtica. Aponta
que a educagdo brasileira, com seus rigidos sistemas avaliativos
baseados em provas, leva as mesmas consequéncias negativas que
levaram os ingleses a abandonar a reprovagdo no Ensino Primario: o
evidente prejuizo financeiro, a exclusdo das criancas reprovadas e a
seletividade do sistema. Em suas palavras:

Temos atribuido a essa educacdo, até agora, uma
funcdo “seletiva”, analoga a que tém a escola
secundaria cldssica e os cursos universitarios.
Estabelecidos padrdes rigidos para cada grau de
ensino, ou a crianca se alga até esses padroes, ou é
reprovada. Num grande Estado brasileiro, vi ha
poucos anos que as autoridades escolares se
comportavam exatamente como 0s inspetores
ingleses do comego do século: em novembro de
cada ano saiam de escola em escola, armados de
‘tests’ de conhecimentos; e, submetidos os alunos
a prova, os que ndo alcangassem determinados
minimos deviam repetir o ano. A hecatombe era
grande; tdo grande que cheguei a perguntar a mim
mesmo se, em vez de reprovar os alunos, ndo
conviria reprovar os ‘tests’. (ALMEIDA JUNIOR,
1957, p. 14).
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Além da seletividade excludente do sistema, Almeida Jr. (1957)
aponta os sérios problemas da reprovacdo na formagdo de classes
heterogéneas quanto a idade, compostas por criancas de idades
diferentes, o que prejudica o andamento do programa. Além disso,
destaca “[...] o desgosto da familia, a humilhagio da crianga, a pouca ou
nenhuma vantagem para o aluno” (ALMEIDA JUNIOR, A. 1957, p. 6).
O aluno que fica na posicdo de vencido, de displicente, estigmatizado,
tende ou a evadir-se da escola, ou a estagnar na mesma série, 0 que
comprova, em sua opinido, a influéncia negativa da reprovacdo e seu
forte prejuizo na adaptacdo social e pessoal da crianga.

Constata o autor que tais consequéncias foram comprovadas em
varios paises, por pesquisas da Unesco, ¢ no Brasil os dados ndo foram
diferentes. Apesar de a reprovacdo ndo ser a unica causa da evasdo
escolar, ele identifica uma alta correlagdo entre os dois fendmenos:

Seu Estado (Minas Gerais) gastara em 1943 cerca
de 120 cruzeiros por aluno. Como reprovou
186.223 criangas, o prejuizo subiu a 22 milhoes de
cruzeiros. No mesmo ano, o prejuizo do Brasil,
por causa das reprovagdes primadrias, totalizou 160
milhdes de cruzeiros. (ALMEIDA JUNIOR, A.
1957, p. 8).

Nesse cenario, o Estado tem prejuizo, e as criancas enchem as
ruas; Almeida Jr. (1957) adverte: “Nao nos esquegamos, quanto a isso,
que uma das principais fungdes da escola primaria € ocupar o dia inteiro
da crianga, entre os sete e os onze anos de idade, protegendo-a contra os
males da rua e os do trabalho precoce.” (ALMEIDA JUNIOR, A. 1957,
p. 2).

O autor argumenta que a promog¢do automatica nao s6 oferece as
vantagens de eliminar as consequéncias apontadas como também esta
em sintonia com os principios do respeito as diferencas individuais, com
a atencdo que o professor deve dedicar ao processo de cada crianga,
segundo seu ritmo proprio e seus interesses. O sistema de promogao
automatica inglés tem apresentado varias vantagens as criangas, que
permanecem na escola e ndo t€ém que lidar com barreiras e insucessos na
trajetéria escolar. Ainda que sejam constantemente avaliadas, as provas
e testes ndo limitam suas possibilidades de futuro. Em geral, nesta
argumentacdo Almeida Jr. (1957) defende um olhar para a estrutura
escolar menos homogeneizador e mais individualizante, como
argumenta:
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Se, porém, encararmos o fenémeno “educacdo” de
um ponto-de-vista [sic] mais individualizador,
como sendo o desenvolvimento de cada crianca
sob o influxo de fatores propiciados pelo meio, o
critério de promocgao devera mudar. O essencial é
que a crianga se submeta, durante o curso
primario, a um conjunto de estimulos favoraveis,
abrangendo a boa atuacdo do professor, a
satisfatoria assiduidade do aluno, os influxos
positivos, materiais e espirituais, do ambiente
escolar; todos os fatores, enfim, que possam
beneficié-la. Isto presente, deve-se presumir que a
crianca aproveitou o ano, na medida de suas
possibilidades, e que, portanto, esta em condigdes
de ser promovida. (ALMEIDA JUNIOR, 1957, p.
14).

Na sua concepgao, os conhecimentos da Psicologia comprovaram
que a educacdo depende das condi¢des da crianca de aprender e que € o
programa que deve adaptar-se as necessidades das criangas, porque o
contrario nio ¢ possivel. Almeida Jr. (1957) afirma que foi exatamente
assim que aconteceu na Inglaterra, como ele explica neste excerto:

Pouco a pouco (diz-nos ainda Henry Wilson) as
escolas foram estruturando seu trabalho de acordo
com a estimativa das possibilidades e
necessidades das varias criangas, pertencentes a
grupos diferentes, ajustando o ritmo e a
complexidade do ensino das matérias escolares ao
aluno médio e ao aluno atrasado. E assim, ndo so
as criangas bem-dotadas, mas também as de
mediana e as de modesta inteligéncia “podiam ser
promovidas ano apds ano, mesmo quando suas
mentes se revelassem mais  vagarosas”.
(ALMEIDA JUNIOR, 1957, p. 14).

Dessa forma, a escola pode avaliar a crianga segundo aquilo que
ela é capaz de desempenhar:

Visto que a escola de educagdo geral so exige do
aluno aquilo que ele pode fazer, e se, de seu lado,
o aluno faz o que estd ao seu alcance, por que
reprovar? Por que aplicar a crianga uma sanc¢ao
desmoralizadora, se ela cumpriu o seu dever?
(ALMEIDA JUNIOR, A. 1957, p. 10).
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Almeida Janior reconhece, no entanto, varias diferencas
existentes nos recursos e na legislagdo educacional entre a Inglaterra e o
Brasil. La o Estado exige a compulsoriedade das matriculas na primeira
série, com vagas gratuitas e garantidas, além dos altos investimentos na
formagao dos professores, nos recursos pedagdgicos e nos salarios. Por
isso, Almeida Jr. (1957) ndo defende uma mudanca imediata para o
sistema de promogao automatica, mas coloca a questao para debate entre
os educadores, questionando a rigidez das provas e testes. Para que fosse
possivel implantar a promog@o automatica no Brasil, seria preciso
comecar com a ampliacdo da rede primaria e da abertura de vagas para
todas as criangas, com matriculas compulsérias em todo territorio
nacional:

Seriam todas, em fevereiro, matriculadas ex
officio e convocadas para a escola, assim como 0s
jovens de dezoito anos sdo convocados para o
servigo militar. Que o facam, e o mais cedo
possivel, os nossos municipios, € com isso
prestardo a educagdo popular muito melhor
servico do que o que esperam prestar trazendo
para a cidade, escolas normais ou faculdades.
(ALMEIDA JUNIOR, 1957, p. 12).

Com relagdo as principais referéncias utilizadas pelo autor,
observa-se que suas informagdes acerca da Psicologia sobre a crianga
vém de estudos experimentais, que concordam com uma concepgdo de
crianga como individuo detentor de direito a liberdade. Para defender
sua posicao liberal em relacdo a crianga, ele recorre a citacdo de
socidlogos, educadores, higienistas, psicdlogos e psicanalistas, desde os
norte-americanos até os soviéticos.

Para falar de higiene no lar, cita varios estudiosos da higiene no
Brasil, que realizaram pesquisas sobre as condi¢des das moradias
populares no pais: Joseph Folsom, Horace Davis, Samuel Lowrie, Oscar
Egidio de Araujo, Guiomar Urbina Telles e Donald Pierson. Ja nas
analises socioldgicas sobre a familia, aborda Schmoeller, F. Azevedo e
Muller-Lyer. Apesar de ndo debater muito a inteligéncia, nos seus
escritos o conceito ¢ muito semelhante ao de Anisio Teixeira: a
inteligéncia do individuo ¢é resultado das condicdes favoraveis as
experiéncias educativas. Ja a aprendizagem ¢ o resultado desta
interagdo, que deve ser garantida pelos educadores. Do ponto de vista
filos6fico humanista, fundamenta-se em Lombardo Radice, Findlay,
Russel Hoffer e T. Lynn Smith para defender a prevaléncia da liberdade
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humana e o direito a diferenca de cada individuo acima dos programas
escolares, corroborando sua posi¢do liberal em relagdo a 