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RESUMO

O presente estudo tem como objetivos: investigar as contribuigdes de
espacos de educacdo ndo formais para a formagdo do licenciado em
Ciéncias Bioldgicas e analisar experiéncias de estagio supervisionado em
espacos ndo formais de educacdo com vistas a discutir os limites e as
potencialidades para a formacéo de professores de ciéncias e biologia. Ao
desdobrar esses objetivos, procurou-se identificar algumas pesquisas que
vém sendo feitas relacionando formacéo inicial de professores de ciéncias
e biologia e espacos ndo formais de educacdo. Assim, por meio dos
principais periddicos da Educacdo e do Ensino de Ciéncias, constatou-se
que, nos Ultimos dez anos de pesquisas no campo da educacédo nao formal,
as discussdes tém girado em torno de caracterizar a educagdo ndo formal
e 0 espaco em que ela acontece; compreender a sua importancia para o
processo ensino e aprendizagem e suas contribuigdes no processo de
formacdo do professor. Logo, foi possivel, por meio da observacao
participativa, acompanhar licenciandos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa Catarina em fase
de estagio supervisionado em espacos ndo formais de ensino. Também
foram realizadas entrevista e conversa em grupo focal com os académicos
buscando discutir as implicac6es dos espacos ndo formais de educagéo no
processo formativo do licenciando. Ainda, como resultado do trabalho foi
possivel identificar que o estagio supervisionado é capaz de despertar um
sentimento de empatia pela profissdo docente em alunos que néo tém
interesse em lecionar ap6s sua formacdo inicial; apontar lacunas que
precisam ser enfrentadas tanto em relagdo a concepgbes que alguns
discentes possuem sobre a educacdo, quanto questdes relacionadas a
estrutura do curso, problemas esses que os impedem de se verem atuando
na educagdo como professores; e evidenciar limitagdes dos espacos ndo
formais de educacdo em suas formacGes, como a auséncia de contato
prévio e a preparacao de aula que atenda, de fato, as especificidades dos
alunos que os licenciandos irdo receber nesses espacos, assim como
potencialidades desses locais em seus processos formativos, como
trabalhar com diferentes pablicos de diferentes faixas etarias e o espaco



onde acontece a educagdo, por ser um ambiente com maior desconstragdo
e dinamismo, permitindo desenvolver inimeras habilidades, as quais
contribuem para as suas formagdes como futuros profissionais. A riqueza
de reflexdes contidas nas falas dos licenciandos de Ciéncias Bioldgicas
nos permitiu evidenciar que, apesar das limitagdes existentes, 0s espagos
de educacdo nao formal permitem desenvolver inimeras habilidades, as
quais contribuem para a formacdo do licenciando como futuro
profissional, permitindo-lhe deslocar seus pensamentos e concepgdes
sobre educagdo para um conceito mais amplo que se dé através do dialogo
com outros diferentes saberes.

Palavras-chave: Educacdo ndo formal, Estigio supervisionado,
Formacao inicial de professores, Ensino de ciéncia e biologia.



ABSTRACT

The present study aims to investigate the contributions of non-formal
education spaces for the undergraduate degree in Biological Sciences and
analyze supervised internship experiences in non-formal education spaces
to discuss the limits and potential for the training of sciences and biology
teachers. In deploying these objectives, it has been tried to identify some
research that has been done relating initial training of science teachers and
biology and non-formal spaces of education. Thus, through the main
journals of Education and Science Education, it has been observed that in
the last ten years of research in the field of non-formal education the
discussions have revolved around characterizing non-formal education
and the space in which it happens; understand its importance for the
teaching and learning process; and their contributions in the process of
teacher training. Therefore, it was possible through participatory
observation to accompany undergraduate students of the Licentiate in
Biological Sciences course of the Federal University of Santa Catarina in
supervised internship in non-formal teaching spaces. There were also
interviews and focus group discussions with academics seeking to discuss
the implications of non-formal educational spaces in the licenciandos
training process. Also, as a result of the work it was possible to identify
that the supervised internship is able to awaken a feeling of empathy for
the teaching profession in students who have no interest in teaching after
their initial formation; to point out gaps that need to be faced thus in
relation to the conceptions that some students have about education, as
well as issues related to the structure of the course, problems that prevent
them from seeing themselves as educators as teachers and; to demonstrate
limitations of non-formal education spaces in their formations, such as
the absence of previous contact and the preparation of a class that actually
attends to the specificities of the students that the graduates will receive
in these spaces, as well as the potentialities of these places in their
formative processes, such as working with different publics of different
age groups and the space where the education happens, because it is an
environment with greater relaxation and dynamism, allowing to develop
countless skills, which contribute to their formations as future
professionals. The wealth of reflections contained in the speeches of the
Biological Sciences graduates allowed us to evidence that, despite the
existing limitations, non-formal education spaces allow us to develop
numerous skills, which contribute to the formation of the graduate as a
future professional, allowing him to move his thoughts and conceptions



about education to a broader concept that occurs through dialogue with
other different knowledge.

Keywords: Non-formal education, Supervised internship, Initial teacher
training, Science and biology teaching.
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1 SAPATOS QUE BUSCAM NOVOS CAMINHOS...

Dando pontapé inicial a escrita desta pesquisa, quero comecar
contando uma histéria sobre A arvore dos Sapatos. Ha muitos anos, no
Sul da Africa, vivia uma tribo que n3o usava sapatos, ndo precisavam
deles pois o chdo onde pisavam era de areia macia e rodeado de grama.
No entanto, as vezes as pessoas que ali moravam precisavam ir até a
cidade para resolver determinado assunto, e por causa disso havia maior
confusdo para conseguir algum sapato emprestado. Foi ai que o homem
mais velho e sabio da vila teve uma brilhante ideia. Ele resolveu abrir uma
tenda na entrada de onde moravam e em uma arvore bem grande que ali
estava, decidiu pendurar diferentes tipos de sapatos. Eram sapatos
abertos, sapatos fechados, de todas as cores, gostos e tamanhos. A partir
daquele momento, o velho sabio passou a alugar os sapatos e, assim as
pessoas alugavam o modelo que queriam, iam até a cidade, resolviam seus
assuntos e quando retornavam a vila devolviam os sapatos. Por fim, o
pagamento por alugar os sapatos, exigido pelo sébio senhor, era que no
fim da tarde, quando todos os moradores ja tinham terminado de realizar
seus afazeres e estavam reunidos, a pessoa que havia alugado os sapatos
deveria contar, com riquezas de detalhes, por onde aqueles sapatos tinham
andado. Assim, fazendo referéncia a esse conto produzido pelo escritor
mocambicano Mia Couto, penso ser valido e respeitoso situar vocé e, até
mesmo eu, na busca de refletirmos juntos, sobre as caminhadas que fiz na
vida até chegar aqui e, nada melhor que os sapatos que calcei como
testemunhas desse enredo repleto de descobertas e de (des)encantamentos
da minha historia.

Neta de pequenos agricultores, nasci e cresci em uma pequena
cidade, chamada de Colorado do Oeste, localizada no sul do estado de
Rondbnia, onde o contexto do campo sempre foi bastante presente em
minha vida. Minha infancia esta baseada em ouvir as falas dos meus avés
sobre a forma como eles liam o mundo em que estavam. Ricos em
conhecimentos, me contavam histérias sobre a existéncia das coisas, a
influéncia da Lua em suas plantagdes, a importancia dos chazinhos da
vovo quando ficava doente. Cresci rodeada por esse conhecimento dito
hoje como popular, conhecimento este considerado como outro por nao
se apropriar da mesma forma de producdo que é concebido o
conhecimento cientifico, sendo para muitos tido como Unica e absoluta
verdade.

Ainda me lembro, com vagas memarias e com ajuda de minha mée,
do meu primeiro dia em uma sala de aula. Lembro-me de ter ficado
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assustada, calada e quieta e de, ao chegar em casa, chorar dizendo a minha
mée que ndo queria estudar. Nao queria ir a escola. Para mim aquele
espaco era desconhecido. A menina que, antes estava acostumada a andar
com os pés descalgcos em um terreno de areia macia e rodeado de grama,
agora nagquele momento, estava sendo obrigada a calgar sapatos fechados,
moldados em um s6 padrdo. O tempo foi passando e meus pés foram se
moldando aqueles sapatos, até que passaram a ser 0s Unicos usados por
mim. Passei a gostar deles e a acreditar que nenhum outro era capaz de
proporcionar, de forma auténtica e comprovada, infinidades de saberes e
descobertas.

A educacéo bésica que recebi e a que muitos também ja receberam
e ainda recebem, foi aquela que ndo considera os outros tipos de sapatos,
sendo os seus. Cercada de autoritarismo e apropriada por apenas um Unico
ideal de conhecimento, ela buscava passar a imagem de uma ciéncia linear
gue se da por meio de individuos isolados que produzem pesquisas
alheios ao contexto social em que se encontram. Mergulhada nesse
cenario, acreditei ser correto dar mais valor a esse modelo de educacéo,
definida por Paulo Freire como Educacdo Bancaria. No entanto, com o
tempo e com as aprendizagens obtidas ao longo do caminho através das
experiéncias, compreendi que a educacao que recebi por alguns dos meus
professores ndo era 0 modelo de educacdo a ser seguido e repassado a
outras pessoas; € indo um pouco além, entendi que muitos desses
professores ndo tiveram a oportunidade que eu tive ainda na formagéo
inicial de refletir sobre o conhecimento como um processo em construgao
e a ciéncia como um processo nao linear. Logo, cada professor que por
mim passou, cada conhecimento que adquiri, as trocas de experiéncias,
0s sapatos que calcei foram importantes para que eu pudesse chegar até
aqui e ansiar por pesquisar a respeito dos espacos ndo formais na
formacdo inicial de professores, tema este que vem se mostrando
importante e que merece espago nas discussdes no ensino de ciéncias.

Em um trabalho que tem como pano de fundo a formag&o inicial
de professores, considero interessante refletir sobre uma compreensao de
educacdo que defendo e que foi aprendida ao longo de minha caminhada
escolar e académica. Nesse percurso, as marcas deixadas na estrada pelos
meus sapatos foram acompanhadas por outras, feitas por aqueles que me
acompanharam nesse trajeto. Foram professores que hoje servem para
mim como exemplos do que é e como ensinar. Professores que me
valorizavam como um ser pensante, dotada de historia e experiéncias. Um
ser que assim como poderia aprender, também poderia ensina-los.
Professores que reconhecem a existéncia e a veracidade de outros
conhecimentos, que ndo eram apenas do tipo cientifico. Meu interesse, a
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vontade em estudar, o anseio por aprender eram agucados quando estava
com professores que compartilhavam desses mesmos desejos. No
entanto, por muito tempo acreditei que o desinteresse e a dificuldade em
algumas disciplinas se davam por causa da minha falta de capacidade em
aprendé-las. Hoje olhando para esse recorte de minha vida vejo e
reconheco que professores que tive e que propiciaram em mim motivacao
por querer aprender, permitiram que eu tirasse aqueles sapatos que ja
haviam calejado os meus pés e andasse descalca pelo mundo do meu
conhecimento, e também que calgasse outros sapatos que me levassem a
caminhos ainda desconhecidos, mas cheios de saberes interessantes e
importantes para 0 meu desenvolvimento como pessoa humana.

Outra lembranga que tenho de quando me mantinha de pés
descalcos era brincar de ser professora no fundo do quintal com meu
irmédo e minhas primas. As cadeiras eram tijolos, 0 quadro negro a parede
do muro e, o giz o carvdo. Lembro-me de brincarmos reproduzindo o
modelo tradicional da sala de aula, o professor a frente das cadeiras
escrevendo no quadro e os alunos sentados copiando. E intrigante pensar
sobre isso. Por que ao brincar de ser professora no quintal de minha casa,
ndo era aquele modelo de bom professor que eu imitava? Sera que
acreditava que o Unico jeito de aprender algo era dentro de uma sala de
aula? Por isso construia em minhas aventuras ao ser professora uma sala
de aula na estrutura de uma escola tradicional? Através dessas vagas
lembrancas, levo-me a acreditar que sim. Cresci ouvindo dizer que escola
é local de aprender e ndo de brincar. Que o professor precisa ser rigido,
se ndo os alunos ndo aprendem. Quanto mais linha dura o professor,
melhor. Talvez por escutar discursos como esses, acabei reproduzindo em
minhas brincadeiras um formato de educacéo tradicional. A mesma que
eu recebi.

Mesmo reproduzindo uma prética tradicional de educacdo de
maneira ladica, pude aprender muito e iniciar 0s primeiros passos para
questionar a minha formacéo. Na brincadeira de ser professora com meu
irmdo e minhas primas, depois de aprendermos em sala, passeavamos
pelo quintal em busca de explorar aquilo que tinhamos aprendido. Eram
momentos espontaneos e de pura diversdo que me permitiam colocar
infinitos sapatos, de todas as cores, gostos e tipos.

Hoje, quando penso, nesses momentos e em outros gue tive (e
aqueles que também néo tive), a oportunidade de vivenciar, levo-me a
refletir que experiéncias como essas tenham contribuido para eu escolher
cursar Licenciatura em Ciéncias Biologicas e até mesmo despertado em
mim o desejo de pesquisar sobre as outras formas que ha de se produzir
conhecimento, além daquela que ocorre em contexto escolar.
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Inspirada em minha méae que também graduou em Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, motivada a aprender mais sobre a vida, a natureza e
seus mistérios e, por se tratar de um curso oferecido em minha cidade e
por me possibilitar trabalhar, iniciei a graduacdo em 2013. Ao longo do
curso, disciplinas especificas de ciéncias e biologia e pedagdgicas foram
despertando em mim grande interesse em estudar mais sobre a educagéo
e investigar sobre a formagdo inicial de professores.

Assim, na graduacdo, meus colegas e eu, na maior parte das vezes,
tivemos a liberdade de escolher os sapatos que queriamos calgar. A
maioria dos meus professores frisavam a importancia de dar essa
autonomia para o aluno. Nas disciplinas pedagdgicas, sempre
buscdvamos discutir e refletir questfes educacionais, tendo como ponto
de partida a valorizag&o dos saberes que o aluno traz em sua bagagem. No
entanto, em minhas memorias ndo ha recordacdo de discussGes mais
aprofundadas sobre a origem desses saberes que 0s alunos trazem consigo
e tampouco sobre 0s espacgos e tempos em que esses conhecimentos sdo
produzidos.

Entretanto, diante das minhas préprias indagacfes sobre educacéo,
no terceiro ano da graduacdo nasceu o desejo de conhecer um espaco
diferente daquele que eu conhecia tdo bem como aluna e no qual ha pouco
tinha me inserido como professora por meio do estagio supervisionado.
Deste modo, através de um edital de mobilidade estudantil, tive a
oportunidade de realizar um estagio ndo obrigatério em um espaco ndo
formal de ensino. Vivenciei 22 dias de experiéncias educativas em um
museu de ciéncias. As atividades realizadas no estagio ndo obrigatério
aconteceram no Museu Oceanografico Univali, localizado na cidade de
Balneério Picarras, em Santa Catarina. Para mim, aquele ambiente era
desconhecido, pois até entdo ndo havia pisado em um museu, quanto mais
ligado ao ensino de ciéncias. O sentimento naquele momento foi de
encantamento, animais que, antes eu conhecia apenas através de imagens
nos livros didaticos, agora ali eu podia vé-los ao vivo e a cores. Realizei
junto aos coordenadores, diferentes atividades pedag6gicas com
diferentes publicos, desde pescadores até alunos do ensino fundamental.
Com as mediag0es, tive a oportunidade de ter contato com realidades
diferentes da minha, ouvir histérias, opiniGes e até mesmo sonhos de
algumas pessoas. Ensinar e aprender. Buscar formas diferentes para falar
sobre 0 mesmo objeto. Entender que as pessoas sao diferentes e cada uma
traz consigo uma bagagem de conhecimento, tornando necessario
valorizar esses saberes empiricos. Valorizar o ser humano. Valorizar os
sapatos que elas calcaram e ainda calgam. Nesse espaco, entendi, na
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pratica, que a docéncia, ou melhor, o ato de ensinar e aprender excede 0s
muros da escola. E mesmo diante de inimeras possibilidades que
valorizam esses espacos, nessa experiéncia pude enxergar como a escola
que é rica em especificidades, mas possui limitagBes que precisam ser
problematizadas diariamente, assim também séo os espacos ndo formais
de educacao.

E com esse pensamento, ao retornar para 0 meu contexto,
questionei-me sobre a minha formagao. Por mais que discutissemos sobre
a importancia de valorizar os diferentes saberes de um ser humano, por
gue ndo estuddvamos 0s contextos em que esses saberes podem ser
produzidos? Por que, em nossa formagao inicial, ndo nos era dito sobre
educacdo formal, ndo formal e informal? Por que ndo discutiamos as
diferencas que ha entre esses espacos? Quais as limitagdes que ha nesses
campos educativos? Se a educacdo ndo formal pode mesmo contribuir
para a formacdo do sujeito, quais seriam as limitacGes dessa educacao
pensando na formacédo de futuros professores? Por que ndo relacionar e
trabalhar em consonancia as diferentes modalidades de educacédo? Por
que ndo refletiamos a respeito das especificidades que existem entre a
escola e os espacos ndo formais de educagdo? Eu tive a oportunidade de
realizar uma experiéncia em um espaco de educagdo ndo formal e pude
compreender as contribuicBes e limitacdes daquele espaco para minha
formacdo. Mas e o0s meus colegas que ndo tiveram a mesma
oportunidade? Sera que, quando estivessem atuando em sala, enxergariam
alguma importancia de trabalhar perpassando por essas formas em que 0s
saberes sdo originados? Compreenderiam o papel que cada uma
desempenha na sociedade?

Logo, atuar em um espaco ndo formal de educacdo, me permitiu
reconhecer que a docéncia ndo se restringe apenas ao ambiente escolar.
Conhecer outras formas de ensino, espacos educacionais e buscar o
aperfeicoamento profissional é essencial para o educador, sobretudo
professores de ciéncias e biologia, pois assim ele conseguira aprimorar
suas metodologias e compreender que o ensino ndo se afunila apenas em
sala de aula e livros didéticos, por mais que estes sejam imprescindiveis
para a formacdo do sujeito. Ainda, atuar em outro ambiente, além da
escola, permite que o docente amplie o leque de campos em que ele pode
desenvolver suas atividades, adquirindo experiéncias pedagdgicas que
possibilitardo, além de aprimorar as metodologias de ensino utilizadas,
estabelecer uma compreensao sobre ensinar e aprender e sobre a educacgédo
e seu papel em um sentido amplo.

Levando a reflexdo sobre a importancia que ha em explorar
espacos ndo formais de ensino para o &mbito da formacédo docente, nota-



28

se que este processo se faz necessario na fase inicial da formacdo do
licenciado, desde que se tenha uma visdo critica em relagdo a utilizar esses
espacos, compreendendo que ndo é especificamente onde a educagéo
acontece, mas, em especial, a forma como ela acontece é que possibilitara
a formacao integral do futuro educador. N&o é o espaco que garantird o
aperfeicoamento do futuro profissional. Apontamos isso por sabermos
gue, mesmo em um espaco nao formal, se pode ter por base uma educagdo
bancaria.

No entanto, o uso desse espago com intencionalidades claras, com
0 intuito de ampliar a compreensdo do licenciando sobre a educacéo,
contribuird na construcdo da sua identidade como educador, pois
seguramente explorar tais ambientes serd um momento Unico em que 0s
licenciandos terdo o privilégio de passar por vivéncias diferenciadas em
outros lugares de ensino e refletir sobre suas préaticas de ensino e ainda
compreender o papel que a educacdo desempenha socialmente. Logo,
ampliar o repertério dos professores, incluindo outras experiéncias
pedagogicas, possibilitara uma mudanca na concepcao do que se entende
por educacdo, entendendo-a em sua magnitude, a qual carrega consigo
uma infinidade de saberes.

Conforme Pimenta (2007), a formacdo do profissional docente
deve passar por todas as esferas do ambiente educacional, sendo
fundamentais as disciplinas que proporcionem essa vivéncia. Assim,
Carvalho e Motta (2014) acreditam que ambientes de educacdo néo
formal s@o exemplos de campos de estagio para os licenciandos, em
especial dos cursos de Ciéncias Biolbdgicas, pois formam uma ponte de
conhecimento continuo, propondo acGes voltadas a educagdo inclusiva, a
educacdo em salde, a educacdo ambiental, assim divulgando e
popularizando a ciéncia. E nés acreditamos que, mais que isso, a educagéo
ndo formal, além de possibilitar a divulgacdo do conhecimento cientifico,
permite um momento de reflexdo sobre os contextos locais, 0s sujeitos
gue os constituem, e possibilita momento de aprender também com a
comunidade, abrindo caminhos de diferentes saberes e possibilitando
calgar outros sapatos.

Ainda, segundo Abib et al. (2012), espacos ndo formais de
educacdo podem ser vistos como fundamentais a reflexdo da formagédo
inicial, em parceria com os cursos de licenciatura, e ainda na formagéo
continuada, auxiliando na construcdo de um docente com perfil de
professor-pesquisador e preocupado com as questdes referente ao seu
desenvolvimento profissional.

Deste modo, sabendo a crucial importancia do estagio
supervisionado na formacao docente, pode-se pensar em inserir praticas
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em espagos como esses para que o discente compreenda que a educagédo
ndo se limita aos muros da escola, mas que ela se faz presente em todas
as esferas existentes na sociedade e que explora-la é essencial para o
desenvolvimento intelectual, cultural e social do sujeito, dando a ele
subsidios para realizar a leitura de mundo como um todo e ndo de maneira
fragmentada e distante da sua realidade.

Assim, considerando a educagdo de uma forma mais global, que
transcende ambientes formais de ensino, julgamos que uma formagéo do
licenciado em Ciéncias Bioldgicas que amplie a sua compreensao do que
é ensinar e aprender vem a contribuir para a formagco inicial, e favorecera
significativamente na ampliacdo da compreensdo que 0s mesmos terdo
sobre educagdo, permitindo extrapolar visdes disciplinares/fragmentadas
e indo na dire¢éo de uma educacdo mais ampla, onde se compreende que
aprendemos e ensinamos sobre biologia, e ciéncias de modo geral, em
diferentes lugares.

Buscando respostas para algumas das nossas indagacdes e tendo
como pergunta norteadora deste trabalho a questdo: Quais as limitagdes
e as potencialidades da articulacéo de estagio supervisionado e espagos
nao formais de educacgéo na formacéo do futuro professor de ciéncias e
biologia? Essa pesquisa tem como objetivos: investigar as contribuicdes
de espacos de educagdo ndo formais para a formacdo do licenciado em
Ciéncias Bioldgicas; e analisar experiéncias de estagio supervisionado em
espacos ndo formais de educacdo com vistas a discutir os limites e as
potencialidades para a formagéo de professores de ciéncias e biologia.

Cabe aqui pontuar que ndo é nosso intuito, neste trabalho, defender
a educacdo ndo formal como a Unica forma de educacdo, e tampouco dar
a ela supervalorizagdo, excluindo outras formas de producdo de
conhecimentos. Defendemos a educacdo ndo formal como sendo aquela
que se d& por meio da interacdo entre diferentes seres sociais, a que
carrega consigo objetivos particulares e indmeras intencionalidades,
sendo capaz de proporcionar uma aprendizagem politica dos direitos e
deveres de cada sujeito enquanto cidadao, além de possibilitar caminhos
para o desenvolvimento do individuo, no campo do trabalho, e
aprendizagem para solucionar problemas do cotidiano, possibilitando ao
mesmo tempo aprender conteudos do ensino formal em um espago
diferenciado.

Acreditamos que a educacdo ndo formal desempenha papel de
grande valia na formacgdo do sujeito. Da mesma forma, defendemos a
relevancia que a educacdo formal possui diante da sociedade, assim como
a escola em seu carater social. A educacdo ndo formal ndo subsistiu a
educacdo formal, e tampouco o espaco ndo formal a escola.
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Diante do momento atual brasileiro em que enfrentamos,
argumentamos que defendemos a ideia de escola como campo educativo
fundamental para formar cidaddos conscientes sobre 0 meio em que o
cerca. E, deste modo, criticamos o homeschooling?, pois acreditamos que
separar o aluno do ambiente escolar limita-o a compreender o mundo em
sua totalidade, o qual estd envolto pelas diferencas socias e pelas
pluralidades culturais.

Assim, neste trabalho, buscaremos pensar as instancias da
educacdo formal e ndo formal como complementares, as quais exercem
diferentes finalidades uma sobre a outra, ndo se apresentando de forma
separada, mas interligadas por meio de objetivos e especificidades em
comuns. Logo, o foco desta pesquisa é olhar do ponto de vista
metodoldgico e epistemoldgico para além do espaco fisico em que a
educacdo ndo formal acontece, por ser I6cus de atuacdo profissional do
licenciado em ciéncias e biologia.

Buscando organizar as discussdes desenvolvidas nesta e, com esta
pesquisa, a dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos. Assim, no
segundo capitulo, apresento as contribuicdes de referenciais teoricos,
sendo estes Walsh, Freire e Gohn, para a compreensdo e desenvolvimento
de um olhar mais amplo para a educacdo, versando sobre a educacgéo
formal e a educacdo ndo formal. No terceiro capitulo, trago para a
discussdo um dialogo com autores que se debrucam sobre questdes da
educacdo ndo formal na formacao de professores, sobretudo de ciéncias e
biologia. No quarto capitulo, busco apresentar as condi¢Ges de producédo
envolvidos na construgdo do estudo aqui apresentado, procurando
explanar sobre os espacos e 0s sujeitos envolvidos na pesquisa e apresento
e discuto as analises dos dados obtidas através desta pesquisa. Por fim,
sdo elaboradas as consideraces finais do trabalho.

1 A respeito do ensino domiciliar no Brasil, cf. MORAES, Maria Celina Bodin
de; SOUZA Eduardo Nunes. Educagdo e cultura no Brasil: a questdo do ensino
domiciliar. civilistica.com a. 6. n. 2. 2017, 33p.
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2 EDUCAGAO EM CIENCIAS: CAMPO DE DIFERENTES
SABERES

A educacdo desempenha papel importante na vida do ser humano,
dando a ele subsidios para atuar de maneira critica e autbnoma na
sociedade a qual esta inserido. Entendemos que a educagéo oferecida em
espaco escolar ndo é suficiente para promover no sujeito uma formagéao
integral, 0 que necessita ampliar a visdo que se tem sobre educagéo,
compreendendo-a como o0 processo que engloba todos os espacgos
educativos existentes neste mundo globalizado. Desta forma, entender
que espacos sdo esses e o tipo de educacdo que cada um promove, permite
usa-los com maior intencionalidade, auxiliando na compreensdo do
conhecimento que é produzido através das experiéncias nesses diferentes
ambientes.

Walsh, Garcia e Chald (2011), visando repensar o conceito de
conhecimento, criticam a ideia de se pensar que a producdo do saber se
delimita exclusivamente ao espaco escolar. Assim como D’ Ambrosio
(2013) que fala da educagado “etno” na Matematica, sendo essa praticada
por diferentes grupos culturais que se identificam por objetivos e
tradicdes comuns, Walsh, Garcia e Chala (2011) utilizam o termo
“etnoeducacion”, para uma compreensdo mais ampla de educagdo,
considerando esta como fundamental para a promocdo da
decolonialidade, pois esta centrada nos saberes e nas praticas das esferas
das comunidades locais.

A palavra decolonialidade, ou também conhecida como
decolonial, deriva de uma perspectiva tedrica de diferentes pesquisadores
intelectuais, como Enrique Dussel, Anibal Quijano, Walter Mignolo,
Catherine Walsh e outros, que buscam expressar um pensamento critico
a partir dos subalternizados pela modernidade capitalista, constituindo-se
como movimento de resisténcia que se contrapde aos pensamentos
dominantes de perspectiva eurocéntrica de constru¢do do conhecimento
histérico e social. Deste modo, conforme Walsh (2009) retrata, a
utilizacdo do termo decolonial, e ndo descolonial, é para explicitar a
diferenca que ha nos significados dessas palavras. A decolonialidade ndo
pretende desfazer o colonial ou reverté-lo, mas provocar um
posicionamento continuo de transgredir, intervir, emergir e influenciar.
Logo, trata-se de uma luta continua, conforme aponta a autora:
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Suprimir o "s" e nomear "decolonial” ndo é
promover um anglicismo. Pelo contréario, é fazer
uma distingdo com o significado espanhol de "des".
N&o pretendemos simplesmente desarmar, desfazer
ou reverter o colonialismo; isto &, ir de um
momento colonial para um nédo colonial, como se
fosse possivel que seus padrdes e pegadas
deixassem de existir. A intencdo, ao contrario, é
indicar e provocar um posicionamento - uma
postura e atitude continuas - para transgredir,
intervir, emergir e influenciar. O decolonial denota,
entdo, um caminho de luta continua no qual
podemos identificar, visualizar e estimular
"lugares" de exterioridade e construcGes
alternativas (WALSH; 2009, p.15-16, traducéo
nossa).

Assim, compreendendo o significado da decolonialidade para
Walsh, quando a autora junto com Garcia e Chala (2011), ao parafrasear
Garcia (2004), discutem as questdes que envolvem a etnoeducagéo,
argumentam que falar dessa educacédo é falar de uma “endoeducagio”,
que significa construir um modelo de educagdo que nos permite um
reencontro com nds mesmos, com O gue Somos € com 0 quanto
contribuimos para a construcdo de cada uma das nacdes em que vivemos.
Portanto, para os autores, a etnoeducacdo deve ser entendida como:

[...] um processo de desaprender o excludente e
dominante e de reaprender a partir da cultura e dos
saberes préprios; uma resposta a educacdo formal
que até hoje nega a presenca, a historia e o
conhecimento do povo afro. Um processo de
construcdo continua que ndo necessariamente, ou
sempre, aponta para uma politica ou programa, mas
para a motivacdo, acdo e valor do "etnoeducar”
(WALSH; GARCIA; CHALA, 2011, ps4,
traducéo nossa).

Deste modo, percebe-se que 0s pesquisadores compreendem o
processo de produgdo de conhecimento como produto social e néo
somente aquele que é originado pela academia, o conhecimento
cientifico. Assim, Walsh, Garcia e Chala (2011) apontam que é necessario
valorizar a cultura e os saberes proprios dos individuos, ndo priorizando
0s contelidos pautados na ciéncia, mas no epistémico, nos conhecimentos
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e saberes proprios que tém como base 0s saberes da comunidade. Logo, a
etnoeducacdo é uma forma de libertacdo, uma maneira de enfrentar a
colonialidade do poder, do ser e também do saber (WALSH, 2007).

Para Boaventura de Sousa Santos (2007), o conhecimento é plural,
repleto de significados, emergindo de diferentes povos, lugares efou
acontecimentos, sendo cientificos ou ndo. O soci6logo, ao discutir sobre
as Epistemologias do Sul, acredita que a epistemologia ocidental esta
baseada em uma ideia de pensamento abissal, a qual divide a realidade
social em dois distintos mundos: o0 moderno, que é tido como desejavel e
atil, e o ndo moderno, como aquele que esta excluido, é inexistente.

De acordo com Chalmers (1993), o conhecimento cientifico €
visto, muitas vezes, como algo supremo, perfeito, acabado e infalivel,
dando a ciéncia um status superioridade em detrimento de outras visdes
de mundo.

Desse modo, conforme Santos (2007), o conhecimento cientifico
da concessdo ao pensamento abissal, deve-se a distingdo universal sobre
0 que é verdadeiro e falso na ciéncia, em detrimento de dois
conhecimentos alternativos: a filosofia e a teologia, ocasionando uma
disputa epistemolégica entre o que é cientifico e ndo cientifico. Para o
autor, essa tensdo que ha entre a ciéncia, filosofia e teologia é visivel,
sendo cerne de reconhecimento por muitos, fazendo parte do mundo
moderno na divisdo do pensamento abissal. Mas conhecimentos
populares, sendo esses: leigos, plebeus camponeses ou indigenas, estdo
do outro lado, no mundo ndo moderno, e por se encontrarem para além
do universo do verdadeiro e falso desaparecem, mesmo sendo
conhecimentos relevantes. Santos discorre sobre essa questdo afirmando
que:

Do outro lado ndo h& conhecimento real; existem
crengas, opiniGes, magia, idolatria, entendimentos
intuitivos ou subjetivos, que na melhor das
hip6teses podem se tornar objeto ou matéria-prima
de investigacGes cientificas. Assim, a linha visivel
que separa a ciéncia de seus “outros” modernos
esta assente na linha abissal invisivel que separa,
de um lado, ciéncia, filosofia e teologia e, de outro,
conhecimentos  tornados incomensuraveis e
incompreensiveis por nao obedecerem nem aos
critérios cientificos de verdade nem aos critérios
dos  conhecimentos  reconhecidos  como
alternativos, da filosofia e da teologia (SANTOS,
2007, p. 74).
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Ja o direito moderno, para Santos (2007) caracteriza como 0 que
estd determinado como legal ou ilegal conforme o direito oficial do
Estado ou o direito internacional, sendo essas as duas Unicas formas de
existéncia importantes perante a lei, transformando numa distin¢éo
universal. Portanto, essa distin¢ao exclui todo outro contexto social, onde
essa dicotomia seria impensavel como principio organizador, isto ¢ “...0
territério sem lei, fora da lei, o territorio do a-legal, ou mesmo do legal e
ilegal de acordo com direitos ndo reconhecidos oficialmente” (SANTOS,
2007, p. 79).

Contudo, Santos (2007), buscando uma estratégia de resisténcia ao
pensamento abissal e a favor da luta por justica social global, acredita que
se faz necessério a construcdo de um pensamento pds-abissal, que, para o
sociologo:

O pensamento pds-abissal parte do reconhecimento
de que a exclusdo social, no seu sentido mais
amplo, assume diferentes formas conforme seja
determinada por uma linha abissal ou ndo-abissal,
e da nocdo de que enquanto persistir a exclusdo
definida abissalmente ndo sera possivel qualquer
alternativa pos-capitalista progressista (SANTOS,
2007, p.84).

Desta maneira, nota-se que 0 pensamento pés-abissal tem como
fundamento a ideia da pluralidade de conhecimento que ha além do
cientifico, que é tido por muitos como Unico e irrevogavel, e o
reconhecimento da existéncia de diferentes epistemologias no mundo ja
existentes e que ainda estdo por ser construidas. Portanto, Santos (2007)
estabelece que, para haver um pensamento pdés-abissal, implica a co-
presenca radical, que significa “... que préaticas e agentes de ambos 0s
lados da linha sd3o contemporaneos em termos igualitarios” (SANTOS,
2007, p.79). Logo, Santos (2008) reconhece a importancia de haver o
di&logo entre os saberes.

Entendo como didlogo de saberes a interacdo que ha entre 0s
saberes cientificos, escolares e cotidianos, 0s quais quando trabalhados
em conjunto sdo capazes de desenvolver no sujeito reflexdes importantes
e necessarias para a compreensdo de mundo. Ndo uma compreensdo
hegeménica, centrada em discursos dominantes e excludentes, mas uma
compreensdo que va além das que ja estdo estabelecidas. Compreenséo
esta que busca promover um didlogo intercultural, que segundo
Boaventura de Souza Santos (2013), se da a partir do reconhecimento da
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existéncia de uma diversidade cultural, visando, a partir da
interculturalidade, o enriquecimento mutuo entre culturas.

Neste sentindo, Gohn (1998) defende a educacdo como um
conceito amplo, o qual deve estar associado a outro conceito, o de cultura.
Para a pesquisadora, associar educacao a cultura significa compreender a
educacdo enquanto forma de ensino/aprendizagem que é adquirida ao
longo da vida dos cidadaos através de leitura, interpretacéo e assimilagéo
dos fatos, eventos e acontecimentos, que os individuos fazem, de forma
isolada ou em contato com grupos ou organizacgdes. Essa compreensao de
Gohn se aproxima da perspectiva freireana, tendo em vista que o educador
considera que a educacao deve ser considerada como prética pedagdgica,
tendo como finalidade emancipar e transformar individuos que nela esta
envolvida, os tornando conscientes e autores de suas proprias historias
(FREIRE, 1987). Freire (2011) quando dialoga a esse respeito defende
que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Para ele, é
necessario valorizar e respeitar os saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria que os estudantes trazem consigo, sobretudo os das
classes populares e também promover com eles reflexdes e discussdes
sobre “...a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino
dos conteudos” (FREIRE, 2011, p.31). Assim, para o educador, a
educacdo deve deixar de ser somente a transmissdo de saberes porque €
um processo que carrega em si, através da producdo do conhecimento,
inimeras intencionalidades (FREIRE, 2003). Deste modo, nota-se que a
educacdo recebida pelo individuo deve possibilitar a ele atuar como
agente politico na sociedade na qual est4 inserido, sendo capaz de se
tornar participante ativo na transformacdo do mundo. Portanto, Freire
deixa claro em seus escritos que a educacao permeia diferentes espagos
da sociedade, 0 que necessita que o individuo construa uma identidade
que proporcione condicbes intelectuais que irdo fortalecer sua
participacdo em diferentes setores, como 0s sociais, culturais, econdmicos
e politicos.

Gohn (1998) discute que, diante das mudangas na economia,
tecnologia e em outros setores mundiais e, perante um cendrio onde a
sociedade tem sido cada vez mais competitiva, individualista e violenta,
em que incluidos competem em grupos seletos e uma grande massa de
excluidos vagam e migram em diferentes &reas e espacos porque sdo
“sobrantes” e ndo hd mais vagas ou lugar para eles no mercado de
trabalho, as demandas sobre a educacdo sdo multiplas, sendo necessario
desenvolver desde um processo de aperfeicoamento, atualizacdo a uma
especializagdo. Logo, muitas dessas demandas ndo se situam apenas no
campo da educacdo formal, ou seja, na escola regular, mas emergem de
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inimeras areas, necessitando que ocorra um alargamento da viséo que ha
sobre a Educagdo. Para a autora, a educacgdo escolar-formal-oficial,
desenvolvida no espago escolar e regida pelas entidades publicas ou
privadas, é somente uma das formas da educagdo. Nesse sentido, Libaneo
(2010) acredita que a educacgdo € um campo vasto, caracterizada como
pratica social, pois abrange diferentes cenarios, como o contexto familiar,
no trabalho, na rua, em meios de comunicagéo, na politica, dentre outros.

O livro “Na vida dez, na escola zero", de Carraher, Carraher e
Schielmann (1988), traz historias empiricas sobre essa educacao que se
faz em diferentes meios educativos. As histdrias trazem analises sobre o
uso da matem@tica na vida cotidiana das criancas e adultos trabalhadores
das classes populares que, na maior parte das vezes, ndo aprenderam na
escola o necessario para solucionar os problemas que solucionam na vida
diaria, mostrando que usam muito mais matematica do que aprenderam
no espaco escolar.

Essas historias que nos mostram o aprendizado acontecendo no
dia-a-dia do individuo, através de resolucdes de problemas, construcéo de
ideias e utilizacBes de ferramentas metodoldgicas criadas por meio do
conhecimento empirico, nos faz pensar sobre o verdadeiro carater da
educagdo, permitindo-nos refletir na busca de respostas sobre: qual o
papel que a educacdo deve desempenhar na vida do sujeito? Que tipo de
educacdo deve ser ensinada? Qual a finalidade da educacdo?

Para Libaneo a educacéo esta associada a:

[...] processos de comunicacgdo e interagdo pelos
quais os membros de uma sociedade assimilam
saberes, habilidades, técnicas, atitudes, valores
existentes no meio culturalmente organizado e,
com isso, ganham o patamar necessario para
produzir outros saberes, técnicas, valores etc. E ato
intrinseco ao ato educativo seu carater de mediagao
que favorece o desenvolvimento dos individuos na
dindmica sociocultural de seu grupo, sendo que o
conteido dessa mediacdo sdo saberes e modos de
acdo. E esta ideia-forca que explica as varias
educacOes, suas modalidades e instituicOes, entre
elas a educaco escolar (LIBANEO, 2010, p. 32).

Assim, para o autor, a educacdo se apresenta em dois sentidos:
amplo e estrito. A educacdo no sentido amplo esta relacionada a processos
formativos que ocorrem no meio social, nos quais 0s sujeitos estdo
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envolvidos de modo necessario e inevitavel pelo simples fato de existirem
socialmente. Ja em sentido estrito, a educagdo acontece instituicdes
especificas, escolares ou ndo, com finalidades explicitas de instrugéo e
ensino mediante uma agdo consciente, deliberada e planificada, embora
sem se separar daqueles processos formativos gerais (LIBANEO, 1994).

De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011),
qualquer sujeito que se encontra inserido nos sistemas que compdem o
cenario educacional brasileiro estd imerso em um universo
contemporaneo e possui diferentes origens sociais e culturais, elaborando
constantemente explicagfes sobre o mundo natural e social em que se
encontra. Desta forma, os autores acreditam que a educacéo formal é
apenas um dos espacos em que as explicacBes e as linguagens sdo
construidas. Assim:

[...] O ser humano, sujeito de sua aprendizagem,
nasce em um ambiente mediado por outros seres
humanos, pela natureza e por artefatos materiais e
sociais. Aprende nas relagcbes com esse ambiente,
construindo tanto linguagens quanto explicacoes e
conceitos, que variam ao longo da sua vida, como
resultado dos tipos de relagfes e de sua constitui¢do
organica (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011, p. 130).

Com isso, compreende-se que o individuo ndo é uma folha de papel
em branco, mas que carregam em si inmeros conhecimentos prévios e o
professor, ao ensinar, precisa estar ciente de que o ato de ensinar ndo é
transferir conhecimento para aquele que o ouve, mas é construir
possibilidades para que ele produza a sua prépria construgdo do saber
(FREIRE, 2011).

Portanto, é imprescindivel que o professor compreenda que o aluno
€ um sujeito que estd imerso em suas concepgdes ideoldgicas e que essas
interferem em seu processo de aprendizagem. Deste modo, Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011) discorrem que o ensino das Ciéncias
Naturais pode ser condicionado, conforme o conhecimento prévio que o
sujeito ja dispde a respeito do que lhe esta sendo ensinado. Assim, “... as
explicagdes e os conceitos que formou e forma, em sua relacdo social
mais ampla o que a de escolarizacao, interferem em sua aprendizagem de
Ciéncias Naturais” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011,
p. 131).
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2.1 0S CAMPOS DE EDUCAGCAO: FORMAL, NAO FORMAL E
INFORMAL

Ao nos deparamos com a literatura que discute sobre educacéo,
notamos que a educagdo encontra-se dividida em trés tipos: formal, ndo
formal e informal. Buscando compreender o contexto histérico em que
tais termos surgiram, nota-se que sdo de origem anglo-saxdnica, tendo
inicio a utilizagao dessas expressdes a partir da década de 1960, pois, de
acordo com Cascais e Fachin-Teran (2014), com o desencadeamento de
uma crise educacional nos paises de primeiro Mundo, ocasionado pela
segunda Guerra Mundial, passou-se a valorizar atividades e experiéncias
ndo escolares ligadas tanto & formacéo profissional quanto a cultura geral.

Conforme Favero (2007):

A terminologia formal/ndo formal/informal foi
introduzida a partir dos anos de 1960. A explosdo
da demanda escolar que passou a ocorrer apos o
fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945, em
primeiro lugar, ndo conseguiu ser atendida
satisfatoriamente pelos sistemas escolares do
Primeiro Mundo. Em segundo, deu lugar ao
questionamento desses sistemas escolares como
instancias de promoc&o social. [...]. Em terceiro, e
talvez esse seja 0 argumento mais importante,
questionava-se também sua eficicia com vista a
formacdo de recursos humanos para as novas
tarefas de uma transformagdo industrial que se
fazia aceleradamente (FAVERO, 2007, p. 614-
615).

Deste modo, Favero (2007) argumenta que, por causa da “crise da
educacdo”, teve-se a necessidade da elaboracdo de um planejamento
educacional, passando a valorizar as atividades e experiéncias nao
escolares ndo apenas ligadas a formacéo profissional, mas a tudo o que se
referia a cultura em geral.

De acordo com o autor, no Brasil, pesquisas envolvendo a
educacdo ndo formal eram pouco divulgadas na década de 1970
(FAVERO, 2007), corroborando a fala de Gohn (1998) que declara ser
até os anos 1980 a educacdo ndo formal um campo de menor importancia
no Brasil para as politicas pablicas e até mesmo entre os educadores,
sendo, em alguns momentos, lancada atengdo sobre essa modalidade de
educacdo, mas como uma extenséao da educacdo formal, desenvolvida em
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espaco fora das unidades escolares, tratando-se, na maioria das vezes, de
programas ou campanhas de alfabetizacdo de adultos. Nos anos 1990, a
educacdo ndo formal passou a ganhar maior destaque decorrente as
mudancas na economia, na sociedade e no mundo do trabalho,
valorizando assim “...os processos de aprendizagem em grupos ¢ a dar-Se
grande importancia aos valores culturais que articulam as acdes dos
individuos” (GOHN, 1998, p.512).

Marandino (2017) argumenta que, quando a educacdo nao formal
passou a fazer parte dos discursos sobre politicas educacionais, o sistema
de educacdo formal, principalmente nos paises em desenvolvimento,
apresentava pouca adaptagdo as mudangas socioecondmicas em curso,
exigindo que diferentes setores da sociedade se articulassem para
enfrentar as novas demandas sociais. Segundo a pesquisadora, 0 que
marcou esse movimento foi a elaboracéo do documento Learning to be:
the Faure report, desenvolvido pela UNESCO em 1972, que firmou
metas sobre a “educagdo ao longo da vida” (lifelong education) e a
“sociedade de aprendizagem” (learning society), influenciando uma
divisdo visivel do sistema educacional em trés tipos, educacdo formal,
educacdo ndo formal e educacdo informal.

Marandino (2017) se debrucando sobre ideias de Smith (1996)
sobre as diferentes modalidades de educacgdo, define educacdo formal
como um sistema hierarquicamente estruturado e cronologicamente
graduado, do ensino basico ao ensino superior, incluindo os estudos
académicos e as variedades de programas especializados e de institui¢des
de treinamento técnico e profissional. A educacdo ndo formal é definida
por se caracterizar como qualquer atividade organizada fora do sistema
formal de educacdo, acontecendo separadamente ou como parte de uma
atividade mais ampla, que pretende servir aos sujeitos previamente
identificados como aprendizes e que possui objetivos de aprendizagem.
J& a educagdo informal é o processo que se realiza ao longo da vida em
que cada individuo adquire atitudes, valores, procedimentos e
conhecimentos da experiéncia cotidiana e das influéncias educativas de
seu meio, sendo esses: familia, trabalho, lazer e diversas midias de massa.

Gadotti (2005) traz as definicdes do que é cada uma dessas
educacdes. Para o pesquisador a educagéo formal possui objetivos claros
e bem especificos sendo representada por universidades e escolas. Este
sistema educacional depende de um curriculo bem estruturado que deve
estar organizado de forma hierdrquica e burocratica. Ja a educacdo ndo
formal é difusa, menos hierarquica e burocratica, ndo necessitando seguir
um sistema de “progressdo”, contendo duragio variavel e podendo ou ndo
conceder certificados de aprendizagem (GADOTTI, 2005).
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Favero (2007) defende que a educacdo formal é aquela que
possibilita atitudes e experiéncias dentro do espaco escolar, ja a educacéo
ndo formal é qualquer tentativa educacional organizada e sistematica que
se realiza fora dos quadros do sistema formal de educagéo para fornecer
determinados tipos selecionados de aprendizagem a subgrupos
especificos da populacéo, tanto de adultos como de criancas. Este autor
entende, por educacdo informal, todo processo permanente pelo qual
qualquer pessoa adquire e acumula conhecimentos, habilidades e atitudes
através de vivéncias diérias e contato com o meio ambiente, ocorrendo,
desse modo, em casa, no trabalho e no lazer.

Libaneo (2010) diferencia educacédo formal, ndo formal e informal.
Educacdo informal é aquela que envolve acGes e influéncias exercidas
pelo meio, pelo meio sociocultural e que desenvolve por meio das
relagdes dos individuos e grupos com o seu ambiente humano, social,
ecolégico, fisico e cultural, das quais resultam conhecimentos,
experiéncias, praticas, mas que nao estdo ligadas especificamente a uma
instituicdo, nem sdo intencionais e organizadas. A educacdo ndo formal é
aquela que se da através de instituicbes educativas fora dos marcos
institucionais, com certo grau de sistematizacdo e estruturacdo. Ja a
educacdo formal se caracteriza pelas instancias de formacéo, escolares ou
ndo, onde existem objetivos educativos explicitos e acdes intencionais
institucionalizadas, estruturadas e sistematicas.

Gohn (2006) também busca diferenciar educagdo formal, nao
formal e informal. Para a socidloga, a educacdo formal se caracteriza
como sendo aquela desenvolvida no ambiente escolar, com conteldo
previamente delineado. A educacdo informal ocorre durante o0 processo
de socializagdo que o individuo tem com a familia e amigos, estando
saturada de valores e culturas préprias que séo herdadas. J& a educagéo
ndo formal, confere um carater social e comunitério, pois é aquela que se
obt¢ém “no mundo da vida”, por meio de espagos coletivos cujo
compartilhamento possibilita experiéncias entre individuos. Ainda, a
investigadora retrata que a educagao formal se d4 através dos professores
e a ndo formal o grande educador é o outro, aquele com quem interagimos
ou integramos (GOHN, 2014).

Quando se verificam as definicbes que a educacdo formal, ndo
formal e informal recebe, nota-se que existe um consenso sobre o que é
educacdo formal, caracterizada como aquela que ocorre no espacgo
escolar, com conteido a serem seguidos resultantes de uma certificacao.
Entretanto, quando partimos para definir o que é educacao ndo formal nos
deparamos com uma ampla variedade de concepces sobre tal conceito e
0S espagos em que a ele se destina. Perez (2013) relata que delimitar o
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campo de educacdo ndo formal tem sido alvo de grandes controvérsias
entre os estudiosos. H& quem utilize o termo educacdo ndo formal como
sinbnimo de educacdo informal, o que € alvo de critica para Gohn (2014),
pois, segundo ela, se faz necessario distinguir e demarcar as diferencas
entre estes tipos conceituais de educagéo.

Os espagos em que ocorre cada uma dessas modalidades de
educacdo é variado. Quando vamos para a literatura, nos deparamos com
multiplos espacos que podem ser considerados ambientes de educagdo
ndo formal. Gadotti (2005) argumenta que, além das proprias escolas,
onde pode ser promovida educagdo ndo formal, ha as Organiza¢fes Néo-
Governamentais, as igrejas, os sindicatos, os partidos, a midia, as
associag0es de bairros, entre outros. Para o autor, a educacdo ndo formal
é um processo de formacéo para a cidadania, a qual capacita o individuo
para o trabalho e permite atuar em organizacBes comunitarias, além de
promover a aprendizagem de conteldos escolares em ambientes
diversificados. Ja para Gohn (2006), sdo espacos educativos ndo formais
territdrios que acompanham as trajetorias de vida dos grupos e individuos
fora do ambiente escolar, ou seja, em locais informais onde ha processos
interativos intencionais.

Tendo base nessas escritas, notamos gque 0s pesquisadores da area
buscam promover explicagdes sobre os tipos de educacdo existentes e
compreendem a importancia de cada uma delas no processo formativo do
sujeito. A partir disso, buscamos neste estudo promover um didlogo sobre
a forma como enxergamos a educacédo, sendo ela formal, ndo formal e
informal. Acreditamos que esses termos trabalhados de forma errénea
podem promover uma distor¢ao a respeito do que é educagdo, limitando
e delimitando a compreensdo dos mesmos, 0 que ndo € a nossa inten¢ao
neste trabalho.

Apropriando-me da compreenséo sobre educacéo de Paulo Freire,
acreditamos que educar é dialogar ideias, provocar a inteligéncia e criar
possibilidades para que o sujeito construa o seu proprio conhecimento.
Essas possibilidades podem ser construidas através de diferentes meios e
espacos, como 0 ambiente escolar, que é de extrema importancia no
processo de formag&o, assim como o que ocorre fora da escola, no meio
familiar e cultural em que o sujeito esta inserido, pois a educagdo é um
processo constante que se da por meio das interaces pessoais, sociais e
institucionais.

Acreditamos que a educacdo ndo formal se insere nesses espagos e
ndo se limita apenas a eles. Ela é um processo formativo, que pode
contribuir para a formacdo do sujeito procurando integra-lo de maneira
ativa e critica na sociedade, interagindo com o outro e 0 meio onde se
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insere. Ainda, a educacdo ndo formal se origina através das praticas
socioculturais e pedagogicas, por meio da aprendizagem e producao de
saberes. Para Gohn (2014), a educacdo nao-formal é construida por
escolhas ou sob certas condicionalidades, havendo intencionalidades em
seu desenvolvimento, sendo que o aprendizado ndo é espontaneo, ndo é
dado por caracteristicas da natureza, ndo é algo naturalizado porque o
aprendizado gerado e compartilhado na educacdo ndo-formal tem
intencionalidades e propostas.

Sabemos que essa termologia ainda ndo estd bem consolidada,
gerando um gigantesco campo de disputas pelo significado e
conceituagdo. Isso se da devido a compreensdo que cada pesquisador da
area traz consigo, a forma como compreende o0 processo de transformacéo
social e a compreensdo que se tem a respeito do que é educacao.

A educacdo ndo formal é repleta de possibilidades que permitem,
em consonancia e estabelecendo relagdes com outras modalidades
educativas, o desenvolvimento integral do sujeito. Através dessa
modalidade de educacdo é possivel utilizar diferentes formas de
aprendizado que favorecem a constituicdo social e cultural do individuo.
Ainda, ela se apresenta de maneira flexivel tanto em relacdo ao tempo e
ao espaco, sem seguir varios requisitos formais, atendendo as
necessidades dos sujeitos envolvidos e possibilitando ser realizada em
diferentes espacos. Gohn (2006) acredita que, na educacéo ndo formal, ha
existéncia de diferentes caracteristicas que possibilitam atingir diferentes
metas como aprender com as diferencas e com o outro, desenvolver o
respeito mutuo, adaptar através do “estranhamento” o trabalho em grupo
e o0 reconhecimento dos individuos e do papel do outro, além da
construcdo da identidade coletiva de um grupo e o estabelecimento de
regras éticas relativas as condutas aceitaveis socialmente.

No entanto, ndo se deve olhar para essa modalidade de educacao
com olhos ingénuos, colocando-a como superior a outras formas de
ensino, pois ela carrega consigo inimeras limitacdes que ainda precisam
ser refletidas, discutidas e superadas. Gohn (2014), ao falar das lacunas
gue h& na educacdo ndo formal, mostra uma série de desafios em
evidéncia, como a necessidade da construcdo de uma formacéo
especifica a educadores a partir da defini¢do de seu papel e as atividades
a serem realizadas, o mapeamento das formas de educag&o ndo formal na
autoaprendizagem dos cidaddos, a importancia de definicdo mais clara de
funcGes e objetivos da educacdo ndo formal, a sistematizacdo e
construcdo das metodologias utilizadas no trabalho cotidiano que
possibilitem o acompanhamento do trabalho que se realiza nesse espaco,
assim como a elaboracdo de instrumentos metodoldgicos de avaliacdo e a
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analise do trabalho realizado, a construcdo de metodologias que
possibilitem 0 acompanhamento do trabalho de egressos que participaram
de programas de educacdo ndo formal e a criacdo de metodologias e
indicadores para estudo e anlise de trabalhos da educagao ndo formal em
campos nao sistematizados.

Outro desafio a ser superado é a visdo equivocada de alguns
olhares sobre a educacdo ndo formal, considerando-a suficiente para a
construcao integral do sujeito, desqualificando, assim, a importancia da
educacdo informal e, de grande modo, da educagdo formal. N&o
enxergamos essas modalidades educacionais como concorrentes,
opositoras ou substitutas uma da outra. A funcéo da educacéo ndo formal
ndo deve ser vista para substituir a educagdo formal. Seu carater ndo é
esse, mas sim o de complementar as outras formas de educag¢do. Como ja
destacamos anteriormente, para Gohn (1998), a educacéo ndo formal se
caracteriza como um processo de autoaprendizagem e aprendizagem
coletiva adquirida a partir da experiéncia em a¢6es organizadas, sendo um
espaco concreto de formacdo com a aprendizagem de saberes para a vida
em coletivos (GOHN, 2009). Assim, neste trabalho de pesquisa, nos
colocamos ao lado da autora e assumiremos a educacao ndo formal como
um processo formativo de aprendizagem coletiva que acontece em
diferentes espacos e engloba diferentes saberes, carregados de
intencionalidades, possuindo objetivos especificos que atendam as
particularidades dos sujeitos envolvidos e, quando abarcada no processo
de formagdo do futuro educador, pode possibilitar uma ampliacdo de
saberes docentes e estabelecer uma compreensdo em um sentido mais
amplo sobre a educacdo e seu papel e sobre ensinar e aprender, podendo
ressignificar as atividades educativas de sala de aula.

Logo, neste trabalho, ao discutir sobre educacdo ndo formal,
procuraremos fugir de determinismos em que este termo esta inserido.
Né&o queremos delimita-lo a um espago e tampouco a uma forma. Jamais
sera nossa intengdo apresenta-lo como contraponto a educagdo formal.
Como Gohn (2009), que defende que a educagao ndo formal ndo deve ser
vista como alternativa & educacdo formal, acreditamos que ela nédo
substitui a escola e muito menos sobressai a educacéo formal.

Acreditamos no intrinseco papel que cada saber constituido nessas
modalidades de educacdo desenvolve no individuo e, por isso, nos
propomos a discutir as contribui¢des que uma educagédo “desde adentro”,
que, segundo Walsh e Santacruz (2007), se caracteriza como 0 processo
de desaprender o excludente e dominante e reaprender a partir da cultura
e do conhecimento de si mesmo, possibilitando a formagéo de futuros
professores, em especial de ciéncias e biologia.
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3 PESQUISAS SOBRE EDUCACAO NAO FORMAL E
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS E
BIOLOGIA

N&o tendo o compromisso de esgotar as discussdes sobre as
pesquisas até aqui desenvolvidas a respeito da tematica deste trabalho,
realizamos um percurso de revisdo de literatura procurando identificar
algumas pesquisas que vém sendo feitas relacionando formacao inicial de
professores de ciéncias e biologia e espagos ndo formais de educacéo.

Em 2017 e no inicio de 2018, foi desenvolvida a busca nos
periodicos cientificos com Qualis A nas areas de educacdo e ensino de
ciéncias. Os periddicos consultados foram: Alexandria, Investigacdes em
Ensino de Ciéncias (IENCI), Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao
em Ciéncias (RBPEC). A escolha desses periodicos deveu-se a serem
referéncias nas areas supracitadas e por a Alexandria ser uma publicacio
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica da
Universidade Federal de Santa Cataria (UFSC), programa este pelo qual
estudo; a IENCI por ser um dos periddicos mais antigos na area do ensino
de ciéncias; e a RBPEC por ser uma publicacdo da Associacéo Brasileira
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC), sendo esta
referéncia para pesquisas em educacdo em ciéncias.

Ainda, realizou-se a busca nas atas do Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC), Encontro Nacional e
Regional de Ensino de Biologia (ENEBIO; EREBIO) e no Catalogo de
Teses e Dissertagdes da Capes e do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica e na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD). A busca teve recorte temporal dos anos de
2008 a 2018, totalizando um periodo de 10 anos de pesquisas feitas na
area. O recorte deu-se com base no interesse de pesquisadores diante da
tematica discutida no presente estudo, mostrando um crescimento
significativo nos Gltimos anos de pesquisas que discutem os ambientes
ndo formais como espagos educativos e por acreditarmos que, neste
periodo de tempo, é possivel identificar, a partir das tltimas mudancas da
legislacdo voltadas para formacdo inicial de professores, as principais
discussdes que vém abarcando a educacdo ndo formal e seus espacos, em
especial na formacédo docente.

Com intuito de refinar a selecdo de possiveis trabalhos a serem
discutidos, analisei primeiramente titulos, resumos e palavras-chave que
continham os termos relacionados a tematica, tais como “educagdo nao
formal”, “formagdo inicial de professores de ciéncias em espacos nao
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formais”, “formacao inicial de professores de biologia em espacos ndo
formais™, “préaticas pedagogicas em espagos ndo formais”, “educagio ndo
formal e estagio supervisionado”.

Como resultado desse trabalho de revisdo, encontrei um vasto
campo de trabalhos cujo foco, ao discutir educagdo ndo formal, foi a
educacdo museoldgica. Logo, buscando dar voz, neste trabalho, a outros
espacos onde também se faz educacéo ndo formal, optei por selecionar
trabalhos que visam discutir a educagdo ndo formal em diferentes
espacos, para além dos museus, estes ja bastante caracterizados ao se falar
em educacao ndo formal.

Ao todo foram analisados 35 (trinta e cinco) trabalhos académicos.
Apos identificacdo e selecdo dos mesmos, criamos categorias para 0s
trabalhos que foram organizados em 03 (trés) grandes eixos tematicos
“Educacdo ndo formal: caracterizacdo dos espagos e pesquisas”;
“Educacdo ndo formal e processo de ensino e aprendizagem”; €
“Educagdo ndo formal e formagdo de professores”, os quais serdo
apresentados a seguir (Quadro 1, Quadro 2 e Quadro 3)
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Quadro 1 — Producdo académica sobre educacdo ndo formal: caracterizaco dos espagos e pesquisas.

EIXO TEMATICO TiTULO AUTORES FONTE
Educacdo ndo formal: A educagdo ndo formal no Brasil: o que Passos. Arruda e Alves
caracterizacdo dos espacos e apresentam os periodicos em trés décadas ' (2012) RBPEC
pesquisas de publicacdo (1979-2008)
Educacéo ndo formal: x x . Back, Radetzke,
caracterizacdo dos espacos e Educagz:tjci)virp nggg;serr]]gic:)i—g‘:rmals € Giinzel e Wenzel ENPEC
pesquisas gac (2017)
X x . A educacdo ndo formal no brasil: uma
Educagdo ndo formal: analise dos problemas de pesquisa em Passos, Alves e Arruda
caracterizacdo dos espagos e - P de pesquisa ' ENPEC
esqUisas revistas da area de ensino de ciéncias (2009)
Pesq (1984-2008)
Educacédo ndo formal: A caracterizagdo dos espacos nao formais Queiroz, Teixeira,
caracterizacdo dos espacos e de educacdo cientifica para o Ensino de Veloso, Teran e ENPEC
pesquisas ciéncias Queiroz (2011)
Educagéo ndo formal: Panorama da temética espacos ndo formais Francga, Acioly-
caracterizacdo dos espacos e de aprendizagem no contexto das pesquisas Régnier e Ferreira ENPEC
pesquisas em ensino de ciéncias (2011)
Educacéo ndo formal: Um estudo sobre a educacdo ndo formal no
caracterizacdo dos espacos e Brasil em revistas da area de ensino de Alves (2010) BDTD

pesquisas

ciéncias (1979-2008)

Fonte: Elaboracdo da autora (2018).
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Quadro 2 — Producdo académica sobre educacéo ndo formal e processo de ensino e aprendizagem.

EIXO TEMATICO TITULO AUTORES FONTE
. = \_/|$|t§s guiadas a0 museu da Oliveira, Turci, Silva,
Educacdo ndo formal e processo geodiversidade promovendo a cultura L
. ; e - . Oliveira e Abreu IENCI
de ensino e aprendizagem cientifica e motivando estudantes do ensino (2014)
médio
X A percepcdo da gravidade na ‘Casa
EdL(‘feagﬁ:iQﬁ‘zf;rmhfzgr‘;ﬁsso Maluca’ do CDCC/USP: Uma anélise 4 luz | Junior e Silva (2013) RBPEC
P g de Gaston Bachelard
Efeitos motivadores em espagos ndo
Educacdo ndo formal e processo formais e suas contribuicBes ao ensino da Rintzel e Marques
- ; P e ENPEC
de ensino e aprendizagem Quimica: a voz de professores visitantes do (2017)
QUIMIDEX/UFSC
Educacdo ndo formal e processo Edgﬁ]ﬁaeg ZELT::)fgrrlgigg Zaeli%i(??;; - Oliveira e Gastal ENPEC
de ensino e aprendizagem - . . (2009)
utilizando espacos ndo-formais
Educacdo ndo formal e processo Aprendizagem em espacos nao formais: Peixoto, Fachin-Teran ENPEC

de ensino e aprendizagem

didatica, aprendizagem e epistemologia

e Barbosa (2015)
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Educacdo ndo formal e processo
de ensino e aprendizagem

Nanoaventura: um estudo de caso sobre a
articulacéo entre a educagdo formal e ndo
formal

Lozada e Araljo
(2007)

ENEBIO
/EREBIO

Educacdo ndo formal e processo
de ensino e aprendizagem

A educacdo através de espacgos ndo formais
de ensino de ciéncias em Teresina — Pl

Marinho, Santos,
Mineiro, Lima,

Ferreira, Lima e
Moreira (2012)

ENEBIO
/EREBIO

Educacdo ndo formal e processo
de ensino e aprendizagem

Avrticulacdo entre a educacdo formal e ndo
formal na educagdo ambiental no
municipio de Séo Caetano do Sul, SP

Santana e Silva (2012)

ENEBIO
/EREBIO

Educacéo nédo formal e processo
de ensino e aprendizagem

A utilizag8o de espacos educativos ndo
formais na construcéo de conhecimentos —
uma experiéncia com alunos do ensino
fundamental

Nascimento, Sgarbi,
Santo e Roldi (2014)

ENEBIO
/EREBIO

Educacdo ndo formal e processo
de ensino e aprendizagem

Ensinando ciéncias fora da escola: uma
investigacdo sobre o estado de
conhecimento dos professores da rede
municipal de Curitiba a respeito dos
espagos ndo-formais de ensino de ciéncias
da cidade e regido metropolitana.

Vaine (2013)

BDTD
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Educacdo ndo formal e processo

A utilizacdo de espacos de educagdo ndo

de ensino e aprendizagem formal por professores de Biologia de Praxedes (2009) BDTD
Natal - RN
Educacio nio formal e processo Uma proposta de ensino para espagos ndo
§a0 =P formais de educacéo: as microssituagdes Batista (2014) PPGECT
de ensino e aprendizagem S
didaticas.
Educacio nio formal € processo Espagos ndo formais e o0 ensino de
¢ P quimica: motivacgdes aos professores Riintzel (2017) PPGECT

de ensino e aprendizagem

visitantes do QUIMIDEX/UFSC

Fonte: Elaboracéo da autora (2018).
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Quadro 3 — Producdo académica sobre educacdo ndo formal e formacéo de professores.

de professores

professores de Quimica

Gouvéa (2009)

EIXO TEMATICO TITULO AUTORES FONTE
Atuagdo de Alunos Universitarios em
. x Espaco N&o Formal de Ensino: Estratégia
Educagao ndo formal e formagao Motivadora e Integradora Para o Montes e Souza (2008) Alexandria
de professores . L "
Desenvolvimento de Atividades Préticas e
Assistenciais
Narrativa de Viagens: Espagos Néao
Educacdo ndo formal e formagéo Formais de Educagdo (Des)Encantando a Schmidt e Guido Alexandria
de professores Formacéo Inicial de uma Professora de (2015)
Biologia
Educacdo ndo formal e formagéo Formacdo inicial e subjetividade docente Yano, Alves e Cunha ENPEC
de professores no centro de ciéncias e planetario do Para (2017)
Educacio nio formal e formacio Ambientalizagdo em um espago nao-formal
¢ d ¢ de ensino: ndcleo Ouroboros de divulgagdo | Lupetti e Zuin (2009) ENPEC
e professores N
cientifica
. x x Espacos ndo formais de educacéo e os . .
Educagdo ndo formal e formagdo discursos presentes na formacao inicial de Monteiro, Martins e ENPEC




54

Educacdo ndo formal e formagéo

Mediacdo docente e ensino de Ciéncias em

Lau, Castro, Silva,

espaco ndo formal em Boa Vista: analise e Ghedin e Delgado ENPEC
de professores perspectivas do Bosque dos Papagaios (2013)
I N I - Costa, Francisco,
Educacéo ndo formal e formagéo Educacéo ndo formal: a dlferenga entre Ribeiro e Vasconcelos ENPEC
de professores trabalhar com ela e conhecé-la
(2013)
Educacdo ndo formal e formagéo A parceria educagao formal — ndo formal Silva e Grynszpan
A L . ENPEC
de professores para a apropria¢do da Quimica no cotidiano (2015)
Potencialidades e desafios da educacéo ndo
Educacdo ndo formal e formacgdo formal: O que dizem os professores Cantarino, Mota ENPEC
de professores visitantes e os sujeitos que atuam na Praca e Coelho (2015)
da Ciéncia de Vitéria — ES
Educacdo ndo formal e formacgéo Tempo com ciéncias: uma proposta de Aradjo, Lins, Alves e ENEBIO
de professores espaco de educacdo ndo formal. Jucé (2012) /EREBIO
Educacdo ndo formal e formagéo Mrlgsh: n\t/eldﬁj r? ;r;r:(a Brlisggcrzlii: (? : e%assi?odr?ézo Lins, Araujo, Alves e ENEBIO
de professores P ' P Jucé (2012) /EREBIO

formal.
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Ambientes educativos ndo escolares como

Educacdo ndo formal e formagéo campo de estaqio bara os licenciandos em Carvalho e Motta ENEBIO
de professores P glopara o (2014) /EREBIO
biologia
Saida de campo ou quadro e giz?
. = x Perspectivas do ensino de biologia em . .
Educagdo dr;arc))rcf)cf)ggr;glrssformagao espacgos ndo formais para educacéo de Nev:ségsl:;/a(t,zg/lllé?nda EREBIO
jovens e adultos: um relato de experiéncia
do estégio supervisionado
Educac&o ndo formal: Catalogo de
Educacdo ndo formal e formagéo h bre a f N N q dul Teses e
de professores um olhar sobre a formagdo e atuacao de Lapadula (2017) Dissertacdes —
pedagogos(as) na regido dos inconfidentes CAPES
A educacdo ndo-formal como campo de Catélogo de
Educacdo ndo formal e formagéo o estagio: o Nakashato (2009) _ TesesNe
de professores contribuigdes na formagao inicial do Dissertagdes —
arte/educador CAPES
Um estudo sobre insercéo de atividades em Catélogo de
Educacdo ndo formal e formagéo educagdo ndo formal na disciplina de Carvalho (2009) Teses e
de professores metodologia pratica no ensino de Fisica na Dissertagdes —
Universidade Estadual de Londrina CAPES

Fonte: Elaboracédo da autora (2018).
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Dentre os trabalhos selecionados, 06 (seis) discutem o conceito de
educagdo ndo formal e buscam apresentar os espagos em que essa
educacdo estd inserida; 13 (treze) relacionam o processo de ensino e
aprendizagem com espacos ndo formais de educagdo; e 16 (dezesseis)
abordam a educagdo ndo formal na formacdo inicial e continuada de
professores.

Desse modo, diante dos trabalhos encontrados na revisdo de
literatura, fizemos uma sintese do que vem sendo apontado pelos
pesquisadores em cada um dos eixos tematicos, assim como as lacunas
existentes (quadro 4):

Quadro 4 — Sintese dos eixos tematicos que discutem relacdo a formacdo de
rofessores e atividades pedagdgicas em espacos ndo formais de educacdo.

Educacao ndo formal:
caracterizacao dos
espagos e pesquisas

Educacao nao formal
e processo de ensino e
aprendizagem

Educacado nao
formal e formacao
de professores

- Buscam definir a
educacédo ndo formal e o
espaco onde acontece;

- Aumento de pesquisas
gue discutem essa
tematica;

- LimitagBes que o
termo “educagdo nao
formal” carrega;

- Necessidade em
compreender 0s
objetivos e as
intencionalidades da
educagdo ndo formal,

- Reconhecem a
educacdo ndo formal
como importante no
processo de ensino e
aprendizagem;

- Espacos ndo formais
de educacgéo pouco
utilizados com intuito
de desenvolver a
aprendizagem;

- Comparacéo entre as
educacoes;

- Necessidade de
discutir as contribuicGes
e limitagdes da
educagdo ndo formal.

- Formacéo docente
ampla;

- Articulagdo
educacéo formal e
ndo formal;

- Compreenséo
limitada sobre
educagdo ndo formal;

- Necessidade dos
curriculos dos cursos
de licenciatura de dar
espaco a educacao
nao formal,

Fonte: Elaboracdo da autora (2018).

Assim, no eixo tematico que discute a “educacdo nao formal:
caracterizacdo dos espacos e pesquisas”, foi possivel verificar que nos
Gltimos anos houve um aumento de pesquisas que versam a respeito dessa
tematica, buscando definir o que é educacdo nao formal e 0s espacos onde
ela acontece, nos apontando, desse modo, que, ao se falar em “educagio
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ndo formal”, este termo carrega consigo inimeras limitacdes, o que
muitas das vezes acaba enquadrando essa educacgdo apenas pelo espaco
onde ela pode acontecer. Logo, pontuamos que ha a necessidade de se
compreender quais 0s objetivos e intencionalidades da educacdo ndo
formal, visando entendé-la em sua totalidade e buscando articula-la com
as demais educagdes. Ao se discutir “educagdo ndo formal e processo de
ensino e aprendizagem”, verifica-se que os pesquisadores reconhecem a
educacdo ndo formal como importante para o processo de ensino e de
aprendizagem e apontam que esses espagos normalmente sdo pouco
utilizados como campos para se desenvolver a aprendizagem, sendo
usados habitualmente como espagos de lazer. Entretanto, percebe-se que
existem pesquisadores que, ao discutirem sobre as modalidades da
educacdo, tracam comparag@es entre elas, considerando muitas das vezes
a educacédo ndo formal como superior e melhor que a educacéo formal, o
que julgamos ser um grande equivoco e apontamos como uma lacuna
existente nas discussdes sobre educacdo formal e ndo formal.
Acreditamos ser necessario discutir e apontar, além das contribuicdes
existentes nesses campos educativos, as limitagcdes que eles carregam,
buscando compreender melhor cada um e problematizar possiveis
solugdes, procurando utilizar a educagédo formal e ndo formal de maneira
apropriada e associada, visando uma formacédo integral do sujeito. No
eixo tematico sobre “Educac¢do ndo formal e formacao de professores”,
nota-se que ha pesquisas que apontam que a educa¢do ndo formal,
associada a formacao de professores, permite desenvolver uma formagéo
ampla em que o individuo compreende a importancia que ha em cada
educacdo, permitindo-lhe trabalhar de formar articulada com educagéo
formal e ndo formal. Assim, através da analise dos estudos de alguns dos
pesquisadores foi possivel identificar que professores em atuagéo que nao
tiveram contato com discussfes sobre a educagdo ndo formal em seus
processos formativos mostraram em alguns momentos possuir uma
compreensdo limitada a respeito dessa tematica, nos indicando a
necessidade da insercdo dessa discussdao nos cursos de formacdo de
professores, sobretudo na formacdo inicial, mostrando ser relevante
inserir aspectos sobre a educacgdo ndo formal nos curriculos dos cursos de
licenciatura, visando uma formagdo que compreenda as diferentes
instancias educativas existentes e a importancia dessas no processo de
construcdo da identidade docente.

Tendo isto em vista, nas proximas secdes terei o objetivo de
dialogar com as pesquisas aqui encontradas a partir da apresentacao de
discussdes que os autores se propdem a fazer.
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3.1 EDUCACAO NAO FORMAL: CARACTERIZACAO DOS
ESPACOS E PESQUISAS

Ao se discutir educacdo ndo formal, nota-se que hd uma grande
preocupacdo dos pesquisadores em caracterizar que tipo de educagdo é
essa, em que espaco ela acontece e quais as pesquisas que estdo sendo
desenvolvidas sob a Gtica dessa tematica. Esse dado mostrou-se presente
ao realizar a busca de producdes académicas envolvendo educacgéo ndo
formal, sendo que 06 trabalhos encontrados propfem discussoes a esse
respeito.

De acordo com Alves, Passos e Arruda (2009), ao investigar sobre
educacdo ndo formal, encontram-se pesquisas preocupadas com a
definicdo do campo, no entanto as defini¢fes e os conceitos adotados para
definir o que é educacdo ndo formal se apresentam de formas variadas e
ndo convergentes.

Esse apontamento feito pelos pesquisadores se mostrou presente
ao longo de toda a pesquisa. Notamos que grande parte dos estudiosos da
area também fazem uma critica sobre essa problematica, evidenciando ser
uma lacuna ainda presente na educagdo ndo formal. Muitas pesquisas
divergem quanto a essa definicdo, causando discordancia acerca do
significado dessa modalidade educacional. Acreditamos ser necessario
maior énfase diante dessa questdo, buscando tracar caminhos que tragam
objetivos mais claros e coesos para essa modalidade de educacéo, pois,
com sua melhor estruturacdo, é possivel se apropriar da educacdo ndo
formal e desfrutar das suas caracteristicas com maior eficécia.

Queiroz etal. (2011) realizaram uma revisdo de ideias relacionadas
ao ensino de ciéncias e a importancia de se conhecer as caracteristicas dos
espacos ndo formais de ensino. Os pesquisadores apresentaram 0s espagos
onde ocorre a educagdo ndo formal em duas vertentes: ndo
institucionalizados e institucionalizados. Como  espagos néo
institucionalizados, os autores acreditam ser todo e qualquer espago que
pode ser utilizado para a realizacdo de préticas educativas de grande
relevancia para professores e estudantes, sendo necessario elaborar um
planejamento criterioso para atender os diferentes objetivos que existem
entre 0s sujeitos envolvidos. Logo, para os autores, sdo considerados
como espagos ndo institucionalizados: pragas publicas, areas verdes nas
proximidades da escola, de lagos e igarapés, entre outros. Aqui vale
ressaltar a criatividade do professor para reconhecer um espaco em
potencial e a sua contribuicdo cientifica para a formacao dos estudantes.

Acreditamos que, indiferentemente do espago de atuacdo, faz-se
necessario estabelecer objetivos e metas a serem alcancadas nesses
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processos. A educacdo ndo formal, ao ser utilizada, necessita de atengdo
para que seu uso ndo seja incoerente e sem finalidades, para que o
aprendizado nela obtida ndo se dé de maneira espontanea, mas que seja
carregado de intencionalidades.

Ainda, Queiroz et al. (2011), na tentativa de caracterizar os
ambientes ndo formais de ensino institucionalizados, consideram:
museus, jardins boténicos e zooldgicos, buscando trazer a definigdo de
cada um desses ambientes. Para 0s autores, a educacdo produzida nos
espacos institucionalizados de educacéo ndo formal possui caracteristicas
proprias e diferenciadas da que acontece na educagdo formal. Assim, os
autores citam diferentes pesquisadores da educacdo ndo formal que
problematizam o perigo de escolarizar os espacgos nao formais.

Pensamos que diferenciar as modalidades de educacdo seja uma
tarefa importante para melhor atuar nesses espacos. Logo, ndo se pode
unificar esses espacos. Ndo se deve querer transformar a escola em um
espaco nao formal e, tampouco, o espaco ndo formal em escola. Cada
ambiente, cada espaco possui as suas demandas e suas necessidades. Cada
local tem sua estrutura e seus objetivos. Querer difundir as diferentes
educacdes que existem em uma s6 educacdo € limitar as potencialidades
que ha nas modalidades educativas e as contribuicdes que nelas existem
para a formacdo do sujeito.

Sabemos que é importante promover a articula¢do entre educacdo
formal e ndo formal, pois o processo educativo ndo se da apenas em
espagos como a escola ou tampouco em casa, na rua, parques ecoldgicos
etc., mas na relagdo que ha entre esses diferentes espacos educativos.
Rocha e Fachin-Teran (2010), quando discutem a esse respeito, defendem
a importancia de a escola estar em articulagdo com ambientes ndo formais
de educacdo, pois, para os autores, é pouco possivel alcangar a educagéo
cientifica se essas duas formas de educacdo ndo trabalharem em
consonancia.

Chassot (2003) discorre afirmando que a globalizacdo ocasionou
uma inversdo no fluxo do conhecimento. Antes o sentido era da escola
para a comunidade, hoje 0 que acontece no mundo exterior invade a
escola. Logo, a escola pode ndo ter mudado; mas ela foi mudada, pois o
conhecimento chega a esse espaco de diferentes maneiras e formas.
Corroborando essa perspectiva, Queiroz et al. (2011) acreditam que €é
preciso aliar os espagos ndao formais aos ambientes escolares, pois isso
torna-se um marco de construcdo cientifica e de producdo de
conhecimento.

Entretanto, nés acreditamos que o meio exterior sempre se fez
presente no espacgo escolar; os saberes ndo escolares e as experiéncias
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pessoais que 0s estudantes carregaram/carregam consigo eram/séo
levadas para todo lugar, inclusive para dentro da escola. O espaco escolar,
assim como a educacao, passou por modificagdes ao longo dos tempos, e
atraves dessas transformac6es o meio educacional comeca a reconhecer e
discutir o papel que a escola tem na vida das pessoas, compreendendo a
necessidade que esse dialogo possui na formacédo dos sujeitos

Back et al. (2017), ao pesquisarem a educagdo em espacgos ndo
formais, problematizam que o ensino de ciéncias pode ser realizado em
diferentes espacos e tempos. Assim, esses espagos podem ser
diferenciados em espagos formais, ndo formais e informais. Direcionando
o0 olhar para os espagos ndo formais de educagdo, os autores acreditam
que tais ambientes promovam discussdes e possibilitam reflexdes criticas,
favorecendo uma inter-relacdo de sala de aula a vivéncias dos alunos.
Essa perspectiva pode ser relacionada ao que Boaventura de Souza Santos
(2008) chama de dialogo de saberes, que permite promover um dialogo
entre os saberes cientificos e os saberes produzidos pelas vivéncias do
sujeito. Assim, essa articulacdo entre 0s saberes que sdo obtidos em
espaco escolar e aqueles que os alunos trazem em suas bagagens é de
fundamental importéncia no ensino de Ciéncias, pois, de acordo com
Nascibem e Viveiro (2015), compreender os saberes populares dos
estudantes e trabalhar utilizando-os é um instrumento humanizador e
“...uma forma de levar em conta a subjetividade do aluno e situa-lo como
transformador de seu prdprio mundo, fazendo assim uma educacao
cientifica critica e cidadd” (NASCIBEM; VIVEIRO, 2015, p.293).

Back et al. (2017) buscaram compreender como o ensino de
Ciéncias tem se inserido nos espacos ndo formais e, para isso, analisaram
artigos publicados nos anais de 2011, 2013 e 2015 do ENPEC, focando
apenas nos trabalhos publicados na area teméatica Educagdo em espagos
ndo formais e divulgagdo cientifica, que continham no titulo ou nas
palavras-chave os descritores “ndo formal”, “espago informal”,
“educacdo ndo formal”. Foram encontrados 108 artigos, sendo observado
um aumento significativo no numero de artigos a cada edi¢do. Em 2011,
foram encontrados 18 artigos; em 2013, encontraram-se 30 artigos que
contemplavam os descritores mencionados; e no ano de 2015, 60 artigos.
Logo, para Back et al. (2017), esses dados indicam que discussdes sobre
educacdo ndo formal vem ganhando espag¢o no contexto educacional
brasileiro e demonstram que é importante investigar como a educacdo de
Ciéncias esta sendo desenvolvida nessa modalidade de educacéo.

E possivel notar um avango em pesquisas que investigam a
educacdo ndo formal. Muitos pesquisadores tém se debrucado sobre essa
tematica a fim de estabelecer compreensdes e tracar caminhos mais claros
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para melhor esclarecé-la. No entanto, do meu ponto de vista, muito tem
se dedicado a dar uma definicdo a educacdo nao formal e enquadra-la
dentro de um espaco especifico, deixando de lado a preocupacdo maior
que € compreender o sentido dessa educacdo e quais objetivos e
intencionalidades que ela carrega consigo. E preciso lancar um olhar mais
curioso diante de questdes como esta para que ela seja melhor utilizada
pelos sujeitos que por ela procuram.

Assim, a partir das analises realizadas Back et al. (2017), ndo se
evidenciaram trabalhos que explicitem discussdes a respeito da
linguagem utilizada nos espagos ndo formais de ensino, indicando a
importancia de ampliar os estudos que abranjam essa tematica. Os autores
puderam identificar que a grande maioria dos artigos identificados
contemplam os modos de fazer uso de ambientes ndo formais, ou seja,
discutem espacos que podem ser utilizados para ensinar ciéncias que ndo
seja a escola, como: jardins boténicos, parques, feiras de Ciéncias e
museus. Com isso, Back et al. (2017) optaram por analisar apenas
aspectos relacionados a importancia dada aos espacos de educacdo nao
formal para o processo de aprendizagem em Ciéncias, emergindo trés
categorias: motivacdo; complementacéo e; contextualizacéo.

Conforme Back et al. (2017), na categoria “Motivagdo”,
emergiram 37 artigos, caracterizando os ambientes ndo formais de
educacdo como local diferenciado, compreendendo-o como espacgo
motivador, onde é possivel intensificar a participa¢do do aluno buscando
construir e dar significado aos conhecimentos produzidos. Tal fato
ressalta a importancia de estar em um ambiente diferenciado para a
realizacdo de praticas de cunho educativo, pois, segundo os autores, é
necessario que os alunos se sintam motivados durante os processos de
ensino e aprendizagem, tornando-os sujeitos na construgdo dos seus
proprios conhecimentos. Logo, para 0S autores, estar em espagos
educativos ndo formais de ensino amplia as formas que o professor pode
trabalhar, permitindo que crie situagdes problematizadoras que
possibilitem a significacdo dos fendmenos estudados (BACK; et al.,
2017)

Na categoria “Complementagdo”, foram selecionados 19 artigos,
0S quais apresentam as concepgdes dos pesquisadores ao ressaltarem as
visitas a espagos ndo formais, funcionando como um complemento ao
trabalho que é desenvolvido em sala de aula. (BACK et al., 2017).
Assim, para os autores é valido compreender esses espagos com
complemento a situacdes de ensino aprendizagem, pois favorece que
aconteca uma aprendizagem significativa do que esta sendo discutido em
sala de aula na relacdo com a realidade do aluno. Entretanto, é necessario
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cuidado ao trabalhar dessa forma para que as atividades desenvolvidas em
ambientes ndo formais ndo sejam vistas, ou até mesmo se tornem passeios
instrumentais, caracterizando-se como um simples apéndice a agdo
educativa desenvolvida.

Desta forma, como apontado anteriormente, é necessario que, ao
se trabalhar com o ensino de ciéncias em espacos de educagdo nao formal,
haja uma problematizacdo e um planejamento do professor para a
realizacdo das atividades pedagdgicas para que o aluno compreenda que
tais ambientes ndo sdo dados de forma isolada da sociedade e sobretudo
do espago escolar, mas que eles se articulam com outros ambientes e
atuam juntos na producdo de conhecimentos.

Ja na categoria “Contextualizagédo”, foram identificados a maior
parte dos trabalhos encontrados, sendo 67 artigos que traziam em suas
escritas o0 espago ndo formal como possibilidade de contextualizar os
processos de aprendizagem, evidenciando olhares para um ensino
significativo, o qual busca formar cidadaos criticos e reflexivos. Back et
al. (2017) afirmam que, quando se compreendem ambientes ndo formais
de ensino numa visdo contextualizadora, é possivel desenvolver uma
aprendizagem significativa, permitindo que os estudantes entendam como
0s contelidos trabalhados em sala de aula estdo dispostos no seu cotidiano,
permitindo, assim, que se tornem mais participativos com seu meio social,
sendo autores da significacdo dos conceitos trabalhados.

Quando falamos em contextualizar o aprendizado, vale a pena
destacar que ndo podemos pensar em qualquer contextualizagdo, mas sim
em uma contextualizacdo critica que instigue o sujeito a pensar sobre sua
realidade e 0 que esté a sua volta, problematizando e tracando solugdes.

Deste modo, os autores Back et al. (2017) destacam que 0 ensino
de Ciéncias ndo é produzido apenas no espaco escolar, mas em espacos
ndo formais, os quais podem favorecer inimeras possibilidades de
aprendizagem, enriquecendo a compreensdo conceitual dos alunos.
Assim, os autores acreditam que 0s espacos nao formais de ensino podem
ser usados como forma de despertar os olhares de quem I& para o contexto
do aluno, ampliando os espacos da sala de aula e os dialogos estabelecidos
num movimento de motivacdo e complementacdo ao processo de
aprender Ciéncias (BACK et al, 2017, p.8).

Franca, Acioly-Régnier e Ferreira (2011), buscando analisar a
evolucdo da tematica espacos ndo formais de aprendizagem no contexto
da pesquisa em ensino de ciéncias, evidenciando aspectos tedricos e
metodoldgicos, fizeram um estudo a partir da reviséo bibliografica nos
anais do ENPEC, no periodo de 1997 a 2009 e dos periddicos Ciéncia &
Educacdo, RBPEC e International Journal of Science Education. De
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acordo com as pesquisadoras, pautadas nos estudos de Bizerra e
Marandino (2009), pesquisas a respeito da tematica espacos nao formais
possuem um importante histérico no ambito internacional. Por sua vez,
no Brasil, vem se consolidando acentuadamente a partir de 2005 com foco
na tentativa de compreender melhor os processos educativos que ocorrem
nesses ambientes. De acordo com Franga, Acioly-Régnier e Ferreira
(2011) nas primeiras edicBes do ENPEC a temética educagdo néo formal
se apresentou de maneira incipiente. Em 2005, foram apresentados 05
trabalhos que versaram sobre espacos ndo formais. Ja em 2009, na ultima
edicdo em que a pesquisa foi realizada, ocorreu uma conferéncia
internacional e uma mesa redonda voltada a esse tema, além de serem
apresentados 13 trabalhos que abordavam os espacos ndo formais de
aprendizagem.

Ja nos periodicos investigados por Franca, Acioly-Régnier e
Ferreira (2011), no periodo de 2009 a 2010, identificaram 03 artigos na
revista Ciéncia e Educacdo que abordava espacos ndo formais de
aprendizagem; 03 artigos no International Journal of Science Education,
publicados no mesmo periodo ja citado; ja na Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (RBPEC), as autoras puderam
identificar 05 artigos que versam sobre espacos ndo formais de
aprendizagem. No entanto, observaram que a evolucdo da tematica, na
RBPEC, néo se apresenta de forma semelhante ao ENPEC?, ndo sendo
crescente 0s numeros de publicagbes sobre o tema aqui discutido,
identificando que ndo h& nenhum artigo publicado no periodo de 2008 a
2010, sendo o mais recente publicado em 2007.

Desta forma, as autoras problematizam que os trabalhos
apresentados no ENPEC devem estar migrando para outros periddicos
devido a grande maioria dos participantes pertencer a outras areas de
conhecimento, como a comunicagao e museologia.

Pesquisas que buscam fazer um panorama de trabalhos que vém
sendo desenvolvidos na area da educagdo ndo formal, como esse realizado
pelas pesquisadoras Franca, Acioly-Régnier e Ferreira (2011), sdo de
suma importancia para o direcionamento e desenvolvimento dos estudos
sobre educacdo ndo formal. A partir das pesquisas é possivel identificar
uma unificacdo acerca de problematicas que vém sendo levantadas na
area. 1sso é interessante, pois permite a producéo de conhecimentos na
relacdo com um coletivo de pesquisadores, sendo possivel a identificacdo

2 0 ENPEC e a RBPEC fazem parte da Associacdo Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC), a qual tem por objetivo promover, divulgar
e socializar a pesquisa em Educacdo em Ciéncias.
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e producdo de novas tematicas passiveis de estudos, assim como o
estabelecimento de alguns consensos e avancos na area de estudo. Alves,
Passos e Arruda, em 2009, desenvolveram um estudo cuja finalidade
também foi analisar pesquisas sobre educagdo ndo formal divulgadas em
artigos e revistas nacionais de Ensino de Ciéncias. Os autores tiveram,
como foco de investigacdo, os problemas de pesquisa enunciados
(explicita ou implicitamente) em artigos publicados entre 1984 e 2008 nos
seguintes periddicos: Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Ciéncia &
Educacéo, Ensaio: pesquisa em educacao em ciéncias, Revista Brasileira
de Pesquisa em Educacgdo em Ciéncias. De acordo com os pesquisadores,
nos 25 anos pesquisados, apenas nos 17 Gltimos anos (1992-2008), a
temética educacdo ndo formal comecou a ser divulgada nos periddicos,
sendo encontrados um total de 33 artigos. Os autores identificaram que
dos 33 artigos investigados, 36%  apresentam as relacOes entre
museu/escola/sociedade; 28% valorizam atividades de campo, como
excursdes, educacdo ambiental, ciéncias naturais, projetos e
interdisciplinaridade; ja 24% investigam a pratica de professores no
ensino ndo formal referente a formacdo e metodologias utilizadas pelos
professores; e 12% discutem a interacdo entre educacao formal, informal
e ndo formal.

Assim, os autores perceberam que os trabalhos analisados podem
ser agrupados em diferentes categorias, sendo elas: percepcdes e
concepcbes de professores iniciantes e em exercicio; metodologias de
coleta e andlise de dados em ambientes em que a educacéo nao formal se
faz; discussbes de atividades e propostas de disciplinas; trabalhos
colaborativos; pesquisa-acdo; trabalho com projetos; utilizagdo da
historia e da filosofia da Ciéncia como tema gerador e/ou motivador do
processo de abordagem; utilizacdo da teoria do conhecimento para a
andlise da aprendizagem nesses espacos.

Ainda, em 2012, Passos, Arruda e Alves (2012), ao realizarem
uma pesquisa sobre educacéo ndo formal no Brasil, buscando caracterizar
0 que os periodicos apresentam a respeito dessa tematica nas ultimas trés
décadas (1979-2008), averiguaram que, dentre os seis periddicos
nacionais do Ensino de Ciéncias pesquisados, foram selecionados 40
artigos, sendo por meio dos objetivos, metodologias e resultados neles
apresentados. Deste modo, os pesquisadores concluiram que 05% dos
artigos apresentam reflexdes sobre conceitos e propostas inerentes a
educacdo ndo formal, 35% das pesquisas dedicam-se a descrever
atividades e projetos e a maior parte dos trabalhos, totalizando 60%,
analisam os dados obtidos através de atividades realizadas em espacos
ndo formais de ensino. J4 em relacdo as metodologias utilizadas, as mais
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comuns sdo entrevistas coletivas ou individuais, estando presentes em
mais de 50% dos artigos analisados. Em relagéo aos resultados, Passos,
Arruda e Alves (2012), evidenciaram cerca de 30% dos artigos que
destacam a educacdo ambiental como meio para formagéo do cidadéo;
27,5% acreditam que o ensino ndo formal de Fisica estimulou o trabalho
dos docentes mencionando a necessidade de capacitacdo em Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), formacdo inicial e continuada dos
professores; e 25% de artigos que alegam a falta de interacdo entre o
ensino formal e ndo formal apontando que a CTS poderia sustentar essa
relacdo. Deste modo, os autores concluem que os proprios pesquisadores
da area do ensino de ciéncias e do campo da educacgdo ndo formal estdo
definindo o que para eles poderia ser considerado objetivo/problema de
pesquisa que estdo vinculadas a esse campo, alguns possiveis métodos de
obten¢do de dados que permitam o desenvolvimento dessas pesquisas e
as consideracfes a que chegaram com seus movimentos investigativos.
Logo, diante do que foi analisado, os autores verificaram que ha uma
diversidade muito grande de ac¢6es consideradas pelos pesquisadores e/ou
pessoas atuantes na area e nesse campo, indicando uma tendéncia a
disperséo da compreensdo da educacdo ndo formal, tendo a tendéncia de
descrever esse campo e com pouguissima énfase a reflexao.

Alves (2010), um dos autores da pesquisa citada anteriormente,
relata que em 30 anos de recorte da sua pesquisa de mestrado sobre 0s
trabalhos publicados nos periddicos nacionais analisados, as palavras-
chave que representam a educacdo ndo formal sdo: Centro(s) de
ciéncia(s), Museu(s) de ciéncia(s), Exposicdes, Educacdo em museus de
ciéncias, Zooldgicos, Planetarios, Espacos ndo formais de educacéo,
Astronomia, Equipamentos interativos, Experimentos didaticos, Ensino
de ciéncias, Ensino em CTS, Ambientes naturais brasileiros, Educagéo
ambiental, Aula de campo, Pragas publicas, Divulgagio cientifica, textos
de museus, Interdisciplinaridade, Meio ambiente, Objeto de exposicéo,
Trabalho coletivo, Interatividade, Construcdo do conhecimento e Projetos
pedagogicos. Assim, conforme o autor, pode-se constatar que essas
palavras-chave e expressdes trazem consigo informaces diversas sobre
0 que se apresentam nos artigos que materializam propostas e/ou projetos
investigativos, como os locais onde sdo desenvolvidos, bem como as
caracteristicas desses ambientes, conceitos e denominagdes, entre outros.
Logo, de acordo com Alves (2010), salientar essas e ndo outras palavras-
chave, deixa transparecer de forma ic6nica o problema de pesquisa, 0
publico envolvido e as formas de envolvimento dessas pessoas, os locais
selecionados, 0s conceitos aceitos e os métodos adotados, assim como
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muitos ndo evidenciam e descrevem as defini¢des de educagéo ndo formal
gue regem suas propostas.

Ainda, Alves (2010) argumenta que Seu interesse em investigar a
tematica educagdo ndo formal é devido ao termo Educacao nédo formal,
apesar de ser usado com grande frequéncia na area de Ensino de Ciéncias,
ndo parecer delimitar de forma muito objetiva esse campo de estudo.
Diversas palavras como centro(s) de ciéncia(s), museu(s) de ciéncia(s),
exposicdes, zooldgicos, planetario, ensino de ciéncias naturais, Educacdo
ndo formal, ensino em Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS), nos d&o
uma ideia geral do significado do termo. Contudo, o autor aponta que uma
andlise rapida das publicagBes na area, mostram que as fronteiras desse
campo tematico vao muito além desses termos.

Como podemaos observar ha inimeros termos que fazem referéncia
a educacdo ndo formal, como os que foram aqui citados. Acreditamos
gue é necessario se debrucar sobre o tema aqui discutido e problematizar
as limitacdes que o proprio termo educacdo ndo formal carrega consigo.
Ao falar “educacdo ndo formal” automaticamente ja pensamos em uma
educagdo que acontece fora do ambiente escolar, e por isso, apenas isso,
muitas das vezes ela é caracterizada. No entanto, ndo podemos limita-la
apenas por poder acontecer em um espaco diferente daquele onde a
educacdo formal acontece. Assim, é possivel indicar limitacbes que o
préprio termo carrega, levando a uma equivocada compreensdo de que a
educacdo ndo formal é caracterizada apenas pelo espaco fisico onde é
realizada. Desse modo, falar sobre educacdo em espaco ndo formal
implica caracterizar as suas potencialidades e objetivos, problematizando
compreens@es de senso comum sobre esta modalidade de ensino.

Gohn (2006) relata que a pesquisa sobre educacdo nao formal é
uma area de conhecimento ainda em construcéo. E a esse respeito, e com
base nos estudos aqui apresentados, percebe-se, mesmo depois de uma
década, que pesquisas vém sendo desenvolvidas, abarcando essa
temética. Esse campo de conhecimento ainda precisa ser discutido e
melhor compreendido, buscando maneiras de ndo o enquadrar em uma
forma Unica de ser.

Assim, entendo que a educagdo ndo formal se faz em diferentes
espacos, formas e maneiras e possibilita a compreenséo de uma educagéo
ampla. Uma educagdo, segundo Freire (1987), que reconhece que
ninguém educa ninguém e muito menos se educa sozinho, mas os sujeitos
se educam em conjunto, mediatizados pelo mundo. Educacéo essa que é
desenvolvida ao longo da vida do sujeito, englobando diferentes
conhecimentos que ele carrega consigo e possibilitando elaborar
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respostas, conforme Walsh e Santacruz (2007), aum modelo de educagéo
que nega existéncia, histdria e conhecimento dos diferentes povos.

3.2 EDUCACAO NAO FORMAL E PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Ao pesquisar trabalhos que discutem educacéo néo formal, nota-se
que grande parte das pesquisas abordam essa modalidade de educagédo
como importante para 0 processo ensino e aprendizagem, favorecendo
alcancar uma aprendizagem significativa no ensino de ciéncias
(MARINHO et al., 2012).

Dentre os 35 trabalhos selecionados no presente estudo, 13
discutem o uso de espagos ndo formais de educagdo como recurso
didatico para realizagdo da préatica educativa. De acordo com Praxedes
(2009), os espacos ndo formais sdo ferramentas catalizadoras de
motivacdo e interesse tanto para os alunos como para os professores.

Conforme Oliveira e Gastal (2009), a pratica de utilizar ambientes
ndo formais de educacdo com o intuito de desenvolver aprendizados é
uma acdo pouco explorada como estratégia de ensino-aprendizagem na
educacdo formal. Desse modo, para alcancar resultados significativos em
relacdo aos processos de aprendizagem, € importante compreender as
funcdes e as potencialidades que os espacos nao formais oferecem a
educacdo formal (OLIVEIRA; GASTAL, 2009).

Conforme ja discorremos aqui, compreender 0s objetivos, funcbes
e potencialidades, assim como as limitagcbes que ha na educacdo ndo
formal é de grande relevancia para utiliza-la com maior eficécia, pois
permite apropriar-se dela com mais clareza e intencionalidade, o que
favorece atingir as metas estabelecidas pelo sujeito que nela atuaré e
participara.

Para Marandino, Selles e Ferreira (2009), quando os locais ndo
formais so entendidos como espacos de educacdo e de divulgacdo das
ciéncias, hd uma necessaria reelaboracdo dos conhecimentos
apresentados, de modo a tornd-los compreensiveis para os diversos
publicos com os quais trabalham, entre eles o escolar.

Deste modo, Lozada e Aradjo (2007) acreditam que espacos ndo
formais de aprendizagem de Ciéncias, quando sdo utilizados de maneira
adequada, possibilitam desenvolver valores, competéncias e habilidades,
além de aproximar o publico dos conhecimentos cientificos, auxiliando a
compreender aspectos do mundo que os cerca. Do mesmo modo, Marinho
et al. (2012) também defendem que a utilizacdo dos espacos nao-formais
de ensino estimula os alunos a aprender de forma reflexiva, tornando-os
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capazes de associar e reconstruir conceitos, contribuindo para a efetivacdo
da aprendizagem significativa.

Ainda, Marinho et al. (2012), ao focar seus estudos sobre o0s
museus de ciéncias, reconhecem os espagos nao formais de educagdo
como importantes e diferentes para o ensino de ciéncias. Os autores
afirmam que, nesses locais, a aprendizagem acontece de modo natural,
pois o estimulo de assimilagdo dos contetidos é constante durante toda a
visita, diferentemente da aprendizagem quando ocorre dentro da sala de
aula, onde se restringe aquele ambiente, ao livro didatico e 8 mesma forma
de ensinar.

Afirmar que basta mudar o ambiente de educacdo para que a
aprendizagem aconte¢a, dando indicios que a aprendizagem depende
somente de algo externo ao sujeito, é invalidar o papel ativo do sujeito no
processo de aprender. Com base nisso, penso ser valido salientar que
devemos dispor de grande atencdo e preocupagdo ao discutir a
importancia e os papéis dos diferentes campos de educacdo na formacéo
do ser humano, tendo como principio o reconhecimento de que todas as
educacbes existentes em nosso meio S0 necessarias e de suma
importancia para o desenvolvimento da sociedade. Logo, pensamos ser
inapropriado e errbneo tracar comparagfes para inferiorizar uma
educacdo da outra, visto que cada educacdo, por mais que trabalhem em
conjunto, possui seu viés pedagdgico e suas caracteristicas particulares,
assim como desafios que precisam ser superados. Comparar as educacoes,
nesse sentido aqui colocado, limita enxerga-las de maneiras associadas e
compreender uma educacdo ampla. Do meu ponto de vista, cada
educacdo, sendo formal, ndo formal, informal ou outra, possui sua
relevancia social e desempenha papel impar na formag&o do sujeito.

Problematizando acerca dessa discussdo, Gohn (2009) afirma que
a educacdo ndo formal jamais deve ser vista, como algum tipo de proposta
contra ou alternativa & educagdo formal, escolar. Ela deve ser definida
como um espago concreto de formagdo, com a aprendizagem de saberes
para a vida em coletivos. Para a autora, essa formacdo que a educacao ndo
formal oferece envolve aprendizagens tanto de ordem subjetiva, relativa
ao plano emocional e cognitivo das pessoas, como aprendizagem de
habilidades corporais, técnicas, manuais etc., que os capacitam para o
desenvolvimento de uma atividade de criagdo, resultando um produto
como fruto do trabalho realizado. Logo, nota-se que a educagdo ndo
formal oferece um campo vasto de aprendizagens no processo formativo
do sujeito, o que contribui para o seu desenvolvimento como cidadao,
inserido em seu contexto e realidade social.



69

Segundo Lozada e Araljo (2007), os espagos ndo formais
permitem a alfabetizacdo cientifica e o educar pela pesquisa, favorecendo
grande interacdo entre os individuos envolvidos, interacdo com o0s
equipamentos das mostras cientificas, bem como a realizacdo de
atividades ludicas, despertando a curiosidade e o interesse do publico. De
acordo com Gohn (2001), a educacdo ndo formal tem esse carater
coletivo, a qual passa por um processo de a¢do de grupos, € vivida como
praxis concreta de um grupo, por mais que o aprendido seja construido
individualmente.

Para Nascimento, Sgarbi e Roldi (2014), utilizar espag¢os ndo
formais de educacéo contribui de maneira significativa para a construcéo
contextualizada a medida que o aluno tem a oportunidade de investigar e
problematizar situagBes. Logo, conforme Praxedes (2009), quando a
educacdo é compreendida como uma atividade de ensino e aprendizagem
que acontece durante toda a vida do individuo e em todos os lugares, 0s
espacos ndo formais desempenham papel fundamental nesse processo de
formacdo, pois os conhecimentos podem ser trabalhados de maneira
diferenciada.

A esse respeito, Gohn (2010) acredita que a educacdo nao formal
possibilita um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e
producdo de saberes, pois € um processo sociopolitico, cultural e
pedagdgico que forma o sujeito para a cidadania, entendendo-o, assim,
como formacao do individuo para interagir com o outro em sociedade.

Conforme Batista (2014), atividades desenvolvidas em espacos
ndo formais de educagdo possuem potencialidades que favorecem o0s
diversos momentos das aulas de Ciéncias no contexto formal de ensino,
0 que, segundo Lozada e Araljo (2007), contribui para a educagdo
cientifica, na medida em que proporciona a alfabetizacdo cientifica,
promovendo a aprendizagem de contetdo, da linguagem cientifica e o
letramento cientifico.

Oliveira (2014) discorre que o espago ndo formal constitui um
local privilegiado para o exercicio de motivagdo dos alunos & busca do
conhecimento, pois permite fazer uso dos instrumentos didaticos que nele
existem, assim como explorar os contextos historico, artistico e cultural
nos quais se insere. Nesse sentido, Nascimento, Sgarbi e Roldi (2014)
também apontam que, apesar das dificuldades enfrentadas para a
realizacdo de atividades em espagos ndo formais, como por exemplo a
falta de transporte nas escolas publicas, é importante compreender que o
aluno, quando vivencia uma experiéncia em um espaco ndo formal, passa
a se interessar pelos contelidos escolares como um todo, conseguindo
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estabelecer relagbes, com mais facilidade, entre os contelidos tedricos e
0s praticos.

Sobre isso, Peixoto, Fachin-Terdn e Barbosa (2015)
problematizam que os espagos ndo formais de educacdo ndo devem ser
vistos como ambientes meramente ilustrativos e de cunho motivacional a
serem utilizados na educacdo, mas devem ser analisados como
organizadores prévios da aprendizagem, buscando promover uma
aprendizagem significativa.

Os autores levantam uma probleméatica bastante relevante a
respeito da funcionalidade da educacdo ndo formal. Por essa educacao
possuir um carater diferenciado, ela ndo pode ser usada apenas por
produzir grande motivacdo quando os sujeitos nela estio inseridos. E
necessario repensa-la como meio de produgdo de conhecimento, o que
permite desenvolver uma aprendizagem significativa de maneira critica.

Ainda, Peixoto, Fachin-Teran e Barbosa (2015) acreditam que os
espacos ndo formais estimulam, no sujeito, condi¢des capazes de agregar
conhecimentos e valores que poderdo auxilia-lo em um comportamento
habil no sentido da preservacdo da vida e dos valores humanos. Sua
utilizacdo como componente educacional poderd se constituir em
poderosa opcédo, no que tange a formacdo integral do individuo. Assim
sendo, o potencial deste tipo de atitude pedagdgica torna-se
constantemente aperfeicoada, grandemente ampliada e proficua ao ser
integrada no contexto educacional.

Vaine (2013) em sua pesquisa constatou que 0S espacos néo
formais de educacdo sdo reconhecidos nas préaticas pedagdgicas dos
professores, compreendendo que espagos de ensino contribuem para o
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, assim como a
articulacdo da educacédo formal e ndo formal, permitindo que seja possivel
promover a introdugdo, complementacdo ou fechamento de conteudos
escolares. Conforme Santana e Silva (2012), essa articulagdo da educacéo
formal e ndo formal pode ocorrer de diferentes formas, como: o contato,
as préticas e as vivéncias que 0 sujeito tem com o meio ambiente natural
e a possibilidade de se trabalhar, no espaco ndo formal de forma
conceitual, atitudinal e/ou procedimental, os conte(dos abordados em
sala de aula.

Segundo Oliveira e Gastal (2009), as estratégias de utilizacdo dos
ambientes ndo formais com finalidades pedagdgicas da educacédo formal
podem diferenciar devido a varios aspectos, especialmente no que
concerne as agOes dos sujeitos envolvidos com o processo de ensino e de
aprendizagem, entretanto sdo capazes de propiciar a aquisicdo de novos
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conhecimentos e também possibilitam a insercéo da vivéncia ludica em
atividades de extenséo & sala de aula.

Deste modo, Junior e Silva (2013) argumentam que a postura que
0S sujeitos assumem, nos espagos ndo formais de educacdo, esta
relacionada com a bagagem intelectual, social e cultural que eles trazem
consigo. Portanto, cada individuo possui para si expectativas proprias e
motivagBes particulares sobre a visita. Logo, é possivel, através de
questionamentos aos alunos sobre suas ideias, socializar seus
conhecimentos com os outros que ali também participam, outros colegas,
mediadores e professores, gerando um ambiente propicio a inimeras
discussfes em relacdo ao que estd sendo abordado.

Oliveira e Gastal (2009), contudo, apontam que os estudos sobre
o0s conhecimentos em torno das potencialidades dos diferentes espacos
ndo formais de educacgdo que existem ainda precisam ser aprofundados,
buscando possibilitar a execucdo de atividades formais de educacdo e
garantir o desenvolvimento de atividades mais prazerosas e motivadoras
para os alunos, sem reduzir a qualidade das aprendizagens construidas,
criando modos para aperfeicoa-las sempre.

Essa lacuna apresentada por Oliveira e Gastel é evidente quando
se pesquisa sobre educacdo ndo formal. Grande parte dos trabalhos
desenvolvidos na area fazem referéncia aos beneficios que ha na educacédo
ndo formal, porém os trabalhos que apontam com profundidade os limites
da atuacdo e da aprendizagem, assim como do préprio papel dos espacos
ndo formais de educacdo, sdo ainda bastante escassos.

De acordo com Praxedes (2009), os espagos ndo formais de
educacdo apresentam inumeras possiblidades de uso e possuem grande
potencial de aprendizagem, servindo como aliado na formac&o cultural do
sujeito. Segundo o autor, nesse espaco € possivel ofertar uma variedade
de atividades diferentes daquelas que acontecem na escola, permitindo
promover uma aprendizagem distinta da sala de aula. Logo, para o autor,
utilizar os espagos ndo formais de educacdo em praticas pedagogicas
possibilita promover no aluno o rompimento com a perspectiva
disciplinar; a articulagdo do conhecimento com o meio, propiciando a
contextualizacéo; a flexibilizagdo curricular; a motivacgéo; a divulgagdo
cientifica e tecnoldgica e a alfabetizacéo cientifica. Ainda, para Praxedes
(2009), quando o professor oportuniza ao aluno uma experiéncia em um
ambiente ndo formal, promove nele o desenvolvimento de uma educagdo
continuada, pois esse deslocamento do aluno pode motiva-lo a querer
visitar esse espaco outras vezes.

Praxedes (2009) destaca que, assim como ha potencialidades
presentes na educacdo ndo formal através dos seus espacos, também ha
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limitacGes que precisam ser discutidas, como: lacunas e deficiéncias que
ha na formagcdo inicial de professores para trabalhar com a educacdo ndo
formal, pois, segundo o pesquisador, embora atualmente ja existam
discussbes nas reformas curriculares dos cursos de licenciatura,
apontando as possibilidades de articular a formagao docente com outros
tipos de educacdo, a formacao que os cursos oferecem ainda esté voltada
para os espacos escolares; a falta de recursos para fazer a articulacdo da
educacdo nao formal com a escola; e a utilizacdo da aula com a finalidade
exclusiva de lazer.

O autor faz colocagBes necessérias para se pensar a educago ndo
formal, apresentando tanto as vantagens quanto as desvantagens que nela
existem. Logo, refletir e problematizar sobre cada uma delas nos ajuda a
entender de forma mais concreta o carater pedagdgico da educacéo ndo
formal. Compreendemos que, a partir do momento em que esses pontos
se tornam mais claros, mais facil e simples se d& o entendimento dessa
educacdo, sendo que compreendé-la na sua totalidade permite utilizar
seus meios com maior ousadia e eficacia.

Rintzel e Marques (2017), por meio dos dados obtidos através de
pesquisa de mestrado realizado em 2016 por Riintzel, sob orientacdo de
Marques, objetivando discutir os efeitos motivadores de espagos nao
formais e suas contribuicbes ao ensino da Quimica, relatam que o0s
espagos ndo formais configuram-se como lugares importantes para
divulgacdo cientifica e articulagdo das relagdes entre a educacao formal e
ando formal. Conforme os pesquisadores, a atuacéo de professores nesses
espagos nao formais se justifica como uma possibilidade de relacionar os
contelidos trabalhados em sala de aula com a exposicdo do tema
trabalhado; de proporcionar novos espagos para seus alunos; da
possibilidade dos alunos estabelecerem relagGes entre ciéncia e cotidiano;
de suprir a caréncia de recursos laboratoriais da escola, assim como da
importancia de buscar novas informag6es para completar uma proposta
de ensino planejada na escola.

Rintzel (2016) destaca que a presenca de diferentes elementos
(experimentos, vidrarias, materiais alternativos, painéis) existentes nos
espacos ndo formais de ensino séo grandes influenciadores na promocéo
de motivacdo dos professores que visitam esses espagos, possibilitando o
seu retorno a esse ambiente devido a curiosidade e interesse por meio dele
gerado. Assim, para a autora, considerando que tais espagos sdo capazes
de despertar a curiosidade, interesse e motivacdo dos professores, além
do sentimento de satisfacdo, é relevante pensar na importancia de inserir,
nos curriculos dos cursos de licenciatura, discussfes e acdes formativas
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que considerem o uso dos espacos ndo formais, auxiliando a promogéo e
a melhoria da educacdo cientifica desenvolvida nas escolas.

E notério observar que a educagdo ndo formal permite uma
infinidade de possibilidades ao professor para ensinar os alunos,
facilitando o processo de ensino e de aprendizagem. No entanto, cabe
salientar que a educagdo ndo formal esta além de fornecer ferramentas
metodoldgicas para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas.
Conforme Gohn (2006), a educacdo nao formal pode desenvolver no
individuo uma série de processos tais como: consciéncia e organizacdo de
como agir em grupos coletivos; construcdo e reconstrucdo de
concepcdo(des) de mundo e sobre o mundo; contribuicdo para um
sentimento de identidade com uma dada comunidade; formar o individuo
para a vida e suas adversidades (e ndo apenas capacitagdo para entrar no
mercado de trabalho); dar condi¢des aos individuos para desenvolverem
sentimentos de autovalorizacdo; e o0s individuos adquirirem
conhecimento de sua propria pratica, os individuos aprenderem a ler e
interpretarem o mundo que 0s cerca.

Entretanto, mesmo diante das inimeras possibilidades em que a
educacdo ndo formal carrega consigo, julgamos que a escassez de
trabalhos que apontem com profundidade os limites dos espacos nédo
formais de educacdo seja uma das grandes lacunas existentes na educacéo
ndo formal, a falta de maiores discussdes sobre as potencialidades e as
limitagcBes desse campo educativo. Faz-se necessario e é de extrema
relevancia para a area pesquisar problemas que abarquem essas questdes,
pois a educacdo ndo formal precisa ser problematizada para que seu
desenvolvimento venha ocorrer de maneira propicia para melhor atender
as necessidades da sociedade e dos individuos em que nela estéo.

3.3 EDUCACAO NAO FORMAL E FORMACAO DE PROFESSORES

Ao investigar educacdo ndo formal e a formacéo de professores
nos deparamos com um leque de trabalhos que propdem discutir a esse
respeito. Assim, semelhante as se¢Bes anteriores, nesta buscaremos
apresentar e discutir os 16 trabalhos académicos encontrados nas
diferentes plataformas pesquisadas que relacionam a educagédo ndo formal
ao processo de formacg&o de professores.

Lapadula (2017), compreendendo a educa¢do com um conceito
amplo, complexo e heterogéneo, que pode acontecer em diferentes
ambitos, diversificando-se 0s espacos de atuacdo do docente, acredita ser
necessario indagar sobre a formacdo e atuacdo dos profissionais da
educacdo, pois, segundo a compreensdo do autor, o campo da educagéo
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ndo se focaliza apenas no escolar, contudo existem outras praticas de
educacdo para além da escola. Logo, é importante na formagdo docente
abordar a complexidade dos diferentes espagos de educagdo, buscando
construir reflexdes sobre a atuagao profissional nesses ambitos de ensino.

Carvalho e Motta (2014), também entendendo que a educagdo ndo
se faz somente na escola, acreditam que a formagao do professor deve
incluir ndo apenas o0s aspectos cognitivos, mas também os emocionais, 0s
afetivos e os sociais do processo de ensino e a aprendizagem que podem
ser obtidos em diferentes espagos educativos. Assim, as autoras
compreendem que o professor, enquanto sujeito, que guarda em si a
racionalidade e a emocdo de maneira indissociavel, precisa de uma
formacdo mais ampla. Portanto, oportunizar vivéncias aos licenciandos,
sobretudo de ciéncias e biologia, nestes espagos de educagdo ndo formal
favorece um entendimento mais abrangente dos contelidos que eles irdo
trabalhar durante suas praticas de ensino na sala de aula, permitindo um
dialogo entre os universos escolar e ndo escolar, que ird colaborar para
diminuir uma visdo estritamente biol6gica sobre os conhecimentos
cientificos (CARVALHO; MOTTA, 2014).

Como as autoras apontam, nds também acreditamos que, na
formacdo inicial do futuro profissional, trabalhar em associacdo com a
educacdo ndo formal permitira que o licenciando construa um
pensamento mais amplo, que contribua para ir além de conhecimentos
meramente especificos, incluindo os conceitos presentes no ensino de
ciéncias bioldgicas discussdes mais profundas e reflexdes que busquem
pensar, de maneira ética e critica, as questdes ideoldgicas e politicas que
cada tema a ser discutido carrega consigo.

Araldjo et al. (2012), através de um espaco interdisciplinar,
buscaram promover a articulacdo entre a licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas com outras ciéncias e outros campos de conhecimento e,
assim, puderam compreender e mostrar aos licenciandos envolvidos no
estudo a importancia de espacos ndo formais de educacéo na formagédo
docente e 0s varios vieses metodolégicos que o futuro profissional pode
utilizar para tornar as atividades de ensino mais eficazes. De acordo com
0s autores, uma educacdo que ultrapasse os muros da universidade
permite colaborar para uma educacdo cientifica, a qual contempla a
relacdo ciéncia-sociedade de maneira ampla e coletiva, de forma clara e
coerente, a fim de que os conhecimentos existentes na ciéncia sejam
divulgados para os diversos publicos.

De acordo com Batista-Lins et al. (2012), atividades desenvolvidas
em espacos de ensino ndo formal promovem competéncias e habilidades
ao futuro educador para atuar nesses locais, produzindo nele reflexdes
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sobre a natureza desses ambientes e compreensdes a respeito da
necessidade de instituir o didlogo entre espagos formais e nao formais em
suas praticas educativas, ampliando o0s processos de ensino e
aprendizagem para além dos muros da escola.

O interessante, ao pensar a esse respeito é compreender o quanto é
importante para o futuro licenciado conhecer a educagéo ndo formal e 0s
espacos onde ela acontece, porque acreditamos que o individuo s6 se
compromete a envolver, em suas praticas pedagogicas, aquilo que de
positivo ele assimilou e obteve ao longo de sua formacdo. Logo, desde
que ele tenha ciéncia desses espagos e dessa forma de se fazer educacéo,
ele tera a possibilidade de compreender a sua importancia e,
consequentemente, a importancia da mesma na formacao de seus alunos.

Indo ao encontro de Batista-Lins et al. (2012), as pesquisadoras
Carvalho e Motta (2014) relatam que, quando, na formacéo inicial do
licenciado ha a oportunidade de atuar em ambientes fora do espaco
escolar, isso proporciona a ele uma ampliagdo da compreensdo dos
conteldos cientificos, preparando-o para um ensino de ciéncias mais
abrangente, o qual abarca o desenvolvimento de valores e formacéo de
um cidadao critico.

Assim, Batista-Lins et al. (2012) citam que, no Brasil, algumas
instituigdes de ensino superior, como a Universidade Federal de Alagoas,
Universidade de SAo Paulo e Universidade Estadual de Feira de Santana,
possuem, em seus curriculos de formagao inicial, o estdgio em ambiente
n&do escolar com o intuito de oportunizar aos licenciandos a possibilidade
de experimentar, atuar e refletir sobre estes espacos e, sobretudo, a
respeito das suas praticas, favorecendo a compreensdo sobre a
importancia do diélogo entre diferentes saberes e agbes educativas para a
formacdo cidada.

Dar espaco a educacdo ndo formal nos curriculos dos cursos de
licenciatura, em especial de ciéncias bioldgicas, é de suma importancia
quando pensamos na formacéo do futuro professor, visto que buscamos
formar um profissional que conheca diferentes realidades educacionais,
as quais contribuira no momento em que exercer a atividade docente.
Ainda, defendemos que favorecer uma educacdo que englobe o0s
diferentes tipos educacionais permite construir um perfil de educador
critico, o qual reflete, de maneira instigadora, a realidade em que esta
inserido, questionando tudo o que lhe é colocado e, consequentemente,
isso refletird em sua préatica e na forma de pensar de seus alunos.

Ha instituicGes de formacao inicial que déo espaco para discutir e
trabalhar com a educacdo ndo formal, a titulo de exemplo o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Santa
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Catarina (UFSC), mas ndo possuem em seus curriculos tal pratica
reconhecida, sendo uma pratica embrionaria no processo de formagéo dos
futuros educadores. Acreditamos que é necessario dar voz para essa
relacdo educacdo formal e ndo formal na academia, pois praticas como
essas ndo podem ser silenciadas, visto que inibem o reconhecimento de
outras instituicdes sobre o carater significativo de associar os diferentes
tipos de educacdo na formagdo integral do licenciando.

Promover uma formacéo que valoriza o dialogo entre diferentes
saberes possibilita usufruir de uma educagdo problematizadora, que,
conforme Freire (1987), rompe com 0s esquemas verticais caracteristicos
da educacdo bancaria, que resulta no futuro profissional uma superagdo
em sua visdo do que € ensinar, o qual passa a se enxergar ndo mais como
“...educador do educando do educador, mas educador-educando com
educando-educador” (FREIRE, 1987, p. 5).

Batista-Lins et al. (2012) argumentam que instituicdes que
oferecem o estagio supervisionado em espacos ndo formais de educacéo
formam profissionais capacitados a trabalhar em mais de um modelo de
instituicio e proficientes a atender os mais diferentes publicos.
Entretanto, ndo podemos delimitar essa pratica de formacdo somente a
ampliacdo de espaco em que o futuro educador podera atuar, mas
compreender que atuar em ambientes de educacgdo ndo formal expande o
pensamento do licenciando sobre o que é educacdo e onde ela se faz,
permitindo ter uma visdo ampla do processo formativo do sujeito, o qual
envolve diferentes saberes e compreensoes.

Ainda, de acordo com Batista-Lins et al. (2012) é de extrema
importancia que se introduzam os espagos nao formais de educacdo nos
curriculos dos cursos de licenciatura, ndo como componente optativo ou
apenas parte integrante dos estagios supervisionados, mas como parte do
eixo principal da formacdo docente, pois atuar nesses locais estimula os
académicos ao aprendizado, apresentando a eles diferentes opgbes de
metodologias que oportunizam realizar um aprendizado para fora dos
muros da escola.

Montes e Souza (2008), ao desenvolverem um estudo sobre a
atuacdo de alunos universitarios da area de Sadde em espaco ndo formal
de ensino, perceberam que a interacdo dos discentes em espacos para além
da universidade é bastante valida, pois possibilita aos mesmos atuarem
como educadores em espacos ndo formais de ensino, valorizando e
estimulando préaticas pedagdgicas mais dindmicas, contribuindo para um
aprendizado significativo e, consequentemente, um amadurecimento
profissional.
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Sobre isso, Carvalho e Motta (2014) enfatizam que experiéncias
ndo escolares servem tanto para ampliar a percep¢do da atuagdo
profissional docente, quanto para promover nos futuros educadores
abordagens metodoldgicas humanizadoras e mais significativas dos
conteidos trabalhados dentro e fora do ambiente escolar. Contudo,
entendemos e enfatizamos que ndo é o fato de uma atividade ser
desenvolvida durante a formacéo profissional do licenciando em outro
espaco fisico, que ndo a escola ou universidade, que ir4 garantir um
trabalho mais significativo. Esse trabalho ser mais ou menos significativo
para a formacdo dos futuros professores tem uma relacéo direta com a
forma como acontece, seus objetivos e, particularmente, a reflexdo
possibilitada a respeito da experiéncia vivida.

Catarino, Mota e Coelho (2015), propondo discutir as
potencialidades e os desafios dos espacos ndo formais na construcdo de
saberes cientificos e formacdo de profissionais docentes, por meio do
olhar de monitores e professores visitantes em uma Praca da Ciéncia,
perceberam a grande importancia dos espacos nao formais de ensino para
a divulgacdo da ciéncia e democratizacdo do conhecimento cientifico,
pois, através desses espacos, ha a possibilidade de maior entendimento
por parte do sujeito envolvido acerca dos assuntos relacionados a ciéncias
e a tecnologia de maneira lidica e interativa. No entanto, Catarino, Mota
e Coelho (2015) apontam a necessidade de profissionais da educacdo em
conhecerem e envolverem ndo somente na criagcdo de a¢des em espagos
ndo formais de ensino, mas atuarem na pesquisa e avaliacdo desses
ambientes, além de participarem das diferentes dimensdes que abarcam o
campo da educacdo ndo formal e seus espacos. Assim, 0s autores
destacam ser importante formar profissionais que entendam de maneira
ampla o sentido da educacdo ndo formal, compreendendo o seu uso e dos
seus espacos, visando ao desenvolvimento de uma educagdo cientifica
mais efetiva.

Reconhecemos ser de extrema relevancia ao docente compreender
o significado da educagdo ndo formal e 0s espagos que ela percorre. Mas
sabemos que essa compreensdo precisa ser alicer¢ada ainda na formagéo
inicial do futuro educador, pois, quando ela € trabalhada de forma
superficial ou até mesmo nem chega a ser discutida em sua formacéo, é
possivel que o docente construa uma compreensao equivocada a respeito
desse campo educativo.

Por ainda existir distanciamento entre a formacéo inicial de
professores como espacos ndo formais de educacdo, nota-se que ha
apontamentos de pesquisadores da area sobre possibilitar a aproximacédo
dos docentes com esses espacos de ensino, dando a eles aparatos tedricos
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e praticos que os permitam reconhecer a relevancia de aproximar o0 ensino
formal e ndo formal em suas praticas pedagdgicas, como apontam Costa
etal. (2013) e Lau et al. (2013).

Costa et al. (2013), ao investigar a respeito do conhecimento de
alguns professores de uma escola de rede publica estadual sobre os
conceitos de espacos ndo formais de educacdo e suas potencialidades,
observaram que, apesar de a maioria dos docentes afirmarem conhecer a
definicdlo da educacdo ndo formal, pouquissimos pesquisados
demonstraram entender a amplitude do conceito e a maneira de se
trabalhar nesses espacos com atividades de forma mais produtiva,
mostrando que esse desconhecimento esta muito alinhado a formagéo
inicial de cada professor, mostrando que muitos deles ndo tiveram uma
formacg8o que explorasse os conceitos e as potencialidades de se utilizar
espacos ndo formais de ensino para promover atividades que possibilitem
uma aprendizagem mais frutifera para os estudantes.

Deste modo, Costa et al. (2013) acreditam que a falta de
conhecimento sobre a educacdo ndo formal e as funcGes dos espacos
englobados por ela, limita o profissional a desenvolver atividades que
possam auxiliar e favorecer a aprendizagem dos alunos e a interacdo mais
ativa nesses espacos. Assim, 0s autores acreditam ser necessario investir
na formacdo continuada desses professores, buscando promover cursos
que discutam os conceitos e as potencialidades de espacos ndo formais de
educagdo, favorecendo o desenvolvimento do docente ao planejar suas
atividades em espacos ndo formais, possibilitando debates e discussdes
para melhorar o aprendizado dos estudantes.

Lau et al. (2013), ao buscarem identificar a frequéncia de visitas
de escolas e analisar as perspectivas e implica¢des da media¢do docente
no uso dos espagos nao formais para o ensino de Ciéncias, identificaram
que, em um periodo de 01 ano, 13 escolas visitaram o0 espaco ndo formal
investigado, sendo este o Parque Ecoldgico Bosque dos Papagaios. No
entanto, apesar de um significativo nimero de escolas que visitam esse
espaco, notou-se que ocorreu pouca media¢do docente durante as visitas,
considerando, assim, 0s autores, necessario estimular os docentes, através
de cursos oferecidos na formacgdo continuada, que explicitem a
importancia e a contribuicdo do uso dos espagos ndo formais para o
processo de ensino e de aprendizagem de Ciéncias, com intuito de
fomentar o uso e a participacdo docente nestes espagos educativos.

O apontamento feito por Lau e colaboradores (2013), sobre haver
pouca mediacdo de docentes em espacos ndo formais de ensino, pode
representar a inseguranca que existe por parte desses professores em
desenvolver atividades e até mesmo em se comunicarem nesses espacos,
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por talvez tais ambientes ainda serem desconhecidos por eles ou por toda
a sua formacéo profissional ter sido baseada e estruturada nos moldes da
educacdo ndo formal. Se deparar com 0 novo causa estranhamento e
receio, por isso, conforme Nakashato (2009) argumenta, € necessario
apresentar ao docente, em seu processo de formacao inicial, os campos
educativos existentes e refletir a relevancia e os limites existentes em cada
educacdo, para que o futuro educador, ao se deparar com esses campos de
educacdo, compreenda o sentido que neles existem e consiga trabalhar
perpassando por eles sem nenhum receio ou inseguranga, de maneira
natural, pratica e instigadora.

Compreendendo essa necessidade, Carvalho (2009) investigou as
perspectivas de licenciandos do curso de Fisica, sobre as atividades em
educacdo ndo formal desenvolvidas durante a disciplina de Metodologia
e Préatica de Ensino de Fisica, procurando identificar as dificuldades,
facilidades, vantagens e desvantagens, 0 que aprenderam e as
contribuicbes da experiéncia em espago ndo formal na formacao inicial
dos futuros profissionais.

Segundo o autor, o desenvolvimento de atividades em espagos néo
formais como parte integrante do estagio propicia uma vasta experiéncia
sobre as rotinas, 0s objetos e equipamentos e as diversas formas de
conduzir as mediacOes e atua¢des no espaco.

Carvalho (2009) ainda cita que, em virtude da grande riqueza de
objetos e equipamentos disponiveis em ambientes ndo formais, o interesse
e a atencdo demonstrados pelos alunos sdo significativos, quando
comparados ao desinteresse em sala de aula, pois, além do diferencial do
objeto, o proprio espaco, com todo o seu encanto e sedugdo, € um
diferencial a escola.

Entretanto, diante do que acreditamos, para n6s o que se torna
atrativo em relagdo ao processo de aprendizagem para o aluno nédo esta
inteiramente ligado ao espago onde a educagéo acontece, mas sim a forma
como ela é adotada. Independentemente do local, seja este ocorrendo em
um espaco formal ou ndo formal de ensino, a educagéo esta carregada de
potencialidades e enigmas que sdo capazes de instigar o aluno a querer
aprender. A escola ndo é um espago antiquado e sem graca, e tampouco
pode ser vista e utilizada assim. O aluno precisa sentir prazer e desejo de
estar nesse ambiente, do mesmo modo como se sente ao estar em um
espaco ndo formal de educacdo. Devemos sempre trazer, em nossas
reflexdes, as potencialidades e as lacunas que ainda existem em cada um
desses campos de educacdo para que ndo limitemos a nossa capacidade
de pensar uma educacdo ampla que reconheca a relevancia e o carater que
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essas educacdes, e 0s espacos onde elas acontecem, desempenham em
nossa formacao e na formacao dos alunos que por ela e por nds passam.

Nakashato (2009) reconhece a relevancia da educacéo formal e ndo
formal e discorre, em seu texto, sobre a importancia de apresentar ao
futuro professor o carater pedagdgico de cada campo de ensino ao formar
0 sujeito. O autor, ao investigar as relagfes entre educacdo nao formal e
0 estagio supervisionado na formacao inicial do arte/educador, observou
gue as experiéncias tanto de estagio quanto de vida docente, indicaram a
intrinseca relevancia que a educacdo ndo formal e a formal tém para a
construcdo da identidade profissional do docente.

Assim, Nakashato (2009) dialoga afirmando que as universidades,
sobretudo as publicas, ndo podem deixar de assumir seu papel na
transformacdo da educacdo de nosso pais. Para o autor é necessario que,
por meio de garantias constitucionais, as instituigdes que possuem cursos
de licenciatura precisam organizar, implementar e sistematizar o
compartilhamento do estagio na educacdo formal com a ndo formal,
abrindo caminhos e possibilidades para que outras instituicbes tenham
tais exemplos para pleitear possiveis mudancas em seus regimentos.

Monteiro, Martins e Gouvéa (2009), assim como Lupetti e Zuin
(2009), argumentam que a educacdo em ciéncias pode ser favorecida por
meio de agdes que sejam desenvolvidas no &mbito da articulagéo entre os
espacos formais e ndo formais. Sendo assim, inserir praticas que articulem
ambos os espagos na formacao inicial do docente se torna vantajoso, visto
que, para professores formados tradicionalmente para a atuacdo no
sistema formal de ensino, seja desafiador, podendo também ser limitador
construir acdes que envolvam os espacos ndo formais e formais de
educacéo.

Logo, pensar no estagio supervisionado como um dos espacos na
formacé&o inicial do educador para se inserir e discutir sobre educagao ndo
formal abre caminhos para a construgdo de uma educacdo ampla, que
possibilite ao sujeito atuar de maneira ativa e critica diante das
circunstancias advindas do meio em que se encontra inserido.

Neves et al. (2015), apresentando uma reflexo acerca do estagio
supervisionado do Curso de Ciéncias Bioldgicas na formacéo de futuros
professores, analisaram o desenvolvimento de atividades com alunos do
ensino meédio da EJA em espagos ndo formais de ensino através de
licenciandas do curso supracitado. Desta forma, as autoras, objetivando
analisar se ha interesse e se ocorre aprendizagem de Biologia em um
trabalho de campo desenvolvido em espacos ndo formais de educacéo,
concluiram que 0 uso desses espacos para 0O ensino de temaéticas
relacionadas ao ensino de ciéncias se mostram importantes centros
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divulgadores de educacdo cientifica, agindo de forma paralela e
complementar aos objetivos pedagdgicos firmados pela educacdo formal
em sala de aula, possibilitando o interesse e aprendizagem dos alunos
diante dos assuntos trabalhados. Também, de acordo com Neves et al.
(2015), inserir licenciandos durante o seu processo de formagéo constréi
experiéncias que sdo capazes de modificar suas concepgdes acerca da
postura e forma de atuacdo na escola, podendo passar de uma forma
passiva e meramente observadora, para outra, mais ativa e atuante, o que
contribui positivamente para a inser¢cdo dos académicos na prética
escolar.

De acordo com Lupetti e Zuin (2009), diante da educagdo ndo
formal, a partir da relacdo ciéncia e arte, e da necessidade de se
possibilitar aos envolvidos pensar e questionar sua realidade,
especialmente os licenciandos. As experiéncias de atividades
desenvolvidas nesses espacos sdo oportunidades que objetivam a
promocéao da reflexdo acerca do papel, da producdo da ciéncia e do
conhecimento cientifico para a tomada de decisdes para a sociedade.

Yano, Alves e Cunha (2017), buscando compreender 0s sentidos
subjetivos produzidos por alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias
naturais, com habilitacdo em Fisica, através do estagio supervisionado em
um espaco ndo formal de educagdo, entenderam que os licenciandos
apresentam configurac6es de sentidos subjetivos singulares, os quais sdo
expressados no momento de suas reflexdes sobre o estdgio em suas
trajetérias de vidas. Entre esses sentidos, incluem a maneira como se
relacionam com a familia e como estas percebem o estagio; as
expectativas que tinham antes do estdgio; as énfases que atribuem a
aspectos das atividades desenvolvidas e as suas participacOes; as
dificuldades que enfrentam dentro e fora do espaco ndo formal de ensino.
No entanto, conforme 0s autores, apesar dos académicos apresentarem
configurages de sentidos subjetivos diferentes, eles concordam que o
estagio, em um espaco ndo formal de educagdo, contribui em suas
formagBes, auxiliando no processo de construcdo da identidade
profissional, articulando teoria e pratica, motivando para o exercicio da
profissdo, ensinando contetidos, metodologias de ensino e a interagir com
o0 orientador, com os colegas e com diferentes tipos de publicos.

Silva e Grynszpan (2015) argumentam que inserir licenciandos em
espacos ndo formais, podendo atuar até mesmo como mediadores,
contribui para a formagdo académica dos mesmos, pois instiga 0s
académicos a exercitarem o ensino em um ambiente de educacdo nédo
formal, onde a velocidade de troca de informagdes cientificas é bastante
alta.
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Logo, é notdrio observar que o espaco nao formal, quando usado
de maneira efetiva, pode possibilitar uma gama gigantesca de atributos na
formacdo do futuro profissional. Neste sentido, Schmidt e Guido (2015),
em sua pesquisa, discutem a vivéncia de uma professora de Biologia em
formacgdo inicial, em espagos ndo formais de educacdo. Segundo as
autoras, a licencianda mostrou um encantamento diante das diversas
linguagens e conexdes entre Ciéncia e Arte, relatando tais experiéncias
através da escrita de uma narrativa, a qual provoca pensamentos que
contribuem para que sua formagdo docente seja significativa por
linguagens visuais, artisticas, sensoriais e emotivas, aléem da linguagem
cientifica.

Conforme Schmidt e Guido (2015), a estudante do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ao estar em um ambiente ndo formal
de ensino permitiu-lhe observar, fotografar e experimentar os espacos e
as relacBes concebidas entre professores e artefatos cientificos, artisticos,
culturais presentes no ambiente ndo formal, assim como reviver, refletir
e ressignificar as descobertas conquistadas, através de uma imersao nas
memérias diante dos artefatos presentes naquele espaco. Logo, para as
autoras, todo esse processo permite evocar um tornar-se professor
atravessado por sensibilizacbes, sejam elas causadas pela ciéncia, pela
arte ou pela cultura presente em cada um dos espacos educativos, em
especial os ndo formais.

Nakashato (2009) também pontua que experiéncias ndo formais de
qualidade sdo referéncias Unicas na formacdo inicial e continuada do
professor, tanto na compreensdo de conceitos didatico-pedagdgicos da
area em formacdo (as quais estdo em constante mudanga), quanto no
fortalecimento de estratégias e decisdes em relacdo a escola formal, além
de arejar a préatica de sala de aula. Ainda, o autor acredita que, ao descolar
o futuro professor para espacos ndo formais de ensino, prepara-o para 0s
desafios das relacdes interpessoais que, por vezes, minam os trabalhos na
educacdo formal, pois os processos dialogais que sdo implementados nos
projetos de educacdo ndo formal conduzem a um pensamento que se
desenvolve na escuta e compreensdo do outro, consolidando um sujeito
menos permissivo a falta de didlogo ou & intransigéncia.

Percebe-se que a educacdo ndo formal favorece diferentes
desenvolvimentos na formacéao do futuro professor, no entanto também é
necessario apresentar aos académicos as limitacdes que essa educacdo
carrega com ela, para que o licenciando tenha entendimento a esse
respeito e compreenda que, da mesma forma que a educacdo ndo formal
tem suas potencialidades, também tem seus limites e que compreender
essas limitagGes possibilita superar os desafios relacionados a ela.
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Indo nessa compreensdo, entendemos que o educador precisa
receber uma formagéo que lhe assegure o desenvolvimento cognitivo,
possibilitando atuar de forma autdbnoma, indo contra aquele modelo de
educacdo criticada por Freire, onde o professor apenas transfere
conhecimento. Assim, “..ensinar ndo ¢é transferir conhecimentos,
contedos, nem formar, é acdo pela qual um sujeito criador da forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado [...] quem forma se
forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado” (FREIRE, 2011, p. 25).

Nesse sentido, é desejavel que os académicos recebam uma
formacgdo inicial que amplie a sua visdo do ato de educar e sua
compreensao sobre o seu papel no ambiente educativo e na sociedade em
geral, assim como 0s recursos e espacos dispostos para aprimorar sua
pratica pedagogica, promovendo uma formac&o critica, cidada e integral
do professor.

Pudemos verificar, por meio da revisdo de literatura realizada, que
existem muitas pesquisas relacionadas a educacdo ndo formal, e
sobretudo que articulam essa educacdo com a formacao de professores.
Entretanto, compreendemos que algumas dessas pesquisas se limitam na
medida em que discutem sobre a educacdo ndo formal reconhecendo
somente as suas contribui¢es no processo de formacdo do sujeito. Tais
pesquisas, por considerarem o espacgo de educacdo nao formal apenas em
suas potencialidades, acabam demostrando maior valorizagdo por esse
espago que por outros, como a escola. Acreditamos ser necessario
promover discussdes a esse respeito, buscando problematizar a educagéo
ndo formal dentro de suas particularidades, assim como refletir sobre as
possibilidades e os desafios presentes nessa modalidade educativa no
processo formativo do educador, em especial em sua formacéo inicial.
Para tanto, com este estudo, pretendemos contribuir para um avango nessa
area de pesquisa.
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4 ESTAGIO EM ESPACOS NAO FORMAIS DE EDUCACAOQ: O
QUE DIZEM OS LICENCIANDOS?

4.1 CONDICOES DE PRODUCAO DA PESQUISA

Este estudo teve cunho qualitativo, visto que a intencao foi analisar
aspectos subjetivos dos individuos envolvidos. Segundo Marconi e
Lakatos (2011), o estudo qualitativo ndo faz uso de materiais estatisticos
em seu processo investigativo, mas busca analisar e interpretar aspectos
mais intensos do agir humano, fornecendo uma analise minuciosa diante
da investigagao.

Deste modo, a presente pesquisa foi realizada junto a uma turma
da disciplina de Estagio Supervisionado em Ciéncias, do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, turno noturno, da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).

O curso em Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas do turno noturno,
oferecido na Instituicdo de ensino supracitada, esta estruturado em dez
periodos, com carga horaria de 4.666 horas/aula. Conforme apresentado
no Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), constituido pela Portaria N°
359/CCB/08, de 08 de outubro de 2008, encontra-se concentrado até a
sexta fase do curso disciplinas especificas da area de Ciéncias Biologicas
e, a partir da sétima fase, nota-se a presenca mais recorrente de disciplinas
de cunho pedagogico. Dentre as disciplinas oferecidas aos académicos no
processo da sua formacao profissional, ha duas disciplinas destinadas ao
Estagio Curricular Supervisionado, sendo a primeira oferecida na nona
fase e a segunda na dltima fase do curso, totalizando carga horéria de 504
horas/aulas tedrico-préaticas no decorrer de dois semestres.

Conforme Programa de Ensino da disciplina de Estéagio
Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
estabelecido em 2009, o Estagio Supervisionado desse curso tem como
objetivo principal aproximar os licenciandos do ambiente escolar,
estabelecendo relagdes entre o estagio supervisionado e a formacéo do
futuro docente em ciéncias e em biologia, por meio de topicos ligados a
area das ciéncias biologicas, assim como produzir, de forma critica,
conhecimento da atividade docente no ensino fundamental e/ou médio,
através da elaboracéo de um relatdrio final. Deste modo, o Programa de
Ensino enfatiza que, através da experiéncia de estagio supervisionado:

busca inserir o académico em escolas de ensino
fundamental e/ou médio ou outros espagos
possiveis, como: museus, parques de protecdo



86

ambiental, hospitais, penitencidrias, associa¢@es
comunitarias, buscando promover 0
desenvolvimento de um trabalho pedagégico com
topicos ligados a area das ciéncias bioldgicas,
envolvendo assim planejamento, execucdo e
avaliagdo continua da pratica pedagégica
(Programa de Ensino, 2009, p.132).

Desta forma, durante o periodo de um semestre letivo, eu
acompanhei, junto a disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino de
Ciéncias, no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do periodo
noturno, a qual estava sob responsabilidade da professora Patricia Giraldi
(orientadora desta pesquisa), os licenciandos em fase de estagio
supervisionado em espagos ndo formais de ensino.

A disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino de Ciéncias tem
como objetivo principal produzir, de forma critica, nos académicos,
conhecimentos da atividade docente no ensino fundamental através de
atividades de cunho tedrico e préatico. Logo, o desenvolvimento da
disciplina se da por meio de dois espacos formativos: a sala de aula, onde
sdo promovidas discussdes tedricas; e 0 campo de estagio, podendo ser
tanto espaco de educacdo formal, quanto ndo formal. A escolha dos
campos dos estagios é feita pelos académicos sob orientacdo da
professora, tendo a preocupacdo da mesma em aconselhar os discentes
gue atuarem em espagos ndo formais para que, no proximo estagio
supervisionado, realizem suas atividades em escolas, para que eles
conhecam essas duas realidades distintas de educacéo e compreendam as
potencialidades e desafios presentes em cada espaco.

Visto que a disciplina abre caminhos para os alunos atuarem em
espacos ndo formais de educacéo, enxergamos a possibilidade de estudar,
por meio da minha insercdo na realidade desses alunos em seus campos
de estagio, a problematica desta pesquisa, que é investigar as limitacdes
e as potencialidades desses espac¢os na formacdo e atuagdo dos alunos
professores de Ciéncias e Biologia, pensando na articulacdo da educagéo
formal e ndo formal como canal para se pensar uma educacéo de carater
horizontal que reconhece e carrega consigo diferentes saberes, lugares e
aprendizagens dos povos que com ela aprende e ensina.

Ao longo da disciplina ministrada, a professora Patricia e eu,
buscamos promover, com os discentes, discussdes tedricas sobre o ensino
de ciéncias e o seu papel na formacao do sujeito; oportunizar momentos
para eles dialogarem sobre as vivéncias que experimentaram na fase de
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estagio; e auxilios na elaboracao dos planos de ensino, bem como analises
das experiéncias vivenciadas.

Ao todo foram sete académicos, de uma turma de treze alunos da
9° fase do periodo noturno do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, que atuaram em espacos ndo formais de educacéo.

4.2 ESPAGOS NAO FORMAIS DE EDUCAGAO COMO CAMPO DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Os espagos escolhidos pelos académicos do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas estdo localizados na Grande Floriandpolis. Sendo
os ambientes escolhidos: Centro Educacional Municipal Escola do Mar
em S&o José; Nucleo de Estudos da Terceira Idade; e Parque Ecoldgico
Municipal Professor Jodo Davi Ferreira Lima.

Escola do Mar

O Centro Educacional Municipal Escola do Mar, conhecido
popularmente como Escola do Mar (figura 1), esta localizado no Bairro
Serraria, no municipio de Séo José, ficando a 18,5 km de distancia da
UFSC. A escola desenvolve atividades inovadoras, contando com um
Barco-Escola que se caracteriza como uma sala de aula flutuante para a
realizacdo de atividades praticas, onde os alunos registram o que esta
sendo estudado na teoria e visto na pratica. Nesse espaco, Sdo
desenvolvidas diferentes atividades com o intuito de promover aos
educandos e aos demais envolvidos da comunidade uma melhor
compreensao sobre a intrinseca relacdo que ha dos seres humanos com o
meio ambiente marinho e costeiro, promovendo reflexdes com o intuito
de conscientizar sobre a preservagdo do meio ambiente. Assim, a escola
desenvolve diferentes projetos sustentaveis para os alunos da rede
municipal de ensino de S&o José desde 2005. Os licenciandos, quando
atuam nesse local, recebem turmas de alunos de diferentes idades do
ensino fundamental de escolas municipais de Sdo José. Assim, 0s
académicos que realizam estagio nesse local sdo convidados a participar
das atividades e discutir com os alunos questdes voltadas para a educacéo
ambiental, como: preservacdo da &gua, lixo, reciclagem, dentre outros
(PREFEITURA DE SAO JOSE, 2016).
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Figura 1 — Escola Centro Educacional Municipal Escola do Mar em S&o José -
SC.
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Fonte: Prefe-itur'a S0 José (2016).
NETI

O Nucleo de Estudos da Terceira ldade, mais conhecido por sua
sigla NETI, esta localizado dentro da UFSC, em Florianépolis, e usufrui
de um espaco onde sdo promovidas diferentes atividades educacionais em
prol do idoso como protagonista do seu proprio envelhecer (figura 2).
Conforme apresenta na pagina do NETI (2016), nesse espaco Sdo
dispostos diferentes cursos como aprender uma nova lingua, antropologia
avancada para o envelhecimento, oficina Arte da Salde; de danca; teatro;
yoga; dentre outros. Deste modo, o licenciando quando atua nesse
ambiente se depara com inimeras discussdes que giram em torno de
produzir conhecimentos ligados a gerontologia, ao envelhecimento
saudavel, ao papel e & importancia do idoso no contexto social. Assim, o
processo de ensino e de aprendizagem no NETI tem como principal
objetivo valorizar as pessoas que ali estdo inseridas para que elas
compartilnem conhecimentos com a sociedade, sobretudo no meio em
que estdo inseridas e contribuir para promover a compreensdo de que a
aprendizagem é continua ao longo da vida dos sujeitos.
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FigurgiNUcleo de Estudos da Terceira Idadeﬁm Floriandpolis — SC.
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Fonte: NETI (2016).

Parque Ecol6gico

Localizado no bairro Cérrego Grande em Floriandpolis, o Parque
Ecoldgico Municipal Professor Jodo David Ferreira Lima, conhecido por
alguns como Parque Ecoldgico e por outros como Horto (figura 3),
desenvolve diferentes atividades voltadas a educacdo ambiental em
convénio com a Fundacdo Municipal do Meio Ambiente (FLORAM). Ha
diferentes projetos que os educadores presentes nesse desenvolvem, como
receber da comunidade residuos organicos domésticos que sdo
encaminhados para o patio de compostagem, transformados em adubos
organicos e posteriormente sdo cedidos as familias cadastradas.
Utilizando desses projetos, da flora e fauna, o Parque estd aberto a
comunidade e recebe diferentes escolas de variadas faixas etarias, desde
alunos do ensino infantil até grupo de idosos. Assim, os estudantes da
graduacdo que desenvolvem seus estagios nesse espaco realizam trilhas
ecoldgicas, oficinas tematicas e outras atividades de cunho pedagégico,
com os grupos de alunos que ali recebem. Nas trilhas, é apresentada toda
a estrutura do parque e as atividades que os educadores que ali atuam
desenvolvem (PREFEITURA DE FLORIANOPOLIS, 2018).
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Figura 3 — Parque Ecolégico Municipal Professor Jodo Davi Ferreira Lima em
Floriangpolis — SC.
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Fonte: Didrio Catarinense (2017).

Deste modo, os sete académicos que realizaram suas atividades de
estagio em espacos ndo formais, trabalharam de forma individual ou
coletiva — formando duplas (quadro 4). Ao todo foram formadas 3 duplas
e um dos alunos optou por estagiar individualmente devido a logistica do
campo em que realizou o estagio. Assim, duas duplas de estagiarios
atuaram no Parque Ecoldgico do Corrego Grande, sendo que uma dessas
realizou praticas educativas articulando turmas do sexto ano do Colégio
Aplicagdo da UFSC com préticas pedagdgicas no Parque. Outra dupla de
licenciandos realizou o estagio no NETI, e uma aluna na Escola do Mar.

Quadro 5 — Duplas, espacos e temas desenvolvidos no estagio supervisionado.

DUPLA® ESPACO TEMA
) Parque Ecolégico do Corrego .
Sara e José Grande Coleta Seletiva

Parque Ecolégico do Corrego

Grande e Colégio Aplicacdo Plantas Medicinais

Isabel e Débora

Rebeca e Pedro NETI Biologia do
Envelhecimento
Lia Escola do Mar Saneamento Basico

Fonte: Elaboracdo da autora (2018).

8 Com intuito preservar a identidade dos participantes desta pesquisa, 0s nomes
aqui relatados sdo ficticios.
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Como instrumentos para producdo de dados, fizemos uso de
anotacOes em diario de pesquisa, durante as observacdes e aulas, além de
recorrer a entrevista semiestruturada e conversa em grupo focal.

Nas Ciéncias Humanas, e em especial na Educacao, entrevistas e
conversas em grupo focal sdo instrumentos largamente utilizados nas
pesquisas. Gil (2007) acredita que a entrevista é uma forma de interacéo
social, pois o investigador diante do investigado formula perguntas com
0 objetivo de obter dados que sdo interessantes & investigacdo, sendo uma
forma de diélogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados
e a outra se apresenta como fonte de informagdo. Ainda, o autor relata que
a entrevista, enquanto produgdo de dados, é bastante Util para obter
informacOes a respeito do que as pessoas sabem, acreditam, esperam,
sentem ou desejam, bem como acerca das suas explicacOes a respeito de
determinado assunto. Trivifios (1987) entende que a entrevista
semiestruturada parte de certas questdes basicas que estdo apoiadas em
teorias e hip6teses que sdo de interesse da pesquisa, oferecendo um vasto
campo de interrogac6es que podem originar novas hipoteses a medida que
0 investigado fornece suas respostas.

Ja a conversa em grupo focal é um instrumento que permite que o
investigador compreenda os diferentes processos que ha na construcéo da
realidade vivenciada por determinados grupos sociais, sendo reunido pelo
pesquisador um determinado nlmero de pessoas com a finalidade de
refletirem e discutirem um tema, o qual é objeto da pesquisa, a partir das
suas vivéncias pessoais com aquele assunto. Para Gatti (2005), a técnica
de pesquisa em grupos focais promove a obtengéo de diferentes pontos de
vista diante de uma dada questdo, assim como permite a compreensao de
ideias partilhadas diariamente por pessoas e 0s modos que os individuos
sdo influenciados uns pelos outros.

Para a autora, por esse instrumento permitir compreender as
praticas cotidianas, atitudes, acles, reacGes e comportamentos, se
constitui em uma técnica importante para se ter ciéncia das percepgdes,
crencas, valores, preconceitos, linguagens e simbologias prevalecentes no
trabalho com alguns sujeitos que compartilham tragos em comum,
relevantes para o estudo e investigacdo do problema visado (GATTI,
2005).

Deste modo, para a realizacio da conversa para a producéo de
dados, foram convidados todos os alunos da turma da disciplina de
Estagio no Ensino de Ciéncias, os que atuaram em escolas e 0s que
atuaram nos espacos nao formais. Assim, totalizou-se o nimero de 8
académicos participantes desta pesquisa, 7 que aturam nos espacgos ndo
formais e 1 que realizou sua pratica em espaco formal. Devido a
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disponibilidade de horario, uma académica solicitou que pudesse
conceder suas falas em outro momento, diferente daquele marcado com o
grupo focal de licenciandos.

A intencdo de propor esses momentos na investigagdo foi a de
buscar compreender como os licenciandos veem suas atuagdes nesses
espacos formativos, assim como investigar as potencialidades e
limitagBes desses espagos de educacdo na formacao desses estudantes.

Sendo assim, as questBes utilizadas na obtencdo de dados nesta
pesquisa foram relevantes para investigar as diferentes percep¢des dos
académicos sobre a realizacdo de estagios em espacos de educacéo ndo
formais. Deste modo, no momento da transcri¢do dos dados, para facilitar
a exposicdo e compreensdo dos pensamentos dos académicos e preservar
a identidade dos mesmos, as respostas foram identificadas pelos nomes
ficticios escolhidos para os participantes e o tipo de ferramenta utilizada
para obtencédo de dados (entrevista (E) e conversa em grupo focal (GF)) ,
sendo: Sara (E), Isabel (GF), Débora (GF), José (GF), Lucas (GF), Lia
(GF), Pedro (GF) e Rebeca (GF). Logo, fazendo uso da Analise de
Conteldo de Bardin (1977), as respostas fornecidas pelos licenciandos
foram analisadas preservando o discurso dos mesmos, buscando
sobretudo compreender de maneira profunda os argumentos expostos.
Portanto, a seguir buscaremos refletir e discutir a respeito dos dados
obtidos por meio da observacdo participativa, da entrevista e da roda
conversa em grupo focal.

4.3 UM OLHAR SOBRE AS ATIVIDADES PEDAGOGICAS DOS
LICENCIANDOS EM SEUS CAMPOS DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Durante todo periodo de um semestre letivo, eu pude acompanhar
e orientar os académicos em sala junto & professora Patricia, em encontros
semanais, sendo realizadas as atividades de leituras de textos e discussdes
e construcOes de planos de ensino. Dentre as atividades realizadas, os
académicos tiveram que apresentar para a turma através de imagens e
dados, os campos em que realizaram 0s estagios, buscando pontuar
aspectos dos espacos educativos levando em consideragdo suas rotinas
administrativas, estrutura fisica, seus tempos organizativos, curriculos, 0s
modos de trabalho dos educadores, as formas de convivéncia entre 0s
sujeitos que frequentam esses ambientes, as relagdes sociais estabelecidas
e as dinamicas de trabalho dos diferentes funcionarios. Ainda, através das
leituras feitas ao longo de todo o semestre, com textos que discutem a
respeito da importancia da leitura, da escrita, do curriculo e da avaliacdo,



93

os discentes tiveram que planejar e executar um projeto de intervengao
educacional.

Os encontros realizados durante a disciplina eram dedicados a
interacdo dos licenciandos com a professora e com os contetdos da
disciplina, um espago oferecido para que eles pudessem esclarecer suas
davidas, comentar sobre suas experiéncias pedagégicas e realizar
atividades que eram propostas a eles ao longo da execugdo do estagio.

Foi possivel observar o quanto é importante para o aluno ter o
amparo de orientacd%o no momento em que precisa trabalhar com o
ambiente educativo ja ndo mais visto como aluno, mas como aquele que
detém certo conhecimento a ser ensinado. As inimeras ddvidas que 0s
académicos possuem passam a encontrar abrigo nas orientagdes com o
professor-orientador. Os dois — o futuro professor e o professor formador
— aprendem a trabalhar juntos com determinadas situagdes que fogem do
imaginario educacional, constroem metodologias adequadas para
determinado publico e situacéo e, dentre outras questdes, refletem juntos
sobre a pratica docente, enxergando-a como processo coletivo e nunca
individual.

No estagio supervisionado, um dos primeiros impactos enfrentado
pelo licenciando é o susto diante da real condicdo do ambiente
educacional em que estagia e as contradi¢des entre o escrito e 0 vivido, 0
dito nos discursos oficiais e o que realmente acontece (PIMENTA,;
LIMA, 2010). Logo, segundo Corte e Lemke (2015), para lidar com essa
situacdo, o graduando precisa trabalhar com a realidade, munido das
teorias que aprende no decorrer do curso, das reflexdes que faz a partir da
pratica que observa, de experiéncias adquiridas enquanto aluno, das
concepgbes que carrega sobre o que € ensinar e aprender, além das
habilidades que aprendeu a desenvolver ao longo do curso de licenciatura
que escolheu cursar.

Para tanto, percebe-se que o académico necessita do apoio do
orientador de estagio para que o ajude com bases tedricas e também o
auxilie a ter equilibrio emocional, para juntos construirem mecanismos
que visem superar as limitacGes que hao de surgir durante o processo de
sua formacéo. Pimenta e Lima (2010) destacam que as orientages que 0
estagidrio recebe sdo importantes na partilha de saberes, no
desenvolvimento de solugbes e hipoteses para problemas que
coletivamente sdo enfrentados por todos aqueles que também estdo em
fase de estagio e na avaliacdo da sua prépria pratica.

Também, pude acompanhar os licenciandos que realizaram estagio
em ambientes ndo formais em seus campos de estigio durante toda a
pratica educativa realizada por eles. As duas duplas de graduandos que
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realizaram suas atividades no Parque Ecoldgico procuraram promover
diferentes atividades. Uma das duplas (Sara e José) procurou executar as
atividades que os prdprios educadores do Parque desenvolvem. Assim, 0s
licenciandos recebiam as turmas de nivel infantil e fundamental e
iniciavam a excursao pelo parque, apresentando aos alunos o0s projetos
que aquele espaco desenvolve. Os académicos caminhavam pelas trilhas
dialogando com os alunos, esclarecendo duvidas, questionando-os e
expondo conhecimentos a respeito da fauna e flora daquele ambiente. As
mediacdes se pautavam em discussdes sobre a produgdo do lixo e os
inimeros problemas ambientais que ele acarreta e, a importancia de fazer
a separagdo dos materiais residuais para coleta seletiva. Nesses
momentos, 0s discentes procuravam abordar as questdes de
sustentabilidade, biodiversidade, equidade, visando instigar o senso
critico de criancas e adolescentes para a protecdo do meio ambiente.

A dupla de estagiarios foi convidada pelos educadores do parque a
apresentar um mural na semana do Meio Ambiente. Assim, eles
montaram um varal de fotos com inlimeras imagens encontradas na
Internet sobre a acdo homem ao Meio Ambiente, buscaram também
apresentar fotos de autoria propria de lixos espalhados em pontos comuns
as pessoas em Florianépolis, que remetiam as questdes socioambientais,
assim como receitas feitas com sobras de alimentos. A intencdo dos
licenciandos, ao realizarem essa prética, foi despertar no pablico que ali
estava uma visdo reflexiva sobre o que estava sendo exposto naquele
ambiente. Através da exposi¢do, muitos que ali passavam paravam para
observar e dialogar com os académicos sobre as imagens exibidas,
proporcionando trocas de saberes através de experiéncias entre os
académicos e o publico em geral (figura 4).
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Figura 4 — Atividade pedagogica realizada na Semana do Meio Ambiente pela

dupla Sara e José no Pargue Ecologico.
AR S R A B

L E |
Fonte: fotos da autora (2018).

Para Gohn (2006), essa troca de experiéncias é uma das
caracteristicas da educacdo ndo formal, pois o educador sempre sera o
outro, aquele com quem vocé dialoga, sendo aprendida “no mundo da
vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espacos e agdes coletivas cotidianas. Deste modo, ela
se da através de processos de autoaprendizagem e aprendizagem coletiva
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adquirida a partir das vivéncias do sujeito através de a¢bes organizadas
(GOHN, 2009).

A segunda dupla, que realizou o estagio no Parque Ecol6gico do
Corrego Grande (lsabel e Débora), propiciou a articulacdo entre a
educacdo formal e ndo formal através das atividades de estdgio que
realizaram. Gohn (2006) acredita ser um sonho, uma utopia trabalhar
fazendo a articulagdo da educacdo formal e ndo formal, mas também uma
urgéncia e uma demanda da sociedade atual, pois, para a autora, esse
processo se faz necessério para dar vida e viabilizar mudangas
significativas na educagédo e na sociedade como um todo.

Assim, abordando a tematica ‘“Plantas Medicinais”, as académicas
trabalharam com trés turmas de sexto ano do ensino fundamental do
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina. Essa
articulacdo se deu através do contato com a professora responsavel pelas
turmas que também estava trabalhando com os alunos sobre a mesma
tematica (figura 5).

Figura 5 — Atividades pedagogicas realizadas por Isabel e Débora com alunos do
Colégio de Aplicacdo no Parque Ecolégico.
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As académicas buscaram, através das praticas realizadas,
promover junto aos alunos a compreensdo sobre o estudo das plantas
medicinais através do reconhecimento e identificagdo de espécies comuns
que existem em Floriandpolis. Para isso, foram desenvolvidas diferentes
atividades como explicacdo tedrica e pratica do contetdo trabalhado,
oficinas e construgdo de diarios de bordo. Dentre as atividades
desenvolvidas, as académicas buscaram apresentar aos alunos o espaco
que o Parque dispde de mudas de plantas medicinais, contando assim um
pouco sobre a historia dessas plantas. Foram momentos de bastante
interacdo entre as licenciandas, os alunos e a professora responsavel por
eles. Os alunos tiveram a oportunidade de experimentar os sabores de
chas de diferentes plantas existentes no Parque, feitos pelas licenciandas,
puderam aprender como se cultivam as mudas de plantas e, desse modo,
levar para casa esse cultivo feito por eles mesmos. Também puderam
expor 0s conhecimentos que tinham sobre o assunto que estava sendo
abordado, apresentando exemplos vivenciados por eles proprios, ou por
familiares e amigos.

Foi interessante observar essa articulagdo entre os saberes
cientificos e tradicionais feita pelos alunos e as licenciandas. Quando 0s
alunos expuseram seus conhecimentos a respeito das vivencias sobre o
que estava sendo trabalhado, mostraram que ha maneiras e formas
diferentes de aprender e ensinar. Mostraram que o conhecimento é
produzido dentro da academia, da escola, no parque, em casa e em outros
tantos lugares, ndo significando que o processo de producdo desses
saberes seja um melhor que o outro, mas apenas diferente. Para tanto, 0s
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saberes trazidos pelos alunos, mostra-nos uma outra ciéncia, diferente
daquela dada pela concepcdo ocidental do conhecimento, diferenca essa
que nos possibilita pensar ndo excluindo a relevancia da ciéncia e dos
saberes hegemoénicos nela intrinsecos, compreendendo que essas
distingdes, conforme aponta Walsh (2009), se ddo por meio da construcdo
colonial, resultado da colonialidade do poder e do saber.

A dupla de licenciandos (Rebeca e Pedro), que atuou no NETI,
trabalhou com diferentes grupos de alunos e professores. As aulas
produzidas pelos académicos basearam-se em discutir aspectos sobre a
biologia do envelhecimento, relacionando aspectos epigenéticos.

Os licenciandos trabalharam com textos literarios, dentre eles os
contos presentes no livro “Vocé é um animal Viskovitz”, do escritor
biélogo Alessandro Boffa, de maneira bastante dindmica e descontraida.
Propuseram aos alunos da terceira idade que, apés lerem os contos, eles
montassem uma apresentacdo visando representar a leitura e a
interpretacdo que eles tiveram a respeito da mensagem que 0s textos
traziam. Com isso, os alunos criam encenacGes em forma de teatros,
poemas, e outros recitaram o conto na integra de forma poética (figura 6).

Figura 6 — Apresentagdo feita pelos alunos do NETI através da proposta
pedagdgica de Rebeca e Pedro.

Fonte: fotos da autora (2018).

Assim, fazendo uso de textos literarios, os licenciandos
conseguiram promover a interacdo da leitura no processo de ensino e de
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aprendizagem de ciéncias, permitindo que os alunos construissem seus
préprios sentidos a partir da leitura de cada texto estudado e mediando
sua relagdo com as interpretacbes dadas pela biologia. Giraldi (2010),
reconhecendo a importancia da leitura e escrita no ensino de ciéncias,
argumenta que os leitores sdo parte fundamental das condicBes de
producdo na leitura, pois a forma como o sujeito — estudante — posiciona-
se diante dos textos desempenha papel relevante na relacéo de producédo
de sentidos.

Os licenciandos fizeram ainda o uso de determinados momentos
das aulas para explicarem certos conceitos que apareciam nos contos e
levantavam duvidas nos alunos. No entanto, em quase todas as aulas, as
discussdes iam além do campo dos conceitos, perpassando por questdes
politicas, econbmicas, sociais € historicas.

Nascibem e Viveiro (2015) dialogam sobre a importancia de o
professor trabalhar com outros saberes além do cientifico. Conforme os
autores, faz-se necessario considerar a cultura do individuo e da
comunidade em que esta inserido, assim como questdes mais globais que
extrapolam os limites conceituais presentes nos contelidos cientificos.
Para eles, quando o trabalho docente busca discutir aspectos que
perpassam os conteidos ja programados e os conhecimentos proibidos
ganham espago na formacé&o dos estudantes, novos paradigmas podem ser
estabelecidos, ocasionando melhorias na educacdo, sobretudo para o
ensino de ciéncias.

A esse respeito, Paulo Freire, em seu livro “Pedagogia da
esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido” (1999) diz que:

[...] e ndo se diga que, se sou professor de biologia,
ndo posso me alongar em consideragdes outras, que
devo apenas ensinar biologia, como se o fendmeno
vital pudesse ser compreendido fora da trama
histérico-social, cultural e politica. Como se a vida,
a pura vida, pudesse ser vivida de maneira igual em
todas as suas dimensdes na favela, no cortico ou
numa zona feliz dos “Jardins” de Sao Paulo. Se sou
professor de biologia, obviamente, devo ensinar
biologia, mas ao fazé-lo, ndo posso seciona-la
daquela trama (FREIRE, 1999, p. 78-79).

O educador, em sua fala, nos deixa claro que é necessario estar o
professor ciente do seu papel na formacao do sujeito, mostrando-nos ser
importante que o docente se insira nas realidades daqueles a quem ele
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ensina, buscando, além de ensinar os contelidos especificos da area em
que ele atua, estar aberto a discutir e refletir outras questbes que
perpassam o conteldo que deve ser ensinado.

A licencianda (Lia) que estagiou na Escola do Mar teve contato
com diferentes turmas do ensino fundamental, dentre elas uma turma do
Programa de Aceleracdo de Aprendizagem*. As atividades realizadas
(figura7) basearam-se em discutir questdes sobre o0 saneamento basico,
buscando construir reflexdes junto aos alunos sobre o caminho que a 4gua
faz até chegar nas casas de cada um e para onde ela vai depois que é
utilizada.

Figura 7 — Atividade pratica realizada por Lia com os alunos na Escola do Mar.

%

Fonte: fotos da autora (2018).

Diante disso, a académica promoveu diferentes dindmicas com 0s
alunos, como a realizacdo de um teste da qualidade da &gua, construcéo
de um mural sobre gasto de agua em diferentes setores; e exposi¢éo do
conteudo de forma expositiva e dialogada. Em inimeros momentos, na
exposi¢do dos contelidos e na realizacdo das atividades, a discente buscou

“Conforme o Relatério de Gestdo do Exercicio de 2000, é um programa
financiado pelo Ministério da Educacéo (MEC) cujo publico-alvo é constituido
por alunos com distorcdo idade-série, procurando criar as condicdes necessarias
a apropriacdo dos conhecimentos, resgatando, dessa forma, sua autoestima e
regularizando o ‘fluxo escolar’.
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construir mecanismos que favorecessem uma reflexdo critica dos alunos
acerca do que estava sendo abordado.

E valido salientar que os espagos em que 0s académicos atuaram
no periodo de estagio supervisionado, com exce¢do ao NETI que pela
primeira vez foi campo de estagio, recebem periodicamente alunos do
curso de Licenciatura para realizarem suas préaticas pedagogicas e que tais
ambientes sdo diversos em seus objetivos e praticas. Em cada um desses
ambientes, h& profissionais qualificados que receberam os licenciandos e
foram responsaveis pela orientacdo das atividades no ambiente do estagio,
num trabalho de co-orientacdo dos estagiarios junto a professora Patricia.
Ainda, a disciplina de Estagio no Ensino de Ciéncias explicita, em seu
plano de ensino, o papel importante que esses educadores desempenham
e coloca o profissional do espaco que recebe o estagio como um co-
formador dos professores que estdo em processo de formacao inicial.

Tendo isso em vista, no proximo tépico, passamos a apresentar as
analises realizadas. A partir da transcri¢do da entrevista e da conversa em
grupo focal, passamos a estruturar o trabalho analitico. Para tanto,
fazemos uso de técnicas de andlise de conteido de Bardin.

De acordo com Bardin (1977), a analise de contetido é um conjunto
de técnicas de analise das comunicacdes que visam obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou qualitativos) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepcéo
destas mensagens.

Segundo a autora, a Analise de Conteldo se constitui através de
trés grandes etapas:

1) pré-analise;

2) exploracéo do material;

3) tratamento dos resultados e interpretacao.

De acordo com a autora, a primeira etapa consiste na organizagao,
podendo utilizar diferentes procedimentos, como: leitura flutuante,
hipoGteses, objetivos e elaboragdo de indicadores que fundamentem a
interpretacdo. Assim, o papel dessa primeira fase é escolher os materiais
que serdo submetidos & analise e formular hipGteses para a construcgéo de
indicadores para a interpretacdo final. J& a segunda etapa consiste na
codificacdo dos dados obtidos a partir das unidades de registro. Por
altimo, na etapa de categorizacdo, faz-se a classificacdo dos elementos
segundo suas semelhancas e diferencas, reagrupando-os em categorias de
acordo com caracteristicas comuns.

Dessa forma, partindo das falas dos licenciandos, emergiram-se
trés diferentes categorias. A primeira a ser discutida neste trabalho é sobre
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a visdo que os licenciandos tem sobre a docéncia, apresentando um
discurso de ndo quererem atuar como professores na educagéo. A segunda
categoria baseia-se nas falas dos alunos que enxergaram a importancia do
estagio supervisionado em seu processo formativo. E a Gltima, mas néo
menos importante, relne as falas dos alunos que perceberam as
potencialidades e limitagGes existentes no espaco de educacdo ndo formal
para sua formacdo profissional. Assim, a partir deste momento,
passaremos a apresentar e discutir essas categorias emergentes tracando
reflexdes na busca de problematizar e tracar solu¢Ges necessarias para
superar as lacunas que existem na educagdo, em especial, na formagdo
inicial de professores.

4.3.1 Atuar na educacao: o discurso de ndo querer ser professor

Nesta primeira categoria, visamos discutir a respeito das
concepgdes que os discentes possuem sobre atuarem como educadores no
ensino de ciéncias e biologia, mostrando-nos um discurso bastante
presente em suas falas de ndo quererem atuar no campo da docéncia.

Inicialmente, buscando estabelecer uma conversa agradavel e
compreender o que levou os alunos a ingressarem no curso de Ciéncias
Bioldgicas, cuja modalidade € licenciatura, pedi a eles que contassem a
respeito dessa trajetoria académica: por que resolveram cursar Biologia e
se ja se viam atuando como professores ao término do curso.
Compreender o interesse do licenciando, sobre o curso e sua motivagdo
para realiza-lo e exercé-lo, permite nos situar a respeito das concepgdes
que ele traz consigo sobre a docéncia, possibilitando investigar as
implicacGes dessas concepcdes sobre sua atuagao em espagos ndo formais
de educacao.

Nas falas da grande maioria dos académicos, é possivel notar que,
desde a infancia, sempre tiveram grande empatia pela area de formacao,
uns por questdes de afinidade, pelo desejo de compreender a natureza e
Seus mistérios, e outros por terem experiéncias positivas ainda em suas
formacdes na educacéo basica:

Rebeca (GF) — Bom, desde crianca eu sempre
gostei da natureza, da ciéncia. Até que li bastante
revistas, livros e toda hora assistia 0s
documentérios na televisdo. Mesmo antes de saber
0 que era Biologia, de ouvir sobre esse tema. Ai eu
entrei no ensino médio e eu sempre tive professores
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muito bons. Eu ficava ansiosa pelas aulas de
Biologia.

De acordo com Martelli e Santos (2013), inimeros aspectos podem
atuar como influenciadores no ato da escolha do curso superior. Fatores
econdmicos, sociais e culturais, tais como custos envolvidos, prestigio,
estabilidade, retorno financeiro, grau de dificuldade no processo seletivo
e influéncia da familia, além de fatores pessoais, sendo determinantes no
processo de escolha do curso superior.

Note que, na fala de Rebeca, ela enfatiza sua afinidade pela
Biologia e néo pela Licenciatura. Segundo a académica:

Rebeca (GF) — Eu queria bacharelado. Fiquei com
medo de ndo passar no diurno (bacharelado), por
isso que eu escolhi o noturno (licenciatura). Eu
pesquisei e vi que o licenciado pode fazer o que o
bacharel faz, dai ele ndo precisa dar aula. Ai eu fiz
pra licenciatura.

Contudo, apesar de os alunos mostrarem ter afinidade pela area das
Ciéncias Bioldgicas, como Rebeca mesma nos apresenta em sua fala,
muitos optaram pela modalidade licenciatura por ndo terem condicfes de
cursar o bacharel ou até mesmo outro curso. Isso ficou evidente nas falas
de outros académicos:

Sara (E) — Entdo, na verdade eu queria fazer
Nutricdo. Essa foi minha escolha quando eu fiz
minha inscricdo pro vestibular. S6 que dai a
Nutri¢do era durante o dia todo eu ndo podia e ndo
tinha ninguém pra me sustentar, eu tinha que
trabalhar. Dai nisso eu estava fazendo o supletivo e
a diretora falou que ia abrir Biologia noturno.

José (GF) — Entéo, eu escolhi o curso de Biologia
na modalidade licenciatura porque ndo tinha
bacharelado no noturno.

Outros académicos mostraram, em suas falas, o interesse em cursar
a modalidade bacharelado; no entanto, por ndo ter essa modalidade no
periodo noturno, resolveu cursar licenciatura. Logo, as falas dos
académicos mostraram um discurso semelhante em relagdo a gostar de
biologia, mas ndo demonstram, nessas respostas, afinidade com a
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licenciatura. Sobre isso, Mayer, Silva e Araujo (2015) alegam que, devido
a carreira docente, na maior parte das vezes, ndo possuir elevada
valorizacgdo para a sociedade, por ver o curso e a profisséo como uma
escolha errada e infeliz e entidades governamentais que ndo oferecem
amparo maior & classe dos professores, os cursos de licenciatura muitas
das vezes sdo vistos como uma Ultima opcao, supondo que ha discentes
gue ingressam na universidade, tendo como opcdo 0s cursos de
licenciatura, devido a motivos como: condicGes financeiras, optando pela
universidade publica; menor concorréncia por vaga no vestibular; falta de
opcéo; e impossibilidade de locomocao para outra cidade.

Segundo, Frasson e Campos (2011), a profissdo de professor, era
tida como uma carreira de prestigio, mas, nas Ultimas décadas, vem
passando por um crescente processo de desvalorizacdo, que deve ser
entendido a partir do contexto social, econdmico e politico mais amplos.
Essa desqualificacdo a profissdo docente esta intimamente relacionada as
novas exigéncias impostas ao professor, as novas funcdes atribuidas a
escola, as péssimas condicdes para a realizacdo do trabalho pedagdgico,
contribuindo para o que hoje se reconhece como mal-estar docente.

Para Saviani (2009), devido as condicBes precarias que ha no
trabalho docente, além de neutralizar a agcdo dos professores, dificultam a
execucdo de uma boa formacéo, pois operam como fator de desestimulo
a procura pelos cursos de formagao docente e a dedicacao aos estudos.

De acordo com Gatti e Barreto (2009), é possivel notar uma
expansdo de cursos presenciais de licenciatura nos altimos anos,
crescendo cerca de 65% entre o periodo de 2001 e 2006, no entanto as
matriculas aumentam em ritmo muito mais lento, sendo 39%. Pereira
(1999) afirma que ha fatores externos ao processo pedagdgico que
prejudicam a formacao inicial de professores no pais, destacando o
aviltamento salarial e a precariedade do trabalho escolar. O autor acredita
gue o0s jovens se encontram desmotivados a escolher o magistério como
profissdo futura devido as “... mas condi¢Ges de trabalho, dos salarios
pouco atraentes e da jornada de trabalho excessiva.” (PEREIRA, 1999, p.
111).

Esse discurso mostrou-se presente nas falas dos académicos ao
comentarem porque ndo pretendem seguir carreira docente ao término do
Ccurso:

Sara (E) — seguir carreira como professora eu
ndo pretendo porque sei 4, vocé nunca ouve coisas
boas né, sempre negativo e eu ndo acho que seja
um saldrio atraente assim, porque vocé se desgasta
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muito, vocé tem muito trabalho e no fim ndo é bem
remunerado.

Isabel (GF) — eu nédo pretendo seguir. Eu acho que,
apesar de ser muito legal e de vocé... por exemplo,
de eu gostar muito, eu acho que € muito sacrificio
pra muito pouco. Em todos os termos assim. Por
exemplo, financeiramente. A gente ta aqui cinco
anos dentro da universidade pra ir dar aula de
professor temporario, que é o que mais a gente vé
aqui. Entdo, ou seja, a gente tem trabalho oito
meses por ano,

José (GF) — eu ndo me vejo dando aula. Claro que
foi vélido, até pra entender mais como funciona
todo o processo de tantas as metodologias de
ensino que eu vejo que na pratica ndo acontece,
tanto no ensino formal quanto no ndo formal.

A fala de José, diferente dos discursos de Sara e Isabel que alegam
ndo querer seguir carreira docente pela falta de reconhecimento e mas
condigBes de trabalho do professor, aponta-nos uma lacuna que ha muito
tempo vem sendo discutida por pesquisadores e ainda se encontra
presente nos cursos de formacdo de professores: a dicotomia entre a
pratica e a teoria.

A universidade por falta de um curriculo melhor estruturado para
promover uma formacdo integral ao licenciando, acaba seguindo um
modelo de ensino limitado, o qual prioriza o suporte de conhecimentos
tedricos e distancia o aluno do espaco educativo em que logo estara
inserido, distanciando-o da préatica e o aproximando-o mais da teoria.

A esse respeito, outros académicos também criticam o
distanciamento que ha entre o que é aprendido na academia com o que é
visto na pratica, no espago em que eles atuam como docente, como
podemos ver na fala da Isabel:

Isabel (GF) — [...] a universidade ndo prepara a
gente pra ser professor. Eu cheguei a essa
conclusdo. Porque a gente tem todas as disciplinas
do Curso pra aprender Biologia e as disciplinas que
a gente tem pra aprender educacdo sdo teorias
pedagdgicas, e a gente ndo tem nenhum tipo de
pratica em escola. Quando eu penso que a
licenciatura deveria ser muito mais pratica, em
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escola. Nem que a gente precisasse de mais tempo
de estagio, enfim.

Isabel se queixa sobre o curso em que estad ndo oferecer nenhum
tipo de préatica em escola, mostrando-nos que, apesar de haver essa
aproximacdo entre a teoria e a pratica, através dos estagios
supervisionados e dentre outras atividades que podem ser realizadas,
ainda é pouco. Sua fala leva-nos a questionar qual o tipo de formacéao que
0 curso quer oferecer aos seus académicos, pois uma formagao que se
aproxima mais da teoria e se distancia da pratica, ndo proporcionando um
didlogo e até mesmo equilibrio entre elas, favorece uma aprendizagem
tradicional e ndo construtivista, o que possivelmente podera levar o futuro
profissional a reproduzir o modelo de ensino que recebeu desenvolvendo
praticas educacionais tradicionalistas.

Pimenta (1999) relata que pesquisas sobre formacédo inicial de
professores tem mostrado que os cursos de formacdo ao desenvolverem
um curriculo formal com conteldo e atividades de estagios tem se
distanciado da realidade das escolas ndo dando conta de captar as
probleméaticas presentes na pratica educativa, ocasionando pouca
contribuicdo na construcdo da identidade profissional docente. Assim, a
pesquisadora (2005) problematiza sobre a dicotomia que ha entre a teoria
e a pratica na formacdo do futuro profissional. Para a autora, o que é visto
na teoria por si s6 ndo oportuniza transformacdo da realidade e, deste
modo, a pratica também por si sé ndo surte efeitos positivos. Logo, a
teoria e a pratica devem ser trabalhadas juntas e de maneira indissociavel.

Notamos que, muitas vezes, a universidade prioriza os contelidos
especificos da biologia, dando a eles enfoque inicial na formacdo do
licenciando, e os contetdos e praticas pedagdgicas vém em momentos
posteriores, como acontece com o estagio supervisionado. O licenciando
passa a ter contato com a escola ou outros espagos educacionais depois
que “aprendem” teoricamente sobre a docéncia e como ocorrem as
atividades nesses ambientes, através das disciplinas de didaticas.
Entretanto, pensamos que tanto as disciplinas especificas quanto as
disciplinas pedagogicas devem caminhar juntas, acontecendo de maneira
simulténea e dialogada, com o intuito de oferecer uma formag&o completa
para o futuro profissional, buscando diminuir discursos como de Isabel
que critica a formacao que recebe no curso.

Freire (2011) defende ser necesséria uma reflexdo critica sobre a
relacdo Teoria/Pratica, pois, sem ela, a teoria pode ir virando blablabla e
a pratica, ativismo. Para o educador, formar ¢ muito mais do que
puramente treinar o sujeito no desempenho de suas competéncias. Deste
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modo, articular a teoria com a pratica, e a pratica com a teoria, cria
caminhos para a construcdo de saberes que sdo indispensaveis na
formacdo docente, como compreender que ensinar ndo é transferir os
conhecimentos que serdo trabalhados em prética com os alunos e, “...
aceitar que o formador € o sujeito em relagdo a quem me considero o
objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado,
me considero como um paciente que recebe 0s conhecimentos
acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos” (FREIRE,
2011, p.25).

Ainda, Isabel ao explicar os motivos de ndo querer atuar como
professora, percebe que:

Isabel (GF) — [...] simplesmente a gente tem uma
carga horaria pesada do curso, as disciplinas de
educacdo é tudo teoria. Um monte de pedagogia ai
gque a gente ndo vé acontecer, e de repente no
pendltimo semestre do curso vocé é jogado pra dar
aula.

Essa queixa feita pela discente nos mostra insatisfacdo da Isabel
diante de sua formacdo académica, levando-nos a pensar as
consequéncias de tais agdes na formacao desses alunos. Acreditamos que
situagbes em que o discente se sente parte ndo integrante do meio, onde
esta inserido, gera inUmeras sensacdes, levando-o a se sentir inseguro,
pouco capaz e deslocado, interferindo de maneira negativa em sua
atuacdo como professor, 0 que para o futuro licenciado é tido como algo
lastimavel, pois limita-o a acreditar e a enxergar a sua capacidade
profissional.

A discente deixa explicito, em sua fala, uma critica ao modelo de
formagdo que ficou conhecido como “esquema 3+1”, resultante do
decreto-lei n. 1.190 de 04 de abril de 1939. Segundo Saviani (2009) e
Gatti (2010), esse decreto-lei foi adotado nos cursos de licenciatura e
pedagogia, seguindo o esquema de trés anos para o estudo das disciplinas
especificas e um ano para a formacéo didatica.

Segundo Gatti (2012), apesar desse decreto-lei ter sido
institucionalizado no inicio do século XX, ele ainda se encontra presente
nos cursos de formagao de professor em instituicdes de ensino superior,
0s quais se aproximam mais a um bacharelado do que a uma licenciatura.

Deste modo, fazendo uso das ideias de Gatti (2012), é necessario
superar a tradicdo do modelo formativo de professores 3+1 e devemos
entender que a formacdo do futuro educador ndo pode ser elaborada a
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partir das areas disciplinares, mas precisa sem refletida e promovida a
partir da funcéo social propria a escola e aos processos de escolarizacéo,
promovendo uma formacdo profissional que vise ensinar 0s
conhecimentos, abarcando os valores e as importancias que eles carregam
emsi.

Outro ponto a ser discutido é a forma como os licenciandos
enxergam a area da licenciatura. Tendo em vista que a grande parte dos
discentes ndo se veem atuando em sala de aula, quando cogitam essa
possibilidade relacionam-na como um complemento de renda:

Sara (E) — Seguir carreira como professora eu ndo
pretendo. E 6bvio que em caso de uma necessidade,
de ndo ter pra onde correr, eu vou... posso acabar
seguindo na area, mas a minha intengdo é prestar
concurso pra alguma outra rea e seguir outra area.

Lia (GF) — O que eu vou falar tem muita gente que
tem preconceito e acha que isso é uma ofensa... eu
resolvi fazer a licenciatura por questdo financeira,
como um complemento de renda.

Sara relata em sua fala que ndo possui nenhum interesse em exercer
a profissdo de professora, mas que cogita a possibilidade caso “nédo tenha
para onde correr”. Ja Lia vé na docéncia um campo de complementacio
de renda. S&o discursos fortes e que nos causam questionamentos
inquietadores. Essas alunas quando participaram da pesquisa estavam na
pendltima fase do curso e, mesmo tendo passado por diferentes
experiéncias e disciplinas formativas, ndo se viam professoras. Qual o real
motivo dessas visdes tdo distorcidas da carreira docente? Sera que eles
realmente ndo querem atuar na educacgdo por ndo gostarem ou por ndo
terem se visto professores durante todo o percurso do curso? Se for isso,
e acreditamos que um dos fatores seja, 0 problema néo estad em os alunos
ndo quererem lecionar na educagdo, mas ndo se verem lecionando nesses
espacgos, mostrando-nos um problema no curriculo do curso. Um
problema grave, o qual ndo permite que os licenciandos criem a
identidade docente no curso de Ciéncias Biologicas.

Pereira, Venturi e Mohr (2015), ao desenvolverem o estudo
buscando identificar e analisar a formacdo pedagdgica prescrita nos
curriculos de trés cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFSC, apontam que, no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do
periodo diurno e noturno, as disciplinas biol6gicas sdo priorizadas no
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inicio dos cursos, e as pedagdgicas, assim como o estagio supervisionado,
iniciam, em sua maioria, apenas da metade em diante do curso, 0 que,
segundo os autores, torna-se um desafio, articular disciplinas bioldgicas
e pedagdgicas.

Deste modo, é notdrio observar que o curriculo do curso apresenta
caracteristicas que limitam o desenvolvimento integral de constituicdo de
identidade docente, apontando-nos que € necessario repensa-lo na busca
de solugdes que sanem essa problematica que abarca o processo formativo
dos alunos.

E possivel notar que discursos, como os feitos por Sara e Lia, estdo
carregados da visdo que muitos possuem sobre a educagdo. Uma visdo de
desvalorizacdo e desqualificacdo da profissdo docente, acreditando que
seguir essa carreira € sO em Uultimo caso, em motivo de grande
necessidade.

Freitas et al. (2012), buscando compreender os motivos de escolha
dos académicos pela Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do periodo
noturno na Universidade Federal de Goias, observou que a profissao de
professor para 0s académicos investigados estd em segundo plano, ou
seja, a escolha do curso nédo se vincula ao intuito direto de ser professor.
Portanto, os autores concluem que um dos motivos para isso é a visao
dicotdmica associada as possibilidades profissionais (dupla atuacdo) e
formativas que o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas oferece.

A respeito disso, a dupla atuacdo refere-se a regulamentacdo
profissional que possibilita o licenciado em Ciéncias Bioldgicas atuar
como hiélogo. Conforme a Resolucdo do Conselho Federal de Biologia —
CFBio, N° 300, de 7 de dezembro de 2012, o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas que pretender, além de formar professores, capacitar
biblogos para atuarem em pesquisa, projetos, andlises, pericias,
fiscalizagdo, emissdo de laudos, pareceres e outros servigos nas areas de
meio ambiente, salde e biotecnologia, terd que ampliar seu projeto
pedagdgico de modo que os licenciados tenham o curriculo equivalente
ao dos bacharéis em Ciéncias Biologicas, tanto em contetdo quanto em
carga horéria, sendo exigido 3.200 horas.

Ainda, Freitas et al. (2012) argumentam que, apesar da profissao
de professor ndo ser facil e apresentar inUmeros desafios para exercé-la,
ela ndo deve ser vista como um segundo plano, caso nada der certo eu
me torno professor. Assim, 0s autores problematizam que é necessario
que os académicos reflitam criticamente sobre os elementos que abarcam
sua profissdo desde o inicio da formacdo inicial, dispondo de dedicacéo e
compromisso com a profissdo que escolheu exercer. Atuar na docéncia
ndo pode ser visto de nenhum modo como um trabalho eventual, em
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especial pelos profissionais que atuardo nela, mas como uma profisséo
que possui seu devido valor e importancia social.

E valido salientar que o descaso existente com a profissio docente
¢ um fenébmeno social. De acordo com Lucyk e Graupmann (2017), o
descaso da profissdo docente é resultado de inGmeros fatores que
contribuem para essa desvaloriza¢do, como a desvalorizacédo salarial que
reflete diretamente na qualidade do ensino, tdo bem como:

[...] a massificagdo da educagdo, a méa qualidade na
formacdo dos professores, a feminizacdo do
magistério e o aproveitamento da “mao de obra das
estagiarias”, que se submetem a trabalhar com uma
remuneracéo baixissima, as péssimas condicdes de
trabalho, os escassos recursos disponiveis na
escola, verificando a falta de politicas publicas
eficientes, além de observarmos a abrangéncia da
atuacdo profissional que exige dos professores a
atuacdo em é&reas em que eles ndo foram
academicamente preparados (LUCYK;
GRAUPMANN, 2017, p. 25).

No entanto, como os préprios autores apontam em seu texto que,
possivelmente, nos, professores, fazemos parte de um grupo
“desvalorizado socialmente”, mas, a0 mesmo tempo, devemos
reconhecer nosso importante papel na sociedade e lutar para reconquistar
nossa valorizacdo. Logo, é necessario discutir questdes como essa em
cursos de formagao de professores, em especial na formagdo inicial, para
que os futuros profissionais reflitam de maneira critica a respeito do
cardter da profissdo docente, compreendendo limitagcbes e lacunas
existentes no &mbito da docéncia, assim como os seus direitos e deveres
diante do seu futuro campo de trabalho, tendo respeito e empatia pela
profissdo que escolheu exercer.

Acreditamos que, desde que discussdes como essas sdo abarcadas
nos cursos de formagao, pode haver mudanca de pensamento dos futuros
educadores, deixando de reproduzir possiveis discursos de
desvalorizacdo, que sdo comuns na sociedade, e passando a enxergar o
professor como um profissional que exerce um papel de extrema
relevancia na educacdo, considerando esse oficio como uma verdadeira
profissdo que exige dedicacdo e desempenho.

Pimenta (1999) faz criticas a desvalorizacdo profissional do
professor. Para a autora, na sociedade atual, cada vez mais se torna
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necessario o trabalho docente na mediacao dos processos constitutivos da
cidadania dos alunos, contribuindo para a superacdo do fracasso e das
desigualdades escolares.

Freire (1997), em seu livro “Professora sim, Tia ndo: cartas a
guem ousa ensinar”, conta-nos que, em um dos cursos de formacao de
magistério em que ele foi convidado a atuar, ao conversar com alunas,
ouviu de varias delas a afirmag¢ao “vim fazer o curso de magistério porque
ndo tive outra possibilidade”. Para o autor, essa ndo pode ser a motivacéo
de um futuro profissional ao se preparar para tornar-se professor. Como
alega Freire, 0 ato educativo é algo muito sério, pois lidamos com gente,
com vidas, com futuros. Participamos do processo formativo desses
sujeitos. Por causa da nossas limitagbes podemos propiciar ao individuo
0 seu fracasso, por isso precisamos refletir sobre a nossa vontade de atuar
nesta area, para exercer a profissdo com responsabilidade, abarcado de
preparo cientifico e desejo em ensinar, permitindo lutar contra as
injusticas e contribuir na formacdo dos educandos para que se tornem
ativos e visiveis no mundo.

4.3.2 Estagio supervisionado: contribuicdes no processo formativo de
se ver professor

Pensar e discutir os processos de ensino e aprendizagem na
formac&o de professores de Ciéncias e Biologia é, sem divida, despertar
o0 olhar para além de construcdes metodoldgicas e técnicas de ensino, o
gue envolve a compreensdo do todo e as transformagdes do sujeito como
futuro profissional docente. Os licenciados em Ciéncias Bioldgicas, em
seu processo de formacdo, se deparam com estagio obrigatério
supervisionado, que tem por finalidade maior, proporcionar o
aprendizado social, profissional e cultural, possibilitando aos académicos
0 contato com a realidade na qual atuard no dmbito de sua carreira
docente, construindo caminhos para articular a teoria a pratica,
relacionando os contetidos especificos da area das Ciéncias Bioldgicas
com conhecimentos pedagdgicos. Para tanto, nessa categoria emergente,
buscaremos discutir e refletir sobre as contribuicbes do estagio
supervisionado no processo de formagao profissional do futuro professor.

Os discentes ao relatarem sobre suas experiéncias de estagio
supervisionado mencionaram que:

Sara (E) — percebi que ndo é um bicho de sete
cabecas como eu achava que era, porque eu sou de
sofrer muito por antecipagdo, eu fico imaginando
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um monte de coisa, que vai ser tudo um terror e
tudo mais e chegou na hora e fluiu super bem, sabe?

Lucas (GF) - [...] a questéo do estégio, t& sendo
um misto de sensagBes, A primeira semana pra
mim foi extremamente decepcionante, pensei “néo
quero continuar”. Mas eu pensei “pd, mas tenho
trés semanas ainda, tenho que fazer alguma coisa
pra melhorar isso”

Percebe-se, nas falas dos licenciandos, que 0 estagio
supervisionado proporciona momentos de descobertas, permite que eles
compreendam que a docéncia ndo é algo inalcancavel ou, como Sara
destaca, “um bicho de sete cabegas”. E um momento de experiéncias
Unicas que corroboram para que o futuro profissional reflita diante de suas
acles sobre as limitacdes que ha em sua pratica educativa, buscando o
aprimoramento da sua formacé&o.

Ainda, o estagio permite que o académico de licenciatura explore
pensamentos e gostos que talvez ainda sejam desconhecidos para ele. A
titulo de exemplo, cito a fala de Lia:

Lia (GF) —[...] nunca quis dar aula [...] nunca tive
vontade de dar aula. Nunca! Sempre quis trabalhar
na area de conservagdo de biodiversidade. Dai,
resolvi fazer a licenciatura [...] no estigio eu
descobri uma coisa que eu ndo esperava descobrir
que é gostar de lidar com as criangas do quinto ano.

Lia, mesmo cursando licenciatura, nunca teve vontade de lecionar,
possuindo maior afinidade com uma éarea especifica da biologia. No
entanto, a discente, ao realizar o estagio supervisionado, passou a olhar o
futuro campo profissional com outros olhos, mais ténue e afetuoso. A
académica comenta ter gostado de trabalhar com os alunos, mostrando-
nos a imensa importancia desse espago na formagéo do futuro educador.
Um local rico em experiéncias e propicio para a constru¢do de novos
pensamentos, que pensamos ser positivos para uma formacdo que podera
ser exercida pelos sujeitos nela envolvida, tendo por ela respeito, ética e
profissionalismo.

Conforme Nakashato (2009), o estagio supervisionado contribui
para uma mudanca na perspectiva da formagao docente, pois desempenha
um papel significativo na construcdo da identidade do ser professor,
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revelando um horizonte que vai muito além de saberes pedagdgicos por
que perpassa a experiéncia da e na vida do licenciado, imbricando os
contextos interpessoais e institucionais do campo social.

A leitura da fala de Lia leva-nos a entender que, através do estagio,
0 que antes para a licencianda era indiscutivel — ndo querer dar aula —
agora é algo a se pensar, pois ela descobriu o “gostar de lidar com as
criangas do quinto ano”. Logo, penso que ¢ nesse gostar que se constroi
a empatia por ensinar. Através do contato com os alunos, a sala de aula,
com o espaco educativo, por meio experiéncias inéditas com a atividade
docente, o futuro profissional pode descobrir o desejo de ensinar, pois
esse processo é construido através das experiéncias, das descobertas
diarias e do desejo em querer fazer a diferenca no futuro de seus alunos.
Ninguém nasce professor, mas se torna professor e, nesse “se tornar” o
individuo vai ganhando o gosto por aprender e, através do seu
aprendizado, o desejo em repassar o aprendido, o desejo de ensinar. Como
argumenta Paulo Freire (1997), ensinar é um ato de coragem. E uma
pratica que “...requer de quem com ela se compromete um gosto especial
de querer bem nao s6 aos outros, mas ao proprio processo que ela implica”
(FREIRE, 1997, p.8).

Ainda, conforme a fala de Lia, percebe-se que o estagio atua no
processo de formacdo do académico de se ver professor/pesquisador da
educacdo:

Lia (GF) - [...] eu tive contato com varias turmas
do estagio. Eu trabalhei com turmas de aceleragéo
que sdo alunos totalmente marginalizados, sabe? E
eu tive muita vontade de trabalhar a questdo de
€omo ter acesso a essas criancas, sabe? [...] de que

A realidade em que a discente vivenciou durante um semestre
letivo fez com que a mesma sentisse 0 desejo de imergir no contexto
cultural, econdmico e social dos alunos em que ela executou o estagio,
procurando compreender de que modo o ensino poderia ser mais efetivo
para os estudantes.

Pimenta e Lima (2006), acreditando que o estdgio pode se
constituir em atividade de pesquisa, nos apresenta o depoimento recebido
de uma aluna nos cursos de formacédo de professores:

[...] até ha um ano atras eu tinha certeza de que
estava tendo uma boa formagdo. Agora, estou
chocada com a realidade daquelas criancas, e nem
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sei por onde comecar. Na pratica a teoria é outra.
(PIMENTA; LIMA, 2006, p. 6)

O desejo em querer pesquisar o seu campo de atuacdo, as
limitacOes que o cerca, e as problematicas recorrentes, permite ao futuro
profissional construir uma identidade docente alicercada em um espirito
investigativo, o que para Freire (2012) é necessario, pois segundo o
educador “... ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (p. 30).
Assim, devemos nos pautar na logica de que “... ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constar,
constando, intervenho, intervindo, educo e me educo” (p.31). Portanto, ao
ensinar, devemos continuar buscando compreensdes e explicacdes sobre
as nossas indagacdes.

Pimenta e Lima (2006) salientam que, no estagio, é possivel o
licenciando desenvolver postura e habilidades de pesquisador a partir das
situacBes enfrentadas na prética, possibilitando elaborar projetos que lhe
permita, a0 mesmo tempo, compreender e problematizar as situagdes
observadas.

E notério enxergar a importancia da pesquisa na formago
profissional do professor, no entanto é necessario problematizar,
conforme aponta André (2004), sobre a inser¢do da pesquisa na préatica
docente, pois, de acordo com a autora, o processo formativo de um
educador em professor pesquisador acaba possuindo uma defini¢cdo ampla
que possibilita inUmeras interpretagdes, logo “... 0 que serve para tudo
acaba ndo servindo para nada...” (ANDRE, 2004, p.58), por isso devemos
langar um olhar atento para ndo diminuir o papel da pesquisa na formagéo
docente.

Contudo, compreendendo que o docente deve buscar o
aperfeicoamento profissional desde o primordio da sua trajetdria
académica, aspirando construir uma identidade rica que o capacite a atuar
de forma critica e autdnoma nos diferentes espacos de educacdo,
observamos esse anseio de buscar o aperfeicoamento através das falas dos
licenciandos por meio da experiéncia de estagio em que realizaram.
Pedro aponta que:

Pedro (GF) - [..] no que eu poderia
melhorar...acho que a parte da aula que eu planejei
ficou um pouco em cima assim. Acho que poderia
ter melhorado um pouco. Buscado mais referéncias
daquilo que a gente leu e trabalhou na sala de aula.
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O discente reconhece que ndo ter buscado mais referéncias para
realizar a sua pratica pedag6gica como uma limitacao e aponta que é algo
que deve ser melhorado. Logo, esse processo de insercao do académico
em seu campo de atuagdo e 0 peso que essa pratica desempenha em sua
formagdo € uma justificativa para que o Estidgio Supervisionado seja
componente curricular obrigatério do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, pautado pela Lei n° 11.788 de 2008, cuja carga horéria é
condigdo para aprovacao e obtencdo do diploma.

Conforme o parecer CNE/CEB N° 28, de 02 de outubro de 2001, o
estdgio € entendido como o tempo de aprendizagem que o futuro
licenciado dispde para aprender a pratica e depois poder exercer sua
profissdo ou oficio. Diante disso, Pimenta e Lima (2011, p. 24) relatam
que:

O estagio curricular tem por finalidade integrar o
processo de formacéo do aluno, futuro profissional,
de modo a considerar o campo de atuacdo como
objeto de andlise, de investigagdo e de
interpretacdo critica, a partir dos nexos com as
disciplinas do curso. O estégio curricular é o campo
de conhecimento, portanto volta-se a uma visao
ampla deste (PIMENTA,; LIMA, 2011, p. 24).

Nota-se que o Estagio Supervisionado é concebido como um
campo de aprendizagem, formado por um cerne de atividades praticas que
ndo estdo destituidas da teoria, que busca inserir os académicos em seus
futuros campos de trabalho, possibilitando aos mesmos a aquisi¢do de
técnicas metodoldgicas, andlises criticas de realidade e experiéncias
Unicas que fornecerdo subsidios para enfrentar diferentes problematicas
que possivelmente virdo a se deparar no ambito profissional.

A construgdo da identidade docente pode ter inicio desde os
primordios da trajetdria profissional do individuo, baseando-se em
experiéncias, saberes pessoais, praticas coletivas e nas interagbes com a
sociedade. Conforme Pimenta (1999), a identidade ndo é um dado
imutavel, tampouco externo que possa ser adquirido, mas € um processo
de construgdo do sujeito historicamente situado. Assim, de acordo com a
pesquisadora, a identidade profissional se constrdi através do significado
que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente, a
partir de seus valores, do seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria
de vida, de suas representacdes, de seus saberes, angustias, anseios, do
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sentido que tem em sua vida o ser professor e das relagbes com outros
profissionais e espaco em que tem interacéo.

Nesse sentido, os licenciandos destacaram a importancia que ha
nas relagdes interpessoais com profissionais da educacdo em seus
processos formativos. Lia e Débora, ao mencionarem sobre o quédo
interessante € realizar o estdgio em dupla e receber as orientagdes de
estagio sobre suas préticas, destacaram que:

Lia (GF) — eu acho que o aprendizado é muito
maior se tivesse alguém pra dar um toque toda aula
[...] quando alguém te chama a atengdo e tu percebe
que ¢é “eu realmente deveria ter feito isso” fica mais
na memoria, né?

Débora (GF) — eu acho que esse é um ponto
importante do estagio. Que seja em dupla. Porque
é uma oportunidade Unica, quando a gente for dar
aula a gente ndo vai ter essa oportunidade de ter
outra pessoa ali te ajudando.

Percebe-se que, para as alunas, as contribuicdes trazidas por outros
profissionais que, com elas, estdo trabalhando sobre suas atuagdes como
professoras sdo importantes, visto que despertam nelas o desejo de fazer
diferente, de buscar melhorias.

Logo, compreendendo como se da a construgdo da identidade
docente e as implicagBes que o estagio supervisionado desempenha na
constituicdo formativa do futuro educador, acreditamos que, por meio dos
sujeitos e dos espacos envolvidos, deve ser oferecido subsidios para que
o futuro profissional desenvolva uma compreenséo critica e reflexiva, a
partir das acgdes vivenciadas, sobre sua pratica pedagogica e sobre 0s
espacos em que ele pode atuar no desenvolvimento de suas atividades,
pois, segundo Pimenta e Lima (2006), é também por meio desses sujeitos
e lugares da prética educativa (escolas e outras instancias existentes num
tempo e espago) que se constrdi aos futuros professores condigdes e
saberes necessarios para a sua atuacao profissional.

Oart. 1° da Lei 11.788/08 retrata o estagio como ato educativo que
deve ser realizado no ambiente de trabalho do futuro profissional. O
Conselho Nacional de Educacéo, através do parecer CNE/CP N° 27 de 02
de outubro 2001, delimita a escola como o Unico campo de estagio
curricular supervisionado para o licenciando, quando descreve que:
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“c) No estagio curricular supervisionado a ser feito
nas escolas de educacéo basica. [...] é preciso que
exista um projeto de estagio planejado e avaliado
conjuntamente pela escola de formagdo inicial e as
escolas campos de estéagio [...]” (Parecer CNE/CP
n® 27/ 2001).

Essa delimitacdo do espago de aperfeicoamento do futuro docente
corrobora a visdo de estdgio como campo fechado em si mesmo e
desarticulado de outros espagos de ensino e formas de aprimoramento
profissional.

No entanto, sabe-se que a formagéo docente extrapola os muros da
escola e vai além da simples transmissdo de saberes. O profissional
precisa estar apto a explorar diferentes espacos de aprendizagem, superar
a fragmentacdo que h& entre a teoria e a prética, aprimorar suas
metodologias pedagdgicas e inserir a pesquisa no processo de ensino e de
aprendizagem. Para isso, acreditamos que se faz necessario estender o
estagio supervisionado oferecido aos académicos dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas para além do espago escolar e da
sala de aula, possibilitando aos futuros licenciados uma compreenséo
mais ampla do processo educativo. Assim, a formacdo do profissional
docente deve passar por todas as esferas do ambiente educacional
(NAKASHATO, 2009; CARVALHO; MOTTA, 2014; SCHMIDT,
GUIDO, 2015; LIMA; OLIVEIRA, 2013; SANTOS; MENEZES, 2016).

Sabemos, no entanto, que nem sempre é possivel promover dentro
das 400 horas de estagio a passagem do licenciando por todos os espacos
educacionais formativos, sendo necessario, conforme relata Pimenta
(2007), disciplinas que proporcionem essas vivéncias. Nao cabe somente
ao estagio supervisionado essa funcéo de inserir o discente em diferentes
espacos educativos. E necessério que toda a estrutura curricular do curso
formador esteja articulada a esse viés. Os discentes precisam discutir e
refletir sobre suas atua¢des em ambientes formais e ndo formais de ensino
durante todo o processo de formacao, inclusive antes mesmo de estarem
aptos a estagiarem nesses espacos.

Sabe-se que o0 campo de atuacdo dos professores por muito tempo
ficou limitado a ambientes escolares, porém existem diferentes locais que
podem também ser considerados espacos de ensino, como ambientes
sociais que ofertam educagdo ndo formal. Para Gohn (2006, p. 28), “a
educacdo ndo formal é aquela que se aprende “no mundo da vida”, via os
processos de compartilhnamento de experiéncias, principalmente em
espacos e acdes coletivas cotidianas.” Ainda, Vieira et al. (2005)



118

descrevem que a educacdo ndo formal proporciona a aprendizagem de
contelidos da escolarizacdo formal em espagos como centros de ciéncias,
ou qualquer outro em que as atividades sejam desenvolvidas de forma
bem direcionada.

Para Krasilchik (2011), as atividades de estagio nas escolas s&o
essenciais em qualquer programa de Prética de Ensino, pois delas se
procede a anélise da realidade que os alunos deverdo enfrentar em suas
atividades profissionais e sobre as quais deverdo atuar como agentes de
mudanc¢a. Desse modo, compreende-se que a oferta de estagios em
ambientes de educacdo formal é uma forma de instruir o licenciado em
seu futuro local de trabalho e que, através das etapas de observacéo,
participacdo, planejamento e regéncia, o discente terd uma visdo do
funcionamento e da organizacdo do meio educativo de ensino. Portanto,
essa pratica é imprescindivel e extremamente necessaria na construgdo da
identidade do académico como docente.

No entanto, atuar em espacos ndo formais de educacéo,
relacionando os conteudos cientificos adquiridos na graduac&o as praticas
de ensino, também séo necessarios na formacao inicial do docente, visto
gue este individuo pode utilizar tais ambientes em sua atuacdo como
educador de Ciéncias e Biologia.

Através dos estagios feitos pelos académicos em espacos formais
e nao formais de educacdo, os licenciandos puderam perceber a
importancia desses espagos em suas praticas pedagogicas, capacitando-os
a desenvolverem diferentes habilidades e, deste modo, contribuindo em
suas formacdes.

Lucas realizou seu estagio em uma escola e nos apontou que:

Lucas (GF) — percebo que o0 estigio estd me
fazendo melhorar bastante a parte de oratéria. Eu
fui apresentar um trabalho na aula hoje de manhé e
senti a diferenga assim. Pude comparar como esta
agora e como estava antes.

J& Rebeca, que realizou sua prética pedagdgica em um espago nédo
formal, enuncia que:

Rebeca (GF) — deu pra aprender bastante coisa
com eles. Eles tém bastante coisa pra passar é... e
também deu pra rir bastante (risos).
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Sara, mesmo apontando néo ter planos em atuar na docéncia (como
ja pontuamos na primeira categoria emergente), comentou que:

Sara (E) — no estagio a gente aprendeu muito [...]
todo o processo de ser professora [...] a dindmica
de ter que preparar aula e depois ir a escola,
organizar os alunos, separar 0s grupos, preparar o
que vai levar pro parque, organizar para sair, cuidar
dos alunos ao sair da escola, todos esses pequenos
detalhes que a gente precisa prestar a atencdo, isso
foi muito legal para amadurecer... foi um
amadurecimento tanto profissional quanto pessoal.

Percebemos, por meio da fala dos licenciandos, que a realizagéo de
estagio em espagos de educacdo formal e, em especial, de educacgdo ndo
formal sdo capazes de socializar os individuos, de desenvolver formas de
expressar opinides e saberes, aprimorar 0 uso da linguagem, desenvolver
diferentes técnicas de ensino, dentre outras possibilidades.

Deste modo, Pimenta e Lima (2006) defendem que o estagio,
enguanto campo de conhecimento, se produz na intera¢do dos cursos de
formacdo com o campo social no qual se desenvolvem as praticas
educativas. Logo, deve existir didlogo entre o que o futuro docente
aprende no espaco universitario e o que ele ird explorar no momento em
que estiver realizando sua atividade de estagio em um espaco formal e/ou
ndo formal de educacéo, pois, quando nao ha essa interacdo, ocorrem 0s
isolamentos entre a préatica e a teoria, gerando, assim, grandes lacunas e
equivocos na formacao do futuro profissional.

4.3.3 Educacéo nao formal: potencialidade e limitacdes na formacéo
do licenciando em ciéncias e biologia

Nas falas dos académicos, foi possivel identificar os limites e as
potencialidades que os espacos de educagdo ndo formal podem oferecer
na formacdo do futuro profissional. Deste modo, por meio dessa
categoria, buscaremos tracar reflexdes a respeito dos dizeres dos
licenciandos.

Os discentes, ao serem questionados se na fase de atuacdo em
estagio perceberam relacdo entre a educacdo formal e ndo formal,
apresentaram pensamentos divergentes. Sara, ao responder a pergunta
norteadora, ndo conseguiu apontar a relacdo que ha entre essas
modalidades de educagéo:
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Sara (E) — E que, pelo menos pra gente ali no
Horto, vocé abrange varios conteddos né? Talvez
na escola t& muito limitado, porque vocé ja tem
aquela ementa pra cumpri e tu ndo pode sair muito
daquilo e ali ndo, ali vocé pode falar o que tu bem...
ndo o que tu bem entender, mas vocé pode sair.
Vocé ndo tem uma linha reta, vocé pode trazer o
que vocé quiser ali, o contetido que vocé acha justo
falar.

Sara nos aponta diferencas entre esses dois espa¢os educativos de
atuagdo. Para a licencianda, a principal esta na rigidez curricular, que para
ela existe na escola. No entanto, é sabido que, assim como na educacdo
formal existe um curriculo com diretrizes a ser seguido, na educacéo ndo
formal também ha um curriculo proposto, porém com objetivos e
particularidades diferentes. Logo, quando falamos sobre curriculo,
devemos compreendé-lo em sua totalidade, ndo limitando o seu
significado e sentido de existéncia, pois segundo Silva (2014):

[...] o curriculo é lugar, espago, territério. O
curriculo é relagdo de poder. O curriculo é
trajetéria, viagem, percurso. O curriculo €
autobiografia, nossa vida, Curriculum vitae: no
curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (SILVA, 2014, p. 150).

Deste modo, o curriculo é tudo que se ensina e se aprende dentro
dos campos educativos, mostrando-nos que € possivel, dentro da sala de
aula (lugar que muitos pensam ser fechado em si), trabalhar de maneira
ampla, indo além da lista de contetidos das disciplinas estudadas, o que,
conforme Antunes (2014), permite que o professor crie, recrie, fazendo o
curriculo conforme a necessidade da cultura, comunidade ou povo,
incluindo com todas as experiéncias do ensinar e do aprender.

Sara, por compreender a escola com um espaco de pouca liberdade
gue segue normas e um curriculo rigido, dedica maior valorizagdo e
importancia ao espac¢o de educacdo ndo formal:

Sara (E) — Entdo eu acho que ali no Horto, tipo é 0
céu. Tu como professor, se todo professor consegui
dar uma aula daquelas tu ta no céu. Agora na sala
de aula eu acho que se vocé tiver essa experiéncia
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do Horto e depois ir para uma sala as limitagdes sdo
muitas né, de vocé se portar, de contetdo, de...
acho que de tudo na verdade.

Como podemos notar, Sara promove, em seu discurso, uma
comparacdo entre a educagdo formal e ndo formal, promovendo uma
supervalorizacdo do espaco ndo formal, o que a impede de enxergar as
possiveis limitagdes desta modalidade educacional, dicotomizando esses
dois tipos de educagdo, que, ao nosso ver, impossibilita que o individuo
compreenda a educagdo de forma mais ampla, com o -carater
emancipatorio que ela carrega em si.

No primeiro momento, Sara aponta que, no espa¢o ndo formal, é
possivel abranger diferentes contetdos, tendo maior liberdade em atuar
nesse cenario; ja na escola ha bastante limitacdo por ter uma ementa a ser
seguida. Nota-se, na fala de Sara, um apontamento sobre as estruturas de
cada uma dessas educagdes, formal e ndo formal. E importante que essa
diferenciacdo de espaco seja identificada para entender o funcionamento
de cada modalidade educacional, assim como a flexibilidade de curriculo
que ha nessas educacdes.

De acordo com Gohn (2014), a educacéo nao formal ndo possui o
carater formal dos processos escolares, normatizados por instituicdes
superiores oficiais e certificadoras de titularidades, diferindo-se da
educacdo formal, pois, nesta educacdo, ha uma legislacdo nacional que
normatiza critérios e procedimentos especificos. Ja a educacéo ndo formal
lida com outra légica nas categorias espaco e tempo, pelo fato de ndo ser
organizada por séries, idade e contetdos.

Sara, em seu discurso, mostra compreender a educacdo ndo formal
e a formal como processos separados e ndo relacionais. Sara, por ndo
enxergar esses tipos de educagdes de maneira associada, acaba se
limitando ao pensamento de excluséo de uma das educacfes, a educacdo
formal, dando maior importancia a educacéo néo formal.

De acordo com Costa e Francisco (2013), muitos docentes dizem
compreender e conhecer os espacos de educacdo nao formais. No entanto,
na pratica, poucos professores demonstraram saber o real significado de
espacos ndo formais e suas potencialidades para a educacdo. Conforme
os autores, ha professores que consideram esses ambientes como um meio
para visitacdo e com um (nico intuito: sair do ambiente escolar, levando
0s pesquisadores a acreditarem que esse desconhecimento estd muito
aliado a formacao inicial e continuada dos professores, pois, em muitos
casos, poucos professores estudaram sobre o assunto nas universidades
ou em cursos de formacédo continuada em outros locais.
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Tal afirmagdo leva-nos a crer que, assim como nao
conhecer/identificar as potencialidades da educacéo ndo formal possa ser
uma lacuna na formacdo de professores, também acreditamos que a
supervalorizacdo desses espacos pelos profissionais e/ou futuros
educadores também seja, pois o individuo ndo constrdi pensamentos
criticos sobre esse espago, passando a enxerga-lo como um ambiente
perfeito, livre de conflitos politicos e ideolégicos.

Acreditamos que pensamentos como esses sdo tidos por ndo
compreender concretamente o significado de cada uma das educagdes
existentes, indicando que discussfes que abarquem questdes como essas
precisam ser dialogadas ainda na formacdo inicial para que os
licenciandos tenham uma compreensdo mais real do carater estrutural e
formativo que essas educagbes desempenham no espago € com 0S
individuos que nelas estdo inseridos.

Marandino (2017), ao parafrasear Rogers (2004), entende que a
educacdo ndo formal, a formal e a informal devem ser vistas como um
continuum em vez de categorias estanques. Em consonancia com essa
perspectiva, Gohn (2006) contesta a visdo que busca diferenciar as
tipologias educativas, dando mais valor a uma que a outra. Para a autora
é importante construir meios que oportunizem articular a educagao formal
com a ndo-formal para dar vida e viabilizar mudangas significativas na
educacdo e na sociedade como um todo.

Portanto, quando nos limitamos a um pensamento que valoriza um
espaco de producdo de conhecimento mais que o outro, também
limitamos a nossa forma de entender o0 mundo e tudo 0 que o cerca.
Limitamo-nos ao ponto de assumirmos a existéncia de apenas um tipo de
saber, aquele que é apresentado como irrefutdvel e Unico, o saber
cientifico.

Santos e Menezes (2009), fazendo uma critica a essa valorizago
hegemonica do saber, propGem uma alternativa, definida por eles como
Epistemologias do Sul, que envolve um conjunto de intervencOes
epistemologicas que denunciam a anulagdo dos saberes proprios dos
povos efou nagdes colonizados. Esse discurso excludente, concebido ao
longo dos ultimos anos pela epistemologia dominante, estabelece uma
relagdo extremamente desigual do saber-poder. Assim, as Epistemologias
do Sul visam valorizar os saberes que, em suas lutas, resistiram as forcas
dominantes e investigar as condi¢ces de um didlogo horizontal entre os
saberes existentes. Dialogo este, chamado por Boaventura de ecologia de
saberes.

Logo, acreditamos que, quando o sujeito consegue articular a
educacdo formal e a educacgédo ndo formal, ha o rompimento de barreiras
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que o impede de compreender a educacdo em sua totalidade e de enxergar
a valorizagdo desacerbada dos saberes dominantes. Portanto, possibilitar
relacionar espacos formais e ndo formais de educagdo na formacdo de
futuros professores pode acarretar uma compreensdo importante sobre a
relevancia de outros saberes, permitindo construir uma articulagdo de
horizontalidade entre conhecimentos cientificos e tradicionais.

Tendo isso em vista, 0s discentes que conseguiram enxergar a
relacdo da educacdo formal com a educacdo ndo formal, em seus campos
de estgio, apontaram que:

Lia (GF) — eu consegui enxergar um diélogo entre
a educagdo formal e ndo formal. Na minha
experiéncia eu pude ver casos em que 0S
professores do ensino formal procuravam a Escola
do Mar para trabalhar questbes ambientais, 0s
contelidos que estavam sendo discutidos na escola
deles. E como se fosse um complemento, uma aula-
pratica do que eles estdo aprendendo em sala de
aula.

Isabel (GF) — a gente mostrou a nossa proposta
para a professora do colégio de Aplicagdo,
trabalhar plantas medicinais em um espaco ndo
formal, e ela topou. Assim, conseguimos fazer uma
articulacdo entre educagéo formal e ndo formal.

Apesar de Lia assumir enxergar a relagdo da educaco formal e ndo
formal, acreditamos ser importante desconstruir uma ideia estanque e
presente na fala de Lia de que na escola se aprende e no espago nao formal
se pratica. Devemos tomar o cuidado para ndo reforcar uma ideia do
espaco nao formal como lugar de pratica daquilo que se aprende no
formal. E importante salientar que, em ambos 0s espacos, ha tanto
aprendizados, quanto praticas, que podem sim se complementar.

Isabel, que atuou junto a sua colega Débora no Parque Ecolégico,
articulando a educacéo formal com a educacdo ndo formal, comenta que,
através de uma tematica que normalmente é trabalhada na escola,
conseguiu relacionar saberes cientificos com saberes tidos em um
ambiente educativo distinto do espaco escolar.

Isabel e Débora mostraram ter uma compreensao sobre educacao
préxima da que procuramos discutir neste trabalho, pois enxergaram e
conseguiram relacionar a educacdo formal com a educacdo ndo formal
através da realizacdo de préaticas pedagogicas feitas por elas. Como ja
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comentamos no inicio deste capitulo, as licenciandas trabalharam no
estdgio com alunos do ensino fundamental do Colégio Aplicacéo,
levando-os para aprenderem em um espaco ndo formal de ensino.

Em um novo ambiente, com uma nova estrutura de tempo e espaco,
os alunos aprendiam por meio da observacao, do toque, da fala, escrita,
do olhar e do ouvir. Ao mesmo tempo que ocupavam a posicdo de
educandos também se tornavam educadores, evidenciando que ensinar e
aprender se d& por meio de um processo simultaneo e reciproco.

Débora e Isabel destacam momentos importantes da pratica
educativa que realizaram:

Débora (GF) — ali no Horto, eu achei interessante
foi que a gente conseguiu conciliar a educagdo
formal com a ndo formal, a gente trouxe os alunos
do Colégio de Aplicacédo pro Parque Ecolégico do
Corrego [..] foi um momento de muito
aprendizado [...] aprender estando em outro espago
sem ser a sala de aula [...] a gente trabalhou com o
contedo da biologia, mas os alunos também
trouxeram seus conhecimentos.

Isabel (GF) — o Horto é bem livre, a gente
conseguiu desenvolver a nossa proposta de uma
maneira bem bacana com os alunos [...] eles se
interessaram. Eu até fiquei surpresa, porque eles se
interessaram bastante [...] nos contaram histdrias
de seus avos e das plantas que eles tém. Tinha uma
aluna que conhecia quase todas as plantas e sabia
os beneficios [...] a gente fez cha para eles. Eles
tomaram ché, gente. Eles gostaram do cha.

Nos discursos das alunas, é possivel perceber a articulacéo que elas
fizeram da educacdo formal e ndo formal, relacionando saberes cientificos
e saberes tradicionais. Débora relata que trabalharam com o
conhecimento cientifico ao desenvolverem suas aulas, abordando o uso
de plantas medicinais, sendo possivel dialogar com os conhecimentos que
os alunos ja possuiam sobre o tema trabalhado, o que, segundo Isabel,
despertou o interesse dos alunos, possibilitando haver trocas de
experiéncias e compartilhamento de saberes para além do cientifico a
respeito do que estava sendo estudado.

De acordo com Santos (2004), o conhecimento cientifico, ao se
tornar hegemonico, separou especialistas daqueles considerados néo-
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especialistas, rompendo, violando e negando distintos modos de producéo
de conhecimento. Para o autor, essa violagdo de outras formas de vida e
de viveres é uma violéncia epistémica, o que acarreta a destruicdo de
conhecimentos tradicionais e imp&e determinado tipo de conhecimento,
o tido como verdadeiro.

Sabendo a esse respeito, € fundamental desconstruir nosso
pensamento, enquanto sociedade pds-colonial, de considerar como
conhecimento apenas o que é produzido por determinados sujeitos,
linguas e culturas, em determinados espacos. E preciso promover
discussfes aspirando construir novos horizontes de sentidos que
descolonize o conhecimento e o reconheca em sua pluralidade e
diversidade. Segundo Walsh (2010), € necessario construir um didlogo na
perspectiva intercultural critica, a qual busca a transformacéo social e
politica, a transformacao das estruturas de pensar, agir, sonhar, ser, estar,
amar e viver, assumindo a diversidade cultural com ponto central de
discussdo e apontando ser fundamental mudar as relacfes, estruturas e
condicBes de poder que geram a desigualdade, a racializacdo e a
discriminagdo social e cutural.

Nesse sentido, é interessante observar o didlogo de saberes
apontados por Sara e Isabel. Quando as académicas se utilizam do
conhecimento cientifico, alcangcam os saberes trazidos pelos alunos e o0s
entrelacam por meio das praticas desenvolvidas. Acreditamos haver uma
educacdo plural que abriga outros conhecimentos que também sdo
relevantes no processo de construgdo do sujeito. Por esse modo, julgamos
que a articulacdo da educacdo e dos espacos formais e ndo formais é
importante na formacdo de professores, pois permite potencializar o
didlogo de saberes possibilitando construir um diélogo intercultural,
buscando desconstruir uma visdo fechada e hegembdnica a respeito da
producgdo do conhecimento e, consequentemente, a respeito do ensino e,
sobretudo, da educacao.

Portanto, compreendendo a existéncia do dialogo que ha entre os
modelos de educacdo, os discentes apontaram algumas limitacfes e
potencialidades que cercam a educagdo ndo formal e interferem em seus
processos formativos como futuros educadores. Como potencialidades,
através da experiéncia realizada, enxergaram que:

Isabel (GF) — a experiéncia de estagiar nesse
espaco permite o amadurecimento pessoal e
profissional... me permitiu ver pontos que eu
preciso melhorar, como estudar mais sobre a
questdo de criangas com deficiéncia, enxergar
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como o professor tem que se portar, € uma coisa
que eu tive bastante dificuldade. A gente tem que
t4 preparado. Eu pude aprender na préatica por
exemplo, como organizar uma viagem de estudo, a
lidar com imprevistos. No espaco nao formal vocé
também aprende a trabalhar com vérias faixas
etarias aprendendo a adaptar a linguagem para
aquela faixa etaria. 0 ambiente é mais dinamico,
vocé se sente mais livre.

Lia (GF) — o que mais de vantagem tem é tu lidar
com diferentes turmas de diferentes idades e de
Varios colégios e realidades que séo diferentes. D&
pra vocé ter um panorama geral. Eu pude ter um
leque maior de alunos e saber como é o quinto ano,
tem que ter uma linguagem diferente do sexto ano
que ndo é uma linguagem tdo assim pra crianca,
mas também nao é pra adolescente, ja 0 nono ano é
completamente diferente, vocé ja consegue
trabalhar com palavras mais elaboradas. E um
espaco muito rico que oferece um aprendizado
semelhante ao do espago formal. Dar aula em um
espaco ndo formal ndo invalida o aprendizado
obtido pra depois dar aula em um espaco formal.

Isabel comenta que a experiéncia em estagiar em um espago de
educagdo ndo formal proporcionou a ela um crescimento pessoal e
profissional, além de fazé-la enxergar questbes que precisam ser
melhoradas em sua pratica pedagdgica, despertando o interesse em
pesquisar questdes relacionadas as necessidades individuais de cada
aluno. A académica ainda pontua o diferencial que ha na educacdo nédo
formal: trabalhar com diferentes faixas etéarias de idades.

Lia também relata as potencialidades de espacgos onde a educagéo
ndo formal acontece. Para a discente, a maior vantagem desses ambientes
é trabalhar com diferentes individuos de diferentes idades, permitindo
compreender que a realidade de mundo de cada um é diferente, a
compreensdo do que esta sendo trabalhado se da de forma diferente, por
isso se faz necessario utilizar diferentes linguagens para ensinar os alunos.
Lia aponta que o espago ndo formal € um ambiente semelhante ao espaco
formal, mostrando que o conhecimento obtido nesse espaco ndo invalida
também aprender em um espaco formal.

Ainda, Rebeca enxergando as potencialidades dos espagos ndo
formais de educacdo relata que o espaco onde realizou seu estagio
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possibilitou-a desenvolver melhor sua oratéria em publico, algo que,
segundo a discente, limita bastante a se expressar, a construir um
planejamento de aula e a desenvolver estratégias para trabalhar com
acontecimentos inesperados da pratica pedagogica:

Rebeca (GF) — eu tenho bastante dificuldade em
falar bem em publico, mas acredito que o estagio
em um espago de educacdo ndo formal me
possibilitou melhorar um pouco, além de criar
caminhos para planejar uma aula para os alunos.

Outro ponto apontado por Lia como positivo foi ter percebido o
quanto é necessario discutir questdes que vao além do mero conteldo,
sendo fundamental envolver em sua prética discussdes sociais e politicas:

Lia (GF) — eu fiquei muito atrelada a parte técnica,
a matéria, mas percebi que era importante também
aplicar na parte social e em questdes politicas ao
discutir o assunto.

Deste modo, nas falas dos académicos foi possivel notar que atuar
em um espaco ndo formal de ensino, proporcionou aos licenciandos
conhecer diferentes turmas com diferentes idades, apontando isso como
uma das potencialidades, assim como desenvolver linguagens
apropriadas para trabalhar com cada faixa etaria. Também como citam os
discentes, em suas falas acima, o espaco onde acontece a educacdo ndo
formal, sendo este um espaco descontraido, passa a sensacao de liberdade,
possibilitando maior dindmica com o contedo e publico participante,
além de preparar para trabalhar com improvisos. Ainda, os alunos
apontaram como ponto positivo do espaco ndo formal de educacéo,
enxergar as limitagdes que h& no processo formativo dos professores,
instigando-o0s a problematizar a esse respeito e recorrer a outros meios
para tentar suprir a caréncia de informacdo diante de determinadas
situacOes enfrentadas no campo da docéncia.

Ja em relagdo as limitacBes desses espacos na formagéo docentes,
os licenciandos puderam identificar alguns dos desafios a serem
superados, como Débora destaca sobre a forma de avaliar as atividades
nesses espacos:

Débora (GF) — a gente teve dificuldade em
encontrar a forma de avaliar [...] porque a gente
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inicialmente ficou “meu Deus! Como a gente vai
avaliar? Vamos fazer um questionario. Muito cru
assim, parece que ndo ¢ efetivo”. Dai despertou a
ideia do diério, dos alunos fazerem um diério de
bordo, que eu ja tinha tido uma experiencia, ja tinha
feito isso em outra escola, por eu ter tido essa
experiencia deu o start dessa ideia e nossa, deu
super certo. Foi 0 que casou com a atividade.

Segundo Gohn (2006), esse é um desafio ainda a ser superado no
ambito da educacdo ndo formal. De acordo com a autora, dentre as
lacunas existentes nessa modalidade educativa, ainda falta construir
instrumentos metodoldgicos de avaliacdo e analise do trabalho realizado.
Contudo, percebemos que, apesar da dificuldade inicial encontrada pelas
licenciandas para avaliar os alunos e as atividades que elas se propuseram
a desenvolver, conseguiram encontrar uma ferramenta avaliativa bastante
desafiadora e envolvente, pois a construcao do diario de bordo se deu de
forma coletiva, sendo construido em dois espacos, no parque, onde 0s
alunos faziam suas anotacbes, e em sala de aula, onde eles
confeccionavam diferentes textos sobre as anotagfes feitas a respeito do
que haviam estudado sobre plantas medicinais.

Entretanto, independentemente da educagéo, sendo essa formal ou
ndo formal, e do sistema educacional em que acontece 0 processo
avaliativo, nota-se que a avaliagdo carrega consigo inimeros desafios que
requerem maior atencdo na busca de solucbes para supera-los. E
necessario problematizar a respeito do ato avaliativo, buscando pontuar
questdes sobre 0 que é avaliacdo, para que e como avaliar e auto-avaliar.

Ainda, para Lia e Isabel, as limitagcdes desses espacos em suas
formages foram outras, as quais colocamos abaixo nos proprios dizeres
das licenciandas:

Lia (GF) — diferente do formal, no ensino ndo
formal como vocé pega diferentes turmas, vocé ndo
consegue ter um vinculo maior, conhecer melhor o
aluno e preparar a aula especificamente para aquela
turma. Os alunos chegam e vocé néo sabe se eles ja
tiveram aquele contelido ou se eles sabem alguma
coisa sobre.

Rebeca (GF) — outra dificuldade que tivemos com
as turmas da terceira idade foi que dentro de uma
mesma turma ha diferentes niveis de conhecimento
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e isso é uma dificuldade, na aula ha tanto pra pessoa
que esta aprendendo a ler e a escrever, quanto pra
pessoa que j& é formada, j& tem p6s-graduagdo ja
fez até doutorado [...] por as vezes ndo ter uma
sequéncia logica de assuntos a serem discutidos
[...] a falta de observacdo para ver o nivel de
conhecimento dos alunos, isso foi algo que tivemos
dificuldade 14 com o pessoal da terceira idade, vocé
prepara um plano de aula e, por vocé ndo conseguir
observar e identificar as necessidades da turma, é
necessario mudar o plano, mas vocé ndo tem esse
tempo para realizar essa mudanca.

As falas de Lia e Rebeca trazem-nos a ideia de que a atuagdo no
espaco ndo formal ndo permitiu conhecer o grupo com o qual estavam
atuando e os conhecimentos que eles j& trazem em sua bagagem de modo
mais profundo e continuo. Ao mesmo tempo que atuar em um ambiente
ndo formal de educacdo permite um leque maior de experiéncias com
turmas e faixas etérias diferentes, ndo permite construir o vinculo e
compreender de modo mais profundo o processo de aprender de cada um.

Assim, Lia relata como limitag¢&o o fato de, no espacgo ndo formal,
trabalhar com diferentes turmas, com as quais ndo ha um contato prévio,
pois, de acordo com a discente, esse acontecimento limita ter uma maior
aproximagdo com a turma para conhecer melhor o perfil de cada aluno e
construir sua aula com base nas necessidades que cada aluno possui.

Rebeca cita, como dificuldade, os diferentes niveis de
conhecimentos presentes em uma Unica turma e a falta de observagéo no
espaco ndo formal em que ela realizou o estigio, pois, segundo a
académica, ela e seu colega, Pedro, construiram os planos das aulas
ministradas com base nos comentarios dos professores que atuam na
educacdo desses alunos, ndo tendo contato prévio com os alunos. Rebeca
e Pedro, através de uma conversa prévia com os professores e a
coordenadora do espaco ndo formal de educacgdo, tracaram objetivos e
conteldos a serem discutidos nas aulas durante o periodo de estagio dos
licenciandos.

O apontamento que Rebeca faz sobre a ndo observacédo prévia do
campo de estagio nos mostra 0 quanto essa etapa do ato de estagiar €
importante no processo formativo do futuro profissional, pois, através
deste momento, o licenciando tem a oportunidade de conhecer 0 ambiente
em que atuard, assim como o publico em que ali frequenta, conhecendo o
perfil desses individuos e tracando objetivos conforme as necessidades
que estdo sendo identificadas.
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De acordo com Aguiar (2012), a observacédo se da na fase inicial
do estdgio, sendo o tempo em que o académico reflete e expressa a
maneira de estagiar, ordena e organiza 0 seu espaco. Através da
observacao, o licenciando pode compreender a rotina do seu futuro campo
de atuacdo, identificando a utilizacdo de diferentes metodologias
pedagobgicas, a vivéncia de professores, assim como as limitagdes e as
lacunas que ha nesse meio educacional. Logo, compreendendo as
inimeras contribuigBes que ha nessa etapa do estagio supervisionado,
defendemos a importancia e o carater pedagdgico desse momento na
formac&o do futuro educador, pois ela permite que o licenciando construa
o seu perfil profissional e elabore suas metodologias com base nas
experiéncias que teve no periodo da observacao.

Desta forma, notamos que, assim como os académicos enxergaram
as contribuicdes desses espacos de educagdo ndo formal, também
percebem as limitacGes que a mesma detém, como a preparacdo de uma
aula que atenda de fato as especificidades dos alunos que irdo receber
nesses ambientes de ensino.

Ainda, os discentes problematizam que, apesar das limitacGes que
esses espacos de educacdo dispdem para a formacdo do futuro professor,
ndo proporcionar vivéncias nesses espacos em seu processo formativo,
cria possibilidades para que ele ndo veja a importancia que ha em levar o
aluno a um espaco néo formal, tornando-se um professor que realiza suas
atividades apenas entre as quatro paredes da sala de aula, com pouca
interacdo e dindmica ao ensinar os conteidos.

Logo, compreendo que o futuro profissional precisa receber uma
formacg&o que o instigue ao reconhecimento e valorizacdo de diferentes
culturas e saberes, despertando nele a curiosidade de querer conhecer.
Assim, esse profissional terd possibilidade de apresentar aos alunos,
novas formas, espacos e maneiras de produgdo e valorizagdo dos
conhecimentos e saberes, indo ao encontro de uma atuacéo profissional
baseada na perspectiva decolonial defendida por Walsh, Garcia e Chala
(2011). Os autores apontam a importancia de processos educativos
focados nas necessidades dos povos excluidos, visando construir um
projeto alicercado nas aspiracOes e anseios culturais dessas pessoas, assim
como estratégias e aces permanentes que promovam respeito, equidade
e igualdade. Uma atuacéo profissional que se achegue as ideias da
interculturalidade conceituada pelos pesquisadores supracitados, a qual
compreende e constr6i um posicionamento critico diante de assuntos
politicos, sociais, éticos e epistémicos dos saberes e conhecimentos. Uma
atuacdo profissional que reconheca a necessidade de mudanca ndo apenas
das relagdes, mas das estruturas e condigdes de poder que acarretam a
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desigualdade e a discriminacdo e que o principal foco problematico ndo
seja apenas entre 0s sujeitos ou grupos, mas entre as formas e maneiras
de se produzir o conhecimento.

Percebemos que os académicos aspiram, através das suas falas, o
desejo em articular educacdo formal e ndo formal, alegando que deveria
ser melhor trabalhado, em suas formacdes, a relacdo em que se
estabelecem essas educacdes, pois acreditam que uma contribui com a
outra, “... pois afinal de contas tudo € ensino, tudo é educacdo.
Trabalhando em uma, tu também ira aprender na outra, porque é uma
coisa s6. E educagéo!” (Lia).
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5 TECENDO ALGUMAS CONSIDERAGOES...

Neste trabalho, procuramos investigar as contribuicdes de espagos
de educacdo ndo formais para a formacdo do licenciado em Ciéncias
Bioldgicas e analisar experiéncias de estagio supervisionado em espagos
ndo formais de educacgao com vistas a discutir os limites e potencialidades
para a formacdo de professores de ciéncias e biologia. Partimos do
principio de que os espagos de educacdo ndo formal, em seu carater
formativo, podem proporcionar diferentes experiéncias aos licenciandos,
contribuindo para a compreensdo ampla de educagdo e do processo de
aprender e ensinar.

O que me motivou a realizar este estudo sobre os espagos nédo
formais de educagéo na formacéo de futuros professores foi, a principio,
ter tido contato, por meio de uma experiéncia, com esses espagos ainda
em minha formacdo inicial, me instigando a refletir e questionar sobre
minha prépria formacéo, a formacdo de meus colegas e de outros futuros
educadores. Na busca de maior entendimento sobre a relagdo dos espagos
ndo formais na formacdo inicial de professores, nasceu a questdo
norteadora desta pesquisa “quais as limitacdes e potencialidades da
articulacdo de estagio supervisionado e espacos ndo formais de
educagdo na formagdo do futuro professor de ciéncias e biologia?”

Assim, ao desdobrar os objetivos da pesquisa aqui desenvolvida,
procuramos compreender quais discussdes tém sido realizadas pelos
pesquisadores da éarea de educacdo ndo formal e se 0s mesmos
estabelecem relacdo com a formacdo de professores, em especial do
ensino de ciéncias e biologia. Para tanto, sabendo da impossibilidade de
englobar todos os trabalhos produzidos na &rea, diante das intmeras
possibilidades de materiais disponiveis para analise, estabelecemos
critérios para fazer tal selecdo. Deste modo, analisei primeiramente
titulos, resumos e palavras-chave que continham os termos relacionados
a tematica aqui estudada, em periddicos, atas de eventos e bancos de
dissertagdes e teses. Tal investigacdo nos permitiu observar que a
educacdo ndo formal vem sendo campo de investigacdo de diferentes
pesquisadores e, que discussdes a respeito da educacéo ndo formal e da
formacdo de professores vem crescendo nos ultimos anos, entretanto
outras questdes sobre essa modalidade educativa também vém
inquietando os pensamentos dos pesquisadores, como sobre o que
realmente é a educacdo ndo formal e os espacos onde ela acontece, assim
como as contribuicdes dessa educacdo de seus espagos no processo de
ensino e de aprendizagem.
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Notamos que ha grande preocupacédo entre os estudiosos da area
em caracterizar a educacdo ndo formal, buscando diferencia-la da
educacdo formal e informal, o que, muitas das vezes, pode limita-la ao
espaco e a forma em que é produzida.

Sabemos que a separacgdo dos termos educacao formal, ndo formal
e informal remete ao contexto em que estamos inseridos e faz parte de
uma construgdo histdrica. E por isso julgamos ser valido problematizar
essa separacdo: por que ha necessidade de separar o que é educagdo
formal, ndo formal e informal? Sabemos que ndo existe uma defini¢éo
Unica de educacdo, o que difere uma educacdo de outra sdo as mediagdes,
0s objetivos e as intengdes que cada uma abarca. A educacdo nao formal
estad carregada de intencionalidades que buscam construir um ser plural
que questiona sua realidade e constrdi ferramentas de solucdes para
problemas coletivos presentes em seu cotidiano. Associar a educagao ndo
formal com as demais educacgdes, criando mecanismos articuladores,
possibilita construir didlogo entre os conhecimentos produzidos em cada
campo e espaco educativo atuando de maneira intrinseca na formacéo
global do sujeito.

Na analise foi possivel evidenciar que ha pesquisadores que, ao
apresentarem as caracteristicas da educacdo ndo formal, consideram-na
superior a outros tipos de educacdo, sobretudo a educagdo formal,
inferiorizando-a diante do seu carater significativo e do seu papel social.
Julgamos que fazer isso impossibilita pensar a educagdo de maneira
ampla e compreender o importante sentido que ela desempenha na
formacéo do sujeito. Acreditamos que a educacgdo ndo formal se difere
das demais educagdes, mas também trabalha em conjunto uma com a
outra e, por isso, é preciso estuda-la para melhor compreender seus
objetivos, assim como os objetivos que se assemelham com a educagéo
formal, identificando seus limites e potenciais na formag&do de um cidaddo
pleno.

Outra questdo que precisa ser discutida e problematizada € a
respeito do que € educacdo ndo formal e o que é espaco ndo formal.
Ambas ndo sdo sinbnimas uma da outra. Devemos tomar o cuidado ao
diferenciar a educacéo ndo formal e formal e os espacos ndo formais e
formais, para ndo passar a ideia de que a educagao € o espaco e 0 espago
é a educagdo, pois a educacdo formal e a ndo formal ndo implicam
necessariamente 0s espacos onde elas podem acontecer. Devemos ter
ciéncia de que, em um espaco ndo formal, pode-se realizar uma educagéo
formal, e vice-versa.

Ainda, os pesquisadores em suas investigacdes buscam discutir as
contribuicBes da educacdo ndo formal na formacéo integral do individuo.
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Apontamos que discussfes como essas sdo importantes e precisam ser
desenvolvidas. Entretanto, também é necessario lancar um olhar mais
critico para essa educacdo, ndo na tentativa de apontar seus defeitos, mas
de compreender as lacunas que existem em seu processo, buscando tracar
solucdes para melhor atender os sujeitos que nela se inserem.

Outro ponto apontado pelos estudiosos é a respeito das implicacdes
da educacdo ndo formal na formagdo profissional do professor. Os
pesquisadores reconhecem a importancia dessa articulacdo e apontam
como algo necessario no processo formativo do educador, mostrando-nos
gque essa € uma discussdo pertinente ao se falar de formacdo de
professores, em especial na formagdo inicial, e merece espaco nos
curriculos dos cursos de licenciatura.

Nos, também reconhecendo a importéncia de articular a educagéo
n&o formal com a formacéo de futuros professores, por meio de um estudo
de caso feito com os académicos do curso noturno de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFSC, na busca de compreender as
potencialidades e limitagdes desses espacos de educagdo ndo formal no
processo de construcdo profissional desses sujeitos, evidenciamos trés
categorias emergentes das falas dos alunos, as quais nos permitiram
refletir e tecer discussGes neste trabalho a respeito das contribui¢des do
estagio supervisionado na formacao de futuros professores, dos desafios
enfrentados pelos alunos, ao longo de sua formacdo, que oS
impossibilitam de se verem professores, e das potencialidades e desafios
que existem nos espacos de educacdo na constituicdo da identidade
profissional docente.

Vimos, por meio das falas dos alunos, que o estagio supervisionado
é capaz de despertar um sentimento de empatia pela profissdo docente em
alunos que ndo tém interesse em lecionar apds sua formagao inicial, o que
nos mostra o intrinseco papel que essa pratica educativa desempenha na
construgdo da identidade de se ver professor. Entretanto, as falas dos
alunos também nos mostraram lacunas que precisam ser enfrentadas tanto
em relacdo as concepcBes que alguns discentes possuem sobre a
educacdo, quanto as questbes relacionadas a estrutura do curso,
problemas esses que os impedem de se verem atuando na educagdo como
professores. Ainda, foi possivel evidenciar algumas das limitagdes
enxergadas pelos académicos sobre os espagos ndo formais de educacéo,
sendo essas: dificuldade de trabalhar com os diferentes niveis de
conhecimentos presentes em um mesmo grupo de pessoas; auséncia de
sequéncia légica de assuntos a serem discutidos; falta de observacdo para
ver o nivel de conhecimento dos alunos; dificuldade em construir vinculo
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e compreender, de modo mais profundo, o processo de aprender de cada
aluno.

No entanto, apesar das limitacdes, os académicos foram capazes
de apontar algumas das potencialidades presentes nesses espacos de
educacdo, como: conhecer diferentes turmas com diferentes idades;
desenvolver linguagens apropriadas para trabalhar com cada faixa etaria;
possibilitar maior dindmica com o conteido e o publico participante;
preparar para lidar com improvisos; enxergar as limitagdes que ha no
processo formativo de professores, instigando-os a problematizar a esse
respeito e a recorrer a outros meios para tentar suprir a caréncia de
informacéo diante de determinadas situacfes enfrentadas no campo da
docéncia; e relacionar a educagdo formal e ndo formal.

NGs, através de nossas limitadas lentes de pesquisadoras, também
pudemos identificar, além dessas elencadas pelos académicos, algumas
das possibilidades na formacdo docente presentes nesses espagos ndo
formais de ensino e alguns desafios que precisam ser discutidos na busca
de supera-los.

Como potencialidades na construcdo docente, enxergamos que
esses espacos possibilitam que o discente:

- estabeleca relagdes interpessoais e aprenda com as diferencas;

- compreenda as diferencas culturais e o papel do outro
socialmente;

- reflita criticamente sobre sua formacdo e sobre as praticas
pedagdgicas desenvolvidas, fazendo uma autoavaliacéo;

- amplie os saberes docentes;

- construa didlogo entre os saberes cientificos e tradicionais;

- entenda a educagdo como um processo que extrapola os muros da
escola, acontecendo em diferentes espacos e envolvem diferentes saberes.

Ja como desafios a serem superados, acreditamos que sejam alguns
deles:

- dificuldade em trabalhar no coletivo;

- dificuldade em construir um instrumento de avaliagdo do trabalho
realizado;

- dificuldade em articular a educacéo formal e ndo formal; e

- dificuldade de compreender as lacunas presentes nesses espagos,
por enxergar 0 espago de educagdo nio formal como “melhor” e nio
interligado ao espa¢o de educacdo formal, a escola.

Dentre os desafios aqui citados, acreditamos haver outros 0s quais
precisam ser evidenciados e problematizados na busca de solucBes no
campo da educacdo. Compreender a educacdo ndo formal como vantajosa
na formacé&o de qualquer ser social se torna facil diante de seus inlmeros
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atributos, no entanto é necessario fazer um desdobramento de ideias para
enxerga-la também dentro de suas limitacGes. Esse processo nao €
simples. E preciso desconstruir pensamentos que a coloca em uma
categoria acima das outras educagfes, gerando um movimento de
exclusdo de outras formas de saberes e espacos educativos.

A educacdo nao formal ndo pode ser vista, em hipdtese alguma,
como aquela que substitui ou que compete com a educagdo formal, mas
como aquela que, junto com as demais educagdes, é capaz de formar no
sujeito um ser plural, o qual desempenha papel ativo na sociedade,
lutando pelos direitos sociais e pelas manifestacfes das diferengas
culturais.

Ainda, a educacdo ndo formal ndo é apenas uma ferramenta
metodoldgica, ou uma simples complementacdo do conteldo que esti
sendo trabalhada pelo professor em sala de aula. Ela precisa ser
compreendida pelo seu carater humanista que visa a formacéo integral do
individuo e que possui indmeras intencionalidades. Desta forma, fazendo
usos das palavras de Gohn (1998), a educacdo ndo formal atua no
processo de aprendizagem dos contetidos da escolarizacdo formal, através
dos espacos e formas diferenciadas em que ela se apresenta, mas também
envolve aprendizagem politica dos direitos do individuo enquanto
cidaddo; capacita-o para o trabalho, por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; e proporciona
aprendizagem para solucionar problemas coletivos cotidianos.

Assim, a riqueza de reflexdes contidas nas falas dos licenciandos
de Ciéncias Bioldgicas nos deixa claro que os espagos de educagdo ndo
formais permitem desenvolver inimeras habilidades, as quais contribuem
para a sua formagdo como futuro profissional, permitindo-o descolar seus
pensamentos e concepcdes sobre educagdo para um conceito amplo que
se da através do didlogo com o outro, entendendo que os saberes
sistematizados pela ciéncia em consonancia com outros tipos de saberes
produzidos pelos diferentes povos, de diferentes contextos, sdo
imprescindiveis e que desempenha papel de grande relevancia na
formacéo do individuo.

Com isso, levam-nos a refletir sobre o interesse dos académicos
pela docéncia. Sera que a ndo vontade de alguns em atuar como professor
na educacdo é por ndo saberem da possibilidade de atuacdo nos espacos
n&do formais de ensino?

Como ja mencionado anteriormente, é possivel, mesmo com a
formacdo em Licenciatura em Ciéncias Biologicas, atuar como biélogo
em diferentes espacos, desde que a formacdo do discente possibilite tal
ato através da carga hordria exigida das disciplinas disponibilizadas na
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grade curricular do curso. Ao elaborar o curriculo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFSC, os profissionais tiveram
essa preocupacdo ao elabora-lo, oferecendo 4.666 horas/aulas de
contelidos com carga horéria equivalente ao dos bacharéis em Ciéncias
Bioldgicas.

Deste modo, acreditamos que o curso supracitado é capaz de
formar profissionais qualificados para atuar em diferentes locais
educativos e nos diversos campos de competéncia do bi6élogo. Logo, a
insercdo dos licenciandos em ambientes escolares é fundamental para
capacitar seus alunos a articularem contetdos biolégicos com outros
saberes da educacdo, proporcionando a esses discentes momentos de
aprendizagens em ambientes de ensino ndo formais, também relevantes,
visto que esses profissionais poderdo atuar nesses espacos apos a
concluséo do curso.

Portanto, entendemos que o sujeito quando tem contato, em seu
processo de formacgdo, com as diferentes modalidades de educacdo, ele
desenvolve uma compreensdo ampla sobre a educacdo em si e 0sS
conhecimentos que nela sdo desenvolvidos. Logo, o futuro educador, ao
atuar em diferentes espacos onde se produz os conhecimentos, podera
compreender que a educacdo vai além dos muros da universidade e da
escola e que ela é construida baseada em diferentes saberes produzidos na
e pela sociedade.

E importante ainda refletir sobre o espago dado no curso para a
exploragdo da educagéo ndo formal. Por que a educacdo ndo formal tem
que ficar restrita ao estagio supervisionado? Por que ela ndo pode
funcionar como eixo articulador do curso com as diferentes modalidades
educacionais? Sdo oportunizados momentos nas disciplinas para
discussdes que remetam a esses diferentes tipos de educacdo e o papel
social que cada uma desempenha no sujeito formador e naquele que esta
sendo formado?

Pensamos que questionamentos como esses precisam ser refletidos
e repensados no curso, tendo o intuito de buscar melhorias no curriculo
para a melhor formag&o dos académicos, visando diminuir as lacunas que
existem e que refletem de maneira negativa nos discursos dos
licenciandos, demonstrando uma forma de pensar contréaria aguela que o
curso almeja alcancar, que é formar profissionais criticos atuantes na
carreira educacional.

E importante ressaltar que os resultados obtidos nesta pesquisa
poderdo servir de subsidios para a possivel melhoria do Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
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Universidade Federal de Santa Catarina, ou até mesmo para 0
desenvolvimento de outras pesquisas referentes a este mesmo tema.

Contudo, estas consideracdes ndo pdem fim as discussdes a
respeito da educagio ndo formal. E necessario lancar um olhar
diferenciado para as reflexdes aqui levantadas procurando tragar
respostas, sem invalidar o papel e a importancia social que a educacéo
formal e a ndo formal desempenham na construcdo do individuo enquanto
cidaddo, tentando evidenciar novas préticas e ambientes, como espagos
de educacédo ndo formal, e compreendendo que trabalhar em parceria com
os diferentes tipos de educagdo corrobora para a construgcdo de uma
sociedade emancipada, a qual reconhece que essas educacdes se
relacionam de maneira integrada e complementam uma a outra,
permitindo uma formagdo humana e social para os sujeitos nelas
envolvidos.
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APENDICES






APENDICE A — Termo de Consentimento Livre Esclarecido para 0s
Licenciandos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
Baseado nas diretrizes contidas nas Resolugdes CNS n°466/2012 e n°
510/2016

Estimado(a) licenciando(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a)
do projeto de pesquisa intitulado: “Estagios em ambientes ndo formais de
educacdo: contribuicdes para a formacéo do licenciado em ciéncias e
biologia”, desenvolvido por Raiane Agustinho Lopes, pelo Programa de
Pds-Graduagdo em Educagéo Cientifica e Tecnoldgica, da Universidade
Federal de Santa Catarina, sob a orientacdo da Profa. Dra. Patricia
Montanari Giraldi.

O trabalho tem por objetivo investigar as contribuicfes de
espacos de educacdo ndo formais para a formacdo do licenciado em
Ciéncias Biologicas, identificando se e como esses espagos estdo
previstos em documentos que orientam a formacdo inicial desses
professores. Ainda, pesquisara a participacdo de licenciandos do curso de
Ciéncias Biolégicas (UFSC) em estagios em ambientes ndo formais de
educacdo, buscando analisar os limites e potencialidades de explorar esses
ambientes de educacgdo na formacdo inicial de professores de ciéncias e
biologia.

Caso aceite participar da pesquisa, a sua participacdo consistira
em ser acompanhado(a) pela pesquisadora no decorrer do estagio
supervisionado no ensino de ciéncias, sendo convidado(a) a participar de
entrevista(s). A coleta de dados sera realizada pela pesquisadora, € o local
sera escolhido pelo participante. A(S) entrevista(s) sera(ao) gravada(s) em
forma de &udio, sendo posteriormente transcrito(s) o(s) material(is). Os
resultados dessa pesquisa se tornardo publicos por meio de publicacao
mediante relatorios, texto de dissertacdo, artigos, apresentacBes em
eventos cientificos e/ou divulgacdo de outra natureza. No entanto, seu
nome serd mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade, e se
desejar terd livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e seus efeitos, antes, durante e depois da sua
participacdo na pesquisa.

Durante a execucdo da pesquisa vocé podera se sentir
desconfortavel ou até mesmo se sentir incomodado(a) em falar sobre



algum topico questionado e dedicar parte do seu tempo para responder a
entrevista. No entanto, com intuito de minimizar os riscos de desconforto
e incdmodo, a pesquisadora buscard garantir local reservado onde
ocorrera a(s) entrevista(s), dando-Ihe total liberdade para ndo responder
questdes que gerem incobmodo.

Visando que o estudo aqui proposto busca discutir espagos de
educacdo a serem explorados na formagdo inicial de professores de
ciéncias e biologia, ao participar desta pesquisa, vocé estara contribuindo
para o desenvolvimento do conhecimento cientifico e permitindo que
possiveis melhorias de longo prazo venham a se efetivar no cenario
educacional brasileiro.

De acordo com a legislacdo brasileira, a sua participagdo nesse
projeto ndo gerard nenhum valor financeiro, a receber e/ou a pagar,
entretanto, qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa sera
ressarcida.

Vocé ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar
com as atividades solicitadas pela pesquisadora, portanto, caso decida ndo
participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo,
vocé ndo sofrerd nenhuma penalidade ou prejuizo por parte da
pesquisadora ou pela Instituicdo envolvida.

A pesquisadora estard a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.
Em caso de duvidas podera entrar em contato com a mesma por telefone
e/ ou.

Considerando os dados acima, CONFIRMO estar informado por
escrito e verbalmente sobre a pesquisa e DECLARO igualmente meu
aceite e concordancia em participar da mesma.

IDENTIFICACAO E CONSENTIMENTO DO(A) PARTICIPANTE:

Nome Completo do(a) participante:
E-mail do(a) participante:

Florianopolis - SC, de de 2018.

Assinatura do participante:
Assinatura da pesquisadora (Raiane A. Lopes):
Assinatura da Orientadora (Dra. Patricia M. Giraldi):




APENDICE B — Roteiro utilizado para realizacdo da entrevista e
conversa em grupo focal com os licenciandos

Pergunta: Quais contribuicdes que espacos ndo formais de educagédo
proporcionam na formacédo do futuro professor de ciéncias e biologia?
Objetivo: Investigar as contribuicbes de espacos de educagdo nédo
formais para a formacéo do licenciado em Ciéncias Biologicas.

Grupo: sete alunos do 9° fase do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas (UFSC).

Mediadora: Raiane Agustinho Lopes

Questdes norteadoras — licenciandos
1. Comentar brevemente sobre o objetivo da conversa em grupo focal
2. Comentem sobre as trajetdrias de vocés aqui na graduagéo.

e Por que escolheram cursar Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas?

e Quais as areas de estudo que vocés mais se identificam?

e Pretendem seguir carreira docente ao término do curso?
3. Comentem sobre aspectos gerais do estagio em Ciéncias neste
semestre.

e Expectativas antes de iniciar o estagio

e Experiéncias marcantes positivas e/ou negativas
4. Por que vocés escolheram realizar estdgio em um espaco nédo
formal de educacéo?
5. Comentem sobre as experiéncias em realizar estagio em um espaco
néo formal

e Tiveram essa experiéncia em outro momento e espago?
6. Através do estagio que vocés realizaram, como enxergam as
relacdes entre a educacao formal e ndo-formal?
7. O que essa experiéncia contribuiu para a compreensao de vocés
como futuros professores?
8. Quais as potencialidades em realizar o estdgio em espagos nao
formais de ensino possibilitam na formacéao de vocés, futuros professores
de ciéncias e biologia?
9. Quais limitagdes desse tipo de experiéncia na formacéo de um
professor?
10. E caso ele ndo tenha uma experiéncia em um espaco ndo formal
vocés pensam que ha alguma limitacdo em sua formacao?

e Se sim, que limitagdo tem isso em sua formacao?

e E importante que ele tenha experiéncia nesse espago? Por que?



11.  Quais limitacbes que o académico pode sofre em relacdo a
construcdo de sua identidade docente caso ele em explore esses espagos?
12.  OQutros comentarios relevantes que queiram fazer.



