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RESUMO

Compreendemos que a Educacédo Especial vem recebendo ao longo dos anos uma
nova concepc¢ao, no qual esta vinculada a lutas pelo reconhecimento de pessoas
com algum tipo de deficiéncia seja ela, fisica, motora, sensorial ou intelectual,
buscando também a garantia de seus direitos. Este trabalho teve como tematica os
limites e potencialidades dos estudantes com deficiéncia, com foco na parte
estrutural da escola, observada e também na sala de Atendimento Educacional
Especializado. A partir da acessibilidade da mesma e dos equipamentos existentes
na sala. Este trabalho tem como objetivo geral observar se os equipamentos de
acessibilidade dos estudantes estdo ajudando a potencializar o seu cotidiano
escolar. Os objetivos especificos dar-se-80 em analisar qual a estrutura existente na
escola na perspectiva de acessibilidade, analisar qual sdo 0os materiais presentes na
sala de Atendimento Educacional Especializado e como esses equipamentos
influenciam na vida do estudante. Para a metodologia buscou-se entender um pouco
mais a fundo sobre a educacao especial, valendo-se de sua histéria, junto com leis,
decretos e portarias que falam sobre este tema. Para finalizar este trabalho fazemos
um apanhado geral sobre tudo que foi trabalhado nos capitulos anteriores.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Acessibilidade; Atendimento Educacional

Especializado.



ABSTRACT

We understand that Special Education has been receiving a new conception over the
years. In which it is linked to struggles for the recognition of people with any type of
disability whether physical, motor, sensory or intelectual, also seeking to guarante
their rights. This work had as itd theme the limits and potentialities of students with
disabilities, focusing on the structural parto f the school observed and allso in the
Specializes Educational room. From the accessibility of it and the existing equipment
in the room. This work aims to observe if student acessibility equipment is helping to
enhance their daily life. The specific objectives will be to analyze what is the existing
structure in the school from the perspective of accessibility, to analyze what are the
materials presente in the Specialized Educational Care room and how these
equipments influence the student’s life. For the methodology we will try to undestand
a little more about special educacion, searching its history, alongg whit laws, decrees
and ordinances that talk more about this theme. To finish this work we will make na
overiew of everything that was worked in the previounds chapters.

Kwywords: Special Education; Accessibility; Specializes Educational Service.
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APRESENTACAO E MOTIVACAO DA AUTORA

Chamo-me Bianca Liebl, tenho 21 anos, nasci e me criei no municipio de Rio
Negrinho, localizada no Planalto Norte de Santa Catarina. A cidade possui cerca de
42.000 habitantes, sendo que boa parte da cidade é area rural. Estudei no ensino
fundamental e no ensino médio em escolas estaduais, sendo na qual conclui os
estudos em 2015. Apdés finalizar o ensino médio ingressei na Universidade Federal
de Santa Catarina - UFSC, para fazer o curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo.

Em 2018 pude ter a experiéncia de ministrar aula em uma escola do
municipio de S&o Bento do Sul (municipio vizinho de Rio Negrinho), sendo na qual
ministrei aulas de matematica.

A escolha desse tema se deu pelo fato da minha experiéncia como docente,
na qual eu tinha alunos com deficiéncias distintas como: lisencefalia, baixa visao,
surda-muda, transtorno e déficit de atencdo. Os alunos com lisencefalia e surda-
muda, tinham um segundo professor para Ihe auxiliar durante as aulas; o estudante
com baixa visdo e os demais ndo tinha um professor acompanhando.

Eu tinha que ir atras de materiais, buscando maneiras para conseguir ensinar
0 conteudo. Sendo que para o aluno com baixa visdo eu levava para ele o conteudo
impresso em uma fonte maior para que ele também tivesse o conteldo e exercicios
em seu caderno.

E foi assim que eu me interessei em conhecer mais sobre esse universo, pois
como futura docente encontrarei muitos alunos com deficiéncia, sendo que também
encontrei muitas dificuldades para conseguir trabalhar com os alunos, entédo acredito
gue por meio deste eu vou poder conhecer um pouco mais sobre a deficiéncia,
conhecendo também os diversos materiais existentes para se trabalhar com os
alunos.

Para chegar ao tema do trabalho “Limites e Potencialidades na Escola
Municipal de Ensino Médio Professora Selma Teixeira Graboski”, refleti a partir da
minha vivéncia ao longo do curso e também minhas experiéncias seja em estagio,

seja como professora, e até mesmo sobre os relatos dos demais colegas sobre suas



vivéncias como docentes. Foi entdo, a partir desses pontos apresentados, que decidi

fazer um trabalho seguindo essa linha de pensamento.



1 INTRODUCAO

Neste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), iremos discutir sobre os
equipamento e acessibilidade que estdo presentes em uma das escolas do
municipio de Rio Negrinho - SC.

Nosso foco dessa atividade dar-se-a na observacdo da parte de
acessibilidade da escola, como por exemplo, perceber se a mesma possui
equipamentos necessarios, como rampas de acesso para cadeirantes, na sala de
Atendimento Educacional Especializado se os materiais presentes na sala auxiliam o
estudante na questdo de autonomia, tanto dentro quanto fora da escola. Para além
da simples observacao, faremos ainda uma analise desses equipamentos e se eles
atendem, dentro das normas vigentes, ao minimo necessario para 0 bom
funcionamento e adequacao do cotidiano dos estudantes deficientes da escola.

Para tanto, faz-se obrigatorio uma escola com uma estrutura prépria, que
atenda as necessidades de cada estudante com deficiéncia. Para isso a escola
precisa estar adaptada e adequada, sendo que os ambientes precisam estar
adequados para que os alunos, dependendo de cada especificidade, sinta-se
confortavelmente acolhidos, pois em uma mesma unidade de ensino podem existir
estudantes que necessitam de cadeira de rodas para se movimentarem de um local
para outro, outros com baixa visdo ou até mesmo cegos e, principalmente, precisa-
se de escola adequadas para que eles possam andar sem tantos problemas,
sentirem-se parte dela, devendo, portanto, a unidade escolar ser adaptada nao
somente na questdo de materiais mas também na acessibilidade, sabendo
reconhecer esses estudantes, respeitar as diversidades e especificidades de cada
um.

Os professores encontram algumas dificuldades em conseguir trabalhar com
alunos com algum tipo de deficiéncia em sala de aula. Estes podem nao se sentirem
preparados por ndo saber lidar com certas situacfes; por ndo terem contato mais
direto com o estudante, pois em vias de regras tem um segundo professor.

Sobre esta questdo Romero e Souza (2008) argumentam que:

“Quando falamos sobre Inclusdo de Deficientes nas escolas regulares, é
comum ouvirmos as queixas dos docentes, pois ndo se sentem preparados



para trabalhar com esse publico, creditam que é necessario ter formacéo de
especialista, enfim, tentam resistir ao acolhimento dos que antes ficavam
segregados do ensino regular, tendo lugar apenas na educagéo especial.”
(ROMERO e SOUZA. 2008. p.1)

Como bem argumentam os autores, € comum ouvir dos professores que ndo
é facil lidar com essas situag¢fes do cotidiano, contudo concordamos que na maioria
das vezes falta formacdo especifica para, no minimo, entender com quem esta
lidando.

Algumas escolas possuem alunos que precisam de recursos mais acessiveis,
como rampas de acesso para sua locomocédo, e tém também os surdos, mudos
(deficientes auditivos que diferente da comunidade surda podem utilizar aparelhos,
ou conseguir fazer a linguagem labial), mas seria de bom tom ter um professor de
libras para ajuda-los em sala de aula, e mesmo nos intervalos, para que pudessem
interagir com o0s outros estudantes. Somado a essas necessidades, citamos outros
ambientes como em sala de videos, em que a presenca de um profissional
especifico € fundamental.

Adequar a escola para esses alunos, € uma necessidade, como citamos
anteriormente, para que os estudantes se sintam a vontade, pois grande em parte
do tempo eles precisam estar frequentando este ambiente. E preciso, pois, que o0s
docentes trabalhem juntos, primeiro e segundo professor, técnicos e direcao, pais e
toda comunidade escolar, para o0 processo de inclusdo venha facilitar o
entendimento do aluno com deficiéncia.

Para além da estrutura fisica e da preparacao dos profissionais na lida com os
deficientes, chamamos a atencdo para o campo legal, onde faz-se necesséario um
arcabouco de legislacdo que supra com todas as demandas no processo de inclusao
do estudante deficiente no ambiente escolar. Neste item podemos apontar, sem
gualquer pretensédo de dialogar com o tema, que o Brasil possui essa estrutura,
porém nem sempre € cumprido o que nela contém.

Diante do exposto, gostariamos de responder a seguinte questdo de
pesquisa: De que forma os equipamentos de acessibilidade podem potencializar no
processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia, na Escola Municipal de

Educacédo Basica Professora Selma Teixeira Graboski?



Primeiramente entendemos que 0s equipamentos s&o de grande importancia
para o atendimento desse publico especifico. A sua funcdo é clara e evidente de
auxiliar os alunos com deficiéncia para que 0s mesmos possam usufruir de meios
que visem a equidade. Nossa hipotese vai ao sentido de que quando existente e
bem utilizado os equipamentos potencializam, ndo somente nas questdes técnicas,
mas também no processo de ensino-aprendizagem e principalmente no de incluséo.

Este trabalho esta dividido em trés partes (capitulos) além da introducéo e
consideracoes finais.

No capitulo | traremos a discussdo e analise um pouco sobre a problematica
da conceituacdo que abrange nosso tema de pesquisa. Nessa perspectiva, faremos
um resumo sobre o historico da educacao especial, dando importancia maior para o
caso brasileiro. Sera realizado um levantaremos de materiais tedricos sobre
educacdo especial, inclusdo e enfatizando a legislagcdo e politicas publicas. E
também sera feito um breve comentario sobre a sala de atendimento educacional
especializado, dando um embasamento para o capitulo seguinte.

No capitulo Il guiaremos o trabalho dando enfoque nas observacdes feitas na
escola sobre a questdo de acessibilidade, focando na parte da sua estrutura,
trazendo para a discussao também fotos, para melhor colaborarem com o texto.
Traremos também as observacdes feitas sobre os materiais que auxiliam os
estudantes no seu cotidiano escolar, ajudando-os ndo apenas dentro mas fora da
escola.

E para finalizar no capitulo Ill vamos abordar um pouco sobre as relacdes
existentes no ambiente escolar entre professor, aluno, segundo professor e a

familia.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral



Analisar a utilizacdo dos equipamentos de acessibilidade aos estudantes
disponiveis na Escola Municipal de Educacédo Basica Professora Selma Teixeira
Graboski.

1.1.2 Objetivo Especifico

e Analisar a estrutura existente na escola na perspectiva da acessibilidade;
e Observar, descrevendo sumariamente, quais 0os materiais presentes na sala
de Atendimento Educacional Especializado;

e Buscar entender como esses equipamentos potencializam a vida do
estudante.



CAPITULO |

EDUCACAO ESPECIAL: VOZ E VEZ DOS ABNEGADOS

Neste capitulo abordaremos aspectos mais conceituais sobre nosso tema de
pesquisa. Traremos um apanhado sobre o historico da educacao especial, dando
énfase no caso brasileiro. Levantaremos materiais mais tedricos mais aprofundados

sobre educacéao especial, enfatizando a legislacédo e politicas publicas.

2 Historia da Educacéo Especial

A histéria nos mostra que a deficiéncia sempre existiu e somente com muita
luta que as pessoas com deficiéncia tiveram seus direitos garantidos. A sociedade
foi mudando a sua concepcao sobre pessoa com deficiéncia ou a propria deficiéncia
ao longo do tempo.

Antes mesmo de os deficientes terem seus direitos garantidos, eles passaram
por muitas provac¢des ao longo da historia. Eram discriminados, ndo eram aceitos
COmo pessoas normais, em muitos casos as criancas nado tinham direito a frequentar
a escola. S6 depois de muito tempo com a luta dessas pessoas que a sociedade viu
gue os deficientes também tem direitos assim como os demais. Sobre esta demanda
Miranda (2004), nos esclarece que:

“Inicialmente é evidenciada uma primeira fase. Marcada pela negligencia,
na era pré-cristd, em que havia uma auséncia total de atendimento. Os
deficientes eram abandonados, perseguidos e eliminados devido as suas

condi¢cbes atipicas, e a sociedade legitimava essas acdes como sendo
normais. “(MIRANDA, 2004. p.2)

Neste periodo (pré-cristianismo), ou seja, como nos mostra a autora uma
pessoa sem nenhum tipo de deficiéncia, dita normal, poderia viver normalmente,

sem sofrer perseguicdo, mas caso contrario, uma pessoa com deficiéncia, era



perseguida pelo fato de nascer deficiente ou por algo que aconteceu apés o
nascimento, sendo que esta poderia ser até morta, com a maior normalidade, pois
era considerado habitual na sociedade.

ApoOs essa fase da era pré-cristd, veio uma nova fase em que a deficiéncia foi
marcada pela etapa da institucionalizacéo, na qual a sociedade acreditava que 0s
deficientes deveriam ficar internados nas instituicdes. Conforme Miranda (2004, p.
2), “num outro estagio, nos séculos XVII a meados do século XIX, encontra-se a
segunda fase da institucionalizacdo, em que individuos que apresentavam
deficiéncia eram segregados e protegidos em instituicdes residenciais”.

A autora nos mostra que € neste periodo que a institucionalizagcdo dos
deficientes é oficializada e estes eram internados porque seus familiares decidiam o
gue iria acontecer com eles, sendo o mais comum 0 processo de internagcdo em
instituicbes. Romero e Souza (2008), complementam esta afirmacdo, chamando a
atencao para a necessidade de os parentes terem que trabalhar.

“Os deficientes eram levados para hospitais psiquiatricos, eram tirados de
circulacdo, pois, como as familias, agora proprietérias de seus corpos e
forca e trabalho, precisavam trabalhar na industrializacdo nascente e nao

podiam mais cuidar dos considerados invalidos, havia que se buscar um
lugar para eles.” (ROMERO, SOUZA, 2008, p.4)

Ou seja, para que esses familiares pudessem trabalhar o internato parecia ser
a Unica solucédo, pois eles ndo conseguiam ficar em casa para cuidar dessas
pessoas. A forma como os deficientes internados eram tratados, segundo relatos da
autora, era desumanizadora. Como a industrializacdo era de interesse do governo,
este era o responsavel pela manutencdo das pessoas com deficiéncia nos locais.
Visto pelo dos governantes, ndo havia nenhuma vantagem em fornecer aos
deficientes o minimo da qualidade de vida necessaria, pois eles eram considerados
pelo governo como pessoas improdutivas.

As instituicbes tinham uma funcéo especifica que era, ao mesmo tempo
proteger, e por outro lado ter o controle dos mesmos, ja que eles também néo
poderiam trabalhar. Esta caracteristica das instituicbes praticamente mantinha
excluidas do mundo exterior todos os internados.

Assim, os deficientes eram colocados na sociedade como seres inferiores, e

por isso precisavam ser colocados em instituicbes para terem os devidos cuidados.



Conforme destaca Miranda (2004), muitas instituicbes nao tinham condigoes
minimas de cuidado para deixar essas pessoas, € a0 mesmo tempo elas nao
poderiam deixar essas casas. Vale destacar que os deficientes ficavam nessas
instituicdes pelo fato de ser o Unico tipo de residéncia ou por ndo ter apoio da
familia.

A fase seguinte que ocorreu no final do século XIX até meados do século XX,
€ conhecida como a fase de servicos. O objetivo das instituicbes era integrar essas
pessoas na sociedade e a sua funcdo muda. Nesta etapa da deficiéncia, essas
instituicdbes eram responsaveis por prepara as pessoas com deficiéncia para a
sociedade. Segundo Romero e Souza (2008, p.4), “as instituicdes deixam de ser
locais de confinamento e passam a ter a funcdo de preparar o deficiente para o
convivio em sociedade, preparando-os para o trabalho e desenvolvendo sua
autossuficiéncia”

Ou seja, nessa fase a instituicdo ndo tinha o papel de isolamento, de deposito
de pessoas, mas sim um local que iria ajudar os deficientes a se integrar na
sociedade, prepara-lo para o convivio em sociedade. Contudo, nem mesmo 0 meio
académico via essa nova funcédo como uma mudanca de paradigma no meio social.

“Esse paradigma foi rapidamente questionado, pois tanto os académicos
como quanto os deficientes e familiares ndo viam possibilidade de um
deficiente executar as atividades sociais tdo bem quanto um “normal” e tao

pouco concebiam a possibilidade de igualdade entre os homens ou de
invalidade da diferenga” (ROMERO, SOUZA, 2008. p.4)

Podemos notar na citacdo a cima, que as pessoas nao acreditavam na
capacidade dos deficientes, de desenvolver atividades como as pessoas
consideradas normais. Assim, elas ndo tinham muita conviccdo de que essa fase de
servico iria realmente funcionar. Era necessario, porém, fazer com que os deficientes
fossem preparados para a vida em sociedade, podendo ndo s6 conviver com as
outras pessoas, mas trabalhar normalmente como qualquer pessoa. Foi preciso o
passar do tempo para que as pessoas pudessem notar que os deficientes séo
normais, que eles também podem fazer quaisquer outras atividades.

De tal sorte que essas instituicdes passaram a ter um outro papel para com

os deficientes, no que antes eram dadas apenas as necessidades basicas de



sobrevivéncia, agora eles ja tinham o apoio institucional para que estas passassem
a ser locais de preparagéo para a vida em sociedade.

J& na terceira fase, a sua caracteristica principal é a inclusdo social, sendo na
qual é conhecida como o paradigma do suporte. Esta fase ocorre no final do século
XX, por volta dos anos 1970 e perdura até os dias atuais.

Implica numa mudanca de posicionamento social, pois é a sociedade quem
deve fornecer os servicos que o deficiente necessita para ter acesso aos
bens culturais, sociais, ou seja, as escolas devem modificar-se para que 0s
deficientes possam acessar seu curriculo, os logradouros publicos devem
sofrer reformas para que qualquer pessoa possa ter acesso a vias e bens
publicos (rampas, elevadores, guias rebaixadas, banheiros adequados,
portas largas, pisos com sinalizagédo para deficientes visuais, orelhdes para
surdos, 6nibus adaptados, enfim uma série de alteracdes que vemos em
vias publicas), além das modificacbes necessarias nas concepcgles

humanas, com o intuito de acabarem as atitudes preconceituosas.
(ROMERO, SOUZA. 2008. p.5)

Como visto, essa fase é onde sédo adequadas as escolas para as
criancas/jovens com turmas especiais, que faz com que estes tenham a educacéo
necessaria, € ndo seja mais vista como pessoas incapazes e que também fazem
parte da sociedade, sendo portanto, dever da sociedade promover locais de trabalho
e educacéao de qualidade.

E nessa fase que os deficientes passam a ter contato com outras pessoas na
escola, podendo haver troca dos diversos tipos de conhecimentos existentes, dos
modos de aprender, possuindo direitos de frequentar as escolas, de conviver em
sociedade, devendo existir uma incluséo.

Para isso, as instituicdbes precisam estar adequadas, de acordo com as
deficiéncias. Nao é apenas nas escolas que essa adequacao deve ocorrer, mas em
todos os locais publicos ou privados, para que assim, eles possam frequentar todos
os locais.

A historia nos mostra que a concepc¢ao de deficiéncia vem evoluindo ao longo
dos anos, de acordo com o periodo e fases, vem sucessivamente superando
preconceitos. O tempo mostrou que a sociedade evoluiu nesse interim, e que as
pessoas com deficiéncias podem se relacionar com outras pessoas normalmente,

frequentar escolas e lugares publicos.



2.1 Abordagens Conceituais Sobre Educacéo Especial

Para falar sobre a educacgéo especial, precisamos entender também alguns
conceitos sobre o assunto. Iniciemos, pois falando sobre o que € considerado uma
pessoa com deficiéncia, que segundo a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei
13.146/20015), que no seu art. 2° afirma:

“Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena

e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015, art. 2°.)

As pessoas com deficiéncia sentem-se isoladas, descriminadas por serem
consideradas diferentes em consequéncia de sua deficiéncia, por isso a aceitagao,
seja na sociedade ou na escola, é muito dificil, pois os ditos “normais” geralmente
nao se sentem a vontade para trabalhar em dupla com o estudante que tem
deficiéncia. Sa et all (2013), argumenta contra desse raciocinio, afirmando que:

“A construgdo moderna no conceito de normalidade provocou a
descriminacdo e exclusdo dos corpos deficientes, a partir do parametro
“corpo na média”, o ideal normalizador permeia os mais diversos contextos
sociais, seja através da ciéncia e/ou instituicdes sociais, configurando-se até
os dias de hoje como padrdo regulador de inser¢do aceitabilidade social

para os sujeitos que tendem os requisitos minimos e ou de rejeicdo ou
indiferenca social para os desviantes.” (SA, et all. 2013 p.18629)

Geralmente as pessoas com deficiéncia- PcD sdo vistas como pessoas que
nao tem capacidade para executar tarefas, viver em sociedade ou mesmo estarem
inseridos na escola. Sao vistos como incapazes, por estar com um segundo
professor para lhes auxiliar na aula, para elaborar materiais diferenciados para o
aprendizado dos mesmos.

“Esse olhar de negacdo e exclusdo os faz vitimas de um sistema que os
entende como dependentes, portanto cidaddos passivos, j4 que ndo podem
aprender como normais, produzir como 0s normais, e viver de acordo com
uma média normalizadora que salvaguarda os interesses de uma elite que

estabilizou o que € “ser normal”, provoca uma relagédo de opress@o Eu-
Outro.” (SA, et all. 2013 p.12)

Os alunos com algum tipo de deficiéncia precisam de uma educacdo de

gualidade, para que ndo se sintam excluidos no ambiente escolar e que tenham
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todos os direitos concretizados e garantidos. Para mudar a concepcgdo contraria é
preciso reiterar e intensificar as reivindicacdes politicas, mesmo que por meio de
lutas. Segundo Ferrari e Meneguetti (2017. p.1) “a luta tem sido por meio de uma
acdo politica, cultura, social e pedagdgica na defesa de todos os estudantes estarem
juntos, aprendendo e participando sem qualquer ato de discriminacdo aos que
apresentam alguma dificuldade”. Entendemos aqui que os estudantes devem estar
nas escolas frequentando as mesmas turmas para que haja uma interacao e troca
de conhecimentos.

Mas, para tanto, a escola precisa dar 0 suporte necessario ao estudante
incluso, precisando estar acessivel, de acordo com cada necessidade especifica.
Assim como afirma Ferrari, Meneguetti (2017, p. 5), “a escola precisa entender que a
partir do momento em que recebe uma crianca com deficiéncia, todos, do porteiro ao
diretor, tém de participar do processo de inclusao”

E importante que as PcD frequentem a escola desde quando criancgas, para
gue elas consigam um melhor desenvolvimento intelectual, fazendo com que haja
uma maior interacdo entre as demais pessoas, diminuindo assim o0 preconceito e
aumentando a incluséo.

“Nesse contexto de tomada de consciéncia da importancia da educagao
inclusiva, € importante salientar que a mesma vem-se tornando uma
realidade cada dia mais desafiadora para o sistema de ensino, pois o direito
a educacdo ndo se resume participacdo e aprendizagem, ao longo da vida.
Além disso, é fundamental compreender que, para uma escola obter bons
resultados com essas criancas, ela devera partir do pressuposto de que

todas podem aprender e fazer parte da vida escolar e social” (KUPAS,
SOARES. 2012. p.126)

As diversidades existentes na escola devem ser valorizadas, devendo,
portando, esta, reconhecer as diferencas existentes e fazer com que os alunos com
deficiéncia se sintam parte dela e incluidas no mesmo. Contudo, esta questdo vai
além de questdes estruturais ou de prepara dos professores. No Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, deve conter a inclusdo dos alunos, para que estes
sejam contemplados e que suas necessidades sejam atendidas.

A trajetéria e luta pela deficiéncia iniciou-se ha tempo (1854 foi criado o

instituto dos cegos), e, neste sentido, podemos perceber uma mudancga no sentido
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evolutivo do pensamento por parte da sociedade, como bem nos lembram os

autores a seguir:

“[...]o primeiro marco da educacédo especial ocorreu no periodo imperial. Em
1854, Dom Pedro I, influenciado pelo ministro do Império Couto Ferraz,
admirado com o trabalho do jovem cego José Alvares de Azevedo que
educou com sucesso a filha do médico da familia imperial, Dr. Sigaud, criou
0 Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Em 1891 a escola passou a se
chamar Benjamin Constant-IBC” (ROMERO E SOUZA, 2008. p.5)

Além do instituto para os cegos, dois anos depois foi criada a instituicdo para
pessoas surdos-mudos, por Dom Pedro Il.

“E m 1857, Dom Pedro Il também criou o Instituto Imperial dos Surdos-

mudos. A criacdo desta escola deve-se a Ernesto Huet que veio da Franca

para o Brasil com os planos de fundar uma escola para surdos-mudos. Em

1957 a escola passou a se chamar Instituto Nacional de Educacdo de

Surdos-INES. Ainda no periodo imperial, em 1874, iniciou-se o tratamento

de deficientes mentais no hospital psiquiatrico da Bahia (hoje hospital
Juliano Moreira)” (ROMERO, SOUZA, 2008. p.5)

Com o passar dos anos foram sendo criadas outras instituicdes para cuidar
das pessoas com deficiéncia. Conforme Romero e Souza (2008), “por volta de 1930
surgiram varias instituicbes para cuidar da deficiéncia mental, em numero bem
superior ao das instituicdes voltadas para as outras deficiéncias”.

Apoés conseguir a inclusdo desses alunos em escolas, tendo seu direito de
frequentar garantido, a psicologia passa a ser uma ferramenta para ajudar a atender
essas criangas com deficiéncia. Segundo Romero e Souza (2008), “para que essa
educacdo se tornasse viavel era necessario um professor que fosse capaz de
perceber e atuar nas necessidades afetivas e de descobrir interesses e habilidades
dos alunos, ou seja, um professor-psicélogo.”

Veremos na citacdo abaixo o porqué do surgimento da psicologia nas

escolas:

“[...] surgia a necessidade de escolarizagdo entre a populacéo, a sociedade
passa a conceber o deficiente como um individuo que, devido suas
limitagBes, ndo podia conviver nos mMesmos espagos sociais que 0s normais
— deveria, portanto, estudar em locais separados e, s6 seriam aceitos na
sociedade aqueles que conseguissem agir 0 mais proximo da normalidade
possivel, sendo capazes de exercer as mesmas fungfes. Marca este
momento o desenvolvimento da psicologia voltada para a educagéo, o
surgimento das instituicdes privadas e das classes especiais.” (ROMERO,
SOUZA. 2008. p. 7)
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Dessa forma, a psicologia passa a ter uma fungédo essencial no processo de
inclusdo dos deficientes, auxiliando e fazendo com que ocorresse a inclusao, e
desse modo a relagdo social. E essa relacdo entre os estudantes é benéfica tanto
para os deficientes quanto para os “normais”, pois promove troca de experiéncias e
incita a convivéncia com a diferenca, colaborando como consequéncia para que o
deficiente tenha um maior desenvolvimento.

“[...] a rede regular comegou a matricular os deficientes nas classes comuns
e iniciou-se uma série de discussbes sobre o assunto. Alguns defendem a
proposta, pois reconhecem que a convivéncia entre “normais” e “deficientes”
sera benéfica para ambos, uma vez que a integracdo permitird aos
“normais” aprender a conviver com as diferencas e aos “deficientes” sera

oferecida maior oportunidade de desenvolvimento devido o estimulo e
modelo oferecido pelos alunos “normais”.” (ROMERO, SOUZA.2008 p.8)

Contudo, sempre ha controvérsia na questado e eis que surgem intelectuais
contrarios a esse modelo de inclusédo alegando a falta de preparo profissional e
estrutura adequada nas escolas. Segundo Romero e Souza (2008), “outros se
posicionam contra, pois veem que a escola regular ndo possui nhenhum recurso
(fisico ou humano) para atender uma clientela tao diversa.”

E importante salientar que, mesmo por tras dessa celeuma, existem normas
gue definem o papel das unidades de ensino no processo de inclusdo das PcD. As
escolas devem atender a estes estudantes de forma igual (e ndo equitativa — que na
nossa Vvisao seria o ideal), sem exclusao para que todos os consigam aprender da
maneira igual, mas sem esquecer das especificidades.

A sala de Atendimento Educacional Especializado-AEE, que trataremos mais
a diante, é muito importante nessa funcdo para auxiliar o estudante. E neste
ambiente que o aluno vai ser incentivado, quando for necessario.

“[...], a Educacao Especial, na dtica inclusiva e na Constituicdo Federal de
1988, deve ser entendida como atendimento educacional especializado e
estar disponivel em todos os niveis de ensino. Esse atendimento é
complementar e necessariamente diferente do ensino escolar. Destina-se a
atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, abrangendo
principalmente instrumentos necessarios a eliminacéo das barreiras que as
pessoas com deficiéncia apresentam, naturalmente, para relacionar-se com
0 ambiente externo, como por exemplo: ensino da Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS; ensino de Lingua Portuguesa para surdos; Sistema Braile;
orientagdo e mobilidade para pessoas cegas; soroban; ajudas técnicas,

incluindo informatica; mobilidade e comunicacdo alternativa/aumentativa;
tecnologia assistiva; educacéo fisica especializada; enriquecimento e
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aprofundamento curricular; atividades da vida autbnoma e social.”
(MANTOAN, 2004. p.4)

Ou seja, essas salas vao estar em todas as escolas, tanto no ensino basico,
médio ou superior, com o propésito de atender o deficiente, torna-lo mais auténomo,
fazendo com que ele consiga desenvolver as fungdes psicomotoras, se for o caso,
tanto dentro como fora da sala de aula. O direito a sala de AEE, portanto, esta
garantido na constituicdo, e assim também interagir com outros estudantes,

conforme previsto nos artigos da LDBEN.

‘O direito ao atendimento educacional especializado estd igualmente
previsto nos artigos 58, 59 e 60 da Lei 9394/96 — LDBEN, que, para nao
ferir a Constituicdo, ao usar o termo Educacdo Especial deve fazé-lo,
segundo sua nova interpretacdo, baseada no que a Constituicdo inovou ao
prever o atendimento educacional especializado e ndo mais a Educacéo
Especial, como constava das legislagbes anteriores” (MANTOAN, 2004. p.5)

O fato € que para além do que preconiza a legislacdo brasileira sobre a
tematica, as PcD ndo nos passam despercebidas, tanto no ambiente escolar quanto
fora dele. E preciso considerar as especificidades dos estudantes para que
consigam encontrar maneiras de fazer com que ele se torne parte escola, tornando-
se assim incluso ao ambiente escolar, ndo o excluindo do cotidiano escolar.
Segundo Mantoan, (2004), “A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e
perversas maneiras, e quase sempre 0 que esta em jogo € a ignorancia do aluno,

diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar.”

2.2 Conceitos basicos sobre os tipos de deficiéncias encontrados no locus da

pesquisa

Apbs termos discorrido um pouco sobre a evolucdo histérica da deficiéncia,
buscaremos nos préximos paragrafos esclarecer, mesmo que de forma simples, os
principais conceitos sobre os diferentes tipos de deficiéncias com os quais nos
deparamos no decorrer da pesquisa.

Iniciaremos falando sobe o que é o a deficiéncia mental. Segundo Brasil

(2017), esta deficiéncia é entendida como:
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“Ela manifesta-se antes dos 18 anos e caracteriza-se por registrar um
funcionamento intelectual geral significativamente abaixo da média, com
limitacdes associadas a duas ou mais areas de conduta adaptativa ou da
capacidade do individuo em responder adequadamente as demandas da
sociedade.” (BRASIL, 2017.p.1)

Dentro dessa linha, existem varios niveis para esta deficiéncia, classificada a

“LEVE: As pessoas com esse nivel de deficiéncia podem desenvolver
habilidades escolares e profissionais. Chegando, inclusive a prover a sua
manutencdo, muito embora necessitem, algumas vezes, de ajuda e
orientacdo em situacBes sociais diferentes daquelas a que estédo
acostumados.

MODERADO: O individuo com deficiéncia mental moderada tem
capacidade insuficiente de desenvolvimento social. Mas podera manter-se
economicamente através de programas supervisionados de trabalho.
SEVERO: As pessoas portadoras de deficiéncia mental de nivel severo,
apresentam pouco desenvolvimento motor e minimo desenvolvimento de
linguagem. Poderdo contribuir apenas parcialmente para sua subsisténcia,
em ambientes controlados.

PROFUNDO: As pessoas com a deficiéncia nesse nivel tém um retardo
intenso e a capacidade sensorial motora minima. Mesmo, com suas
dificuldades ha possibilidades de adquirirem hébitos de cuidados pessoais,
através de programas de " condicionamento operante" (BRASIL, 2017.p.1)

Podemos notar assim os varios niveis da deficiéncia mental, na qual cada um

ocorre de uma maneira e graus diferentes no individuo.

presente na escola.

Além desta deficiéncia vale destacar também o autismo, que também esta

“O Autismo é uma inadequacidade no desenvolvimento que se manifesta de
maneira grave por toda a vida. E incapacitante e aparece tipicamente nos
trés primeiros anos de vida. Acomete cerca de vinte entre cada dez mil
nascidos e é quatro vezes mais comum entre meninos do que meninas. E
encontrado em todo o mundo e em familias de qualquer configuracao racial,
étnica e social. Ndo se conseguiu até agora provar nenhuma causa
psicolégica no meio ambiente destas criangas que possa causar a doenca.
Os sintomas sdo causados por disfuncdes fisicas do cérebro, verificados
pela anamnese ou presentes no exame ou entrevista com o individuo.”
(BRASIL, 2017.p.7)

O autismo, como visto, ndo tem cura e é diagnosticado bem cedo, quando o

deficiente ainda é crian¢a, sendo mais comum em meninos.

deficiéncia auditiva.

Além da deficiéncia mental e do autismo, nos deparamos também com a

“Perda total ou parcial da capacidade de ouvir. A perda da audicdo pode ser
dividida em perda do tipo neuro - sensitivo e perda do tipo condutivo. O tipo
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condutivo do defeito permite, em geral, tratamento médico ou cirargico. O
individuo com esse tipo de perda usa muito bem, na maioria dos casos, 0
aparelho de surdez e apresenta problemas de reabilitacdo relativamente
simples. JA a pessoa como tipo neuro sensorial de perda da audicédo
apresenta maior nimero de problemas para sua perfeita reabilitacdo. Esse
tipo de perda pode ser congénito ou de etiologia adquirida. Se o individuo
adquiriu boa linguagem antes da doenca de que resultou a perda neuro -
sensorial da audicdo, provavelmente ser4 otimamente reabilitada. Se a
perda é de origem congénita e grave, ndo podemos esperar fala e
linguagem normais, mas podemos prever comunicagdo efetiva como
resultado de medidas maximas para sua reabilitacdo.” (BRASIL, 2017.p.7)

Como podemos perceber existe a deficiéncia auditiva, que pode ser diminuida
ou conviver com ela normalmente, com o auxilio do aparelho de surdez ou por meio
de cirurgias. Mas também tem as perdas.

O terceiro tipo de deficiéncia encontrada é a deficiéncia visual.

“A deficiéncia visual engloba tanto a cegueira como a baixa visdo. Portanto
apresenta-se nesse trabalho a definicido de ambos os niveis de deficiéncia
visual:

CEGOS: Apresentam perda total ou parcial da visdo em tal grau que
necessitem de métodos Braille como meio de leitura e escrita ou de outros
meétodos e recursos para auxilia-los.” (BRASIL, 2017.p.8)

A deficiéncia visual, por sua vez, esta dividida em duas partes sendo ela
definida como pessoas cegas (aquelas que ndo tem nenhuma parte da visdo), no
qgual para ler e escrever utilizam do Braille. E também os parcialmente cegos que

sdo aqueles que conseguem enxergar alguma coisa. Ainda segundo o autor:

“PARCIALMENTE CEGOS: Embora com distarbios de visdo, possuem
residuos visuais em tal grau que lhes permitam ler textos impressos a tinta,
desde que se empreguem recursos didaticos e equipamentos especiais
para sua educacdo. Pessoas com visdo parcial foram difinidas como tendo"
... acuidade visual de 20170 ou menos no olho melhor depois da correcao
possivel e que possam usar a vista como principal meio de aprendizado.”
(BRASIL. 2017.p.8)

O quarto tipo de deficiéncia encontrada € a motora.

“Refere-se ao comprometimento do aparelho locomotor, que compreende o
sistema osteoarticular, o sistema muscular e o sistema nervoso. As doencas
ou lesBes que afetam quaisquer sistemas, isoladamente ou em conjunto,
podem produzir quadros de limita¢des fisicas de grau e gravidade variaveis,
segundo os segmentos corporais afetados e o tipo de lesdo ocorrida.

A pessoa com deficiéncia motora é incapaz, com alguma ou grande
dificuldade permanente de caminhar ou subir escadas e apresenta defeitos
fisicos com alteragBes ortopédicas ou neuroldgicas, necessitando de
métodos, recursos didaticos e equipamentos especiais para sua educagao.
Ela ressente-se de uma variedade de condi¢Ses neuro - sensoriais que a
afeta em termos de mobilidade, de coordenac¢do motora geral ou da fala,
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como decorréncia de lesbes nervosas, neuromusculares e osteoarticulares,
ou ainda, de ma-formacao congénita ou adquirida. Dependendo do caso, as
pessoas que tem problemas de locomocdo conseguem movimentar-se com
a ajuda de prétese, cadeira de rodas ou de outros aparelhos auxiliares. Ao
desenvolver determinadas habilidades, essas pessoas podem ter condi¢cdes
de ir de um lugar para outro, manipular objetos, trabalhar, ser autbnomas e
independentes.” (BRASIL, 2017. p.9)

A pessoa que com deficiéncia motora necessita do auxilio de uma cadeira de
rodas para poder se locomover, sendo variavel de acordo com o nivel de deficiéncia
de cada deficiente.

Outra deficiéncia presente é a deficiéncia fisica.

“Pessoa Portadora de Deficiéncia Fisica é aquela que apresenta alteracéo
completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, parapesia, monoplegia, monoparesia, teraplegia,
tetraparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para
o desempenho de fun¢des.” (BRASIL, 2017.p.10)

A paralisia cerebral também compde esse grupo de deficiéncia sendo que
pode ser uma ma formacéao: “A Paralisia Cerebral é o resultado de uma lesdo ou
mau desenvolvimento ordenado. Isto resultara, essencialmente, numa posterior
alteracao.” (BRASIL, 2017. P. 11)”

Dentre a paralisia cerebral existem algumas classificacoes.

“Diplegia: Quadro no qual as pernas sdo mais gravemente afetadas que os
bracos.

Quadriplegia: Os membros superiores e o tronco sdao mais afetados que os
membros inferiores.

Hemiplegia: Somente um dos lados do corpo é comprometido.

Monoplegia: Somente um brago ou, as vezes, somente uma perna ficam

lesionadas.
Triplegia: Comprometem trés membros.” (BRASIL, 2017.p.11)

No decorrer de nossa pesquisa podemos observar que somente a hemiplegia
atinge alunos do quadro da escola. De tal forma que é importante conhecer sobre a

paralisia cerebral para poder entender de onde vem a hemiplegia.

2.3 Sala de recursos Multifuncionais
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As salas de recursos multifuncionais sdo aquelas onde sdo realizadas o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos com deficiéncia. Esta
sala deve ser um ambiente adequado, com os materiais didaticos para cada
especificidade da escola, com acessibilidade e com os equipamentos especificos
para cada deficiéncia. Na sala existente na escola tem alguns materiais que podem
ser utilizados para melhorar o aprendizado desses estudantes.

Os materiais deverdo auxiliar o professor na preparacao de sua aula, fazendo
com que ele aprenda o contetdo que estd sendo trabalhado de maneira correta,
pois é assim que ele ira compreender, de acordo com a sua necessidade.

Os professores que podem ficar na sala de Atendimento Educacional
Especializado, sdo aqueles formados em Pedagogia ou com algum curso na area de
educacéo especial. E ele quem também vai orientar o professor no que pode ser
feito de atividades e métodos para passar o conteudo para alunos com deficiéncia.
De acordo com Kupas e Soares (2012 p. 136), o professor do AEE tem a funcao de
avaliar a sua atuacdo junto ao aluno e a atuacdo do mesmo, nas atividades
escolares. Ele observa a funcionalidade e registra os avancos do estudante em
relacéo ao uso dos recursos e das estratégias.

Nas escolas precisam ter os AEE que atendam também no contra turno, pois
havendo a necessidade de algum apoio, com materiais, os professores podem
recorrer a este espaco.

“Portanto, todos os alunos publico alvo da educacdo especial devem ser
matriculados nas classes comuns, em uma das etapas, niveis ou
modalidade da educacdo basica, sendo o atendimento educacional
especializado — AEE ofertado no turno oposto ao do ensino regular.”

(MINISTERIO DA EDUCACAO SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL,
2010. p.6)

As escolas precisam ter o AEE, para que possa atender os estudantes que
necessitam de um atendimento especializado, que atenda toda a demanda da
escola para que consiga ter uma boa inclusédo, assegurando assim a permanéncia
desses estudantes. Precisam ter professores com formacédo na area, assim como a
participacéo da familia e da comunidade.

Faz-se necessario essas salas e que tenha o material necesséario para se
trabalhar com cada tipo de deficiéncia, assim esses materiais estariam ao alcance

de todos (professores e estudantes).
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Como a inclusdo desses estudantes € um direito, a escola deve estar de
acordo com as especificidades dos estudantes, atendendo toda a demanda
necessaria para a inclusdo dos mesmos, para que ele se sinta parte dela, de forma
que € imprescindivel uma sala de recursos multifuncionais completa para o

atendimento a esses alunos.

2.4 Legislacdo - Um Quadro Histérico da Evolucéo da Legislacéo Brasileira

Como mencionamos anteriormente (na introducéo) levantar um quadro do
arcabouco legal que rege essa tematica é de fundamental importancia, pois todo o
processo de inclusédo e de garantia de direitos ndo seria possivel sem o avango
deste aspecto.

Em tese, o conteudo principal das fundamentacdes juridicas para a incluséo,
foi garantir aos deficientes, plenas condi¢cdes sociais e econémicas para a educacao
especial que ao longo dos anos acabou por reconhecer que a inclusdo neste
processo era fundamental para a certificacdo completa da socializacdo e diminuicao
do preconceito.

No quadro abaixo iremos observar as leis, portarias e decretos sobre a

educacédo especial em nosso pais desde o ano de 1961 até o ano de 2014.

Quadro 1: Leis decretos ou portarias da deficiéncia

Ano Lei, decreto portaria Descricao

1961 Lei n® 4.024/61 Aponta o direito dos “excepcionais” a educacgao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

1971 Lei n® 5.692/71 Aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo nas
escolas.

1990 Lei © 8.069/90 “Os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular

seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”

Preconiza que o ensino deve assegurar aos estudantes

1996 Lei n°® 9.394/96 curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos
para atender as suas necessidades.
1999 Lei n°® 7.853/89 Define a educacao especial como modalidade transversal a

todos os niveis e modalidade de ensino

O avanco que poderia ocorrer seria uma construcdo de
2001 Lei n® 10.172/2001 uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana.

As pessoas com deficiéncia tém o0s mesmos direitos
2001 Decreto n°3.956/2001 | humanos e liberdades fundamentais que as demais
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pessoas.
2002 Lei n° 10.436/02 Libras como meio legal de comunicacdo e expressao
Aprova diretrizes e normas para 0 uso, O ensino, a
2002 Portaria n® 2.678/02 producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as
modalidades de ensino
Decreto n°® 5.296/04 | Estabelece normas e critérios para a promocdo da
2004 regulamentou as Leis | acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com
n°® 10.048/00 e n° | mobilidade reduzida.
10.098/00,
Decreto n® 5.626/05, | Garante 0 acesso a escola a estudantes surdos, sobre
2005 que regulamenta a Lei | inclusdo de libras, instrutor e interprete de libras.
n° 10.436/2002,
2007 Decreto n°® 6.094/2007 | Garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento aos estudantes com deficiéncia.
Decreto Executivo | Estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um
2009 n°6949/2009 sistema de educacdo inclusiva em todos o0s niveis de
ensino.
Ministério da Educacdo adotard& mecanismos para
2010 Decreto n°7084/2010 | promocdo da acessibilidade nos programas de material
didatico destinado aos estudantes e professores.
Determina que os Estados, o Distrito Federal e os
Lei n° 13.005/2014, | Municipios garantam o atendimento as necessidades
2014 inciso I, paragrafo 1°, | especificas na educacdo especial, assegurado o sistema
do artigo 8°. educacional inclusivo em todos o0s niveis, etapas e
modalidades.

Fonte: Elaborado a partir de MEC/SECADI (2010, p.2)

Com esse quadro podemos analisar a evolucdo dos direitos conquistados,
para iniciar o quadro nos mostra a Lei N° 4.024 de 1.961, na qual as pessoas com
deficiéncia eram chamadas de excepcionais, 0 que nos dias atuais ja hao se é mais
usado esse nome para falar de uma pessoas com deficiéncia.

A seguir o quadro traz a Lei N° 5.692 (1971), sendo na qual nos traz que 0s
deficientes (fisico ou mental), que estdo em atraso na sua idade de matricula
deveram frequentar o tratamento especial. Nota-se que nesse tempo ainda nao se
era falado sobre a incluséo do aluno na escola.

JA4 em 1988, com a Constituicdo Federal as criancas eram obrigadas a
frequentar a escola, e também era o estado quem deveria oferecer aos estudantes o
atendimento educacional especializado, pois a educacdo passa a ser um direito de
todas as pessoas.

No ano de 1989 com a Lei N° 7.853, obriga a implementacdo de escolas
especiais, tendo também a oferta da Educacdo especial em locais que sejam
publicos. Todos os direitos que o0s outros estudantes ja tinham, as pessoas com
deficiéncia passam a ter como também ter o material escolar, a merenda, que sao

itens basicos que devem ser oferecidos pela escola.
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Depois dessa maior oferta aos estudantes, oferecendo para eles um maior
alicerce, foi criada a Lei N° 8.069 (1990), na qual é conhecida como Estatuto da
Crianca e do Adolescente, na qual ela garante o atendimento educacional
especializado para criancas e jovens portadores de deficiéncia que fazem parte da
rede regular de ensino.

Devemos destacar também a Lei N° 9.394 de 1996, sendo ela que nos mostra
a Lei de Diretrizes e Bases - LDB, que nos traz que havera na escola servicos de
apoio, e também fala sobre a formacdo desses professores, dos seus métodos
utilizados, e as técnicas para que possa atender a todas as necessidades dessas
pessoas.

No ano de 1999 com o Decreto N° 3.298, consolidaria a integracdo de
pessoas com deficiéncia, na qual esta deve estar frequentando o ensino regular.

Dois anos ap0s o Decreto, em 2001 a Lei N° 10.172 refere-se no que diz
sobre a Educacao Especial ser uma modalidade da educacédo da escola, sendo que
ela deve estar presente em todas as escolas, pois assim existe a garantia de vaga e
permanéncia do estudante com deficiéncia na escola.

Contudo, ainda em 2001 a Resolucdo CNE/CEB N° 2, refere-se que o0s
sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, mas fica a dever da
escola conseguir articular também o atendimento educacional especializado, assim
como uma educacao que seja de qualidade para todos os estudantes matriculados
na escola.

Na Resolucdo de 2002 N° 1/2002, na qual traz uma educacéo voltada para os
estudantes com deficiéncia na qual vai existir uma formacéo especifica que vai ser
focada nas especificidades dos estudantes.

Ainda em 2002, tiveram o reconhecimento da lingua de libras, que é um
grande avanco ndo apenas para pessoas surda muda, mas para todos o0s
deficientes.

Essas conquistas foram almejadas por muitos anos, e hoje podemos concluir
gue hoje, apesar das particularidades de cada caso, houve um avanco historico em
cada fundamento juridico aplicado na norma geral. O fundamento dos legisladores,
além de efeito pedagdgico direto, possibilita que a sociedade inclua em sua vida (til,

pessoas que podem sim ajudar na transformacdo de uma comunidade, evoluir de
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forma positiva e ter sua parcela de contribuicdo para o desenvolvimento, méritos

conquistados através de grandes avancos na legislacéo.

2.5 Avancos das Politicas Publicas

Atualmente precisamos reconhecer que a sociedade ndao é composta apenas
por pessoas que sdo consideradas normais, mas também por pessoas que tem
algum tipo de deficiéncia. Se as pessoas sao diferentes entdo elas terdo formas
diferentes para conseguir fazer a mesma coisa, as PcD véao utilizar de recursos que
sd0 necessarios para desenvolverem determinado exercicio, como é no caso da
escola.

Para Diniz, Medeiros e Barbosa (2010), “por ser um grupo com caracteristicas
particulares, as pessoas com deficiéncia merecem, por uma questdo de justica,
politica social também diferenciada.”

Na constituicdo federal estdo respaldados alguns direitos dos deficientes,
como por exemplo o direito a uma educacdo com qualidade. Ele garante ndo apenas
a permanéncia em escolas de ensino fundamental e ensino médio, mas também no
ensino superior.

[...], nossa atual Constituicdo institui como um dos principios do ensino a
igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola (art. 206, inciso
1), acrescentando que o dever do Estado com a educacéo serd efetivado
mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da

pesquisa e da criacéo artistica, segundo a capacidade de cada um (art. 208,
V). (MANTOAN, 2004. p.4)

A escola ndo pode deixar de atender nenhum estudante com deficiéncia, pois
todos tem o seu direito, independente da raca, sexo ou cor, conforme afirma a

Constituicao Federal.

“Ao garantir a todos o direito a educacdo e ao acesso a escola, a
Constituicdo Federal ndo usa adjetivos e, em assim sendo, toda escola
deve atender aos principios constitucionais, ndo excluindo nenhum aluno
em razdo de sua origem, raca, sexo, cor, idade ou deficiéncia”. (MANTOAN,
2004. p.4)
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Ou seja, todo e qualquer estudante tem direito a estar na escola,
frequentando regularmente o ensino independentemente se ela traz consigo alguma
deficiéncia. Cabe ressaltar também que os estudantes devem ser matriculados nas
escolas, e neste ambiente deve conter o Atendimento Educacional Especializado,
gue serve como um apoio aos estudantes com deficiéncia, conforme a citacao
abaixo:

“O Decreto n° 6571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7611/2011, institui a
politica publica de financiamento no &mbito do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacdo - FUNDEB, estabelecendo o duplo computo das matriculas
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo. Visando ao desenvolvimento inclusivo dos
sistemas publicos de ensino, este Decreto também define o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacédo e

os demais servicos da educacéo especial, além de outras medidas de apoio
a incluséo escolar. (MEC. 2010. p.6)

Outro decreto que trata sobre o material didatico para os estudantes (Decreto
n°7084/2010), afirma que esses materiais devem ser ndo apenas para 0s estudantes
sem deficiéncia mais também para aqueles que possuem alguma especificidade, de
forma que estes materiais também possam chegar as mao dos professores, para
gue possam acompanhar o seu conteudo.

“O Decreto n°7084/2010, ao dispor sobre os programas nacionais de
materiais didaticos, estabelece no artigo 28, que o Ministério da Educacgéo
adotard mecanismos para promocdo da acessibilidade nos programas de

material didatico destinado aos estudantes da educacdo especial e
professores das escolas de educacao basica publicas”. (MEC. 2010. p.6)

Podemos notar que existem muitas leis que aqui foram citadas, cujo objetivo é
ajudar as PcD, no que diz respeito a escola, além do direito aos livros didaticos, a
estarem incluidas.

“A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
espectro Autista € criada pela Lei n° 12.764/2012. Além de consolidar um
conjunto de direitos, esta lei em seu artigo 7°, veda a recusa de matricula a
pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e estabelece puni¢do para o

gestor escolar ou autoridade competente que pratique esse ato
discriminatério. (MEC, 2010.p.6)

Os alunos com deficiéncia tém o direito de frequentar escola na rede regular
de ensino, bem como ter todos os seus direitos, mas os desafios presentes para

esta educacdo ainda sdo substanciais. E necesséario, pois, de mais politicas
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publicas, leis que de fato torne o processo inclusivo concreto, que dé o apoio preciso
para as PcD.
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CAPITULO Il

OS DEFICIENTES E O AMBIENTE ESCOLAR

Neste capitulo iremos tratar especificamente sobre a realidade encontrada na
escola em analise. Inicialmente faremos uma descricdo da estrutura escolar voltada
ao atendimento das PcD e em seguida analisaremos esses equipamentos, a
atuacao dos professores e a relacdo dos estudantes deficientes com os demais

“normais” no ambito escolar.

3 Descricao da escola com enfoque a parte estrutural

Segundo o blog da escola! em que esta sendo desenvolvida esta pesquisa,
Escola Municipal de Educacdo Basica Professora Selma Teixeira Graboski,
localizada bairro Barro Preto, no municipio de Rio Negrinho-SC, ela foi construida no
terreno doado pelo Sr. Pedro Stoeberl, tendo suas atividades iniciadas no dia
15/03/1977, com o nome de Escola Publica S&o Rafael, mas em 15/04/1077 a Lei n°
001/1077 transformou em Grupo Escola Municipal Professora Selma Teixeira
Graboski, na qual esse nome € dado em homenagem a Professora Selma, que foi
professora por muitos anos no municipio.

O estabelecimento contava com cinco salas de aula e as atividades eram
desenvolvidas por dez professores, uma diretora, uma secretaria e duas serventes.
Somente em 1991 a escola se transformou em Escola Basica Municipal Professora
Selma Teixeira Graboski, quando passou a oferecer o ensino de 1 ao 8° série. E
2003 recebeu uma ampliacdo adequada para a educacao infantil, que no ano de
2010 foi desmembrada, tornando-se assim independente, passando a se chamar

Centro Municipal de Educacao Infantil Espaco Criangca. Novamente em 2010 houve

! Disponivel em: http://selmateixeira.blogspot.com/p/nossa-historia.html


http://selmateixeira.blogspot.com/p/nossa-historia.html
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outra ampliagdo no ambiente escolar para que ocorresse um atendimento melhor
para a comunidade escolar.

A escola tem 42 anos, os estudantes sao provenientes dos bairros, Barro
Alegre, Séo Rafael, Ceramarte, Cruzeiro, Bela Vista, e do Centro. Tem uma banda
marcial (Gralha Azul) na qual os proprios estudantes que fazem parte da escola
participam, e o pré-requisito para participacdo sdo as notas, ou seja, sO participam
alunos com notas boas, e que estejam disponiveis a participar das apresentacdes
sempre que necessario. Na tabela 1, apresentamos a estrutura da escola.

Tabela 1- Estrutura da escola e suas respectivas quantidades

Estrutura Quantidade

Almoxarifado

Auditério

Biblioteca

Cozinha

Casa de auxiliares

Deposito

N e N N

Ginasio

Sala de aula 22

Sala de atendimento Educacional Especializado- 1
AEE

Sala de direcédo

Sala de informatica

Sala de orientadores

Sala dos professores

Secretaria

PR RN R R

Sala de jogos

Fonte: AUTORA, 2019

A escola cedeu algumas salas de aula para os estudantes do Centro
Municipal de Educacéo Infantil Espaco Crianca.

Para a entrada da escola existem as rampas e também as escadas, para que
os estudantes tenham acesso, como mostra a figura 1 e figura 2 abaixo. Na figura 1

ainda podemos perceber a rampa de entrada para o patio da escola.



Figura 1- Rampa de acesso a escola.

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Figura 2- Rampa de acesso para dentro da escola.

‘:»‘.-..-J{ LT /: (T e R A

Fonte: Arquivo pessoal (2019).
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Ainda sobre a estrutura da escola, ela tem duas areas que sdo de dois
pavimentos, no qual em um deles, para conseguir chegar até a referida area,

somente com o auxilio da escada, como podemos observar na figura 3.

Figura 3-A imagem mostra a escada para ter acesso ao segundo andar, onde estao
outras duas salas de aula

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Como podemos observar, a Unica maneira para conseguir chegar no segundo
andar da escola, onde tem mais duas salas de aula é por meio de escadas, ou seja,
alunos com dificuldade de locomoc¢éo, ndo poderéo frequentar esta parte da escola.
A escola ainda tem outros locais com as rampas de acesso para cadeirantes, como
nas salas de aula, para que o aluno possa acessar as outras salas, podendo mudar
de sala todos os anos.

A figura 4 abaixo, mostra as salas de aula com as rampas de acesso para
pessoas com deficiéncia motora. Além de ter o acesso para o estudante na sala de
aula, esta rampa também da acesso as salas de informéatica (figura 5), e sala de
AEE (figura 6).



Figura 4-Mostra as rampas de acesso para a sala de aula.

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Figura 5- Mostra a rampa de acesso para a sala de informatica.
1y |

one rquivo essoal (019).

28



29

Figura 6- Esta figura mostra as duas rampas de acesso para a sala de AEE.

B i
Fote: Arquivo pessoal (2019).
Com as imagens das figuras 4, 5 e 6 podemos visualizar que as rampas de
acesso para locais que os estudantes frequentam, seja nas salas de aula, do AEE e
de informatica, séo todas os locais adequados para receber cadeirantes.
Além desses locais adaptados com as rampas € necessario também a
adaptacdo do banheiro. A figura 7 abaixo, mostra este espago, como determina a

legislacéo, identificado e com acesso adequado.
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Figura 7-Mostra o banheiro pessoas com deficiéncia fisica.

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Conforme mostra a figura anterior, podemos observar que tiveram muitas
adaptacdes na escola ao longo do tempo, com vistas a atender a legislacdo na
guestdo de acessibilidade para pessoas com dificuldade motora, de forma que os
banheiros foram reformados, com portas maiores para que 0s cadeirantes
pudessem acessa-los.

A necessidade de adaptar o ambiente escolar era maior por conta de um
aluno cadeirante, e o processo de adequacdo foi se dando aos poucos com as
rampas. Ressaltamos que na escola ndo tem alunos com outras especificidades
para locomocao, entdo ndo ha necessidade de outro tipo de adaptacao.

Mas s6 as rampas nao séo capazes de fazer com que o aluno frequente todos
0S espacgos da escola, pois o patio tem algumas partes mais elevadas, por conta do
relevo onde a unidade de ensino foi construida. A figura 8 mostra as imperfeicoes
gue estao presentes no patio da escola, o que dificulta o acesso dos estudantes com
deficiéncias.
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Figura 8-Mostra o patio da escola, na qual aluno cadeirante ndo consegue passar

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

A imagem a cima trata de uma area na qual os estudantes utilizam durante o
horario do recreio, ou mesmo antes de iniciar a aula. Na parte de traz da imagem
encontra-se o ginasio da escola. Chamamos a atencao para o fato de que fica dificil
para o estudante que tem dificuldade de locomocdo andar por esse espaco, pois
existem alguns buracos.

A parte estrutural da escola, com areas adequadas para o0 estudante com
deficiéncia fisica seriam apenas as rampas de acesso as salas de aula, além dos
banheiros, e sala de informatica, para que este quesito pudesse dar conta de
atender a legislacao vigente.

Destacamos que a escola passou por muitas mudancas de reformas e
adequacodes para poder atender melhor o processo de inclusdo de aluno com de
deficiéncia fisica, mas mesmo com tudo isso tem local que os alunos néao

conseguem frequentar, pois faltam equipamentos de acessibilidade.

3.1 Andlise da sala de AEE da escola
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Existem na escola cerca de 40 alunos que precisam frequentar a sala de
Atendimento Educacional Especializado, sendo que na escola tém alunos com
autismo, autismo com dislexia, baixa visdo - BV, baixa visdo com dislexia, baixa
visdo com sindrome de Irlen, baixa visdo com taxoplasmose, cadeirante, deficiéncia
fisica-D.F com dislexia, deficiéncia intelectual-D.I, Hemiplegia e também paralisia
auditiva-P. A, que seguem no grafico 1 abaixo:

GRAFICO 1- TIPOS DE DEFICIENCIAS
PRESENTES NA ESCOLA.

ESériel Colunas2 Colunasl

18
16

B
14 =
12 =
10 ||
: =
6 % =
4 = = - g
B & B = E
2 B | | E E
g = g B g = B B B = B
0o = E £ = £ = = = = = =
. . . ~ -,
& & & ¥ N Sill i & > &
S > o & o e o 5 & > &
v N e © S o NG g Q > &
6‘0 R\ 50 \\‘g}\ e +0Q I @ Q}Q’(‘ &
5: %\@ 3% _\'bv 5\0 %0 N &
Lo N N & & @
kY & \ <l s, "\\("
) o0 Ny @ @
R N B NS &
) & o &
,b\+® & Q

Fonte: AUTORA, 2019.

Dentre esses quarenta estudantes que frequentam a sala de AEE, tem dois
deles que ndo sao da escola. Essas duas criancas fazem parte de uma outra escola
infantil que esta frequentando apenas algumas salas da escola, por ndo ter espaco
especifico no CMEI de origem (Centro Municipal de Educacéo Infantil).

De acordo com a grafico 1, a escola atende varios alunos com diferentes
deficiéncias. Para cada um deles, a escola precisa ter materiais distintos para que
consiga trabalhar com todos. A sala de AEE da escola em andlise, € uma das
primeiras salas de atendimento as criancas com deficiéncia que foi implantada no

municipio, de forma que ela vai ter muitos materiais diferentes para trabalhar com os
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alunos?. Além dos materiais fisicos, a professora da sala também utiliza computador
para fazer atividades com os alunos.

A atividade/avaliacdo do estudante s é adaptada quando o estudante néo
consegue ter bom aproveitamento na atividade normal, ou seja, aquela que é
passada para todos os estudantes da turma. As professoras estimulam ao maximo
os estudantes para que eles consigam desenvolver as atividades propostas, para
gue eles consigam ter seu desenvolvimento dentro das normalidades.

Cada estudante precisa de materiais diferentes para ser trabalhado, de
acordo com cada especificidade. Por isso € importante que nas salas de AEE,
tenham diferentes tipos de materiais para que os professores possam ir adaptando
0s conteudos, fazendo com que os estudantes se tornem autbnomos, desenvolvam
atividade satisfatoriamente.

Nas figuras a seguir, mostraremos alguns exemplos de materiais que séo
utilizados pelas professoras nas salas de AEE.

Na figura abaixo, a crianga vai passar a peca dor entre todo o aramado, e iSso
ira ajuda-la a desenvolver a sua coordenacédo motora.

Na escola também tem estudantes baixa visdo e ela possui um equipamento
especifico (placa de elevacao) que serve de apoio de livro, para facilitar o estudante

na leitura. A figura 10 traz um exemplo desse equipamento.

2 O anico material que a escola ndo possui é a impressora em braile, mas ressaltamos que a escola
nao possui estudante que necessita desse tipo de material
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Figura 9- trata de um aramado, utilizado para a coordenacédo motora dos estudantes.

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

do utilizada por estudantes com b

Figura 10- Placa de elevag

aixa viséo

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Essa placa de elevacao € utilizada normalmente por criancas que frequentam

até o 5° ano, pois a partir do 6° elas se sentem restringidas e nao mais a usam.
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Outra deficiéncia presente na escola é a sindrome de Irlen, e existem
materiais especificos para se trabalhar. A figura 11, a seguir, mostra um exemplo.
Este equipamento é utilizado para facilitar a visdo do estudante. Quando esta no
papel branco a escrita fica embaralhada, e, segundo alguns estudiosos, a cor
amarela é a mais adequada no uso desse processo, por isso se utiliza esta cor, para
também fazer as impressoes, tanto das atividades, quanto copias dos livros.

Figura 11- Papel na cor amarela, facilitando a visualizacao de estudantes que
tém a sindrome de Irlen.

e e

Fonte Arquivo pessoal (2019)

Existem alunos que frequentam a escola que vem da area rural. Esses
estudantes recebem o mesmo atendimento do demais, e mesmo quando precisam
frequentar a sala de AEE, sdo os seus familiares quem os levam e os buscam, no

contra turno.
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Os alunos contam também com as segundas professoras?®, sdo aqueles que
tém as AVDS - Atividade de Vida Diéria, sendo elas que irdo auxilia-los na ida ao
banheiro, por exemplo, ou passar a cola no caderno, dentre outras atividades. Elas
nao podem exercer outro papel, por exemplo, cuidar da turma sozinha, nem
trabalhar o pedagdgico com os estudantes, apenas vai auxiliar nas atividades do
cotidiano escolar, ela esta especificamente para atender o aluno na locomocéo, na
alimentagao, no acolhimento dos estudantes, e em outras atividades especificas.

Os materiais existentes na sala, principalmente os materiais que sao feitos
pela propria professora do AEE, sdo sempre visando a necessidade do aluno,
fazendo com que ele ajude a potencializar o estudante a ser mais autbnomo na sua
vida.

Outro ponto a destacar é que cerca de trés desses alunos que frequentam a
sala de AEE, sao alunos vindos do campo, sendo que a renda da familia é oriunda
da agricultura, na qual eles vendem esses produtos por meio de feiras que ocorrem
na cidade, ou nos mercados do municipio.

Sobre o transporte escolar os alunos que vem do campo ou vao para a escola
de a pé ou vao com conducéo propria da familia, pois o transporte que a familia
oferece para os alunos é para eles serem levados até outra escola que tem uma
demanda maior de alunos do campo.

A forma de como os alunos da area rural séo tratadas ndo existe nenhuma
distincdo de como os alunos vindos do meio urbano, sdo todos tratados de forma
igual dentro do ambiente escolar. O que € visivel € que existem aquelas “piadinhas”,
vindas dos préprios colegas falando, por exemplo, “tinha que ser o rural”, por falar
algo errado ou por fazer alguma pergunta que seus colegas julgam como
inconvenientes.

Mas quando se trata de aluno com deficiéncia que vem de area rural, isso
muda, pois os estudantes nao ficam tirando saro da PcD, por morar no campo, € a
escola também busca ao maximo fazer com que todos os estudantes se tratem com

respeito, mas ainda assim existem esses preconceitos em formas de piada.

3 0 segundo professor contribui com o rendimento de toda a turma devido ao fato de que auxilia na
organizagdo de atividades abertas e diversificadas com possiblidades em diferentes niveis para que
os estudantes possam agregar o conhecimento necessario, ajustando este processo ao seu nivel de
aprendizagem. (FERREIRA, MENEGHETTI, 2017, p.11)
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Na visdo da escola esse preconceito ndo existe, ou ndo € tdo grande
comparado a outros problemas. Porém a escola sempre busca conversar com 0s
estudantes sobre todos os assuntos, para tentar ajudar de algum modo o estudante,

gue passa por algo constrangedor.

3.2 As diferentes relacdes existentes na escola

De acordo com a LEI N° 17.143, de 15 de maio de 2017, que garante ao
estudante com deficiéncia, o direito a um segundo professor, devendo este ser da
area de educacao especial, e vai trabalhar com o professor na sala de aula. Para
gue haja um melhor desempenho do estudante é preciso que ocorra essa interacao
entre professores e estudante, para um melhor desenvolvimento dele, dando-lhe
mais autonomia no seu cotidiano escolar.

Os professores precisam estar em sintonia, fazendo com que o segundo
professor auxilie o estudante caso haja a necessidade, parra que ele consiga fazer a
sua atividade. O segundo professor vai trabalhar com o professor da sala visando
atender a necessidade do aluno.

Os professores precisam saber como trabalhar com as diferentes deficiéncias
existentes no ambiente escolar, aléem deles, a comunidade também precisa estar
inserida no processo. E importante a participacdo de um segundo professor desde o
planejamento até a execucdo de todas as atividades em classe ou fora dela.

O segundo professor auxilia, ndo somente o aluno, mas também toda a
classe, pois além do professor de sala, os estudantes podem recorrer ao segundo
professor como forma ajuda, mesmo para ter uma explicacdo sobre o contetdo.

Ja o professor que fica na sala de AEE vai ajudar o professor de sala,
mostrando materiais que podem ser utilizados no processo de ensino/aprendizagem
do aluno com deficiéncia.

O professor que lida com este alunado diariamente vai fazer com que se sinta
incluso, através da interacdo com os outros estudantes. Ja o professor do AEE vai

fazer o reconhecimento desse estudante, preparando materiais especificos. Os dois



38

juntos vao ajudar ao aluno com deficiéncia no seu cotidiano escolar, tentando fazer
com que ele seja cada vez mais independente.

Nas observacdes feitas na escola podemos notar a relagcdo carinhosa,
respeito e amigavel entre professores, segundo professores e o0s alunos com
deficiéncia, eles tém uma relacdo de cuidado com o estudante. Destacamos, no
entanto, a funcdo de cada profissional nesse relacionamento. O professor de sala,
com as suas, anteriormente descritas, o segundo professor, igualmente.

Outra relacdo presente na escola que observamos foi a relacdo entre os
familiares dos alunos com a escola. E uma relagio com total comprometimento entre
todas as partes, nos quais 0s pais estdo sempre presentes procurando saber como
esta a vida escolar do seu filho. Os pais dos estudantes com deficiéncia conversam
com a professora da sala, de AEE, com bastante frequéncia, para saber do
desenvolvimento de seu filho.

Todas essas pessoas tem uma grande relacdo uns com os outros. Notamos

gue estao sempre preocupados com o bem estar da crianca.
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4 Consideragdes Finais

Como podemos analisar ao decorrer do TCC, ele tratou inicialmente de
guestbes mais baseadas em autores, no qual eles deram uma estrutura mais teorica
sobre o assunto, falando um pouco sobre a histéria da deficiéncia, ajudando também
com leis, decretos, politicas publicas sobre o0 mesmo. E também alguns conceitos
sobre as deficiéncias existentes no ambiente escolar.

Para que no proximo capitulo pudéssemos colocar as observacdes feitas na
escola, tanto na parte da estrutura quanto na parte da sala de Atendimento
Educacional Especializado. E para finalizar o trabalho foi escrito sobre as relacdes
existentes na escola (professor, aluno, segundo professor e familia), para que
pudéssemos ter uma visdo geral do papel de cada um dentro da escola. E também
foi feito sobre os alunos do campo que estdo presentes na escola, falando um pouco
sobre a realidade desses individuos, e 0s preconceitos existentes para com eles.

Referente aos objetivos propostos pelo trabalho, sendo no qual o objetivo
geral era analisar a utilizacdo dos equipamentos de acessibilidade aos estudantes
disponiveis na Escola Municipal de Educacdo Basica Professora Selma Teixeira
Graboski, no qual quase todos os locais da escola estavam com rampas, e portas
préprias para que o estudante pudesse andar pela escola sem maiores problemas,
mas ainda falta adaptar a escola em outros locais como no patio que o estudante
cadeirante ndo frequenta pois tem alguns buracos no caminho.

Nos objetivos especificos que eram: analisar a estrutura existente na escola
na perspectiva da acessibilidade; observar, descrevendo sumariamente, quais 0s
materiais presentes na sala de Atendimento Educacional Especializado; buscar
entender como esses equipamentos potencializam a vida do estudante, foram feitos
ao decorrer do capitulo Il, na qual esses instrumentos potencializam a vida do
estudante fazendo com que ele se torne mais autbhomo em sua vida tanto escolar
guanto em sociedade (dentro e fora da escola). Os professores buscam ao maximo
o esforco do estudante, fazendo com que ele se esforce no seu maximo para
conseguir fazer determinada atividade.

Dentre essas perguntas existe outra questdo a ser respondida: “de que forma
0s equipamentos de acessibilidade podem potencializar no processo de incluséo dos

estudantes com deficiéncia, na Escola Municipal de Educacdo Béasica Professora
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Selma Teixeira Graboski?”. Todos os equipamentos que sao feitos pela professora
de AEE, é pensado para melhor atender a especificidade do aluno, tentando sempre
ajudar esse aluno a se tornar mais autbnomo, e isso esté acontecendo; pois o aluno
gue é cadeirante, por exemplo, quando chegou na escola ele ndo conseguia segurar
nada, mas a partir dos equipamentos existentes na sala ele consegue segurar as
coisas, e até mesmo mexer no mouse que antes ndo conseguia. E até mesmo as
rampas de acesso, que fazem com que o aluno possa andar por mais partes da
escola e nao ficar restrito apenas a uma parte, isso faz com que ocorra uma maior
incluséo dentro da escola.

O espaco da sala do AEE é de grande importancia para todos na escola, pois
ela com os materiais presentes neste ambiente vai ajudando o aluno a ter mais
autonomia e também um melhor desempenho no ambiente escola e em toda a sua
vida fora dela também. Os segundos professores que ficam com esses alunos
também tém um papel de estrema importancia, pois eles ndo ajudam apenas o seu
aluno mais toda a sala, existem essas trocas de conhecimentos entre todos desse
ambiente.

E os alunos com deficiéncia devem estar frequentando as mesmas turmas do
gue os estudantes ditos normais, para que haja uma troca de conhecimentos, de
formas de aprendizagem, pois em muitos casos 0s alunos ajudam os professores a

cuidar das pessoas com deficiéncia, por isso é tao importante todas essas relacdes.
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