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INSTITUCION
RESUMEN

A partir de que los educadores en todo el mundo reconocen la importancia de desarrollar las
habilidades del pensamiento critico para promover la ciudadania en el mundo globalizado, se
establece una de las metas mas importantes en la educacion superior que es la de preparar
profesionales, especialmente docentes, que estén preparados para enfrentar los desafios de un
mundo que cambia constantemente. Esta ponencia presenta los resultados preliminares de un
estudio de investigacion-accion participativa a nivel institucional en curso y con proyeccion
de varios afios. El mismo involucra a docentes y estudiantes de las cinco carreras ofrecidas en
el Instituto Superior de Lenguas de la Universidad Nacional de Asuncion. Este articulo
presenta resultados preliminares de la primera etapa donde se analizan las perspectivas
docentes y sus practicas con respecto al desarrollo de las habilidades del pensamiento critico.
Los resultados de la encuesta realizada demuestran que, si bien los docentes de las carreras de
lengua evaltan sus habilidades para el pensamiento critico de manera mayormente positiva,
con promedios generales por habilidad que fueron de 3,7 a 4,6 en una escala de 1 al 5, esto no
siempre se relaciona con las practicas que indican realizar con sus estudiantes. La mayor
cantidad de correlaciones significativas fue encontrada en la categoria “solucion de
problemas” donde si se encontraron correlaciones positivas entre la autoevaluacion sus
habilidades y la practica docente. A partir de esta evaluacion se planificaran e implementaran
intervenciones que promuevan el desarrollo del pensamiento critico con estudiantes
universitarios de carreras de lenguas que luego seran evaluadas en relacion a las actitudes y
acciones evaluadas en esta primera etapa.

Palabra Clave: pensamiento critico, ensefianza de segundas lenguas, ensefianza de lenguas
extranjeras



Introduccion

A medida que se van cumpliendo dos décadas de este siglo XXI, los debates
continian sobre un nuevo modelo de aprendizaje que tenga en cuenta la realidad actual en la
que la constante es el cambio acelerado por el ritmo desenfrenado de los avances
tecnologicos. Las competencias y aptitudes necesarias para funcionar en el mundo actual, asi
como las pedagogias necesarias para estimular estas capacidades se sitlian en el centro de
estos debates. En el Informe Delors (1996), elaborado por la Comision Internacional sobre la
Educacion para el Siglo XXI, se presenta uno de los primeros marcos referenciales sobre las
competencias necesarias en este siglo presentadas en los “cuatro pilares de la educacion™:
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a vivir juntos. Segln la
revision bibliografica hecha por Scott (2015), se plantea la cuestion de saber si las y los
estudiantes de hoy en dia cuentan con la combinacion de pensamiento critico, creatividad y
habilidades de colaboracion y de comunicacion que resulta necesaria para lidiar con las
nuevas situaciones inesperadas que afrontaran...[y] se destaca la importancia de las
competencias personales, sociales y de aprendizaje.

Asi, de acuerdo a lo expresado por Bozu y Canto (2009), uno de los retos de la
educacion superior es el de preparar a las nuevas generaciones de profesores para que sean
capaces de aprender y utilizar el conocimiento en diferentes contextos y modalidades, asi
como adaptarlo a situaciones nuevas a lo largo de la vida. Por lo tanto, “se considera que el
pensamiento critico es fundamental para el aprendizaje en el siglo XXI” (Scott, 2015).

Este estudio se realiza en la Universidad Nacional de Asuncion, en el Instituto
Superior de Lenguas perteneciente a la Facultad de Filosofia. La mencionada facultad fue
creada a partir de la Escuela de Humanidades, por decreto N° 3925, en 1944 y el 16 de
febrero de 1948 se fundo la Facultad de Filosofia. El Instituto Superior de Lenguas (ISL) fue

creado por Resolucion N° 123 B del 12 de abril de 1965 y simultdneamente se firmo un
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convenio con la Embajada de los Estados Unidos para organizar y poner en marcha la
Licenciatura en Lengua Inglesa con el propdsito de formar profesionales para la docencia en
lengua inglesa. Actualmente, el ISL tiene Licenciaturas de grado en lengua alemana,
francesa, inglesa, portuguesa y guarani. Como parte de la Facultad de Filosofia, el ISL apunta
a que sus carreras sean reconocidas como programas de calidad a nivel nacional, regional e
internacional en la formacion de docentes competentes, en la generacion y aplicacion del
conocimiento de manera innovadora, consolidado a la UNA en su rol de liderazgo en la
busqueda permanente de la realizacion plena de personas y responder a las necesidades y
expectativas sociales. Para tal efecto se propone la mision de formar profesionales criticos,
creativos, éticos y socialmente responsables preparados para optimizar el proceso de
ensenanza-aprendizaje en los diversos niveles educativos en donde se desempefien, por medio
del uso efectivo de materiales y herramientas didacticas adecuadas que respondan a las
necesidades educativas actuales y futuras.

Historicamente, los enfoques pedagdgicos en la educacion superior se han centrado en
el modelo tradicional del profesor como autoridad y en las reglas tacitas de la transmision del
conocimiento donde la educacion ha sido vista como una piedra angular en la construccion de
la identidad nacional. Sin embargo, segin Davies y Barnett (2015), en las tltimas décadas se
ha desarrollado un sentido de modernidad que requiere que los alumnos asuman una postura
mas cuestionadora y critica de manera a que la educacion superior pueda cumplir con su
cometido de transformar la sociedad. Asi, Facione (2007) considera al pensamiento critico
como la “piedra angular en el camino que la humanidad recorre desde el salvajismo bestial
hacia la sensibilidad global” (p. 8).

Ademas, en un reporte de 2006 realizado por un consorcio americano importante, los
empleadores encuestados indicaron que la habilidad necesaria para el trabajo en el nuevo

milenio mas importante es el “pensamiento critico” por encima de la “innovacion” y la
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“aplicacion de las TICs”. (Casner-Lotto y Benner 2006) Por otro lado, las tltimas décadas se
ha visto el crecimiento de la universidad empresarial en dénde habilidades como el
“liderazgo” y el “trabajo en equipo” son privilegiadas ya que el objetivo es poder competir en
la economia global. Es asi que Davies y Barnett (2015) observan una paradoja en la academia
actual ya que la industria quiere “mas pensamiento critico” mientras que las universidades no
lo estan proporcionando, a pesar de los discursos donde expresan su valor.

Por esta razon, el enfoque de este estudio se centra en la necesidad de enfatizar el
desarrollo de las habilidades del pensamiento critico en la ensefianza de lenguas extranjeras
en la educacion superior de manera a formar profesionales y docentes capaces de desarrollar
a su vez estas habilidades en sus alumnos. Asi, el propoésito principal de este estudio
contempla analizar el impacto de estrategias para el desarrollo del pensamiento critico en la
formacion de docentes de lengua en el Instituto Superior de Lenguas. De manera a lograrlo,
se proponen como objetivos especificos: a) identificar las competencias del pensamiento
critico enfatizadas por los docentes de las carreras del Instituto Superior de Lenguas; b)
implementar un plan de accion para el desarrollo de competencias del pensamiento critico en
los estudiantes del Instituto Superior de Lenguas; y ¢) evaluar de qué manera la
implementacion de estrategias especificas de desarrollo del pensamiento critico contribuye en
la formacion de futuros docentes de lenguas nacionales y extranjeras. Este articulo presenta
los resultados de una encuesta realizada en el marco de la fase preliminar donde se identifican
y evaluan las habilidades del pensamiento critico enfatizadas por los docentes en sus aulas.
Marco Teorico

Las competencias para el pensamiento critico han sido debatidas por tedricos y
educadores desde hace ya mucho tiempo. En las tltimas décadas, se han convertido en uno de
los grandes focos de discusion académica, especialmente en lo que respecta a la educacion

superior. Su definicion y sus caracteristicas fueron objeto de muchas discusiones y
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encuentros, entre los que se destaca el encuentro organizado por la Asociacion Filosofica
Americana (APA) en 1990 en donde se llego a la siguiente definicion de consenso:
“Entendemos que el Pensamiento Critico (PC) es el juicio auto regulado y con propoésito que
da como resultado interpretacion, andlisis, evaluacion e inferencia, como también la
explicacion de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas, criteriologicas
o contextuales en las cuales se basa ese juicio”. (APA, 1990)

En esta declaracion se incluyeron aspectos que pueden ser clasificados como
cognitivos (argumentacion, juzgamiento reflexivo, etc.) asi como de disposicion y actitud.
Asi, en la perspectiva de “habilidades y juicio” se tienen a las habilidades cognitivas del
pensamiento critico que involucran la interpretacion, andlisis, inferencia, explicacion,
evaluacion, metacognicion y autorregulacion (Halonen, 1995). Por otro lado, la perspectiva
de “disposiciones mas habilidades” plantea un enfoque mas amplio del pensamiento critico
donde se involucran actitudes y habitos necesarios para el pensamiento critico que llevan al
individuo a ser critico (Davies y Barnett, 2015). Desde esta perspectiva, los autores proponen
un modelo de pensamiento critico para la educacidn superior donde se incluyen dimensiones
tanto individuales como socioculturales incorporando las habilidades, juicios, disposiciones,
acciones, critica y creatividad. También proponen el concepto de “criticalidad” que involucra
no solamente tanto el pensar, el ser y el actuar. Asi, para Davies y Barnett (2015), “la
educacion superior puede hacer mucho mas que ensefar a los alumnos a demostrar el
pensamiento critico como habilidades analiticas. Puede llevarlos a entenderse a si mismo y a
tener una orientacion critica hacia el mundo y a demostrar una postura activa sociopolitica
hacia las normas y practicas establecidas a las que se ve enfrentado.” (p. 16)

Esta perspectiva acarrea una implicancia importante para lo que la educaciéon superior
puede ser y pocas veces consigue ser hoy en dia, especialmente considerando el

corporativismo en la universidad (Cowden y Singh, 2013). Por tltimo, este modelo plantea al
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pensamiento critico como pedagogia critica que se define como el uso de la educacion
superior para superar las condiciones que restringen y limitan la libertad humana, asi como lo
plantea Giroux (2010) cuando la define como un “movimiento educativo...para ayudar a los
alumnos a desarrollar conciencia de libertad...y la habilidad para tomar acciones
constructivas.” Del mismo modo, los autores Thomas y Lok (2015) delinean los atributos del
pensamiento critico en la educacion superior en tres grandes areas que consideran
fundamentales para su analisis: capacidades, disposiciones y conocimiento.

Considerando al pensamiento critico como un aspecto fundamental de la educacion
superior, existen varias posturas con respecto a como desarrollarlo. Jones (2015) expone que,
si bien atributos generales del pensamiento critico existen, éstos toman diferentes formas de
acuerdo a cada disciplina. Por otro lado, Bailin y Battersby (2015) sefialan que el
razonamiento y la argumentacion no son generalmente el enfoque de la pedagogia de las
disciplinas y por lo tanto proponen un enfoque pedagdgico que promueva “los aspectos de la
argumentacion que trascienda la barrera de las disciplinas”. Para ese fin, los mismos
proponen la ensefianza del pensamiento critico desde la perspectiva de la investigacion.

En los ultimos afios, el papel del pensamiento critico en la ensefianza de lenguas ha
ganado relevancia (Davidson, 1998; Norton & Toohuey, 2004), especialmente teniendo en
cuenta que tradicionalmente la ensefianza de lenguas se ha enfocado principalmente en el
aprendizaje de habilidades comunicativas mas que del pensamiento critico. Investigadores y
pedagogos de la lengua han notado la necesidad de hacer énfasis en los aspectos criticos de la
ensefanza de las lenguas ya que éstas son instrumentos fundamentales del pensamiento. Asi,
Pennycook (2004) propone que los docentes en formacion discutan no sélo sus practicas sino
como éstas se sitian dentro del contexto sociopolitico.

En su estudio sobre el pensamiento critico en la Facultad de Filosofia de la

Universidad de Asuncion, Estigarribia et al. (2018) identifican siete habilidades cognitivas
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fundamentales para la elaboracion de indicadores de evaluacion utilizados en la elaboracion
de un instrumento aplicado a estudiantes y docentes. Las mismas incluyen: 1) interpretacion;
2) clarificacion; 3) andlisis; 4) evaluacion; 5) empatia intelectual; 6) solucion de problemas;
7) vision transformadora. Estos autores identifican cinco niveles de evaluacion de la siguiente
manera: 1) pensador irreflexivo quien no es consciente de los problemas de su forma de
pensar; 2) pensador inquieto quien es consciente pero todavia no sabe como mejorar; 3)
pensador principiante quien ha iniciado la practica de nuevas habilidades; 4) pensador
avanzado quien practica y ha desarrollado nuevas habilidades en su forma de pensar; y, 5)
pensador maestro quien aplica regularmente estas habilidades en sus tareas, y son objeto de
revision constante. En la primera etapa de este estudio presentada aqui se utilizara este
cuestionario para de manera descriptiva identificar los niveles de pensamiento critico
presentado por los docentes y la relacion entre esta autoevaluacion y el énfasis que los
mismos identifican en su actividad docente.
Metodologia

La metodologia utilizada en este proyecto es la de estudio de caso con un disefio de
investigacion-accion. Segun McNiff (2013), se entiende por investigacion-accion al proceso
de investigar y analizar la propia practica y el propio aprendizaje para evaluar si es como
pensamos que debe ser de manera a tomar accion para mejorarlo en caso que sea necesario y
producir evidencias que muestran que la practica ha mejorado. Asi, este tipo de investigacion
se realiza en etapas en donde primeramente se identifica la problematica y las necesidades, se
elabora un plan de accion, se implementa y se lleva un registro de lo que ocurre, y se evalian
los resultados de la accion de manera a modificarla o continuar por ese camino hasta estar
satisfechos con los resultados. Finalmente se informa de los resultados de las acciones a toda
la comunidad (Hernandez Sampieri, 2014). Se utilizan estrategias de recoleccion de datos

tanto cuantitativos como cualitativos siendo la principal fuente de datos las actividades
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realizadas por los docentes y los trabajos realizados por los estudiantes del ISL, aunque
también se incluyen encuestas y entrevistas con docentes y estudiantes en todas las etapas del
estudio.

El caso seleccionado para este estudio es el Instituto Superior de Lenguas,
dependiente de la Facultad de Filosofia, UNA. Participan de este estudio todas las carreras
ofrecidas en dicha institucion que incluyen a las lenguas: alemana, francesa, portuguesa,
inglesa y guarani. Toman parte de las acciones todos los docentes y estudiantes de lenguas
nacionales y extranjeras pertenecientes a la institucion. En la primera etapa se analizaran las
practicas docentes en relacion al desarrollo de las capacidades para el pensamiento critico, asi
como las necesidades de estudiantes y docentes para el desarrollo de estas capacidades en las
distintas areas de las carreras ofrecidas. Para tal efecto se realizé una encuesta con docentes
de las cinco carreras del ISL donde los mismos evaluan el enfoque que dan a las habilidades
del pensamiento critico de acuerdo al instrumento disefiado por Estigarribia et. al. (2019).

Ademas, se utilizara el marco referencial propuesto por Thomas y Lok (2015) donde
se delinean los atributos del pensamiento critico en tres grandes areas: capacidades,
disposiciones y conocimiento. A partir de estas categorias analiticas se examinaran las
practicas (actividades, tareas y evaluaciones) atendiendo a indicadores del pensamiento
critico presentados en este marco referencial. A partir de este analisis, en la segunda etapa
planeara una intervencion con capacitaciones y trabajo en equipo apuntados a la
implementacion de estrategias especificas para el desarrollo de las capacidades del
pensamiento critico. Se formaran equipos de trabajo por area del conocimiento y por lengua
para planificar las estrategias mas adecuadas para el desarrollo del pensamiento critico
conforme a las necesidades establecidas en la primera etapa. A partir de este planeamiento
estratégico, en la tercera etapa, cada docente implementara estas estrategias con sus

estudiantes y recogera datos para analizar de qué manera estas estrategias mejoran o no las
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capacidades del pensamiento critico en sus estudiantes. Los datos incluiran grabaciones de
clases, observaciones, y trabajos realizados por los estudiantes.

Finalmente, en la cuarta etapa se evaluaran los resultados de la implementacion de
estas estrategias en vista a hacer ajustes de acuerdo a los resultados y apuntar al
mejoramiento de las préacticas docentes en relacion al desarrollo de las competencias del
pensamiento critico. Para este andlisis se utilizaran datos provenientes de los trabajos
realizados por los estudiantes durante la fase de implementacion de estrategias para el
desarrollo del pensamiento critico. Nuevamente, los criterios establecidos durante la primera
etapa seran utilizados para evaluar los resultados de la implementacion realizada. Una vez
realizada la evaluacion, se propondran ajustes o nuevas intervenciones para continuar el ciclo
de mejoramiento caracteristico de la investigacion-accion.

Este articulo se enfoca en los resultados preliminares de la primera etapa que incluye
la encuesta realizada con docentes de las cinco carreras del Instituto Superior de Lenguas. La
encuesta fue enviada a la poblacion total de docentes que incluyen 113 docentes repartidos de
la siguiente manera: 16 de lengua alemana, 23 de lengua francesa, 36 de lengua guarani, 32
de lengua inglesa y 6 de lengua portuguesa. De éstos, 32 docentes contestaron, 4 de lengua
alemana, 8 de lengua francesa, 5 de lengua guarani, 14 de lengua inglesa y 1 de lengua
portuguesa. El cuestionario enviado consta de 36 items agrupados de acuerdo a las siete
habilidades del pensamiento critico presentadas por Estigarribia et. al. (2019): 1)
interpretacion; 2) clarificacion; 3) analisis; 4) evaluacidn; 5) empatia intelectual; 6) vision
transformadora; y 7) solucion de problemas. Cada una de estas variables presenta cinco
indicadores que apuntan a evaluar las habilidades e identificar el enfoque aulico de las
mismas por los docentes en el estudio. Los 36 items del cuestionario constituyen

aseveraciones a las cuales los participantes deben indicar sus percepciones de acuerdo a una
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escala de frecuencia tipo Likert del 1 al 5 de la siguiente manera: 1 = nunca; 2 =
ocasionalmente; 3 = a veces; 4 = a menudo; 5 = siempre.

Este cuestionario fue administrado a través de un formulario utilizando la herramienta
Google Forms. Las respuestas fueron tabuladas a partir de la planilla generada y luego el
analisis fue realizado utilizando el software SPSS. Los analisis realizados incluyen
estadisticas descriptivas (tablas y graficos) de las preguntas individuales, asi como por
categoria y finalmente un analisis de correlacion (de Spearman) por categoria fue realizado
utilizando la sumatoria de la evaluacion de los docentes de sus propias capacidades para el
pensamiento critico y si enfatizan las mismas en su practica docente.

Resultados

De acuerdo a las entrevistas preliminares y grupos focales realizados con los docentes
del ISL, varios de ellos estan entusiasmados en participar en el proyecto de investigacion-
accion para mejorar sus practicas en relacion al desarrollo y promocion de las habilidades del
pensamiento critico en la ensefianza de lenguas. Los equipos fueron organizados por carreras
(alemén, francés, guarani, inglés y portugués). Las reuniones iniciales fueron realizadas con
los coordinadores de carreras. Ademas, se realizo un taller de “pensamiento critico en la
ensefanza de lenguas” donde los docentes de las diferentes carreras de lengua por area
académica (lingiiistica, literatura, ciencias sociales, pedagogia, traduccion e investigacion)
compartieron los principales desafios con respecto al desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico en sus aulas. Como consigna para el proximo taller, los docentes se
comprometieron a compilar un portafolio de las actividades realizadas durante el semestre de
manera a analizarlas en el proximo taller al finalizar el periodo lectivo de acuerdo a los
marcos referenciales mencionados mas arriba.

Al mismo tiempo, luego de recibir el retorno de los cuestionarios enviados a los

docentes, se pudieron tabular y organizar de manera descriptiva las percepciones de los
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docentes con respecto a sus propias habilidades para el pensamiento critico de acuerdo a las
categorias identificadas por Estigarribia et al. (2018) y relacionar con la evaluacion de los
mismos de sus practicas con respecto a estas habilidades.

En la Tabla 1 se observa la frecuencia de respuestas para la habilidad “interpretacién”
donde el 81,3% de los encuestados afirma que siempre pueden diferenciar la idea principal
cuando leen un texto; mientras que el 46,9% dicen que a menudo o solo a veces los trabajos
practicos de la materia ayudan a que los estudiantes puedan interpretar textos o situaciones.
En la Tabla 2 se presentan los resultados descriptivos de los mismos datos, en la que se puede
observar que, para todos los items de esta categoria, los docentes evaluaron sus habilidades y
su aplicacion en aula con un minimo de cuatro, siendo las medias en todos los items de por lo
menos 4,5. El promedio general de puntuaciones de esta habilidad es de 4.6 como puede
observarse en la Tabla 22.

Tabla 1: Frecuencia de respuestas para la habilidad “interpretacion”

Nunca Ocasionalmente A veces o Siempre Total
menudo

Cuando leo un texto, Frecuencia 0 0 0 6 26 32
puedo diferenciar la idea
principal % 0 0 0 18,8 81,3 100
En una situacion Frecuencia 0 0 0 11 21 32
compleja, puedo
comprender la o
importancia de un hecho % 0 0 0 344 65,6 100
Puedo captar el mensaje  Frecuencia 0 0 0 12 20 32
que quiere trasmitir el
autor de un texto % 0 0 0 37,5 62,5 100
En textos de periddicos 0 Frecuencia 0 0 0 13 19 32
revistas, identifico las
opiniones y la ideologia
del autor % 0 0 0 40,6 59,4 100
Los trabajos practicos de  Frecuencia 0 0 2 13 17 32
mi materia ayudan a que
los estudiantes puedan
interpretar textos o % 0 0 6,3 40,6 53,1 100

situaciones

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 2: Resumen descriptivo de la habilidad “interpretacién”

N Minimo Maximo Media Moda  DeSviacion
estandar

Quandg Iep un texto, puedo diferenciar la 32 4 5 48 5 0.40
idea principal
En una 3|tuaC|qn complejg, puedo 32 4 5 47 5 048
comprender la importancia de un hecho
Pued(_)'captar el mensaje que quiere 32 4 5 46 5 0.49
trasmitir el autor de un texto
En textos de periddicos o revistas,
identifico las opiniones y la ideologia del 32 4 5 4,6 5 0,50

autor

Los trabajos practicos de mi materia
ayudan a que los estudiantes puedan 32 3 5 4.5 5 0,62
interpretar textos o situaciones

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 3: Correlacidn entre items de la habilidad “Interpretacion”

Los trabajos
practicos de

En una En textos de . h
Cuando leo situacion Puedo captar periddicos o mi materia
un texto compleja el mensaje revistas ayudan a que
puedo pugdcj) ' Quequiere o iifico las los
. . trasmitir el o estudiantes
diferenciarla  comprender opiniones y la
. - . . autor de un . . puedan
idea principal la importancia text ideologia del int t
de un hecho exto autor interpretar
textos o
situaciones
Coeficiente
Cuando leo un texto, de correlacion 1
puedo diferenciar la idea
principal Sig. (bilateral)
En una situacion Coeficiente 0.495" 1
compleja, puedo de correlacion ’
comprender la . .
importancia de un hecho | Si9- (bilateral) 0,004
Coeficiente .
Puedo captar el mensaje | 4o correlacion 0,289 0,391 1
que quiere trasmitir el
autor de un texto Sig. (bilateral) 0,108 0,027
En tgxtos qe pe.ri.c')dicos Coeficiente. ) 0.418° 0.607" 0.411° 1
o revistas, identifico las | de correlacion
opiniones y la ideologia ) )
del autor Sig. (bilateral) 0,017 0,000 0,020
Los trabajos practicos Coeficiente
de mi materia ayudan a | de correlacion 0,073 -0,121 0,178 0,000 1
que los estudiantes
puedan interpretar Sig. (bilateral) 0,689 0,510 0,331 1,000
textos o situaciones

*, ** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 y 0,05, respectivamente.

Fuente: Elaboracién propia.
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En la Tabla 3 se presenta la correlaciéon de Spearman con pruebas bilaterales para
determinar la asociacion o interdependencia entre las variables analizadas. Como se observa
en esta tabla existen correlaciones significativas entre las evaluaciones que los docentes
hacen sobre sus propias habilidades para el pensamiento critico. Sin embargo, no se encontro
ninguna relacion significativa entre esta auto-evaluacion y lo que estos docentes indican que
realizan en el aula a través de los trabajos practicos. Esto se dio porque de los cinco items,
éste es el que presenta una mayor variacion de respuestas y la media es menor que en los

demas items, aunque por un margen minimo.

Las frecuencias en las respuestas obtenidas para la habilidad “clarificacion” se
presentan en la Tabla 4, donde el 56,3% de los encuestados consideran que nunca les resulta
dificil ensefar los conceptos de mi area y delimitarlos correctamente, y prefieren ensefarlos
de memoria. En esta habilidad, la segunda pregunta que contempla qué tan claros son en sus
clases, hubo una dispersion mayor de respuestas e incluso 3 de los encuestados indicaron dar
rodeos en sus clases a menudo. Por otro lado, el 59,4% de los participantes afirman que a
menudo les resulta facil explicar cuando los alumnos tienen dudas sobre un tema complejo.
En la Tabla 5 se observa que las exposiciones orales realizadas por los alumnos en clase les
ayudan a aprender a comunicar con claridad sus ideas tiene la media mas alta (4,3) entre los
distintos aspectos analizados para la habilidad clarificacion. El promedio general de
evaluacion de los items presentados para evaluar esta habilidad es de 4,2. En la Tabla 6 se
puede observar no se encontrd una correlacion significativa entre ninguno de los diferentes
aspectos relacionados a la habilidad “clarificacion”. Esto posiblemente se deba nuevamente a
que la dispersion en las autoevaluaciones de los docentes es minima por lo que no se pueden
establecer relaciones estadisticamente significativas entre lo que los docentes evaltian sobre

su actuar con respecto a esta habilidad.
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Tabla 4: Frecuencia de respuestas para la habilidad “Clarificacién”

Nunca Ocasionalmente A veces i Siempre Total
menudo
Me resulta dificil ensefar Frecuencia 18 8 5 1 0 32

los conceptos de mi area
y delimitarlos
correctamente, prefiero % 56,3 25 15,6 3.1 0 100
ensefiarlos de memoria

Doy muchos rodeos al Frecuencia 14 8 7 3 0 32
comunicar algo en clase % 438 25 219 94 0 100
Cuando un alumno tiene  recyencia 1 0 2 19 10 32
dudas sobre un tema

complejo, me resulta facil % 31 0 63 594 313 100
explicarle ' ' ’ ’

Las exposiciones orales .

realizadas por los Frecuencia 0 0 3 15 14 32
alumnos en mi clase les

ayudan a aprender a

comunicar con claridad % 0 0 9.4 46,9 43,8 100
sus ideas

Los debates en mis .

clases promueven la Frecuencia 0 2 5 13 12 32
construccién de una

Jerarquia de valores % 0 6,3 15,6 40,6 37,5 100

basada en el compromiso
social

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 5: Resumen descriptivo para la habilidad “Clarificacidn”

N  Minimo Méximo Media Moda DeSviacion
estandar

Me resulta dificil ensefar los
conceptos de mi area y delimitarlos 32 y 4 17 1 087
correctamente, prefiero ensefarlos de ’ ’
memoria
Doy muchos rodeos al comunicar algo 32 1 4 2.0 1 1,03
en clase
Cuando un alumno tiene dudas sobre
un tema complejo, me resulta facil 32 1 5 4,2 4 0,81
explicarle
Las exposiciones orales realizadas por
los alumnos en ml_clase les ay_udan a 3 3 5 43 4 0,65
aprender a comunicar con claridad sus
ideas
Los debates en mis clases promueven
la construccion de una jerarquia de 32 2 5 4.1 4 0,89

valores basada en el compromiso
social

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 6: Correlacion entre items de la habilidad “Clarificacion”

Las
exposiciones Los debates en
Me resulta facil Cuando un lorales mis clases
ensefar los ) alumno tiene realizadas por promueven la
Soy conciso al los alumnos en  construccion de
conceptos de . dudas sobre un ) ) .
o comunicar algo . mi clase les una jerarquia
mi area y en clase tema complejo, ayudan a de valores
delimitarlos me resulta facil a ):ender a basada en el
correctamente explicarle prer X
comunicar con compromiso
claridad sus social
ideas
Coeficiente de 1
Me resulta facil ensefiar los | correlacion
conceptos de mi area y
delimitarlos correctamente . i
Sig. (bilateral)
Coeficiente de
. ) correlacion 0.250 1
Soy conciso al comunicar
algo en clase
Sig. (bilateral) 0,168
Coeficiente de
Cuando un alumno tiene correlacion -0,176 0,110 1
dudas sobre un tema
complejo, me resulta facil
explicarle Sig. (bilateral) 0,337 0,549
Las exposiciones orales Coeficiente de 0.004 -0,167 0,328 1
realizadas por los alumnos | correlacion ’ ’ ’
en mi clase les ayudan a
aprender a comunicar con
pribspeiainl Sig. (bilateral) 0,983 0,360 0,067
Los debates en mis clas_e’s COEﬁC'eIn’te de -0,070 -0,086 0,304 0,289 1
promueven la construccion | correlacion
de una jerarquia de valores
basada en el compromiso
ool P Sig. (bilateral) 0,704 0,641 0,091 0,108

Fuente: Elaboracién propia

En las Tablas 7, 8 y 9 se presentan los resultados obtenidos para la habilidad
“Analisis”. Se observa que el 56,3% de los participantes de este estudio, nunca presentan su
propio enfoque a sus alumnos exigiendo que dejen de lado otros enfoques, mientras que el
75% siempre pueden darse cuenta de la intencion de un discurso, siendo este el aspecto que
presenta la media més alta (4,8) de todos los que fueron estudiados con relacion a la habilidad
“Analisis”. El promedio general de valoracion positiva en esta habilidad es 4,4, que
representa el segundo promedio més elevado con respecto a las habilidades. Teniendo en
cuenta el analisis de la correlacion entre estos aspectos presentado en la Tabla 9, se puede
observar que existe una correlacion positiva en el nivel 0,05 entre la aseveracion que “al
ensefar un tema, el docente exige que los estudiantes dejen de lado otros enfoques” y que

“las actividades de investigacion realizadas ensefan a analizar situaciones complejas”.  Esto
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se dio principalmente porque algunos de los docentes que indicaron 5 en esta tltima habian

indicado con 1 y 2 en la anterior.

Tabla 7: Frecuencia de respuestas para la habilidad “Analisis”

Nunca Ocasionalmente

A

A

veces menudo

Siempre Total

Para abordar un tema

complejo, comienzo por Frecuencia 0 0 3 16 13 32
descomponerlo en sus
partes y luego busco % 0 0 9,4 50 40,6 100
conexiones entre ellas
Alensenaruntema, — fFrecuencia 18 7 5 1 1 32
presento mi enfoque y exijo
que mis alumnos dejen de
lado otros enfoques % 56,3 21,9 15,6 3,1 3,1 100
Cuando reviso informacion, Frecuencia 0 0 2 13 17 32
busco las conexiones entre
los datos % 0 0 6,3 40,6 53,1 100
E ,

Puedo darme cuenta de la recuencia 0 0 0 8 24 32
intencion de un discurso % 0 0 0 25 75 100
Las actividades de .
investigacion realizadas Frecuencia 0 1 3 21 7 32
durante mi materia ensefian
a analizar situaciones % 0 3,1 94 65,6 21,9 100
complejas
Fuente: Elaboracién propia
Tabla 8: Resumen descriptivo para la habilidad “Analisis”

N  Minimo Méximo Media Moda DesYViacion

estandar

Para abordar un tema complejo,
comienzo por descomponerlo en
sus partes y luego busco 32 3 5 4.3 4 0.64
conexiones entre ellas
Al ensefar un tema, presento mi
enfoque y exijo que mis alumnos 32 1 5 1,8 1 1,05
dejen de lado otros enfoques
Cuando r_evnso informacioén, busco 32 3 5 45 5 0,62
las conexiones entre los datos
Puedo Qarme cuenta de la intencion 32 4 5 48 5 0.44
de un discurso
Las actividades de investigacion
realizadas durante mi materia 32 2 5 41 4 0,67

ensefan a analizar situaciones
complejas

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 9: Correlacion entre items de la habilidad “Analisis”

Para abordar Las actividades

un tema Al ensefiar un inves?ieacién
complejo, tema, presento  Cuando reviso Puedo darme realizgdas
comienzo por mi enfoque y informacion, cuenta de la durante mi
descomponerlo  exijo que mis busco las intencién de un materia
ensus partesy alumnos dejen conexiones discurso ensefian a
luego busco de lado otros entre los datos analizar
conexiones enfoques . )
entre ellas SItuaCIOpes
complejas
Para abordar un tema complejo, | Coeficiente de 1
comienzo por descomponerlo en | correlacion
sus partes y luego busco . .
conexiones entre ellas Sig. (bilateral)
Al ensefiar un tema, presento mi | Coeficiente de 0.160 1
enfoque y dejo a disposicion de correlacion ’
los alumnos utilizar también otros X .
enfoques Sig. (bilateral) 0,381
Coeficiente de
- 0,233 -0,045 1
Cuando reviso informacion, busco | correlacion
las conexiones entre los datos
Sig. (bilateral) 0,199 0,807
Coeficiente de
- 0,135 -0,269 0,199 1
Puedo darme cuenta de la correlacion
intencion de un discurso
Sig. (bilateral) 0,462 0,136 0,276
Las actividades de investigacion CoeﬁCiente de -0.004 0.440" -0.096 -0.019 1
realizadas durante mi materia correlacion ’ ’ ’ ’
ensefian a analizar situaciones
complejas Sig. (bilateral) 0,983 0,012 0,601 0,920

*. La correlacidn es significativa en el nivel 0,05.
Fuente: Elaboracién propia

En cuanto a la habilidad “Evaluacion”, en la Tabla 10 se observa que el 28,2% de los
encuestados afirman que ocasionalmente o nunca los métodos de evaluacion docente
aplicados en la institucidon ayudan a evaluar y mejorar su manera de pensar, mientras que para
el 31,3% esto solo ocurre a veces. En otro de los aspectos relacionados a la “Evaluacién”, el
75% afirma que siempre cuando buscan informacion cientifica, evaluan la credibilidad de la
informacion. En la Tabla 11 se observa que la media en cuatro de los items en esta categoria
es por encima del 4 mientras que en el ultimo alcanza apenas 3,2 como fue observado ya en
la tabla de frecuencias. Asi, la media general de esta habilidad es de 4,2. En la Tabla 12 se
presenta la correlacion entre estos aspectos relacionados a la habilidad “Evaluacion” y se
puede observar que se pudo establecer una correlacion significativa en el nivel 0,01 entre los

dos primeros items.
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Tabla 10: Frecuencia de respuestas para la habilidad “Evaluacién”

Nunca Ocasionalmente & = Siempre Total
veces menudo
Cuando escucho la Frecuencia 0 0 3 14 15 32

opinion de los estudiantes,
puedo identificar las
fortalezas y debilidades de % 0 0 9.4 43,8 46,9 100
su planteamiento

Antes de expresar mis Frecuencia 0 0 5 12 15 32
ideas, reviso la coherencia
de mi manera de pensar % 0 0 15,6 37,5 46,9 100

Cuando busco informacion

SR , Frecuencia 0 0 2 6 24 32
cientifica, evallo la
credibilidad de la
informacion % 0 0 6,3 18,8 75 100
La practica de la Frecuencia 0 0 9 7 16 32

autoevaluacion docente
puede promover la
emancipacion del % 0 0 28,1 21,9 50 100
pensamiento

Los métodos de

evaluacion docente Frecuencia 3 6 10 8 5 32
aplicados en mi institucion
ayudan a evaluar y % 9.4 18,8 31,3 25 156 100

mejorar mi manera de
pensar

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 11: Resumen descriptivo para la habilidad “Evaluacién”

N Minimo Méximo Media  Moda DeSviacion
estandar

Cuando escucho la opinion de los
estudiantes, puedo identificar las
fortalezas y debilidades de su 32 3 5 4.4 5 0,66
planteamiento
Antes de expresar mis ideas, reviso
la coherencia de mi manera de 32 3 5 43 5 0,74
pensar
Cuando busco informacion cientifica,
evallo la credibilidad de la 32 3 5 47 5 0,59

informacion

La practica de la autoevaluacién
docente puede promover la 32 3 5 4,2 5 0,87
emancipacion del pensamiento

Los métodos de evaluacion docente

aplicados en mi institucion ayudan a 32 1 5
evaluar y mejorar mi manera de

pensar

3,2 3 1,20

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 12: Correlacion entre items de la habilidad “Evaluacion”

Cuando Los métodos
escucho la La practicade  de evaluacion
opinién de los Antes de Cuando busco la docente
estudiantes, expresar mis informacion autoevaluacién aplicados en
puedo ideas, reviso la cientifica, docente puede mi institucion
identificar las coherencia de evaluo la promover la ayudan a
fortalezas y mi manerade  credibilidad de  emancipacién evaluar y
debilidades de pensar la informacion del mejorar mi
su pensamiento manera de
planteamiento pensar
Cuando escucho la opinién de Coeficiente de 1
los estudiantes, puedo identificar | correlacion
las fortalezas y debilidades de su . .
planteamiento Sig. (bilateral)
Coeficiente de o
Antes de expresar mis ideas, correlacion 0,474 1
reviso la coherencia de mi
manera de pensar Sig. (bilateral) 0,006
Coeficiente de
Cuando busco informacion correlacion -0,017 0,123 1
cientifica, evallo la credibilidad
de la informacion Sig. (bilateral) 0,924 0,501
Coeficiente de
La practica de la autoevaluacion | correlacion 0,000 0,105 0,234 1
docente puede promover la
emancipacion del pensamiento Sig. (bilateral) 0,999 0,568 0,198
Los métodos de evaluacion Coeficie_n'te de 0.080 0.128 -0.073 0246 1
docente aplicados en mi correlacion ’ ’ ’ ’
institucion ayudan a evaluar
mejorar mi manera de pensar | Sig. (bilateral) 0,663 0,486 0,692 0,174

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01.
Fuente: Elaboracién propia

A continuacion, en la Tabla 13, se presentan las frecuencias de las respuestas
obtenidas para la habilidad “Empatia Intelectual”, donde el 50% de los participantes de este
estudio afirman que nunca formulan explicaciones de los problemas del area de estudio desde
una unica perspectiva. La mayoria de los encuestados - 56,3% siempre y 40,6% a menudo -
afirman ser conscientes de su punto de vista y su manera de pensar con relacion a los
problemas del pais. En la Tabla 14 se observa que la media mas baja (1,9) tiene la
“formulacion de explicaciones de los problemas del area de estudio desde una unica
perspectiva”, y la media més alta (4,5) se refiere a que los encuestados afirman “ser
conscientes de su punto de vista y su manera de pensar con relacion a los problemas del

pais”. El promedio general para esta habilidad es de 4,1.

Instituto Superior de Lenguas. Directora y Docente



Tabla 13: Frecuencia de respuestas para la habilidad “Empatia Intelectual”

Nunca Ocasionalmente & 5 Siempre Total
veces menudo

Para comprender una Frecuencia 1 2 7 14 8 32
idea, opinion o teoria de
mi carrera, primero busco
conocer el punto de vista % 3,1 6,3 21,9 43,8 25 100
de su autor
Para comprender un Frecuencia 0 1 4 9 18 32
problema, tomo en cuenta
los puntos de vista de las % 0 3.1 12,5 28.1 56.3 100

personas involucradas

Formulo explicacion.e’s de Frecuencia 16 7 6 2 1 32
los problemas de mi area
desde una unica

o,
perspectiva % 50 21,9 18,8 6,3 3,1 100
Soy consciente de mi Frecuencia 0 1 0 13 18 32
punto de vista y mi
manera de pensar con
relacion a los problemas % 0 3.1 0 40,6 56,3 100
de mi pais
Los debates que Frecuencia 0 2 3 16 11 32

realizamos en clase

ayudan a desarrollar en

los estudiantes una vision % 0 6,3 9,4 50 34,4 100
de transformacion social

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 14: Resumen descriptivo para la habilidad “Empatia Intelectual”

N Minimo Maximo Media  Moda DoSYViacion
estandar

Para comprender una idea, opinién
o teoria de mi carrera, primero 32 1 5 38 4 1,00
busco conocer el punto de vista de
su autor
Para comprender un problema, tomo
en cuenta los puntos de vista de las 32 2 5 4.4 5 0,83

personas involucradas

Formulo explicaciones de los
problemas de mi area desde una 32 1 5 1,9 1 1,12
unica perspectiva

Soy consciente de mi punto de vista
y mi manera de pensar con relacion 32 2 5 4.5 5 0,67
a los problemas de mi pais

Los debates que realizamos en

clase .ayudan a de_;s.a'rrollar en los 32 5 5 41 4 0.83
estudiantes una vision de

transformacioén social

Fuente: Elaboracién propia

En la Tabla 15 se presentan los resultados de la correlacion entre los distintos aspectos
analizados que se relacionan a la habilidad “Empatia Intelectual”. Aqui se encontrd una
correlacion positiva significativa en el nivel 0,05 entre los dos primeros items

correspondientes a esta habilidad que tratan de comprender el punto de vista de autores u
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otras personas. También se encontr6 una correlacion positiva entre el segundo item que
corresponde a tomar en cuenta los puntos de vista de otras personas y el tltimo donde se
evaluan los debates de acuerdo a si ayudan a desarrollar en los estudiantes una vision de

transformacion social.

Tabla 15: Correlacidn entre items de la habilidad Empatia

comP?: der Para Soy Los debates
unapidea comprender un Formulo consciente de  que realizamos
opinion c; problema, explicaciones mi punto de en clase
teo‘?'ia de mi tomo en de los vista y mi ayudan a
carrera cuenta los problemas de manera de desarrollar en
rimero bu’sco puntos de vista mi area desde pensar con los estudiantes
P conocer el de las una unica relacion a los una vision de
unto de vista personas perspectiva problemas de  transformacion
pde su autor involucradas mi pais social
Para comprender una idea, Coeficiente de 1
opinion o teoria de mi carrera, correlacion
primero busco conocer el punto ) .
de vista de su autor Sig. (bilateral)
Para comprender un problema, | Coeficiente de 0.389" 1
tomo en cuenta los puntos de correlacion ’
vista de las personas ) .
involucradasp Sig. (bilateral) 0,028
Coeficiente de
Formulo explicaciones de los correlacion 0,054 0,156 1
problemas de mi area desde una
Unica perspectiva Sig. (bilateral) 0,767 0,395
Soy consciente de mi punto de Coeficiente de 0.290 0.325 0.163 1
vista y mi manera de pensar con | correlacion ’ ’ ’
relacion a los problemas de mi
bals P Sig. (bilateral) 0,108 0,070 0,373
Los debates que realizamos en | Coeficiente de 0.232 0.402" 0.092 0,242 1
clase ayudan a desarrollar en los | correlacion ’ ] ’ ’
estudiantes una vision de
transformacion social Sig. (bilateral) 0,202 0,022 0,615 0,182

*. La correlacién es significativa en el nivel 0,05.

Al analizar las respuestas obtenidas para la habilidad “Vision Transformadora” se
observa que el 40,6% de los participantes afirman que nunca actian con indiferencia ante los
desafios sociales del pais, mientras que el 75% afirma que siempre o a menudo expresan su
desacuerdo ante las injusticias y el abuso de poder. Este ultimo item es el que tuvo la media
mas alta como se puede observar en el resumen descriptivo presentado en la Tabla 17.
También se puede ver que las medias presentadas en este item son menores a las de las

categorias anteriores alcanzando un promedio general de 3,7.
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Tabla 16: Frecuencia de respuestas para la habilidad “Vision Transformadora”

Nunca Ocasionalmente i 5 Siempre Total
veces menudo

Cuando analizo en clase .
un problema actual, Frecuencia 0 4 10 11 7 32
planteo soluciones que
puedan llevarse a cabo
mediante un proceso de % 0 12,5 313 344 219 100
cambio
Para resolver un .
problema, planteo Frecuencia 0 4 8 12 8 32
innovaciones que puedan
transformar la situacién % 0 12,5 25 37,5 25 100
actual
Participo en la toma de .
decisiones de mi Frecuencia 1 7 10 10 4 32
institucion, junto con mis
estudiantes y colegas % 3,1 21,9 31,3 31,3 12,5 100
profesores
Actlo con indiferencia Frecuencia 13 9 7 2 1 32
ante los desafios sociales
de mi pais % 40,6 28,1 21,9 6,3 3.1 100
Expreso mi desacuerdo Frecuencia 0 2 6 12 12 32
ante las injusticias y el
abuso de poder % 0 6,2 18,8 37,5 37,5 100

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 17: Resumen descriptivo para la habilidad “Vision Transformadora”

N  Minimo Maximo Media Moda DeSViacion
estandar
Cuando analizo en clase un
problema actual, planteo
soluciones que puedan llevarse a 32 2 5 3,7 4 0,97
cabo mediante un proceso de
cambio
Para resolver un problema, planteo
innovaciones que puedan 32 2 5 3,8 4 0,98

transformar la situacién actual

Participo en la toma de decisiones
de mi institucion, junto con mis 32 1 5 3,3 3 1,05
estudiantes y colegas profesores

Actlo con indiferencia ante los

] : S 32 1 5 2,0 1 1,09
desafios sociales de mi pais

Expreso mi desacuerdo ante las

injusticias y el abuso de poder 32 2 5 41 4 0,91

Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo a lo observado en la tabla de correlaciones sobre esta habilidad (Tabla

18), existe una correlacion positiva al nivel 0,01 entre los dos primeros items que tienen que
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ver con el andlisis y la resolucion de problemas para los procesos de cambio y la

transformacion social.

Tabla 18: Correlacidon entre items de la habilidad Vision Transformadora

Cuando
analizo en -
Participo en la
clase un Para resolver toma de Expreso mi
act‘fjraolblpelr:rieo un Slr:r:)tf:a’ decisiones de Actuo a favor desacuerdo
soluciénes que innovaciones mi instituciéon,  de mi pais ante ante las
puedan que puedan junto con mis los desafios injusticias y el
llevarse a cabo  transformar la estudiantes y sociales abuso de
. ) 2 colegas poder
mediante un  situacién actual
profesores
proceso de
cambio
Cuando analizo en clase un Coeficiente de
problema actual, planteo correlacion 1
soluciones que puedan llevarse a
cabo mediante un proceso de Sig. (bilateral)
cambio
Coeficiente de -
Para resolver un problema, correlacion 0,620 1
planteo innovaciones que puedan
transformar la situacién actual Sig. (bilateral) 0,000
Coeficiente de
Participo en la toma de decisiones | correlacion 0,047 0,154 1
de mi institucién, junto con mis
estudiantes y colegas profesores Sig. (bilateral) 0,798 0,399
Coeficiente de
i 0,224 -0,048 -0,246 1
Actuo a favor de mi pais ante los correlacion
desafios sociales
Sig. (bilateral) 0,218 0,796 0,175
Coeficiente de 0,052 0,149 0,243 0,021 1
Expreso mi desacuerdo ante las | Correlacion
injusticias y el abuso de poder
Sig. (bilateral) 0,778 0,416 0,180 0,910

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01.

Con respecto a la tltima habilidad, “solucion de problemas”, la Tabla 19 presenta las
frecuencias en las respuestas sobre los aspectos que fueron analizados sobre la misma. De
acuerdo a este analisis, el 37,5% de los participantes de este estudio afirman que nunca les
cuesta organizar su tiempo y cumplir con las tareas de la docencia puntualmente. Por otro
lado, el 50% afirma que a menudo y el 28% que siempre cuando investiga un problema de su
area de estudio, cuestiona las creencias falsas que inciden en €l. E1 37,5% de los docentes
indic6 que a menudo considera la solucion técnica exclusivamente y el 40% de los docentes
considera a veces el punto de vista institucional exclusivamente lo cual es llamativo teniendo
en cuenta las otras respuestas indicadas en este cuestionario. El promedio general de esta

categoria es de 3,7.
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Tabla 19: Frecuencia de respuestas para la habilidad “Solucién de Problemas”

Nunca Ocasionalmente & = Siempre Total
veces menudo
Analizo los problemas Frecuencia 6 9 13 3 1 32
desde el punto de vista
institucional
exclusivamente % 18,8 28,1 40,6 9,4 3.1 100
Para orientar a un .
estudiante en la eleccion ~ Frecuencia 1 2 4 15 10 32
del tema de una
investigacion para mi
materia, primero identifico % 3,1 6,3 12,5 46,9 31,3 100
los principales problemas
de mi area
Al investigar un problema Frecuencia 1 2 4 16 9 32
de mi area, cuestiono las
creencias falsas que o 31 6.3 125 50 28.1 100
inciden en él 0 ’ ’ ’ ’
Me cuesta Organizar mi Frecuencia 12 8 5 6 1 32
tiempo y cumplir con las
tareas de la docencia o
puntualmente %o 37,5 25 15,6 18,8 3.1 100
Investigo la solucién Frecuencia 0 9 8 12 3 32
técnica exclusivamente
para cada problema % 0 28,1 25 37,5 9,4 100
En los problemas )
investigados en mi Frecuencia 0 0 7 12 13 32
materia, ensefio a
; las imoli .

considerar las implicancias % 0 0 219 375 406 100

de cada opcion de
solucion

Fuente: Elaboracidn propia

En la Tabla 20 se presenta el resumen descriptivo de los aspectos que han sido
analizados con relacion a la habilidad “Solucién de Problemas”, donde la media mas alta
(4,2) se presenta cuando los encuestados se refieren a los problemas investigados en sus
materias, ensefiando a considerar las implicancias de cada opcion de solucion, y la media més
baja es (2,3) se da cuando se refieren a que les cuesta organizar su tiempo y cumplir con las

tareas de la docencia puntualmente.
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Tabla 20: Resumen descriptivo para la habilidad “Solucién de Problemas”

- -~ . Desviacion
N Minimo Maximo  Media Moda .
estandar
Analizo | roblemas desde el punto
alizo los problemas desde el p 32 1 5 2,5 3 1,02
de vista institucional exclusivamente
Para orientar a un estudiante en la
eleccion del tema de una
investigacion para mi materia, 32 1 5 4,0 4 1,00
primero identifico los principales
problemas de mi area
Al investigar un problema de mi area,
cuestiono las creencias falsas que 32 1 5 3,9 4 0,98
inciden en él
Me cuesta organizar mi tiempo y
cumplir con las tareas de la docencia 32 1 5 2,3 1 1,24
puntualmente
Investigo | lucién técni
est 90 a solucion técnica 32 2 5 3,3 4 0,99
exclusivamente para cada problema
En los problemas investigados en mi
materia, ensen nsiderar |
materia, ensefio a considerar las 32 3 5 4,2 5 0,78
implicancias de cada opcion de
solucion
Fuente: Elaboracién propia
Tabla 21: Correlacidn entre items de la habilidad “Solucion de Problemas”
Para orientaraun . Al. Organizo En los
) tudiante en la investigar sin mucho problemas
Analizo los estud un . ) -
roblemas eleccion del tema roblema problema Investigo la investigados
pdesde ol de una dz mi area mi tiempo y solucion en mi materia,
punto de vista investigacion cuestiono’ cumplo con técnica ensefo a
institucional para mi materia, las las tareas  exclusivamen considerar las
exclusivament primero identifico creencias de la te para cada implicancias
e los principales falsas que docencia problema de cada
problemas de mi incidenqen puntualmen opcién de
area &l te solucion
' Coeficiente
Analizo los problemas de 1
desde el punto de vista correlacion
institucional Sig
exclusivamente (bilateral)
Para orientar a un Coeficiente )
estudiante en la eleccién | de 0,417 1
del tema de una correlacion
investigacion para mi
materia, primero Sig. 0.018
identifico los principales (bilateral) ’
problemas de mi area
. . Coeficiente
Al investigar un problema | 4o -0.024 0.268 1
de mi area, cuestiono 1as | correlacion ’ ’
creencias falsas que Sig
inciden en él (bilateral) 0,898 0,139
. . Coeficiente
Organizo sin mucho de -0,061 0,027 -0,050 1
problema mi tiempo y correlacion
cumplo con las tareas de Si
la docencia puntualmente | 2'9- 0,741 0,884 0,785
(bilateral)
Coeficiente . .
Investigo la solucion de » 0,528 728 0,068 -0,018 1
técnica exclusivamente correlacion
para cada problema Sig.
(bilateral) 0,002 0,000 0,713 0,921
En los problemas Coeficiente . . .
investigados en mi de 0,434 0,462 -0,017 -0,116 0,639 1
materia, ensefo a correlacion
considerar las Si
implicancias de cada 9- 0,013 0,008 0,926 0,527 0,000
(bilateral)

opcion de solucion

*, ** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 y 0,05, respectivamente.
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Ademas, en la Tabla 21 se presentan las correlaciones existentes entre los distintos
aspectos analizados sobre la habilidad “Solucion de Problemas”. En la misma se observa que
esta categoria es la que presenta la mayor cantidad de items con correlacion significativa. Asi,
se encontrd una correlacion positiva significativa al nivel 0,05 entre los dos primeros items,
asi como entre el primero y el ultimo. Se encontrd una correlacion significativa al nivel 0,01

entre el item 5 y los items 1, 2 y 6 respectivamente, asi como entre los items 2 y 6.

Finalmente, en la Tabla 22 se observa un resumen del promedio de puntuaciones
recibidas por cada una de las habilidades analizadas en este estudio, con una escala del 1 al 5
en sentido positivo, siendo la habilidad de “Interpretacion” la de mayor promedio de
puntuacién con 4,6 y las habilidades “Vision Transformadora” y “Solucion de Problemas” las

de menor promedio de puntuacion con 3,7 respectivamente.

Tabla 22: Promedio de puntuaciones por habilidad

Habilidad Promedio
Interpretacion 4,6
Clarificacion 4,2
Analisis 4.4
Evaluacion 4,2
Empatia 4.1
Vision 3,7
Solucién 3,7

Obs: Promedios en sentidos positivos, de 1 al 5.

Conclusion

A partir de los resultados presentados se puede observar que si bien los docentes de
las carreras de lengua evaltian sus habilidades para el pensamiento critico de manera
mayormente positiva, con promedios generales por habilidad que fueron de 3,7 a 4,6 en una
escala de 1 al 5. Esto no siempre se relaciona con las practicas que indican realizar con sus

estudiantes. La mayoria de las correlaciones significativas encontradas fueron entre la auto-

Instituto Superior de Lenguas. Directora y Docente



evaluacion de sus habilidades o entre las practicas. La mayor cantidad de correlaciones
significativas fue encontrada en la primera y la Gltima categoria donde si se encontraron

correlaciones positivas entre la autoevaluacion sus habilidades y la practica docente.

Esta primera auto-evaluacion docente sirve de base para establecer de qué manera
ellos ven sus practicas con respecto al desarrollo de las habilidades del pensamiento critico
con los estudiantes de las carreras de lenguas. A partir de esta evaluacion inicial y una vez
culminado el periodo lectivo se procedera a evaluar las practicas docentes a través de un
analisis cualitativo de las actividades pedagogicas y evaluativas realizadas durante el mismo.
Se utilizardn las categorias propuestas por Estigarribia et al. (2018) presentadas en este
trabajo presentadas organizadas de acuerdo al marco referencial presentado por Thomas y
Lok (2015) donde las mismas se agrupan de acuerdo a los conceptos mas amplios de
conocimientos, habilidades y disposiciones. Una vez terminado este analisis se procedera a
las siguientes etapas del estudio en las cuales se planificaran acciones e intervenciones para
promover el desarrollo del pensamiento critico desde cada una de las areas de las
licenciaturas en lenguas, se implementaran estas acciones y se evaluaran los resultados
obtenidos a partir de la intervencion en relacion a las actitudes y acciones evaluadas en esta
primera etapa. A través de este estudio de investigacidn-accion participativa se espera crear
una mayor conciencia de lo que es el pensamiento critico y como abordarlo con los
estudiantes de manera a que los mismos puedan desarrollar estas habilidades tan necesarias
en la formacion profesional y académica actualmente.
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