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Antes de Partir

Sonhar! Sempre sonhar! Deixar que a fantasia
Ebria, doida, a voar, me leve a novos mundos!
Fazer do vasto oceano a enorme travessia!
Calmo, fitar do alto os pélagos mais fundos!

Deixar que entrem n’um barco um bando de esperangas
Collocar sobre um lenho um ninho de ilusoées,

E ir longe, muito longe

Aprender a formar os grandes coragdes

]

Onde houver uma idéa e houver ensinamento
E der-me a Natureza umas novas lic¢oes,
Aqui, ali, além, no mar, no firmamento

Nesta ancia de saber, nesta imensa ambigao

De tudo perscrutar, aos templos me conduz,
Onde houver um clarao

Que inunde esta minha alma em turbilhdes de luz.

Rio, novembro de 1890
Luiz Augusto dos Reis



RESUMO

Gabriel Luis da Conceigao. Experts em Educagao: circulagao e sistematizagao de
saberes geométricos para a formagao de professores (Rio de Janeiro, final do
século XIX). 2019, 138f., Tese de Doutorado — Departamento de Educagéo da Escola
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de S&ao Paulo,
Guarulhos, 2019.

Esta pesquisa objetiva analisar como foram sistematizados os saberes geométricos
para a formacao de professores, no final do século XIX, postos em circulacdo no Rio
de Janeiro pelos professores Amélia Fernandes da Costa, Luiz Augusto dos Reis e
Manoel José Pereira Frazdo, docentes designados pelo poder republicano a Europa
para missédo de estudos pedagdgicos. O periodo investigado tratou de um tempo de
intensas mudancgas no cendrio educacional carioca, momento com muitos debates,
nacionais e internacionais, e também configurou-se como o tempo de disseminagao
das propostas concernentes ao método intuitivo. Fundamenta-se tedrica e
metodologicamente nos preceitos da Historia Cultural (CHARTIER, 2002, 2010, 2011;
DE CERTEAU, 2008) desejando contribuir com a histéria da cultura escolar (JULIA,
2001; CHERVEL, 1990). Toma-se, como categoria tedrica, os saberes profissionais
docentes, especificamente os conceitos de expert, expertise, saberes a ensinar e
saberes para ensinar ( HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017) que sdo empregados na
analise dos relatérios oficiais produzidos pelos docentes e apresentado aos 6rgaos
oficiais do Estado e os artigos da Revista Pedagogica, impresso direcionado para os
professores. A analise das fontes possibilitou constatar que a atuacédo dos docentes,
bem como suas participagdes ativas nas questdes politicas e da instrugao primaria, a
chamada do Estado para a missdo e consequente resposta com a responsabilidade
de produgédo de um relatério oficial, os enquandraram na categoria de expert em
educacgao permitindo, assim, qualifica-los. Tem-se, entdo, a tese de que sao experts,
participam efetivamente na producéo de saberes no campo pedagdgico. Colocaram
em circulagdo uma proposta de uma nova “geometria para ensinar’, propria dos
tempos intuitivos, revelando a necessidade de outros saberes ao professor para além
dos advindos propriamente do campo disciplinar Geometria. Esta “geometria”’ estava
diretamente atrelada ao desenho e aos trabalhos manuais, estes também com
caracteristicas proprias, de forma que ao docente ndo bastava ser um eximio
desenhista, artista, ou gebmetra, era exigido do professor que ensinava os saberes
geomeétricos um novo saber profissional. Assim sendo, esta tese reforga a contribuigéo
da “Comissao de 1891”, bem como a estratégia do Estado no esforgo em fazer circular
as representacdes dos docentes em um tempo de constante internacionalizagao e
modernizag¢ao escolar.

Palavras-chave: Experts. Saberes geométricos. Saberes profissionais docentes.
Formacéao de professores.



ABSTRACT

Gabriel Luis da Conceicéo. Experts in Education: circulation and systematization
of geometric knowledge for teacher education (Rio de Janeiro, late nineteenth
century). 2019, 138f., Doctoral Thesis - Department of Education, School of
Philosophy, Letters and Human Sciences, Federal University of Sdo Paulo, Guarulhos,
2019.

This research aims to analyze how the geometric knowledge was systematized for the
formation of teachers at the end of nineteenth century, put into circulation in Rio de
Janeiro by ProfessorsAmélia Fernandes da Costa, Luiz Augusto dos Reis and Manoel
José Pereira Frazao, teachers designated by republican power to Europe for mission
of pedagogical studies. The period under investigation was a time of intense changes
in the educational scenario in Rio, a time of many national and international debates,
and it was also the time of dissemination of proposals concerning the intuitive method.
It is based theoretically and methodologically on the precepts of Cultural History
(CHARTIER, 2002, 2010, 2011, DE CERTEAU, 2008), wishing to contribute to the
history of school culture (JULIA, 2001, CHERVEL, 1990). Teachers' professional
knowledge, specifically the concepts of expert, expertise,knowledge to teach and
knowledgefor teaching (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017) are used as a
theoretical category and are used in the analysis of official reports produced by
teachers and presented to the official bodies of the State and the articles of
Pedagogical Journal, printed for the teachers. The analysis of the sources made it
possible to verify that the activities of the teachers, as well as their active participation
in the political questions and of the primary education,the call of the State for the
mission, and consequent answer with the responsibility of producing an official report,
fit them into the category of expert in education, allowing them to qualify. The thesis is
that if they are experts, they participate effectively in the production of knowledge in
the pedagogical field and. They put into circulation a proposal of a new "geometry for
teaching" proper of the intuitive times, revealing the necessity of other knowledge to
the teacher in addition to those coming from the disciplinary field of Geometry.This
"geometry" was straight bound to drawings and to manual works, these also with
proper characteristics, so that docent not enough to be an excellent designer, artist, or
geometer, was needed of the teacher who taught the geometric knowledge a new
professional knowledge. Thus, this is a reform of the Commission of 1891, as well as
a strategy of creating policies of representation of teachers, in a rhythm of constant
internationalization and school modernization.

Keywords: Experts. Geometry knowledges. Teacher’s Professional knowledge.
Teacher training.
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INTRODUGAO

A partir da segunda metade do século XIX, muitas mudangas ocorriam na
escola brasileira. A questdo da educagao popular, discussdes sobre a
organizagdo didatico-pedagogica do ensino primario estavam em
efervescéncia; o interesse era mundial. Este processo implicou em varios
debates nacionais e internacionais, de forma que aprender com o outro, com
o exterior, consistiu em uma das marcas deste tempo (SOUZA, 2000).

Minha Trajetoria ....

Esta pesquisa analisa a producao de trés professores em que, fundamentado
na Histéria Cultural, busco compreender o valor de suas trajetorias pessoais,
académicas e profissionais. Eu, como o pesquisador que investiga o que fora
produzido por estes docentes, também venho contar um pouco de minha trajetéria
nesta produgéo, nesta particular missdo pedagdgica que € a construgéo de uma tese.

No decorrer das minhas atividades académicas e profissionais como educador
matematico, tenho me voltado para o estudo da geometria e 0 seu ensino na escola
basica, o que me levou a produzir trabalhos nesta tematica na graduag::"ao1 em
Matematica, na especializacdo? em Novas Tecnologias para o ensino da Matematica
e no mestrado® em Educacdo Matematica. Para produzir algumas destas pesquisas,
fui ler e estudar algumas produg¢des em historia e, assim, pude observar, mesmo que
muito incialmente, diferentes formas de se ensinar e aprender geometria ao longo do
tempo.

Pude compreender melhor essas alteragcdes no decurso do Mestrado, ao cursar
a disciplina de Histéria da Educacdo Matematica®, quando tive um primeiro contato
com esse campo de pesquisas em que, hoje, estou inserido.

No final do Mestrado, em meados de dezembro de 2014, tomei ciéncia do

Programa de Pdés-Graduacédo da Universidade Federal de Sado Paulo (UNIFESP —

! Importancia do ensino da Geometria: histéria e concepgdes atuais, trabalho orientado pela Prof. Leda
Maria Ribeiro (UBM).

2 Materiais concretos e tecnoldgicos para o ensino da Geometria para quem vé com as maos, com a
orientagdo da Prof. Dra. Rosa Maria Garcia Marquez (UFF).

® Conexdes entre a Geometria Riemanniana e a Geografia: uma experiéncia com alunos da Educagéao
Basica, sob orientagédo da Prof. Dra. Estela Kaufman Fainguelernt (Universidade de Vassouras - RJ).
4 Disciplina ministrada pela Prof. Dra. Lucia Maria Aversa Villela (Universidade de Vassouras - RJ).
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Campus Guarulhos). O Programa possui produ¢gdes em Historia da educagao
matematica em niveis de mestrado e doutorado, onde se concentram, em S&o Paulo,
os estudos do Grupo Associado de Pesquisas em Histdéria da educagao matematica
no Brasil® (GHEMAT - Brasil)® e, neste grupo, fui buscar novos caminhos e
possibilidades para dar prosseguimento a minha trajetéria académica.

Ja como aluno do Programa e sob a orientagdo da Profa. Dra. Maria Célia Leme
da Silva, a qual reune suas pesquisas, em sua maioria, voltadas para a geometria na
escola primaria, fui por ela apresentado as produgdes em andamento, e optamos pela
elaboracdo de uma construgdo historica acerca dos saberes geométricos presentes
na escola primaria, dando continuidade as investigagdes que vinham sendo
desenvolvidas no GHEMAT e articuladas ao projeto nacional: “A Aritmética, a
Geometria e o Desenho no curso primario em perspectiva histérico-comparativa,
1890-1970”", sob coordenacdo do Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente e ao projeto
“Transformacdes de saberes geométricos no curso primario brasileiro™ sob a
coordenacao da Prof. Dra. Maria Célia Leme da Silva.

As inquietacbes provenientes do mestrado, o interesse pela formacgao de
professores, os novos referenciais teodricos incorporados a partir das disciplinas
cursadas, o recente projeto® coordenado pelo Prof. Wagner Valente, “A matematica
na formacao de professores e no ensino: processos e dindamicas de produg¢ao de um
saber profissional, 1890-1990” e as discussdes no GHEMAT desempenharam
importante papel na definicdo do objeto da presente pesquisa. Porém, a delimitagao

de um tema ndo é tdo simples como parece.
Objetivos, delimitagao e recorte temporal

Este estudo objetiva sistematizar os saberes geométricos para a formagao de

professores no final do século XIX, postos em circulacdo no Rio de Janeiro, no final

5 Grupo de Pesquisa cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq e que tem como lideres
os professores doutores Wagner Rodrigues Valente (UNIFESP — Guarulhos) e Neuza Bertoni Pinto
gREAMEC).

Sobre o GHEMAT: http://www.ghemat.com.br
” Projeto Universal CNPq.
8 Projeto em andamento financiado pela FAPESP.
9 Projeto financiado pela FAPESP na Modalidade Projeto Tematico. Mais informagdes em:
http://www.ghemat.com.br/paginas/projeto_formacao professores.htm
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do século XIX, pelos professores primarios Amélia Fernandes da Costa, Luiz Augusto
dos Reis e Manoel José Pereira Frazdo no retorno de missao pedagadgica, designados
pelo poder republicano a Europa.

Por saberes geométricos na cultura escolar do curso primario, entende-se a
geometria disposta para o ensino e para a formagéo de professores nos primeiros
anos escolares em diferentes rubricas disciplinares.

Para Chervel (1988), a cultura escolar € entendida como cultura adquirida na
escola e encontra nela ndo somente seu modo de difusdo, mas também sua origem.

Ja pensando a cultura escolar, em uma abordagem historica, entendemo-la
como uma mistura de normas e praticas, “que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar” e “que permite a transmissao desses conhecimentos e a
incorporagéao de comportamentos” (JULIA, 2001, p. 2). A cultura escolar nos permite
entender que a escola n&o € unicamente um lugar de transmissao de conhecimentos,
mas €, também, um lugar de “inculcagdo de comportamentos e de habitus” (JULIA,
2001, p. 14).

Assim, dito de outro modo, pretende-se verificar como os saberes geométricos
foram sendo elaborados a partir das apropriagées registradas por estes docentes.

Nesse percurso, um fato precisa ser considerado: a produgao de uma tese é
configurada por idas e vindas em uma série de modificagdes. No plano inicial, a
pesquisa pretendia investigar os saberes geométricos para a escola primaria em
circulagao nas revistas pedagogicas brasileiras no periodo de 1890-1970; um recorte
temporal de 80 anos, que se tornou inviavel pela quantidade de exemplares de
revistas pedagodgicas que encontramos. No entanto, este percurso inicial ndo foi
desperdigado: possibilitou a construgdo de um mapeamento das revistas pedagogicas
brasileiras, bem como um primeiro inventario de saberes geométricos dispostos em
artigos destes periodicos.

A etapa dos inventarios foi importante para compreender a necessidade de se
construir uma delimitagdo mais precisa e objetiva de recorte temporal e de fontes para
uma pesquisa histérica.

No caminhar, pensando em facilitar as analises, iniciei pelo final do século XIX,
onde tomei contato com a Revista Pedagogica, periédico em circulagdo no Rio de
Janeiro neste periodo. Nesta revista, pude encontrar uma série de artigos que

explicitavam diferentes representacbes de saberes geométricos em circulagao,
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inclusive propostas internacionais, e nos exemplares deste periddico, trés nomes se
destacavam em publicacbdes: Amélia, Luiz Reis e Manoel Frazio.

Paralelo a isso, por iniciativa do professor Wagner Rodrigues Valente,
coordenador do GHEMAT — Brasil, estavam sendo agregados aos estudos do nosso
Grupo de Pesquisas as producdes da Equipe de Pesquisa em Histéria das Ciéncias
da Educacdo (ERHISE) da Universidade de Genebra, na Suica'®, grupo liderado pela
professora Rita Hofstetter.

Apods o contato e estudo nos referenciais incorporados no grupo e com as
evidéncias anunciadas na Revista Pedagogica, em comum acordo com a orientagao,
delimitamos a pesquisa no relatério oficial de missédo pedagdgica a Europa dos
professores Amélia, Luiz Reis e Frazdo além da sua circulagdo por intermédio da
revista demarcando, assim, o estudo ao final do século XIX, no Rio de Janeiro, capital
da republica, naquele tempo.

Em razao das questdes apresentadas, somando as contribuicdes da banca do
exame de qualificacdo, tematizou-se o estudo como Experts em Educagio:
sistematizagéo e circulagdo de saberes geométricos para a formagdo de professores
(Rio de Janeiro, final do século XIX), definindo a pesquisa como a busca por uma
sistematizacao das propostas em circulagao a partir das representacées da comissao
de 1891, de saberes geométricos para a formagao de professores no final do século
XIX.

Como descrito por Souza (2008), na epigrafe desta introdugéo, estes anos
finais do século XIX constituem-se como um tempo de valorizagdo pedagdgica,
momento emblematico para a histéria da educacdo brasileira, que envolveu
sociedade, cultura, economia e politica, o que acarretou uma radicalizagao das ideias
pedagogicas e educativas. Tratou-se, ainda, de um tempo de ascensdo das ideias
internacionais advindas de varias partes do mundo (CAMBI, 1999).

Tratou-se, também, de um periodo de muitas transformacgdes politicas, sociais,
econdmicas e culturais, no qual o pais e as escolas estavam se constituindo com
novas representagdes sobre a nagdo e a educagao brasileira (GONDRA, 2004).

Ainda ganha proporgéo nas ultimas décadas do século XIX, o método de ensino

intuitivo, que fez parte de diversas reformas de ensino no pais. Suas proposicdes

'% Para mais informacdes sobre o ERHISE, veja-se: https://cms.unige.ch/fapse/SSE/erhise/
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vigoraram até, aproximadamente, meados de 1920. Tratou-se de um método de
ensino, originario da Alemanha do fim do século XVII, e divulgado na Europa e nos
Estados Unidos por Pestalozzi e seus estudantes. Em nosso pais teve como um dos
principais causidicos Rui Barbosa, responsavel pela sistematizacdo de seus
principios, o que originou os seus Pareceres’’ e ainda a traducdo de “Licées de
Coisas'®”, de Calkins.

De acordo com Valdemarin (2004) trés sentidos abrangiam o método intuitivo:
a concretizagdo de objetos para a compreensado do abstrato; ensino por meio dos
sentidos (ver, observar, tocar objetos) e aplicagdo dos conhecimentos a natureza e a
industria, aprendendo sobre algo e seu nome, um fato e a sua expressao, um

fendmeno e a denominagao de seu termo.

Entre as inovagdes vinculadas ao método de ensino intuitivo, estdo a
proposicao que a escola deva ensinar coisas vinculadas a vida, aos objetos
e fatos presentes no cotidiano dos estudantes, introduzindo assim os objetos
didaticos como elementos imprescindiveis a formagédo das ideias. [...] A
introdugdo dos objetos didaticos na educacao tem um carater ludico, mas
também disciplinador: um elemento novo em sala de aula torna-se o centro
da atencado das criangas, instaurando assim algo que é comum a toda a
classe de alunos e ao professor, & aquilo que os une no caminho do
conhecimento. Mas, acima disso, traz consigo a possibilidade de uniformizar
raciocinios, modos de pensar, cristalizando uma forma de apropriagao das
coisas exteriores num processo que é dirigido pelo professor, o representante
naquela situacado do legado das geragbes precedentes, inclusive com seus
valores e seus preconceitos. (VALDEMARIN, 2004, p. 176)

Dessa forma, “escrever a historia do desenvolvimento das licbes de coisas no
ensino primario de varios paises € o mesmo que escrever a histéria da instrugao
primaria” (VALDEMARIN, 2004, p. 40). E também o processo de internacionalizagao
de modelos pedagdgicos intensifica-se neste tempo, sendo que a partir da década de
80 do século XIX que se internacionaliza o método de ensino intuitivo (VALENTE,
2017).

"Os Pareceres eram dois: “Reforma do Ensino Primario” e “Vérias instituicbes Complementares da
instrugdo Publica e Reforma do ensino Secundario e Superior”, que foram originados da reforma
empreendida no Gabinete Sinimbu pelo ministro do Império Carlos Ledncio de Carvalho, professor de
Direito da Faculdade de Sao Paulo, que fez baixar o Decreto n.7.247, de 19 de abril de 1879,
reformando o Ensino Primario e o Secundario no municipio da Corte e Superior em todo o Império.
Submetido a Camara, foi encaminhado a Comissao de Instrugéo Publica (VENANCIO FILHO, 2007).
12 Tradugdo publicada em 1886 no Rio de Janeiro, pela Imprensa Nacional com o titulo “Primeiras
Licbes de Coisas: manual de ensino elementar para uso dos pais e professores’, e corresponde a
quadragésima edigdo (1884 ) da obra original (1861) de Normam Allison Calkins “Primary object lessons
for training the senses and developing the faculties of children. A manual of elementar instruction for
parentes and teacher’ (LOURENCO FILHO, 1950).
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Ainda, de acordo com Carvalho (2011), a escrita da historia educacional vem
tragando uma espécie de cartografia dos circuitos internacionais em que se difundiu,
na segunda metade do século XIX, uma variedade de informacdes e materiais
pedagogicos que tiveram a fungdo de moldar o processo de configuragdo da
instituicdo escolar.

Vidal (2005) também destaca que o fim do século XIX nos apresenta um transito
internacional de educadores, além da referéncia a autores e impressos estrangeiros
caracterizando, neste tempo, uma intensa circulagao pelo mundo de objetos, pessoas,

modelos culturais e pedagdgicos.
A pesquisa...

Esta pesquisa é resultado da juncéo da pesquisa arquivistica e da pesquisa em
repositérios digitais. Este ultimo, o Repositorio de Conteudo Digital de Historia da
educacdo matematica™ sediado na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
“‘espaco virtual no qual tém sido alocados os documentos digitalizados dos projetos
coletivos de pesquisa, transformados em fontes” inventariados pelo Grupo de
Pesquisas em Historia da educagcdo matematica no Brasil (GHEMAT - Brasil) e “pode
ser entendido como uma forma de armazenamento de objetos digitais que tem a
capacidade de manter e gerenciar material por longos periodos de tempo e prover o
acesso apropriado” (COSTA, 2015, p. 32). Neste ambiente tivemos acesso a alguns
exemplares da Revista Pedagogica, bem como a produgdes, teses e dissertagdes da
area.

Ja a pesquisa arquivistica tornou-se necessaria por intermédio das seguintes
inquietagcdes: como encontrar a documentagéo a respeito da viagem dos professores
cariocas a Europa? Que arquivos consultar? Em que condigdes estes materiais

estariam? Como seleciona-los? Além dessas, tantas outras inquietacoes.

Por que os arquivos? Nao so6 porque é com relagdo a eles que o problema
das fontes é mais complexo, mas também porque contém informacdes
inestimaveis (muitas vezes inéditas), necessarias ao cotejo e critica de
informagdes provenientes de outras fontes e da prépria historiografia
educacional ja produzida. Sem a pesquisa arquivistica, essa historiografia, no
limite, inexiste. Sucumbe ao risco de girar ao redor de ideias mal esclarecidas
e de esteredtipos cristalizados, que se reproduzem em artigos e livros. E

'* Repositorio disponivel no sitio: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769
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evidente que a frequéncia aos arquivos nao constitui por si s6 a solugéo para
as dificuldades presentes na produgédo existente, ja que a renovagdo da
interpretacédo historica exige também o debate sistematico no campo da
historiografia e a enunciagao e o aprofundamento de certas questdes tedrico-
metodoldgicas (NUNES; CARVALHO, 1992, p. 32)

Nunes e Carvalho refletem sobre a importancia dos estudos arquivisticos,
valorizada nesta pesquisa, entendendo que a pratica também possui os seus limites,
afinal n&o é tarefa facil encontrar as fontes “necessarias”.

Ao me propor a investigar um grupo de professores que foi a Europa em viagem
pedagogica, precisava encontrar, para além do que foi registado na Revista
Pedagogica, o relatorio oficial que eles produziram.

A primeira busca aconteceu no Centro de Memoria do Instituto Superior de
Educacdo do Rio de Janeiro (CEMI™). Nesta instituicdo, encontrei alguns dados
biograficos de Amélia, Luiz Reis e Frazdo, além de informacdes sobre a Revista
Pedagogica, mas néo localizei os esperados relatorios de viagem.

Apos a ida frustrada aos arquivos do CEMI, contatei alguns pesquisadores que,
em suas producgdes, ja estudaram este grupo de viajantes. O primeiro foi o professor
Dr. José Gongalves Gondra (UERJ), que me direcionou até a professora Dra.
Alessandra Schueler (UERJ), pesquisadora com varias investigagbes sobre esta
comissao de professores. Ela, entdo, me indicou uma busca na Biblioteca Nacional
(BN)' e no Gabinete Real Portugués de Leitura'®, ambos no Rio de Janeiro, onde os

relatérios foram localizados.

As fontes'’e o processo metodolégico...

Compreende-se, corroborando com Catani (1996), que os estudos histéricos
buscam analisar fontes de pesquisas de forma que elas sdo pontos fortes da
investigacdo. Dessa forma, um dos momentos cruciais da atividade de investigagao

do historiador é o levantamento das fontes documentais. Nosso desafio nesta

“http://cemiiserj.blogspot.com/

hitps://www.bn.gov.br/

"®http://www.realgabinete.com.br/

7 Aproveito e esclarego que foi mantida a escrita original (na linguagem da época) dos documentos em
todas as citagdes ao longo do texto.
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J)

pesquisa € “ler” os nossos inventarios documentais. Neste caso, os artigos
selecionados dos periddicos pedagdgicos, os relatérios de missdo pedagogica sob a
otica da Historia Cultural.

Outro pesquisador que nos auxilia a pensar sobre as fontes é Le Goff (1994),
que estabelece o legado do passado como materiais de memdria (0s monumentos) e
como escolha do historiador (os documentos), de forma que “o documento néo é
qualquer coisa que fica por conta do passado, € um produto da sociedade que o
fabricou segundo as relagdes de forgas que, ai, detinham o poder. S6 a analise do
documento, enquanto monumento, permite a memoria coletiva recupera-lo” (LE
GOFF, 1994, p. 545).

Ao localizarmos as fontes para um estudo histérico, necessitamos de
elementos tedricos e metodoldgicos para examina-las. As fontes documentais de
investigacdo reunidas nesta pesquisa sdo: a Revista Pedagogica e os Relatorios
oficiais de Amélia, Luiz Reis e Frazdo. Estes documentos foram analisados, e
concordando que por si s6s, nado se constituem histéria e precisam de
problematizagao.

Em consentimento com esta perspectiva, leva-se em consideragao, ainda, nas

analises, o entendimento de que:

As obras — mesmo as maiores, ou, sobretudo, as maiores — nao tém sentido
estatico, universal, fixo. Elas estdo investidas de significagdes plurais e
moveis, que se constroem no encontro de uma proposicdo com uma
recepgdo. Os sentidos atribuidos as suas formas e aos seus motivos
dependem das competéncias ou das expectativas dos diferentes publicos que
delas se apropriam. Certamente, os criadores, os poderes ou os experts
sempre querem fixar um sentido e enunciar a interpretacéo correta que deve
impor limites a leitura (ou ao olhar). Todavia, a recepgdo também inventa,
desloca e distorce. (CHARTIER, 1999, p. 9)

Dessa forma, torna-se necessario ter-se continuamente em horizonte as varias
possibilidades de recepcdes e apropriacdes das representagbes contidas nas fontes

oficiais que aqui s&o analisadas. Para Chartier (2002, p. 68):

A apropriagao tal como a entendemos visa uma historia social dos usos e das
interpretagdes, relacionados as suas determinagdes fundamentais e inscritos
nas praticas especificas que os produzem. Dar assim atencéo as condicdes
€ aos processos que, muito concretamente, sustentam as operacbes de
construgao de sentido (na relagéo da leitura, mas também em muitas outras)
€ reconhecer, contra a antiga histéria intelectual, que nem as inteligéncias
nem as ideias sdo desencarnadas e, contra os pensamentos do universal,
que as categorias dadas como invariantes que sejam filoséficas ou
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fenomenoldgicas, devem ser construidas na descontinuidade das trajetorias
histéricas.

Ainda nesta perspectiva, vale ressaltar que as representacbes, como
categorias tedricas da historiografia cultural, embora almejam uma universalidade,
serdo sempre determinadas pelos interesses dos grupos que as tragam. Desse modo,
as percepg¢des do social ndo sdo neutras e, portanto, estdo relacionadas com a
producado de estratégias e taticas. Portanto, o estudo das representacdes, conforme
Chartier (1988, p. 17), “supde-nas como estando sempre colocadas em um campo de
concorréncias e de competicdes cujos desafios se enunciam em termos de poder e
de dominacao”. Ela ainda é entendida como “[...] toda traducéo e interpretacdo mental
de uma realidade exterior percebida. [...] as representacdes coletivas constroem o
préprio mundo social: [...] construgdes que os grupos fazem sobre suas praticas e que
nao existem praticas que nao sejam representadas” (CHARTIER, 1991, p. 16).

Como dito, dentre as fontes analisadas, temos a Revista Pedagogica que,
conforme Catani (1996), a utilizacdo de revistas dentre as possiveis fontes para se
desenvolver uma pesquisa histérica € comum, tendo em vista que as revistas
abrangem discursos educacionais do periodo em que se encontrava em circulagao.
Nossa abordagem e investigacéo nas revistas pedagdgicas vém buscar e tomar as
propostas em circulagéo, dispostas nos artigos do periddico que, em nosso caso, Sao
propostas ligadas aos saberes geométricos como o foco de estudo, tratando como
objeto cultural tais periddicos, os quais resguardam indicios de praticas (CARVALHO,
1998).

As revistas sao publicagdes educacionais que fazem circular uma “sinopse” dos
discursos pedagdgicos de um tempo, ou seja, elas representam importantes fontes

para a construcdo de uma historia cultural.

As revistas especializadas em educacgao, no Brasil e em outros paises, de
modo geral, constituem uma instancia privilegiada para a apreensao dos
modos de funcionamento do campo educacional enquanto fazem circular
informagdes sobre o trabalho pedagodgico e o aperfeigoamento das praticas
docentes, o ensino especifico das disciplinas e a organizagao dos sistemas
[...] (CATANI, 1996, p.03).

Além disso, elas possuem um aspecto unico e insubstituivel, que talvez outras
fontes ndo possuam. Com as revistas pedagogicas “estamos, na maior parte das
vezes, perante reflexdes muito proximas dos acontecimentos” (NOVOA, 1997, p.12).

Sendo assim, elas nos permitem uma compreensao do que estava circulando no meio
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educacional de seu tempo em momentos préximos as suas publicacdes e, ainda, o
final do século XIX é um momento em que a educagdo, como ciéncia, ainda niao é
reconhecida. Ndo existiam, portanto, revistas cientificas sobre educacao. Assim, as
revistas pedagogicas constituem o espago de trocas de experiéncias, propostas e,
mesmo, teorias em circulagdo. Outro fator que corrobora é a pouca publicacao e
circulagao de livros e manuais no final do século XIX, se comparado ao século XX,
por exemplo. Sendo assim, as revistas pedagdgicas sdo as responsaveis pela efetiva
circulagao de propostas educacionais, tanto nacionais quanto internacionais.

A Revista Pedagogica

€ um guia pratico do cotidiano educacional e escolar, permitindo ao
pesquisador estudar o pensamento pedagdgico de um determinado setor ou
de um grupo social a partir da analise do discurso veiculado e da ressonancia
dos temas debatidos, dentro e fora do universo escolar (BASTOS, 2007, p.
01)

Entretanto, sabemos que além das potencialidades descritas acima, e
corroborando com Rezende (2005), elas ndo representam em sua totalidade a algo
neutro e homogéneo. Desta forma, o pesquisador deve atentar-se para o “fato de que
a imprensa esta muito longe de ser homogénea. Cada veiculo selecionado como
documento deve ser analisado segundo suas caracteristicas especificas” (REZENDE,
2005, p. 93), que € o que pretendemos construir, por meio da Histéria Cultural, neste
estudo.

A investigacdo nos impressos pedagogicos como fontes esta diretamente
atrelada ao conceito de estratégia de Certeau (2002) que, segundo o autor, remete as

praticas, cujo exercicio implica um lugar de poder. Assim,

Ao operacionalizar com esse conceito na perspectiva de compreender a
histéria dos impressos de destinacdo escolar, ele destaca-se como um
dispositivo de disposi¢ao de saberes e normatizagao de praticas produzido a
partir de um lugar de poder, como por exemplo: imprensa oficial; érgao
governamental; érgao eclesiastico; reforma educacional, etc (BICCAS, 2008,
p. 28)

Segundo Certeau, estratégia é:

o calculo (ou a manipulagéo) das relagdes de forgas que se torna possivel a
partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma empresa, um
exército, uma cidade, uma instituigdo cientifica) pode ser isolado. A estratégia
postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo préprio e ser a base
de onde se podem gerir as relagcbes com uma exterioridade de alvos ou
ameagcas. (DE CERTEAU, 2002, p. 99)
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Aqui, esse conceito nos auxilia na analise da hipotese de que as revistas
pedagogicas foram utilizadas pelo governo como estratégia de circulagdo das
propostas pedagogicas internacionais trazidas por Amélia, Luiz Reis e Frazao.

Ja os relatoérios oficiais de viagem ao estrangeiro constituem fontes que nos
possibilitam refletir sobre a apropriacao e circulagdo das ideias educacionais no Brasil
do final do século XIX. Uma viagem ao estrangeiro, neste tempo, significava algo de
grande relevancia e, ao mesmo tempo, uma formacédo distinguida ao viajante,
diferenciando-o dos demais professores (MIGNOT; SILVA, 2011). Dessa forma, as
reflexdes acerca das experiéncias e apropriagcdes produziam sentidos para as agoes
e propostas educativas futuras (CHAMON, 2005).

Assim, almeja-se estabelecer uma narrativa historica apoiada nos
pressupostos teodricos e metodoldgicos da Histéria Cultural, que considera as
representagcdes de determinada cultura em dado lugar e periodo, ou seja, “Historia
Cultural é aquele campo do saber historiografico atravessado pela nogao de cultura”
(BARROS, 2003, p. 145) de forma que “toda pesquisa historiografica se articula com
um lugar de produgao socioecondémico, politico e cultural” (DE CERTEAU, 2008, p.
66) e “tem por principal objetivo identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social € pensada e dada a ler” (CHARTIER,
1990, p. 16-17).

Considera-se ainda que a base tedrica ja traga consigo a metodologia,
conforme argumentagdo defendida por Valente (2007), fundamentado em Prost
(1996), que o pesquisador nos leva a entender a “histéria como uma produgéo”, de
forma que devemos construir, no “lugar de uma producgao didatica da historia, uma
histéria da educagdo matematica fabricada historicamente” (VALENTE, 2007, p 34).
E o exercicio desta construcdo abarcara a “reflexdo sobre o tempo, sobre como
caracterizamos a sua cronologia e sobre como pensamos em mudangas”, além de
outras reflexdes (VALENTE, 2007, p. 39).

Assim sendo, inquirindo construir uma histéria sobre a representacédo de trés
docentes cariocas em missado pedagdgica, a partir da sistematizagdo apresentada por
eles em forma de relatorio, o trabalho metodoldgico seguiu as seguintes etapas de
investigacao, segundo Valente (2018): recompilagéo de experiéncias docentes, nesta
primeira etapa, foi desenvolvida a sele¢cdo e separagao de informagdes ligadas ao
trabalho pedagogico registradas nos relatorios produzidos pelos docentes, bem como

nos excertos publicados na Revista Pedagogica, assim foram realizadas leituras e
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recortes de trechos dos relatérios que faziam comentarios sobre o ensino de
geometria na escola primaria. Apos esta etapa, que corresponde a composi¢ao de
uma colegcédo de conhecimentos dispersos, seguiu-se para uma analise comparativa
dos conhecimentos dos docentes, aqui foi realizada uma nova selecao, a partir dos
dados ajuntados na etapa anterior, refinando a colegdo com analises comparativas
entre as informagdes coletadas nos relatérios e nos tomos da Revista Pedagogica.
Desse modo, foram construidas tabelas, iniciando de forma individual por autor e para
cada pais por ele visitado e depois, visando trazer mais significado as analises futuras,
as informagdes foram geradas por temas geométricos similares, de forma multipla,
sem a preocupacao de que autor ou pais se estava falando. “Por este procedimento
de pesquisa tem-se a possibilidade de que sejam reveladas tendéncias de
assentamento de propostas e constru¢cdo de consensos pedagogicos” (VALENTE,
2018, p. 381). Apos estas duas etapas seguiu-se para a analise da sistematizagéo
feita por Amélia, Luiz Reis e Frazdo e a mobilizagdo da Revista Pedagogica como
canal de objetivacédo inicial das propostas, “Ultima etapa do percurso que transforma
informacdes sobre experiéncias docentes em saber profissional do professor”
(VALENTE, 2018, p. 381).

Portanto, a partir do entendimento de Histéria Cultural como teoria e
metodologia, constrdi-se a pesquisa pensando na histéria de forma a concordar que
ela € uma pratica, que resulta sob a forma de uma produg¢do (DE CERTEAU, 1990),
de maneira a ampliar e dar continuidade aos estudos sobre os saberes geométricos
na escola primaria, acrescentando as discussdes ja construidas por outros
pesquisadores, novas perspectivas sobre a constituicao e transformacdes destes
saberes, agora tomando os relatérios oficiais de viagem e a Revista Pedagogica como
fontes.

Varios estudos em Historia da Educacao tomam os relatérios e as revistas
como fontes histéricas primarias, reconhecendo suas potencialidades para tal.
Podem-se destacar as investigacbes de Catani (1989), de Bastos (1994), Biccas
(2001), Frade (2000), Leher (2002), Nery (1994), Pinto (2011), Fernandes (2004),
Shueller e Gondra (2007).

Constroi-se o objeto de pesquisa por meio dos periddicos pedagdgicos e dos
relatorios de missado pedagdgica no estrangeiro, a fim de investigar a sistematizagao
e circulagcdo de saberes geométricos para a formagao de professores em tempos

intuitivos.
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De forma geral, procura-se responder: que geometria para ensinar foi
apropriada por Luiz Augusto dos Reis, Manoel Frazdo e Amélia Fernandes da Costa,
a partir do contato com culturas escolares em diferentes paises e colocada em
circulagao no Rio de Janeiro?

Tal questdo envolve o seguinte objetivo: analisar a representagao
sistematizada pelos trés viajantes dos saberes geométricos para a formagédo de
professores dispostos nos relatorios oficiais elaborados e postos em circulagao no Rio
de Janeiro no final do século XIX.

Para essa construgcao, entende-se que a circulagao de ideias e pessoas no
ambito cultural abre um vasto campo para estudos (CARVALHO, 2013) de forma que
o movimento de circulagdo nao representaria “importacdo” de ideias, mas
“apropriacdes” (VIDAL, 2006). A mesma autora (2005) nos indica ainda que essas
apropriagdes devem ser percebidas ndo como distor¢do dos originais, mas como
reconstrugdes de significados, produzindo uma representagdo, uma nova
originalidade.

Além disso, as missdes cientificas, ou mais genericamente a viagem de estudo
ao estrangeiro, tratavam de um elemento central para compreender a
internacionalizagao do discurso pedagogico do século XIX. As missdes possibilitavam
a fabricagdo de um saber e uma expertise’® inédita sobre os problemas pedagdgicos
previamente selecionados, que refletiam as preocupacdes dos autores implicados
(MATASCI, 2015). Ainda, a difusdo dos saberes internacionais segue por outros
canais, sendo que o papel exercido pelas revistas pedagdgicas e pelos relatorios
oficiais de missdo pedagdgica em finais do século XIX precisam ser sublinhados.

Enfim, com a pesquisa, pretende-se contribuir com os estudos da cultura
escolar e da formacgao de professores primarios do final do século XIX, na perspectiva
de discutir um saber especifico em torno das transformag¢des provocadas pela vaga
pedagdgica intuitiva, de modo a construir e acrescentar as pesquisas ja realizadas,
uma histéria dos saberes geométricos na escola primaria brasileira, entendendo que
esta etapa metodologica de trabalho com as fontes, tais como coleta, selegao,
agrupamento além de outras fontes de pesquisa consistem “em isolar um corpo, como

se faz em fisica, e em desfigurar as coisas para constitui-las como pecgas que

® Uma acgao de destaque e legitimada, em razado do conhecimento do oficio docente (HOFSTETTER
et al, 2013)
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preencham lacunas de um conjunto, proposto a priori. Ele forma a colegcéo” (DE
CERTEAU, 1982, p. 82).

Justificativa e levantamento da produgao...

O inicio de qualquer trabalho cientifico perpassa pela revisao bibliografica. Ela
é definida por Fachin (2006, p. 120) como a busca por informagdes das variadas
fontes, de forma a direcionar o pesquisador ao novo tema a se pesquisar e, “[...] se
fundamenta em varios procedimentos, desde a leitura até como selecionar, fichar,
organizar, arquivar, resumir o texto; ela € a base para as demais pesquisas”. Dessa
forma, diferenciadas perspectivas e abordagem aparecem.

No campo da Histéria da Educacéo, varios estudos versam sobre experiéncias
internacionais de docentes brasileiros em missdes pedagdgicas e, tal tematica,
encontra-se em teses, dissertacées, anais de eventos e artigos em revistas
especializadas.

Neste levantamento, observam-se diversas formas de percorrer a tematica.
Percebe-se também uma enorme variedade de fontes analisadas: revistas, jornais,
livros, cartdes, cartas, relatorios de viagem e outras.

Em uma sintese, uma primeira producdo importante para esta compreensao
encontra-se no livro Viagens Pedagdgicas (2007), organizado pelos professores Ana
Chrystina Mignot e José Gongalves Gondra. A obra reune pesquisas de diversos
autores com diferentes destinos em missdes pedagdgicas, e discute sobre a
circulagao internacional de ideias, também, pedagogicas. Chamon e Faria Filho
iniciam a obra e estudaram os resultados da viagem da professora Maria Guilhermina
aos Estados Unidos. Na sequéncia, o professor Gondra analisou os relatérios de
Antonio Herculano Bandeira Filho, enquanto estava em processo de formagao normal.
Schueler concentrou sua pesquisa no relatério do professor Manuel Frazao a Europa,
também investigado nesta tese. Ja Pintassilgo debrugou-se sobre os relatos de
bolsistas portugueses em paises europeus. Fernandes pesquisou as viagens de duas
professoras portuguesas ao Instituto Jean Jacques Rosseau. Moreno analisou, em
jornais da época, as viagens do espanhol Félix Marti Alpera a Franga no inicio do
século XIX. Pimenta estudou as produgdes resultantes da viagem de Cecilia Meireles
a Portugal e Nunes, a de Anisio Teixeira aos Estados Unidos em 1920. Mignot

pesquisou a ida de Antonia Ribeiro de Castro Lopes ao instituto Jean-Jacques
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Rosseau. E, por fim, Carvalho estudou os relatos de Adolphe Ferriere a América Latina
publicados na revista Pour I’ Ere Nouvelle.

Com isso, pode-se mais uma vez destacar a importancia e relevancia do
transito de educadores mundo afora; estratégia utilizada por variadas nacgdes
objetivando a visita ao exterior, a fim de melhor compreender e organizar o seu proprio
sistema escolar e a sua formacao de professores.

Outra producgao relevante € o dossié Viagens de educadores, circulagdo e
produgdo de modelos pedagogicos, que compde a Revista Brasileira de Historia da
Educacgéo (2010), que aborda uma série de estudos e discussdes sobre a circulagao
internacional de ideias em viagens pedagdgicas.

Diferente obra também em destaque € a intitulada Exilios e viagens: idearios
de liberdade e discursos educativos. Portugal e Espanha, séc. XVIII-XX, organizado
por Margarida Felgueiras e Anton Costa Rico.

Encontram-se, ainda, estudos de félego como os de Pimenta (2008), que
analisou as cartas e cronicas publicadas em jornais para estudar a viagem de Cecilia
Meireles a Portugal em 1934. De outra forma, Rocha (2010), na sua tese de doutorado
analisa cartas que Liddy Chiaffarelli Mignone enviou para Mario de Andrade,
destacando que “[...] as viagens realizadas por Liddy Chiafarelli podem ser
compreendidas como viagens pedagogicas, no sentido em que os viajantes se
aproximam dos modelos de outros paises, e por sua vez, fazem circular modelos
pedagogicos brasileiros” (ROCHA, 2010, p. 186). Cardoso (2011) estudou as
viagens de Anisio Teixeira. Pinto (2011), em seu doutoramento, estudou o relatério
oficial de viagem de Luiz Augusto dos Reis, também investigado neste trabalho.

Assim, em suma, os estudos concluem, de certa forma, que as propostas
estadunidenses e europeias eram, em finais de século XIX, os modelos em que o
Brasil desejava aproximar-se. As pesquisas também apontam que a circulagao
internacional de professores brasileiros indicavam que novos saberes eram provindos
do exterior, de forma que “as varias diferengas conhecidas e assimiladas durante as
viagens trazem para casa novos gestos e novos usos, além de muitas outras
aprendizagens” (SERRES 1997, p 15).

Ja no campo da Histéria da educacdo matematica, estudos tém se debrugado
sobre os saberes geométricos como saber de investigagdo histérica na escola

primaria brasileira, onde se pode vislumbrar um primeiro panorama acerca da
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trajetéria, da constituicdo e das transformacdes destes saberes. Destarte, destacam-
se os seguintes estudos:

Camara (2019)" investigou a maneira com que os saberes geométricos foram
introduzidos nas escolas primarias do Parana entre 1890-1940. Dentre outras coisas,
concluiu que as matérias Geometria, Desenho e Trabalhos Manuais se consolidaram
como sendo o lugar de difusdo dos saberes geométricos e que, além disso, auxiliavam
no desenvolvimento corporal, psicolégico, moral e social da crianga. Com o0 mesmo
entendimento, em pesquisa anterior, Frizzarini (2018)® analisou como e quais
saberes matematicos articulavam-se com a matéria Trabalhos Manuais. Constatou
que cada tipo de trabalho manual proposto para as criangas do Rio de Janeiro ou de
Sao Paulo, articulavam distintamente com os saberes matematicos com as finalidades
de: destreza da mao e da vista, aprimoramento estético e artistico, amor e gosto pelo
trabalho, auxilio a outras matérias, especificamente aquelas ligadas aos saberes
matematicos. Concluiu, ainda, que, no final do século XIX, em terras cariocas e
paulistas, os Trabalhos Manuais eram caracterizados como um saber a ensinar, tendo
0s saberes matematicos como ferramenta. Ja no século XX, eles atuaram como um
saber para ensinar matematica.

Ja Trindade (2018)?" investigou a caracterizacdo das mobilizagdes e finalidades
do ensino das medidas como um saber nas propostas para a escola primaria. Concluiu
que as medidas aparecem de diferentes formas em orientagcbes para a escola. Em
suma, a autora constatou que para a Geometria, a finalidade era de educar as criancas
sobre calculos de medidas, além de grandezas geométricas auxiliando no estudo,
classificagdo de figuras geométricas e construgbes de trabalhos manuais e, na
Aritmética, objetivava trabalhar as unidades de pesos e medidas integrando os
problemas de forma que a sua utilizagao evidenciava o carater pratico no ensino de
outros saberes aritméticos. E, por fim, no Desenho, as medidas serviam como

instrumento para a construcéo.

“Saberes Geométricos na educacao primaria paranaense: elementos das culturas escolares e da
formagéo do cidadédo republicano (1889-1946).

% saberes matematicos na matéria Trabalhos Manuais: processos de escolarizagdo do fazer, Sdo
Paulo e Rio de Janeiro (1890-1960)

21 As artes de medir: saberes matematicos no ensino primario de Sao Paulo, 1890-1950.
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Guimaraes (2017)% e Trinchao (2008)* estudaram o Desenho. O primeiro,
objetivando investigar as transformagdes de suas finalidades na escola primaria e a
segunda, tomou-0 como objeto de ensino para o investigar. Trinchdo concluiu que o
Desenho traduziu um saber com objetivo educativo apontando também a relagao
direta da matéria de Desenho aos saberes geométricos. Ja Guimaraes concluiu que
no decurso dos anos em investigagao, diversas finalidades foram atribuidas ao
Desenho. A principio, no final do século XIX, a finalidade era desenvolver a mao e a
vista, bem como a aprendizagem de saberes geométricos. Apds isso, em outro tempo,
o Desenho passou a ser visto como uma preparacao para a vida profissional.

Outro trabalho que nos apresenta com profundidade a tematica € o livro
organizado por Leme da Silva e Valente (2014). A obra apresenta uma trajetéria de
como a geometria, apresentada pelos organizadores como “um saber milenar”, foi
apropriada em “geometria escolar’, uma geometria construida pela escola, e tomam
como marco temporal, desde a independéncia do Brasil até os dias atuais. A pesquisa
conta, além dos organizadores, com outros trés autores: Pinto, Lima e Carvalho
(2014). O estudo é organizado em quatro capitulos®® e todos enfatizam as
transformacdes sofridas pela geometria escolar, iniciando na lei que cria as escolas
do “ler, escrever e contar” em 1827, passando por todo o século XIX e por boa parte
do século XX até os dias atuais, de forma que as analises perpassam por importantes
movimentos pedagdgicos donde destaco o método intuitivo, a escola nova e o
movimento da matematica moderna.

Os autores inferem, dentre outras coisas, que a geometria escolar para o
primario pode ser lida ao longo do século XIX de modo que nos anos finais deste
tempo, vagorosamente, pulsa uma nova pedagogia que, sob a égide desta vaga
pedagogica, a geometria escolar para os primeiros anos sofre transformagdes em

relagdo a proposta anterior — a tradicional. Ainda verificam que o termo “‘geometria

°2 por que ensinar desenho no curso primario? Um estudo sobre as suas finalidades (1829-1950).

% 0 Desenho como objeto de ensino: histéria de uma disciplina a partir dos livros didaticos luso-
brasileiros oitocentistas.

2 Capitulo 1 — Primérdios do ensino da geometria nos anos iniciais de autoria de Wagner Rodrigues
Valente e Maria Célia Leme da Silva.

Capitulo 2 — A geometria nos grupos escolares de Maria Célia Leme da Silva e Wagner Rodrigues
Valente. Capitulo 3 — Quando a geometria se tornou moderna: tempos do MMM escrito por Neuza
Bertoni Pinto e Wagner Rodrigues Valente

Capitulo 4 — A geometria escolar hoje: conversas com o professor que ensina matematica de Paulo
Figueiredo Lima e Jodo Bosco Pitombeira de Carvalho
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pratica” reaparece, e agora com novo significado, com a chegada de instrumentos na
escola primaria brasileira; tornam-se articuladas as propostas intuitivas, portanto.
Também, nas primeiras décadas do século XX, ela sofre alteracbes em relagao a
ordem de ensino dos conteudos que antes eram “do plano para o espac¢o”, invertendo-
se “do espaco para o plano”.

As outras producgdes inventariadas que serao apresentadas sao dissertacdes
de mestrado. Santos (2017)25, em sua pesquisa, procurou caracterizar as
apropriagdes do método intuitivo de Calkins nas orienta¢des para o ensino de saberes
geométricos disponiveis em revistas pedagdgicas brasileiras (1890-1930).
Apresentou resultados que discutem as orientagdes em dois caminhos: explicito e
implicito. Dessa forma, caracterizou as apropriagcées a partir da forma de como os
saberes geométricos se relacionavam ao ensino das linhas, pontos, angulos, formas
geométricas, figuras geométricas e solidos geométricos. Sistematizou que os autores
dos artigos em suas orientagcdes, adotavam as ideias intuitivas de Calkins partindo,
principalmente, do diadlogo, de forma a provocar os alunos no processo de
aprendizagem. Além disso, percebeu que a comparagéo, associagao e classificagéo
também eram trabalhadas visando a educar a vista das criancas, de forma que as
apropriagdes dos autores eram evidenciadas pela énfase na utilizagado de objetos ou
da imaginagao.

Fernandes (2015)26 estudou as prescri¢cdes oficiais para o ensino da Geometria
do primeiro ano primario em tempos intuitivos. A autora observou que os conteudos
geométricos nem sempre apareciam sob a rubrica Geometria e que seus saberes
vinham distribuidos nos variados programas em outras rubricas escolares como
Desenho, Aritmética, Formas e outras denominagdes. Verificou-se ainda que, com
excecao do estado de Mato Grosso, os demais estados brasileiros sempre apareciam
com orientagbes a uma proposta de ensino dos saberes geométricos intuitiva, de
forma a relacionar os objetos com o cotidiano dos alunos.

Ja Barros (2015)?” investigou o ensino de Geometria na formacdo de

25Apropriagées do método intuitivo de Calkins nas orientagbes para o ensino de saberes geométricos
em revistas pedagogicas brasileiras (1890-1930).

%0 ensino de primeiro ano primario em tempos de escola ativa: os saberes elementares geométricos
nos programas brasileiros.

%0 ensino de Geometria na formacéao de professores primarios em Minas Gerais entre as décadas de
1890 a 1940.
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professores primarios em Minas Gerais, de 1890 a 1940. Concluiu que os estudos
relacionados a geometria plana e espacial apareciam de forma timida na formagao
das professoras primarias mineiras. Tal fato se acentua ao compararmos com a
Aritmética e o Desenho, que eram amplamente trabalhados na formacao do docente
primario. Outra constatagdo do autor trata do afastamento da geometria da pratica
docente, que era tomada como aplicagao da aritmética, ou seja, uma disciplina mais
préxima do secundario do que da formagao do futuro professor primario.

D’Esquivel (2015)?® investigou a geometria e o desenho na escola primaria
baiana entre 1835 e 1925. Apresentou resultados que apontam a institucionalizacéo
da Geometria como um saber nas escolas primarias baianas no periodo estudado. E,
diferentemente da rubrica Geometria, o ensino do Desenho Linear ndo gozava da
experiéncia pratica dos docentes, de modo que a sua insergao na lei como saber a
ser ensinado ndo garantiu a sua efetivagdo como disciplina escolar. O autor pondera
que tudo indica que a sua pratica ocorreu em poucas escolas da capital. Somente no
final do século XIX, com as novas necessidades, o Desenho Linear volta a ser incluido
como um dos conhecimentos para o ensino primario baiano, apontando para um
continuo processo de interpretagao e apropriagao dos discursos de cada periodo.

Por outro lado, Kuhn (2015)%° estudou as aproximagdes entre o Desenho e a
Geometria nos programas de ensino dos grupos escolares catarinenses no periodo
compreendido entre 1910 e 1946. A pesquisadora percebeu, em suas analises para o
periodo recortado, mudancas em relacdo aos conteudos; eles entram e saem de
acordo com determinadas necessidades especificas de cada tempo, concluindo que
as aproximacoes entre a Geometria e o Desenho estdo além dos conteudos e
metodologias. Trata-se também de uma questao cultural, ou seja, é relacionada com
o politico, o econdmico e o social.

Fonseca (2015)® analisou e buscou, em seu trabalho, identificar as
aproximacgodes e os distanciamentos acerca dos saberes elementares geométricos no
ensino primario entre Sergipe e Sdo Paulo, no periodo compreendido entre 1911 a

1930. As andlises da pesquisadora chegaram a conclusdo que as aproximacgoes,

80 ensino de Desenho e Geometria para a escola priméaria na Bahia (1835-1925).

2 Aproximagbes da geometria e do desenho nos programas de ensino dos grupos escolares
catarinenses.

%0 Aproximagles e distanciamentos sobre os Saberes Elementares Geométricos no Ensino Primario
entre Sergipe e S&o Paulo.
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primeiro em relagéo as disciplinas/matérias escolares entre Sergipe e S&o Paulo estao
voltadas as tematicas: Formas, Geometria, Desenho e Trabalhos Manuais em S&o
Paulo e Desenho e Trabalhos Manuais em Sergipe, explanados de forma gradual e
sucessiva, aumentando os niveis de dificuldade a cada ano. Os trabalhos manuais
estavam em ambos os estados voltados para o fazer, utilizando-se de objetos
concretos do dia a dia. Quanto ao desenho, percebe-se a presenca do Desenho ao
natural. A Escola Nova, movimento pedagdgico entdo em voga, era a base dos
programas escolares. Vale ressaltar que ambos foram constituidos na década de
1930. Os distanciamentos comeg¢am a aparecer com relagdo aos métodos. A autora
constatou que, em Sdo Paulo, grande parte da metodologia eram apropriagdes ao
método de Calkins. J4 em Sergipe, apesar da recomendagao ao método de Calkins,
as prescri¢gdes apareciam de forma implicita nos Programas de Ensino.

Frizzarini (2014)*" investigou, no periodo de 1890 a 1950, as transformacgdes
ocorridas nos programas de ensino do curso primario em S&o Paulo. Com suas
pesquisas, a autora percebeu uma forte inclinagdo dos movimentos educacionais
intuitivo e escolanovista nos saberes geométricos estudados, determinando a
metodologia de apresentagdo dos conteudos nas salas de aula da escola primaria
paulista. Como menciona a pesquisadora, evidenciando o carater dinamico dos
saberes escolares demonstrados pelas mudangas na cultura escolar.

Entende-se a importancia da revisao de literatura para a produ¢do de novos
dados cientificos. Esta revisdo aborda pesquisas concluidas acerca dos saberes
geométricos em Sao Paulo, Santa Catarina, Sergipe, Minas Gerais, Goias, Parana,
Espirito Santo, Mato Grosso e Bahia, e poucos dados versam sobre os saberes
geométricos no ensino ou na formagdo em percurso historico, tendo como locus de
estudo o Rio de Janeiro. Ainda assim, percebemos caréncia de pesquisas com esta
tematica, em especial na formacao de professores.

Para saberes geométricos e formacgao de professores destacam-se os estudos
de Oliveira (2014; 2015; 2016; 2018; 2019) que adota como um dos eixos de analise
a questao da “profissionalidade” pensada como a construcdo do saber para ensinar,
a partir do saber a ensinar (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017). Outra lacuna e

diferenciagdo é a busca pelo estrangeiro, ou seja, o estudo sobre a circulagdo de

¥Do ensino intuitivo para a escola ativa: os saberes geométricos nos programas do curso primario
paulista.
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novas propostas para o ensino dos saberes geométricos em relatorios de viagens,
principalmente sendo o grupo de professores investigados a primeira comissao
oficialmente designada para missao pedagdgica pelo poder republicano.

Os autores selecionados, apesar de pesquisas distintas, conseguem dialogar e
chegar a denominadores comuns acerca da trajetéria dos saberes geométricos na
escola primaria em diversos estados brasileiros, sempre dialogando e apropriando,
cada um a sua forma, as vagas pedagdgicas em circulagao.

Os pesquisadores utilizaram fontes de pesquisas variadas, mobilizando seus
fundamentos teoricos e metodolégicos de forma que conseguiram construir uma
Histéria dos saberes geométricos, servindo de base para novas pesquisas com a
tematica, estimulando novos resultados a serem alcangados.

Com este inventario de pesquisas realizadas, uma primeira visualizagao sobre
0 ensino dos saberes geométricos nos séculos XIX e XX nos é apresentada e,
consequente a isso, esta pesquisa busca o entendimento da circulagdo de modelos
internacionais além da analise de redes de sociabilidade dos atores envolvidos. Outra
lacuna nas pesquisas, o olhar para os saberes advindos do estrangeiro que circulam
no Brasil em termos de pensar - que saberes geométricos sdo necessarios para a
formacéao professor primario?

Assim sendo, encontram-se trabalhos voltados a investigar a viagem de
professores brasileiros ao exterior em busca de “aprender com o outro” e fazer circular
ideias internacionais no Brasil. De outra forma, encontram-se trabalhos que tomam os
saberes geomeétricos como objeto de investigagdo na escola primaria, no ensino e na
formagdo. No entanto, ndo possuem trabalhos que juntam as duas tematicas, missdes

pedagogicas e saberes geométricos, tal como se constitui esta pesquisa.

Organizagao da pesquisa

Esta pesquisa historica se estrutura em cinco capitulos. O primeiro tem como
objetivo mobilizar as categorias teoricas de expertise e experts, bem como apresentar
e analisar a trajetoria profissional, coletiva e individual de trés docentes primarios
atuantes no Rio de Janeiro do final do século XIX: Amélia Fernandes da Costa, Luiz
Augusto dos Reis e Manoel José Pereira Frazdo. Escolhidos pelo poder republicano
para compor um grupo de professores em missao pedagdgica a Europa; conhecidos

também como a “comissdo de 18917, tais agentes de circulagdo das propostas para o
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ensino e para a formagao de professores daquele tempo.

O capitulo dois apresenta uma sistematizacdo e analises das propostas
internacionais colocadas em circulagdo nos relatorios produzidos por Amélia, Luiz
Reis e Frazdo sobre o ensino de geometria para a formagédo de professores. As
analises consistiram em verificar de que maneira a Geometria se comportava nos
modelos europeus e quais propostas estes docentes traziam para o Rio de Janeiro
visando a formacao de professores.

Nos capitulos trés e quatro € apresentada e discutida uma sistematizacao de
propostas de saberes profissionais da docéncia, especificamente nas matérias
primarias Desenho e Trabalhos Manuais apontadas no capitulo um, em concordancia
com varios estudos como lugares privilegiados, em tempos intuitivos, de mobiliza¢des
acerca do ensino dos saberes geométricos.

O quinto e ultimo capitulo busca discutir o principio de um movimento de
objetivacdo das propostas internacionais, por meio da publicizagdo dos relatorios na
Revista Pedagogica e, ainda, uma analise de possiveis objetivacbes futuras com

pesquisas ja realizadas e que dialogam com esta produgéo.
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1. 0S AGENTES DE CIRCULAGAO DE PROPOSTAS INTERNACIONAIS PARA O
ENSINO DOS SABERES GEOMETRICOS: OS EXPERTS DA “COMISSAO DE
1891”

O estudo da histéria proporciona uma abertura semelhante aquela obtida nas
viagens. Nos dois casos, deparamo-nos com “o outro”, no tempo e no espaco.
Embora esse encontro ndo implique, necessariamente, uma mudanga no
olhar do estudioso da histdria ou do viajante, tornando-o menos etnocéntrico,
por exemplo, certamente o encontro com o “diferente” pode possibilitar, por
similitude e diferenga, uma maior compreenséo de si e de sua propria cultura.
O contato com o “outro” pode nos mostrar o quanto somos universais e, ao
mesmo tempo, particulares. (LOPES; GALVAO, 2005, p. 15).

O presente capitulo tem como objetivo analisar a expertise profissional por
intermédio das experiéncias coletivas e individuais de trés docentes primarios do Rio
de Janeiro escolhidos para compor um grupo que vai em missao de estudos
internacionais a Europa.

Este grupo refere-se a uma delegagédo oficial republicana de professores
primarios brasileiros em missado pedagodgica ao exterior, e que contava com o0s
docentes Luiz Augusto dos Reis, Manoel José Pereira Frazdo, Amélia Fernandes da
Costa e Adelina Doyle e Silva. No entanto, somente os trés primeiros seguiram
viagem. Eles integram a primeira comissdo oficial da republica que viajou ao
estrangeiro e circularam por Portugal, Espanha, Franga, Suica, Suécia, Inglaterra,

Italia e Bélgica, conforme ilustrado a seguir.

Figura 1 — Mapa dos paises visitados
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Fonte: O autor
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Dessa forma,

0s membros da comissao distinguiam-se daqueles que viajam por “puro
prazer ou amor a cultura”. Viajavam na e pela condigdo de professor,
cabendo-lhes uma série de atribuigcbes e encargos que outros viajantes nao
enfrentavam. Profissionais comissionados deveriam visitar as escolas,
observar e estudar os métodos, técnicas e arquitetura de locais de ensino,
escrever relatorios descrevendo tudo, além de remeter os materiais e objetos
interessantes para o ensino no Brasil. Tais atribuicbes sugerem pensar a
viagem em misséo oficial como parte de uma troca entre os envolvidos, no
sentido de dom e contradom, uma vez que, se, por um lado, recebia-se
financiamento e custeio de hospedagem e deslocamentos, por outro, havia
uma série de obrigacdes e encargos, no sentido de retribuir aqueles que
financiavam a viagem (MIGNOT, 2011, p. 437).

Os relatos dos professores viajantes foram publicados como livros e nas
paginas da Revista Pedagogica®. Este periddico constituiu-se a partir do Projeto de
Educacao Nacional colocado em pratica ainda na Republica, por intermédio de
Benjamin Constant®
Federal (FERNANDES, 2014). Esteve em pleno funcionamento entre os anos de 1890

a 1896. Seu principal dinamizador, editor e, por muitas vezes, autor, foi o professor

, reformando o ensino primario e secundario do, entéo, Distrito

Joaquim José Menezes Vieira®.

Uma das sec¢des da revista se destaca e se apresenta de forma fixa em todas
as publicacdes: as “Chrénicas do Exterior”. Traziam modelos internacionais de
instrucdo, mostrando-nos que o periddico assumia um compromisso com os leitores
na divulgacado de modelos, praticas e experiéncias bem-sucedidas do exterior, 0 que
nos permite inferir que a revista representa um espacgo de circulagdo de ideias
internacionais. Enfim, era um dos canais pelo qual o Rio de Janeiro tomava contato
com as atualizagdes relativas a educagao neste tempo (GONDRA, 1997).

Do mesmo modo, € preciso destacar que a revista € publicada como uma das
finalidades do recém-criado museu pedagdgico brasileiro, o Pedagogium™, além de

gerir o envio de professores em missdes pedagogicas pelo exterior.

¥ Destacam-se os seguintes estudos sobre a Revista Pedagogica: Gondra (1996) e Gondra (1997)

3 Segundo Séga (2004), Benjamin Constant foi militar, engenheiro e professor. Trata-se de um dos
principais articuladores do levante republicano. Foi ministro da instrugao publica e grande articulador
da reforma curricular do ensino primario e secundario do Distrito Federal.

3 Joaquim José Menezes Vieira nasceu em Sao Luiz do Maranhao, cursou medicina no Rio de Janeiro
formando-se em 1873. Em 1875 funda uma escola primaria denominada Colégio Menezes Vieira, onde
foi seu diretor e grande incentivador de seu tempo do ensino intuitivo (BASTOS, 2002).

% Tratou-se de um museu pedagoégico fundado em 1890 no Rio de Janeiro que, neste tempo,
configurava-se como Distrito Federal. Em 1897 foi transformado em um centro de cultura superior e em
1906 recebeu o primeiro laboratério de psicologia experimental do pais. Foi extinto em 1919 pelo
Decreto Municipal n. 1360. Como diretores, Joaquim José de Menezes Vieira, no periodo de 1890-1896
e Manoel Bonfim, de 1897 — 1919 (BASTOS, 2007).
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Ao examinar os tomos da revista, percebe-se claramente o destaque dado aos
trés docentes, reconhecendo o trabalho e a expertise de maneira que sejam colocadas
em circulagdo suas experiéncias, para que sejam apropriadas pelos professores do
Rio de Janeiro e do pais; propostas internacionais para o ensino, visto que o Rio de
Janeiro, neste tempo, é o Distrito Federal, carregando, assim, a relevancia de modelo

de ensino e formagao.

E provavel que as escolas dos professores D. Amelia Fernandes da Costa,
Manoel José Pereira Frazao e Luiz Augusto dos Reis comecem este anno a
trabalhar em condi¢des que permitam ser executados os melhores methodos
e processos de ensino, estudados por esses distinctos colegas em sua
recente e proveitosa excursdo pela Europa. No ponto de vista material e
pedagogico servirao de modelo ao nosso professorado publico e particular
(REVISTA PEDAGOGICA, 1895, p. 291).

Sobre o0 envio de professores em missbes ou viagens pedagdgicas
internacionais, a literatura da Histéria da Educacado nos faz entender que era uma
atividade comum no final do século XIX, pois era a maneira que o pais tomava contato
com as atualizacbes em Educacdo (GONDRA, 1997), e essas agbes séao
consideradas por Matasci (2015) como um papel particularmente relevante na
construgédo dos sistemas escolares modernos no século XIX, tanto na Franga como
em outros paises ocidentais. Trata-se de contextos complexos, de muitas mudancas
e de intensificagdo de conexdes entre os paises do mundo no momento da primeira
globalizagdo com repercussao no dominio da vida social e na educacgao, estreitamente
associado a construcio de identidades nacionais.

Diversos professores partiram do Brasil com destino a outros paises em busca
de distintas experiéncias, de forma que a viagem se tratava de uma “[...] técnica de
investigacdo e conhecimento, como pratica de observar, experimentar, comparar e
produzir conhecimento sobre o outro” (GONDRA, 2010, p. 13) e, ainda, estando em
movimento internacional, na forma de uma missédo pedagdgica os viajantes poderiam
“[...] refletir sobre a circulagdo de ideias, projetos e modelos educacionais ou censo”
(Idem, 2010, p. 14).

E importante destacar que os estudos que se voltam a pensar na relevancia
das missdes pedagdgicas ao estrangeiro concordam com o proposto por Vindo Frago

que: “[...] todas as viagens educam, ao menos para abrir ao viajante uma realidade
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diferente da sua. S6 que alguns mais que outros, ou diferente de outros” (2007, p. 15,
traducéo livre™)

E, segundo Pimentel (1998), o registro do percurso pelo viajante produz um
documento original, de forma que, além dos episddios, se pode também conhecer 0
viajante.

Vérias pesquisas de cunho historiografico estdo relacionadas a tematica
‘viagens pedagogicas”, onde ha variadas perspectivas e abordagens. Em um
levantamento destas pesquisas®’ destacam-se as producdes de Chamon (2005),
Pimenta (2008), Araujo (2010), Fonseca (2010), Pinto (2011) e Rabelo (2016) que, em
suma, nos apontam modelos pedagodgicos de ensino e formagédo europeus e
estadunidenses.

Neste tempo, as viagens pedagdgicas intencionavam a aproximagao de
politicas educacionais, bem como as praticas pedagdgicas inovadoras e bem-
sucedidas. De acordo com os estudos, a estratégia era quase global. Varios paises
interessavam-se em enviar educadores com esta finalidade (MIGNOT; GONDRA,
2007).

Os relatos produzidos pelos viajantes sdo construgdes ideoldgicas e sociais.
Destarte, deve-se considerar o seu contexto historico-social, as condi¢gdes de

reproducao, tal como nos propde a Histéria Cultural.

Os relatos foram produzidos e publicados com uma intencionalidade. Os
relatores pretendiam compartilhar experiéncias, valorizar e difundir iniciativas
de um modelo educativo. Eles apresentam transformagdes educacionais e
uma nova cultura escolar compartilhada mundialmente. Trazem a tona —
mesmo que seja dos seus pontos de vistas— caracteristicas dos espacos
escolares, métodos educativos, programas escolares, o ideal de professor e
aluno valorizados naquele momento. [...] o deslocamento dos sujeitos para
paises estrangeiros com a finalidade de estudar o seu sistema educacional
nos ajudam no entendimento das influéncias, apropriagbes e possiveis
leituras de um modelo de ensino estrangeiro no campo educacional brasileiro
(CARDOSO, 2015, p. 37).

No Brasil, segundo Schueler e Gondra (2007), as viagens pedagdgicas ja

aconteciam desde a monarquia. Professores, diretores e inspetores realizaram

*® Do original: “todos los viajes educam, aunque solo sea por abrir al viajero a una realidad diferente a
la serya. Sélo que unos educam mas que otros, o de forma diferente a otros” (VINAO FRAGO, 2007,
p. 15)

A pesquisa restringiu-se a teses e dissertagdes finalizadas.
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viagens internacionais, inclusive participando como representantes do Império nas
Exposicdes Internacionais>®.

Podemos ainda identificar outros exemplos, como em 1820 quando D. Jo&do VI
enviou um professor para estudar o método mutuo®® na Franca (BASTOS, 1997). Sao
registradas, ainda na primeira metade do século XIX, as viagens de Maria Guilhermina
Loureiro para estudar os métodos de Froebel nos Estados Unidos (CHAMON, 2005)
e Francisco de Assis Peregrino, enviado a Franga pela Provincia de Minas Gerais
(KUHLMANN, 2001). Ja na segunda metade do século XIX, Abilio Cesar Borges,
membro do Conselho de Instrugdo publica da Corte, viaja trés vezes a Europa nos
anos de 1866, 1870 e 1879 (GONDRA, 2002). Menezes Vieira, entdo diretor do
Pedagogium, foi a Europa nos anos de 1882, 1888 e 1889 (BASTOS, 2002).

Destaca-se ainda que estas viagens continuam com o fim do Império e o inicio
da Republica. Em 1890, o governo provisério estabelecia os principios gerais para a
reforma da instrugdo primaria e secundaria no antigo Distrito Federal. Entre tais
principios estava a previsdo de realizagdo de viagens pedagogicas (SCHUELER,
2007).

Mignot e Gondra (2007) lembram que os estudos da Histéria da Educagao
indicam que as viagens foram realizadas por educadores do Brasil, da Espanha, de
Portugal, da Franga, Alemanha, Suiga, Bélgica, Japao e de muitos outros paises, e
que se deslocaram a lugares préximos ou distantes com a mesma finalidade: aprender
com o “outro”. Matasci (2015), tal como esses autores, reforga a importancia das

viagens ao analisar as que seguiram a territorio francés.

®As Exposicdes Internacionais foram significativas em seu tempo, com intengdo didatica. Elas
valorizaram a educacgao fazendo circular um conjunto de propostas para o ensino e a formagéo de
professores, tais como materiais didaticos, métodos pedagdgicos e outros. Eram espagos privilegiados
a educacgdo. O Brasil participou dessas exposigdes que produziram lugar para difusdo de instituicbes
educacionais criadas na primeira metade do século XIX com métodos, materiais e curriculos
considerados inovadores (KUHLMANN, 2001) .

% Tratou-se de um método em que os préprios alunos eram auxiliares do professor, de forma que “os
alunos de toda uma escola se dividem em grupos que ficam sob a diregdo imediata dos alunos mais
adiantados, os quais instruem a seus colegas na leitura, escrita, calculo e catecismo, do mesmo modo
como foram ensinados pelo mestre horas antes. Estes alunos auxiliares se denominam monitores. Além
dos monitores ha na classe outro funcionario importante: o inspetor, que se encarrega de vigiar os
monitores, de entregar a estes e deles recolher os utensilios de ensino, e de apontar ao professor os
que devem ser premiados ou corrigidos. Um severo sistema de castigos e prémios mantém a disciplina
entre os alunos. O mestre se assemelha a um chefe de fabrica que tudo vigia e que intervém nos casos
dificeis. Ndo da ligdes sendo a monitores e aos jovens que desejem converter-se em professores”
(RIBEIRO, 2000, p. 46).
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Este texto também busca contemplar as possiveis origens socioculturais
desses educadores tal como indicam os pressupostos da Historia Cultural, assim
como os espacgos de participagdo politica e as possibilidades de dialogo com as
autoridades administrativas competentes acerca das questbes educacionais que
circulavam nos anos finais do século XIX.

A selecgéo desse grupo de professores envolvidos na investigacao justifica-se
pela posicdo de destaque que alcangcaram nos quadros da instrucdo publica, em
razao de sua expertise, que nos possibilita significativa produgéo escrita sobre as
propostas educacionais advindas do exterior, e que circulam na cidade do Rio de
Janeiro na segunda metade do século XIX.

A expertise profissional dos docentes que viveram no contexto do final do
século XIX estava diretamente interligada as aptiddées de cada um dos sujeitos,
aquele que detém os saberes necessarios para realizar tarefas que lhes séo
destinadas, o Expert em Educacdo. Assim, a expertise trata de “uma instancia, em
primeiro reconhecida como legitima, atribuida a um ou a varios especialistas —
supostamente distinguidos pelos seus conhecimentos, atitudes e experiéncias, a fim
de examinar uma situagcdo, de avaliar um fenbmeno, de constatar fatos
(HOFSTETTER et al., 2017). Estes conceitos anunciados, expertise e expert em
educacao, sao amplamente discutidos em perspectiva histérica em um dos capitulos
da obra “Saberes em (trans)formacao: tema central da formacdo de professores,
organizada pelos professores Rita Hofstetter e Wagner Rodrigues Valente (2017),
intitulado “Penetrar na verdade da escola para ter elementos concretos de sua
avaliacado — A irreversivel institucionalizagdo do expert em educagao (século XIX e
XX)".

Nesta perspectiva, partilha-se da hipétese de Morais (2018, p. 18) de
considerar-se o “expert da educagéo como vetor de objetivagdo de saberes no campo
profissional, na formagao e no ensino”. E, por objetivagéo ou, dito de outro modo,
saberes objetivados, compreende-se aqueles “definidos como enunciados
proposicionais, sujeitos a objetos de julgamento social que vao lhe dar registro de
verdade ou de eficacia. Eles podem mesmo ser considerados duplamente como a
seguir: de uma parte formaliza uma representagcdo do real (diz algo sobre a
realidade), da outra parte enuncia uma correspondéncia, um link entre essa
representacdo e o objeto representado (a nogdo de verdade e a afirmacéo dessa
correspondéncia)” (BARBIER, 2014).



42

O capitulo objetiva, entdo, investigar a formacéo, o ingresso e a trajetéria
desses trés professores no magistério primario, bem como suas contribuigcbes na
construgcao da cultura escolar, sua participagao na producdo e disseminacido de
saberes educacionais etc. Dominique Julia, no texto “A cultura escolar como objeto
histérico”, considera que a cultura escolar “ndo pode ser estudada sem a analise
precisa das relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de
sua histoéria, com o conjunto das culturas que Ihe sdo contemporaneas” (JULIA, 2001,
p. 10).

O recorte temporal considerado, finais dos oitocentos, compreende um tempo
de transformacgdes politicas, econémicas, sociais e culturais, e tanto Estado quanto
as instituicdes escolares estavam se constituindo com novas representagoes sobre a
nagdo e a educacao brasileiras (GONDRA, 2004). Neste periodo, os professores
primarios passaram a escrever livros e manuais didaticos destinados ao ensino
(GASPARELLO; VILLELA, 2006).

A metodologia utilizada busca situar historicamente as produc¢des desses
docentes, integrando suas trajetorias pessoais e profissionais na producdo de
saberes profissionais docentes.

Os saberes profissionais, um dos conceitos que sustenta a analise das fontes,
sao entdo entendidos como aqueles que personalizam o profissional da docéncia. No
presente estudo, o professor que ensina saberes geométricos, ou seja, os saberes
necessarios para a mobilizagdo de suas ag¢des pedagodgicas. Considerar-se-d0 0s
saberes produzidos, sistematizados e institucionalizados que vao, ao longo do tempo,
se objetivando, tornando-se referéncia na profissionalizagdo docente (VALENTE,
2016).

Entende-se que os saberes do oficio docente se configuram em uma cultura
profissional. Esta cultura é formalizada de diversas maneiras, tais como: disciplinas
cursadas em sua formacao inicial, em cursos de aperfeicoamento entre outras; ela é
resultado de processos de objetivacdo de saberes ao longo do tempo e, assim, o

trabalho do professor é arquitetado como um trabalho profissional

[...] & possivel afirmar que professor € um profissional do ensino porque
detém o conhecimento sobre 0 que e de que maneira ensinar alguém. Seu
trabalho é especifico porque consiste na sistematizagdo de saberes que
dizem respeito a cultura erudita e nao popular — vinculados a ciéncia, a arte,
a filosofia —, em oposicdo aqueles de ordem cotidiana e espontanea. E um
trabalho realizado de modo intencional mediante a apropriagdo de um
conhecimento especifico que requer formacdo especializada e criteriosa. E
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uma tarefa complexa que envolve dominio rigoroso dos campos técnico e
didatico, além de constante postura de questionamento sobre sua agao.
(CERICATO, 2016, p. 278)

Assim, vem a tona a problematica da pesquisa: que saberes geométricos
podem ser lidos nos relatérios como saber profissional? Dito de outro modo, que
geometria para ensinar na escola primaria sdo postos em circulagao pelos viajantes
em tempos intuitivos?

O saber profissional da docéncia, do professor que ensina matematica, tem
lugar de estudo em muitas produgdes atuais. Destacam-se os estudos de André
(2011), Gatti (2014), Xavier (2014) e Cericato (2016), mas diferentemente destes
autores, que valorizam aspectos da subjetividade na analise dos processos de
formagdo docente, propde-se aqui, tal como é exigido pela nossa fundamentagéo
tedrica em Hofstetter e Valente (2017) entender o saber geométrico caminhando ao
longo da historia, ao longo do final do século XIX, identificando processos de
sistematizagdo, de como estes saberes sdo organizados, institucionalizados (de que
forma estdo na agéo da formacgéo), objetivagdo e ainda como circulam, de que maneira
s&o levados adiante.

Assim, entende-se, em conformidade com os estudos da Equipe de Pesquisa
em Histéria das Ciéncias da Educacdo®’, que o saber profissional do professor que
ensina geometria é representado pela articulagdo de dois saberes, e que integram o
saber profissional. De um lado, os saberes para ensinar, saberes constitutivos do
campo profissional, na qual a referéncia é a expertise profissional, as ferramentas de
trabalho do professor. E, de outro lado, os saberes a ensinar, saberes emanados dos
campos disciplinares de referéncia produzidos pelas disciplinas universitarias e que
sdo objeto do trabalho do professor (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Neste texto, trataremos do saber profissional do professor considerando os
saberes de formacao dados pela articulacédo entre os saberes a ensinar e 0s saberes
para ensinar. Dessa forma, consideram-se os saberes profissionais como aqueles
vindos dos saberes de formacdo dos professores. Assim, ambos os saberes se

constituem como saberes da formacgao de professores, mas a expertise profissional,

* ERHISE: Equipe de Recherche en Histoire des Sciences de I'Education). Grupo de pesquisa
coordenado pelos professores suigos Rita Hofstetter e Bernard
Schneuwly.https://cms.unige.ch/fapse/SSE/erhise/
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0 que caracteriza a profissdo de professor, € a posse dos saberes para ensinar
(VALENTE, 2018).

Vale ressaltar que nesta investigagdo ndo estamos, a priori, interessados nos
saberes produzidos pelos professores na pratica ou, dito de outro modo, os saberes
da experiéncia, saberes subjetivos. O interesse esta na analise dos processos e
dindmicas de constituicdo do saber profissional do professor que ensina geometria,
considerando os saberes formalizados — objetivados. Dessa maneira, analisa-se, na
pesquisa, o percurso histérico que elabora ou contribui com a elaboragao de saberes
objetivados.

A partir da escolha ja anteriormente anunciada, € possivel explicitar os saberes
profissionais da expertise propria do profissional da docéncia. Assim, tratar dos
elementos integrantes deste saber profissional, prescritos nos relatérios de viagem ao
estrangeiro da “comisséo de 1891” e dos registros na Revista Pedagogica, leva-nos a
investigar de forma a se sobressairem os saberes para ensinar.

Precisa-se destacar que investigar os saberes para ensinar ndo € unicamente
a investigagdo de um método de ensino. Em algum momento da analise, até pode-se
configurar, porém n&o é regra. Por exemplo, a vaga pedagdgica vigente no marco
tedrico desta pesquisa, o método intuitivo, transformou a forma de se ensinar os
conteudos. Assim, elaborou-se uma nova forma de ensinar, criada exclusivamente no
ambito da cultura escolar, e que ndo é cerceada apenas de metodologias. Por
exemplo, Oliveira (2017) investigando a Aritmética deste tempo, percebeu diversas
transformacgdes, de forma a surgir uma nova aritmética chamada pelo autor de
Aritmética Intuitiva.

Através de um estudo acerca dos saberes para ensinar conseguimos, por
exemplo, compreender porque se ensina determinado conteudo de uma forma e nao
de outra. Uma questéo pratica que pode ser colocada é: por que ao longo do tempo
os curriculos mudam? Podemos redigir a resposta entendendo que isso se da por
conta do dialogo constante entre os saberes a ensinar e para ensinar. Nao sdo apenas
metodologias; entende-se aqui que a Matematica da escola, diferentemente da
Matematica como campo cientifico, ndo é invariante e com o passar do tempo, muda-
se a forma e o conteudo.

Concorda-se aqui com Moreira e David (2003), que no texto “Matematica
escolar, matematica cientifica, saber docente e formacao de professores” evidenciam

diferengas entre o conjunto de significados que a escola identifica como Matematica
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e o conjunto de significados que a comunidade cientifica identifica com o nome de

Matematica. A Matematica da escola, fruto da cultura escolar (JULIA, 2001), nesta

perspectiva nao € vista como uma lista de conteudos a serem ensinados.

Ela também n&o é aqui encarada como uma instancia anterior, como uma

“‘matematicazinha” ou uma versdo “didatizada”, com objetivo a se chegar a uma

matematica superior. Aqui, entende-se que a matematica da escola é produto da
escola e para a escola (CHERVEL, 1990).

Em concordancia,

recentes estudos histéricos sobre saberes do professor que ensina
matematica, [...] vém mostrando que a matematica, como objeto da docéncia,
é diferente da matematica do matematico. A matematica do professor
mobiliza saberes de outra natureza, ou seja, saberes que caracterizam a
profissdo do professor, portanto, préprios do oficio de ensinar. No caso da
matematica dos anos iniciais, os saberes profissionais da docéncia
compreendidos como matematica para ensinar, apresentam-se como 0s
“ossos do oficio”, um amalgama de conteudo e forma que alicerga a cultura
profissional do professor que ensina neste nivel de ensino. (PINTO;
NOVAES, 2018, p. 142)

O pensamento contrario ao tomado como base tedrica desta pesquisa,

conhecido como “transposicéo didatica”, teorizado por Chevallard, entende que o

saber a ensinar sofre, a partir de entdo, um conjunto de transformacgdes
adaptativas que véao torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de
ensino. O “trabalho” que transforma um saber a ensinar em um objeto de
ensino é denominado transposi¢gdo didatica (CHEVALLARD, 1991, p.45 —
grifos e aspas no original).

Chevallard assume que a matematica cientifica € a fonte privilegiada de saber

a qual o sistema escolar sempre recorre. Entretanto, nesta pesquisa coaduna-se com

o entendimento de Moreira e David que, de maneira distinta, compreende a

Matematica escolar

como uma construgdo histérica que reflete multiplos condicionamentos,
externos e internos a instituicdo escolar, e que se expressa, em Uultima
instancia, na prépria sala de aula, entao a referéncia da pratica profissional
efetiva dos professores assume um papel fundamental no processo de
formacdo. E uma analise adequada dessa pratica — em seus diferentes
aspectos: de producgéo, de retraducgao, de selecéo, de adaptacao, de caréncia
e de transmissao de saberes — que pode fornecer os fundamentos para se
pensar criticamente todo o processo de formagdo (MOREIRA; DAVID, 2003,

p. 61)

Dessa forma, a Matematica escolar, nosso foco de investigagdo, pode ser

entendida como praticas e saberes associados a educacdo matematica, ndo se
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restringindo ao que se ensina na escola, incluindo também os saberes profissionais
docentes, do professor que ensina matematica. Ja a Matematica cientifica esta ligada
ao conhecimento cientifico do campo Matematica, produzido por profissionais, os
matematicos, também reconhecidos na comunidade cientifica.

Como exposto acima, entende-se que os saberes geométricos, assim como a
matematica escolar, ndo se reduzem a uma versido “didatizada”, menor parte da
matematica cientifica, e também ndo se limitam a transporem-se em outra forma os
conteudos para a sala de aula. Compreende-se que a matematica escolar e,
consequentemente, a geometria escolar, tém seus produtos proprios sendo, de certa
forma, autbnoma em relagdo a matematica académica, embora esteja referenciada a
ela.

Assume-se que a matematica escolar se constitui como uma construgao propria
e especifica da (e para a) escola, sem chegar a ser, no entanto, completamente
endogena (MOREIRA; DAVID, 2005).

Assim, os saberes para ensinar os temas de matematica, especificamente aqui,
0s saberes geométricos, além das metodologias, englobam tematicas de analise
como produgdo, adaptagdo, selegdo e distribuicdo de conteudos, organizagdo do
tempo para ministrar cada conteudo, a forma de abordagem, o uso de materiais, a
verbalizagdo do conteudo por intermédio da linguagem empregada etc.

E tal analise acerca das ferramentas de trabalho do professor para os saberes
geométricos, em articulagdo com o objeto do trabalho, também precisa ser
investigada, elaborada teoricamente, a fim de respondermos: que geometria para
ensinar?

Nessa discussdo, surge entdo o expert, aquele personagem que possui
participacéo efetiva no ensino e na formagao docente deste tempo, como um agente
relevante na disseminacado e implementacdo de mudancas educacionais. Ele esta
diretamente ligado com as politicas publicas e agbes do Estado, tais como Luiz Reis,
Amélia e Frazdo, que foram escolhidos e convocados pelo governo para realizar
missao pedagadgica exigindo-lhes, no retorno, como resposta a sociedade, a produgao
de um relatério oficial.

O expert também néo se confunde com o “intelectual”, categoria utilizada em

diversas pesquisas na Histéria da Educacéao que,

ao serem tomados como objeto de estudo, espera-se que respondam
questionamentos atuais, para demonstrar a permanéncia de determinadas
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questdes ou solugdes, de modo a trata-los como “mitos” ou “herdis” que
estavam fora do seu tempo por antecipar questdes que serdo consenso
posteriormente. Assim, “desenraizados”, sdo chamados para reafirmar uma
ideia ou como autoridade portadora de argumentos indiscutiveis, ndo raro
descolados do contexto social em que se formataram suas obras e agdes.
(MACHADO; DORIGAO; COELHO, 2016, p. 176)

De outra forma, Sartre (1965, p.14-15) vem nos esclarecer que o intelectual é
“aquele que tendo adquirido alguma notoriedade por trabalhos que dependem da
inteligéncia, abusam dessa notoriedade para sair de seu dominio e criticar a
sociedade e os poderes estabelecidos em nome de uma concepgédo global e
dogmatica do homem”. Desta forma, a categoria intelectual extrapola o seu campo de
competéncia para discutir questdes das quais nao é expert, mas que se julga inserido,
isto é, “o intelectual é aquele que se ocupa do que nao lhe diz respeito, € um individuo
intrometido, curioso por natureza, que vai além de sua ocupacgao, devido ao seu
espirito investigador e critico” (MACHADO; DORIGAO; COELHO, 2016, p. 180).

Outra perspectiva identifica-se nos trabalhos de Jean-Francois Sirinelli (1998;
2003). Ao discutir a nogao de intelectual, ele a entende por duas definigdes, “uma
ampla e sociocultural, englobando os criadores e mediadores culturais, e a outra mais
estreita, baseada na nog¢do de engajamento” (SIRINELLI, 2003, p. 242). Na
concepgao do autor, na primeira, incluem-se, por exemplo, jornalistas, escritores,
professores e outros profissionais. Ja na segunda, o grupo € composto por individuos
com certa influéncia no cenario publico, em busca de defesa que cause algum tipo,
por exemplo, de impacto social, 0 que exige, neste segundo caso, especialidade de
saberes, bem como algum reconhecimento. No entanto, “tal acepgéo n&o €, no fundo,
autbnoma da anterior, j4 que sdo dois elementos de natureza sociocultural”’
(SIRINELLI, 2003, p. 243).

Assim, o grupo dos intelectuais € composto por “pessoas capazes de abordar
diferentes campos”, independente da area do conhecimento ou de uma missao pre-
estabelecida (BURKE, 2003). Ele pode ser entendido como um “erudito que se
posiciona” em determinadas questdes publicas (BURKE, 2015).

De forma contraria, o expert, dentre varias atribuicdbes e caracteristicas,
diferencia-se do intelectual pelo chamamento por parte do Estado a fim de resolver
um problema pratico devido sua expertise profissional e a resposta a esta chamada.
“‘Uma demanda do Estado implicara na convocagéo de uma expertise, cujos sujeitos

sdo os experts. Essa convocagao € disparada pelo reconhecimento da comunidade a
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que esta instancia se filia” (MORAIS, 2019, p. 10). No nosso caso, o convite pelo
governo para sistematizar propostas de ensino e de formacéo através de um relatério
oficial encomendado, que faz parte da missdo pedagdgica, diferente do intelectual,
que por sua notoriedade em um determinado campo tem liberdade na produgao nao
vem, por obrigagdo a dar uma resposta a chamada do Estado e, sim, colocar em

pratica a sua intelectualidade.

Os “experts em educagdo” sido, desde sua concepg¢do mais elementar,
momento em que se identifica a constituicdo do campo “ciéncias da
educacao” sujeitos cujo posicionamento politico se legitima por meio da
producao de saberes em atendimento a uma demanda pratica daquele que o
reconheceu como tal, o Estado. Tais saberes elaborados levando-se em
conta a expertise inicial, as experiéncias e saberes do expert ou grupo de
experts, resultam em novos saberes em respota a sua convocatoria.
(MORAIS, 2019, p. 12)

Assim, pode-se concluir que todo expert € também um intelectual, mas nem
todo intelectual € um expert. “Por certo ha similaridades, sobretudo com respeito aos
processos e dindmicas de evolugao dos dois campos, o “campo intelectual” e o campo
“ciéncias da educagao”, dinamizados por esses dois “sujeitos”, os “intelectuais” e os
“‘experts”. Contudo, as referéncias adotadas descrevem diferentes finalidades”
(MORAIS, 2019, p. 11). A seguir, explica-se melhor a figura do expert tomando como
base os viajantes pedagdgicos, bem como as qualidades que o antecedem ao

chamamento pelo Estado para resolver um determinado problema pratico.

1.1 EXPERTS: FORMACAO, ATUAGAO PROFISSIONAL E PRODUCAO.

Esta secao foi construida por meio de revisdo em pesquisas*' concluidas no
ambito da Histdéria da Educacgéo a dicionarios biobibliograficos, em obras de referéncia
e apresenta informacdes sobre os trés professores primarios que partiram em missao
pedagogica pela Europa, ganhando visibilidade com a produgdo de relatorios,
publicagdo em revistas pedagdgicas, contato com a imprensa e outras ag¢des de

destaque.

* Dissertaces e Teses.
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Com base na revisdao efetuada, podemos observar que os professores
escolhidos para o estudo eram todos nascidos e residentes neste tempo no Rio de
Janeiro.

Sobre a formagdo e o ingresso na profissdo docente, a trajetoria dos
educadores é diversa. Luiz Reis obteve a sua formagao pela pratica dentro das
escolas primarias, onde trabalhou como adjunto das escolas publicas entre os anos
de 1860 e 1870 (SCHUELER, 2002), efetivando-se em 1873 “de acordo com o
relatério do Inspetor Geral de 1873. Em junho desse mesmo ano, Luiz Reis foi
aprovado nos exames de capacitacdo ao magistério, e por aviso de 31/07/1873 foi
considerado habilitado para o magistério primario da Corte” (PINTO, 2011, p.32).

Sobre Amélia, ndo foram encontrados registros sobre a sua formagéao e Frazao
foi formado pelo curso superior de Matematicas e Ciéncias Naturais pela Academia
Militar (SHUELER, 2008).

Além da atuagao docente, percebe-se a agao destes professores também como
proprietarios e diretores de escolas, como Rosalina Pereira Frazao, casada com o
professor Manoel José Pereira Frazao, proprietaria de escola de meninas na Lagoa,
onde Fraz&o lecionou por um tempo (SCHUELER, 2002).

Outro dado relevante foi o envolvimento e a atuacdo expressiva destes
professores em diversas outras atividades, por exemplo: Luiz Augusto dos Reis foi
secretario da Comissdo Executiva Permanente do Professorado, redator-chefe do
periddico O Ensino Primario (1884), poeta e jornalista e Manoel José Pereira Frazao,
redator das folhas A Verdadeira Instru¢cdo Publica (1872-1873) e a Escola (1877-
1878), autor de obras didaticas, manifestos e artigos para a imprensa e membro do
Conselho da Instrugdo Publica da Corte.

Diante do identificado, podemos observar como esses individuos, que
pertenciam a um grupo diferenciado da segunda metade do século XIX, mantiveram
uma participacdo ativa no cenario educacional da época, atuando também como
autores de livros e de materiais didaticos, participando de diversas producdes escritas
como memorias, relatorios sobre escolas e praticas, cartas, correspondéncias,
peticoes, cronicas, textos em prosa e em versos, entre outras. Esse fato revelava
como esses profissionais manejavam variadas praticas e partilhavam dos codigos da

cultura letrada.
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Quadro 1 — Sintese das Ocupacdes

Formagao Ativo na Prof. Autor Diretor Adm.
Académica Imprensa | primario de Escola | Publica
comum e livros e
Pedagégica manuais
Luiz Reis X X X X
Manoel Matematicas X X X X X
Frazido e Ciéncias
Naturais
Amélia Costa X X X

Fonte: O autor

O quadro de professores selecionados nos remete a um perfil de pessoas
ativas e participantes no contexto em que estavam inseridas. Afinal, por meio da
imprensa, revistas pedagogicas e relatérios oficiais, ndo somente contribuiam para o
debate sobre a educagao, mas também, e principalmente, disputavam entre si ideias,
opinides e propostas politicas para a sociedade (BORGES; TEIXEIRA, 2004).

Outro aspecto relevante no quadro 1 é a atuacao dos trés como professores
primarios, o que concorda com a conceituagao de expert de Hofstetter et al (2017, p.
56). Os autores afirmam que no final do século XIX as primeiras expertises estéo
associadas aos homens de bem, aos professores, que trabalham no préprio ambito
do sistema escolar.

Como dito anteriormente, a Revista Pedagogica, apresentava-se como um dos
principais canais de circulagdo de propostas pedagdgicas para o ensino (GONDRA,
1997) e o que vale ressaltar € a constante produgédo dos docentes investigados neste

importante periédico.

Tabela 1 — Quantidade de Publicagdo na seg¢do Pedagogia da Revista Pedagogica
AUTOR Frequéncia

Sem referéncia de autor

CARVALHO, Felisberto de

KIDDLE, H; HARRISON, T e CALKINS, N. A

VERISSIMO, José

COSTA, Amelia Fernandes da

VIEIRA, Joaquim josé menezes

KOPKE, Jodo

REIS, Luiz Augusto dos

Extraido da Eschola Publica - SP

FRAZAO, Manoel José Pereira

MACIEL, Maximino de A.

COELHO, F. Adolfo

DORDAL, Ramon Roca

LEAL, Presciliano

LUIZ, Alambary

MAGALHAES, Valentim

SCHMITT, E.

NININININNW W W AROOR OO |N

Fonte: O autor
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Como exemplificado na tabela 1, Amélia, Luiz Reis e Frazdo tém um numero
consideravel de publicagbes na se¢cado Pedagogia do periddico, presente em todos os
tomos da revista e que “reflete uma preocupacado com o que deve ser ensinado e com
o préprio modo de ensinar’ (GONDRA, 1997, p. 383) indicando a presenga dos trés
na circulagao de propostas pedagodgicas para o ensino.

Um exemplo é a noticia dada pela Revista Pedagogica:

Quando anunciarmos a abertura da exposigdo dos livros e outros objetos
oferecidos a este Pedagogium pelo operoso professor Luiz dos Reis, de volta
de sua viagem a Portugal, Hespanha, Franca e Bélgica; daremos a respectiva
lista afim de facilitar aos nossos leitores [professores] o exame de téo
importante colegao. (REVISTA PEDAGOGICA, TOMO llI, 1891, p. 58)

Outro dado importante a se destacar dos docentes é a atuacgao politica em prol
dos interesses dos professores, nesta posigdo. Segundo Shueler (2005), Frazéao,
autor de Cartas do Professor da Roga (1863) e signatario do Manifesto dos
Professores Publicos (1871), pertenceu ao Conselho de Instrugdo Publica, de onde
saiu para ir a missao pedagogica na Europa (SCHUELER, 2005). A produgéo de
materiais e livros para uso das escolas primarias também esteve presente na sua
atuacao, em 1863, quando apresentou ao Conselho de Instrugao Publica as Postilas
de Artimética. Anos depois, publicou as “Postillas de grammatica portugueza” e
“Nogbes de geographia do Brasil para uso da mocidade brasileira”, todos aprovados
para uso das escolas primarias (SCHUELER, 2002).

Ja Luiz Augusto dos Reis colaborou como jornalista para a publicagdo de
artigos criticos ao ensino imperial em inumeros periédicos e revistas, como O Lorense
e 0 Echo Municipal de Sédo Paulo, O Estandarte, A Revista do Brasil e O Ensino
Primario (SCHUELER, 2002).

A presenca das mulheres em posi¢cdes de destaque no periodo, como
professoras e praticantes da escrita, também n&o era irrelevante, ainda que mais
timida em relacdo a masculina, pois a participagdo no campo educacional era
majoritariamente reservada aos homens. Contudo, mulheres como Amélia romperam
barreiras e ocuparam espacos importantes no cenario educacional brasileiro dos
oitocentos, extrapolando os espagos domésticos, historicamente reservados a elas.
Neste tempo, as viagens de estudos ja comegavam a atrair fortemente as mulheres
em uma oportunidade de conhecer e se fazer conhecer (MIGNOT; GONDRA, 2007).

As mulheres
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a partir de suas viagens de estudo adquiriram visibilidade e reconhecimento
no meio educacional e alcangaram posi¢cao de destaque nos quadros da
instrucao publica atuando como docentes ou escritoras [...] contribuiram na
construcdo de uma cultura escolar com experiéncias apropriadas e
reapropriadas de uma realidade estrangeira (CARDOSO, 2011, p. 81)

Sobre Amélia Fernandes da Costa, Mignot (2011) comenta que, diferente dos
demais membros da comissdo de 1891, possuimos pouquissimas informacdes. “E
possivel pensar que essa viagem tenha significado uma forma de romper com o
anonimato, conferir um novo sentido a sua existéncia e dar visibilidade a sua
experiéncia profissional” (MIGNOT; SILVA, 2011).

Ainda sobre ela, a informagao que localizamos sdo as lembrancas de um de
seus alunos, Antenor Nascentes, que concedeu uma entrevista** em 1886,
destacando a figura de docente exemplar de Dona Amélia, como ele se refere a ela,
que a enfatiza como “grande mestra e um coracdo de mulher” (SHUELER, 2008).

Considerando nossa hipétese inicial de trabalho, podemos sustentar que os
professores analisados neste estudo pertenciam a um grupo de experts da época.
Eles se destacaram tanto pela producao escrita (obras didaticas, livros, artigos para
a imprensa, memorias etc.) quanto pela participagdo intensa nos grupos politico-
educacionais e sociais. Ocorreu, ainda, o chamamento pelo Estado conferindo-os
uma missao, exigindo uma resposta encomendada por intermédio de um relatério e
publicagdes constantes de trechos dos relatorios na imprensa pedagogica, podendo
ser entendido como um reconhecimento de seus pares em relacdo ao seu oficio e um
engatinhar no processo de objetivagao.

Esses educadores, ao produzirem obras, livros, relatérios oficiais de misséo
pedagogica, artigos para revistas especializadas, ao participarem de atividades
politicas e fungdes publicas, contribuiam para um processo de objetivagdo de saberes
no campo educacional. Desse modo, pode-se considerar os professores que
compunham a comissdo como integrantes de um grupo especifico de experts em
educacao deste tempo.

Tratavam-se de educadores que

2 Antenor Nascentes concede entrevista a Pedro Bloch.
Disponivel em: http://www.filologia.org.br/xcnlf/17/08.htm. Acesso em 15.04.2017.
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participavam ativamente nos debates educacionais desde o inicio da década
de 1870. Preocupados com o préprio estatuto profissional, com as condigdes
materiais do ensino publico e os graves problemas do seu tempo — como, por
exemplo, a disciplina, a elevagéo intelectual dos alunos das escolas publicas
e a formagdo do cidaddo —, os professores reuniam-se em agremiagoes,
fundando jornais e revistas pedagodgicas, através dos quais defendiam a
educacdo e a instrugao populares e opinavam sobre os caminhos e os
destinos da nag¢do. (SHUELER, 2008)

Por meio da imprensa pedagdgica, da elaboragao de livros, da participagao
politica Luiz Reis, Frazao e Amélia atuaram como experts em educacgao, envolvidos
com as questdes da instrugdo primaria, do oficio docente e do Rio de Janeiro. E desta
forma que a categoria de expert teorizada por Hofstetter et al. (2017), permite-nos

assim identificar este grupo de professores primarios da cidade do Rio de Janeiro.

1.2 AS VIAGENS E OS RELATORIOS PRODUZIDOS

Os destinos dos componentes da comissao foram distintos. Luiz Augusto dos
Reis visitou Portugal, Espanha, Franga e Bélgica. Frazdo passou por Italia, Suiga,
Suécia, Inglaterra, Franga, e Amélia Costa cumpriu sua missdo pedagodgica na ltalia,

Franca e Bélgica. Nestes paises, os professores deveriam:

1- Visitar as principais escolas primarias de Paris, Londres, Bruxelas,
Berne, Genebra, Zurich, Mildo e Turim, estudando a organizagdo tanto das
escolas urbanas como das suburbanas;

2- Visitar a escola de Naas na Suécia e acompanhar o curso de
trabalhos manuais professado naquele estabelecimento;

3-Visitar as principais escolas de New York, Boston, Filadélfia e
Washington, nos Estados Unidos;

4- Estudar cuidadosamente os métodos e material de ensino adotado
em todos esses estabelecimentos, ja quanto a educacgao fisica, ja quanto a
intelectual e moral;

5- Remeter a Inspetoria Geral da Instrugdo primaria e secundaria da
Capital Federal, com quem se correspondera diretamente, os programas
minuciosos, os livros escolares, e quando possivel, as plantas e fachadas de
todas as boas escolas que tiver examinado, acompanhando-os das
observacdes que entender convenientes;

6- Organizar e remeter trimestralmente a mesma Inspetoria Geral, um
relatério circunstanciado do trabalho feito e de todo quanto houver observado
e estudado. O professor comissionado dedicara, no maximo, ano e meio ao
exame das escolas da Europa, recebendo para isso, desde o dia da partida
até o de sua volta ao Rio de Janeiro, o seu vencimento integral de professor
com a gratificagdo extraordinaria de trezentos mil reis mensais, além da ajuda
de custo de dois contos de reis, dada por sua vez para as despesas de
viagem.

O professor se obriga depois de seu regresso ao Brasil, a servir pelo
menos durante cinco anos na sua cadeira ou em qualquer cargo, que o
governo julgue conveniente oferecer-lhe a bem de ensino. (REVISTA
PEDAGOGICA, TOMO I, 1890/1891, p. 21)
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Vale ressaltar que as atribuicdes publicadas na revista diziam respeito ao
conjunto de todos os professores que viajaram em missao pedagogica e ndo somente
a comissao formada por Luiz Reis, Amélia e Frazdo. Por isso, o excerto apresenta
referéncias as cidades dos Estados Unidos, pois este pais também recebeu, neste
mesmo tempo, grupos de docentes para missdo pedagdgica que envolveu
professores, além dos primarios, e com destinos distintos.

Luiz Augusto dos Reis inicia a sua jornada por Lisboa. Em seu relatério, justifica
o inicio nesta cidade pelo rigoroso inverno nos demais paises. Frazdo e Amélia
iniciaram pelas escolas de Génova, na lItalia.

Entre as obrigagbes dos viajantes estava a produ¢do de um relatoério oficial de
missao pedagogica. Para além da escrita do registro oficial, a dimenséo publica das

viagens da comissao se expressa na divulgacédo da Revista Pedagogica,

A publicagdo desses relatérios de viagens estava referida a um projeto
editorial da Revista Pedagogica que pretendia dar visibilidade as iniciativas
educacionais que ocorriam mundo afora. Desde o primeiro nimero, na Sec¢ao
“Chronica do exterior”, estavam artigos sobre a educagdo na Alemanha,
Argentina, Austria, Bélgica, Chile, Costa Rica, Dinamarca, Espanha, Estados
Unidos da América do Norte, Franga, Grécia, Inglaterra, Italia, Japdo, México,
Portugal, Russia, Roménia, Suiga, Turquia e Uruguai. E possivel inferir que a
veiculagao de experiéncias educacionais desenvolvidas em outros lugares,
considerados mais avangados, funcionasse como argumento de autoridade
para as inovagoes que se pretendia implantar em nosso pais, no momento
em que se delineavam os rumos a serem seguidos pela educagao
republicana (MIGNOT; SILVA, 2011).

O relatério de viagem de Manoel Frazdo ganhou, ainda, o formato de livro com

516 paginas e nove gravuras, que mereceu destaque no periodico.

Meus collegas aqui chegaram em Junho de 1891, e eu apenas pude chegar
em Julho de 1892, quando eram ja conhecidas as noticias e informagdes de
seus relatorios. Direi o que elles ja disseram? Deixarei de tratar dos
assumptos por elles tratados? E claro que nenhum dos dois alvitres me é
permitido. O primeiro porque incorreria na pecha de plagiario; o segundo
porque ndo cumpriria 0 meo dever. [...] Propositalmente deixei de copiar os
regulamentos e os programmas das differentes escolas, o que avolumaria
extraordinariamente este trabalho e tiraria aos meus leitores o gosto dele os
consultar em original, que é sempre mais agradavel. Preferi estuda-los e
aprecia-los a meu modo. (FRAZAO, 1893, P. 8)

O excerto acima, do relatério de Fraz&o, nos introduz ao seu modo particular
de escrever, diferenciando-o0 dos outros colegas que compunham a comissao. Ele
apresenta, como caracteristico em seus registros, uma escrita na forma de analise

concomitante dos paises visitados, excluindo dos seus relatos a integra de
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documentos escolares tal como é caracteristico nos registros de Luiz Augusto dos
Reis e Amélia Fernandes da Costa.

O relatorio de Frazdo foi escrito em 15 capitulos com a seguinte configuracgéo:
no primeiro é relatada a viagem e as particularidades vividas desde a partida do Brasil
até a chegada nos variados destinos. No segundo, sao apresentadas informacgdes
sobre a organizagdo do ensino primario na Italia. Do terceiro ao sétimo capitulos
versam, sucessivamente, sobre o ensino na Suiga, na Suécia, na Inglaterra, na
Bélgica e na Franga. Os capitulos seguintes sdo constituidos de visitas a escolas,
museus pedagdgicos, ensino de disciplinas e outras ag¢des. Ha, ainda, um capitulo
exclusivo sobre o Seminario de Naas* e o ensino dos trabalhos manuais, ressaltando

que ele foi 0 Unico a visitar este pais.

Figura 2 - Capa do relatério de Manoel Frazéo

0 ENSINO PUBLICO- PRIARIO

Ialia, Suissa, Suecia, Belgica, Inglaterra e Frang

RELATORIO

INSPECTORIA GERAL DE INSTRUCCAO PRIMARIA DA CAPITAL FEDE

PELO. PROFESSOR

MNaucel José Lexeiza Frazdo

Rio pE JANEIRO

iU Rua Sere pe Seresmnio 0

Fonte: O autor

A divulgagao do relatorio de Luiz Augusto dos Reis também nao se limitou a
Revista Pedagogica, onde teve publicac&o trimestral, em 1891. Ao todo, foram trés

edi¢oes. O relatério completo, contendo nove figuras e 648 paginas, foi publicado pela

*3 Instituto de ensino de trabalhos manuais na Suécia.
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O autor estrutura o trabalho em duas partes. A primeira, e maior, esta relativa

as visitas a Portugal e a Espanha. A segunda parte aborda relatos vivenciados na

Franca e na Bélgica.

Figura 3 — Capa do Relatério de Luiz Reis

0 ENSINO PUBLICO PRIMARIO

Portugal, Hespanha, Franca e Belgic

Escolas primarias elomentares o superiores, maternaes,
profissionads, normaes, asylos
© jardins infantis, museus pedagogicos, etc.

RELATORIO

A" INSPECTORIA GERAL DE INSTRUCCRO FUELICY DA CAPITAL FEDERAL

. 4 g7 -
Lz f.///y(//r s Tt

RIO DE JANEIRO
IMPRENSA NACION.AL A

Fonte: O autor

Ja sobre o relatorio da Amélia Fernandes da Costa tem-se noticias apenas na

prépria Revista Pedagogica, nas recomendacgdes e indicagdes de leitura: “Pedimos a

atencao dos leitores para o interessante relatorio da professora D. Amélia Fernandes,

publicado na segao pedagogia”.

O primeiro relatério trimestral da professora Amélia F. da Costa foi escrito em

Mildo no més de margo de 1891 e publicado no tomo Il da Revista Pedagogica, nos

meses de abril/setembro. Ja o segundo relatério de Amélia foi também o ultimo,

publicado no tomo Il da revista, nos anos 1891-1892.
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2. QUE GEOMETRIA PARA ENSINAR?

Saber ler, escrever e contar, historicamente, se constituiu como a base da
formagdo escolar. No entanto, além destes, os saberes geométricos, também
compunham os programas curriculares para o ensino e para formagao de professores
no final do século XIX em todo o mundo. Com este olhar, pesquisadores como
Trinchdo (2008), Gomes (2011), Valente (2012), Valente e Leme da Silva (2014),
Frizzarini (2014; 2018), Guimaraes (2017), Trindade (2018), Camara (2019), dentre
outros, vém estudando, em pesquisas de félego, como historicamente a Geometria foi
se constituindo como um saber escolar.

Apesar destes pesquisadores investigarem os saberes geométricos em
constituicdo no Brasil, a producao internacional ndo pode ficar de fora deste processo,
pois pesquisadores, legisladores, professores apropriavam-se do discurso
internacional por diversos veiculos, tais como revistas pedagdgicas, livros didaticos,
tradugdes de materiais e, também, pelos relatos de missao pedagodgica. Dessa forma,
podemos compreender que as historias locais sdo também abrangidas pelos contatos,
circulacéo de ideias, encontros e outras formas de trocas (CHARTIER, 2009).

Estudos em concordéancia, produzidos em sua maioria por pesquisadores da
Historia da Educacdo, concluem que € necessario compreender o exterior, a
circulagao internacional. Dessa forma, o transito de pesquisadores e ideias pelo
mundo afora, em finais do século XIX, propiciaram aproximacdes e apropriacdes
(VIDAL, 2009).

Assim, pretende-se sistematizar neste capitulo, as propostas internacionais
colocadas em circulagéao nos relatérios de missdo pedagdgica a Europa dos experts
Amélia Fernandes da Costa, Luiz Augusto dos Reis e Manoel José Pereira Frazao.
Que geometria, para a formagao de professores, foi proposta por estes docentes?

As analises nos relatérios consistiram em, primariamente, verificar de que
maneira a Geometria se comportava nas escolas primarias europeias visitadas pelos
professores brasileiros. O quadro a seguir permite uma visdo geral de como a
Geometria encontrava-se inserida nos diferentes paises. Um dos primeiros resultados
obtidos da analise da distribuicdo da Geometria nos programas € que ela ndo se
encontrava agrupada em unica rubrica. Em varios momentos, encontramos registros
de Frazdo, Amélia e Luiz Reis sobre a mobilizagao de saberes geométricos em outras

rubricas como Desenho e Trabalhos Manuais, o que nos possibilita inferir ndo ser o
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final do século XIX o tempo de consolidacdo da Geometria como uma matéria

especifica da escola primaria. O ensino deste saber nas nagdes visitadas era

compreendido por:

Quadro 2 — Geometria nos programas estrangeiros

Pais

Matérias do Programa da Escola Primaria®

Italia

1) Leitura; 2) Contabilidade; 3) Escrita; 4) Nogdes de coisas; 5) Sistema
métrico; 6) Desenho.
* A Geometria é inserida nas classes posteriores ao primario
elementar.

Suiga

1) Lingua materna; 2) Aritmética; 3) Lingua Alema; 4) Geometria; 5)
Geografia; 6) Historia; 7) Desenho; 8) Caligrafia; 9) Ginastica e Jogos; 10)
Canto; 11) Trabalhos Manuais.

* A partir da terceira classe, inclui-se Geometria.

Inglaterra

1) Leitura; 2) Escrita; 3) Contabilidade; 4) Desenho; 5) Trabalhos Manuais
* A Geometria fica a cargo de cada escola, designada como matéria
especial.

Suécia

1) Religido e moral; 2) Lingua Nacional; 3) Escrita; 4) Aritmética; 5)
Geografia; 6) Histoéria; 7) Slodj; 8) Canto e musica vocal; 9) Desenho; 11)
Ginastica.

* A Geometria é acrescida nas duas classes finais.

Bélgica

1) Leitura; 2) Escrita; 3) Calculo (Matematicas); 4) Sistema métrico; 5)
Elementos de lingua francesa; 6) elementos de lingua flamenga; 7)
Geografia; 8) Historia; 9) Elementos de desenho; 10) Canto; 11) Ginastica;
12) Trabalhos Manuais; 13) Formas Geométricas.

Franca

1) Instrugdo moral e civica; 2) leitura e escrita; 3) Lingua Nacional; 4)
Calculo e sistema métrico; 5) Historia e Geografia; 6) Licbes de Coisas; 7)
Elementos de Desenho; 8) Trabalhos Manuais; 9) Ginastica.

* A Geometria aparece na Instrugdo primaria Superior

Portugal

1) Leitura; 2) Escrita; 3) Quatro operagbées sobre numeros inteiros e
fracionarios; 4) Elementos de gramatica portuguesa; 5) Principios do
sistema métrico decimal, 6) Principios de desenho; 7) Doutrina crista.

Espanha

1) Leitura e Escrita; 2) Aritmética; 3) Lingua Espanhola; 4) Sistema métrico;
5) Desenho; 6) Trabalhos manuais; 7) Histéria e Geografia; 8) Ginastica.

Fonte: O autor, a partir de REIS (1892), FRAZAO (1893) e COSTA (1892/1893)

Os objetivos de ensino das matérias elencadas no quadro eram préximos nos
paises europeus visitados, e se baseavam no “desenvolvimento da creanga no
conjunto de suas faculdades [...] e a provocar incessantemente a espontaneidade do
pensamento” (REIS, 1892, p. 381), marcas do movimento pedagdgico internacional
em voga, o método intuitivo. Entre as proposi¢cdes vinculadas a ele destaca-se o
ensino de coisas vinculadas a vida, aos objetos e fatos presentes no cotidiano das
criangas; a introdugdo de objetos didaticos como elementos imprescindiveis a

formacéao das ideias, por seu carater ludico, mas também disciplinador: um elemento

* Considera-se aqui o periodo inicial do estudo primario denominado na maioria dos paises europeus

por Primario Elementar. Nao sao consideradas as matérias relativas ao primario complementar, curso
primario médio e curso primario superior, etapa subsequente aos estudos do primario elementar.
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novo em sala de aula que guia o caminho do conhecimento unindo a classe de alunos
e o professor. O método traz ainda “a possibilidade de uniformizar raciocinios, modos
de pensar, cristalizando uma forma de apropriagdo das coisas exteriores num
processo que é dirigido pelo professor, o representante naquela situacéo do legado
das geragdes precedentes, inclusive com seus valores e seus preconceitos”
(VALDEMARIN, 2004, p. 176).

Dessa forma, o ensino das matérias que compunham o programa de cada pais

[...] ndo poderia ser apresentado pelo professor pela forma puramente
expositiva ou por simples leituras. Ellas devem ser ensinadas por exercicios
intuitivos que ponham constantemente em jogo a atividade da creanga. A
creanca deve ser colocada, tanto quanto possivel, em presenga das cousas
que fazem o objeto da licgao. Ella as observa e analysa, guiada pelo professor
(REIS, 1892, p. 381, grifos nossos).

Verifica-se no quadro 2 que a Geometria ndo compunha, na maioria dos paises,
o curriculo primario como uma matéria escolar especifica. Por exemplo, na Bélgica

era mobilizada como um dos eixos do ensino das “mathematicas”

[...] o ensino das mathematicas tera por base a geometria e o calculo mental.
A geometria é ensinada pelo estudo dos corpos geométricos; os alumnos os
observam, e o professor lhes faz comprehender os termos; ensina-lhes as
no¢cdes de grandezas, da sua comparagao, da propor¢ao, da symetria, da
equivaléncia. Os teoremas mais importantes sdo demonstrados por
exercicios intuitivos.

O systema métrico é ensinado pela experiéncia real das medidas. Os
alumnos calculam as superficies e os volumes medindo por si mesmos as
dimensbes e nao operando sobre dados imaginarios (REIS, 1892, p. 382,
grifos nossos).

Assim como na Bélgica, na Espanha, ltalia, Inglaterra, Suécia, Franca e
Portugal, a ndo existéncia de uma matéria denominada Geometria ndo significava que
seus saberes ndao eram propostos para as criangcas. Nestes paises, os saberes
geométricos na escola primaria estavam espraiados em matérias como Formas
Geométricas (Bélgica) e mais fortemente nas matérias de Trabalhos Manuais e
Desenho.

O registro da professora Amélia reitera a nossa analise,

[...] a geometria ensinada para as creangas na ltalia tem uma beleza impar.
Pude visitar escolas com salas de desenho com belissimos quadros e
officinas de trabalhos manuais com variadas formas bem construidas que
permitem aos alumnos do curso elementar observar, comparar e experienciar
a geometria (COSTA, 1893, p. 165).
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Dessa forma, mesmo sem constituir-se como uma matéria em separado, a

geometria insere-se na proposta de ensino dos diversos paises europeus. Os relatos

e representacdes evidenciam sua forte relacdo com o desenho e os trabalhos

manuais, e revelam marcas explicitas da proposicdo do método intuitivo como

sugerido pelos professores nas atividades de observagéo, comparagao e experiéncia

real relatada. Ou seja, a proposta para ensinar vinculava-se, para além de outras

coisas, forte incentivo as atividades praticas.

Ainda tomando o caso belga, por exemplo, para o ensino de Geometria nas

“‘mathematicas”, Reis real¢a que o ensino dos modelos geométricos era feito com

muito cuidado, de forma que o professor deveria obedecer seis passos, transcritos na

integra:

Primeiro passo: As férmas geométricas sdo ensinadas especialmente com o
fim de exercitar os sentidos e a intellingéncia e de fornecer aos alumnos
nocgdes praticas e uteis. O professor procede, por consequéncia, fazendo
observar, analysar e comparar as férmas geométricas, materialmente
representadas em madeira, em cartdo ou com auxilio de bastonetes, etc. A
observacdo ndo pode fazer-se unicamente pela vista, que, pelo efeito da
perspectiva, ndo fornece sendo nogdes inexactas sobre as férmas, as
dimensodes, as distancias; os alumnos percebem as férmas, as dimensoes,
as direcOes, etc., pelo toque e o sentido muscular, que rectificam as
impressbées da vista. Elles devem, pois, manejar e construir as férmas pelos
processos colhidos no methodo Froebel*® (modelagédo, bastonetes,
dobradura, corte, cartonagem, desenho).

Segundo passo: Os alumnos sao exercitados em procurar os objetos comuns
nos quaes cada férma estudada se apresenta exatamente mais ou menos
modificada. Exemplos: Cylindro (lapis, caneta, rolo de papel, caixas, tubos de
gaz, vidros de lampeso, etc.). E dtil formar, com o concurso dos alumnos, em
cada classe, a colegao dos modelos pertencentes ao programa dessa classe.

Terceiro passo: “As aplicagdes dos modelos geométricos nos officios séo
indicadas tado completamente quanto possivel”.

Quarto passo: O caracter do ensino dos modelos geométricos deve ser
essencialmente intuitivo e pratico: as definicbes dificeis e as demonstracdes
scientificas ndo sdo dadas. Entretanto, os alumnos sdo exercitados em
descrever de viva voz as figuras estudadas, primeiro que tudo em presenga
dos modelos e apoz de memoria. Essas descripcbes sao exercicios de
educacado especialmente recomendados, porque dao precisao ao
pensamento e a linguagem.

* 0s brinquedos de Froebel, dons ou trabalhos froebelianos sao materiais formulados pelo préprio
Froebel, constituidos por sélidos geométricos, gravuras coloridas e trabalhos manuais que propiciavam
exercicios sensoriais e motores (BASTOS, 2011).
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Quinto passo: As figuras geométricas servem para ensinar as férmas ou as
propriedades das que devem ser tragadas correctamente no quadro negro,
por meio de instrumentos. E observando e construindo figuras exactas,
combinando-as, superpondo-as, examinando suas relagdes, que os alumnos
achardo por si mesmos toda a geometria elementar, sem que ella seja
questdo de definicdes, de teoremas, de corolarios, etc. A superposicdo de
figuras correctamente construidas € o modo de demonstragao por excellencia
no ensino primario. Ella se faz em todas as classes com o auxilio do processo
de corte ensinado no programma de trabalhos manuais.

Sexto passo: Os dictados geométricos se fazem em todas as classes, uma
vez por semana. Os alumnos tragam as figuras dictadas sobre os quadros
negros que circumdam a sala. Naquellas que ndo possuem ainda estes
utensis de ensino, eles os tragam sobre a carteira (a giz) na ardésia ou no
papel (a lapis) (REIS, 1892, p. 461-462, grifos nossos).

Pode-se identificar, no conjunto de passos, indicios de saberes profissionais
para a docéncia. Percebe-se que o ensino € mobilizado pela agao do professor que
acompanha os alunos na observagéao, anadlise e comparagao das formas geométricas.
Destaca-se, na descrigdo dos passos, que a observagao néo deve se restringir a vista,
enfatiza-se a necessidade de tocar, manejar, construir as formas geométricas. Em
outras palavras, evidencia-se uma pratica ativa dos alunos na produgao e
manipulagéo dos objetos.

Os seis passos para o ensino de modelos geométricos destacam a articulagao
dos saberes profissionais docentes apresentados no capitulo anterior, o saber a
ensinar, com ligagdo nas ciéncias, com o campo disciplinar do saber e, assim,
compondo objeto de trabalho do professor; e o saber para ensinar, ferramentas
mobilizadas pelo campo pedagogico na pratica da profissdo do ensino.

O mesmo movimento acontecia na Franca. Havia orientagcdes aos professores

sobre que saberes geométricos mobilizar e como mobiliza-los na escola primaria

Simples exercicios para fazer reconhecer e designar as figuras regulares
mais elementares: quadrado, rectangulo, circulo. Differentes espécies de
angulo. Idea das tres dimensdes. No¢des sobre sdlidos por meio de modelos
em relevo. Exercicios frequentes de medida de comparagéo das grandezas a
simples vista: apreciacdo aproximativa das distancias e sua avaliagdo em
medidas métricas (REIS, 1891, p. 202).

Verifica-se que os saberes a ensinar séo orientados aos professores com forte
ligac&o aos saberes para ensinar, em seis passos. Havia uma indicagéo a observagao
nao so pela vista, mas com o toque e o sentido muscular, além das construcdes pelo
método Froebel (primeiro passo); a associagdo dos modelos geomeétricos aos objetos

comuns (segundo passo); aplicagdes aos oficios (terceiro passo); descricdo das
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figuras em voz alta (quarto passo); o ensino das figuras geométricas sem as
formalizagdes, definigdes, teoremas, mas com a superposigéo de figuras com o auxilio
dos trabalhos manuais por meio do corte (quinto passo) e pelos ditados geométricos,
onde os alunos constroem as figuras ditadas a mao livre e verificam suas medidas.
Na Franga, o movimento era proximo: comparar, verificar distancias, reconhecer e
designar figuras geométricas, sempre a simples vista.

Pode-se dizer que o carater formal de conceitos e defini¢gdes, vinculado a
ciéncia de referéncia, no caso a Geometria, € minimizado em comparagao com a
experiéncia proposta: exploragdo e investigacdo de propriedades nos modelos
construidos. Sobre isso, fica claro na proposta em circulagao dos trés experts, que “o
essencial no professor primario ndo € a profundeza de conhecimento, mas o dom de
transmitir’ (FRAZAO, 1892, p. 164).

A fala do viajante pode ser lida, ndo como uma desvalorizagdo do saber a
ensinar, mas como uma proposta de circulacido de um novo saber profissional para o
professor primario, ou seja, deveriam destacar-se neste professor os saberes da
docéncia, as ferramentas mobilizadas no ato pedagdgico etc, os saberes para ensinar.
Eles deveriam ser enxergados com predominancia no professor primario, uma
caracteristica profissional prépria. Ainda nas palavras de Frazao “[...] os professores
laboram um erro quando dizem que eu diminuo a importancia do ensino primario. O
que eu quis foi torna-lo mais livre e independente do ensino secundario” (1892, p. 67)

De todo modo, identificam-se elementos postos em circulagdo que valorizam

aspectos dos saberes a e para ensinar ligados a compreensao de que

se articulam de um lado os saberes constitutivos do campo profissional, no
qual a referéncia é a expertise profissional (saberes profissionais ou saberes
para ensinar); e, de outro, os saberes emanados dos campos disciplinares de
referéncia produzidos pelas disciplinas universitarias (saberes disciplinares
ou saberes concernentes aos saberes a ensinar) (BORER, 2017, p. 42).

As representagdes indicam que o ensino da geometria nas classes primarias
se pautava sobre o estudo dos corpos geométricos, e os processos de ensino se
davam pela agao intuitiva da crianga direcionada pelo professor, que os faz observar

as propriedades das figuras geométricas a partir de modelos:

os alumnos os observam, e o professor lhes faz compreender os termos;
ensina-lhes as nogdes de grandezas, da sua comparagao, da proporgéo, da
symetria, da equivaléncia. Os theoremas mais importantes sdo demonstrados
por exercicios intuitivos (REIS, 1892, p. 382).
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Além dos seis passos belgas, Reis (1892) apresenta, a partir de sua visita as

escolas da Franga, que para o ensino de modelos geométricos, as formas devem ser

ensinadas especialmente com o fim de exercitar os sentidos e a intellingencia
e de fornecer aos alumnos nogdes praticas e uteis. O professor procede, por
consequéncia, fazendo observar, analysar e comparar as férmas
geomeétricas. [...] A observagao nao pode fazer-se unicamente pela vista, que,
pelo efeito da perspectiva, ndo fornece sendo nogdes inexactas sobre as
férmas, as dimensoes, as diregdes, etc., pelo toque e o sentido muscular, que
rectificam as impressdes da vista. Elles devem, pois, manejar e construir as
férmas pelos processos colhidos no método Froebel (modelagao, bastonetes,
dobradura, corte, cartonagem, desenho).

Os alunos sdo exercitados em procurar objetos comuns nos quaes cada
férma estudada se apresenta exatamente mais ou menos modificada.

As aplicagbes dos modelos geométricos nos officios sao indicadas téo
completamente quanto possivel.

O caracter do ensino deve ser essencialmente pratico e intuitivo: as
definicdes dificeis e as demonstragbes scientificas ndo sdo dadas (REIS,
1891, p 461).

Todo o ensino parte da observagao, manejo de uma figura geométrica espacial,
e 0 processo no qual se deriva esse ensino segue de acordo com uma marcha
analitica, ou seja, do todo para as partes, remete-se “a atividade de decomposi¢éo
através da qual distinguimos os diferentes elementos que compdem um todo”
(TROUVE, 2008, p. 20).

Cada novo elemento colocado ao ensino segue esse processo do todo para as
partes, e a partir desse, novos conteudos sao colocados a discussao. Como exemplo,
apresenta-se o programa dos modelos geométricos dedicado ao segundo ano da

escola primaria elementar da Bélgica:

1. O cubo. Analise. Desenvolvimento e construgdo (Ver desenho e trabalhos
manuais).

2. O prisma (paralelepipedo (esta palavra dificil ndo deve ser empregada no
primeiro grau) retangulo. Analise) Comparagcdo com o cubo.
Desenvolvimento. Construg¢éo (Ver desenho e trabalhos manuais).

3. O quadrado e o retangulo. Intuicdo. Comparagédo. Mediana, diagonais.
Ditados geométricos. Construgdes (Ver desenho e trabalhos manuais)

4. Linhas retas, faces e linhas paralelas, perpendiculares, verticais,
horizontais e obliquas. Objetos comuns. Ditados geométricos. Construgao
(Ver desenho e trabalhos manuais).

5. O angulo reto, o angulo agudo, o angulo obtuso. Intuigdo. Comparagao.
Os angulos nos objetos comuns. Ditados geométricos. Construgao (Ver
desenho e trabalhos manuais).

6. O ftriangulo. Triangulo a 3 e a 2 lados iguais, a 3 desiguais, tridangulo
retangulo, triangulo de angulos agudos, de angulos obtusos. Intuigdo.
Analise. Comparagéo. Objetos comuns que tenham essas formas. Ditados
geomeétricos. Construgéo (Ver desenho e trabalhos manuais).

7. Medidas de linhas retas (Ver sistema métrico). Sua divisdo em 2, 4, 8, 3,
6, 9, 5, 10 partes iguais.
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8. Ocilindro. Intuicdo. Andlise. Superficie curva; bases. Comparagdo com os
outros sélidos. Objetos comuns de forma cilindrica. Construgéo destes corpos
(Ver trabalhos manuais).

9. Ocirculo. Centro, raio, circunferéncia, diametro. Intuigcdo e analise; objetos
de forma circular. Construgéo (Ver desenho e trabalhos manuais).

10.A esfera. Centro, raio, diametro, hemisfério. Intuicdo, analise,
comparacgao, objetos esféricos. Construgio. (Ver trabalhos manuais) (REIS,
1892).

Pode-se observar que o ensino parte pelo estudo do cubo e do prisma, de forma
geral, de observagao, desenvolvimento e construgao desses solidos. Posteriormente,
deriva-se das partes constituintes do cubo e do prisma, suas faces, sejam elas
quadradas ou retangulares. O estudo das faces é proposto segundo a intui¢ao,
comparacgao, reconhecimento de suas propriedades (mediana e diagonais), além de
ditados geométricos e construgdes. Na sequéncia, propde-se que se estudem as
linhas que compdem tais figuras também sob suas propriedades e na execugado de
ditados geométricos e construgdes. O ensino dos angulos e triangulos seguem na
mesma direcado de intuicdo e comparagao procedido dos ditados geométricos e suas
construcgoes.

Como dito anteriormente, o método intuitivo € o cerne das mudancas
pedagogicas em finais do século XIX. Propbée uma ruptura ao tradicional,
caracterizado a memorizacdo, verbalizacdo, reprodu¢des mecanizadas, além de
outras formas tradicionais. Neste método de renovagédo pedagdgica, o toque, a
observacgéo, a experimentagao possuem papel fundamental: os objetos possibilitam
um papel ativo nas criangas, rompendo com o tradicional. No que diz respeito a
marcha do ensino, o método intuitivo, baseado nas orientagcbes e estudos de
Pestalozzi sugerem um ensino do conhecido (as figuras espaciais) para o
desconhecido (particularidades das figuras planas), do concreto (os modelos
produzidos) para o abstrato (defini¢des), do simples para o complexo (de acordo com
a compreensao da crianga), tal como posto em circulagéo.

E nessa marcha analitica, que exprime o modo de como o professor deve
direcionar o ensino, € possivel inferir que dentre os saberes que o professor deve se
apropriar para ensinar geometria estdo os préprios conteudos, as figuras geométricas
espaciais, planas e suas propriedades. Mas além desses, estao as orientacdes sobre
0s saberes que o professor deve dispor para ensinar, seja por meio dos trabalhos

manuais, do desenho, das medidas e/ou do ditado geométrico.
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Como se observa no excerto do programa, em diversos momentos aparecem
as mengodes “Ver desenho e trabalhos manuais” ou somente “Ver trabalhos manuais”
inseridos ao final de cada ponto de estudo, usualmente acompanhado da palavra
“construcao”. Tais expressdes sao utilizadas com o intuito de que o professor, ao
direcionar o ensino, acompanhe o programa de desenho, trabalhos manuais,
apontando a ligacéo direta entre os saberes geométricos e as matérias Desenho e
Trabalhos Manuais.

No entanto, vale ressaltar que as indicagées sdo empregadas em momentos
diferentes. A orientagdo ao didlogo com os trabalhos manuais é dada geralmente®
nos primeiros contatos com os solidos geométricos como, por exemplo, ocorre com o
cubo e o prisma no primeiro ano e o cilindro e a esfera no segundo ano. Essa
proposi¢ao provavelmente seja devida a proposta desses pontos de intui¢do, analise
da forma, comparagéo e construgcdo dos solidos geométricos, sem ainda refinar as
suas partes constituintes.

Desse modo, é provavel que a mencgao “ver trabalhos manuais”, inserida ao
final de cada um dos pontos em que se sugere o ensino das figuras geométricas
espaciais, incite o professor a utilizar as ferramentas dos trabalhos manuais, como
com exercicios de modelagem e cartonagem, para que as criangas construam esses
sélidos e se familiarizem com suas formas.

Com referéncia a segunda mencgéao, “ver trabalhos manuais e desenho”, a
proposta se aproxima de quando o ensino ja segue os passos da marcha analitica e
passa ao reconhecimento das partes que compdem os solidos geométricos. Essa é a
referéncia mais comum, usualmente colocada quando ja se teve um primeiro contato
com a figura geométrica espacial, e busca-se desenvolver com a crianga outras
propriedades da figura geométrica mais delimitadas, como as faces, linhas, angulos.

Assim, o professor tem no Trabalho Manual e no Desenho apoios para o ensino
dos saberes geométricos como, por exemplo, os triangulos e seus diferentes tipos
com dois ou trés lados iguais ou trés desiguais, seja na propria construgéo a partir do

desenho geométrico ou da modelagem, recorte, dobradura dessas figuras planas.

%0 primeiro contato com a pirdmide é realizado somente no quinto ano e é finalizado com a indicagao
de “ver desenho e trabalhos manuais”. Ainda no quinto ano, o ponto sobre medida de volume dos
corpos menciona-se o termo “ver trabalhos manuais”. Provavelmente tal mencéo se dé pelo fato de se
ter a proposta de que as criangas construam um prisma triangular e que se divida em trés piramides
equivalentes, para apreender os conceitos de equivaléncia de volumes.
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Outro elemento a se destacar nas propostas em circulacéo é a utilizacdo dos
chamados “ditados geométricos”, que aparecem nos relatos de Reis (1892) e Costa
(1893). Uma vez por semana, os alunos tragam a mao livre figuras geométricas

ditadas por seu professor, como Reis o exemplifica:

1° O professor imagina e traca exatamente e de antemdo uma figura
geométrica relativa as nogdes ensinadas;

2° Elle dicta lentamente cada condigdo de construgdo desta figura: posigcao
que deve ocupar cada ponto ou cada linha, direcdo das linhas, sua extensao,
abertura, diregédo, grandeza dos angulos, etc.;

3° os alumnos tragam as figuras dictadas a mao levantada e depressa;

4° O trabalho terminado, eles verificam a figura por meio do esquadro Weyel47
(REIS, 1892, p. 463).

Essa mobilizacdo nos permite mais uma vez compreender que o saber a
ensinar € mobilizado pelos saberes para ensinar, de forma que o foco esta nas
atividades, na obtencdo do conhecimento de forma ativa. A proposta em circulagao
indica que o aluno ndo aprende um modelo geométrico por meio de suas propriedades
e definicbes, mas que por ter tocado, comparado com outras formas utilizadas no seu
cotidiano que, apds as experimentagdes, ao serem ditadas as suas caracteristicas e
propriedades, a crianga conseguira obter éxito em sua construgéo, seja por intermédio
do Desenho ou de alguma construgdo manual.

Percebe-se ainda, com as analises das propostas em circulacdo, uma nova
producdo de “saberes a ensinar’ com uma ordem didatico-pedagogica original,
contrastante com a organizagéo classica da Geometria, disciplina de referéncia, do
plano para o espaco, para uma ordem proépria dos tempos intuitivos, do espaco para
o plano com os sentidos possibilitando a producéo de ideias, iniciando do concreto e
ascendendo a abstracéo.

Luiz Reis, Amélia e Frazdo colocam em circulacao o que se espera do professor
para o ensino de Geometria na escola primaria do final do século XIX, um saber

profissional em sintonia direta com as propostas do método intuitivo, uma nova forma

7«0 esquadro de Weyel é um esquadro triangular em madeira, do qual os dois lados do angulo recto

sdo divididos em decimetros, centimetros e milimetros. O meio é 6co e forma um transferidor. O
instrumento substitue vantajosamente uma régua, um esquadro, um duplo decimetro e um transferidor.
O professor examina rapidamente o trabalho, com o auxilio da figura, correctamente cortada em uma
folha de papel forte: é suficiente estender este molde sobre o tragado dos alumnos”. (REIS, 1892, p.
463).
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de mobilizar saberes. Forma ndo constante apenas em uma matéria, mas tocante em
todas as disciplinas que mobilizam saberes geométricos.

Analisar, em qualquer campo de saberes, como se caracterizam os saberes
profissionais dos professores vai além de analisar metodologias. Amapardo pelos
estudos de de Hofstetter e Schneuwly (2017), o exame nos relatorios nos permite
observar a estreita articulacdo de saberes a ensinar e saberes para ensinar na
concretizacado desses saberes profissionais relacionados aos saberes geométricos.

As propostas sobre o ensino de geometria versam sobre os modelos
geométricos, pautam-se sobre atividades praticas e revelam a necessidade de outros
saberes ao professor para além de saberes advindos propriamente de conteudos
geométricos. O recorte, a modelagem, a cartonagem, dentre outros presentes nos
trabalhos manuais, o desenho, as medidas e o ditado geométrico se exprimem como
‘novos ambientes” para o professor ensinar geometria, caracterizando uma ‘nova’
geometria para ensinar.

O desenho ganha destaque como outro componente necessario para a pratica
do professor que ensina geometria, em especial no ditado geométrico e no estudo das
figuras planas.

As analises das propostas em circulagdo indicam uma alteragéo nos saberes a
ensinar. Uma outra ordem didatico-pedagogica é recomendada: a inversdo da marcha
da geometria plana para a geometria espacial. Essa caracteristica do campo
disciplinar da Geometria torna-se imperativa na proposta intuitiva, visto que o
concreto, o conhecido da crianga prevalece e, assim sendo, a exploracado dos solidos
como ponto de partida € uma constante nas propostas. As mudancas no saber a
ensinar articulam-se com a mobilizagdo dos saberes para ensinar. Estdo em jogo
novos saberes profissionais para o professor que ensina geometria, uma nova
geometria para ensinar.

Dessa forma, é sistematizada uma “Geometria intuitiva”, diretamente atrelada
as matérias primarias Desenho e Trabalhos Manuais, estes também com
caracteristicas proprias que serdo mobilizadas nos capitulos subsequentes.

Entender como a geometria se faz presente nos relatérios de Amélia, Luiz Reis
e Frazdo exige, por parte dos pesquisadores, um olhar amplo para as demais
matérias, programas das escolas primarias de diferentes paises, visto que, como ja

dito antes, a Geometria intuitiva lida pelos experts em suas experiéncias estrangeiras
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€ sempre articulada com outros saberes, em particular e com destaque, o Desenho e

os Trabalhos Manuais.
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3. UMA GEOMETRIA PARA ENSINAR: A PROPOSTA DO DESENHO

O capitulo anterior nos mostra que na representacao dos professores Luiz Reis,
Amélia e Frazao apresenta-se um movimento de uma “nova” proposta para o ensino
dos saberes geomeétricos na escola primaria: uma Geometria Intuitiva, caracterizada,
dentre outras coisas, por ser diretamente atrelada ao Desenho e aos Trabalhos
Manuais. Nesta perspectiva, entende-se que assim como emergem novos saberes
para ensinar geometria na escola primaria, da mesma forma nao é qualquer Desenho
que estava em circulagédo, tampouco o Desenho classico, herdado da pedagogia
tradicional. E colocado em circulacdo no Rio de Janeiro um Desenho com
caracteristicas proprias. Assim, objetiva-se neste capitulo analisar as representagdes
de Amélia, Luis Reis e Frazdo a fim de responder que Desenho para ensinar esta
presente nos relatérios dos experts para a escola primaria do final do século XIX? A
questdo abarca a ideia discutida no capitulo anterior de que ndo ha necessidade,
neste momento de preservar o campo disciplinar Geometria, pois na proposta advinda
do exterior nos relatérios dos experts, o Desenho é a Geometria!

O Desenho, enquanto matéria escolar, € inserido tardiamente na escola
primaria (GUIMARAES, 2017). Em tempos de Império, os professores deveriam

ensinar a

Ler, escrever, as quatro operacbes de aritmética, pratica de quebrados,
decimais e proporgdes, as nogdes gerais de geometria pratica, a gramatica
da lingua nacional, os principios de moral cristd e da doutrina da religiao
catdlica e apostolica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e Histéria do Brasil.
(COLECAO DE LEIS DO IMPERIO DO BRASIL, 1827)

A partir da segunda metade do século XIX é que ele comega a aparecer com
destaque nas normatizagdes das escolas primarias, chamadas de escolas de
primeiras letras. A primeira legislagao que o inclui, tratou-se do “Decreto n° 630, de 17
de setembro 1877, que autorizava o Governo do Rio de Janeiro a reformar o ensino
primario e secundario do Municipio da Corte [...] que instituiu oficialmente o ensino do
Desenho nas escolas” (GUIMARAES, 2017, p. 48). Mas, como matéria obrigatéria, o
autor informa que a inser¢ao do Desenho aconteceu somente com a Reforma de 19

de abril de 1879, chefiada por Lebéncio de Carvalho por meio do Decreto de n. 7.247.
(p- 51)
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Leme da Silva (2011) destaca que eram recomendados, neste tempo, o ensino
de elementos de Desenho Linear para as escolas de primeiro grau do municipio da
Corte e, para as escolas normais do estado, Caligrafia e Desenho Linear.

Através da Decisdo n. 77 de 1883 que aprovou o Regimento Interno para as
escolas primarias do 1° grau do Municipio da Corte € que podemos visualizar os

primeiros saberes profissionais exigidos para ensinar desenho,

[...] O professor indicara pontos e os fara ligar por linhas retas, ensinando
sucessivamente os seus nomes conforme as posigcdes: perpendiculares e
obliquas, horizontais e verticais. Depois os alunos escreverao linhas
quebradas, curvas e, conforme o grau de adiantamento a que chegarem,
serao exercitados no desenho de tridngulos, quadrados e outros poligonos e
figuras geométricas mais simples, cumprindo que o Professor indique o nome
das figuras e faga toda a turma repetir a definigdo em voz alta. Ao mesmo
tempo o professor indicara quais as letras que se formam com retas, com
curvas e com a combinagdo de ambas, e os exercitara em escrevé-las.
(DECISAO 77, 1883, p. 301)

Conforme evidenciado por Leme da Silva (2011) e reafirmado por Guimaraes
(2017), neste tempo, dentre outras coisas, € ratificado que o desenho servia como
auxilio da escrita e da leitura.

Ja no século XIX, o pesquisador, estudando livros didaticos do periodo,
concluiu que o desenho era uma estratégia para ensinar representagbes matematicas
de objetos pela construgdo a mao livre considerando, nas propostas de ensino, uma
progressao por graus, apelando a uma atividade intelectual, visual e, também, manual.
O aperfeicoamento da mao e do olho também se trataram de finalidades deste tempo,
objetivando a observacgéo, o gosto pela natureza e pelas obras de arte. Ele ainda
concorda com Leme da Silva (2011, p. 05) sobre as diretas articulagcdes entre

Geometria e Desenho,

[...] a relagédo entre as matérias de Desenho e Geometria € muito préxima,
tanto nas legislagbes que regem o ensino primario no Império, como nos
primeiros livros didaticos que apresentam as propostas para o
desenvolvimento desses novos saberes no ensino de primeiras letras, para
além do tradicional “ler, escrever e contar’. O desenho é introduzido pelas
figuras geométricas e a geometria representada pelos desenhos, ou seja,
trata-se de saberes que seguem trajetérias similares e relacionadas na
chegada a cultura escolar do ensino primario.

Surge aqui, entdo, a questdo: se novas propostas eram mobilizadas para o
ensino de Desenho nas escolas primarias, exige-se um novo professor que em sua

formagdo, inicial ou em pratica de sala de aula, obtenha os conhecimentos
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necessarios para a docéncia destes saberes com novas finalidades, porque “em
diferentes épocas, veem-se aparecer finalidades de todas as ordens, que, ainda que
nao ocupem o mesmo nivel das prioridades das sociedades, sdo todas igualmente
imperativas” (CHERVEL, 1990, p.187). Entédo, quais propostas os experts Amélia, Luiz
Reis e Frazao colocaram em circulagao acerca desta rubrica aos professores que a
ensinavam ou iriam ensinar na escola primaria?

Como apresentado no primeiro capitulo desta pesquisa, Luiz Augusto dos Reis
passou a maior parte de seu tempo de viagem estudando as escolas portuguesas.
Sobre o desenho, ele escreve que a organizagao se dava da seguinte maneira: “o
ensino primario elementar*®, destinado a ambos os sexos, compreendia dentre outras
coisas “principios de desenho”.

Além disso, Reis apresenta o curso primario elementar portugués com a

seguinte distribuicdo acerca do Desenho:

Quadro 3— Programa de Desenho das Escolas Primarias Portuguesas (1891)
12 Classe | Desenho Linear: Tragar linhas retas — aplicagdo pratica destas
linhas; copia de desenhos simples auxiliada por meio de
quadricula, primeiramente nas lousas, depois em papel.
22 Classe | Desenho Linear: Tracgar linhas curvas, mistas e paralelas —
aplicacao pratica destas linhas; Desenhos simples de objetos de
uso comum.
32 Classe | Desenho Linear: Denominagdo e conhecimento pratico das
principais figuras geométricas, tais como: circulos e linhas que
nele se consideram angulos e suas espécies — avaliagdo dos
angulos pelos arcos descritos do vértice como centro —
construgédo de angulos de grandeza dada, ora com o auxilio do
transferidor ora com o compasso; Processos graficos para tirar
perpendiculares a qualquer ponto de uma reta — processos
graficos para tragar linhas retas paralelas; divisdo da reta e do
angulo; Imitar da estampa ou do quadro preto: ornatos utensilios
de uso comum em ponto maior € menor; esbo¢o do mapa de
Portugal e suas possessdes, servindo-se os alunos do papel
quadriculado, do papel completamente liso, e do quadro preto.
Fonte: O autor, a partir de REIS (1892)

Analisando o quadro, identificam-se saberes geométricos espraiados pelo

estudo do Desenho e, ainda, apesar da nomenclatura “Desenho Linear*® aparecer

*® Destinado a alunos de 6 a 12 anos.
* Os estudos da Historia da educacado matematica apontam que a nomenclatura “desenho linear” se
dava quando no ensino de desenho, fazia-se o uso de instrumentos. E definido como um “método de
ensino elementar de Desenho, isto é, um conjunto de procedimentos didaticos que fornece os
‘elementos” (D’ENFERT, 2007, p. 43)
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nas trés classes, a mencao ao uso de instrumentos sé aparece na terceira. Reis afirma

que eram aplicados, em maioria, “principios de desenho”.

O desenho linear é “inventado” para a escola, e é na escola que as praticas
se definem e se normalizam, com suas regras e suas convengdes, seus
exercicios especificos por vezes desconectados das realidades profissionais.
O sucesso dessa acgédo reside no fato que o ensino do desenho linear repousa
quase que exclusivamente sobre uma aplicagao rigorosa de um conjunto de
procedimentos definidos previamente: a geometria oferece principios seguros
e modelos uniformes [...]. Favorecendo a supressdo da personalidade do
professor em proveito do método que ele emprega, permitindo a passagem
de um ensino fortemente individualizado para um ensino mais coletivo, a

geometria assim participou de maneira substancial para a “disciplinarizagéo
do desenho no século XIX (D’ENFERT, 2007, p. 59).

N&o se sabe com certeza quais sejam esses principios. Pode-se inferir que
estejam pautados no desenho a mao livre a partir de indicagcbes como cépia de
desenhos simples e conhecimento pratico das principais figuras geométricas.

Com a indicagao dos instrumentos somente na terceira classe, tudo indica que
as praticas de desenhar a méo livre caracterizavam o ensino de desenho nas séries
iniciais da escola primaria portuguesa. O fato aqui evidenciado também foi observado
na Italia, por Amélia. Em sua passagem e visitas as escolas de Mildo, destacou em
seu relatorio que: “o desenho geométrico € unicamente ensinado na classe mais
adiantada, é feito a simples vista, limitando-se as cousas mais elementares possiveis”
(COSTA, 1891, p. 148). E diz mais, “ha em Mildo, assim como em Genova, muito
cuidado com o ensino objetivo e composi¢des” (p. 152).

Destaca-se, ainda, a presenca do papel quadriculado no inicio dos estudos,
como um facilitador para as primeiras producdées do desenho, reforcando a ideia do
desenho ao natural, sendo direcionados pelas quadriculas, a fim da busca pela
destreza da mé&o na construgdo. Identifica-se uma marcha de desenho que caminha
do mais facil ao aluno, iniciando pelo papel quadriculado, para depois, sem o uso das
quadriculas, seguir o uso de instrumentos no final dos estudos. Desenhos simples nas
duas séries iniciais e na terceira, as figuras geométricas etc. Outra questéo
intimamente ligada a esta é a proposta de nao iniciar com as nomenclaturas e
propriedades. As denominagdes sao indicadas somente na ultima classe, marca do
ensino intuitivo, quando a proposta justamente é ndo iniciar com nomes e
propriedades. Inicia-se com coépia, com papel quadriculado, sem a utilizagao de
instrumentos para, ao final, eles serem apresentados: uma marcha do conhecido para

o desconhecido, uma proposicado em se ensinar os elementos do desenho, aqui
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entendidos como “as primeiras partes simples de um saber avancado, de um saber
cientifico” (VALENTE, 2016, p. 42).

O estudo dos elementos de um saber foi mobilizado e estruturado por Alain
Trouvé (2008; 2010). A sua produgado nos auxilia na compreensao do elementar do
ponto de vista pedagdgico que, segundo ele, possui significagdes diferentes ao longo
do tempo.

Em concordancia nao se pode caracterizar o elementar sem problematizacdes
pois, assim, poder-se-ia entender que tudo que €& simples & elementar. A
problematizagdo nos ajuda a compreender o elementar levando em conta “por quem
e em relacdo ao que este simples é simples” (TROUVE, 2008, p. 07). Assim,
dependendo do tempo pedagdgico que se analisa, o elementar pode ser visto de
multiplas formas.

‘O elementar, € uma nogado racionalista que designa os principios de uma
ciéncia, ou uma nogao empirista referente a génese do saber? Ela revela o inteligivel,
o sensivel ou ainda a combinagéo dos dois” (TROUVE, 2008, p. 07).

Segundo o autor, pensar nos elementos de um saber ndo se trata somente de
hierarquizar e verificar o que € mais simples, exige também entender como se da a
transmissao destes saberes. Pode-se melhor entendé-los pelos vieses apresentados
por ele: racionalista e empirista.

O primeiro valoriza a raz&o, € mais objetivo. Aqui, o simples esta relacionado a
abstracao, objetivando uma atividade intelectual, de forma que se deve caminhar pelo
encadeamento logico, dedutivo, de maneira que 0s novos conceitos sdo sempre
deduzidos dos anteriores. Assim, o caminho é do particular ao geral. Por exemplo, na
geometria, comega-se pelas figuras planas, particulares para depois tratar do geral,
figuras espaciais.

Ja o segundo viés, o empirista, valoriza, dentre outras coisas a experiéncia e o
sujeito em si, de forma contraria ao anterior. Esta corrente é mais particular e de
carater subjetivista. O simples é entendido no concreto buscando mobilizar a
percepcao. A marcha deve ser iniciada pela experiéncia em diregao as coisas mais
abstratas daquele saber.

Trouvé, ao examinar as questdes do elementar na escola primaria, apresenta
alguns questionamentos sobre a forma de ensinar, que particularmente interessa a
esta pesquisa: ensina-se pautando a ordem logica das matérias e de seus elementos,

em progressao do simples para o complexo por dedugdes sucessivas ou segue-se a
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ordem empirica e natural do desenvolvimento psicoldégico das ideias, caminhando do
sensivel ao inteligivel? (TROUVE, 2010).

A proposta de ensinar o elementar em circulagdo pelos experts vinha em
contramdo ao que era recomendado em tempos anteriores, uma contracultura
pedagogica. No seu tempo, os docentes traziam uma proposta baseada nos estudos
de Rousseau, Pestalozzi, Froebel, entre outros. Assim, as orientagdes postas em
circulacdo eram contra a cultura da memorizagdo (KAHN, 2002).

Os viajantes trazem propostas de um desenho para o primario valorizando o
papel do aluno no processo, sem formalizagcdes iniciais, sem forte apelo aos
instrumentos e que o objetivo inicial ndo estava diretamente ligado as atividades
profissionais, uma exigéncia de um novo saber profissional. Isso ligava-se diretamente
ao método pedagogico em voga, que em “[..] seus principios e regras seguem as
mesmas operagdes do entendimento humano, visto que cada crianga é um pequeno
homem (BASTOS, 2003, p. 11).

N&o sO o programa indicava essas caracteristicas. Visitando as escolas
portuguesas, o professor Luiz Reis também descreve que nas escolas de Lisboa, na
segunda classe, onde sao ensinados os principios de desenho linear, observa
seguintes temas para:

Copia nas pedras, pautadas quadricularmente, das diversas linhas. Sua
nomenclatura. Explicagéo das linhas intuitivamente com os varios objetos da
aula.Circulo e linhas nelle compreendidas. Angulos e suas espécies. Figuras

geomeétricas simples. Superficies que limitam um corpo. Linhas formadas
pelas arestas. (REIS, 1892, p. 110)

O mesmo acontecia nas escolas do Porto,

Poligonos; copias dessas e outras figuras em ardésia quadriculadas. Ornatos
simples e graduais. Objetos de uso comum e de facil execugao. Aplicagédo de
curvas. Pequenos ornatos. Objetos de uso. Mappas cartograficos. (REIS,

1892, p. 114)
Luiz Reis destaca em seus relatos, tanto para escolas de Lisboa, quanto do
Porto, um ensino em concordéncia com o programa portugués, valorizando também
a utilizagdo, pelo professor, dos objetos e das quadriculas na arddsia, uma das

premissas dos tempos intuitivos. Dessa forma,
Uma s6 recomendacao resume todas as outras: que a licdo de coisas nao

degenere em uma licdo de palavras; que seja sempre o proprio objeto que
faga a ligdo e nao vos, a proposito desse objeto. E o que os Americanos
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chamam object lessons, nédo € uma licdo sobre os objetos, € uma licdo por
eles mesmos (BUISSON, 1897, p. 19).

Apods estudo nos programas e observacao de aulas de desenho em Portugal,
Luiz Reis propde ao professores cariocas um ensino sem definicbes e propriedades
prévias, que os alunos com a pratica do desenho, intuitivamente, tomem contato com
temas geométricos mobilizados pelo professor através de objetos de utilizagéo
cotidiana. Agora é exigido um novo saber profissional sem defini¢des ou formalizagdes
de conceitos: a pratica de fazer o aluno observar, tocar e reproduzir os desenhos a
mao livre, inicialmente com o papel quadriculado para uma destreza inicial das maos
e, depois, em folha lisa, o que é suficiente para o ensino e estudo destes saberes.
Apesar do programa prever nas trés séries que os desenhos sejam indicados
com o quadriculado, Reis visualizou que em Lisboa, a partir da terceira série,
acrescentava-se o uso de instrumentos. No entanto, ndo muda a proposicao de que a
formalizacao, a insergéo de instrumentos, deveria vir depois, no final e ndo no inicio
da aprendizagem. O inicio era o lugar de novos saberes para ensinar desenho.
Dessa forma, os saberes escolares e 0 seu modo de ensinar e aprender
produziam uma nova maneira de pensar a Educacao: os métodos lancavam méo da
memorizagado para uma participagdo mais ativa dos alunos utilizando a intuicdo da
crianga,
instaurando assim algo que é comum a toda a classe de alunos e ao
professor, & aquilo que os une no caminho do conhecimento. Mas, acima
disso, traz consigo a possibilidade de uniformizar raciocinios, modos de
pensar, cristalizando uma forma de apropriagdo das coisas exteriores num
processo que € dirigido pelo professor, o representante naquela situagdo do

legado das geracbes precedentes, inclusive com seus valores e seus
preconceitos (VALDEMARIN, 2004, p. 176).

E isso ndo acontecia somente em Portugal. A proposta em circulagdo no Rio
de Janeiro também estava presente nos relatos de Amélia e Frazao.

Na mesma diregdo de Luiz Reis, Amélia (1892), em sua passagem pela Italia,
destaca que o ensino nas escolas primarias deste pais compreendia os “elementos
de desenho”, deixando para as classes posteriores ou para o secundario, a utilizagao
de instrumentos para ensinar desenho devendo o professor, entendido como
“‘exemplo de construtor de desenhos”, ser habil nas constru¢des a mao livre, a fim de

exemplificar, quando necessario, a construgao a vista dos alunos.
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Mais uma vez sédo destacados novos saberes para a docéncia, como conhecer
os elementos do desenho e possuir habilidades para o desenho a mao livre, de forma
a, sempre que for necessario, exemplificar aos alunos a construcao feita por ele
mesmo no quadro negro ou na arddsia, sem os instrumentos. Fato evidenciado
também na Franca, os métodos aconselhados oficialmente para o ensino de Desenho

eram:

No curso elementar, o ensino de desenho tem por objeto exercitar a vista e a
mao da creanga, preparando-a para distinguir e tragar as figuras geométricas
mais elementares. As licgdes, que ndo devem durar mais que um quarto de
hora. O professor traga primeiramente a figura no quadro negro, diz-lhes o
nome, explica os caracteres e fal-a reproduzir pelos alumnos sobre a arddsia.
Exercita-os depois em compor desenhos formados de partes dispostas
symetricamente em volta de um ponto. Em seguida, fara desenhar figuras a
um simples enunciado e de tamanho dado. Enfim, ensinara a tragar, a mao
levantada, a férma dos objectos comuns e de contorno regular (ndo se deve
fazer neste curso uso algum de qualquer instrumento) (REIS, 1892, p. 222).

O professor destaca que o que acontecia em Paris era o “modelo” do ensino
francés. Em suas palavras, “o0 que se dava em Paris, dava-se em toda Franga”. (REIS,
1892, p. 156). Refor¢cando a circulagdo do modelo pedagdgico francés, assinala que
“é preciso que o Brasil imite a Franga” (REIS, 1892, p 157), pois, “todas as escolas
que visitei ttm magnificas salas de desenho com todo o necessario, desde mesas e

carteiras exigidas para um tal ensino até a boa colecgao de modelos” (REIS, 1892, p.
161).

Quadro 4 — Desenho no programa Francés
Curso Elementar
Tragado de linhas rectas e sua divisdo em partes iguaes. Avaliacao
das relagdes das linhas entre si. Reprodugdo e avaliacdo dos
angulos. Primeiros principios do desenho de ornamento.
Circumferencias, polygonos regulares. Flordes estrelados
Fonte: REIS (1982)

Vé-se na proposta francesa, também, a valorizacdo das “coisas”, da
‘exposi¢ao” em detrimento ao desenho geométrico em diregdo as proposi¢cdes do
método intuitivo. Entre as propostas deste método destaca-se o ensino de coisas

vinculadas ao cotidiano, aos objetos, de forma a

uniformizar raciocinios, modos de pensar, cristalizando uma forma de
apropriagéo das coisas exteriores num processo que é dirigido pelo professor,
o representante naquela situacédo do legado das geragdes precedentes,
inclusive com seus valores e seus preconceitos (VALDEMARIN, 2004, p.
176).
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Em concordancia, Frazao faz circular que nos paises pelos quais passou “esta
disciplina [o desenho] é ensinada por toda parte, gradualmente” (Frazao, 1893, p. 271,
grifo nosso), ou seja, as ideias mais simples eram complementadas, aos poucos,
pelas consideradas mais complexas, associadas a uma progressao de graus.
Destaca-se aqui, mais uma vez, tal como nos relatos de Reis e Amélia, a importancia
da marcha do ensino iniciar pelo elementar experimental (TROUVE, 2008; 2010). A

orientacdo de Frazao para os professores era:

A escola primaria ndo pode, nem deve prescindir do desenho geometrico.
Acredito, pois, que é melhor que os professores primarios se limitem a dar
nas primeiras classes essas nog¢des, em que podem ser auxiliados pela
simplicidade dos exercicios, e deixem o desenho mais difficil a professores
especiaes, dos quaes ndo se pode prescindir, como nao se prescinde em
parte alguma.

A esse respeito deve servir-nos de norma o que se faz na Suissa, na Suecia,
na ltalia, na Inglaterra, onde o ensino primario esta bem orientado: nog¢des
elementares pelos professores primarios nas primeiras classes; professores
especiaes para as outras. Na Franca tambem, apezar de n&o ser tao correcta
a orientac¢ao, ndo se procede de outro modo neste ponto (FRAZAO, 1893, p.
272)

Frazdo defende o mesmo de seus colegas de comissao, complementando que
nao se deveria preocupar com o desenho com instrumentos nas primeiras classes,
pois isso deveria estar a cargo de um outro professor especialista e ndo do professor
primario. Este saber profissional ndo era, a seu modo de ver, os saberes para ensinar
desenho no primario, nas séries iniciais. O ensino de desenho deveria estar ligado a
educacéao de forma geral, ao desenvolvimento da crianga, ao agugar da sua intui¢ao.
Para as construgbes geométricas com instrumento, outro professor deveria ser
designado; este com outros saberes profissionais, nem menos, nem mais importante
que o professor primario, mas sdo outras exigéncias de saberes. Ou seja, o professor
que ensina Desenho na escola primaria deve trabalhar com o desenho a méao livre,
por meio de copias, com papel quadriculado ou outros materiais dos quais necessitar,
que constituem os seus elementos no viés experimental, exprimindo, dessa forma,
como o professor deve direcionar o ensino.

Neste mesmo sentido, Luiz Reis também apresenta a visualizagao de tipologias
diferentes de professores de Desenho nas escolas portuguesas. Nas “centraes®”

haviam duas categorias de docentes: ordinarios e auxiliares. Os professores

%0 Escolas localizadas na regiao central de Lisboa.
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ordinarios tinham a seu cargo o ensino literario e cientifico, cujos saberes para ensinar
constituem-se de uma determinada forma. Ja os auxiliares séo os do curso elementar
nas cadeiras de “gynastica, militares, canto coral, desenho, caligraphia e louvores”
(1892, p. 25). Destes professores, outros saberes para ensinar eram necessarios, tais
como também colocou em circulagao o professor Frazio.

Para além disso, assim com em Portugal, Bélgica, Suica, Inglaterra e na
Suécia, o ensino era auxiliado “pelo papel quadriculado, depois pelo papel pontilhado
e sO mais tarde desenham em papel liso. Os meninos primeiro copiam e reproduzem
desenhos faceis, depois passam a fazer todo o desenho tirado dos proprios objectos,
método conhecido como d’aprés nature®” (FRAZAO, 1893).

Essa forma de se ensinar constituiu-se, entdo, em uma metodologia para
ensinar desenho, que apesar de ndo ser a Unica, trata de elemento constante do saber
profissional, do saber para ensinar.

Esta estratégia era

seguida na maior parte das escolas da Belgica, nas da Suissa, nas da
Inglaterra e nas da Suecia; porem contra elle manifestou-se em Bruxellas
forte reacgdo. Declarou-se que o desenho, que consiste em tragado de linhas
geometricas, nao satisfaz as necessidades da educagado, que é o fim da
escola primaria, porque ndo educa convenientemente os olhos € a mao
(FRAZAO, 1893, p. 271).

No excerto, percebemos “lutas” de propostas em circulacdo: de um lado,
Bélgica, Suiga, Suécia e Inglaterra e, de outro, em discordancia, Bruxelas defendendo
que o tragado a méo livre ndo educava convenientemente os olhos e as maos. Estas
tensdes nos remetem a nogao de representacdo. Segundo Chartier (1988, p. 23), a
utilizacdo desse instrumento conceitual nos permite relacionar trés modalidades da
relacdo com o mundo social:

(a) “o trabalho de classificagdo e de delimitagdo que produz as configuragdes
intelectuais multiplas, através das quais a realidade & contraditoriamente
construida pelos diferentes grupos”; (b) “as praticas que visam fazer
reconhecer uma identidade social, exibir uma maneira prépria de estar no
mundo, significar simbolicamente um estatuto e uma posi¢ao”; e (c) “as
formas institucionalizadas e objetivadas gragas as quais uns representantes

(instancias coletivas ou pessoas singulares) marcam, de formas visiveis e
perpetuadas, a existéncia do grupo, da classe ou da comunidade.

1 Método para ensinar desenho, proposto inicialmente pela escola normal de Bruxellas, e difundido
pela Europa no final do século XIX (FRAZAO, 1893). Este método sera melhor discutido nas paginas
posteriores.
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Vale ressaltar que, segundo a teoria das representagdes, embora ambicionem
a universalidade de uma analise racional, serdo sempre determinadas pelos
interesses dos grupos que as forjam, no nosso caso dos experts. Assim, as
percepcoes sao entendidas como isentas de neutralidade e, dessa forma, diretamente
relacionadas com a produgéo de estratégias e praticas, que objetivam impor algo a
custa de outras perspectivas, tendo-se em vista o intuito de validar ou justificar as
escolhas e condutas. Desse modo, o estudo das representacdes “supde-nas como
estando sempre colocadas em um campo de concorréncias e de competi¢gdes cujos
desafios se enunciam em termos de poder e de dominacédo” (CHARTIER,1988, p. 17),
as lutas de representacgdes.

Diversos métodos com propostas intuitivas foram observados por Frazao pelos
paises em que visitou. No entanto, ele afirma que as escolas observadas tinham todas
“por principio o desenho d’aprés nature” (p. 271). Ou seja, € proposto um ensino de
desenho com objetos presentes no cotidiano dos alunos, e ndo a copia de outro
desenho. Enfim, o ensino de desenho é proposto em forte relacdo com as coisas reais.

Luiz Reis também registra este movimento no ensino do desenho, indicando
que “foi oferecido pelo diretor da Escola da Rua Tanger [Paris, Franga] uma boa
collecgéo de desenhos d'aprés nature” (REIS, 1891, p. 302, grifos nossos). E néo foi
s6 nesta escola que isto foi evidenciado. Visitando uma outra escola, agora no Porto,
Portugal, Reis (1891) relata que, “[...] os desenhos sé&o feitos d'apres nature com
objecto a vista de todos os alumnos, que o desenham conforme a posi¢do em que
ficam em relagédo ao modelo” (p. 309)

Mas, como se tratava de um novo método, Frazao faz questdo de colocar em
circulagado que a formacao de professores para ensinar desenho na escola primaria
deveria ligar-se aos novos saberes profissionais exigidos. Destaca como modelo para
os professores da capital brasileira, um curso ministrado pelo Sr. Sluys, docente da
formacgéao de professores primarios, citado como um grande especialista do método e,

ainda, o principal precursor do d’apres nature na Escola Normal de Bruxelas. No curso,

Elle apresentou uma série de modelos de difficuldades graduadas,
comecgando pelo grampo de cabello, e subindo até modelos mais
complicados. Para o ensino da perspectiva, emprega o Sr. Sluys os quadros
moveis de Jeannency, professor em Paris. Compdem-se elles de um
quadrado em cartdo, no qual esta cortada uma forma quadrada ou redonda,
ou triangular a qual se faz girar sobre um eixo horizontal, ou vertical. Com o
auxilio de tal apparelho faz-se o menino observar o desvio da figura, da sua
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forma primitiva do real para a férma facticia. Tanto os desenhos dos modelos,
como o apparelho citado, podem ser vistos no museo da minha escola, onde
tenho uma variada collecgao de desenhos das melhores escolas da Europa
(FRAZAO, 1893, p. 272, grifo nosso).

Identifica-se na apresentagcdo do professor Sluys aos professores primarios
identifica-se outros indicios de saberes profissionais para a docéncia de modo que a
destreza das maos e da vista ndo era a unica proposta para este ensino.

Ao apresentar os quadros moveis de Jeannency aos normalistas, Sluys,
observado por Frazao, esta inserindo uma proposta de desenho, do real para o ficticio,
do concreto para o abstrato.

Objetivando o estudo da perspectiva, o aluno conjectura observando, tocando
o objeto real por diversas diregdes de sua forma, dimensao e, intuitivamente, caminha
até a passagem para o desenho, para o ficticio. Os saberes exigidos para ensinar
desenho pelo d’aprés nature parte do concreto, do pratico, do significativo ao aluno,
para depois desenha-lo. Afinal, compreender um desenho espacial no papel (no
plano) ndo é tao facil. O que elemetarizaria a situagédo € o proposto pelo método:
observar, manipular o objeto real para, depois, caminhar nas abstragdes, no ficticio.
Tal como também era visto na Franga, |a os desenhos eram “com o objecto a vista de
todos os alumnos, que o desenho conforme a posicdo em que ficam em relagdo ao
modelo” (REIS, 1892, p 309).

A citacado de Frazdo também destaca a exposi¢cao dos desenhos e o0 envio ao
Rio de Janeiro de modelos desses desenhos e de objetos observados. Em Portugal,
as exposicoes de desenhos a mao livre também sao destacadas. La era comum ao
professor “reunir os trabalhos de caligraphia, desenho, cépia, ditado, redagao,
cadernos de problemas dos alumnos, feitos por estes nas suas respectivas classes,
pbé-los em ordem e por numero de alumnos para que sejam arquivados e alguns
expostos” (REIS, 1892, p.26, grifo nosso).

Outro ponto destacado pelos docentes foi a adocéo de obras para o ensino de

desenho

Quem folhear os livros adotados nas escolas portuguesas notara que a maior
parte dos seus autores ndo faz obra de fancaria com o interesse unicamente
nos lucros pecuniarios. Para honra dos que trabalham para as escolas, dos
que |he preparam os manuais, nota-se um cuidado escrupuloso na escolha
dos assumptos, do papel e na impressao do livro, procurando torna-lo util e
atraente, enchendo, quanto possivel, de boas gravuras, etc. (REIS, 1892, p.
67).
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Para o ensino de desenho, Reis (1892) destacou as obras: “Nogbes
elementares de geometria e Compendio de desenho linear”, de T. Motta; “Compéndio
de desenho”, por J. Miguel de Abreu; “Compéndio de desenho”, de Simdes Lopes.
Obras que, sob a sua recomendagéao, foram enviadas ao Pedagogium, no Rio de
Janeiro, para consulta dos professores primarios da cidade.

Além destas obras s&o evidenciados alguns tépicos do livro “Ensino primario e
aprendizagem” de Mr Salicis®®. Nela existem, segundo Reis (1892). as seguintes
recomendacgdes quanto ao ensino de desenho: estudo e manejo da matéria prima;
desenho copiado de relevos, modelagao, moldes, escultura sobre pedra tenra e sobre
madeira, desenho geométrico e colorido.

Sobre as obras, percebemos o cuidado para o destaque daquelas com “boas
gravuras”. Valoriza-se, dentre outros aspectos, a imagem, a visualizagdo, a gravura,
marca quase que escassa na producao de livros didaticos na vaga tradicional e, agora,
a tendéncia internacional valoriza o papel atraente, utilitario do livro didatico, o que se
percebe que, também, estava a acontecer com as obras de desenho. Para além disso,
Mr Salicis propde uma obra sobre os processos de ensino e de aprendizagem no curso
primario, levando ao professor informagdes sobre os processos de ensino, sobre os
saberes para ensinar desenho.

Outro fato relevante relatado pelos viajantes tratou do tempo destinado as aulas
de desenho. Em Portugal, estas aconteciam fora dos horarios normais, sendo
dedicadas trés horas no 1° e no 2° ano e duas, no 3° e 4° anos.

Entende-se aqui, com uma carga horaria especifica e fora dos horarios padroes
de aula, que o ensino do desenho tinha lugar de destaque. Reis escreve que, por
varias escolas por onde passou, os alunos tinham, em média, oito horas de ensino de
desenho.

Mais uma vez destaca-se a carga horaria acentuada, separa-se um bom tempo
para o ensino de desenho, confirmando, com a inferéncia de que é posto em
circulacdo pelo professor Luiz Augusto dos Reis, que o ensino dos saberes

geométricos se dava por meio de outras rubricas escolares. Em outra escola visitada,

52Inspetor geral do ensino na Franga no final do século XIX (FRIZZARINI, 2018, p. 134)
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o ensino de desenho era dividido em classes de estudo dedicadas as “segundas e
quintas das 1 as 8 2 horas” (REIS, 1892, p. 118).

Percebe-se assim, como as demais escolas visitadas, dedicavam um
consideravel tempo ao desenho, reforgando ser ali um dos lugares para o ensino dos
saberes geométricos.

O mesmo acontecia na Franga. O tempo de aula dedicado ao desenho era

consideravel e, com

0 ensino de desenho, comecgando por licgdes muito curtas, desde o curso
elementar, ocupara nos outros cursos duas ou trés licgdes cada semana [...]
para 0s meninos como para as meninas, duas ou trés horas por semana
serao consagradas aos trabalhos manuaes (REIS, 1892, p. 200)

O numero de ligdes também nos chama atencgao: licdes curtas no curso
elementar e um aumento gradativo nos demais cursos.

Nestas escolas francesas, para o trabalho com o desenho

0 alumno assenta a pasta ou a taboa, com o desenho nella pregado, sobre
os joelhos e apoia-se contra a grade de ferro. Fixa a grade, cada alumno tem
uma pequena caixa com 0s objectos necessarios. Dessa férma, é facil a
quem desenhar dar a pasta ou a taboa a inclinagcao que deseja e approximal-
a ou afastal-a como lhe convier. O desenho é copiado dos gessos, de que a
escola possue uma boa colecgdo e o exemplar destinado para cada dia é
colocado em frente dos alumnos, de modo a poder ser bem visto por todos
(REIS, 1892, p. 290)

Frazdo, Amélia e Luiz Reis também fazem questdo de apresentar aos
professores, em seus relatorios, relacbes de objetos de ensino, programas, livros e
outros materiais que enviavam do exterior para o Pedagogium. Destaca que “pode-
se ver no museo da minha escola os modelos de desenho das escolas da Suissa,
notavelmente da Basileia, que occupa o primeiro lugar entre os cantbes da
confederacéo, pela excellencia de suas escolas” (FRAZAO, 1893, p. 273), reforcando
o movimento de circulacido internacional de modelos, colocando a disposi¢cao dos
professores brasileiros materiais e propostas pedagdgicas internacionais.

No relato de Amélia descrevendo a sua estadia em Bruxelas, a professora
destaca que o ensino nas escolas primarias deste pais compreendia, dentre outras
competéncias, os “elementos de desenho”, apresentando saberes relacionados a
geometria, espalhados por distintas matérias, reafirmando a aplicabilidade nas
praticas cotidianas dos alunos. Destaca também que existiam prémios especiais

julgados pelas “perfeicdes geométricas das construgdes”.
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Vale destacar que o termo — perfeicbes geométricas — nada tem a ver com o
desenho com instrumentos e, sim, desenho a mao livre, com reprodugdes de objetos
e figuras geométricas de uso cotidiano dos alunos, ou seja, seu discurso pde em
circulagdo a valorizagdo desse tipo de atividade como forma de aplicacdo dos
elementos geométricos nas construgdes manuais.

Ja sobre sua passagem pela Italia, Amélia também destaca o desenho, expde
sua visita ao Museu Pedagdgico deste pais, criado em 1881, em Génova. Ela coloca
em circulacdo, que neste estabelecimento existe uma classe primaria com 12 alunos,
sob a direcao de Stefano Frascara, professor que foi enviado como membro de uma
comissao ltaliana para Bruxelas e Naas, reforcando o movimento internacional de
pessoas e ideias no campo educacional. Este professor geralmente depois dos
exercicios, exigia de seus alunos que Ihe entregassem exercicios “em numero de 50,
comecgando por um simples” (COSTA, 1891, p. 111). Uma proposta de reprodugéo
exaustiva de construgdes, incluindo figuras geométricas em numero de 50, iniciando
com atividades mais simples.

Percebe-se com as propostas apresentadas que néo bastava o professor
conhecer as propriedades do desenho geométrico, ou geometria; ndo era sé obter o
dominio do que ensinar, ou dito de outro modo, ndo era s6 dominar os saberes a
ensinar desenho. O professor primario do final do século XIX precisava também
conhecer o0 seu aluno e as significagdes do ensino a este educando. Era necessario
dominar, além do saber a ensinar, das diversas formas de fazer o seu aluno aprender,
uma metodologia para ensinar, o objetivo do ensino, a divisédo cronoldgica do tempo
de aula, a quantidade de atividades, o ambiente de ensino que, juntos, configuram-se
em saberes para ensinar, em que se destaca a importancia da exposicao dos
trabalhos realizados como pratica competitiva e de socializagdo do processo, tanto
para os alunos como para os pais. Nao bastava ser um eximio desenhista segundo
as propostas internacionais sistematizadas e postas em circulagdo, era exigido deste
professor novos saberes profissionais.

O desenho deveria ser utilizado ndo s6 com estreita ligacdo com a geometria
ou os trabalhos manuais, mas também com a educagéo de forma geral. Esperava-se
um professor que ensinasse desenho na fungdo de um auxiliador do processo de
ensinar e aprender, auxiliando os alunos no desenvolvimento e amadurecimento, e

ndo com objetivo de fazé-lo um desenhista ou prepara-lo para alguma fungao



84

profissional, mas sim, esperava-se com sua pratica profissional, que agugasse a

intuicdo das criangcas em relagcao ao desenho.
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4, UMA GEOMETRIA PARA ENSINAR: A PROPOSTA DOS TRABALHOS
MANUAIS

A Geometria Intuitiva proposta pelos experts € lida nos relatérios de Amélia,
Luiz Reis e Frazdo como uma Geometria articulada diretamente com outros saberes,
em especifico com o Desenho, com uma nova caracteristica sistematizada no capitulo
anterior e com os Trabalhos Manuais que serdo aqui sistematizados.

Como ja debatido, no final do século XIX, advinha a esperanga de uma nova
Era, de um periodo de progresso, evolugao e ciéncia. E o campo educacional passou
a ser considerado o “motor” desta nova era. Contrapondo o ensino tradicional,
evidenciado na primeira metade do século, agora em finais do século XIX, novas
propostas e praticas pedagdgicas circulavam no Brasil, e muitas destas valorizavam
as praticas manuais, o trabalho, o desenvolvimento fisico atrelado ao moral e ao
intelectual (SOUZA, 1998).

Assim, como consequéncia dessas mudancas, abriu-se espag¢o na escola
primaria para uma nova matéria ou disciplina escolar designada por Trabalho Manual
e o Rio de Janeiro foi o primeiro estado a inserir esta rubrica em seus programas para
a escola primaria (FRIZZARINI, 2018). O fato se deu com a Reforma Benjamim

Constant®

pois, juntamente com ela, foram incorporadas novas matérias. Tratou-se,
portanto, de uma reforma emblematica na instru¢cado publica republicana e solicitava
um processo de novas concepgdes pedagogicas e formacéo de professores.

Assim, era necessario um novo professor para ensina-lo com novos saberes
profissionais, afinal, a proposta de uma Geometria intuitiva coloca os Trabalhos
Manuais também como /ocus de mobilizagado dos saberes geométricos. Como ja dito,
o ensino estava rompendo com o tradicional; assim, as praticas docentes
necessitavam de transformacoes.

Para compreender historicamente a circulagao e a sistematizacdo de saberes
profissionais para a formacgao de professores que ensinavam Trabalhos Manuais no
Rio de Janeiro em anos finais do século XIX é necessario olhar para a producao de

Amélia, Luiz Reis e Frazao. Eles foram os canais republicanos em um tempo que o

%3 Decreto de n. 981 de 08 de novembro de 1890.
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Brasil abria as portas as ideias de outros lugares, em que as propostas pedagodgicas
estavam em intensa circulagdo internacional (MATASCI, 2005).

Frazéo (1893) destaca esta discusséo nos seus registros. No seu capitulo XIII
intitulado “Trabalho Manual’, conta-nos que a tendéncia era mundial: varios
professores neste tempo, saiam de seus paises para continuar o processo de
formagao docente, principalmente na famosa Escola de Trabalhos Manuais da Suécia,
a Escola de Naas ou Slojdlarareseminarium, ou ainda, Seminario de Naas, que
tratava-se de uma Instituicdo de Ensino focada na Formagao de Professores com o

objetivo no ensino dos métodos do Slodj.

Os suecos chamam Slodj o trabalho manual, que, ndo tendo caracter de
officio, exige, todavia, certa dextreza de maos. Slodj € uma palavra de origem
sueca, vem do adjetivo slog, que significa dextro, habil. As outras linguas néo
possuem a palavra que possa exprimir com precisdao esta idéa [...] em
consequéncia, tem sido a palavra slodj aceita em diversos paises. Nao seria,
portanto, grande desacerto emprega-la em vez da expressdo trabalho
manual, que ndo tem uma significagado precisa, pois significa tudo quanto se
faz com as maos, com, ou sem caracter de officio. (FRAZAO, 1893, p. 384)

Informa, ainda, que Seminario era a forma com que na Alemanha, na Suica e

na Suécia eram denominadas as Escolas Normais.

Figura 4 — O Seminario de Naas, Suécia.
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Fonte: (FRAZAO, 1893, p. 341)

Como Ihe foi incumbido pelo diretor do Pedagogium, segundo Frazéo (1893)

em sua viagem datada de 1891, realizou dois cursos de verdo em Naas: o primeiro de
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27 de maio até 8 de julho, junto com outros 100 professores de variadas partes do

mundo, sendo ele o unico representante brasileiro tal como mostra a tabela a seguir:

Tabela 2 — Distribuigdo dos participantes no primeiro curso de verao de Naas (1891)

Nacionalidade

Homens

Mulheres

Total

Suécia

63

22

85

Noruega

1

1

Finlandia

1

Dinamarca

Alemanha

Inglaterra

Holanda

Russia

América do
Norte

AlalialalalN

WIHR|I=2IN=IN|—

Brasil

1

1

Total

72

29

101

Fonte: O autor, a partir de FRAZAO, 1893, p. 352

O segundo curso, também realizado por Manoel Fraz&o e outros 104 cursistas,

aconteceu de 29 de julho a 8 de setembro com a seguinte composi¢ao:

Tabela 3 — Participantes no segundo curso de verdo de Naas(1891)

Nacionalidade Homens | Mulheres Total
Suécia 34 8 42
Noruega 3 1 4
Finlandia 1 1 2
Dinamarca 2 2
Inglaterra 14 8 22
Escocia 2 2 4
Alemanha 3 3
Holanda 6 5 11
Austria 1 1
Hungria 2 1 3
América do 1 9 10
Norte
Brasil 1 1
Total 67 38 105

Fonte: O autor, a partir de FRAZAO, 1893, p. 353

Frazdo ainda faz questdo de destacar que desde a sua criacdo até a sua
participacdo, ja circularam pelo Seminario de Naas alunos de diversas partes do

mundo, tal como representado abaixo:
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Figura 5 — Paises que enviaram docentes para o curso de Naas

Canada
Estados Unidos B Bélgica B rranca

i ' 18si Hungria 3007 &
B Brasil |4 @ Russia H 0 apio /. Inglaterra
Argentina S ~ Noruega Espanha Finlandia
M Arg £ O [ Austria
. Uruguai Dinamarca Italia Holanda Bisiandia
) chile Alemanha B Etiopia B rianda e

Fonte: O autor, a partir de Frazdo (1893, p. 355)

As tabelas e a figura 5 nos permitem inferir que o movimento pelo
aperfeicoamento na formagao de professores que ensinavam Trabalhos Manuais era,
neste tempo, uma tendéncia em varias partes do mundo. Professores eram
deslocados até Naas, referéncia internacional no ensino de Trabalho Manual, para
tomarem contato com os saberes profissionais exigidos para docéncia da disciplina.
Portanto, investigar as propostas de docéncia advindas de Naas, refere-se também a
estudar as propostas para ensinar trabalhos manuais em circulagao por varias partes
do mundo, inclusive no Brasil, representado neste tempo pelo professor Frazdo em
formacao docente por Naas.

Concordando com Frazéo, Luiz Reis (1891) apresenta em seus escritos alguns
tragos historicos sobre a introdugdo do ensino de Trabalhos Manuais na Bélgica
relatando, dentre outras situagdes, que ele é fruto de missdes pedagdgicas
internacionais de professores na escola sueca, que dentre outras coisas faziam

circular que,

1° O trabalho manual deve fazer parte do programma das escolas primarias
para assegurar a cultura integral e harménica de todas as faculdades do
menino, para o desenvolvimento progressivo e methodico da habilidade
manual ou da aptidao technica que, na organizagéo actual, ndo € objecto de
exercicios especiais.
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2° O ensino dos trabalhos manuaes deve basear-se nos mesmos principios
geraes que o ensino dos outros ramos do programma; tem, com efeito, por
fim, a cultura formal do discipulo e ndo o aprendizado de determinadas
profissoes.
3° O programa do ensino de trabalhos manuaes deve compreender:
A. Primeiro grau da escola primaria (alumnos de 6 a 8 annos). Trabalhos pelo
methodo Froebel, 3 horas por semana.
B. Segundo grau da escola primaria (alumnos de 8 a 10 annos). Os mesmos
trabalhos e mais especialmente a modelacao e o trabalho de papel cartdo, 3
horas por semana.
4° O ensino dos trabalhos manuaes deve estar intimamente ligado ao das
Formas geométricas.
5° Para assegurar um bom ensino do trabalho manual nas escolas, se
organizara um curso temporario (para preparar professores)

(REIS, 1891, p. 515-516)

A tendéncia em aprender para ensinar trabalhos manuais, em instruir-se com o
outro, com a Suécia (em Naas) era mundial: “é, sem contestacdo, o berco do trabalho
manual educativo, se ndo quisermos considera-lo desde Froebel®. Foi na Suecia que
ele se propagou mais rapidamente” (FRAZAO, 1893, p. 416).

Varios paises buscavam formar seus professores segundo os principios de
Naas, dentre os quais havia uma proposta baseada nos ideais froebelianos e em

articulagdo com os saberes geomeétricos. Por exemplo, a Bélgica,

o systema de Naas tem exercido influéncia preponderante. Na Escola Normal
de Bruxellas o operoso diretor procura preparar os futuros professores
inculcando-lhes aquelles principios. Na Inglaterra, verificou que tem-se
propagado o systema de Naas de modo extraordinario. Todos os annos vao
a Naas turmas numerosas de professores, que ja sabem o trabalho, mas que
querem aperfeigoar-se seguindo aquelle antigo rifao: se queres agua limpa,
tira-a da fonte”, na Suissa, “multiplicam-se cursos, em que se preparam 0s
professores” sob os moldes de Naas (FRAZAO, 1893, p. 428).

Neste processo de aprender com o outro, diversas recomendagdes para o
ensino poderiam ser apropriadas e nestas diversas propostas em circulagdo pela
equipe de experts, podemos perceber a ligagdo entre os Trabalhos Manuais e as
formas geométricas. H4, aqui, uma intencao formal de ensino de temas dos saberes
geométricos ao propor um ensino de trabalhos manuais intimamente ligado as formas
geométricas, seja na construcao, por intermédio da modelagem e/ou cartonagem. Por

exemplo, ao se construir um sélido em cartdes, sdo mobilizados procedimentos para

% Friedrich Wilhelm August Frébel (1782-1852) foi um pedagogo aleméao, idealizador e fundador do
primeiro “Kindergarten” (jardim de infancia) do mundo. Suas pesquisas constituiram método e fez
discipulos por todo o mundo (BASTOS, 2001).
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o ensino de ponto, plano, vértices, posi¢des relativas de duas linhas, calculos de

areas, volumes e outros.

As matérias de Aritmética, Formas, Desenho, Modelagem e Trabalhos
Manuais abordam de alguma maneira os saberes geométricos, seja na
propria apresentacao dos conteudos ditos geométricos ou na proposicao de
atividades que necessitem do auxilio de nogdes geométricas para se
concretizarem, ou seja, a articulagdo esta presente (FRIZZARINI, 2017, p. 2).

Como todo inicio, as propostas internacionais para o ensino de trabalhos
manuais, aos poucos, iria sendo efetivada. Os experts nos informam que nao eram
em todos os paises que se encontravam programas ja concluidos, mas valorizavam
em varios momentos que se tratava de uma matéria constituida na Europa e em
crescente desenvolvimento nos paises visitados e, mesmo sem ser direto, eram
mobilizados no ensino elementos caracteristicos dos saberes geométricos. Os
saberes mobilizados eram, por todo lugar, considerados uteis ao cotidiano das
criangas. Dessa maneira, é possivel localizar o ensino dos Trabalhos Manuais sendo
subsidiado, a todo tempo, pelos principios do método intuitivo, na educagao dos olhos
e das maos, em um carater pratico.

Segundo Souza (2008), a disseminagdo do método intuitivo era a marca da

modernizagao pedagdgica. Vejamos o discurso de Amélia sobre a lItalia:

Existe uma grande quantidade de objectos para o ensino intuitivo. Alli ha
grande cuidado com o ensino intuitivo, porém fazem decorar aquillo que
primeiro se aprendeu intuitivamente. Em Verona ha uma grande tendéncia
em naturalizar o mais possivel a forma de se ensinar (COSTA, 1891, p. 43).

E, aliada a esta proposta, o internacional fazia circular no Rio Janeiro a

educacao dos sentidos, proposta por Freebel ao ensino manual.

O principio de Froebel é a formagédo da crianga pela agao, integralmente, em
uma progressdao de graus, que tende a valorizar a espontaneidade,
orientando os sentidos. Essa atividade se une aos dons, eles servem para
classificar as observagdes das criangas, que sdo vinculadas a forma e a
aparéncia dos objetos, das coisas, permitindo desde pequeno o contato com
o mundo exterior (BUYSE, 1913, p. 49).

Na proposta de Froebel, os brinquedos eram denominados dons, e serviam
para educar as criancas.
O primeiro dom era uma caixinha, com seis bolas — trés de cores primarias e

trés de cores secundarias —, que servia para dar a crianga ideias de forma,
posi¢do, movimento, diregao, cor, peso, densidade e volume. O segundo dom
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era formado por solidos geométricos — uma esfera, um cubo, um cilindro e
um cone — que introduziam a andlise e comparagao das formas. O terceiro, 0
quarto, o quinto e o sexto dom eram cubos de madeira divididos
gradualmente e de diversos modos, destinados a satisfazer o desejo natural
da crianga de conhecer o interior das coisas, de ver o que esta dentro
(CHAMON, 2005, p. 261).

Figura 6 — Brinquedos de Frecebel

." (}‘ \ '1_‘,_\

Fonte: Arquivo do Museu Friedrich Froebel, disponivel em
https://froebel-museum.de/pages/de/startseite.php

Em concordancia aos relatérios de Frazdo e Amélia, Luiz Reis, de passagem
pela Espanha, registra que “por toda a parte se pratica o ensino froebeliano” (REIS,
1891, p. 119), fato evidenciado mesmo nas classes primarias, tendo em vista que
inicialmente a sua indicacéo era para os Jardins de Infancia.

Outro pais que se propunha a esta forma de ensinar era a Italia. Exigia-se dos
professores um ensino que contivesse “exercicios e aplicagées do systema Froebel;
cartonagem, trabalho em fio de ferro, modelagem e trabalhos de madeira” (REIS,
1891, p. 429)

De forma geral, Frazdo (1893) também destaca que por todos os paises pelos
quais passou “esses trabalhos variados de Froebel estdo introduzidos por toda a
parte. Nas classes elementares usam-se os trabalhos froebelianos; nas médias,
modelagem, fios de ferro, cartonagem, trabalhos de madeira e de ferro” (p. 432)

Nos seus estudos, Buyse (1913) apresenta as etapas do método de ensino
froebeliano. Ele destaca que as etapas possuem fundamentos em Pestalozzi e
Froebel. So elas:
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Os solidos:

Construgédo com blocos;
Modelagem em argila
Cartonagem.

WN =

As superficies:

Dobradura em papel, decupagem e colagem.
Montagem de prateleira

As cores

W=

. As linhas:
Colocacéo de palitos;
Trangado de papel;
Bordado;
Desenho

PoONM2O

. O ponto:
O jogo de pedras;
Arranjos;
Perfuracao de papel. (BUYSE, 1913, p. 50)

wh=~0

Figura 7 — Atividades a partir do sistema Froebel
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Fonte: Arquivo do Museu Friedrich Froebel, disponivel em
https://froebel-museum.de/pages/de/startseite.php

Ainda segundo o autor, na proposta froebeliana as criangas eram distribuidas
em grupos de trabalho com papéis definidos. Os blocos e a cartonagem estao ligados
a intuicdo da crianga e a imaginacao. A dobradura e o recorte sdo responsaveis pela
invencao, destreza das maos, memorizagao e imaginagado. Nos arranjos, usava-se 0
desenho; e nos jogos eram estimulados a tendéncia artistica.

Os trabalhos manuais, segundo o proposto na formacéo de professores em
Naas, de forma geral, ao serem introduzidos, seguiam duas propostas, a froebeliana,
iniciada nos jardins de infancia, prosseguindo pela escola primaria e encerrando no
Slojd, e a segunda, o “sistema Della Vos”, uma proposta com objetivos estritamente

técnicos, de origem russa, voltada para a continuidade dos estudos, na escola técnica
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superior para a escola secundaria e para as classes superiores das escolas primarias,
disputando terreno com o Slodj (MARQUES, 2003).
Os principios de Sloyd®, ou Slodj s&o:

1) Os professores deveriam ser homens do ensino e néo artesaos.

2) O ensino deveria ser sistematicamente progressivo, e executando certas
demonstracdes em classe, tanto quanto possivel, individual.

3) O trabalho deveria ser escolhido para possibilitar o desenvolvimento fisico
através de movimentos livres e vigorosos.

4) Os resultados deveriam representar o esforgo pessoal do aluno, sem
introduzir, de inicio, nenhuma divisdo de trabalho, assim como nenhum
emprego de maquinas-ferramentas.

5) Os exercicios deveriam ser organizados na progressao do facil ao dificil,
escolhendo-se os objetos atraentes e Uteis aos alunos.

6) Os trabalhos nao deveriam se limitar somente a execugao de objetos
construidos com a ajuda de instrumentos de medida; devendo ser feitos a
mao livre, para exercitar particularmente o senso de formas e proporgoes,
pela vista e pelo toque.

7) Atribuia-se uma importancia especial ao asseio, a precisdo e ao
acabamento, com a finalidade de inspirar maior amor ao belo trabalho e
desenvolver o espirito de apreciagdo independente (MARQUES, 2003, p.

76).

Dentre os principios anunciados acima, o Trabalho Manual ndo deveria ser
ensinado por qualquer professor, nem por artesédos, a tarefa deveria ser designada
por “homens de ensino”, deveria ter formacéo profissional do oficio. Assim, para
ensinar os trabalhos manuais, os professores deveriam mobilizar, nos conjuntos de
saberes para ensinar, um sistema progressivo. Iniciar agugando a intuicdo da crianga
de modo, a priori, a trabalhar o desenvolvimento fisico através dos sentidos, da
proposicao.

Uma marca importante era também a da ndo utilizagdo de maquinas e/ ou
ferramentas no principio dos estudos. Comegava-se com a construgdo de objetos
uteis aos alunos, iniciando pelos mais faceis em uma progressao do facil ao dificil, tal
como proposto pela vaga intuitiva, abordagem experimental, com ordem do ensino
regida pela criangca, e as atividades deveriam ser feitas a mao livre, para
aperfeicoamento da vista e do toque.

Mais uma vez, assim como para o Desenho, ganhava-se destaque uma

proposta para ensinar o elementar (TROUVE, 2010) na concepgdo da crianca. As

Beg palavra sloyd se origina da raiz teotdnica “slah”, da qual nasce a expressao “slay” (em inglés, matar

com um sopro’)’, “Schchlag” (sopro, em aleméo) e “sla” (derrubar em sueco), o adjetivo sueco “slog”
significa “habilidoso”, “destro” dai seu substantivo “sl6jd” ou “sloyd” (MARQUES, 2003, p. 76.)
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sugestbes vinham em contramdo ao tradicional, com propostas de inser¢des de
maquinas, etc. Os experts traziam uma proposta baseada em Froebel. Assim, as
orientacdes postas para o ensino eram contra a cultura de etapas pré-estabelecidas,
de memorizagdo, de mecanizagao das atividades manuais envolvendo os saberes
geométricos.

Para além disso, a articulagao direta com o desenho e geometria era importante
etapa para o Slojd, objetivando a expressao do pensamento e intengdes da crianga e
também a possibilidade de aliar ao ensino, atividades de carater pratico. Tais
atividades possibilitavam a educacdo do corpo, dos sentidos, da atencado e tantas
outras possibilidades.

Os experts, em missao pedagogica, evidenciaram essa proposta de articulagao
em diversos paises europeus. Em sua passagem pela Franga, Luiz Reis (1891) diz
que um destaque importante acerca do processo de ensino dos Trabalhos Manuais é

que “nenhum trabalho é feito, sem primeiro ter sido desenhado” (p. 319, grifo nosso).

Neste pais, o passo a passo do ensino era

Antes de executar o objecto indicado faz um desenho exacto desse objecto
(carpintaria ou forja), ou um croqui rapido (modelagéo ou esculptura). Esse
methodo o leva a comprehender o que deve fazer e deixa uma ideia perfeita
no seu espirito, ao mesmo tempo que, no caderno de redacgdes diarias, ele
registra cuidadosamente o que viu executar. O methodo, finalmente, resume-
se nas palavras: - diversidade, facilidade e attracgéo para o trabalho (REIS,
1891, p.321).

A proposta em circulagdo era de que nao poderia haver um aprendizado dos
saberes manuais se nao houvesse a ligagdo com o desenho. Assim, um novo saber
profissional é exigido, este em plena sintonia com o desenho, saber ensinar os
trabalhos manuais também incluia saber desenhar.

Em concordancia, Amélia (1891) em seu relato sobre a Franga complementa
que os trabalhos manuais eram empregados de forma que “primeiro os moldes séo
desenhados em quadro preto” (p. 40), ou seja, era necessario para o professor ensinar
trabalhos manuais, saber desenhar.

O professor Reis (1891) percebe semelhanga na proposta belga e, mais uma
vez, sugere ao professor que os saberes para ensinar os trabalhos manuais deveriam

estar associados com o Desenho e a Geometria,

Os trabalhos manuaes séo considerados como meios de desenvolvimento e
de aperfeigoamento physico, intelectual e moral das creangas. Os trabalhos
manuaes ndo podem, portanto, visar a preparacdo directa para os officios



95

especiaes. O methodo deve tender: 1°, a desenvolver a habilidade em geral,
a agilidade, a dextreza da mao, a prontidédo e seguranga dos movimentos,
qualidades de alta importancia, que acham sua applicacdo nas diversas
circunstancias da vida e em todas as profissdes; 2°, a desenvolver o gosto e
o amor do trabalho; 3°, a dar habitos de ordem e correcgédo, elementos
essenciaes de todo o progresso; 4°, a desenvolver as faculdades da atengao
e da percepgao (cultura do sentido da vista, do sentido muscular, do tacto; 5°,
a fornecer a intuicdo mais completa e mais profunda das nogdes das férmas
geomeétricas, de calculo e do systema meétrico; 6°, a tornar os alumnos
perseverantes pela applicagdo ao trabalho e pela necessidade de néao
produzir sendo trabalhos completos e correctos; 7°, a cultivar o sentimento do
bello pela harmonia das féormas e das cores dos objetos confeccionados.

1. Os trabalhos manuaes sao inteiramente ligados as formas geométricas e
ao desenho, dos quaes eles sdo o complemento. Quando os alumnos
trabalham segundo os modelos, eles sdo exercitados previamente em
analysal-os e em tragal-os pelos processos do desenho linear (REIS, 1891,
p. 498).

Aparecem acima muitos elementos com raizes no método intuitivo e nas
propostas de Pestalozzi e Froebel. Tratando-se, por exemplo, da destreza das maos
e do gosto e amor pelo trabalho, a proposi¢cao esta diretamente ligada a proposta
froebeliana, de forma que o sistema escolar deveria exercitar-se em manifestacoes
externas e materiais que, nas palavras de Froebel, “0 que a creanca percebe
intuitivamente, deve também poder fazel-o manualmente” (REVISTA PEDAGOGICA,
1891, p. 106).

Neste mesmo sentido, estava proposto nos relatos dos docentes que os
trabalhos manuais deveriam ser praticados por todas as criangas na formagao
primaria elementar, com algumas diferengas entre as atividades para os meninos e
para as meninas.

Para ambos os sexos, pode-se notar as propostas da destreza manual e treino
da visdo, mesmo em atividades diversificadas e que, dessa forma, a crianga
caminharia para um éxito na formacdo intelectual. Para a formagao primaria, a
proposta ndo era unicamente o desenvolvimento mental mas, sim, a mobilizagcédo da
mente conforme a execugao das praticas manuais. A seguir, sdo apresentados alguns

trechos do Programa de Trabalhos Manuais francés para cada um dos sexos

Quadro 5 - Programa de Trabalho Manual Masculino
1° ano | Modelagao froebeliana — Construir as formas analysadas: esfera, cubo, cylindro,
prisma. Construcgéo de objectos tendo férmas derivadas das anteriores.
Esphera: bolas, péra, maga, noz, etc.; Cylindro: vela, garrafa, bolota, tinteiro, etc.;
Cubo: dados para jogar, caixas, etc.; e outras féormas varidas e de imaginagéo.
Bastonetes (pausinhos) e encaixes. Construcgdo de férmas planas: quadrado,
rectangulo. Férmas usuaes derivadas: escada de mao, forquilha, ancinho, cancella,
ponte, janela, etc.




Construcgao de formas de solidos: cubos, prismas. Férmas de objectos comuns
derivados destes solidos: mesa, cadeira, banco, casa, gaiola, etc. Formas diversas,
figuras symetricas, etc.

Pliage (dobradura em papel). Férmas geométricas, segundo o programma.
Applicagao: objectos usuais.

Recorte a tesoura (decoupage aux ciseaux). Férmas geométricas segundo o
programma. Férmas de objetos comuns.

2° ano

Modelagao froebeliana. — Como no primeiro anno.

Bastonetes. Como no primeiro anno, com a extensdo indicada no programma de
férmas geométricas.

Pliage (dobradura de papel). Como no primeiro anno. Recorte a tesoura. Como no
1° anno. Recorte do desenvolvimento do cubo, do prisma. Applicagdo das féormas
derivadas (bacias, etc).

3°ano

Modelagao froebeliana. Como no 1° anno.

Cartonagem. Trabalhos a tesoura, depois a faca para dobrar e a esquadro. Collagem
a gomma de polvilho. Exercicios preliminares: posi¢cao do papel, do esquadro, da
faca; atitude do corpo e movimentos para tragar e cortar em linha recta e em angulo
recto. Tragar e cortar em linha recta e em angulo recto. Tragcar e cortar em ordem
progressiva de dificuldades as figuras geométricas do programa.

As figuras planas: decimetro dividido, etiqueta, cartas. As férmas de objectos
derivados. As férmas dos solidos. As férmas derivadas desses solidos (bacias,
caixas, etc.) Combinagdo e collagem das pecas cortadas. Ornar esses objetos
colando as figuras cortadas em papel de cior. Harmonisar as férmas e os tons.

4° ano

Tragar e cortar as figuras geométricas do programma: as figuras planas, ou féormas
de objectos communs derivados (cadernos, esquadros, transferidosres, tapetes de
lampedo, etc.) As férmas de objectos comuns derivados desses solidos (caixa com
dobradica, caixa com tampa, com compartimentos, estojos, etc.)

Combinagao e collagem de pegas cortadas. Ornar esses objectos colando nelles
figuras cortadas em papel de cér. Harmonisar as férmas e os tons.

5° ano

Cartonagem — Applicagdo do programma do quarto ano.
Trabalho de madeira. Exercicios graduados, segundo uma série de modelos de
objectos comuns.

6° ano

Cartonagem — Applicagdo do programma do quarto ano.
Trabalho de madeira. Exercicios graduados, segundo uma serie de modelos de
objetos comuns. As combinag¢des simples. Exercicios graduados: combinagdo em
forma de — T — direito com dente e encaixe na madeira. Combinagdo em cruz a meia
madeira; confecdo de objectos com pegas combinadas.

Fonte: (REIS, 1891, p. 499-500)

No programa destinado aos meninos, claramente percebem-se os temas

estudos ligados aos saberes geométricos, pois estdo muito evidenciados. Ja

programa para as meninas, tem-se:

Quadro 6 — Programa de Trabalho Manual Feminino

1° ano

Tricot: - estudos da malha em uma liga. Confecgdo de mangas. Combinagéo de
agulhas para a confecgao de meias de senhora e de homem. Fabrico da liga. Maneia
de concertar as malhas arrebentadas pelo direito e pelo avesso. Lados: duas malhas
a direita e duas a esquerda. Maneira de assentar as malhas. Diminuicdo e
aumentos.

Costura — Continuagao dos exercicios do jardim infantil sobre pepel quadriculado.

2° ano

Conversacgdes familiares sobre os objectos e as matérias empregadas.

Tricot — Tricot em redondo a quatro agulhas. Punhos. Confecgdo de um par de
punhos: estudo das proporgdes relativas; armar ou montar e tricot. Costura —
exercicios: - ponto adiante, ao lado, atras e posponto.

3°ano

Conversacgao sobre as diferentes matérias empregadas
Tricot — estudo e confecgdo de meias de senhora.

96
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Costura — exercicios sobre panno grosso: revisdo dos pontos aprendidos no anno
anterior (ponto adiante, de lado, atraz, pesponto).
Marca — Pontos em diversos sentidos; alfabeto e algarismos.
4° ano | As alumnas tém caderninho quadriculado para tomar notas e para croquis.
Conversacgao familiar sobre panos de linho e de algodao; trama e cadeia.
Tricot — Luvas sem dedos.
Costura — costura simples e dupla; aplicagbes; costura inglesa, bainha, debrum;
cerzidura ou sobrecostura; ourela; cerzidura sobre ourela, cerzidura sobre bainha
dobrada. Confecgdo de obras de costuras simples e faceis; toalhas, lencos,
guardanapos. Desenho e corte de modelos de avental simples e com mangas, de
corpinhos de creanca.
Marca — Revis&o: aplphabeto e algarismos.
Crochet — Primeiros exercicios. Este ensino se dara sendo as alumnas que
conhegam perfeitamente os trabalhos uteis
5°ano | As alumnas tém um caderninho (o do 4° anno) para notas e croquis. Conversagdes
sobre as matérias e objectos empregados.
Tricot — Revisao. Meias de homem. Luvas sem dedo. Noc&o nova: saias.
Costura — Pospontos e pregas. Reparagdes, concertos de vestuarios. Remendos.
Cirzidura de meias de senhora. Cérte e confecgdo da camisa de senhora e da
camisa de menina, vestido-avental ou com pregas para creanca e blusa de operario.
Marca — Alphabeto e algarismos.
Crochet — Para as alumnas que conhegam perfeitamente os trabalhos uteis.
6° ano | As alumnas tém um caderninho (o do 4° anno) para notas e croquis. Conversagdes
sobre os princiapis panos: as matérias de que sao feitos e sobretudo as qualidades
que devem reunir. Medigbes a empregar. Calculos a fazer antes da compra.
Tricot — Revisdo. Meias e senhora. Nogao nova: colete.
Costura — Casear. Reparagao dos vestuarios. Remendos. Concertos de meias de
senhora. Cirzir em malha sobre linho. Desenho e corte dos modelos dos objetos.
Corte e confeccao das vestimentas mais faceis: corpinhos de vestido, jaqueta e
calgas para meninos, vestidinhos a Princeza, camisola-jaqueta, camisas para
meninos.
Marca sobre linho. Reviséo alfabeto e algarismos.
Crochet e obras de recreio — ensinadas somente as alumnas que conhecem
perfeitamente os trabalhos uteis.

Fonte: (REIS, 1891, 502-504)

Sobre a distingdo de trabalhos manuais para meninos e meninas, podemos
observar que os programas separavam os conteudos e atividades em femininas e
masculinas. Consta modelagem e cartonagem intimamente ligada aos saberes
geométricos para os meninos como, por exemplo, o trabalho em cartdes que utiliza o
desenho em sua etapa inicial para projetar as formas e proporgdes do objeto desejado;
e tricO e costura para para as meninas.

Mesmo a priori ndo implicando nestas atividades de trico e costura diretamente
temas geométricos, percebe-se uma filiacdo a eles, na utilizagdo do papel
quadriculado para o desenho, nos alinhavos, na construgéo dos croquis (desenho e
observacgéo das formas), na utilizagdo dos algarismos para as medigdes, etc.

Em comum, percebe-se que para ambos o Trabalho Manual tinha como uma
das principais finalidades educar a vista, adestrar as maos e aperfeicoar o senso

estético. Nota-se, ainda nas propostas, a preferéncia pela simplicidade, que dispensa



98

0 uso de instrumentos no principio e prima pela utilizacdo das maos nas diversas
etapas do trabalho manual, fazendo com que em cada uma dessas etapas fossem
exercitados diferentes movimentos manuais.

Sobre esta questdo de género, o final do século XIX ainda era o tempo de
ligacdo das ciéncias mais duras a figura do menino, e para a menina as questdes

domésticas, e isto ndo era s6 no Brasil. Assim,

pode-se conjecturar que a proposi¢cao desse novo modelo de trabalho manual
oferecido exclusivamente aos meninos seja devido as capacidades e saberes
necessarios para a sua confecgéo [...] o emprego de saberes matematicos
que envolvam nogdes de profundidade, altura, medida, angulos e
perspectiva. O que pode contribuir a supor que uma distingdo de género se
impde relativamente ao tipo de saberes demandados a confeccdo da
modelagem, os que envolvem conceitos matematicos mais simples podem
ser feitos pelas meninas, mas as modelagens mais complexas, que
necessitam de saberes mais abstratos como a perspectiva e a profundidade,
s6 podem ser feitas por meninos (FRIZZARINI, 2018, p. 65).

Seguindo a mesma linha dos relatos de Luiz Reis e Amélia, Frazdo (1893)
informa que enviou ao Rio de Janeiro um conjunto de propostas para ensinar os
trabalhos manuais que incluiam estas articulagdes entre desenho e geometria. Sobre
as experiéncias nos cursos de formacdo de professores no Seminario de Naas,

destaca que:

Todo o modelo tem um desenho, e muitos tém também construcgdo. O
alumno recebe, quando vai fazer um trabalho, ndo s6 o desenho, como a
construcgao, como também um modelo para imitar.

Os modelos feitos pelos alumnos sdo marcados com os respectivos nimeros
secretos, e sdo depositados na sala do jury, para serem analysados,
criticados e julgados.

Reune-se o jury todos os dias uteis, sempre que ha modelos a julgar.
Compoe-se o jury das seguintes pessoas:

O diretor;

O primeiro mestre;

O secretario;

Seis alumnos

Todos os alumnos fazem parte do jury;

Cada dia sdo designados os seis que devem entrar de servigo. O servigo do
jury dura duas e mais horas. (FRAZAO, 1893, p. 365)

Percebe-se aqui que a feitura dos trabalhos se caracterizava mais como
processos do que como etapas, uma vez que, por exemplo, a modelagem sugere que
pelo manuseio se reconheca a textura, o peso e as propor¢des da massa que deve
ser transformada em formas geométricas e, sé entdo, a modelagem do objeto é

imaginado.
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E ressaltado por Frazdo a importancia de que para maior proveito dos trabalhos
manuais, eles deveriam obedecer a um plano uniforme e processual, como
evidenciado acima, buscando uma perfeicdo na figura a ser construida, a fim de ser
julgada (avaliada) pelos cursistas, ou seja, algo a se “imitar”, de uma construgéo ja
realizada pelo professor. Dessa forma, concorda-se com o inferido por Frizzarini
(2018) que o “imitar” neste tempo, objetivava também corrigir as irregularidades e
problemas na construgdo, e esta busca pela figura “ideal” refletia também para um
foco no processo de educar o senso estético e artistico da crianga. Ou seja, o
professor deveria tdo bem saber as etapas da constru¢cdo manual, os saberes a
ensinar, que contemplam em si o desenho e a confeccdo dos modelos, de forma que
a geometria ndo deveria ser mobilizada por defini¢gdes, propriedades etc; ela deveria
ser chamada como pratica de imitar um modelo perfeito.

Agora, sobre as orientagdes pedagdgicas, para compreendé-las e definir como
ensinar no primario, Frazdo afirma que “é preciso analysar detalhadamente e
minuciosamente as licgdes theoricas do douto diretor (de N&és) daquelle

estabelecimento, o Dr. Otto Salomon” (p. 371, grifo nosso). Este professor, alerta que

0 ensino do Slojd s6 da resultado quando feito por um mestre, dotado das
outras trés qualidades, com tanto que tenha conhecimentos (but small
knowledge), e ndo pdde ser bom quando feito por um artista, por mais habil
que seja, porém privado dos outros requisitos. Elle insiste sobre a
necessidade de s6 confiar o ensino do Slojd a homens, que tenham recebido
educacéo pedagogica. Mostra que o ensino dado por pessoa incompetente
pode fazer mais mal do que bem. (FRAZAO, 1893, p. 372)

Mais uma vez, Frazao destaca quais saberes profissionais deve o professor de
trabalhos manuais saber mobilizar na pratica docente, e o principal deles é que tenha
recebido educacgao pedagdgica a ponto de afirmar que, caso isso ndo tenha ocorrido,
0 ensino deste saber ndo deve ser confiado a este. Afirma que ndo adianta ser bom
como um artista, dotado dos saberes a ensinar, se ndo tem o necessario para ensinatr,
ou seja, nao tem posse dos saberes para ensinar, advindos da formacgao pedagdgica
e valorizado na proposta.

Aqui é destacado o importante papel da formacgao dos professores, tal como os
‘exemplos da Belgica, da Suissa, da ltalia, da Inglaterra, elles devem servir-nos de
liccdo. Tratemos, primeiro que tudo, de preparacao dos mestres. Elles farao o resto”
(FRAZAO, 1893, p. 430)
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Frazao propde que a “preparagao do mestre” era essencial para lograr éxito no
ensino, ou seja, € necessaria a produ¢cao de um saber especifico da docéncia para
ensinar os trabalhos manuais, o saber para ensinar.

Ainda segundo Frazdo, agora sobre os objetivos dos trabalhos manuais que o
professor Salomon prefere chamar de tendéncias, ou cinco fins gerais para o ensino

de Trabalhos Manuais, para cuja obtengao ele estabelece as seguintes regras:

1° Preparar diretamente para a vida, ensinando ramos de certos officios, e
fazendo adquirir dextreza de méaos;

2° Dar dextreza technica especial;

3° Desenvolver as faculdades mentaes, e dar ao mesmo tempo
conhecimentos positivos;

4° Fazer mais intensa a intuicao;

5° Dar uma educagao formal.

(FRAZAO, 1893, p. 373)

Frazdo (1893) explica que o primeiro fim geral para o ensino é regido pelas
seguintes justificativas: em sua tenra idade, o aluno ainda n&o sabe qual sera o seu
futuro oficio, e quase sempre o oficio aprendido na escola ndo era o escolhido pelos
alunos em sua futura vida profissional e, ainda, € impossivel ensinar todos os oficios
na escola.

Ja quanto a destreza das maos, ela deveria ser na medida, mas o professor
alerta para se evitar as preocupag¢des quanto a isso, pois “nao se deve ter em vista s6
a dextresa technica, a qual apesar de importante, ndo é o fim principal do Slojd”
(FRAZAO, 1893, p. 375).

No mesmo raciocinio, Reis (1891) escreve que a partir de experiéncias na

Franca que o professor deveria valorizar o

julgamento @ memodria, a espontaneidade & passividade. A creanca tem
constantemente necessidade de agir e de crear; dar um objecto & sua
atividade, é o principio do novo methodo. Despertar primeiramente os
sentidos da vista e do tacto, familiarizar a vista com a regularidade das
férmas, a harmonia das cores, exercitar a mao, desde a mais tenra edade
para dar-lhe a destreza, facilidade, certeza no movimento; fazer remontar o
alumno de uma outra idéa, do exemplo a teoria, para voltar da regra a
applicagdo; taes sdo os meios de execugao (p. 320).

Ou seja, Froebel deve ser considerado tal como a sua ideia de
“desenvolvimento em sua atividade, antes de se Ihe desenvolverem as faculdades
intellectuaes” (REIS, 1891, p. 376).
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Outro ponto destacado € a intensificagdo da intuicdo, o Slojd prestava grande

auxilio a intuigdo, tal como os trabalhos de Pestalozzi (FRAZAO, 1893, p. 376).

Acerca do ultimo fim geral para o ensino dos trabalhos manuais, que tratava de

possibilitar uma educagao formal, é posto em circulagdo no relatério que o Slojd

deveria ser utilizado também como meio de educacéao formal, pois

a)
b)
c)
d)
e)

Inspira aos meninos gosto e amor pelo trabalho;

Da-lhes uma espécie de respeito pelo trabalho rude e grosseiro;
Desenvolve-lhes a independéncia e a confiancga;

Da-lhes habitos de ordem, de exactidao, de asseio e de elegéancia;
Acostuma-os a atengao;

Acostuma-os também a industria e a perseveranca,;

Educa-lhes a vista e da-lhes sentido da férma;

Desenvolve-lhes a forga physica;

Da-lhes dextreza de méos;

Da diretamente dextreza no uso das ferramentas e na execucgdo de

trabalho exacto. (p. 377)

Frazdo (1893, p. 378) ainda descreve encaminhamentos de como se deve

ensinar o Slojd para que ele atinja os resultados desejados

Que o trabalho seja de utilidade;

Que nao contenha exercicios abstractos ou preparatérios

Que ofereca variedade;

Que seja tal, que os meninos o possam fazer sem auxilio;

Que seja real e ndo brinquedo

Que os objectos feitos sejam propriedade de quem os tiver executado;
Que o trabalho seja voluntario

Abstracéo, repeticdo, obrigacdo sdo palavras que ndao compunham as

estatégias docentes ligadas aos saberes para ensinar o Slojd. O professor deveria

evidenciar na sua pratica saberes profissionais que o possibilitassem mobilizar temas

como utilidade, exercicios concretos, variados, constru¢des manuais reais do

cotidiano do aluno etc.

E, para a execugéao dos trabalhos:

1° A serie deve marchar do facil para o dificil, do simples para o complexo;
2° O trabalho deve oferecer variedade;

3° Os primeiros modelos devem ser faceis e breves, indo depois os outros
exigindo gradualmente mais tempo e mais dextreza;

4° Nos primeiros modelos, devem-se empregar poucas ferramentas

5° Cada modelo deve ocupar na serie um logar tal, que possa o menino fazél-
0 com exactiddo, sem auxilio do mestre;

Mais uma vez a marcha do ensino € mobilizada do facil para o dificil, do

simples para o complexo, compreendendo o simples para a criangca na agao € nao
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para a ciéncia. De forma analoga, na Franga, ele tinha dentre outras coisas, um duplo

fim:

Por um lado fortificar o corpo, firmar o temperamento da creanca, collocal-a
nas condigbes hygienicas mais favoraveis ao seu desenvolvimento physico
em geral. Por outro lado, dar-lhe cedo essas qualidades de jeito e de
agilidade, essa dextreza de méo, essa prontidao e seguranga de movimentos
que, precisos para todos, sdo mais particularmente necessarios aos alumnos
das escolas primarias, destinados na maior parte as profissdes manuais
(REIS, 1891, p.215)

O ensino em especifico dava-se da seguinte forma:

Para o trabalho manual dos meninos os exercicios se dividem em dois
grupos: - um, comprehende os diversos exercicios destinados de um modo
geral a desprender os dedos e a fazer adquirir dextreza, a flexibilidade, a
rapidez e a justeza dos movimentos; outro grupo comprehende os exercicios
graduados de modelacdo que servem de complemento ao estudo
correspondente do desenho.

O trabalho manual das meninas, além das obras de costura e corte, comporta
um certo numero de licgdes, de conselhos, de exercicios por meio dos quaes
a professora se propora a fazer um curso regular de economia domestica,
mas a inspirar 8s meninas, por um grande numero de exemplos praticos, o
amor da ordem, fazendo-as adquirir as qualidades sérias, sisudas da mulher
dona de casa, e de resguardal-as contra os gostos frivolos e perigosos (REIS,
1891, p. 216).

Amélia também contribui com relatos sobre a Franca e informa que,
geralmente, o método utilizado pelos professores de trabalhos manuais franceses era
“a licdo dada no quadro e o professor executara o exercicio ao mesmo tempo que
seus alumnos, os quais mais facilmente comprehenderao as explicagdes, tendo a sua
vista o préprio modelo” (COSTA, 1891, p. 46).

Sobre esta forma de ensinar, Frazao faz uma critica

Adopta-se um methodo que ndo é pedagogico: fazem-se exercicios
abstractos, que sao condemnados pela escola de Naas.

E que em Paris, é a escola que esta a servigo do trabalho manual, quando os
educadores querem o trabalho manual a servigo da escola. (FRAZAO, 1893,
p. 380)

Nesta critica, € evidenciado o papel da escola em relacdo aos saberes
mobilizados no processo de ensino e de aprendizagem dos Trabalhos Manuais. Ele
deveria estar a servigco da escola ou o contrario? Aqui Frazao faz circular uma proposta
de interlocucdo entre os saberes profissionais da docéncia. Era compreendido,
segundo os principios de Naas, que a escola ndo deveria ser entendida como o lugar

a servigo dos trabalhos manuais. Pelo contrario, o “fazer”, a pratica das atividades
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manuais, € que deveria estar a servico da escola, da formagao das criangas,
possibilitando-as a fazer inferéncias, aperfeicoar o toque, a construcéo, a formacao
de figuras, compreender as formas do cotidiano entre outras capacidades, ou seja, 0
Trabalho Manual deveria ser o ambiente pedagogico para a execugao de saberes a
ensinar, mobilizado pelo saberes para ensinar.

Outra proposta de formagéo em ascensao eram os museus pedagdgicos com
a composicao de oficinas de trabalhos manuais e exposicéo dos trabalhos construidos
pelos alunos.

Uma escola portuguesa, Escola Rodrigues Sampaio, visitada por Luiz Reis,
continha possuia um museu pedagogico em suas dependéncias. Em tal espaco, o
docente disse que viu que a escola “possui bem montadas officinas de trabalhos
manuaes. Essas officinas sao de carpintaria e serralheria, incluindo nesta, trabalhos
de lima, de torno e de forja” (REIS, 1891, p. 82). Ele também destaca que na Espanha
‘o museu pedagogico de Madrid € digno de ver-se. Sdo importantes as suas
collecgdes e entre ellas sobressahem as de trabalhos manuaes em madeira e ferro”
(REIS, 1891, p. 145). Ja na Franga, em todas as escolas visitadas, existiam oficinas
de trabalhos manuais e, ainda, os professores franceses tinham o orgulho em
“‘demonstrar o adiantamento dos seus discipulos nas matérias que estdo a seu cargo,
mostrando os cadernos de deveres escolares, os desenhos e os trabalhos manuaes
feitos ou ainda em mé&os do pequeno operario” (REIS, 1891, p. 164). E, ainda, “vi,
feitos pelos alumnos, bons trabalhos de torno e de carpinteria: s6lidos geométricos,
curvas, elypses, espiraes, hyperboles, etc., assim como varios objectos de uso comum
(REIS, 1891, p. 290)

Muitos destes materiais observados pelos docentes, foram encaminhados ao
Pedagogium no Rio de Janeiro, com o objetivo de “proporcionar aos meus distinctos
collegas alguns ensinamentos, e fornecer talvez, no futuro, para as nossas escolas,
alguma coisa de util e proveitoso” (REIS, 1891, p. 437). O professor ainda menciona
que “dentre os muitos methodos manuaes na escola franceza, fiz acquisi¢do de alguns
que ofereci ao Pedagogium, com o intuito de tornal-os conhecidos por todos os meus
collegas e pessoas que dedicam ao ensino” (REIS, 1891, p. 273).

Frazao (1893) também informa que um exemplar do “Manual de Slojd para os
mestres (Teachers Hand-book of Slojd), escrito pelo Dr. Salomon [Professor do
Seminario de Naas], foi remetido a Inspetoria Geral, no Pedagogium” (p. 415, grifo

nosso).
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Na Bélgica, tanto Frazdo (1893) quanto Reis (1891) destacam um método de
ensino de trabalhos manuais denominado “Methodo de Jean Boogaerts”. O método
foi apresentado nos cursos realizados por Manoel Frazdo em Naas, por exemplo, no
ensino dos Trabalhos Manuais, “deve-se ensinar as formas geométricas pelo systema
de Boogaerts” (FRAZAO, 1893, p. 433).

O método de Jean Boogaerts abrangia exercicios de trabalhos manuais por
meio de dobradura e encurvadura do papel, sem ferramentas nem instrumentos,
adaptados ao ensino nas escolas primarias. O método gerou uma obra® escrita por
Jean Boogaerts, publicada em 1890 e adotada pelo governo belga e exemplares
encaminhados ao Pedagogium. A Franga também adotou a obra para as Escolas

Normais.

O méthodo consiste em reduzir “a despeza da matéria prima a sua mais
simples expressédo, e quanto as ferramentas especiaes, sdo suprimidas. Elle
ndo emprega como materia prima sendo papel, que faz dobrar e cortar
seguindo certas regras. As dobraduras séo feitas @ méao e as figuras se
desprendem pelos rasgdes, seguindo de dobras.

Os instrumentos de geometria, régua, esquadro, compasso, transferidor, nao
sdo também necessarios para as construcgdes, variadas ao infinito, que tém
sido imaginadas pelo autor.

As dobraduras, reguladas segundo uma lei determinada, permitem construir,
com uma rigorosa exactiddo, a maior parte das figuras planas, figuras de
solidos e inumeraveis combinagcdes que apresentam belas decoragdes e
aplicagdes muito interessantes e estheticas para uma multidao de profissdes
nas quaes a arte exalta a industria.

A obra de Mr. Boogaerts se caracteriza pela riqueza e pela beleza das
combinagdes, assim como pela simplicidade dos meios empregados para as
obter. Ella corresponde em todos os pontos as exigéncias do ensino, tal como
dever ser comprehendido; com effeito, estas séries graduadas de exercicios
fazem com que as creangas adquiram uma grande aptiddo manual,
exercitando a vista pela apreciacdo das formas e das cores, desenvolvendo
e apurando o gosto, e provocam também constantemente a iniciativa dos
alumnos (REIS, 1891, p. 519-520).

O método Boogaerts € como uma continuagdo, no ensino primario, do
programa educativo dos jardins de infancia idealizado por Froebel. Neste método, “a
geometria € a base de todo trabalho pedagogico” (REIS, 1891, p. 523). Nele,
percebem-se os saberes geométricos sendo mobilizados, sempre por intermédio de

sua forma concreta e intuitiva.

%0 original da obra “Exercises méthodiques de travaux manuels : exercises méthodiques de travaux
manuels sans outils ni instruments adaptés a I'enseignements dans les écoles primaires : méthode Jean
Boogaerts” encontra-se na Biblioteca Nacional do Maestro — Argentina, disponivel em
http://www.bnm.me.gov.ar/catalogo/record/000025667
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Segundo o prefaciador®’ da obra, o ensino através deste método deveria estar
diretamente ligado a geometria linear, a construgdo de poligonos, solidos e em
seguida, uma série de constru¢gbes manuais seriam exigidas de forma a provocar nas
criangas a iniciativa do pensamento e o desenvolvimento dos sentidos. Trata-se de
um método que dispensa a utilizagao de instrumentos, em que se precisa apenas de
folha de papel. “Nao é necessario nem régua, nem esquadro, nem transferidor, nem
compasso, faca, escova, colla. Necessita-se somente de uma folha de papel e, para
certos trabalhos, o auxilio do cartdo encerado” (REIS, 1891, p. 523).

Mais uma vez, novos saberes profissionais para a docéncia dos Trabalhos
Manuais sdo colocados em circulagdo pelos experts enviados pelo Pedagogium. A
proposta dos tempos intuitivos era um professor que soubesse trabalhar as atividades
manuais que eram intimamente ligadas ao desenho, sem a utilizagédo de instrumentos,
e na posse deste “novo” Trabalho Manual para ensinar, deveria envolver os saberes
geométricos de forma ludica, na agéo da crianga, por intermédio de jogos e diversas
combinagdes, mais do que nunca a formagao pedagdgica era imprescindivel.

Além disso, o professor na, aplicagdo do método ao preparar as atividades,
deveria ser agil e rapido para que a atengéo da crianga fosse prendida.

A proposta de Boogaerts para os trabalhos manuais formava a base para a
utilizacdo do desenho ao natural, em intima ligagdo, tal como vimos nas propostas
para ensinar desenho. O dueto Trabalhos Manuais e Desenho deveriam estar em
sintonia e em um marchado mais simples até os mais complicados, na perspectiva da
crianga.

Nesta proposta, o inicio da aprendizagem deveria se dar pelo estudo do cubo,
pois tal como diz o autor: “o cubo é o ponto inicial do ensino da geometria e a base do
nosso methodo” (BOOGAERTS apud REIS, 1891, p. 524). O metodo compde-se dos

seguintes passos:

1°, construcgéo do cubo (os seis retadngulos) e applicagoes;

2°, construcgdo do cubo (com um rectangulo de papel); construgdo de
parallelepipedo rectangulo;

3°, construcgdo do cubo (com dous rectangulos);

4°, construcgdo do cubo (com um quadrado) e applicagédo; idem com dous
quadrados; construcgdo de um quadrado que seja o dobro do quadrado dado;
idem que seja o quadruplo; idem que seja a metade; o quadrado com bordas
imbricadas; o quadrado estrelado; idem duplo, analyse do quadrado, divisdo

" Luiz Reis, em seu relatério, insere na integra o prefacio do livro sem mengéo ao autor.
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do mesmo; divisdo do quadrado em nove quadrados, divisdao do mesmo;
divisdo do quadrado em nove quadrados e de uma linha em trés partes
iguaes; construir um quadrado tendo 1/9, 2/9 e 4/9 de um quadrado dado;
idem valendo 5/9 de um quadrado dado; idem valendo 5 vezes um quadrado
dado; idem 5 vezes menos que um quadrado dado; idem 2 vezes mais; idem
10 vezes menos; demonstracéo instructiva do quadrado da hypothenusa; dois
quadrados, sendo dados, achar um equivalente, etc, etc.

O rectangulo; a caixa de collecgdes, caixa que fecha hermeticamente; a caixa
de confeitos; o cinzeiro em lozango; a escrivaninha; a tijela; a fructeira; o
porta-fléres, etc.; o triangulo; o triangulo equilateral (triseccdo do angulo
recto).

A sistematizagédo aqui realizada indica que os trabalhos manuais abarcam os
saberes geométricos por todos os lados, e sua composigéo visa o aspecto fisico, e
proporcionam desde a precisao do olhar, firmeza, até a destreza dos musculos da
mao.

No aspecto mental, proporciona uma maior atencado, interesse, além de
transmitir o senso da cultura estética. O aprendizado das atividades € outra
justificativa; podendo ter utilidade caso, futuramente, o aluno precise exercer um
oficio. Por outro lado, caso nao precise, nao seria o aprendizado em vao, uma vez que
esse ensino nao compartilha exatamente das mesmas finalidades de um ensino
profissionalizante ficando, portanto, o gosto pelo trabalho; o que em termos morais,
ajudaria a manter o cidaddo longe das diversdes pouco aceitas socialmente ou,
mesmo, da possibilidade de vir a ser um problema para o Estado.

Com novas propostas em circulagdo, exige-se um professor com novos
saberes profissionais, pois conforme as propostas em circulacdo, o sucesso na
formacgao de professores primarios estava ligado a formagao pedagdgica, no dominio
dos saberes para ensinar, na habilidade técnica do professor, na sua expertise. Para
tanto, os docentes se aperfeicoavam ou tomavam contato com o que era disseminado
pelo Seminario de Naas, tendéncia mundial na especializacdo da formacido do
professor que ensinava os Trabalhos Manuais.

Um dos argumentos que mais impulsionou a difusdo de cursos normais de
trabalhos manuais era que, de fato, ele representava um dos mais promissores
esforcos educativos, nos quais se propunha educar os sentidos, os movimentos que,
por sua vez, estavam ligados ao desenvolvimento da capacidade intelectual. Segundo
as propostas, ndo cabia mais naquele tempo o artesdo ou o artista para ensinar os

Trabalhos Manuais. Nascia uma expertise distinta ao professor: adquirir habilidades



107

praticas, advindas da vida e transporta-las para a escola de forma a didatiza-las, torna-
las ensinaveis, caracteristicas préprias do professor.

Fica evidente também a necessidade dada a disciplina, da ligagdo com o
desenho e as habilidades necessarias para ensina-la, afinal antes de construir o
trabalho manual era consenso a necessidade de desenha-lo. E preciso saber
construir, € preciso dominar temas de Geometria, é preciso saber desenhar de forma
que funcionam “um como complemento do outro (Desenho e Geometria), em que a
simetria, a proporcionalidade, a perspectiva, as formas e as grandezas sao discutidas
e utilizadas” (FRIZZARINI, 2018, p. 61, grifo nosso)

Nota-se, entdo, que para além do saber para ensinar, da expertise propria da
docéncia, adquirida por intermédio da formagao pedagdgica advinda das Ciéncias da
Educacao, e que certamente sera o mais explicito e visivel na pratica docente, havia
também a cobrangca de um “saber fazer”, de um sabere a ensinar, mas que
diferentemente de outros tempos deveria ser mobilizado pelos saberes para ensinar,
em intima articulagdo compondo, assim, o novo saber profissional exigido do
professor fluminense que ensinava saberes geométricos mobilizados na matéria

Trabalhos Manuais do final do século XIX.
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5. A REVISTA PEDAGOGICA COMO CANAL DE CIRCULAGAO E DE PRODUGAO
DE PROCESSOS DE OBJETIVAGAO

Muito bem! E provavel que as escolas dos professores D. Amelia Fernandes
da Costa, Manoel José Pereira Frazdo e Luiz Augusto dos Reis comecem
este anno a trabalhar em condigcdes que permitam ser executados os
melhores methodos e processos de ensino, estudados por esses distinctos
collegas em sua recente e proveitosa excursao pela Europa. No ponto de
vista material e pedagogico servirdo de modelo ao nosso professorado
publico e particular (REVISTA PEDAGOGICA, Tomo I, 1892, p. 291).

A documentacgao escolar dos principais acervos da cidade do Rio de Janeiro
da sinais de que, nas duas ultimas décadas do século XIX, muitas das ideias
pedagdgicas observadas no estrangeiro faziam parte da cultura escolar da
capital federal (VIDAL E GARCIA, 2012, p. 208).

No decorrer da pesquisa, segundo os pressupostos tedricos e metodoldgicos
da Histéria Cultural que nos levam a compreender a dindmica da cultura escolar,
buscou-se analisar que geometria para ensinar foi posta em circulagdo para a
formacao de professores primarios, por meio de experts em Educacgao do final do
século XIX e estes imersos em contextos de produgao e circulacdo de saberes
objetivados. Assim, concorda-se com estudos que tomam a circulagao internacional
através dos contatos estabelecidos, que sustentam que os novos saberes sao
emanados de forma que, “as varias diferengas conhecidas e assimiladas durante as
viagens trazem para casa novos gestos e novos usos, além de muitas outras
aprendizagens” (SERRES, 1997, p 15).

No tocante a isso, a formacdo de professores primarios € composta pela
articulacdo dos saberes a ensinar e dos saberes para ensinar, entendidos como
saberes objetivados (VALENTE, 2019). E, recorda-se que nesta pesquisa, considera-

se com um saber objetivado aqueles saberes que

podem ser definidos como enunciados proposicionais, sujeitos a objetos de
julgamento social que vao lhe dar registro de verdade ou de eficacia. Eles
podem mesmo ser considerados duplamente como a seguir: de uma parte
formaliza uma representagéo do real (diz algo sobre a realidade), de outra
parte enuncia uma correspondéncia, um link entre essa representagao e o
objeto representado (a nogdo de verdade e a afirmagdo dessa
correspondéncia). Em outras palavras, sdo saberes que transcendem o
ambito da subjetividade e se tornam objetivados em documentos, manuais
escolares, normativas, leis, entre outros (BARBIER, 2014, p. 9).

Assim, a proposta de investigagéo deste capitulo volta-se para esta analise, de
como circulou e iniciou-se um processo de objetivagao referente a articulagao entre

esses dois tipos de saberes, os saberes para ensinar e 0s saberes a ensinar,
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presentes nos relatorios de Amélia, Luiz Reis e Frazéo, ou seja, deseja-se aqui, dentre
outras coisas, buscar indicios de uma iniciagdo, em tempos intuitivos, do que vem
sendo entendido como processo de objetivacdo de saberes, ou seja, a efetiva
contribuigdo dos experts em estudos no campo pedagogico na Capital Federal.
Compreende-se, ainda, que este processo ndao € imediato, ndo ha como
afirmar, em um primeiro momento, a consequente objetivagdo ou ndo das propostas
e, sim, a analise de um inicio de processo, que € a pretensdo deste capitulo, pois

necessita-se de um

tempo relativamente longo, situagcées de decantacdo, de estabilizagéo, de
consensos sobre determinados saberes que vao ganhando formas
sistematizadas para se tornarem referéncia a formacgao de professores, em
termos da constituicdo de matérias de ensino, de disciplinas escolares e
cientificas. Ter em conta processos de objetivagdo leva-nos a considerar
saberes “ainda nao objetivados”, por exemplo, saberes da acdo. Mais
precisamente, coloca-nos o desafio de estudar historicamente como se
articulam, ao longo do tempo, esses dois saberes: objetivados, representando
heranca sedimentada de saberes comunicaveis passiveis de apropriagcao; e
saberes da agao, evidenciados na pratica pedagdgica dos professores numa
dada época histérica, transcritos sob formas diversas, chegando até a
atualidade por meio de transcrigdes de relatos de experiéncias de praticas,
de memdrias da docéncia, de anotagdes em cadernos de classe e de alunos
etc (VALENTE, 2019, p. 18).

Considerando isso, debruga-se entdo na analise de um inicio de um processo
de objetivacédo de saberes geométricos via experts em educacgao.

Para publicizar e dar maior circulagdo as experiéncias de estudos de Amélia,
Luiz Reis e Frazao, o Estado utilizou-se de estratégias por intermédio do Pedagogium,
da utilizagdo da Revista Pedagogica, defendida por Gondra (1997) como o “veiculo
de circulagdo da pedagogia oficial da republica’, e que se tratava de um espacgo
privilegiado para dialogo com os professores. Tratou-se do primeiro periddico editado
e financiado pelo poder republicano. Esteve por circulagdo durante seis anos, com
inicio em novembro de 1890 e encerramento em junho de 1896.

Neste tempo, a revista era considerada o “impresso de formacdo” dos
professores do, entdo, Distrito Federal. As suas paginas representavam espagos
privilegiados em tempos de inicio da republica. E, ainda, podemos afirmar que dela
emergiram um conjunto de diagndsticos que pretendiam refletir sobre os problemas
educacionais brasileiros e propor medidas para a sua organizagao.

pode-se dizer que a Revista Pedagogica funcionou como um dispositivo para

padronizar administrativa e pedagogicamente a escola no inicio da Republica.
Esta dupla modelacéao seria - ou deveria ser - a responsavel pela construcéo
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da ordem e pelo alcance do progresso no setor da instrugao publica. Estas
sdo, pois, a crenga e a ideologia adotadas pelos produtores da revista
(GONDRA, 1997, p. 383).

Figura 8 — Capa e interior de um dos tomos*°da Revista Pedagogica

Fonte:http://memoria.bn.br/DocReader/DocReaderMobile.aspx?bib=341010&PagFis=0&Pesqg=

Dessa forma, em anos finais do século XIX, o peridédico teve ampla circulagao,
tanto nacional como internacional, e tornou-se o principal canal de circulagao entre os
professores do Rio de Janeiro com experiéncias de estudos dos experts Amélia, Luiz
Reis e Frazao. A revista era “um instrumento para fazer circular o discurso republicano
a ser distribuido gratuitamente a todos os professores — publicos e particulares. Assim,
procurou regular e ordenar o sistema educacional conforme a orientagéo republicana
oficial” (GONDRA, 1997, p. 378-379).

Os exemplares eram amplamente divulgados de forma que a sua distribuicdo

era feita da seguinte forma

Ministerio da Instrucgao Publica (secretaria) 20 exemplares, Inspectoria Geral
da Instrucgdo Primaria e Secundaria, Inspectores Escolares e Conselho 30,
Gymnasio Nacional (internato) 20, Gymnasio Nacional (externato) 20, Escola
Normal do Districto Federal 20, Instituto Benjamin Constant 10, Instituto dos
Surdos-Mudos 10, Escolas Municipaes (pela Intendencia) 30, Directoria da
Instrucgao Publica de cada um dos Estados Unidos do Brasil 200 exemplares;
Escolas Publicas Primarias: 1 ao professor, 1 ao adjunto, 1 para a bibliotheca,

*® Forma de organizagdo de um grupo de fasciculos da revista. Nos seus anos de vida foram publicados
10 tomos. No entanto, o ultimo numero, o Tomo X, ndo conta nos arquivos da Biblioteca Nacional, nem
foi localizado pelos pesquisadores que investigaram este peridédico (GONDRA, 1997).
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360 exemplares; Escolas Publicas Primarias do 2° grau: 1 para o Director, ou
Directora e 1 para a Bibliotheca. Aos jornaes e associagbes litterarias
nacionais 35, idem estrangeiras 23 exemplares (REVISTA PEDAGOGICA,
Tomo II, 1891, p. 347)

Assim, pode-se também afirmar que dela emergiram normatizagbes e
sugestdes que pretendiam refletir sobre os problemas educacionais brasileiros e
propor medidas para a sua organizagao. E, conforme No6voa (2002), os relatos dos
professores viajantes publicados evidenciavam o desejo pela busca do
aperfeicoamente docente, pois o Pedagogium (Estado) financiou as viagens e, ainda,
estava envolvido no projeto de sistematizacdo das propostas internacionais nas
representacdes dos experts buscando colocar em pratica as propostas - uma
objetivacao.

E, ainda, no intuito de se fazer valer ideias e decisbes referentes a modelos
educacionais considerados pelo Estado como referenciais, a Revista Pedagogica
funcionava também como espaco de poder. Refletindo sobre essa questao, entende-
se que ela objetivava que o seu publico leitor, na maioria professores, entrassem em
contato permanente com outras ideias e experiéncias, e que dessa forma fossem
moldados (CATANI, 1994).

Assim, compreende-se que a publicagdo desses relatos de viagens davam
enorme visibilidade e faziam circular as iniciativas educacionais estrangeiras
sistematizadas pelos experts, possibilitando um primeiro passo de um processo de
objetivacdo destes saberes, desempenhando papel significativo na produgédo e
possivel futura objetivacdo. Dessa forma, “entende-se que as revistas, ao mesmo
tempo que veicularam um discurso pedagogico, ajudaram, de forma decisiva, a
produzi-lo” (FERNANDES, 2010, p. 107).

Entdo, pergunta-se: de que forma a revista apresenta os experts e os saberes
geométricos por eles sistematizados?

Regressaram a esta capital os professores Luiz dos Reis e D. Amelia
Fernandes da Costa, que haviam recebido a incumbéncia de studar a
organizagao do ensino primario em alguns paizes da Europa [...] A Revista
Pedagogica registra os servicos dos distinctos comissionados, para que
formem brilhante pagina na historia do nosso magistério publico primario
(REVISTA PEDAGOGICA, Tomo |, p. 252)

A Revista Pedagogica e, consequentemente o Pedagogium,
desempenharam, entéo, “tanto na produ¢do como na circulagdo de saberes (teorias,

mas também ideias, modelos, praticas, experiéncias, etc.) ligados a educacéo, a
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progressiva institucionalizagdo do campo pedagoégico” (FERNANDES, 2010, p. 107).
Concordante a isso, “a representagdo sobre a importancia do Pedagogium para o
estabelecimento do ensino intuitivo nas escolas da Capital Federal serve como
exemplo de propaganda da modernidade brasileira em relagdo ao exterior” (PINTO,
20111, p. 80).

A seguir, apresenta-se um quadro com a publicagdo dos relatos das

experiéncias vivenciadas pelos professores.

Tabela 4 — Publicagao dos relatos dos experts na RP

Tomo Secgao Titulo Paginas
1 (1891) Pedagogia | Primeiro relatério trimestral do professor Manoel José Pereira | 163 - 190
Frazéo
11 (1891) Pedagogia | A comissdo de professores primarios a Europa 252-253

I1(1891) Pedagogia | Relatério do professor Luiz A. Dos Reis, primeira parte — | 277-333
Portugal e Hespanha

11 (1891) Pedagogia | Relatoério do professor Luiz A. Dos Reis (Continuagéo) 355-427
11 (1891) Pedagogia | Relatério do professor Frazao 137-194
Il (1891) | Pedagogia | Relatério Trimestral da professora Amelia Fernandes da Costa | 105-115
Il (1891) | Pedagogia | Relatério Trimestral da professora Amélia F. Da Costa 147-163

133-141
V (1893) | Pedagogia | Relatério da professora Amélia Fernandes da Costa 153-365
IV (1892) | Pedagogia | Relatério do professor Manoel José Pereira Frazéo 123-245

Fonte: O autor

Neste quadro percebe-se que a viagem e as propostas circularam em grande
escala na revista, em varios dos seus tomos e, para além disso, tratando-se da missao
pedagogica internacional ou n&o, os nomes dos docentes estavam presentes em
todos os tomos da Revista Pedagogica analisados, do primeiro ao nono®. Além das
paginas do periddico, a viagem dos experts também foi noticiada por diversos jornais
da época, dando maior circulagao e visibilidade a missédo, e dessa forma, também

contribuindo para que se iniciasse um processo de objetivagao das propostas.

% Tendo em vista que nao se tomou contato com o Tomo X.
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Figura 9 — Noticias de Jornais sobre a missao pedagdgica
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Fonte: Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional

Uma viagem sempre permite fazer comparagdes e julgamentos baseados na
multiplicidade e na diversidade das informag¢des adquiridas, pois o viajante sempre
compara o inédito com aquilo que ja conhece e faz parte de sua vida cotidiana. Assim,
foi possivel aos professores brasileiros nas suas andancas, observagoes e estudos
comparar sistemas de ensino no intuito de propor um modelo para o Brasil.

Ao comparar essas diferentes realidades, os professores deixam marcados os
seus pontos de vista: criticam, elogiam, defendem, condenam; registram os seus
incdbmodos em relagdo a certas questdes tanto do modelo estrangeiro como o do
brasileiro.

Um exemplo € o convite para o juri de trabalhos enviados pelos alunos e
professores do Rio de Janeiro. “O jury nomeado pelo Conselho Director para julgar
esta exposicdo compde-se dos Srs. Professores D. Amelia Fernandes da Costa e Luiz
dos Reis, sob a presidéncia do Director do Pedagogium” (REVISTA PEDAGOGICA,

Tomo II, 1891, p. 147). Na produgédo dos julgamentos, percebe-se varias vezes o0s
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professores dizendo que o trabalho esta como os produzidos na Bélgica ou “os gessos
apresentados por este professor [...] sdo trabalhos idénticos aos feitos por alumnos
das escolas francezas” (REIS, Tomo lll, 1892, p. 65).

Isso €& possivel compreender quando os professores viajantes comparam o
“outro” com o ja conhecido, aquilo que faz parte de seu mundo social e cultural. Estao
numa posic¢ao privilegiada, sdo professores, escritores, experts e estdo colocando em
circulagdo propostas para o professorado fluminense, reforcando, mesmo que
indiretamente, a importancia das sistematizacdes feitas por eles, que os professores
estavam, ou deveriam ter contato, com a producéao internacional, com as suas proprias
producdes.

Diversas sao as noticias na revista sobre a viagem, Como ja dito, os nove tomos

examinados faziam mengdes a viagem da comissao.

O Conselho Director da Instruccdo Primaria e Secundaria aprovou
unanimente a proposta de um voto de louvor aos professores primarios
Manoel José Pereira Frazdo, D. Amelia Fernandes da Costa e Luiz Augusto
dos Reis pelos servigos prestados na comissdao que desempenharam na
Europa (REVISTA PEDAGOGICA, Tomo |, p. 343)

E a circulagédo nao se limitava a, unicamente, noticiar a saida ou chegada, mas
também para “reforcar” a circulagao dos saberes sistematizados. Em conformidade
com o evidenciado nos capitulos anteriores, uma geometria prépria dos tempos
intuitivos, fortemente articulada ao desenho e aos trabalhos manuais, estes também
com caracteristicas proprias daquele tempo.

Assim, passemos a verificar as evidéncias de um inicio de um processo de
objetivacao destes saberes geométricos. Estas proeminéncias ndo eram unicamente
na forma de uma descri¢cdo direta de procedimentos para ensinar, mas também na
forma de convite, de valorizacdo de um material didatico, de um livro recomendado,
dentre outras formas. Por exemplo, muitos materiais didaticos em que tomaram
contato no exterior foram enviados pelos professores ao Pedagogium, e isso foi
noticiado com exaustao e falas, como as que seguem, sdo comuns nas paginas da

revista

A professora D. Amelia remeteu de Genova ao Pedagogium uma valiosa
oferta de trabalhos didacticos italianos e trouxe-nos pessoalmente alguns
specimens das escolas belgas e francezas, das quaes pretende ocupar-se
no relatério que sera apresentado ao Sr. Inspector Geral e publicado neste
periddico. O professor Luiz dos Reis, forcado a demorar-se em Lisbda,
aproveitou habilmente o tempo, examinando as escolas primarias € normaes
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desta cidade e do Porto, coligindo informagdes e documentos para o relatério
a respeito do ensino publico primario em Portugal. Alem disto, reunio livros
didacticos e trabalhos manuaes que serdo expostos no Pedagogium
(REVISTA PEDAGOGICA, Tomo I, p. 343).

Tivemos a agradavel surpresa de receber trés caixas com objectos de ensino
froebeliano e cartdes com desenho, remetidas da Italia ao Pedagogium, por
nossa colega D. Amelia Fernandes da Costa (REVISTA PEDAGOGICA,
Tomo Il, p. 128).

Como os capitulos anteriores nos mostram, diversos desses materiais tinham
ligacdo com saberes geométricos propostos pelas formas, pelo cotidiano da crianga,
por construgdes de desenho a méo livre, etc.

Para além dos materiais didaticos, o trecho acima destaca também o envio de
livros para que os professores da capital federal, bem como qualquer visitante do
Pedagogium, pudesse consultar. Obras essas com diversas propostas para ensinar,
que estariam, por iniciativa dos experts e do Pedagogium, disponibilizadas aos
professores cariocas.

No seu terceiro tomo, a Revista Pedagogica publica um catadlogo com todos os
materiais e livros enviados, e convida os professores a visitarem o Pedagogium para
conhecer as obras, bem como faz uma chamada publica para divulgar e doar
exemplares do livro publicado pelo professor Luiz Reis, contendo o seu relatério oficial
de viagem completo “no Pedagogium, rua Visconde do Rio Branco, n° 13, distribue-
se gratis aos Srs professores a obra: O ensino publico primario em Portugal,
Hespanha e Belgica pelo professor Luiz dos Reis” (REVISTA PEDAGOGICA, Tomo
[, p. IV — indice).

Ainda na propria chamada publica da revista ja sdo disseminados elementos
das sistematizacdes feitas nessa tese e que estavam a disposi¢cao para visitagao dos
docentes: “verificara o visitante a influencia que tem exercido o systema froebeliano
[...] os dons, os brinquedos ahi expostos representam para o educador uma serie
gradual, racional e harménica” (REVISTA PEDAGOGICA, Tomo lll, 1892, p. 329).
Aqui sao reforcados os pressupostos de Froebel para ensinar na escola primaria, bem
como a marcha de ensino, uma proposta elementar (TROUVE, 2010) na concepgéo
da crianca, sem formalizacdes iniciais, de forma intuitiva.

Ainda nesta perspectiva Salicis (1891) e Vieira (1893), em artigos publicados
no periodico, discutem uma proposta de ensino de Trabalhos Manuais com bagagem
elementar, com a mesma compreensao acima.

Da mesma forma é circulado que no museu Pedagogium poderia observar
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“‘uma serie de modelos typos da escola de Naas e mostram a orientagao dos systemas
pedagogicos, aplicados ao ensino de trabalhos manuaes” (REVISTA PEDAGOGICA,
Tomo lll, 1892, p. 333), ou seja, vé-se uma valorizagdo das propostas de Naas para
o ensino do Trabalho Manual, de forma a colocar a disposicdo dos docentes o
“modelo” internacional advindo daquela escola, reconhecida como o ber¢co do ensino
manual escolar.

E, ainda segundo Schimit (1893), em um artigo publicado na revista, ele informa
que o responsavel pela construgdo do programa de Trabalhos Manuais da Capital
Federal foi o professor Frazdo, incumbido de inserir na proposta os ensinamentos de
Naas, nas palavras do proprio.

A Revista Pedagogica ainda faz referéncia a existéncia de uma sala de
trabalhos manuais no Pedagogium utilizada por Olavo Freire da Silva®® para
treinamentos e capacitagdes docentes. Ele foi conservador®’ do Pedagogium e
colaborador de Menezes Vieira nas atividades do museu, onde aplicou as referidas
oficinas de Trabalhos Manuais para professores cariocas, segundo as propostas
europeias; matéria essa que lecionou em escolas primarias de segundo grau, além da
Escola Normal da capital do Rio de Janeiro (D'ESQUIVEL, 2018). Em um artigo na
Revista Pedagogica, Freire (1891) discutindo os trabalhos manuais no curso
elementar, apresenta objetivos para o ensino, tais como: educagao da vista e da méao,
senso artistico, perfeicdes manuais precedidas do desenho e premiagcao ao alunos
com melhores construgdes, valorizando muitas das propostas sistematizadas por
Amélia, Luiz Reis e Frazao.

Percebe-se que com o foco no professor, a revista iniciava em suas paginas
um primeiro nivel no processo de objetivagdo das propostas que colocara em
circulagdo, ou seja, para ensinar os saberes geométricos, era necessario ligar o
ensino ao sistema froebeliano em uma marcha gradual, e sobre os trabalhos manuais,

o ensino deveria preceder o conhecimento das propostas de Naas, que estavam a

®Marcio D Esquivel investiga Olavo Freire em sua tese de doutoramento, em desenvolvimento.

®  Decreto n° 667, de 16 de agosto de  1890.  Disponivel  em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-667-16-agosto-1890-552093-
publicacaooriginal-69096-pe.html. Acesso em 12 de junho de 2019.

Decreto n° 980, de 8 de novembro de 1890. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-980-8-novembro-1890-518331-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em 12 de junho de 2019.
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disposi¢do no Pedagogium. Vale ressaltar que a inclusdo dos Trabalhos Manuais,

como matéria, também foi um marco deste tempo e valorizado pelo periédico

O importante periddico argentino La Educacion salienta o facto de haver o
nosso ministro Dr. Benjamin Costant incluido nos programas das escolas
primarias e normaes o trabalho manual, cujo resultado tem sido notavel,
mostrou-se satisfeito pelos notaveis progressos realizados pelos jovens que
frequentam o Slodj (REVISTA PEDAGOGICA, Tomo Il, 1891, p. 136)

A pesquisa de Frizzarini (2018) também apresenta a discussao de que o final
do século XIX é o tempo de um inicio da disciplinarizacdo do Trabalho Manual como
uma matéria na escola primaria brasileira, e ser ele, por muitas vezes, o lugar de
mobilizacdo de saberes geométricos, afirmando que “os Trabalhos Manuais se
estabelecem como matérias no Rio de Janeiro, onde os saberes matematicos séo
evidenciados pelo Desenho, Aritmética e Geometria, além de presentes em distintos
tipos de trabalhos manuais” (p. 110).

Ainda sobre a proposta froebeliana, a revista apresenta Friedrich Froebel na
sua sec¢ao de Pantheon Escolar (TOMO I, p. 233), e isso referia-se a uma mensagem
e tanto ao professorado, pois esta parte do peridédico objetivava “constituir uma
hagiografia escolar, isto €, identificar e divulgar aqueles sujeitos que deveriam ser
cultuados, venerados e postos no lugar de homens maiores e melhores que outros
homens, os homens-divindade, os homens-santos” (GONDRA, 1997, p). A hagiografia
constituida pela revista incluiu também outros homens modelos tais como Benjamin
Constant, Dr. Herculano de Souza Bandeira, Abilio Cesar Borges, C. Michel de L'Epée
e outros. Estar nesta posigao dizia muito aos professores, ou seja, o ensino deveria
ter como “modelo” Froebel.

Ja sobre o desenho, assim como o sistematizado nos relatérios oficiais, é
publicado que, sobre os materiais a disposicao para consulta, havia ali, enviados
pelos experts, materiais como “seis desenhos d'apres nature (REVISTA
PEDAGOGICA, Tomo Il, p. 158), “varios trabalhos manuais por Boogaerts” (REVISTA
PEDAGOGICA, Tomo I, p. 162).

Mais uma vez reforga-se um desenho ao natural, com ligagdo nos Trabalhos
Manuais. Estes advindos das proposi¢gdes para ensinar disseminadas em Naas,
dentre as quais esta o método de Boogaerts.

Ainda sobre o desenho, a revista fazia circular que ele deveria ser “unicamente

ensinado nas classes mais adiantadas, feito a simples vista, limitando-se as cousas
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mais elementares possiveis” (REVISTA PEDAGOGICA,Tomo II, p. 135). E,
complementando, o professor Salomon (1891, p. 164) afirma que os Trabalhos
Manuais tinham “intima ligacdo com o Desenho”.

Sobre a formacédo de professores ligada a fala anterior, é apresentado o
regulamento para a Escola Normal da Capital, onde a Matematica era compreendida
por “arithmetica, algebra, geometria preliminar, trigonometria, nogées de geometria,
elementos de mecanica racional” (REVISTA PEDAGOGICA, Tomo |, p. 134) e outra
matéria designada aos futuros docentes, o Desenho era compreendido por “estudo
geral do tragco & méo livre (stigmographia), desenho de ornato, de paisagem e de
figura” (REVISTA PEDAGOGICA, Tomo |, p. 135). Reforgcando o que Amélia, Luiz Reis
e Fraz&o trouxeram do estrangeiro.

Ja sobre as visitacdes, o periddico nos informa que a ida de professores até a
sede do Pedagogium nao era rara, muito pelo contrario, ali estavam as tendéncias
“atuais” para o ensino extremamente valorizadas pelas edi¢cdes da revista: “o visitante
aqui encontrara hoje os trabalhos didacticos mais recentes de Portugal, Hespanha,
Franga, Belgica, Italia” (REVISTA PEDAGOGICA, Tomo lll, p. 336).

Na tabela a seguir, construida a partir de informagdes fornecidas pelo periédico,
relativas aos visitantes no periodo de 22 de agosto de 1891 (inauguracéo) até
setembro de 1892, a informacdo se confirma, era constante a frequéncia de
professores na sede do museu Pedagogium, e que certamente tomaram contato com

a producéao dos experts, e com a proposta de uma nova Geometria para ensinar.

Tabela 5 - Registro do livro de Visitas do Pedagogim

Professores 668
Professoras 516
Alunos 1412
Visitantes diversos 299
TOTAL 2895

Fonte: O autor, a partir da REVISTA PEDAGOGICA (1892)

Fazendo uma analise, a grosso modo, em um periodo de aproximadamente
treze meses, tendo em vista que as visitagdes comegaram em final de agosto e
encerraram em meados de setembro, 1.184 professores visitaram o museu podendo
ter contato com os materiais e livros disponibilizados, uma média de aproximadamente
91 professores por més, um numero impressionante de visitas considerando o Rio de

Janeiro do final do século XIX, onde a profissao docente era restrita.
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Se colocarmos na analise todos os visitantes, somando-se aos professores e
professoras, os alunos e demais visitantes diversos, a média de visitacdo era de
aproximadamente 223 visitantes por més, a estratégia do Estado em difundir as
propostas internacionais estava sendo “comprada” pelos docentes e comunidade
interessada em educagéao de forma geral.

Os editores bancavam a estratégia, faziam questao de circular as informagdes
com grande intensidade na revista e na propria sede do museu, mostrando que a
resposta dos professores era positiva frente a proposta do Estado de fazé-los se

apropriarem das sistematizagdes dos experts

O relatério apresentado pelo Snr. Professor Luiz dos Reis ao Snr. Inspetor
Geral da Instrucgédo primaria e Secundaria — um volume de 684 paginas,
oitavo francez, com gravuras, edi¢cdo nitida da imprensa Nacional. Rio de
Janeiro — 1892. Este trabalho, cuja primeira parte formou um dos mais
interessantes fasciculos das — Memorias e documentos escolares —
publicados pelo Pedagogium, é hoje um completo repositério de minuciosas
informagdes a respeito das escolas primarias naqueles paizes [...] ha muito o
que aproveitar para uma nacionalizagao criteriosa conforme caracter mestico
do nosso povo” (REVISTA PEDAGOGICA, Tomo Il p. 364)

O excerto nos possibilita compreender que as propostas internacionais eram,
sim, particulares, mas que, segundo apropriacdes, certamente seriam “adaptadas” a
realidade nacional, “uma nacionalizagcéo criteriosa” (MATASCI, 2015), de forma a
funcionar como uma descentralizagdo do nacional para o internacional seguida de
“adaptacido” a realidade local, processos “amplos e complexos que se referem a
circulacéo de ideias pedagogicas e de modelos escolares” (VALENTE, 2016).

Com a estratégia da Diretoria de Instrugdo, por intermédio da atuagdo do
Pedagogium em jogo, estava garantida a circulagao dos relatérios no Rio e, também,
em todo o Brasil, tendo em vista que os relatorios circularam no pais e, inclusive,

internacionalmente, por exemplo

o relatério do professor brasileiro [Luiz Reis] chegou também a Portugal, mais
especificamente as cidades do Porto e de Lisboa. Seu titulo consta dos
inventarios das Bibliotecas da Escola Normal e do Asilo Oficinas Sdo José do
Porto [...] Possivelmente, seguindo os mesmos indicios, a obra fora enviada,
também, as bibliotecas das escolas normais de Lisboa e da Escola Rodrigues
Sampaio, uma vez que ao visitar essas escolas ressaltou, como no caso
anterior, a importancia das instituigbes para o ensino na capital portuguesa
(PINTO, 2011, p. 78, grifo nosso)

Para além da divulgacdo da viagem e da expertise de Amélia, Luiz Reis e

Frazao, o periédico se comprometeu a evidenciar uma sistematizacao de saberes
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para ensinar, que pode ser verificado por intermédio da valorizacdo das propostas
evidenciadas e sistematizadas nos relatorios oficiais.

Constroi-se, a seguir, uma tabela com os variados artigos ligados as propostas
sistematizadas nos capitulos anteriores a este, além dos relatorios de cada expert, e

publicados nos tomos da revista:

Tabela 6 — Artigos relacionados com as propostas sistematizadas

Tomo | Ano | Titulo do Artigo Pagina
Comissédo de professores primarios a Europa 21
| 1890 | Froebel 233
Trabalhos manuaes 361
Os nossos professores primarios na Europa 324
Trabalhos manuais no curso elementar 45
O professor Luiz Augusto dos Reis 51
Razao de ser do ensino manual publico 115
I 1891 | A professora Amelia Fernandes da Costa 135
Trabalhos Manuaes 136
Objetos oferecidos pela professora Amelia 258
O professor Frazao 437
Trabalhos Manuaes 45
Exposicao do professor Luiz Augusto dos Reis 58
O caso das escolas francesas 166
i 1891 | Um estudo sobre o Trabalho Manual nas escolas primarias 241
Exposicao escolar de 1891, por Luiz Reis e Amelia 282
Os modelos de Naas 290
O distincto colega Frazao 365
VI | 1894 | Indicador Bibliografico — Livros produzidos pelos experts sir”?
O trabalho manual como meio de educagao, por Otto Salomon 207
VI A Educacéao na escola, por Manoel Frazado 46
O Slojd e Sao Paulo 97
Cartonagem Escolar 2
VI 1895 | Conferéncia com o professor Luis Reis 7 e 98
O professor Frazao 22
Trabalhos manuaes 22

Fonte: O autor

A tabela construida acima nos revela a relevancia dos trabalhos manuais nos
artigos publicados durante o ciclo de vida da Revista Pedagogica. A maioria dos
artigos selecionados trazem, desde o titulo a relagao direta com os trabalhos manuais,
reforcando as propostas sistematizadas nos relatorios dos experts, com destaque o
artigo do professor Otto Salomon, professor da escola de Naas, que apresenta aos

professores uma compreensao de que o trabalho manual deveria

2 . , .
62Sem referencia de pagina.
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- despertar o gosto e o amor pelo trabalho ou geral;
- inspirar respeito pelo trabalho corporal;
- desenvolver a atividade individual;
- construir habitos de ordem, exactidao, limpeza e asseio;
- cultivar a atengao;
- inocular habitos de aplicagao e perseveranga;
- contribuir para o desenvolvimento das forgas physicas;
- exercitar a vista e desenvolver o sentido das férmas;
- dar 4 mao certa habilidade geral relativa.
(SALOMON, 1894, p. 207)

Como exemplificado, mais uma vez, a revista cumpre o papel de “poder”,
trazendo aos professores o proprio docente de Naas, de forma a confirmar o que os
experts trouxeram em seus relatorios.

Com a quantidade de artigos colocando em circulagdo as propostas para
ensinar, além de grandes partes do préprio relatorio publicado na revista e distribuido
em forma de livro ao professorado carioca, verifica-se uma tendéncia inicial de
objetivacdo de saberes geométricos acontecendo em finais do século XIX.

Baseando-se no referencial teérico, esta discusséo, dos niveis de objetivagao,
ou dito de outro modo o processo de um saber em transformacao, trata-se da
mudanga do conhecimento (entendido como o subjetivo) em saber (objetivo), e isto
exige um caminho tal como destaca Valente (2019) ja citado em paginas anteriores,
este caminho finda-se com a objetivacdo. Ha entdo o desprendimento do sujeito,
tornando o conhecimento independente, ou seja, um saber objetivado.

No entanto, para além deste tempo, e ndo querendo aqui esgotar o assunto,
pesquisas tém verificado o que podemos classificar como possiveis futuras
objetivagdes, como é o caso dos trabalhos a seguir.

A pesquisa de Frizzarini (2018), como ja dito, teve por objetivo analisar como
0s saberes matematicos se articulam na matéria Trabalhos Manuais e toma como
fonte programas, revistas e livros nos estados de S&o Paulo e do Rio de Janeiro,
desde o final do século XIX até meados do século XX. No que diz respeito a capital
da republica, o Rio de Janeiro, a analise abarca o periodo de 1890 a 1946 e conclui a

existéncia de dois movimentos:
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o primeiro qualificado pelas marcas da Pedagogia Moderna®®, em que os
Trabalhos Manuais utilizam os saberes matematicos na sua confecgdo, mas
nao possuem como fim fornecer indicios para ensinar tais saberes. E o
segundo pautado pelos preceitos da Pedagogia da Escola Nova, no qual os
Trabalhos Manuais tém seus conteudos disseminados nas demais matérias
do curso primario, caracteristica essa do ensino globalizado que a vaga
propde, ou seja, a matéria se apropria dos saberes dos trabalhos manuais e
das nogdes matematicas e fornece procedimentos de ensino e formacao,
agora alastrado nas matérias de Matematica ou Desenho. (FRIZZARINI,
2018, p. 147)

Ela ainda conclui que a articulacdo dos saberes matematicos — que incluem os
saberes geométricos — com os Trabalhos Manuais foi observada tanto no Rio de

Janeiro como em Sao Paulo segundo os dois movimentos:

No auge do movimento da Pedagogia Moderna os Trabalhos Manuais atuam
como um saber a ensinar a confecgdo de suas proprias atividades, tendo os
saberes matematicos como um ferramental para tais construgbes. E no
momento de consolidagcdo dos preceitos da Pedagogia da Escola Nova os
Trabalhos Manuais exerceram a fungao de um saber para ensinar os saberes
matematicos, em que os trabalhos adentram as matérias de Matematica e de
Desenho, e atuam como uma verdadeira metodologia ao ensino dos saberes
matematicos (FRIZZARINI, 2018, p. 148)

Pela analise de Frizzarini, a articulacdo muito evidenciada pelos experts
Amélia, Luiz Reis e Frazao n&o se efetivou nos primeiros anos da Republica, logo no
inicio do século XIX em que, segundo a pesquisadora, o trabalho manual mesmo
sempre presente nos programas, ndo se articulava de fato no ensino de saberes
matematicos, e consequentemente, de saberes geométricos. Na sua analise, é
somente a partir da Escola Nova, que as diferentes propostas de modelagem,
cartonagem, entre outros trabalhos manuais sdo incorporados tanto na matéria de
Matematica (designagdo adotada no programa do Rio de Janeiro de 1934) e na
matéria de Desenho. Tal articulagdo € caracteristica evidenciada nos relatérios dos
experts e examinada nos capitulos anteriores, como uma representacao do ensino de
geometria nos paises europeus visitados.

Certamente, um estudo mais cuidadoso precisa ser desenvolvido, mas pode-

se inferir que nos estados de S&do Paulo e do Rio de Janeiro, a Geometria intuitiva

%3 A autora entende a Pedagogia Moderna conforme enunciado por Valdemarin (2004), ou seja um
movimento de renovagao pedagdgica que surgiu na Europa no século XIX buscando por uma mudanca
no carater abstrato e introduzindo o método “concreto, racional e ativo, denominado ensino pelo
aspecto, ligdes de coisas ou ensino intuitivo” (VALDEMARIM, 2004, p. 104).
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representada pelos experts nos relatorios se objetivam tempos depois, na Pedagogia
da Escola Nova, uma Geometria entrelacada com o Desenho e com os Trabalhos
manuais.

E também as pesquisas de Leme da Silva (2014; 2016; 2019) apresentam
importantes contribuigbes para pensarmos em objetivagdes, no sentido em que
destaca que o final do século XIX pode ser caracterizado como o tempo do desenho
auxiliando a geometria (2014) e, ainda com base na circulagdo de propostas
internacionais, figura-se o desenho ao natural, livre de instrumentos (2016). As
contribuigdes da autora ndo se limitam ao final do século XIX, mas também em tempos
de inicio do século XX, quando conclui que, por exemplo, o programa do Rio de

Janeiro,

nao mencionou o uso de instrumentos, nem de régua e compasso. O trabalho
nao apresentou resposta para a singularidade do Distrito Federal, nao
confirmou a hipétese de que as construgbes geométricas e uso de régua e
compasso se configuraram como uma representagdo nacional de praticas
pedagdgicas para o ensino de geometria (LEME DA SILVA, 2019, p. 16-17)

Assim, particularmente, sobre o programa do Rio de Janeiro de 1934, a
pesquisadora identificou uma singularidade no Distrito Federal comparativamente a
outros estados brasileiros, ndo mencionando o uso de instrumentos, nem de régua e
compasso, que se configurava como uma representagdo nacional de praticas
pedagogicas para o ensino de geometria. O programa nao indica os instrumentos para
o ensino de desenho na escola primaria elementar carioca, pelo contrario, ele
apresenta uma preocupagcdo com a concretizagdo, com o estudo das formas,
medidas, volumes, tudo sem a utilizagdo de instrumentos (LEME DA SILVA, 2019).

Ao examinar a obra “Observagdo e experiéncia’” de Heitor Lyra (1923),
provavelmente o primeiro engenheiro a produzir uma proposta para o ensino de
geometria nos anos iniciais (SILVA; LEME DA SILVA, 2019), publicada no Rio de
Janeiro. As autoras concluem que o livro “teve a inteng¢ao de apresentar uma proposta
modernizadora para o ensino de Geometria, apropriada da circulacio internacional de
modelos pedagodgicos” (2019, p. 19). Além disso, na proposta, Lyra apresenta uma
ligacédo direta do Desenho com os Trabalhos Manuais, um movimento integrado e
simultdneo entre plano e espaco, a construgdo de solidos a méo livre, de forma a
possibilitar ao aluno manipular, observar, conjecturar, minimizando o papel do

desenho geométrico, muito préximo as propostas sistematizadas nesta pesquisa e
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que estiveram em circulacao no final do século XIX por intermédio dos experts Amélia,
Luiz Reis e Frazéao.

Como é apresentado por esse capitulo, o processo de objetivagdo de saberes
na cultura escolar nao é simples, pelo contrario, € evidente a sua complexidade e
exigéncia de tempo para sua concretizagdo (VALENTE, 2019). Em especial, os
saberes geométricos tal como outros, estao sujeitos a constantes mudangas durante
o tempo, o que produzira, ou ndo, a sua consequente objetivagdo, levando-se em
conta as lutas de representagdes (CHARTIER, 1990) em resposta as diversas
finalidades que os saberes assumem em determinado tempo histérico.

Dessa forma, o processo de objetivagdo precisa ser investigado com cuidado
‘em particular no nosso pais, com ampla diversidade cultural, de muitos sujeitos, em
constante circulagdo, seja pela Europa como pelos EUA, produzindo apropriagdes
diferenciadas para uma proposta de ensino de geometria nos anos iniciais” (LEME DA
SILVA, 2019, p. 25).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa nos remete a ideia de que uma viagem pedagdgica nao é
simplesmente “sair’” de um lugar para conhecer outro de forma que o desconhecido
nao nos remete ao conhecido, pelo contrario, trata-se de uma experiéncia impar, de
maneira que esse estudo nos possibilitou entender que as sociedades, as culturas
sao diferentes e, assim, permite que se possa aprender e reaprender com diferentes
realidades, conhecimentos, condi¢cées e saberes. Dessa forma, a experiéncia com o
“outro” possui diversos significados que, por vezes, podem ser complementares ou
conflitantes. E o processo educativo, o fazer pedagdgico, ndo se comporta diferente.
Ao percorrer diferentes paises, cidades, escolas, museus pedagogicos, 0s
professores, 0os experts em missao pedagodgica tiveram oportunidade de sair da zona
de conforto, daquilo que conheciam para se apropriarem de outras ideias
pedagogicas, proximas ou distintas das suas, adquirindo e fazendo circular novos
saberes para a docéncia primaria.

Entendendo que a viagem permite novas aprendizagens, neste contexto, os
experts, Amélia, Luiz Reis e Fraz&o, envolvidos com as causas educacionais do Brasil,
especialmente do Rio de Janeiro, viajaram para analisar a educagédo primaria de
varios paises europeus, evidenciando um rico debate, visando trazer contribuicbes
para a educacgao primaria fluminense e brasileira.

Como evidenciado na pesquisa, esses professores foram selecionados em
razao de suas expertises profissionais. Assim, experimentaram o papel de viajantes,
professores, pesquisadores, “desbravadores”. Além disso, a viagem pedagogica mais
ainda os qualificou como experts, de forma que “os legitimaram ainda mais no debate
educacional, pois estes viajantes partiram com a intengdo de observar, analisar,
divulgar, comparar, propor e prescrever” (MIGNOT; GONDRA, 2008, p.13). E, no
retorno, com maior intensidade do que na partida, se tornaram detentores de uma
competéncia especifica, uma expertise diferenciada, fazendo-os ser capazes de
colocarem em larga circulagdo varias propostas para a formagdo de docentes
primarios e, especificamente como interessa esta pesquisa, uma geometria para
ensinar.

A expertise os fizeram ocupar espacgos privilegiados nas paginas da Revista
Pedagogica, dialogando diretamente com um vasto publico docente e contribuindo

efetivamente para o campo pedagdgico, para a formagéo de professores primarios no
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final do século XIX.

Assim sendo, a Revista Pedagogica constituiu-se como um importante veiculo
de circulacio das propostas internacionais acerca dos saberes profissionais docentes.
As paginas do periddico foram essenciais para Amélia, Luiz Reis e Frazdo se fazerem
ler, conhecer, se afirmarem e tomarem posicao de experts no campo educacional
carioca.

Recorda-se que a composi¢ao do saber profissional do professor é formada
pela articulagdo entre dois conjuntos de saberes articulados: saberes a ensinar e
saberes para ensinar (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017). Tocando-se no ensino
de geometria, o saber profissional do professor que ensina este saber, pode ser
entendida como uma geometria para ensinar (VALENTE, 2017). Nesta pesquisa,
amparando-se nos referenciais, identifica-se uma “nova proposta” uma “geometria
para ensinar’ propria dos tempos intuitivos, em intensa articulagdo de saberes a
ensinar e para ensinar. Nos relatos, os professores insurgiram um conjunto de
proposicdes para o0 ensino e para a formacado de professores, recomendando ao
professor que ensinava geometria uma série de saberes profissionais que os
qualificariam e aperfeicoariam a sua pratica profissional com base no modelo europeu.

Na busca da resposta a questdo central desta pesquisa, verifica-se intensa
articulacéo entre os saberes a e para ensinar.

Tomando contato com estas produ¢des dos viajantes pedagdgicos buscou-se
responder: que geometria para ensinar pode ser lida nas representagdes de Luiz
Augusto dos Reis, Manoel Frazdo e Amélia Fernandes da Costa, experts em
Educacdo, em seus relatérios de missdo pedagogica a Europa? Na busca pelas
respostas pertinentes a questdo, mobilizando o ferramental tedrico-metoldgico,
sobressaiu-se uma geometria para ensinar propria deste tempo, uma representagéo
internacional sem as formalizagdes herdadas do campo disciplinar Geometria, mas
uma geometria propria da escola, produto desta cultura. E esta geometria nem sempre
tinha carater disciplinar, e nem era este o objetivo, a proposta era que seus saberes,
0s saberes geométricos, deveriam ser trabalhados no Desenho e na recente matéria:
Trabalhos Manuais. Estas também com caracteristicas proprias do tempo intuitivo. Na
perspectiva internacional, na escola primaria do final do século XIX, Desenho e
Trabalho Manual estdo diretamente articulados ao ensino de Geometria. Diferentes
geometrias se pronunciam, dando uma nova caracterizagdo do saber profissional,

uma nova geometria para ensinar.
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Ainda na analise das propostas sistematizadas, o saber profissional docente
ndo estava mais ligado ao “saber-fazer” do artesdo, do desenhista, do artista. No
processo de ensino dos Trabalhos Manuais e do Desenho, a pesquisa aponta que era
exigido do professor uma expertise distinta, ligada as habilidades praticas
escolarizadas, caracteristicas proprias do educador. Nascia, desde entao, a evidéncia
de que a formagao docente tem caracteristicas proprias, os primeiros passos para a
profissionalizagdo do professor primario.

Além disso, a estreita ligacdo do desenho com os trabalhos manuais é
valorizada. Afinal, como descrito pelos experts, todo trabalho manual, ao ser
construido, precisava primeiro ser desenhado. Geometria, Desenho e Trabalhos
manuais nao se separaram totalmente; um encontrava-se atrelado ao outro e, assim,
o professor deveria ter a formacdo da mesma maneira, uma Geometria Intuitiva
expressa por desenhos, em especial a méo livre e com objetos manufaturados pelos
trabalhos manuais. A importancia de representar conceitos de Geometria abstrata,
seja por desenhos ou por modelos reais elaborados nos trabalhos manuais, em outras
palavras, significava trazer, valorizar o conhecido para o aluno, o concreto em
detrimento do abstrato, pilares dos métodos pestalozziano, froebeliano e das
propostas intuitivas de modo geral.

O carater do ensino estava ligado ao elementar, a proximidade com o cotidiano
das criancas, as formas, a visualizacio, a concretizagao. Formulacdes, abstragdes so
deveriam ser apresentadas nas classes mais avangadas. O inicio do processo deveria
ser da aplicacao, da intuicio.

Encerro ressaltando que a busca das fontes que compuseram o estudo
(relatdrios oficiais de viagem e a Revista Pedagogica) permitiu uma “volta no tempo”.
Suas leituras, releituras e analises se tornaram instigantes, porém, nada facil ja que
exigiam uma interpretagao inteligivel, e esta exigéncia trouxe questées como qual
caminho seguir, o que evidenciar e de que forma organizar a narrativa.

Estas questdes, no meu modo de ver, surgiram pelo fato de que os documentos
sempre apresentam uma visao parcial das informagdes que foi determinada por quem
os elaborou. Desse modo, o pesquisador sempre fara uma reinterpretacao das fontes.
Entendendo isso, ap6s uma analise um tanto quanto amadurecida do corpus
documental, foram eleitos alguns itens para serem desenvolvidos nesse estudo, nos
quais buscam-se contribuir com a Histdéria da educacdo matematica brasileira,

preenchendo um espaco ainda nao explorado, uma histéria dos saberes profissionais
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do professor que ensinava geometria na escola primaria, postos em circulagdo por

experts em educacgao do final do século XIX.
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