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RESUMO

Esta pesquisa trata de investigar o amplo universo da constituicdo e formagéo da
crianga leitora de textos literarios na Educacao Infantil. Desta forma, nosso recorte é
a relacao entre a crianga e a literatura desde a tenra idade. Para tanto, tecemos os
seguintes objetivos: pesquisar nos documentos da Rede Municipal de Floriandpolis
(2010-2015), que sao base na formacao do professor de Educacao Infantil, quais sao
as orientagdes para a insercao da crianga no mundo da escrita, aproximando-a da
poesia, das historias e sobretudo, da literatura desde muito pequena. Estudar as
orientagdes basilares para a agao docente no que tange essa aproximacgao crianga e
literatura. Assim, mapeamos os documentos que orientam a Educacao Infantil da
Rede Municipal de Florianépolis, verificando como se constitui essa formacgao leitora,
levantamos algumas referéncias e producdes académicas de
pesquisadores/professores que abordam a tematica e por fim, analisamos tais
documentos basilares que contribuem e orientam a acdo pedagdgica. Para esta
discussao, utilizamos como referencial teérico: Almeida (2000); Britto (2012, 2019);
Claudino (2017); Cintra, Sieben, Schmitt e Vieira (2018); Costa, Ramos e Panozzo
(2007); Gongalves (2016); Martins (2016); Mello (2010); Rocha (2010); Sarmento
(2002); Souza (2015) entre outros. Esta pesquisa possibilitou a compreensdo do
importante papel dos documentos orientadores que constituem a Rede Municipal de
Florianépolis, que tém como foco sobretudo o professor como mediador dos bens
culturais e a formacgao da crianca leitora, possibilitando assim sua inser¢ao no mundo

da leitura.

Palavras-chave: formacao da crianca leitora, textos literarios, Educacao Infantil.
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1. INTRODUGAO

“Ele é um publico implacavel e excelente”.

Ele é, desde o comeco, o bom leitor que continuara a ser se os adultos que
o circundam alimentarem seu entusiasmo em lugar de pér a prova sua
competéncia, estimularem seu desejo de aprender, antes de lhe impor o
dever de recitar, acompanharem seus esforgos, sem se contentar de
esperar na virada, consentirem em perder noites, em lugar de procurar
ganhar tempo, fizerem vibrar o presente, sem brandir a ameacga do futuro,
se recusarem a transformar em obrigacdo aquilo que era prazer até que ele
se faga um dever, fundido esse dever na gratuidade de toda aprendizagem
cultural, e fazendo com que encontrem eles mesmos o prazer nessa
gratuidade.

Daniel Pennac, 1993.

A partir da frase de Daniel Pennac (1993), comeco a refletir sobre o verdadeiro
motivo pelo qual escolhi realizar esta pesquisa. “Ele é, desde o come¢o, o bom leitor”,
desde o comeco, desde muito pequeno, desde crianga, ndés somos excelentes leitores,
mas para que sejamos bons leitores efetivamente, é necessario que os adultos que
os circundam “alimentem seu entusiasmo”, “estimulem seu desejo de aprender”,
apresentem bons textos, bons livros, boas histérias e assim, nos formaremos bons
leitores.

Desse modo, o interesse pelo tema, formacéo de leitores, me acompanha ha
alguns anos, mais precisamente desde 2012, ainda estudante do Ensino Médio, no
Colégio de Aplicagao da UFSC (CA), quando em uma oportunidade de insergcdo como
bolsista do PIBIC - EM (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica —
Ensino Médio), financiado pelo CNPqg (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico), no qual a Prof? Dr® Nara Caetano Rodrigues’ orientou-me
a desenvolver o projeto intitulado “Leitura: obrigagdo ou prazer?”. Esse projeto de
pesquisa buscou evidenciar, a partir das “memorias de leituras”, desenvolvidas pelos
alunos do 1° ano do ensino médio do Colégio de Aplicagdo na disciplina de Lingua
Portuguesa, registros e relatos do contato que haviam tido com a leitura desde a
infancia, ou seja, tais alunos foram, nessa pesquisa, desafiados a produzir memorias
de leitura, registrando em um diario, a relacdo que construiram com a leitura no

decorrer dos anos vividos. Vale ainda ressaltar que essa pesquisa foi de natureza

! Nara Caetano Rodrigues graduada em Letras pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Imaculada
Conceicao-FIC (1990), mestre em Letras-Linguistica (1997) e doutora em Linguistica pela Universidade
Federal de Santa Catarina-UFSC (2009); pds-doutorado pela Universidade Estadual de Campinas-
UNICAMP (2014). Professora titular da Universidade Federal de Santa Catarina, lotada no Colégio de
Aplicacao do Centro de Ciéncias da Educacéo.
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quali-quantitativa na qual eu, enquanto estudante/pesquisadora sob orientacao,
desenvolvi leitura e analise dos registros dessas memdrias. Procuramos explicar o
contato dos alunos com os diversos tipos de leituras e como se consolidaram estas
praticas, verificando ainda a influéncia que esses alunos recebiam por parte da escola,
amigos, familias, midias e tecnologias.

Com esta pesquisa, constatamos que a formacéao de leitores ocorre de forma
gradual, assim, desde a infancia grandes influéncias surgem e despertam o gosto pela
leitura, por meio da mediacdo dos pais, avos, tios, demais parentes e professores.
Essa experiéncia no PIBIC - EM e os resultados da pesquisa realizada foram
importantes para fomentar o meu interesse pela tematica que ora apresento nessa
nova pesquisa, além de possibilitar reflexdes acerca da formagédo do leitor e criar
alguns pressupostos. Dessa maneira, destaco nessa pesquisa que a leitura é
fundamental em nossas vidas e permite ir a caminhos diversos, além de proporcionar
ao leitor um conhecimento sem medida, “livros que entretém, divertem, desafiam.
Livros que instigam a curiosidade, o olhar, a expressdo” (CLAUDINO, 2017, p. 121).
A leitura é capaz de ampliar e estimular a criatividade e imaginagao, além de adquirir
um vasto e repleto vocabulario e pertencimento cultural.

O livro literario, ao ultrapassar as barreiras de escola, fixa-se no mundo. Esta
aberto a circular em diferentes lugares, em diferentes épocas e a promover
diferentes aprendizagens: de vocabulario, criagdo, fantasia, experiéncias e
brincadeiras. Poderiamos dizer que a relagédo da literatura com a crianga se
inicia mesmo antes de sua entrada no mundo escolarizado propriamente dito;

e que a literatura infantil tem o papel de promover também o desenvolvimento
linguistico e intelectual das criangas [...] (CLAUDINO, 2017, p. 59).

Também ressaltamos que folhear um livro, uma revista, um gibi, um jornal ou
qualquer outro material que proporcione ao leitor conhecimento, ndo tem hora e nem
lugar, podemos ler na praga, na escola, no énibus, no carro, em qualquer ambiente
publico ou privado. Sdo essas pequenas praticas do cotidiano que mantém,
impulsionam e sustentam o ato da leitura. Esse habito saudavel, movido pela
curiosidade, pelo prazer, imaginacao e pelo descobrimento de novas histérias, amplia
o repertorio de leituras, mas principalmente o repertorio cultural. As experiéncias
vivenciadas pela leitura sdo particulares e Unicas de cada leitor. E a partir de sua
vivéncia, das lembrancas, de sua relagdo com o mundo e com a vida que a leitura se

torna significativa e passa a ser um instrumento do conhecimento. Segundo Souza e
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Martins (2015), literatura € um direito humano, assim afirmam que sao fundamentais
a todas as pessoas e
portanto, defendemos que a literatura deve ser disponibilizada para quaisquer
pessoas, desde a mais tenra idade. E preciso considerar a crianga como um
sujeito que, tal como o adulto, se apropria da cultura humana para satisfazer
as suas necessidades. Nesse sentido, torna-se essencial proporcionar a elas

0 acesso ao livro literario como forma de fruicdo, produgao de conhecimento,
interagéo social e apropriagao cultural (SOUZA; MARTINS, 2015, p. 227).

A leitura nos torna criticos e conscientes, capazes de construir nossa propria
opinido, nos posicionarmos diante da sociedade e dos obstaculos que enfrentamos
durante a vida, assim a “apropriagao da cultura humana por meio das obras literarias
€, portanto, essencial para a formacédo de uma visdo e um posicionamento de mundo
critico e esclarecedor” (SOUZA; MARTINS, 2015, p. 224).

Porém, a leitura ainda ndo € uma pratica em nossa sociedade, o grande indice
de analfabetismo funcional no Brasil revela que boa parte da populacao brasileira néo
consegue ter acesso aos objetos culturais e realizar o ato compreensivel e prazeroso
da leitura. Desse modo, o ato da leitura e da escrita, sem compreensdo e sem a
capacidade de se comunicar, originou a categoria “analfabetismo funcional”. Esta
expressao quer dizer que a pessoa, apesar de ter sido alfabetizada nao sabe exercer
a funcéo social da escrita” (MELLO, 2010). A funcdo social da escrita vai além de
saber ler e escrever, torna-se necessario, acima de tudo, compreender o que outros
escrevem e saber se expressar e se posicionar diante dos acontecimentos, dos
eventos e dos fatos sociais. Consta no documento do INAF que

Os Analfabetos Funcionais — equivalentes, em 2018, a cerca de 3 em cada
10 brasileiros — tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e
das operagdes matematicas em situagbes da vida cotidiana, como
reconhecer informagdes em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operagoes

aritméticas simples com valores de grandeza superior as centenas (INAF,
2018).

Para que a formacdo de leitores se concretize € necessario que sejamos
incentivados a vivenciar praticas de leitura desde cedo. Que sejam criadas
necessidades, bem como condi¢gdes para se objetivar o ato da leitura. Tais praticas
devem partir de distintas partes: como da escola, dos adultos, dos familiares e dos
professores que se fazem presentes na vida dessas criangas, convidando-as a se

integrarem ao mundo da leitura, para obtencao de conhecimento, informacoées, ou até
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mesmo por passatempo, por prazer e conhecimento da vida e do mundo. Segundo
Claudino,
O acesso ao livro literario e a leitura € apontado como fundamental ao
desenvolvimento das criangas em seus aspectos de ampliagdo de
conhecimento do mundo, de acervo de linguagem, de comunicagéao, além de
ser destacado como direito das criangas em documentos nacionais.
Considerando que o livro se constitui objeto mediador da cultura, seu acesso

tem que ser propiciado e assegurado as criangas e a todos de modo geral
(CLAUDINO, 2017, p. 31).

Pensar na formacéo da criancga leitora requer que tenhamos compreensao e
entendimento de alguns conceitos que explicam e constituem a formacédo e
desenvolvimento das criangas, sao eles: o conceito de crianga, o conceito de infancia,
0 conceito escola, de leitura, de formacao da crianca leitora e de letramento literario.

Seguindo essa linha de pensamento, € possivel destacar nas palavras de
Bissoli e Chagas (2012, p. 17 e 18), que as criangas

nao sao incapazes, estdo em desenvolvimento; sao sujeitos historicos e,
como tais, produtores de saberes, costumes, linguagens; n&o precisam que
o seu desenvolvimento seja abreviado; precisam de tempo e espacgo para o
jogo, as desobrigagdes, a criagdo, o envolvimento emocional; precisam ser
protegidas da fome, da insegurancga, da violéncia, da exploragéo - todas as
criangas, sem excegdes; precisam ser respeitadas como pessoas e isso

envolve saber ouvi-las e compreendé-las em suas especificidades, saber
considera-las como individuos em formagéao, dar espago para o seu crescer.

Compreendida assim, cabe destacar que a infancia € uma categoria histérica e
que, portanto, € construida socialmente. Assim, ressalta-se que o conceito de
infancia, foi se modificando no decorrer da histéria. Na idade Média, entendiam que
“‘desde muito cedo as criangas ja faziam parte do mundo dos adultos, misturavam-
se com estes e tornavam-se “adultos em miniaturas” (FURTADO, 2016, p. 60), a
infancia ndo era reconhecida e afirmada como tal. Os anos se passaram, outros
conceitos de infancia foram pensados e repensados, para ter o reconhecimento do
conceito de infancia que temos hoje, assim, as ideias de crianga e infancia foram
construidas a partir das necessidades sociais, evidenciando sua constante
construgdo. Furtado (2016, p. 62) afirma que “nos dias de hoje, [...] a infancia € um
periodo de grande importdncia na vida da crianga, a qual vivencia momentos
intensos de aprendizagem, socializagdo e desenvolvimento”.

A educacgao para criangas pequenas passou a ser considerada e reconhecida
a partir da necessidade das maes trabalhadoras, “a creche é criada para atender

uma demanda de criangas que precisavam de cuidados essenciais: comida e
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conforto, e ndo pela caréncia de um lugar em que fossem educadas e auxiliadas em
seu desenvolvimento psico-fisico-socio-cognitivo”, desse modo, anos se passaram,
novas concepgdes foram surgindo e “a ideia de cuidado foi substituida pela de
formacéo, e o espaco da Educagao Infantil deixou de ser apenas da alimentacao e
do conforto para priorizar o desenvolvimento e a aprendizagem” (COSTA; RAMOS;
PANOZZO, 2007, p. 133).

De acordo com Rocha (2010, p. 13), a infancia “deve ser reconhecida em sua
heterogeneidade, considerando fatores como classe social, etnia, género, religido,
como determinantes da constituicdo das diferentes infancias e de suas culturas’,
assim as criangas passam a ser reconhecidas “como seres humanos concretos e
reais, pertencentes a contextos sociais e culturais que as constituem”.

O conceito de escola, compreendido por Bissoli e Chagas (2012, p. 15)

como espago privilegiado de desenvolvimento, precisa garantir o didlogo, as
vivéncias coletivas, as possibilidades de a crianga expressar suas vontades,
ideias, impressdes, conhecimentos por intermédio de diferentes formas de
linguagem nela trabalhadas: a escrita, a oralidade, o desenho, a

dramatizagdo, a musica, o movimento, a danga. Isso é contribuir para a
formacao de pessoas completas.

As autoras compreendem o ambiente escolar, como um espacgo fundamental,
um espaco de insercao culturalmente rico, que abre possibilidades de criacao, de
formacdo e compreensdo do mundo, “humanizar: eis o desafio. A escola deve
colaborar para que cada crianga possa desenvolver de forma plena as mais diversas
capacidades humanas” (BISSOLI; CHAGAS, 2012, p. 18). Assim, “se se quer formar
o homem integral, é preciso que a crianga exerca seu direito a palavra, ao gesto, ao
movimento, ao desenho, ao canto, a convivéncia com o outro (BISSOLI; CHAGAS,
2012, p. 19).

A formacao integral da crianca, refere-se as diferentes dimensées humanas,
linguisticas, intelectuais, expressivas, corporais, emocionais, sociais e culturais, e
assim, a leitura compde parte fundamental para compreender e refletir sobre a
formacao integral e formacao da crianca leitora.

E a partir da frase de Britto (2012) “ler com os olhos, ler com os ouvidos”, que
buscamos explicar o conceito de leitura, assim “entendido como processo de enunciar
em voz alta ou para si mesmo o texto impresso, ato individual que se faz correndo os
olhos pelas linhas, transformando sinais visuais e luminosos em sinais sonoros

mentais” (BRITTO, 2012, p. 108). Britto ainda compreende o ler como um ato de
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“interagir intelectualmente com um discurso escrito, produzido em sintaxe prépria com
|éxico e ritmo especifico” (BRITTO, 2012, p. 108) e completa, “a leitura € uma atividade
intelectual que se caracteriza pela inteleccdo de um discurso especifico que se
organiza segundo regras proprias [...]" (p. 110). Para Britto (2012, p. 108) “as pessoas
podem ler com os olhos, podem ler com as méaos e podem ler com os ouvidos”, assim
arelagao da crianga pequena com a leitura, criangas pertencentes a Educacao Infantil,
nao é diferente.

Quando uma crianga de trés anos ou quatro toma emprestada a voz da mae,

do pai, da professora, do amigo mais velho, e |1& o texto com voz emprestada,

ela esta lendo. Esta lendo com os ouvidos, assim como os outros leem com
os olhos ou com as méos (BRITTO, 2012, p. 108 e 109).

A formacgao da crianga leitora, inicia-se desde muito pequena, “pode-se dizer
que, na Educacao Infantil, ler com os ouvidos € mais fundamental do que ler com os
olhos (BRITTO, 2012, p. 109 apud Britto, 1994).

Ao ler com os ouvidos, a crianga ndo apenas se experimenta na interagéo,
na interlocugdo, no discurso escrito organizado, com suas modulagbes
prosédicas proprias, como também aprende as formas de ser da lingua
escrita, aprende a sintaxe da escrita, aprende as palavras escritas (BRITTO,
2012, p. 109).

A historia da linguagem é anterior a fala, inicia-se com os gestos e expressdes

dos bebés, com o choro, balbucios e imitagdes, buscando formas para expressar e

comunicar seus desejos e vontades. Atentos a tudo e a todos, os bebés buscam a sua

volta sons, gestos e expressodes, prestam muita atengédo e passam “a se movimentar

na busca pela criacéo e instauracao de relacdes comunicativas e expressivas conosco

e com o mundo” (FLORIANOPOLIS, 2012, s/p). Seguindo essa linha de pensamento,
Gongalves (2016), explicita que

Nos primeiros anos de vida as criangas estdo conhecendo, explorando e

descobrindo o mundo, e € justamente em contato com objetos da cultura

humana que descobrem o novo. E nesse momento que a crianga tem suas

primeiras impressdes sobre 0 que é ser um ser humano, sobre o que é estar

com outros sujeitos, as sensagbes e os sentimentos que envolvem as
relacdes sociais (GONCALVES, 2016, p. 1).

A forma pela qual a crianca ainda bem pequena se comunica e principalmente
como nés, adultos, nos comunicamos com elas, sendo ndo apenas pela fala, pela
oralidade, mas com o corpo, os toques, os olhares, os movimentos contribuem para a
sua formacgao por meio de experiéncias vivenciadas com atividades de expressao e

por meio de diferentes linguagens (corporal, plastica, musical, oral e escrita), como: a
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contagdo de historias, o manuseio de livros e gibis, o desenho, a pintura, a
modelagem, a danga, a poesia, o faz-de-conta, devem ser cultivadas como atividades
essenciais para a formagao e apropriagao da linguagem pela crianga. Assim, a crianga
inserida em agdes diversificadas, desde cedo, entra em contato com um multiplo
contexto de linguagem em que a literatura pode ser um aporte importante para que
esse desenvolvimento ocorra na e com as criangas, mediada por um adulto que possa
criar possibilidades de interacdo. Nesse sentido, torna-se necessario pensar em
praticas pedagogicas na Educagédo Infantii como possibilidade de construgdo de
espacos formativos em que a crianga tenha acesso aos bens culturais produzidos pela
humanidade e portanto tenha as condigdes reais para se desenvolver (FURTADO,
2016; MELLO, 2010; FURTADO e DEBUS, 2017; FLORIANOPOLIS, PMF, 2012;
BISSOLI e CHAGAS, 2012).
Seguindo essa linha de pensamento, a escola de Educagao Infantil € o locus
em que se objetiva sistematicamente essas praticas formativas, possibilitando o
contato da crianga com o universo simbdélico da palavra e da imagem, e com outros
sujeitos. Nessa relagéo, é importante que a crianga comece a perceber os sentidos
da leitura que vao para além da palavra e da visualidade. Por isso, o encontro do
sujeito com “a obra acontece quando o leitor percebe que tem nas maos a capacidade
de ver, de criar, de construir, de participar do texto como co-autor, criando sentido
aquilo que nao € estanque e pronto, mas sugerido e inacabado” (COSTA; RAMOS;
PANOZZO, 2007, p. 138).
Para estabelecer essa relagao de leitura com sentido e aproximacgéao da crianga
ao objeto livro, é importante um
trabalho em que o livro ndo seja proibido, ndo seja raro, ndo seja objeto de
luxo ou motivo de repreensdes. Que, assim como o brinquedo, ele possa ser
um objeto de consumo, que suja, rasga, desgasta, estraga e precisa ser
trocado, substituido, comprado. Livro ndo é um bem permanente, daqueles
que s6 sdo vistos e nas méos dos adultos. Que os livros circulem, que eles
possam ganhar vida e serem vistos em sua completude, em todos os seus
sentidos e explorados em distintas materialidades. Que possam circular sem
medo nas maos das criangas e possam estar presentes em diferentes
espacos das instituicdes. Disponibilizar os livros auxilia as criangas a se

aproximar desses objetos culturais e a criar vinculos [...] (CLAUDINO, 2017,
p. 122).

Os livros passarao a ser protagonistas nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento quando “as obras entrarem na sala de aula sem o peso de um

conteudo programatico, mas com a leveza do prazer e encantamento que uma obra
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literaria pode oferecer, [...] ou seja, com uma proposta de humanizagdo” (COSTA,;
RAMOS; PANOZZO; 2007, p. 138). Nesse sentido, a concepgéao subjacente de leitura
€ ade que
A leitura reveste-se de um poder abundante e adota uma importancia na acao
educativa. [...] A literatura forma e altera a maneira de pensar, sem a
obrigacdo de somente ensinar valores e ideologias. No entanto, seu papel
principal é o entretenimento, mas, ao entreter e divertir, também educa, faz

adquirir compreensfes e aponta, muitas vezes, maneiras diferentes de
compreender o mundo (MARTINS, 2012, p. 474).

Eis o grande desafio para formar a crianga leitora de textos literarios, pois a
orientacdo € a de que nao sejam textos infantilizados, mas sim textos reais que
circulam socialmente. Porque compreende-se “a educag¢ao escolar nido tem por
objetivo formar um leitor infantil, mas sim o de formar um leitor capaz de decidir pelo
que lhe é mais significativo e, no que tange a arte, capaz de, por meio dela, fruir e
indagar a condigcdo humana” (BRITTO, 2012, p. 114). Assim, formar leitores, criancas
leitoras, inseri-las no universo da leitura, € “contribui para sua formacao intelectual e
sua visdo de mundo” (BRITTO, 2012, p. 112). Formar leitores,

[...] E ensinar um valor e um modo de poder ser e pensar a si e o mundo. E
permitir que as pessoas, desde cedo, tenham a possibilidade de conviver com
objetos cuja intelecgdo seja feita com referenciais que transcendam tanto a

experiéncia imediata quando os modos de ser e pensar da vida cotidiana e
do senso comum (BRITTO, 2009, p. 15 e 16).

Para Baptista, a literatura na Educacao Infantil (Baptista 2012, p. 96 apud
Furtado 2016, p. 77), “assume um papel importante ndo apenas na formacao de
leitores, mas também na prépria constituigdo do sujeito. Ao ouvir, ler e contar historias,
a crianga vivencia a oportunidade de descobrir outros significados para a experiéncia
humana”.

Muitas sao as questdes que se colocam sobre a tematica “formacao da crianga
leitora” na Educacgao Infantil. Nao obstante, nesse texto realizamos um recorte que
evidencia alguns questionamentos que motivaram a pesquisar e explorar o amplo
universo da constituicdo e formacdo de pequenos leitores, quais sejam: Quais o0s
documentos que sido base na formacado do professor que o oriente para formar a
crianca leitora desde muito pequena? Que compreensao sobre a formagao da crianca
leitora perpassa tais documentos? Como a literatura e a formacgao de leitores vem
sendo pensada nos documentos oficiais da RMEF? O que revelam as pesquisas
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realizadas por pesquisadores do curso de Pedagogia e do PPGE/UFSC sobre essa
tematica?

Para responder essas questdes centrais de nossa pesquisa, adotamos os
procedimentos da pesquisa bibliografica/documental. E para desenvolvé-la tornou-se
necessario o dominio de um repertério bibliografico amplo, nos permitindo a
construcao e fundamentacgao de nossas questdes norteadoras, buscando explicagoes
e resultados. Assim, “podemos afirmar que trabalhar com documentos significa
ascender a historia, a consciéncia do homem e as suas possibilidades de
transformagao” (EVANGELISTA; SHIROMA, 2018, p. 101), pois os

documentos oferecem pistas, sinais, vestigios e compreender os significados
histéricos dos materiais encontrados é sua tarefa. Importara compreender
sua posi¢ao em relagdo a sua histéria, a histéria da produgao de seu tema e

a historia da produgéo de sua empiria (EVANGELISTA; SHIROMA, 2018, p.
101 e 102).

Recorremos a explicitacdo de Evangelista e Shiroma (2018, p. 103), ao
tracarem o caminho para se percorrer a analise de documentos de politicas
educacionais. Segundo as autoras, se faz necessario a compreensao de que “se a
posicao do sujeito € fundamental no processo de pesquisa - tanto na coleta e selegao,
quando na analise do material coligido - a da fonte também é”. As fontes trazem
marcas, de sua produgao, de seu tempo e da sua histéria. Desse modo,

Documentos sdo produtos de informagdes selecionadas, de avaliagbes, de
analises, de tendéncias, de recomendagbes, de proposigdes. Expressam e
resultam de uma combinacao de intencionalidades, valores e discursos; séo
constituidos pelo e constituintes do momento histérico. Assim, ao se tratar de
textos politicos é preciso ter clareza de que eles ndo expdem as “verdadeiras”

intencdes de seus autores e nem a “realidade” (EVANGELISTA; SHIROMA,
2018, p. 106).

Capturar a realidade do fendbmeno investigado requer do pesquisador uma
atitude ativa diante das fontes, ou seja, cabe ao pesquisador realizar perguntas a elas
e ir para além da aparéncia e do explicitado verbalmente no discurso do texto. Assim,
€ necessario estabelecer um constante dialogo com as fontes. Nessa linha de
pensamento, Sarmento (2002, p. 28) destaca que devemos “considerar as suas
multiplas relacbes com o plano da accédo, o qual pode confirmar, contradizer ou
“reinterpretar” as intencdes formalizadas”.

Sarmento (2002), Evangelista e Shiroma (2018) caminham na mesma linha de

pensamento, quando nos trazem que os documentos constituem orientagdes,
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intencdes e servem de referéncia para nortear tais politicas pedagdgicas, assim,
torna-se necessario uma leitura critica dos documentos para conhecer e refletir sobre
aspectos das politicas educacionais, assim “captar as pistas que oferecem para a
compreensao da racionalidade da politica, das raizes do movimento historico, das
ideias mestras das diretrizes educacionais em um dado tempo [...]” (EVANGELISTA;
SHIROMA, 2018, p. 105 e 106).

Seguindo essas pistas, nossa pesquisa bibliografica/documental foi
desenvolvida a partir da analise de documentos que norteiam as Instituicdes de
Educacao Infantil da Rede Municipal de Florianépolis. Com esse intuito, tragamos os

seguintes objetivos:

1.1 OBJETIVO GERAL

e Pesquisar e estudar nos documentos da Rede Municipal de Floriandpolis
(2010-2015), que séo base na formagéao do professor de Educacéo Infantil,

quais sao as orientacdes para formar a crianca leitora desde muito pequena.

1.1.1 Objetivos especificos

e Compreender como os documentos tratam a formagao da crianga leitora,
verificando quais sao as orientacdes para a sua formagao desde muito
pequena;

e Identificar nos documentos da Rede Municipal de Floriandpolis e produgdes
académicas de pesquisadores/professores do Curso de Pedagogia e do

PPGE/UFSC que abordam a formagao da crianca leitora na Educacao Infantil.

1.2 METODOLOGIA DA PESQUISA: DOCUMENTOS DE ANALISE

O fato de ser uma pesquisa bibliografica/documental possibilitou também uma
busca por outras referéncias em livros e artigos académicos, provocando importantes
reflexdes para pensar a formagdo da crianga leitora na Educagao Infantil,

principalmente sua formacgao literaria.
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Tal pesquisa bibliografica/documental (textos, documentos, teses e
dissertacdes) serviu de referéncia para nossas buscas, para nossos questionamentos
e inquietagbes. Os autores e contribuigbes citados compdem parte significativa para
a reflexdo e realizagdo da pesquisa, para assim, analisar de que modo a formacéo da
crianga leitora é abordada nos documentos que norteiam as Instituicoes de Educacao
Infantil na Rede Municipal de Floriandpolis.

O referencial tedrico utilizado para a construcao desta pesquisa pautou-se nas
leituras em MELLO (2010); DEBUS (2004, 2006, 2017); CINTRA, SIEBEN, SCHMITT
e VIEIRA (2018); COSTA, RAMOS E PANOZZO (2007); MARTINS (2012); SOUZA E
MARTINS (2015); GONCALVES (2016); e BISSOLI e CHAGAS (2012).

Os documentos que orientam a Educacdo Infantii da Rede Municipal de
Florianopolis, no periodo de 2010 a 2015, foram mapeados e selecionados. Sao
documentos municipais que respondem e orientam as praticas educativo-pedagogica
nas instituicbes publicas de Educacéao Infantil de Floriandpolis. Vale ressaltar que os
documentos selecionados precisam ser lidos na continuidade de seu processo, na sua
ampliagdo e complementaridade e em suas organizagdes e edi¢oes.

Desse modo, destacamos os seguintes documentos: Diretrizes Educacionais-
Pedagégicas para a Educacdo Infantil (FLORIANOPOLIS, 2010), Orientacées
Curriculares para a Educacdo Infanti (FLORIANOPOLIS, 2012), Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Basica da Rede Municipal de Floriandpolis
(FLORIANOPOLIS, 2015-A), Curriculo da Educagdo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2015) e outros documentos e textos
referéncia para se pensar na importancia da formacao de leitores.

Também selecionamos as seguintes teses e dissertagdes disponiveis na base
de dados do PPGE-UFSC: “O lugar da Literatura Infantil no Projeto Politico
Pedagdgico das Instituicbes publicas de Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Educacgéo de Floriandpolis” (CLAUDINO, 2017) e “Espacgos e tempos coletivos de
leitura literaria na Educagdo Infantii da Rede Municipal de Floriandpolis (SC)”
(FURTADO, 2016).

Realizamos também um levantamento de Trabalhos de Conclusédo de
Curso/Monografia disponiveis para consulta no acervo da Coordenacédo de TCC do
Curso de Pedagogia - UFSC. Os trabalhos selecionados foram desenvolvidos entre

os anos de 2013 a 2018 e possuem uma aproximacao e contribuem para a reflexao
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acerca da formacao da crianga leitora. Sao eles: “A literatura para a infancia e o
programa nacional biblioteca da escola (PNBE): reflexées sobre uma politica publica
de leitura para a Educacgéo Infantil’ (AZEVEDO, 2013), “Uma experiéncia de leitura
literaria para criangas pequenas” (FERREIRA, 2013), “A formacgé&o da crianga leitora:
textos literarios em foco” (STEINER, 2018) e “Contagéo de histérias na constituicao

da crianga leitora: um dialogo com a literatura infantil’ (TAVARES, 2018).

1.2.1 Estruturagao da pesquisa

Quanto a estruturagcéo do trabalho, ele se divide em trés pontos. A primeira
parte € a introdugdo, em que realizamos a justificativa, o interesse e motivagéo pela
pesquisa, bem como relatamos aspectos da metodologia da pesquisa realizada. Em
seguida apresentamos a problematizacao da tematica da pesquisa e os objetivos.

Na segunda parte, capitulo 2, abordamos a formacao da crianga leitora,
refletindo a partir das producdes académicas na Rede Municipal de Floriandpolis.
Assim, Bissoli e Chagas (2012), Debus (2006), Claudino (2017) e Furtado (2016) nos
auxiliaram a refletir e nos deram base para verificar como se constitui a formacao da
crianga leitora desde muito pequena. Como questionamento central da pesquisa, as
questdes sobre a tematica “formagao da crianca leitora”.

O capitulo 3 reflete sobre a formacéao da criancga leitora, com o questionamento
voltado para os documentos que norteiam a Educacéao Infantil da Rede Municipal de
Florianépolis. Quais os documentos que sao base na formagao do professor que os
oriente para formar a criancga leitora desde muito pequena? Que compreensao sobre
a formacdo da crianca leitora perpassa tais documentos? Como a literatura e a
formacdo de leitores vem sendo pensada nos documentos oficiais da RMEF?
Questdes que despertaram e auxiliaram no desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, na ultima parte, trazemos as consideracgdes finais, as conclusées da

pesquisa, a reflexao e estudo do trabalho desenvolvido.
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2. FORMAGAO DA CRIANGA LEITORA: A PRODUGAO ACADEMICA NA REDE
MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS.

Neste capitulo apresentamos algumas pesquisas objetivadas em trabalhos de
conclusao de curso, dissertagbes e teses, selecionados por ndés mediante a
aproximagao a tematica ora pesquisada. A escolha dos trabalhos elencados se deu
primeiramente por uma busca na base de dados do PPGE-UFSC e por Trabalhos de
Conclusao de Curso mapeados no acervo da Coordenacido de TCC do Curso de
Pedagogia, do Centro de Ciéncias da Educagao - UFSC. Explicitamos adiante o
recorte realizado e os critérios selecionados.

Vale ressaltar que, para iniciar a pesquisa, foi fundamental realizar leitura e
estudo de dois livros que nos trouxessem aspectos importantes para a reflexdo da
formacao de leitores e especificamente sobre a formacédo da crianca leitora na
Educacao Infantil, a saber: “Festaria de brincanga - A leitura literaria na Educagdo
Infantil” (DEBUS, 2006), no qual a autora tece reflexdes sobre a leitura literaria na
Educacéao Infantil destacando as condi¢des de producao da leitura literaria no espaco
institucional. Urge para a autora que esses espacos sejam estudados e investigados
compreendendo sobre como a leitura literaria se manifesta. O livro indica um encontro
festivo que pode acontecer entre a literatura e o leitor. Nao obstante, a autora aborda
ainda a necessidade de se (re)significar a pratica para que se viabilizem as reais
condigdes desse encontro festivo, qual seja, a produgao da leitura literaria no interior
das Instituicdes de Educacgao Infantil.

O segundo livro intitulado “Infancia e leitura - formagcdo da crianga leitora e
produtora de textos” (BISSOLI E CHAGAS, 2012), tece aspectos basilares sobre a
apropriacdo da leitura pela crianga, considerando a escola como esse locus
privilegiado. As autoras discutem sobre a leitura no contexto de formacédo e
desenvolvimento da crianga e perpassam sobre alguns conceitos fundamentais no
fazer pedagogico, como: infancia, educacéo e desenvolvimento. Ao discorrer sobre
esses conceitos, percebemos - subjacentes a discussao provocada pelas autoras -
uma relevante discussao sobre novas praticas educativas e sobretudo a contribuigédo
ao debate sobre o processo de formacgao da criancga leitora.

O estudo desses dois livros constituiu aportes importante para a compreensao

de nossa tematica e orientaram e ampliaram nosso olhar investigativo, bem como
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guiaram a selecéo de trabalhos disponivel na base de dados por nés selecionada. Ao
iniciarmos o levantamento na Base de dados do PPGE-UFSC, duas dissertagdes nos
chamaram atencdo e foram basilares para a compreensdo de nosso objeto de
pesquisa. Assim, destacamos: “O lugar da Literatura Infantil no Projeto Politico
Pedagdgico das Instituicbes publicas de Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Educacgéo de Florianépolis” (CLAUDINO, 2017) e “Espacgos e tempos coletivos de
leitura literaria na Educagdo Infantii da Rede Municipal de Floriandpolis (SC)”
(FURTADO, 2016). Essas duas pesquisas serviram de referéncia para nossas buscas,
para nossos questionamentos e inquietacbes e ainda possibilitaram uma reflexao
sobre como a Literatura Infantil e o trabalho com as multiplas linguagens em geral séo
abordados nos documentos que norteiam as Instituicdes de Educacao Infantil da Rede
Municipal de Floriandpolis. Destacamos o trecho da pesquisa de Claudino (2017) que
se refere sobre essa questao que foi fundamental em nossa pesquisa para o delinear
Nossos objetivos. Para a pesquisadora,
A leitura destes documentos orientadores, em sintonia com o que as
publicagdes nacionais tém discutido acerca da Educacgéio Infantil, e também
com o levantamento bibliografico apresentado, serviram de base para a
analise e constatacdo do quanto os documentos especificos de cada
instituicdo da RME de Florianépolis revelam da intengéo, tdo marcada nos

documentos, de valorizagéo e trabalho com as multiplas linguagens em geral
e com a literatura infantil de modo especifico (CLAUDINO, 2017, p. 99).

Mesmo ja tendo conhecido alguns documentos da RME de Floriandpolis no
percurso de minha formacéo no Curso de Pedagogia, somente no movimento da
pesquisa essa questao se tornou evidente, particularmente, para 0 nosso processo da
investigacao.

Desse modo, ressaltamos que a dissertagao de Claudino, “O lugar da Literatura
Infantil no Projeto Politico Pedagdgico das Instituigbes publicas de Educagdo Infantil
da Rede Municipal de Educagéo de Floriandpolis” (2017), teve como objetivo verificar
a presenca ou auséncia da literatura infantil nos Projetos Politicos Pedagdgicos de
instituicbes publicas municipais de Florianépolis, apontando também as acgdes
coletivas planejadas buscando reconhecer a relagdo de mediagéo da literatura infantil
na rotina dessas instituicoes. Na analise dos PPP, a autora constatou “trés eixos
centrais para a realizagdo das narrativas de histérias nas instituicbes de Educagao
Infantil: a contagdo de histdrias para além de uma viséo utilitarista da literatura; a
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contagdo com o livro e sem o livro; e a contacdo tendo a crianga como narradora”
(CLAUDINO, 2017, p. 127).

Consideramos importante, discorrer sinteticamente sobre cada um desses
eixos, visando destacar aspectos constituidores para a compreensio da formagao da
crianga leitora de textos literarios. Nesse sentido, salientamos que o primeiro eixo,
“contagao de historias para além de uma visao utilitarista da literatura” (CLAUDINO,
2017, p. 128), critica a visdo da “literatura associada ao ensino de um conteudo, a
aquisicao de um habito, contar uma historia para a crianga aprender a escovar 0s
dentes, aprender a se alimentar, a se comportar etc.” (CLAUDINO, 2017, p. 128).
Segundo a autora essa visdo embora seja muitas vezes uma pratica e concepgao de
alguns docentes, ela ndo esteve presente na escrita dos PPP. A analise dos PPP
apontada pela autora identificou que as propostas de leitura e contagdo de historias
ocorrem nos momentos e espagos mais variados, e principalmente com propaositos
diferentes, mas deixa claro que a aquisicdo do gosto pela leitura € o ponto

determinante na realizag¢ao do trabalho. Claudino afirma que

Destacamos dos PPPs preocupagdes com o prazer, com o estar bem, com
0s espagos organizados e acolhedores, com a presenga de um mediador
disponivel e atento, isto é, constatamos um planejamento dos momentos de
contagdo. Nesse sentido, ndo encontramos leituras que precisassem servir
para desenvolver, preparar, ensinar determinados conteudos. Nao
identificamos na escrita a necessidade de atividades a serem realizadas apos
as contacdes, desenhos para registrar cada livro apresentado ou cada
histéria contada, onde o foco acaba sendo o produto visivel e palpavel a ser
mostrado aos pais, a compor um caderno/registro da produgéao realizada, e
ndo o processo da audicdo, das brincadeiras propiciadas, das hipdteses
surgidas, dos contextos ampliados. Percebemos a experiéncia da escuta das
histérias como promotoras de interagbes, dialogos, relagdes, conversas,
saberes e aprendizagens validados a partir de si mesmos, do conhecimento
propiciado pelo acesso a leitura/audicdo das diferentes narrativas
(CLAUDINO, 2017, p. 128).

“A contagao com o livro e sem o livro” é o segundo eixo abordado por Claudino
(2017, p. 128):

Nao conseguimos no decorrer da leitura dos PPPs perceber distingdo entre o
ler e o contar nas agdes educativas, ou entre o contar com ou sem o livro em
maos. Tampouco uma valorizagao diferenciada ao ato de ler ou de contar.
Ha, sim, uma distingao entre as agdes; a escuta de um texto lido tal e qual a
escrita de um autor € diferente da mesma narrativa quando contada com as
palavras de um contador (se o texto ndo estiver decorado, € claro). A leitura
que temos é que a literatura escrita e impressa em livros seja em lendas,
fabulas, contos, aventuras etc., alimenta o repertério das contagbes
realizadas as criangas nas instituicbes. Os livros dao suportes a leitura e
narragdes realizadas pelos professores. Entdo, aqui se faz necessario
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valorizar as politicas publicas de incentivo e de compra de acervos literarios
de qualidade ao trabalho a ser realizado e mediado na Educagéo Infantil.

E por fim, o terceiro eixo refere-se “a contacao tendo a crianga como narradora”
(CLAUDINO, 2017, p. 129), onde as criangas podem contar, recontar e recriar
histérias, “no ouvir da narrativa, que foi mediada pelo falar, ler e mostrar ocorre a
ampliagdo do entendimento, a partir da leitura do que fora entendido, significado e
valorado da escuta, por meio da leitura realizada”. Conforme Claudino (2017, p. 83),
a “leitura de quem nao sabe ler palavras, mas Ié imagens, ouve falas, entende leituras,
e imagina”. A autora destaca que “a fala da crianga sendo ouvida, considerada e
valorizada em momentos de expresséo e de imaginagao. Ao ouvir uma historia e ao
se apropriar de seu contexto, as criangas enredam” (CLAUDINO, 2017, p. 129).

Em sua dissertagcédo, Claudino (2017) também se dedica a pensar e analisar
sobre a cultura e linguagem escrita presente nos Projetos Politicos Pedagdgicos das
Instituicbes de Ensino da Rede Municipal de Florianopolis, refere-se ao

documento PMF [onde] ha orientagbes acerca da organizagao de situagbes
e planejamentos que envolvam a escrita e a leitura de modo contextualizado,

significativo e em didlogo com outras linguagens, destacando que: “o
processo de desenvolvimento da escrita se da tambem através da
alfabetizacdo e do letramento” (FLORIANOPOLIS, 2012, parte 3.1, p.13).

(CLAUDINO, 2017, p. 143).

Embora na citacdo da autora apareca as categorias alfabetizacao e letramento,
nao consideramos necessario discorrer de modo aprofundado sobre elas em nossa
investigacdo, uma vez que nao constituem objeto de nossa pesquisa. Nao obstante,
na segunda pesquisa levantada por nés (FURTADO, 2016), novamente aparecem tais
categorias e elas vao sendo tecidas no movimento de apresentacdo da pesquisa
abordada.

Seguindo sobre o trabalho de Claudino, visando destacar aspectos da

formacao do leitor, salientamos que, segundo ela,

O primeiro item de discussao se refere ao entendimento da existéncia de um
repertdrio construido pela crianga em suas relagdes, antes da insergdo no
contexto educativo das instituicbes de Educagido Infantil. Uma visdo de
crianga ativa, que se faz ver e ser percebida nas relagdes que estabelece, e
nas linguagens por meio das quais consegue se expressar no mundo. Um
repertério de cantigas de acalantos, de histérias ouvidas, de nomes
conhecidos, de imagens e de reconhecimentos visuais, auditivos, olfativos.
Sentidos e linguagens reconhecidos e valorizados, expressos desde que
comegam a ter contato e estabelecer relagbes, desde que nascem
(CLAUDINO, 2017, p. 143).
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E o acesso ao mundo da cultura escrita do qual cotidianamente as criancas,
mediadas pelos instrumentos e pelo outro, podem se apropriar e se desenvolver como
leitoras. Na Educacédo Infantil, as praticas leitoras podem se constituir de maneiras
das mais diversificadas. Para Claudino (2017),

Mesmo sem saber realizar o processo de leitura das palavras escritas, as
criangas conseguem inserir-se em atividades diversificadas de leitura: seja
pela escuta do texto escrito, pelo contato com o objeto livro e sua leitura de
lembranga de algo que ja fora contado/lido, de invencao de possibilidades de
enredo pela leitura das ilustragdes, de criacdo de uma leitura totalmente nova

e imaginada a partir de seus repertérios aquele texto escrito (CLAUDINO,
2017, p. 146).

Claudino (2017) defende as praticas em que leitura e escrita tém uma funcgao
social e se entrelagam e se cruzam garantindo experiéncias significativas, onde
evidencia que a “escrita com qual a crianga interage desde que nasce em nossa
cultura, que medeia brincadeiras e leituras. Escrita que se faz presente em diversos
momentos da rotina e que se encontra relacionada a um direito”, “direito ao
conhecimento da producéo historica da humanidade” (CLAUDINO, 2017, p. 153).

A segunda referéncia encontrada em nosso primeiro levantamento que se
constituiu basilar para a compreensao de nosso objeto de pesquisa foi a dissertacéo
de Thamirys Frigo Furtado (2016), intitulada “Espacos e tempos coletivos de leitura
literaria na Educacéao Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis (SC)”, que tem como
objetivo mapear os espacos e tempos coletivos de leitura literaria em instituicdes de
Educacéao Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis. A pesquisa foi realizada com a
finalidade de compreender a formagao de criancas-leitoras e refletir sobre a leitura
literaria como poténcia e influéncia para a insergcao da crianga na cultura letrada e a
contribuigdo do professor(a) para a constituicdo de leitores. Assim, destacamos que,
para Furtado (2016),

Quando falamos em formar leitores na Educagédo Infantil, ndo estamos
propondo que criangas de 0 a 6 anos de idade possuam habilidades de
codificagédo e decodificagdo do cédigo grafico, mas, sim, que desenvolvam
um grau de letramento e uma proximidade com a cultura escrita. [...] Portanto,
a crianga pode vivenciar praticas de letramento sem ser alfabetizada, e para
que ocorram essas praticas é importante que sejam inseridas no dia a dia das
criangas propostas que envolvam os usos sociais de leitura e escrita. No

entanto, ndo podemos dissociar o letramento da alfabetizacéo, pois ambos
caminham juntos (FURTADO, 2016, p. 31).

O estudo foi desenvolvido a partir do mapeamento dos espagos e tempos
coletivos de leitura da Educacao Infantil, para isso, foram escolhidas unidades
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educativas da Rede Municipal de Floriandpolis, consideradas referéncias na
Educacao Infantil de Santa Catarina.

A autora tematiza “acerca de algumas concepg¢des importantes envolvidas
nesse processo, [...] busca refletir sobre o conceito de letramento, alfabetizagdo e
letramento literario” (FURTADO, 2016, p. 52). Ao distinguir alfabetizacao e letramento,

com base nos estudos realizado por Magda Soares (2007) salienta que

Alfabetizacdo [é] apropriacdo do sistema da escrita; e letramento [é 0]
desenvolvimento de competéncias do uso do sistema em praticas de leitura
e escrita. Ambos sao indissociaveis, pois a alfabetizacdo desenvolve-se por
meio das praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, por meio da atividade
de letramento (FURTADO, 2016, p. 55).

Outro conceito utilizado por Furtado (2016) € o de letramento literario, que &

de extrema importancia para o desenvolvimento dos pequenos sujeitos, em
particular as criangas que estdo na Educagdo Infantil. A literatura € uma
pratica relacionada a imaginagao, a emogao, a experiéncia, a criatividade, a
fantasia, entre outros elementos que s&o fundamentais para o
desenvolvimento de novas potencialidades de expressdo, estimulando
emogdes e sentimentos e aproximando as criangas, positivamente, da cultura
letrada (FURTADO, 2016, p. 58).

Deste modo, é fundamental

estabelecer um vinculo entre a crianga e a cultura letrada, apresentando aos
pequenos sujeitos a funcdo social da leitura e escrita, com o intuito de
aproxima-los, fazendo com que se interessem, descobrindo o gosto pela
leitura. Sendo assim, para que ocorra esse contato da crianga com as praticas
sociais de leitura e escrita (FURTADO, 2016, p. 57).

[...] o letramento e a literatura se complementam no processo de
aprendizagem e desenvolvimento leitor dos pequenos sujeitos (FURTADO,
2016, p. 59).

Portanto, para que ocorra o letramento literario, € imprescindivel que as
criangas tenham o contato com a literatura ja nos primeiros anos de vida [...]
(FURTADO, 2016, p. 59).

De acordo com Furtado (2016, p. 31-32) é importante “inserir a cultura letrada
no cotidiano das criancas que frequentam a Educacgao Infantil por meio de praticas
sociais de leitura e escrita como a leitura de diferentes tipos de textos (jornais,
panfletos, revistas, livros infantis)” e sobretudo, aproximar, de forma ludica, a crianga
da literatura. E dessa forma que se inicia a formacdo do pequeno leitor como uma
pratica atrativa e prazerosa para a crianga. Segundo a autora,

Essa viagem para um mundo reinventado pela palavra apresenta entdo,

novas possibilidades, novas descobertas, aproximando a crianga do
desconhecido, atribuindo novos sentidos, valores, experiéncias e inserindo-a
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na cultura letrada de forma sedutora. Assim, o livro como objeto também vira
brinquedo nas méaos de uma crianca. Portanto, a literatura apresenta
diferentes possibilidades quando se trata da formacgao de leitores literarios na
Educacéo Infantil (FURTADO, 2016, p. 68).

Furtado (2016, p. 68) evidencia que a aproximagao da crianga ao artefato
cultural, objeto livro pode ser compreendida mediante a ideia do reconhecimento do
livro como brinquedo. Essa ideia também é defendida por Claudino (2017, p. 121) que
evidencia os livros “como aspecto brincante, imaginativo e criador/possibilitador de
enredos” assim eles precisam estar “fora das estantes, disponibilizados. Livros para
serem lidos, sentidos, tocados. Livros que entretém, divertem, desafiam. Livros que
instigam a curiosidade, o olhar, a expressao”. Fazendo com que a crianga demonstre
“‘interesse pela leitura, pelos livros, historias, e tudo que engloba a cultura letrada,
permitindo a crianga brincar/interagir com o livro, com a histéria, utilizando da sua
imaginacéo e criatividade”. Seguindo essa linha de pensamento, Furtado explicita que

O ludico que surge por meio da literatura e torna-se brincadeira, ampliando
os enredos das criangas que na brincadeira se transformam em personagens
da histdria, conflui para o desenvolvimento destes pequenos sujeitos em
diferentes aspectos, e uma vez inserido no cotidiano delas, contribui para
agucar o gosto pela leitura e literatura, bem como a imaginagéo e as

experiéncias conquistadas pelas criangas neste momento de leitura e
brincadeira de faz de conta (FURTADO, 2016, p. 69).

Considerando a brincadeira como aliada a literatura, e consequentemente a
formacédo da crianca leitora, € necessario que o professor proporcione “as mais
variadas atividades ludicas e junto com elas possam surgir novas vivéncias e
experiéncias as criangas, que se envolvem neste mundo da fantasia, do ludico, e
tornam-se verdadeiros contadores e apreciadores de historias, atuando em suas
maximas potencialidades” (FURTADO, 2016, p. 70).

E desta forma que percebemos a relevancia em pensar e repensar sobre a
formagao da crianga leitora na Educacao Infantil, “refletindo sobre como formar
leitores de forma que isso possa se tornar uma brincadeira para a crianga com mais
encanto, um envolvimento natural da crianga, ou seja, que ndo se torne uma formagao
mecanica” (FURTADO, 2016, p. 70 e 71).

Como ja afirmamos acima, as duas dissertagdes referenciadas foram de
fundamental importancia para a compreensao de nosso objeto de investigacdo. No
processo de estudo e levantamento, podemos afirmar que muitas de nossas
indagagdes e pressupostos iniciais foram contemplados com a leitura desses

trabalhos acima mencionados. Nao obstante, tragamos como objetivo realizar também



36

um levantamento de referéncias e produgdes académicas de
pesquisadores/professores que abordam a formagao da crianga leitora na Educagao
Infantil. Desse modo, elencamos trabalhos académicos, Trabalhos de Concluséao de
Curso/Monografia disponiveis para consulta no acervo da Coordenacédo de TCC do
Curso de Pedagogia, do Centro de Ciéncias da Educacédo - UFSC. Os trabalhos
mapeados foram selecionados previamente a partir dos seguintes critérios: escritos
entre os anos de 2010 e 2018, porém so tivemos acesso aos trabalhos desenvolvidos
de 2013 a 2018, organizados em uma planilha em excel, enumerados, em ordem
alfabética e por ano de defesa. Optamos por selecionar algumas palavras-chave para
identificar trabalhos desenvolvidos e pertencentes a mesma area da pesquisa, as
palavras-chave escolhidas foram: leitura literaria; Literatura Infantil; formagédo de
leitores; formacgao da criancga leitora; Educacao Infantil.

O recorte do material analisado seguiu alguns critérios para selegcao e analise

dos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC), definidos conforme o quadro abaixo.

Quadro 1 - Etapas de selecdo e analise dos Trabalhos de Conclusédo de Curso

utilizados na pesquisa

Etapa 1 Mapeamento dos TCCs escritos entre os anos 2013 e 2018 (periodo

selecionado para analise).

Etapa 2 Definicao de palavras-chave e busca destas em uma planilha em
excel, onde constam todos os TCCs publicados entre os anos de
2013 a 2018 (enumerados, em ordem alfabética e por ano de

defesa), totalizando 68 trabalhos.

Etapa 3 Analise das palavras-chave dos 68 Trabalhos de Concluséo de
Curso e selecao dos textos relacionados a formacao da crianga

leitora. Nesta etapa, foram selecionados 4 trabalhos para leitura.

Etapa 4 Leitura dos trabalhos selecionados na Etapa 3 (4 textos).

Foram encontrados 68 Trabalhos de Conclusao de Curso, conforme quadro em

anexo, mas optamos por explorar quatro trabalhos, que possuem uma aproximagao e
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revelam pesquisas desenvolvidas na tematica trabalhada por ndés nesse texto. Os
demais trabalhos embora contenha palavras-chave selecionadas por nés, a
abordagem desenvolvida contemplam uma diversidade de temas como por exemplo,
brincadeira, linguagem musical, estagio docéncia, educacgao estética, interacao social,
trabalho pedagogico, avaliagdo, género, teatro, politicas publicas, organizagédo dos
espacos, curriculo, educagao do corpo, formagao continuada, planejamento, condi¢ao
de trabalho, Educacéao Especial, adaptacéao, cultura africana e afro-brasileira, politicas
educacionais, dentre outros (Cf. quadro anexo). Portanto, o recorte em nossa
pesquisa contempla os trabalhos que especificamente contribuem para a reflexdo
acerca da formacao da crianca leitora na Educacéao Infantil.

Organizamos um quadro com os trabalhos encontrados, com seus respectivos

autores, orientadores, titulos, ano e palavras-chave. Conforme apresentando abaixo:

Quadro 2 - Trabalhos de Conclusao de Curso utilizados para o desenvolvimento desta
pesquisa (2013 - 2018)

AUTOR TiTULO ANO | ORIENTADOR | PALAVRAS-CHAVE
Uma Glaucia 2013 | Gilka Girardello Leitura literaria;
experiéncia de Ferreira criangas pequenas;
leitura literaria literatura infantil;
para criangas Educacao Infantil
pequenas
A literatura Priscilla 2013 | Eliane Debus Literatura infantil;
para infancia e Silveira de Educacao Infantil;
0 programa Azevedo politicas publicas;
nacional programa nacional
biblioteca da biblioteca da escola e
escola formacao de leitores
(PNBE):
reflexdes
sobre uma
politica publica
de leitura para
a Educacao
Infantil
Contacgéao de Gabriellada | 2018 Lilane Maria contacgéo de histéria;
historia na Silva Tavares Moura Chagas literatura infantil;
constituicdo da formacéo leitora;
crianca leitora: criangas pequenas
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um dialogo
com a
literatura
infantil

A formacgao da

crianca leitora:

textos literarios
em foco

Gisele Faisca | 2018 Lilane Maria leitura; formacéo da
Steiner Moura Chagas | crianca leitora; textos
literarios

A pesquisa intitulada “A literatura para a infancia e o programa nacional

biblioteca da escola (PNBE): reflexbes sobre uma politica publica de leitura para a
Educacéo Infanti” (AZEVEDO, 2013) reflete sobre a politica publica de leitura, o

Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), “reafirmando seu espago na

democratizagcédo do acesso a literatura pela distribuigdo nacional de obras literarias e

materiais de referéncias aos docentes” (AZEVEDO, 2013, p. 6). Destaca Azevedo que

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) tem como objetivo
democratizar o acesso ao objeto livro, possibilitando o maior contato dos
alunos com a literatura no ambito escolar, oferecendo também outros
materiais de pesquisa e de referéncia a professores [...].

Desde sua criagdo em 1997, o programa adquire, seleciona e promove a
distribuicdo de obras literarias aos acervos das escolas publicas do pais,
constituindo-se em uma politica publica de leitura como tal recebe recursos
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE), em parceria
com a secretaria Educagéo Basica do Ministério de Educagao (AZEVEDO,
2013, p. 22).

A pesquisa buscou discutir a relacdo da crianga pequena com o livro,

mapeando o caminho das politicas publicas de leitura até o PNBE. Segundo a autora,

buscamos com esta pesquisa organizar um material que possa servir de
apoio aos professores e outros profissionais (mediadores de leitura) das
instituicdes de Educacéao Infantil, como forma de contribuir com informacgdes
pertinentes a elaboragao de praticas pedagodgicas, sobretudo, de leitura tendo
como base os livros que recebem (p. 12).

[...] refletimos nesta pesquisa a importancia do acesso a literatura para estes
pequenos leitores antes mesmo de seu processo de alfabetizacdo, uma vez
que a distribuicao de livros pelo PNBE as criangas de zero a seis anos ja
demonstra uma concepgao de potenciais leitores [...] (p. 13).

Como instrumento de pesquisa, Azevedo (2013) analisou o acervo literario do

PNBE dos anos 2008, 2010 e 2012, indicados para a Educacéo Infantil, tabelas que

auxiliam os profissionais na selecdo das obras literarias, ja que nelas constam

informagdes como, titulo, editora, autor da obra e a classificagdo dos géneros.
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As obras que chegam as instituicdes de ensino sao organizadas e classificadas
de acordo com trés critérios:
a qualidade textual (referente a ampliagdo do repertorio linguistico, bem como
da fruicdo estética), a qualidade tematica (referente a adequacao do publico
alvo, motivagao pelo gosto a leitura, bem como a contemplacao de diversos
contextos socioecondmicos, culturais, ambientais e histéricos) e a qualidade
grafica (referente a adequacao e expressividade, sobretudo, das ilustragdes,

bem como dos demais aspectos que compdem o projeto grafico do livro)
(AZEVEDO, 2013, p. 24).

Para a autora, “precisamos atentar para os cuidados necessarios ao
disponibilizarmos estes titulos para as criangas pequenas, sobretudo, as que ainda
estdo na faixa etaria de zero a trés anos de idade” (p. 18), por isso, as tabelas ancoram
a pesquisa e selecéo das obras literarias dos professores. Ja que, o livro possui uma
funcao social, descobrir, experienciar, sentir e criar a partir do manuseio e do prazer
que a leitura nos proporciona. Desta forma, salienta a autora

[...] cabe a reflexdo do lugar em que esta sendo destinado a literatura nas
instituicoes de educacao infantil pelos profissionais que lidam com estas
criangas, uma vez que a presenga ou nao de praticas de leitura destinadas

aos mesmos revela suas concepgdes acerca da formagédo de potenciais
leitores (p. 20).

Sendo assim, é necessario que estejamos dispostos a promover o encontro

entre a crianca e o livro.
Para isso, fazem-se imprescindiveis politicas de leitura que possam realizar
a manutengdo de bibliotecas sem, no entanto, esquecer-se de que a

capacitagao dos profissionais que os receberao e que farao a mediagao entre
0os mesmos necessita de igual visibilidade e reflex&o (p. 20).

Azevedo (2013) entende o PNBE como um instrumento de “democratizacéo da
leitura”, assim devemos percorrer um longo caminho até sua efetivagdo, desde o
acesso aos livros, do espaco literario organizado, dos profissionais capacitados para
a mediagdo entre criangas e obras literarias e espagos que possam ser explorados
para a leitura. Assim, “somente a distribuicdo de livros literarios, ndo garante uma
formacéao de leitores dos mesmos e de formacao de professores leitores, mediadores
de leitura [...]” (p. 30). Segundo Azevedo,

Pensar na relagao da crianga pequena com os livros ainda se constitui num
desafio para os professores e demais profissionais da Educacgao Infantil,
entretanto, precisamos reconhecer que a politica de distribui¢cdo de livros de

literatura e material de referéncia para estes profissionais realizada pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), trouxe para o cenario
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educacional o reconhecimento desde pequeninos como potenciais leitores,
concretizando o direito ao livro (AZEVEDO, 2013, p. 59).

A autora, em suas reflexdes, apresenta a influente preocupacao pela qual o
programa vem se desenvolvendo e seu desenrolar debate sobre
a falta de uma politica de acompanhamento do PNBE, tanto no sentido de
orientar uso do material, bem como de avaliar esse uso, sendo esta uma das
maiores criticas que o programa recebe, por se acreditar que somente a
distribuicdo nao resolve o problema de acesso das criangas a literatura.
Questiona-se a falta do mesmo empenho em se oferecer formagao aos
mediadores de leitura, aos sujeitos que receberéo as obras nas instituicdes e
fardo a ponte entre a leitura e as criangas, e na elaboracao de politicas que
possam acompanhar e avaliar as praticas de leitura desenvolvidas por eles,
garantindo desta forma a formagao de sujeitos leitores como pretendia o

programa, fazendo com que se utilizem os acervos para a elaboragéo de
praticas de leituras significativas a estes propositos. (AZEVEDO, 2013, p. 59).

A pesquisa “Uma experiéncia de leitura literaria para criangas pequenas’
desenvolvida por Ferreira (2013) tem como objetivo compreender a importancia da
leitura com criangas pequenas para que elas construam uma relagéo positiva com os
livros desde cedo. A experiéncia foi vivenciada em uma instituicdo particular de
Educacao Infantil em Florianépolis, com um grupo de criangas entre 1 e 3 anos de
idade, o desenvolvimento e reflexdo da pesquisa ocorreu a partir da intervengao em
sala de aula e registros em audiovisuais da leitura em voz alta de 5 livros para as
criangas.

Em sua pesquisa, Ferreira (2013) tinha como foco a pratica da leitura literaria
com criangas pequenas. A leitura literaria esta na vida das criangcas desde muito cedo,
“a partir de cantigas e parlendas da tradigdo popular, textos que ja vao aproximando
a crianga da linguagem literaria, contando com a melodia, a rima, o ritmo” (p. 9).
Explica ainda que

A leitura literaria possibilita a crianga entrar no mundo da imaginacéo e do
faz-de-conta, participando imaginariamente das histérias. Esta participacao
pode se dar também através do corpo e dos movimentos, por meio de
sensacdes experimentadas no momento da leitura, como estar feliz ou triste
no decorrer da histéria. Além disso, a crianga pode tomar a histéria como sua,

trazendo sua vida para a fantasia ou a fantasia para sua vida (FERREIRA,
2013, p. 8).

A autora traz uma problematizacao relevante para pensarmos na insercao da
crianga pequena no universo da leitura, ja que “n&o séo todas as criangas que crescem

em um ambiente com livros ao seu redor, portanto € papel da instituicado possibilitar
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essa mediagcdo, para que em pelo menos um ambiente, ela possa ter acesso”
(FERREIRA, 2013, p. 9).

De acordo com a pesquisadora, a infancia € o momento perfeito para
apresentar o mundo para as criangas, coloca-las diante de diferentes experiéncias
literarias. Na infancia a crianga pequena possui grande facilidade em aprender,
“portanto € necessario que os objetos ao seu redor possam trazer novas experiéncias,
proporcionando a elas diferentes sensag¢des e o conhecimento de novas formas e
texturas, para que aos poucos se apropriem de cada uma” (FERREIRA, 2013, p.
13).Destaca a autora que

O primeiro contato da crianga com o texto literario é feito oralmente, quando
ela ainda é bebé. [...] Desde que nascem os bebés sdo capazes de
estabelecer relagdbes com o outro, seja outro bebé ou um adulto. Eles
recebem apenas as significagbes prontas, mas respondem a elas e também
se expressam. Os gestos sdo formas de comunicagéo e expressao entre o0s
bebés, eles sdo os primeiros sinais, assim como o olhar e o movimento.
Portanto, € muito importante pesquisar como a leitura em voz alta ajuda nas

interagdes sociais e na imaginagao da crianga, entendendo como se da esse
processo de aproximagao da crianga com o livro (FERREIRA, 2013, p. 14).

Para que as criangas sejam reconhecidas e respeitadas como criadoras e
participantes do processo de aprendizagem e desenvolvimento, é preciso que 0s
professores estejam atentos, é preciso que possuam um olhar sensivel para
reconhecer que todas as descobertas sao grandes conquistas. Defende a concepgao
de que

Ser professor (a) na Educacdo Infantil é planejar, é ter intencionalidade,
observar, registrar, estudar, aprender e educar, é qualificar o tempo que a
crianga permanece na creche, proporcionar experiéncias que ampliem seu

repertorio cultural, dar condi¢des para as criangas darem suas opinides assim
como ouvir as delas (FERREIRA, 2013, p. 15 e 16).

Os professores assim, precisam transmitir o gosto pela leitura para constituicao

da crianca leitora, apresentando bons livros, boas histérias, mostrando a crianga o

mundo da leitura “de maneira gostosa, para elas poderem entrar na fantasia e na

imaginagdo que a leitura pode propiciar para a crianga” (FERREIRA, 2013, p. 17).
Assim sendo,

Escutar histérias € um inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor

€ o inicio de infinitas descobertas, portanto é preciso contar muitas histérias,

sempre que se tiver oportunidade - com livro ou sem livro, o importante é

propiciar momentos de escuta de alguém que narra em voz alta - momentos

que na maioria das vezes sao prazerosos e divertidos para a crianga
(FERREIRA, 2013, p. 17).
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A leitura literaria, por contribuir com o desenvolvimento do pensamento logico,
da imaginacéo e da ampliagao do repertorio cultural, deve ser reconhecida como um
momento de leveza, considerada um momento de prazer, de fruicdo, descoberta e de
encantamento. Na literatura, conforme Ferreira,

[..] o desenho também ¢é parte importante, uma boa ilustragcdo é parte
complementar na linguagem da obra e convida a crianga a entrar no livro. [...]
Deixar a crianga manusear o livro também é imprescindivel, pois, com o livro

na mao, ela “l&” e cria novas cenas, enfim, brinca de ler (FERREIRA, 2013,
p. 19) (grifo nosso).

E a partir da relacéo estabelecida entre criancas, professor e o livro, do corpo,
dos gestos, da linguagem, do olhar, que as criangas constroem e significam o valor
da leitura, “as criangas participam corporalmente das historias, interpretam as falas
com gestos, sons e sinais” (FERREIRA, 2013, p. 21). Assim assumimos seu papel, e
reconhecemos que “nao é perda de tempo ler para quem ainda nem aprendeu a falar,
muito pelo contrario, € ganhar tempo, pois aumenta seu repertorio cultural, e ajuda a
aprimorar ainda mais sua imaginagao, enriquecendo sua fantasia nas brincadeiras e
jogos” (FERREIRA, 2013, p. 21).

No desenvolvimento de sua pesquisa, Ferreira (2013) relata a experiéncia
realizada com uma turma de Maternal Il, o critério de selegdo de livros, a forma
adotada para a contagao e a descrigdo do momento vivenciado pelo grupo.

Os livros selecionados, foram escolhidos a partir do interesse da pesquisadora,
mas selecionados principalmente pela qualidade, assim, optaram por livros que
possuem “qualidade literaria e artistica reconhecida por prémios, indicagdes ou
selegao de especialistas” (FERREIRA, 2013, p. 23).

A selecéao de livros € composta por: O castor Cozinheiro (Lars Klinting, 1996),
O macaco danado (Julia Donaldson, 1999), Festa no céu (Ana Maria Machado, 2001),
Menina Bonita do Lago de Fita (Ana Maria Machado, 2010) e As aventuras de um
pequeno ratinho na cidade grande (Simon Prescott, 2010).

Durante os relatos das praticas desenvolvidas com as criangas, Ferreira (2013)
traz aspectos e observacdes importantes para refletir sobre a formacao da crianca
leitora na Educagao Infantil. Foram registrados pequenos sinais, pequenos gestos,
pequenas falas e grandes olhares, que fazem criar e recriar diversas possibilidades
de compreender a leitura para criangas pequenas. A entonagao e mudanca da voz,
certos barulhos com a boca (onomatopeias), os questionamentos, as ilustracdes, as
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escutas agugcam a imaginacgao e fazem as criangas se prenderem e se interessarem
pela historia.

E certo que “as criancas possuem uma necessidade de se movimentar muito
grande, e isso é muito observado na hora da leitura, pois elas sentam, em seguida
deitam ou ficam em pé, conversam e tornam a sentar e olhar o livro, imitam o amigo
do lado” (FERREIRA, 2013, p. 26). Mas, mesmo com todo o movimento, com todas
as pausas para uma conversa, um comentario, uma risada, se fazem necessarios,
‘essa interagdo é muito rica, pois nesses momentos que as criangas conseguem
trocar experiéncias vividas e aprendem diferentes formas de expressao” (FERREIRA,
2013, p. 28).

Nesses momentos também reconhecemos o papel do professor, do olhar
sensivel e atento, principalmente para com o respeito as individualidades de cada
crianga: “enquanto umas tém necessidade maior de se movimentar, outras ficam
sentadas de olhos arregalados do inicio ao fim” (FERREIRA, 2013, p. 27).

Ferreira (2013), considera a contagdo de histérias como um instrumento
importante para “desenvolver a imaginagao, ampliar o vocabulario e a oralidade e
ajudar nos conflitos internos da infancia” (FERREIRA, 2013, p. 35). Assim, na
Educacao Infantil, “a leitura literaria cria um lago entre criangas e adultos, pois além
de ser um momento de olhar nos olhos, nessa relacédo é o adulto que apresenta esse
mundo de descobertas, encantos e novidades” (/IBID) para a crianga. A autora
confirmou

[...] ser a pequena infancia o momento ideal para as criangas serem
aproximadas desse universo de encantamento e de surpresas, para se
sentirem mais seguras em sua realidade e terem mais possibilidades de

gostar de livros e de literatura, vivenciando um universo cultural que a
literatura infantil pode proporcionar (FERREIRA, 2013, p. 6).

Tavares (2018), autora da pesquisa “Contagéo de historias na constituigdo da
crianga leitora: um dialogo com a literatura infantil’, buscou entender o papel da
contacao de historia na constituicdo da crianca leitora, a importancia desta formagao
para criangas muito pequenas, especificamente na Educacdo Infantil e assim,
compreender as contribuigdes para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, “a
partir do processo imaginativo, criativo e literario” (TAVARES, 2018 p. 6).

A pesquisa de Tavares foi desenvolvida a partir de trabalhos que abordassem

a narragao e narrativas de histérias como tematica central disponiveis no site do
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Programa de Pd6s-Graduagdo em Educagao - PPGE-UFSC. A autora se questiona
sobre a importancia da contagao de historia na constituicao da criancga leitora e reforga
‘o quanto a fantasia, a imaginagao e a alegria estdo presentes no ato de narrar
histérias para as criangas e o quanto os livros infantis também s&o importantes na vida
escolar e familiar delas” (TAVARES, 2018, p. 16 e 17). Conforme a autora,

O momento de ouvir uma histéria deve ser momento de desfrutar o prazer de
estar junto, numa atividade gostosa. Os contos infantis promovem o sucesso
das criangcas no campo da autoestima, da identidade cultural, da
independéncia e da capacidade de lidar com o mundo a sua volta.
Igualmente, permite que a crianga consiga lidar com seus pensamentos,
proporcionando o seu interesse pela leitura, ao passo que séo estimuladas
para a formacao de bons e futuros leitores (TAVARES, 2018, p. 30).

Nesse sentido, Tavares (2018) enfatiza que “a contagdo de historias nunca
deixou de ser um recurso sedutor e atrativo para a crianga, todas adoram ouvi-las,
mesmo que seu tempo de concentragao seja breve” (p. 30), por isso reforcamos a
acao pedagogica como indispensavel, para “saber escolher e planejar uma boa
historia, utilizar recursos necessarios para despertar na crianga seu interesse pode
aproximar a crianga tanto do adulto, quando do mundo da leitura” (/BID p. 30). As
criangas precisam se encantar com o mundo da leitura, “as criangas encontrardo o
caminho dos livros, das leituras, das historias divertidas, emocionantes, intrigantes,
assustadoras” (p. 30). No que se refere ao papel docente, a autora ressalta que

O professor exerce papel fundamental dentro do processo de aprendizagem
em relacdo a literatura infantil, ele precisa ser parceiro,, intercessor e
articulador de muitas e diversas leituras, e saber que a leitura serve como
fonte de enriquecimento da afetividade, que se manifesta no momento em

que as histérias sdo contadas e as criangas interagem com seus pares
(TAVARES, 2018, p. 37).

Por esta razao, a contagao de histérias realizada na Educacao Infantil contribui

para desenvolver na crian¢a a imaginacao, a criatividade, a oralidade, além
de incentivar o gosto pela leitura, permitindo a ampliacdo do seu repertorio
cultural e vivencial, bem como o desenvolvimento do subjetivo da sua
formagao humana, fisica, motora, afetiva e social (TAVARES, 2018, p. 38)

A pratica da contagao de histéria é caracterizada como uma ferramenta valiosa
que aproxima a crianga do mundo, ja que, desde muito pequena, as criangas
demonstram seu interesse por histérias, batendo palmas, sorrindo, sentindo medo ou
imitando algum personagem, afirma Tavares (2018, p. 38). Assim, “o ato de contar

historia se apresenta para as criangas um momento em que podem voar para um
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mundo magico. O livro infantil € fonte de inspiracao, divertimento e de informacéao” (p.
40).

A pesquisa de Steiner (2018) “A formacao da crianga leitora: textos literarios
em foco” nos auxilia a pensar o papel do professor e as mediagdes necessarias para
a formacéao da criancga leitora de textos literarios, o tema da pesquisa surgiu a partir
da inquietacdo que a autora possuia durante a sua experiéncia com criangas no
processo de alfabetizacdo e com leituras literarias no estagio pelo Programa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em uma escola publica da Rede Estadual de Santa
Catarina. Steiner, diante de sua inquietagao, busca responder

como, realmente é possivel na escola, formar a crianga leitora? Porque
criangas com mais idade sao desmotivadas e nao se interessam pelos textos

literarios? Quais mediacdes sao feitas pelos professores para contribuir com
o processo de formacéo da criancga leitora? (STEINER, 2018, p. 23).

A partir da experiéncia vivenciada, Steiner observou que “as criangcas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental demonstravam grande interesse e prazer em ler livros
literarios, mesmo aquelas que estavam no processo inicial de alfabetizagao [...]",
entretanto as criangas maiores “do 4° e 5° ano ja ndo demonstravam este interesse
pela leitura, ao contrario, liam livros literarios como uma obrigagdo, como uma
solicitagao do procedimento didatico do professor e nao pelo prazer de ler, o que por
vezes acontecia de fato” (STEINER, 2018, p. 23). Diante de tal posicionamento de
Steiner, a autora buscou investigar estratégias, praticas de leitura e a mediagao na
sala de aula que apontassem contribuicdes para a formacédo da criancga leitora de
textos literarios.

O objeto de pesquisa foram as produgdes da Associacao de Leitura do Brasil,
publicadas em revistas no periodo de 2012 a 2017, Leitura: Teoria e Préatica e Linha
Mestra. Nos trabalhos analisados foram encontradas reflexdes de diferentes
concepgdes tedricas: teoria metacognitiva, histérico cultural, letramento literario,
historia cultural, tedrica critica, concepcao de leitura mediada, leitura como producao
de sentidos e sociocultural. A autora busca explicar, no desenvolvimento da pesquisa,
a importancia de cada mediacao de leitura no processo de formagao da crianca leitora.

113

A teoria metacognitiva parte do ensino da leitura baseada pelo “letramento
ativo’, no qual a crianga desde a educacgao infantil, deve estar inserida na linguagem
escrita para melhor aprender e desenvolver estratégias de leitura” (STEINER, 2018,

p. 45), para que assim, a partir de uma leitura compartiihada, da mediagcdo do
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professor, dos questionamentos “em relacdo ao que foi lido e as imagens
apresentadas para que fagcam interferéncias, compreendam o lido e exponham seus
pensamentos” (STEINER, 2018, p. 45).

Os autores que se referem ao letramento literario, como concepgéo para
formacao da crianga leitora, afirmam que “é imprescindivel a presenga do livro, do
espaco proprio para leitura e a mediagao pedagdgica com objetivos delimitados”
(STEINER, 2018, p. 47). Desta forma, ouvir e contar histérias, a manipulacéo e
empréstimos de livros, a utilizagdo de cenarios apresentam aspectos fundamentais
para a formagao da crianga leitora e “enfatizam o prazer na interagdo com o livro e/ou
a contacao da histdria vivenciada” (STEINER, 2018, p. 49).

Afirma a autora que os estudos acerca da Teoria Histérico Cultural mostram
praticas desenvolvidas que afirmam a “importancia da interacéo da crianga com textos
literarios mesmo que ainda ndao domine o cddigo da escrita para o processo de
formacao da crianca leitora de textos literarios” (STEINER, 2018, p. 49). Assim, as
criancas demonstram interesse e entusiasmo durante as contacbes de historias e
durante a experiéncia de narrar a historia para seus amigos, apropriando-se,
reinventando-se a partir das “histéria contada pelos familiares, desde a fala e os
gestos de segurar o livro, passar as paginas e o movimento de vira-lo para apresentar
as imagens para que os colegas, sobretudo, a vontade de contar histérias” (STEINER,
2018, p. 50).

As reflexdes acerca da histéria cultural nos revelam que as criangas nao sao
formados leitores, elas se constroem leitores a partir da imersdo no mundo da leitura
no cotidiano escolar, a partir de vivéncias em sala de aula, onde compartilham com a
turma, com os colegas, ja que “cada leitor interpreta e experiencia a narrativa do livro
de diferentes modos, seus gestos, expressdes e reacao” (STEINER, 2018, p. 51)
formam o leitor.

A teoria critica defende que “o primeiro contato da crianga com textos literarios
€ por meio da audicao e por esta razao a necessidade da leitura em voz alta ser
realizada as criangas” (STEINER, 2018, p. 52). Assim além da leitura de livros,
promover teatros com as criangas, brincadeiras, fabricagao de fantasias e cenarios e
cantigas populares, torna o momento da leitura mais atrativo e interessante, pois “além

do texto, a imagem e a cor sdo linguagens que provocam a curiosidade, ampliam a
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criatividade e d&ao condigdes de ler um texto mesmo que ndo compreenda o codigo
escrito, atribui sentido” (STEINER, 2018, p. 52).

A concepcgao de leitura mediada, a partir da reflexdo das autoras citadas por
Steiner (2018), refere-se a atividades de mediacao com experiéncias em oficinas de
leitura literaria, integram-se a contagao de histérias, audicdo de musicas e rodas de
conversa.

A concepgao sociocultural revela o interesse das criangas pela leitura e do
espaco da biblioteca para além de um espaco de leitura, mas um espaco de
brincadeiras, um espacgo ressignificado, assim, “é possibilitando a intervencédo das
criangas a esses espagos e a apropriacao de mundo com as suas especificidades
infantis” (STEINER, 2018, p. 53).

A leitura como producdo de sentidos baseia-se em cinco dimensdes que
influenciam na formacao da crianga leitora: “formacao de professores; objetos de
leitura e seus usos; planejamento e gestao pedagodgica, avaliagdo do ensino e da
aprendizagem; interlocugéo para a produgéo de sentido” (NASCIMENTO, 2016 apud
STEINER, 2018, p. 53). “No entanto, muito se esta voltado para praticas de
transmissao de conhecimento com foco no conteudo dos textos e nas ‘licdes de moral’
apresentadas no texto” (STEINER, 2018, p. 54), caracterizando a leitura como
instrumento de uma formacao conteudista.

Sabe-se que a Educacao Infantil ainda luta para assegurar o lugar do objeto
livro na formacgéao da crianga leitora (AZEVEDO, 2013).

Mediante o levantamento realizado, o resultado nos revelou que ha uma gama
de concepcgoes referentes a formacgao da criancga leitora e das praticas pedagdgicas.
Comecamos a delinear uma compreensao de que essa formacao da crianca leitora é
constituida no campo de multiplas determinagdes e, portanto, sua analise requer do
pesquisador considerar esse campo e compreendé-lo no movimento historico e
contraditério em que a analise é realizada.

No capitulo a seguir, refletiremos sobre a formagao da crianga leitora com base
no que indicam os documentos que norteiam e orientam a Educacéao Infantil da Rede
Municipal de Floriandpolis. Buscando responder nossas inquietagdes, no que diz
respeito a formagao da crianca leitora desde muito pequena e as orientacdes basilares

para a agao docente no que tange essa formacgao.
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3. AFORMAGAO DA CRIANGA LEITORA: O QUE REVELAM OS DOCUMENTOS

Pesquisar e mapear os documentos que orientam a Educacéo Infantil da Rede
Municipal de Floriandpolis, verificando como se constitui a formagao da crianga leitora
desde muito pequena é o objetivo deste capitulo. Sendo assim, selecionamos os
seguintes documentos da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (RMEF), a
saber:  Diretrizes  Educacionais-Pedagdgicas para a Educagdo Infantil
(FLORIANOPOLIS, 2010), Orientagbes Curriculares para a Educagdo Infantil
(FLORIANOPOLIS, 2012), Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica da Rede
Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2015-A), Curriculo da Educacéo Infantil
da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2015) e outros
documentos e textos referéncia para se pensar na importancia e na formacido de
leitores.

As Diretrizes Curriculares para a Educagdo Basica da Rede Municipal de
Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2015) é um documento que tem como objetivo
assegurar a interagao entre Educagao Infantil e Ensino Fundamental e a modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos, fundado nas Politicas e Diretrizes Nacionais e
Municipais. E constitutivo também desse documento as politicas de acdes afirmativas.
O documento orienta “superar a segmentacdo entre Educacao Infantil e Ensino
Fundamental e ser a base das Matrizes Curriculares, abordando direito a
aprendizagem e a Educacao Integral como inerente ao processo educativo, bem como
os sujeitos em seus diferentes percursos formativos” (FLORIANOPOLIS, 2015-A).

As Diretrizes Educacionais-Pedagogicas para a Educagado Infantil
(FLORIANOPOLIS, 2010) é um documento cujo texto de autoria da professora Eloisa
Candal Rocha apresenta como objetivo estabelecer as diretrizes para o sistema
educacional, no que diz respeito a organizacao e funcionamento das instituicbes de
Educacao Infantil, com a finalidade de ampliar, esclarecer e atualizar as bases tedricas
ja definidas em documento produzido no ano 2000, “especialmente, a funcéo social
da educacao infantil, aos nucleos da agao pedagdgica e as implicagbes desses
aspectos na definicdo do carater da docéncia, ou seja, do papel das professoras e
professores” (FLORIANOPOLIS, 2010). Rocha (2010, p. 12) destaca algumas
propostas pedagodgicas da Educacdo Infantii que devem respeitar os seguintes

fundamentos norteadores:
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a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum;

b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio
da Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

c) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e
da Diversidade de Manifestagées Artisticas e Culturais (ROCHA, 2010, p. 12).

O documento encontra-se dividido em duas partes, a parte | refere-se as
“Conferéncias”, textos escritos por professores, formadores de profissionais da Rede
Municipal. Na parte Il, sdo “relatos de experiéncias”, escritos e vivenciados por
diversos professores de Educacdo Infantili da Rede. Buscando referéncias para a
construcdo e desenvolvimento dessa pesquisa, nos baseamos na terceira
conferéncia, intitulada “Contribui¢des da educacgao infantil para a formagao do leitor e
produtor de textos”, de autoria de Suely Amaral Mello. A autora

destaca a relagao entre escrita e fala, bem como o conceito de pré-histéria
da escrita, evidenciando que as muitas linguagens, a brincadeira, os gestos,
os desenhos, as vivéncias e as experiéncias provocam aprendizagem e

curiosidades, fundamentais para a formagdo da inteligéncia, da
personalidade e, também, do leitor e produtor de textos (CLAUDINO, 2017,

p. 91).

O Curriculo da Educacgéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis
(FLORIANOPOLIS, 2015) prop&e definir as bases para a organizagao das orientagdes
curriculares para a Educagao Infantil Municipal em Florianépolis. O documento
destaca a importancia da brincadeira com intencionalidade pedagdgica e a
sistematizacdo do cotidiano, por meio do processo de planejamento, observagao,
registro e avaliagdo a partir de experiéncias do cotidiano de Instituicdo de Educagao
Infantil.

As Orientacbes Curriculares para a Educacéo Infantil (FLORIANOPOLIS, 2012)
tém como finalidade orientar as praticas pedagdgicas impulsionando o
desenvolvimento integral das criangas, com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais e Municipais de Educacéo Infantil. Escrito por profissionais das Creches e
Nucleos de Educacao Infantil da RMEF, visa ampliar discussoées e buscar formas para
orientar a agao pedagogica e os processos de formacao em servigo dos profissionais
em agao.

A Educacao Infantil € a primeira etapa da educacéao basica, assim reconhecida
e afirmada por suas especificidades, respeitando os direitos fundamentais das
criangas e a garantia da formagao integral das diferentes dimensées humanas,
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linguisticas, intelectuais, expressivas, emocionais, corporais, sociais e culturais.
Torna-se aqui importante salientar a distingao realizada por Claudino em sua pesquisa
sobre as categorias cuidar e educar? que perpassa todo o documento. A autora
explicita que
Cuidar e educar significa compreender que o direito a educagéo parte do
principio da formagao da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de
considerar o cuidado no sentido profundo do que seja acolhimento de todos...

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar,
apoiar [...] (CLAUDINO, 2017, p. 115 apud BRASIL, 2013b, p. 17-18).

Ainda segundo Claudino (2017, p. 115),

[...] o ato de cuidar e de educar ¢é pertinente a toda agéo realizada no ambito
das instituicdes educativas, sejam elas da Educacao Infantil ou de outras
etapas. A indissociabilidade das acgdes de cuidar e educar reflete a agao
educativa direcionada a integralidade do sujeito, crianga, jovem ou adulto em
seu processo educativo (/1BID).

A Educacao Integral como referéncia e parametro para a garantia da formagao
integral é elemento fundamental para a configuragdo e organizacdo da Educagao
Infantil.

Tomar a Educagdo Integral como concepcdo fundante significa
necessariamente assumir a necessidade de construir desenhos curriculares
que ultrapassem a fragmentacdo do conhecimento e suas estruturas
disciplinares, superar os etapismos e sequenciamentos presentes no

percurso formativo, redefinir os tempos e espagos escolares
(FLORIANOPOLIS, 2015-A).

Na busca de construir desenhos curriculares, “A Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis tem seguido um percurso de carater coletivo no tocante a elaboragao de
documentos orientadores e curriculares para a organizagao do cotidiano educativo-
pedagdgico das unidades de Educacéo Infantil (El)” (CINTRA, 2018, p. 49).

A partir de documentos orientadores e curriculares que orientam e regulam as
instituicoes de Educacao Infantii da Rede Municipal de Florianépolis (RMEF)
buscamos verificar como a literatura e a formacgao de leitores vem sendo reconhecida
e pensada.

Consta no Documento (FLORIANOPOLIS, 2012, s/p) que “o acesso a escrita e
a leitura é um direito da crianca, que deve ser assegurado no contexto da educacéao

2 Sobre essa categoria cuidar e educar Cf também a tese intitulada “Relacdes de género e trabalho docente na
educacao infantil: um estudo a partir de professores na creche” (2005). Disponivel:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/106572
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Infantil. As experiéncias a serem propostas nesse ambito devem provocar a
curiosidade das criangas, promover o seu interesse”. Nessa linha de pensamento,
também se destaca uma concepc¢ao de linguagem na perspectiva Historico-Cultural
em que a proposta subjacente para a linguagem oral e escrita é seu uso social.
Podemos ler no documento que
[...] o trabalho pedagdgico com a linguagem oral e escrita no contexto da
educacao infantil, deve contemplar sua fungao social, possibilitando o contato
com esta linguagem em conexdo ao seu uso cotidiano, convidando as
criangas a serem as autoras de seus enredos. Desta forma, a perspectiva
histérica da criagdo de sentidos, da expressdo e comunicagdo, objetiva
permitir que a crianga desvende o mundo a sua volta e represente o vivido,

de forma a ampliar, diversificar e complexificar a oralidade, o vocabulario e a
representacao grafica (FLORIANOPOLIS, 2015).

A literatura como direito das criangas, como ponto indispensavel para a
formacao integral e humanizada, precisa de um trabalho planejado e de acesso aos
textos, buscando estabelecer as relagdes sociais e as formas de fruicdo. Assim, “o0
direito a sonhar, ampliar e construir repertorio por meio do texto literario € garantido e
as criangcas pequenas podem se iniciar no mundo da leitura” (SOUZA; MARTINS,
2015, p. 237). Para alcangar esses objetivos, € mister o planejamento na Educagéo
Infantil. De acordo com texto de Claudino (2017, p. 114 apud Ostetto 2000b, p. 193),
“planejar na educacéo infantil € planejar um contexto educativo, envolvendo atividades
e situacdes desafiadoras e significativas, que favorecam a exploragao, a descoberta
€ a apropriacdo do conhecimento sobre o mundo fisico e social”’, a autora evidencia
que

[...] assim como em outras etapas da Educagédo Basica, propor diferentes
situagcdes de aprendizagem, trazer diferentes elementos ao contexto
educativo que amplie e possibilite interagdes, que desafie a exploragao, que

proponha descobertas, num trabalho intencional e de qualidade (CLAUDINO,
2017, p. 114).

Mas, para que se efetive um trabalho intencional e de qualidade na Educagéao
Infantil e o professor possa organizar diferentes situagdes para que a crianga aprenda
e se desenvolva, € importante que também se amplie a compreensao de linguagem,
sobretudo, na Educagao Infantil. A linguagem (gestual - corporal, oral, sonoro -
musical, plastica e escrita) € fundamental no desenvolvimento das criangas, para que
possam compreender o mundo e expressa-lo.

As Diretrizes Educacionais Pedagdgicas voltadas para a Educagéo Infantil

propdem algumas orientagdes basilares para que se objetive diferentes e
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diversificadas propostas na Educacao Infantil visando ao desenvolvimento das

criangas nas suas maximas qualidades. Consta no documento que
1. a expressdo e as manifestagdes das culturas infantis em relagcdo com o
universo cultural que lhe envolve; 2. o dominio de signos, simbolos e
materiais; 3. a apreciagao e a experiéncia literaria e estética com a musica
(na escuta e produgdo de sons, ritmos e melodias); com as artes plasticas e
visuais (na observacao, exploragao e criagao, no desenho, na escultura, na
pintura, e outras formas visuais como a fotografia, o cinema, etc.); 4. com a
linguagem escrita, no sentido de uma gradual apropriagdo desta
representacdo (no momento, com énfase na compreensdo de sua fungao
social e suas estruturas convencionais em situagdes reais) em que se

privilegie a narrativa, as historias, a conversagéo, apoiadas na diversificagao
do acesso a um repertério literario e poético (ROCHA, 2010, p. 14).

Eis um desafio para as Instituicbes de Educacdo Infantii que precisam
assegurar e oportunizar experiéncias diversificadas para as crian¢gas numa concepgao
de educacado integral e desenvolvente. E, pensando especificamente sobre a
formacao de criangas leitoras e produtoras de textos, € fundamental estimular e
exercitar com elas o desejo de expressao, assim torna-se

[...] necessario que trabalhemos profundamente o desejo e o exercicio da
expressdo por meio de diferentes linguagens: a expressao oral por meio de
relatos, poemas e musica, o desenho, a pintura, a colagem, o faz-de-conta, o
teatro de fantoches [...]. Enfim, precisamos oportunizar a experimentagao

pelas criangas de materiais e situagdes que a escola e seus professores tém
como responsabilidade ampliar e diversificar sempre (MELLO, 2010, p. 43).

Para formar criangas leitoras desde a Educacéo Infantil, Mello (2010) refere-se
sobre a importancia de se compreender como as criangas se apropriam da linguagem
escrita e tece reflexdes sobre procedimentos adequados para que esse processo se
objetive no cotidiano das Instituigdes de Ensino e acontega com procedimentos
diferentes e sustentado em uma concepgao de linguagem e de ensino que possa
contribuir para o desenvolvimento da crianga em cada etapa da sua vida. Visa-se a
superar o ensino da linguagem escrita de forma mecanica e sem sentido.

Conforme Souza, Girotto e Silva (2012, p. 171, apud FURTADO, 2016, p. 72),
“[...] podemos imprimir outra maneira de se lidar com o ensino da leitura, ajudando o
aluno a compreender o texto, rompendo, portanto, com uma visdo mecanicista e com
a sequéncia baseada em atividades de leitura/perguntas/exercicios”.

A formacgado da crianca leitora e produtora de textos parte da utilizacdo da
escrita como fungao social, assim, o processo de aprendizagem ocorre articulado as
experiéncias histérico-culturais. Desta forma, “a Literatura Infantii deve ser

considerada uma produgao histérica, cultural e artistica que, por tratar das diversas
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questdes humanas de forma poética tem fungcdo de ‘humanizar’, apresentando um
mundo maior a crianga” (SOUZA; MARTINS, 2015, p. 233).

Ndo podemos esquecer que essas criangas ja chegam as instituigbes de
Educacao Infantil com um repertorio, uma bagagem construida ao longo do tempo e
da cultura pela qual possuem acesso. Segundo Debus (2004, p. 46), “desta forma,
promover o encontro da crianga pequena com a leitura literaria significa ampliar o seu
repertorio cultural, possibilitando-lhe uma outra compreensao da realidade”, ou seja,
ampliando sua visdo de mundo. Assim, é “tarefa fundamental do docente recomendar
livros para fomentar o gosto pela leitura, e também fazer uma escolha adequada do
livro, adaptada aos gostos da crianga [...] 0 que € indispensavel para que eles
continuem a ler” (LLUCH, 2006, p. 215).

De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educacao Infantil da RMEF
(2012), especificamente no Nucleo de Acdo Pedagdgica (NAPS), a respeito das
linguagens oral e escrita, consta que “a linguagem € um sistema simbdlico e toda
linguagem é um sistema de signos” (MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 1998, p. 37
apud FLORIANOPOLIS, 2012, s/p), por conseguinte, o sistema simbdlico & construido
social e culturalmente, a partir da interagdo. Consta no documento que

Cada individuo, como ser simbodlico que é, realiza o ato de simbolizar
utilizando sistemas de representacdo para elaborar e objetivar seus
pensamentos com o intuito de compreender o que se passa no mundo. Como
seres simbdlicos, nossa autocriacdo e transformacdo cultural nos
desenvolveram como seres de linguagens. N6s humanos somos seres
capazes de conceber e manejar linguagens que nos permitem ordenar o

mundo e dar-lhe sentido (MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 1998, p. 36 apud
FLORIANOPOLIS, 2012, s/p).

Para inicio de conversa, o documento nos traz “a linguagem como um elemento
chave da producao cultural” e é por isso ser esse documento “‘um dos principais
nucleos de trabalho junto as criangas pequenas” (FLORIANOPOLIS, 2012, s/p).

Desde muito cedo, as criangas sao inseridas no mundo dos simbolos, dos
signos e das linguagens. Entre sons, olhares, gestos, risos e choros, os bebés buscam
reconhecer o mundo a partir dos sons e dos olhares, curiosos e atentos a tudo,
prestam atencdo e entdo, comegcam a nos imitar, a gesticular, a balbuciar e
movimentar-se no intuito de comunicar-se e se expressar. Nas palavras de Girardello,

A narrativa chega cedo a vida da crianga, ja em seus primeiros dias de vida.
Chega através do padrdo musical regular dos acalantos, que, com as

histérias, se abrem e fecham nitidamente, contendo em si um mundo
particular. Chega através das letras das cantigas que tantas vezes contam
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"« ” o«

histérias, “O cravo brigou com a rosa”, “Ciranda cirandinha”, “A canoa virou”
e “Atirei o pau no gato”, para ficar nos exemplos mais 6bvios. [...] A narrativa
chega através da conversa do adulto que conta ao bebé o que fez e
aconteceu, familiarizando-o com os ritmos do relato e com o que eles
significam (GIRARDELLO, 2007, p. 40 apud FLORIANOPOLIS, 2012, s/p).

A comunicag¢ao dos adultos e dos bebés “é permeada nao apenas pela fala,
pela oralidade, mas também é composta por expressoes extra verbais, envolvendo o
corpo, olhar, ritmo de movimento, esperas e toques”, neles estao contidos significados
e valores transmitidos, “uma troca de significados e sentidos sociais, constituidos e
concretizados pelo encontro, do eu com o outro” (FLORIANOPOLIS, 2012, s/p) .

No cotidiano da Educacédo Infantil, pensando especialmente na relagédo dos
bebés, os momentos e as agdes de cuidado, sdo momentos que nds adultos
precisamos estar bem atentos ao como nos referimos as criangas, aos espagos e
tempos em que a comunicacao e a expressao corporal dos bebés se fazem presente.
Consta no documento que

Ao longo dos periodos de alimentagao, higiene e descanso. Considerando
que buscam - quando despertos - brincar, explorar, descobrir e sentir os
limites e possibilidades do préprio corpo a todo instante, quando realizamos
- professoras ou outros profissionais da instituicdo - a higiene corporal,
alimentamos e ajudamos as criangas a repousarem, devemos estar atentos

a nossa acao gestual, corporal direta para com elas e dessas para com o seu
proprio corpo e\ ou do bebé (FLORIANOPOLIS, 2012, s/p).

Ao compreendermos, com base em Vygotsky (1991), que os gestos sao
escritas no ar e que portanto a leitura feita pelas criangcas pequenas desses gestos e
do mundo é realizada pelos cinco sentidos, o olfato, tato, visdo, audicdo e paladar,
correspondentes as percepcdes dos homens no mundo, interpretam o espaco, captam
estimulos do meio, significam, criam sentidos de expressao e comunicagao e assim,
ampliam o repertorio. Tendo em vista esta concepgao de linguagem, “As praticas
pedagogicas devem perspectivar o desenvolvimento e a construgdo cada vez mais
rica, significativa e complexa da gestualidade infantil, das suas narrativas, desenhos
e palavras para que as criangas sejam contadoras-criadoras e leitoras de historias
sem fim!” (FLORIANOPOLIS, 2012, s/p). E preciso criar processos comunicativos
significativos, da sistematizagdo do pensamento e da fala para que as criangas se
tornem capazes de (re)inventar ludicamente o mundo e que possam participar

criticamente da cultura escrita.
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E nessa linha de pensamento a utilizagdo de suportes de escrita visando,
sobretudo o livro como artefato cultural, como objeto e seus protocolos (segurar o livro,
virar as paginas, entre outros) aproxima e ensina as criangas praticas leitoras. Debus
(2009) defende a ideia da leitura sensorial do objeto livro, leitura pelos cinco sentidos
(olfato, tato, visdo, audicdo e gustacao\paladar). Seguindo essa linha consta no
documento orientador que

A liberdade dada as criangas, desde o bergario, para 0 manuseio de
diferentes livros sobre o tapete da sala, a almofada da biblioteca, dentro da
casinha de boneca ou no parque da creche, pois estes momentos favorecem

a construcdo amantes da leitura, da literatura, das imagens e\ou palavras
impressas que fazem sonhar (FLORIANOPOLIS, 2012, s/p).

A construcao e promocao de situacdes e experiéncias significativas, a contagao
de historias, o manuseio de livros e gibis, o desenho, a pintura, a modelagem, a dan¢a,
a poesia, o faz-de-conta, devem ser pensados e interpretados como modos de brincar.
Segundo Claudino (2017, p. 113),

Ao brincar a crianga aprende. Ao brincar se relaciona, faz diferentes leituras
e interpreta elementos de sua cultura, apropriando-se destes, ao mesmo
tempo em que experimenta diferentes formas de se relacionar. No ato de
brincar, as criangas elaboram, testam, reafirmam e reelaboram suas
hipoteses acerca do que aprendem e apreendem de sua cultura.

E a partir das brincadeiras que as criancas constroem a consciéncia da
realidade e passam a criar possibilidade de modifica-la.

Um brincar capaz de desafiar constantemente as criangas descobrirem e se

apropriarem dos encantos e especificidades da linguagem oral, grafico-

plastica (desenho) e escrita, despertando a curiosidade infantil, construindo e

fortalecendo os processos de imaginacdo e produgdo da cultura infantil
(FLORIANOPOLIS, 2012, s/p).

De acordo com Claudino (2017, p. 112) “em toda brincadeira ha atos de criacao,
que implicam a participagao, a leitura, a interpretacdo da cultura e das relagdes
vivenciadas sob diferentes formas de experiéncias”. Sendo assim, “é necessario criar
nas instituicbes de educacdo infantil praticas pedagodgicas que promovam a
imaginagao criadora, sua fala, seu brincar, desenhar e todas as demais, linguagens
através das quais elas se expressam” (FLORIANOPOLIS, 2012, s/p). A importancia
do brincar esta também expressada na pesquisa de Claudino (2017). A autora
explicita que

[...] ao brincar a criangca aprende. Ao brincar se relaciona, faz diferentes
leituras e interpreta elementos de sua cultura, apropriando-se destes, ao
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mesmo tempo em que experimenta diferentes formas de se relacionar. No
ato de brincar, as criangas elaboram, testam, reafirmam e reelaboram suas
hip6teses acerca do que aprendem e apreendem de sua cultura (CLAUDINO,
2017, p. 113).

A promogao de experiéncias e vivéncias voltada para a formagéo da crianga
leitora na Educacéo Infantil deve acima de tudo “provocar a curiosidade das criancgas,
promover o seu interesse e n&o afasta-las dessa pratica” (FLORIANOPOLIS, 2012,
s/p). O papel dos/das professores/as é proporcionar experiéncias e as expressar de
diversificadas maneiras (MELLO, 2009 apud FLORIANOPOLIS, 2012, s/p) e a
aproximagdo com a literatura € um caminho fértil para que ela se torne leitora.
Propiciar momentos em que as criangas leiam, contem, (re)contem, criem, narrem,
encenem suas histérias, criagdes da imaginacao, imitagbes do cotidiano, porque a
“literatura mostra-se a crianga como um jogo, uma fantasia que se aproxima do real,
uma manifestacdo do sentir e do saber, que permite a ela inventar, renovar e
discordar” (ALMEIDA, 2000).

Precisamos dar destaque também, e passar a considerar a criagao e ampliagao
de possibilidades dos espagos em que as criangas escutam as histérias, que sejam
espacgos aconchegantes, desafiadores e dos mais variados possiveis, “para além dos
muros da instituicdo: na areia da praia, no campo de futebol, no Parque Florestal, na
praca, nas dunas, na beira da lagoa, no museu” (FLORIANOPOLIS, 2012, s/p);
organizar visitas a bibliotecas, feira de livros, livrarias, encontros e contacbes de
histérias. “Ouvir e registrar de diferentes maneiras as histérias das criangas (registro
fotografico, escrito, audiovisual, audio” (FLORIANOPOLIS, 2012, s/p); Socializar
histérias com a escola e com a comunidade escolar, propondo oficinas de criacdo de
histérias “oficinas de criacdo e divulgacdo de poesias, versos, rimas, historias,
musicas, assim como promover a participagcdo das familias nestas propostas”
(FLORIANOPOLIS, 2012, s/p), que possam utilizar dos mais variados meios, para
exploragado e contagao das histérias, com livros ou sem o livro e ou também com
outros suportes e estratégias. O importante é garantir o direito das criangas ao acesso
a cultura produzida pela humanidade e que as criancas, mediadas pelos instrumentos
e pelo professor, possam compreender os diferentes usos e funcdes sociais da leitura
e da escrita.

Refletir sobre o papel das/os professoras/es no processo de formacado da

crianca leitora é outro aspecto que revelam os documentos por nés analisados nessa
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pesquisa. Cuidar, pesquisar e adquirir constantemente novos titulos e textos de
literatura do acervo escolar também sao papéis das/os professoras/es e demais
profissionais da instituicdo de Educacao Infantil. Por isso, o planejamento das/os
professoras/es deve ter intencionalidade em suas acgdes e experiéncias criadas na
Educacéao Infantil. Dessa forma, torna-se necessario,
Intengdo, planejamento, organizagado, disposigdo, palavras e agdes que
aproximam a crianga e o livro, o leitor e o objeto de leitura. E que provocam
novos pensamentos, novas relagdes, novas leituras, novos enfrentamentos.
Leituras realizadas a leitores que se formam e se constituem no dia a dia das

relacdes, das aproximagoes, dos dialogos, das conversas, das experiéncias
(CLAUDINO, 2017, p. 121).

Assim, o/a professor/a deve pensar na pratica educativo-pedagdgica para que
ela seja, integral, intencional e centrada na organizagéo e participagdo das criangas
nos mais variados contextos, possibilitando “o desenvolvimento da memodria, da
linguagem, da comunicagao, do gosto literario, da leitura, da criagéo, da imaginacgao,
além de ampliar repertérios, vocabularios e experiéncias” (CLAUDINO, 2017, p. 51),
buscando amplia-los, diversifica-los para que a crianga desenvolva-se com autonomia
e conhecimento e possa cada vez mais agir no mundo letrado”. Segundo Claudino
(2017, p. 69),

nenhuma selegcédo é neutra. Os professores realizam escolhas acerca das
leituras e das narrativas apresentadas as criangcas. Ao escolher o que
trabalhar com as criangas, o espago para brincar, a histéria a ser contada ou
os livros disponibilizados, ocupar ou n&o o espago da biblioteca, ao deixar as
criangas escolher e folhear os diversos titulos da biblioteca, enfim, ao fazer

essas escolhas, o professor esta participando ativamente do processo de
formacgao das criangas e esta se formando também.

Conforme Furtado (2016, p. 71 e 72) “as praticas definidas pelos(as)
professores(as) ainda necessitam ser ampliadas e qualificadas, proporcionando
outros processos que possam contribuir na formacgao das criancas, aproximando-as
da literatura de forma atrativa e envolvente, fomentando o gosto pela leitura”.

Debus (2006, p. 124) nos diz que “nutrir o imaginario da crianga com belas
histérias, com histérias de hoje e de ontem, € uma das func¢des do professor, fazendo
com que ela desde cedo se maravilhe e se alimente de um bem cultural que nao pode
ser pedido emprestado, comprado e muito menos esquecido”’. Por isso, é
indispensavel “que o professor esteja disposto a conviver numa relagao de méao dupla,
que esteja aberto ndo sé para contar, mas para [também] ouvir as narrativas das

criancas”.
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Pensar a aproximagao da crianga com a literatura € fundamental tanto para o
desenvolvimento da crianga como também para a formagao e ampliagédo do repertério
dos professores. A intencionalidade educativa, planejada, pensada, avaliada e
selecionada pelos profissionais da educacdo, sdo momentos de praticas formativas
consequentes também das condi¢cbes de trabalho em que o docente esta inserido.
Nesse sentido, Claudino (2017, p. 73) ressalta que “pensar na formagado e na
ampliagao de repertorios de professores é também uma forma de imprimir qualidade
a educacdo. Formacéo que traz resultados para a pratica pedagogica que amplia e
diversifica as vivéncias e experiéncias das criangas”.

Do mesmo modo que a ampliagédo de repertorios, 0 acesso a literatura e aos
mais variados elementos da cultura sdo necessarios a ampliagao das
vivéncias, experiéncias e relagdes que ocorrem com e entre as criangas, aos
professores e aos adultos, de modo geral, essa afirmag¢do também é valida.
Uma vez que com a ampliagéo de enredos, supdem-se novas interpretagées,

significacdes, leituras, autorias, criagdo. Criar no sentido de combinar,
reordenar, fazer de outros modos (CLAUDINO, 2017, p. 130 e 131).

Considerando o papel do professor como fundamental na formagao da crianga
leitora, precisamos pensar e levar em consideracdo também a organizagdo dos
espacos e tempos nas instituicdes de Educacgao Infantil.

E importante considerar que as linguagens no cotidiano das criancas se
entrecruzam. As criangas ao se expressarem langcam méo de diferentes
linguagens. Para as criangas, cantar, brincar, escrever, falar, desenhar,
movimentar-se pode acontecer simultaneamente. Assim, a organizacao dos
espagos e tempos devem prever essa simultaneidade e imprevisibilidade. O

que nao significa dizer, excluir a existéncia de um espaco privilegiado para a
leitura e escrita (FLORIANOPOLIS, 2012, s/p).

Para além, das atribuicbes dadas aos professores, outros funcionarios das
instituicdes e a comunidade escolar, é importante considerar a existéncia de espagos
e tempos privilegiados no cotidiano, assim, a instituicdo e os 6rgdos competentes
devem assegurar espacos e materiais adequados para a leitura e escrita, implicando
na organizacdo de bibliotecas e espacos para os livros e a leitura. E preciso garantir
o contato das criangas com diferentes géneros literarios, literatura infantil, livros de
arte, revistas, jornais, gibis, livros didaticos, livros cientificos, ofertar diferentes
instrumentos para a descoberta da escrita e do desenho, quadros, papéis, agendas,
giz, lapis, gravetos ou quaisquer instrumentos que concedam as criancas liberdade

para deixarem suas marcas.
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Os tempos e espacgos das instituicbes ndo apenas informam, mas, sim,
formam, sdo meios de mediacdo e formacao cultural, sido mediadores das acdes de
leitura. Os espagos devem ser cuidados, pensados e criados para que haja a criagao
de vinculos da crianga com o ambiente. A estética dos espacgos vai para além de um
espaco limpo, organizado e agradavel, € necessario profissionais responsaveis,
planejamento e organizagao, ou seja, uma intencionalidade educativa.

Os acervos literarios devem estar ao alcance das criangas, para que possam
experienciar com autonomia e liberdade, “podendo escutar, tocar, sentir, cheirar,
degustar” (FURTADO; DEBUS, 2017, p. 163), permitindo que a crianga aos poucos
compreenda a funcao social dos livros. Assim, “se faz necessario valorizar as politicas
publicas de incentivo e de compra de acervos literarios de qualidade ao trabalho a ser
realizado e mediado na Educacao Infantil” (CLAUDINO, 2017, p. 129). Defende ainda

a autora que

Ao falarmos da necessidade de um planejamento e de um professor que
medeie, aproxime e traga as criangas a proximidade com a literatura nas
instituicoes de Educacdo Infantil, falamos da viabilizagdo de leitura e de
acesso aos livros literarios. Professores que entendam a importancia da
relacdo das criangas com a literatura ao desenvolvimento da capacidade de
criagdo e imaginag¢ao. Doutro modo, os livros permanecerao nas caixas, nos
armarios, nas secretarias. Ao cumprir seu papel de mediador, com o apoio da
literatura e ao planejar e avaliar seu dia a dia, o professor possibilita a crianga
a ampliagdo de saberes, conhecimentos, discussdes, vivéncias e
experiéncias. [...] Livros precisam circular, precisam andar pelas méaos,
precisam ampliar olhares, precisam gerar questionamentos, conversas,
indagacdes (CLAUDINO, 2017, p. 31 e 32).

A autora defende o acesso ao livro pela crianca e que as praticas de leitura
devem ser constantes no exercicio da docéncia em toda educacao basica. O direito
de acesso as informagdes e ao conhecimento ndo pode sob nenhuma hipotese ser
negado ao sujeito e ainda a diversidade de suportes e materiais dos mais simples aos
sofisticados instrumentos do tempo presente constituem-se importantes para a

formacao leitora da crianga desde cedo, a saber:

livros em lingua materna e estrangeira, possibilitando as criangas entrarem
em contato com escritas e culturas diversas; livros de qualidade criados por
criancas de diversas culturas, nacionais e estrangeiros; livros com e sem
imagens/ilustragdes; livros de tecido e em outras texturas, livros sonoros;
literatura infantil contemporanea, contos de fadas, contos maravilhosos; gibis
(produzidos por diferentes editoras e nacionalidades); jornais e revistas
diversificados (de cunho cientifico e tecnolodgico, literario, artistico, de
arquitetura e urbanismo, paisagismo e jardinagem, variedades,
automobilismo, navegacgéao, esportes, moda, cabelo entre outros) em lingua
nacional e estrangeira; literatura de cordel, contos e mitos locais e globais
(agorianos, gregos, africanos, indianos e outros); livros de contos, poesias,
rodas cantadas, parlendas; jogos pedagogicos com letras e palavras; livros
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em braile, materiais em libras; livros de culinaria, didaticos, histéricos, de arte
para criangas e de historias das artes, livros de arte em geral - catalogos de
exposicao; canetas hidrocor, pincéis atémicos e para retroprojetor, giz de
cera, giz pastel, lapis, grafite, crayon, carvao, lapis de cor, tintas do tipo
guache, pincéis de varios tamanhos [...]; papéis, papeldao de diferentes
gramaturas, cores e tamanhos, transparéncias; dicionarios (de diversas
linguas), livros didaticos de diferentes dreas do conhecimento: biologia, fisica,
histéria, geografia, portugués, etc.; listas telefénicas\agendas telefénicas;
mapas historicos, geograficos (novos e antigos), cartas nauticas; fantoches,
brinquedos e outros materiais\estruturas com os quais as criangcas possam
inventar e narrar histérias; Cds e outras gravagdes em audio com sons,
histérias, falas e narrativas diversas; DVDs de desenho e filmes infantis,
documentario de qualidade que contemplem diversidade cultural,
contemplem diferentes faixas etarias, contemplando diferentes assuntos
linguisticos das criangas (sendo que este acervo deve sempre ser visto e
discutido cuidadosamente pelas professoras antes das criangas terem
acesso dentro da instituigdo (FLORIANOPOLIS, 2012, s/p).

Enfim, constata-se que os documentos da RMEF (2010- 2015) revelam
diretrizes basilares para orientar a pratica docente que efetivamente podem contribuir
para uma educagdo das criangas inseridas na cultura letrada. E indispensavel cada
agir intencional comprometido com o processo de aprendizagem das criangas e que
possamos ter uma geragao mais efetiva com praticas de leitura literaria.

No capitulo seguinte, tecemos algumas consideragdes sobre esse processo de
investigar nosso objetivo de pesquisa e revelar ainda algumas consideragdes em
aberto tendo em vista que um trabalho de pesquisa se torna inconcluso, porque novas

questdes se constituem.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa, por nos realizada, buscou encontrar algumas respostas as nossas
indagacgdes iniciais acerca da formagao da crianga leitora de textos literarios, no
entanto, outras se constituiram, mas pelo tempo e limite do préprio trabalho ndo foram
abordadas ao logo da pesquisa.

Como mencionamos, realizamos o0s procedimentos da pesquisa
bibliografica/documental buscando em alguns referenciais (livros), dissertagdes e
Trabalhos de Conclusdo de Curso, com o intuito de compreender o que dizem os
documentos norteadores e basilares da Rede Municipal de Florianopolis, a respeito
das orientacdes sobre as possibilidades de aproximar a crianga ao amplo universo da
literatura.

Nosso problema de pesquisa, € apresentado em forma de pergunta no primeiro
capitulo, tais questdes nos guiaram e nos fizeram trilhar o caminho para o
desenvolvimento desta pesquisa. Aqui novamente transcritas: quais os documentos
que sao base para a formacgao do professor que os oriente para formar a crianca leitora
desde muito pequena? Que compreensao sobre a formagdo da crianga leitora
perpassa tais documentos? Como a literatura e a formagao de leitores vem sendo
pensada nos documentos oficiais da RMEF? O que revelam as pesquisas realizadas
por pesquisadores do curso de Pedagogia e do PPGE/UFSC sobre essa tematica?

Destacamos ainda, a selecédo das palavras-chave nos trabalhos selecionados
buscando estabelecer relagdo com o tema abordado. Para tanto, as palavras-chave
nos auxiliaram a pensar e construir uma discussao embasada e uma apreensao dos
conceitos.

Assim, os documentos mapeados e estudados revelam aspectos importantes
para refletir sobre a pratica educativo-pedagogica nas instituicdes publicas de
Educacdo Infanti da Rede Municipal de Florianépolis, principalmente quando
pensamos na formacgao da crianga leitora, em seu amplo sentido, considerando suas
multiplas linguagens. A reflexdo acerca da formacédo da crianga leitora de textos
literarios, percorre um extenso caminho. Esse longo percurso possibilita uma ampla
reflexdo da formacao da crianca leitora, € pensado na Educacao Infantil também,
mediante as multiplas linguagens manifestas em diferentes praticas e relagdes, desde

o toque, o olhar, as contagbes de histéria, as cantigas, as brincadeiras e nos mais
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variados momentos vivenciados na rotina de instituicdes de Educacao Infantil.
Escutar e observar atentamente as criancas, a fala, os movimentos, suas relagbes
afetivas, comunicativas e expressivas, compreendendo os momentos de cuidado
diario, como privilegiados para a construgdo da relagdo entre crianga e professor.
Valorizar cada dialogo estabelecido com as criangas estando atento as manifestagoes
delas. E no movimento dialégico constituir respostas que de fato as considerem como
sujeitos ativos e participantes nesse processo com respeito ao tempo e a forma de
resposta que cada crianga na sua singularidade pode expressar. Os dialogos entre
adultos-crianga precisam ser construidos com e no respeito pelo outro, pelos
posicionamentos e opinides das criangas.

E, como ja mencionado, narrar agdes cotidianas aos bebés e as criangas bem
pequenas no cotidiano das Instituicdes Infantis € um direito das criangas. Desse modo,
ressaltamos que os documentos por nés mapeados, estudados e analisados em
nossa investigagdo orientam os professores para sistematizacédo e organizagcédo dos
ambientes e materiais de leitura e escrita para que as criangas exer¢cam esse direito
e tenham acesso aos bens culturais e possam experienciar com autonomia e
liberdade situagdes em que o ato da leitura seja marcado de maneira significativa e
associada ao cotidiano das Instituicbes de Educacao Infantil perpassando aos
diferentes suportes e géneros discursivos. Os documentos recomendam ainda que
sejam considerados os tempos e espagos para que os trabalhos com as multiplas
linguagens possam se efetivar no processo formativo das criangas. Cada momento
como desde a hora da chegada na Instituicdo, momentos de roda, alimentagéo,
banho, brincadeiras entre outros, sdo de grande importancia para apropriagao,
apreensao do conhecimento para seu desenvolvimento e formacdo humana.

No processo de pesquisa, de descobertas e reflexdes, os Trabalhos de
Conclusdes de Curso e dissertagdes selecionados passaram a compor nossa base
de dados, por se tratarem de pesquisas que refletiam sobre a formacao da crianca
leitora e, principalmente, foram considerados por nés, pesquisas que auxiliam na
formacéao continuada do professor, daquele que busca compreender como a formagao
da criancga leitora se constitui.

A pesquisa nos possibilitou compreender o importante papel que a Educacao
Infantil detém na formacgao da crianca leitora, seus espacos e seus acessos. Para

além da Educacao Infantil, compreendemos o professor como essencial no processo
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formativo de cada crianga, suas mediagcdes e interagdes, seus registros e
planejamentos, suas narragdes, seu entusiasmo e seu trabalho pedagdgico, pois sao
os docentes os mediadores diante a insergcédo da crianga no mundo da leitura.

Os dados e estudos do levantamento nessa investigagdo provocaram uma
nova acao de esperanga e desejo de compartilhar os saberes e conhecimentos
produzidos. Sao multiplos os ensinamentos como docente e pesquisadora
apreendidos nesse processo. Mas o desejo e busca de novidades e inovagdes para
que a docéncia seja também um processo de invengao, ousadia, descobrimentos e
compromisso social com a nova geragao em apresentar novos mundos as criangas,
mundos de possibilidades, de prazeres e de fantasias.

Ao refletirmos sobre a formacgao da criancga leitora, a partir de documentos que
possuem como principal objetivo a orientagdo da agdo docente, buscamos
compreender sua complexidade, ja que o documento ndo € um receituario para o
professor, ele se apresenta diluido em concepgoes filosdéficas, didatico-pedagdgica e
politicas, que s6 serdo compreendidas a partir do aprofundamento, da leitura, reflexao
e discussao coletiva e estudo dos docentes sobre as orientacbes que compde o
documento. O nosso intuito de buscar aprofundar alguns conceitos fundamentais para
pensar a crianga em desenvolvimento e saber como ocorre a apropriagédo da sua
formacao leitora desde cedo foi 0 objetivo alcancado e o recorte necessario nos limites
de tempo dessa investigacao.

Reconhecemos a literatura como um mundo de possibilidades, de descobertas,
de fantasias, de encantos, de experiéncias e de prazer. Apresentar esse mundo para
as criangas desde a tenra idade é proporcionar o desenvolvimento da imaginacgao, a
ampliagdo do vocabulario e a formagao de cidadaos criticos e conscientes, atuantes
na sociedade. Por fim, com esta pesquisa, ressaltamos a importancia da insercao da
crianca ainda pequena no mundo da literatura, ao universo de bens culturais que a
humanidade criou ao longo de seu desenvolvimento historico.

Fica, portanto, o desejo continuo de continuar os estudos, a minha prépria
formacéo leitora e das criangas em cada relagao e pratica estabelecida, ampliando as

experiéncias e conhecimentos de mundo das criangas.
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Coordenacao de TCC - Trabalhos de Conclusao do Curso de Pedagogia (2013-

2018) mapeados

PALAVRAS-
ANO | AUTOR TiTULO ORIENTADOR CHAVE
Parque; criancga;
Andressa Educacao Infantil;
Fabiana O espaco do parque na brincadeira; faz de
Fanhani Educacao Infantil: uma Katia Adair conta; pratica
2013 |Jeremias |analise a partir do vivido  |Agostinho educativa
A linguagem da pintura
Angela entre os bebés num Alessandra Linguagem da
Franzoni de [contexto de Educacéao Mara Rotta de |pintura; bebés;
2013 |Araujo Infantil Oliveira educacao infantil
As experiéncias dos bebés Linguagem musical;
com a linguagem musical |Alessandra educacao infantil;
Bruna Aline [num contexto de Mara Rotta de |criangasde O a 3
2013 |Faria Educacao Infantil Oliveira anos
A pratica norteadora das
estagiarias de Pedagogia:
Cintia uma analise do estagio em Educacao Infantil;
Oliveira Educacao Infantil com os |Katia Adair estagio; docéncia;
2013 |Fernandes |bebés Agostinho bebés
Bebé; multiplas
As multiplas linguagens linguagens;
Eduarda nas praticas pedagogicas |Katia Adair Educacao Infantil;
2013 [Souza com bebés em creches Agostinho docéncia
Avaliacdo na Educacéao Avaliacéo;
Gislaine de |Infantil: analise da pratica Educacao Infantil;
2013 |Souza com bebés Zenilde Durli  |Bebés
A literatura infantil e a
Gesse infancia: algumas Educacao estética;
Andrion contribuigcdes para pensar |Lilane Maria de |literatura infantil;
2013 |Valente a experiéncia estética Moura Chagas |infancia
Interagdes sociais dos
Lilane dos |bebés em creche: Interacao social,;
Santos intencionalidade e Eloisa Acires |educagéo infantil;
2013 |Lorscheiter |planejamento docente Candal Rocha |bebés; creche
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Educacgao Especial,

Livia com sujeitos da Educacéao Educacao Infantil;
Rezende |Especial na Educacéao Maria Helena |Trabalho
2013 |Girardi Infantil Michels pedagogico
A fungéo social da
Educacao Infantil: um
estudo bibliografico e de
aproximacao ao férum
Mariana regional de Educacgao Criancga; Educacéo
Acordi Infantil da grande Eloisa Acires |Infantil; Fungao
2013 |Goulart Floriandpolis Candal Rocha [social
Leitura literaria;
Uma experiéncia de leitura criangcas pequenas;
Glaucia literaria para criancas literatura infantil;
2013 |Ferreira pequenas Gilka Girardello |Educacéo Infantil
As cantigas de roda nos
relatérios, artigos e
memodrias de estagio de  |Alessandra Rodas cantadas;
Mariana da |Educacao Infantil do curso |Mara Rotta de |Educagéao Infantil;
2013 (Silva de Pedagogia da UFSC Oliveira Estagio
A literatura para infancia e Literatura infantil,
0 programa nacional Educacao Infantil;
biblioteca da escola politicas publicas;
(PNBE): reflexdes sobre programa nacional
Priscilla uma politica publica de biblioteca da escola
Silveira de |leitura para a Educacao e formacao de
2013 |Azevedo Infantil Eliane Debus |leitores
Género; educacao
Scheila A presenga da figura infantil; atuacao
Giacomelli |masculina como professor [Lucena profissional
2013 |de Melo na Educacéo Infantil Dall'Alba masculina
Literatura infantil;
anos iniciais;
Livros literarios na politicas publicas;
biblioteca da Escola: Programa Nacional
Amabile da |mapeando o acervo do Biblioteca da
Silva PNBE para os anos iniciais Escola e formagao
2014 |Oliveira do Ensino Fundamental Eliane Debus |de leitores
faz-de-conta; teatro;
Jogos de faz-de-conta na Educacéo Infantil e
Educacéao Infantil: a formacao
Ana Paula |experiéncia teatral com A |Gilka P. continuada trupe da
2014 (Machado |Trupe da Alegria Girardello alegria
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Bruna documentos regulatorios  [Roselane Espaco; ambiente;
Brando de |das décadas de 1990 e Fatima Educacao Infantil;
2014 |Medeiros |2000 Campos politicas publicas
EF 9 anos;
Organizagao dos espagos organizacgao do
no contexto da Maria Herminia |espaco; Colégio
Cleonice escolarizacdo de nove Lage Aplicacéo;
Oliveira anos/CA/UFSC: pelo Fernandes Educacao Infantil;
2014 |Gomes direito de viver a infancia |Laffin Infancia
As interagdes e a Interacéao;
Eveline comunicagao dos bebés comunicacgao;
Clara Silva |com seus pares e adultos |Katia Adair linguagem; bebés;
2014 |dos Santos [no contexto da creche Agostinho Educacao Infantil
Educacao Infantil;
Acéo pedagdgica e norma: espaco e lugar;
compreendendo o espagos e
Flavia processo de significacao materiais; norma;
Tatiani dos espagos e materiais significagao; cultura
2014 (Steinbach |na Educacéo Infantil Santiago Pich |escolar
Educacao Infantil para a
criacao artistica das
criangas pequenas:
reflexdes a partir da
perspectiva da Pedagogia
Gabriela da Infancia (Brasil) e da Educacao Infantil;
Sabrina abordagem da Reggio Alessandra espago-ambiente;
Vazquez do |Emilia (Italia) a Educagcao |Mara Rotta de |criagdes artistico-
2014 [Amaral Infantil Oliveira culturais
Kénia Curriculo no contexto da Educacao infantil;
Kristina Educacéao Infantil: curriculo; projeto
2014 |Furtado entendendo o debate Zenilde Durli  |formativo
Educagao do corpo em
ambientes educacionais
na transicdo da Educacgao
Infantil para o Ensino
Lisiane Fundamental: um estudo |Luciana Infancia; educacéao
Silva de em instituicdes do sistema |[Pedrosa do corpo; educacgao
2014 |[Lacerda federal de ensino Marcassa infantil; escola
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Renata do |experiéncia nas Diretrizes Educacao infantil;
Prado Curriculares Nacionais curriculo;
2014 |Souza para a Educacao Infantil  |Zenilde Durli  |experiéncia
Multiplas
Linguagem musical na linguagens;
Tayara formagéao e na pratica linguagem musical;
Meira pedagogica em Educagao formacao;
2014 |Bittencourt |Infantil Mébnica Fantin |Educacéo Infantil
Um olhar sobre os grupos
de estudos numa unidade
de Educacéo Infantil da Grupo de estudos;
rede municipal de formacéao
Bruna Florianopolis: a formagao |Angélica continuada;
2015 |Adriano continuada em questao Silvana Pereira |[Educacao Infantil
Camila da |Relagdes étnico-raciais e Relagdes étnico-
Silva pratica pedagogica na Joana Célia raciais; Educacao
2015 |Santana Educacao Infantil dos Passos Infantil; racismo
Planejamento na
Educacao Infantil: um
Carla estudo documental na Educacao Infantil;
Moreira rede municipal de planejamento na
2015 |Rosa Floriandpolis Zenilde Durli Educacao Infantil
Contribui¢des do registro Educacao Infantil;
Catrine de |fotografico para a pratica documentagao
Moraes docente na Educacéo Katia Adair pedagodgica;
2015 |Pereira Infantil Agostinho registro fotografico
As condigdes de trabalho Educacao infantil;
Fabiane M. |de professores/as de Soraya condigdes de
S. P. Educacao Infantil em uma |Franzoni trabalho;
2015 |Garcia instituicao publica Conde professores
Das amassaduras na
argila ao castelo: poéticas
da criagao entre as
criangas pequenas no Educacao Infantil;
Fernanda [contexto do Projeto Arte  |Alessandra Arte; criangas
Hartmann [no Muro - Mara Rotta de |pequenas; criacdo
2015 |Ramos NDI/MEN/CED/UFSC Oliveira poética
O direito de participacao
das criangas e as praticas
Gisellide |pedagdgicas nas Direito; participagao
Oliveira da |instituigdes de Educagao |Katia Adair democratica;
2015 |Silveira Infantil Agostinho Educacgéo Infantil
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Karla pequenas, a partir do Gilka Elvira Educacao Infantil;
Regina de |estagio na Educacao Ponzi desenho; crianga;
2015 [Souza Infantil Girardello infancia; estagio
A linguagem escrita nos
Kézia documentos oficiais da Educacao Infantil;
Terezinha |Educacgao Infantil: uma Lilane Maria de |linguagem escrita;
2015 |dos Santos |breve reflexao Moura Chagas |[legislagao
Criancga; Educacéo
Mariana Infantil; insercéo;
Agostinho |A inser¢do das criangas na adaptacao;
2015 (Weiss Educacao Infantil llana Laterman |planejamentos
Enigmaticas da violéncia:
Mayara um estudo acerca das Violéncias veladas;
Mafra violéncias veladas na Educacao Infantil;
2015 |Bondavalle |Educacéo Infantil llana Laterman |cuidado; infancia
O ensino da Educacao
Fisica na Educacgao
Nathalia Infantil: limites e Educacao Infantil;
Aparecida |possibilidades na pratica |Astrid Baecker |Educacéo Fisica;
2015 [Souza pedagogica Avila pratica pedagogica
Contribuicdo do estagio Curso de
supervisionado no curso Pedagogia;
de Pedagogia UFSC para formacao inicial;
a formacéo inicial de Roselane Educacao Infantil;
Tais Lopes |professores da Educacao |Fatima estagio curricular
2015 [Ramos Infantil Campos obrigatério
Cultura africana e
Adriane As princesas negras que afro-brasileira;
Cristina encontrei: por uma literatura infantil;
Cantéao educacao literaria contos de fadas
2016 |Vieira antirracista Eliane Debus |modernos
Familia; relagao
As contribui¢cdes de familia-instituicao;
professores e familiares de Educacao Infantil;
Anna sujeitos com Transtorno do Educacgao Especial,
Carolina Espectro Autista na Maria Helena |Transtorno do
2016 |Cardias Educacao Infantil Michels Espectro Autista
Barbara A literatura para infancia E-book; literatura
Lopesda |em e-book: navegando infantil; leitor
2016 |Rosa pelo ciberespaco Eliane Debus |contemporaneo
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Bruna orientacdes da rede
Lourena municipal de educacgao de Educacao Infantil;
2016 |Silva Floriandpolis Zenile Durli curriculo; rotina
A transi¢cdo da Educagéao Inclusédo escolar;
Infantil para os anos Trantorno do
iniciais da vida de uma Espectro Autista;
crianga com Transtorno do [Maria Sylvia Educacao Infantil;
Caroline Especto Autista (TEA) em |Cardoso Anos Iniciais;
2016 |Heil Mafra |uma escola privada Carneiro Educacao Especial
Critérios de atendimento
da Educacéao Especial na
Educacao Infantil na rede Educagéao Especial,
Josiane de |municipal de Floriandpolis: Educacao Infantil;
Freitas os limites do trabalho Rosalba Maria |critérios de
2016 |Pereira pedagogico Cardoso Garci |atendimento
Eixos norteadores das
acdes pedagdgicas na
Educacéao Infantil para a
crianga com Autismo na Autismo; Educagao
Joyce produgao académica da Infantil; Educacao
Santos da |area da Educacéao Maria Helena |Especial; a¢des
2016 (Silva Especial Michels pedagodgicas
Industria cultura: Teoria critica;
possibilidades de industria cultural;
Morgana resisténcia na Educacdo |Franciele Bete |formacéo;
2016 |Welter Infantil Petry Educacéo Infantil
Docéncia na Educacao
Infantil: configuragdes Docéncia; Rede
profissionais a partir de um Municipal de
Nathalia da |estudo dos municipais da |Eloisa Acires |Educacéo;
2016 (Silva grande Floriandpolis Candal Rocha |Educacéo Infantil
A constituicdo da Educacao Infantil;
Nayara profissionalidade das(os) profissionalidade
Coutinho  |professoras(es) de docente; identidade
2016 |Costa Educacao Infantil Zenilde Durli  |profissional
Nilza Critérios de qualidade para Educacao Infantil;
Castro a creche e para a pré- Patricia de qualidade;
2016 [Moura escola Moraes Lima |documentos oficiais
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Politica
educacional;
parceria publico-
privada; formacao
de professores;
Educacao Infantil;

Thais Publica: redes UNESCO organismos
Marcelino |de politicas docentes para |Eneida Oto multilaterais;
2016 |Cunha a Educacéo Infantil Shiroma UNESCO
As marcas do ser catarina
nos livros infantis do
Thayse da |Concurso de Historias Literatura infantil;
Costa para a Infancia Santa Catarina;
2016 [Machado |Catarinense Eliane Debus |elementos regionais
Transig¢ao da Educacéao Educacao Infantil;
Infantil para os Anos Anos Iniciais;
Andreisa Iniciais: uma analise de Ensino
Alves da trabalhos apresentados Angélica Fundamental;
2017 |Conceicdo |em GTS da ANPED Silvana Pereira |transi¢do; infancia
A Educacéo Especial na Formacgéao de
Cristiane  |Educacéo Infantil: professores;
Izolete reflexdes sobre a Maria Helena |Educacao Especial;
2017 |Duarte formacéao de professores |Michels Educacao Infantil
Curriculo;
Curriculo na/da Educagao Educacao Infantil;
Infantil: organizacao organizacgao
curricular das propostas curricular;
Jaqueline |das redes municipais de conhecimentos;
2017 |Borges Santa Catarina Zenilde Durli  |experiéncias
Os recontos africanos nas
obras de Rogério Andrade Literatura infantil;
Kainara Barbosa: entre o viés contos africanos;
Fereira de |artistico e as contribuicbes Rogério Andrade
2017 |Souza politicas Eliane Debus |Barbosa
Lutinhas, soquinhos e Educacao Infantil;
Karla armas: um olhar sobre as infancia;
Karolyne |brincadeiras de criangas |Angélica brincadeira; género;
2017 |Marcilio na Educacéo Infantil Silvana Pereira |violéncia
O cuidar e o educar na Docéncia;
Milena Educacgéo Infantil: Alexandre Educacao Infantil;
2017 |Zilda Goes |aproximagdes tedricas Toaldo Bello  |Cuidar; Educar
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Base Nacional

Renata Curricular: o curriculo da Comum Curricular;
Barbosa Educacao Infantil em curriculo; Educacéao
2017 |Berka questao Zenilde Durli Infantil
Estagio curricular
obrigatorio: exercicio da
Tainara dos|docéncia na Educacao Katia Adair Estagio; Pedagogia;
2017 |Santos Infantil Agostinho Educacao Infantil
As relacdes entre
instituicbes de Educagéao
Infantil e as familias:
Adriane perspectivas e olhares a
Marta partir do observado e Patricia de Educacao Infantil;
2018 |Vogel vivido Moraes Lima |familia; inser¢cao
Brincadeira de boi-
Boi-de-mamao: uma de-mamao;
Ana Paula |brincadeira de rua dentro |Alessandra Educacao Infantil;
Silvério de |das instituicbes de Mara Rotta de |brincadeiras de
2018 |Oliveira Educacao Infantil Oliveira roda
Beatriz Consideragdes sobre Psicomotricidade;
Scheidt psicomotricidade na Educacao Infantil;
2018 |[Medeiros |Educacéo Infantil llana Laterman |crianga
Estudo do tipo estado da
arte sobre a Base Nacional Base Nacional
Deyse Comum Curriular Comum Curriular;
Aparecida |(BNCCC) na Educacao estado da arte;
2018 [Ramos Infantil Zenilde Durli Educacao Infantil
contagao de
Contagéao de historia na histdria; literatura
Gabriella  |constituicdo da crianga infantil; formacao
da Silva leitora: um dialogo com a |Lilane Maria leitora; criangas
2018 |Tavares literatura infantil Moura Chagas |pequenas
Gisele A formacgao da crianca leitura; formacao da
Faisca leitora: textos literarios em |Lilane Maria crianca leitora;
2018 (Steiner foco Moura Chagas [textos literarios
As relagdes étnico-raciais Relagbes étnico-
na Lei de Diretrizes raciais; Diretrizes
Curriculares Nacionais curriculares
Juliana de |para a Educacao Infantil: nacionais para a
Sousa implicagdes na formacdo |Simone Vieira |Educacéo Infantil;
2018 |Barbosa de professores de Souza educacgao infantil




75

Autismo; inclusao
A criangca com Autismo no escolar; ensino
Tayse ensino comum: desafios comum; Educagao
Paulino dos [no processo de inclusdo  |Tayse Paulino |Infantil; praticas
2018 |Passos escolar dos Passos pedagogicas
A Educacéo Infantil e as
relagdes com as familias:
analise a partir das
diretrizes curriculares Pratica educativa;
Vanessa nacionais para a Educacgéao|Patricia de familia; Educacéao
2018 |Martins Infantil Moraes Lima |Infantil




