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QUANDO EDUCAMOS?

Quando educamos

as criangas

os professores

0s pais?

Quando educamos?

Existe hora determinada onde somos educadores e
depois deixamos de ser?
Quando educamos?

Estamos educando quando
silenciamos, nos omitimos,
quando brigamos ou choramos?
Quando educamos?

Estamos educando quando

N30 nos escutamos e

nem escutamos o outro?
Quando educamos?

Estamos educando quando
Demostramos

nosso desprezo, nosso 6dio, nossa inveja,
nosso querer bem

nosso afeto no abraco quente?
Quando educamos?

Estamos educando quando
nosso corpo estd rigido e

nosso riso frio?

Quando educamos?

Existe hora determinada onde somos educadoras e
depois deixamos de ser?
Quando educamos?

Um artista

S6 quando usa seu instrumento de trabalho?
Ou ele € artista?

desde a hora que desperta

até a hora que adormece?
Quando educamos?

O ato de educar

E continuo, permanente,
porque quem educa

é a pessoa

na sua totalidade,

com suas incoeréncias e limites
em todos os seus momentos.
(Madalena Freire, 2014)



LISTA DE SIGLAS
UFSC UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PNAIC PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE
CERTA

NADE NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO
DE ESTUDOS

OE ORIENTADORES DE ESTUDOS

PIBIC PROGRAMA DE INSTITUICIONAL DE BOLSA DE
INICIACAO CIENTIFICA

TCC TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
UNESC UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE

LDB LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
NACIONAL

SEA  SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA

SND SISTEMA DE NUMERAL DECIMAL

MEC MINISTERIO DA EDUCACAO

PCN’S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
PNE PLANO NACIONAL DA EDUCACAO

EVA ESPUMA VINILICA ACETINADA

SEPEX SEMANA DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO
GERED GERENCIA DE EDUCACAO

NEPALP NIjQLEO DE ESTUDO E PESQUISA EM
ALFABETIZACAO E ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA



SUMARIO

TINTRODUGAO .......o.oooiooiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 8
2 FUNDAMENTACAO TEORICA .............covoivereeeeeeeeeeeeene, 12
2.1 Contextualizac¢ao dos fundamentos teéricos do PNAIC ............. 12

2.2 Alfabetizacdo na Perspectiva do Letramento: aportes tedricos.. 18

SIMETODOLOGIA ... 29
4 DETALHAMENTO E ANALISE DOS DADOS................c........... 33
CONSIDERACOES FINAIS............ccovomiiirerinieerresssssissseesseennenn. 57

REFERENCIAS: ..o e e s e s 59



1 INTRODUCAO

Ao iniciar o curso de Pedagogia j4 tinha' como horizonte de
trabalho a 4rea da alfabetizagdo, por considerd-la uma etapa tdo
importante e significativa para as criancas, e também, por me causar
certos desconfortos, como por exemplo, pelo fato de constatar que varias
e vdrias criancas passam por essa etapa e vao seguindo sem estar
alfabetizadas. Sdo intimeras as minhas inquietagdes e indagacdes e nao
estou a procura de culpados, mas refletindo sobre o aprendizado das
criancas e buscando compreender que sdo muitas as facetas que
influenciam no processo de alfabetizagao.

No curriculo do nosso curso de Pedagogia temos apenas uma
disciplina direcionada especificamente para a Alfabetizacio com trés
créditos, que acredito ser muito pouco pela importidncia que tem a
alfabetizagdo para a vida de uma crianca. Minha vontade de aprofundar
os estudos sobre o ensino da escrita no ciclo alfabetizador, entretanto,
aconteceu mais precisamente apds eu participar de um Nicleo de
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos (NADE) no segundo
semestre de 2014 intitulado “Alfabetizagdo na perspectiva do
Letramento”, em que pude conhecer a professora dessa disciplina e para
quem manifestei minha vontade de estudar as questdes acerca dessa
temdtica, no intuito de me dedicar ao trabalho com a alfabetizacdo ap6s o
término da graduacdo.

Assim, quando a professora desse NADE? teve seu projeto de
pesquisa “A formagdo de professores no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC — 2013: consideracdes a partir de
relatérios dos orientadores de estudo” aprovado no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), fui convidada para
participar como bolsista PIBIC em agosto de 2015 e tivemos os primeiros
encontros para conversar sobre o projeto e a metodologia utilizada para a
realizac@o da pesquisa.

A pesquisa desenvolvida pela professora e com meu auxilio
como bolsista PIBIC teve como objetivo geral analisar os relatérios dos
orientadores de estudo na intencdo de verificar, a partir de uma

' Em alguns momentos vou utilizar o verbo na primeira pessoa do singular por
se tratar do meu proprio processo formativo. Em outros momentos utilizarei a
primeira pessoa do plural por se tratar de um trabalho realizado juntamente com
a orientadora.

2 Professora Dra. Maria Aparecida Lapa de Aguiar, orientadora desse
trabalho.



amostragem, como se configurou a formag¢do do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa nas redes de ensino de Santa Catarina.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) foi
criado por meio de parceria entre o governo federal, distrito federal,
estados e municipios, oferecendo aos professores alfabetizadores
formagdo continuada para tentar minimizar os altos indices de fracasso
escolar e analfabetismo. Para a diminui¢do desses indices foi implantada
essa formagdo que enfatizou em 2013 o ensino da Lingua Portuguesa e
em 2014 o ensino da Matemadtica e 2015 o ensino de outros componentes
curriculares.

Para desenvolver este Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC),
decorrente do projeto de pesquisa, fiz meu recorte para a andlise a partir
da seguinte questdo norteadora “O que revelam os relatérios dos
orientadores de estudo sobre o ensino da escrita no Pacto Nacional
pela Alfabetizacio na Idade Certa — PNAIC em Santa Catarina?

Assim os relatérios dos OEs constituiram-se no banco de dados
que, de certa forma, apresentam pistas de como essa formagao chegou as
escolas e como a metodologia para o ensino da escrita se efetivou nas
salas de aula.

Esta pesquisa, portanto, teve como objetivo geral analisar os
indicios sobre o ensino da escrita no ciclo de alfabetizagdo presentes nos
relatérios dos Orientadores de Estudo (OE)* do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — (PNAIC) produzidos no ano de 2013.

Como  objetivos  especificos, buscou-se  aprofundar
conhecimentos em torno dos conceitos de alfabetizacdo e letramento e
verificar aspectos metodologicos do ensino da escrita presentes nos
relatérios dos OEs na formagdo do PNAIC.

Para o aprofundamento e estudo sobre a Alfabetizacdo na
perspectiva do Letramento, vdrios autores foram lidos, como por
exemplo: Soares (2015,2016), Vigotski (2007, 2010), Bortolotto (2001),
Smolka (2012), Goulart (2015), Dolz e Schenewly (2004), Freire (2014)
e Mello (2014), além dos cadernos de formagao do PNAIC que trouxeram
tantos outros autores para referenciar e reafirmar a perspectiva tedrica que
embasa esse programa de formagao.

Cabe salientar que durante a trajetéria do curso, em algumas
oportunidades que tive de escolha, meu interesse se voltou para o ciclo de

3 Nesse trabalho optamos por usar OE sempre que nos referirmos aos
Orientadores de Estudo e no seu plural OEs.
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alfabetizacdo. Na terceira fase do curso tivemos uma Semana de
Aproximagdo com as criancas do Colégio de Aplicagdo da UFSC, assim
sendo escolhi o 1° ano. Foi uma experi€ncia muito prazerosa, produtiva e
reforcou mais o meu interesse pela drea e temadtica. Essa proposta foi
articulada entre as disciplinas da fase. Confeccionamos um Dominé de
Palavras — Sindnimas e Correlatas® para a socializagdo final, o qual foi
apresentado em banner no Colégio de Aplicacdo posteriormente.

Com a participagdo na pesquisa de Iniciacdo Cientifica pude
direcionar os dois estigios obrigatdrios para a conclus@o do curso, com o
olhar no ensino da escrita e ampliagdo dos repertérios de leitura das
criancas.

No estagio da docéncia na Educacao Infantil, apresentei para as
criancas do Nei Lagoa da Rede Municipal de Educagdo de
Florian6polis/SC vdrios livros de literatura infantil que elas ndo
conheciam. Por mais que as criancas tivessem acesso aos livros da sala,
quando colocdvamos no tapete para elas manusearem, folhearem,
tentarem ler a historia a partir das imagens, elas se envolviam e gostavam.
Os livros que foram utilizados pertencem ao acervo do PNAIC.

O estdgio da docéncia dos Anos Iniciais foi realizado na Escola
do Canto da Lagoa. Essa escola foi escolhida pela proposta da Sacola
Literdria, em que quatro criancas escolhem livros e levam para casa,
contam a histéria, desenham ou escrevem a parte do livro que mais
gostaram. Além disso, no decorrer da nossa docéncia, propusemos a
leitura deleite nos dias de atuacdo e nos demais dias sempre
desenvolviamos temas a partir de um livro, ou seja, a leitura, o contato
com o mundo das letras, sempre esteve presente.

No decorrer da pesquisa também produzimos dois artigos’
intitulados: “Formacdo continuada para professores do Pacto Nacional

4 Domin6 de Palavras - Sindnimas e Correlatas, com o intuito de promover a
reflexdo sobre a Semana de Aproximacgao de forma lidica. O Dominé possui 28
pecas com palavras impressas. Destas 7 sdo palavras-chaves que simbolizam a
estrutura e os eixos norteadores da Semana: Aprendizagem, Brincadeira,
Aproximacdo, Crianga, Interacdo, Professora e Olhar.

0s dois artigos foram escritos por Dra. Maria Aparecida Lapa de Aguiar
professora do EED/CED/UFSC Mestranda do PPG da UFSC Caren Cristina
Brichi, Graduanda do curso de Pedagogia da UFSC e bolsista Pibic Soraia
Irrigaray Zapata. E ainda, articulado com essas atividades foi realizado minicurso
para a SEPEX em 2015 e apresentagdo de trabalhos em eventos.
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pela Alfabetizagdo: continuidades, rupturas e ressignificagdes”, este foi
apresentado primeiramente como trabalho oral na UNESC. O outro artigo
foi escrito para o Caderno CEDES, “Reflexdes sobre a perspectiva de
alfabetizacdo e letramento presente nos relatérios de Orientadores de
Estudo de um dos polos de formacdo do PNAIC em Santa Catarina” e
ainda apresentamos um trabalho oral no evento “2* Jornada Internacional
de Alfabetizacdo, 4* Jornada Nacional de Alfabetizagdo e 12* Jornada da
Alfabetizacdo” que foi realizada na UFSC, com o titulo do trabalho
“Indicios sobre a Formacdo de Alfabetizadores presente nos Relatérios
dos Orientadores de Estudos do PNAIC”.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso, estd organizado em quatro
partes, sendo a primeira a introducdo em que apresento como aconteceu
a minha inser¢do no projeto de pesquisa, uma pequena contextualizacio
do Pacto, a delimitacdo do meu objeto, os objetivos gerais e especificos,
indicacdes dos autores com os quais dialogamos, bem como, alguns
desdobramentos decorrentes do envolvimento com a pesquisa no PIBIC.
Na segunda parte, apresento a contextualizag¢ao dos fundamentos teéricos
do PNAIC e a fundamentacdo tedrica a partir de autores de referéncia. E
na terceira parte apresento a metodologia e na quarta parte faco
detalhamento das andlises dos dados a partir dos relatdrios das OEs e por
fim teco algumas consideragdes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

“As teorias sdo antes de tudo didlogos com
a realidade e lentes que nos ajudam a
ampliar nosso olhar, transformando nossos
modos de pensar e agir”(MATA 2015,
p-16-17)

Neste capitulo iremos contextualizar como se estruturou e se
definiu a formagdo do PNAIC, bem como seu embasamento tedrico e
outros aportes tedricos estudados que se constituem como referéncia para
os estudos na Alfabetizacdo na perspectiva do Letramento.

2.1 Contextualizagdo dos fundamentos tedricos do PNAIC

O Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um
compromisso assumido e firmado pelos governos federal, Distrito
Federal, estados e municipios de assegurar que todas as criangas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, no final do 3°ano do ensino
fundamental®. Ao aderir ao Pacto, os entes governamentais
comprometem-se a:

L Alfabetizar todas as criangas em lingua portuguesa e
em matematica.
1L Realizar avaliacGes anuais universais, aplicadas pelo
Inep, junto aos concluintes do 3° ano do ensino
fundamental.
111 No caso dos estados, apoiar os municipios que

tenham aderido as A¢des do Pacto, para sua efetiva
implementagdo. (BRASIL, 2012a)

Essa politica de governo pretende garantir o direito da crianca de
aprender a ler e escrever na idade escolar no ciclo alfabetizador. Como
bem pontua o Plano Nacional da Educagdo (PNE):

6 Essas informagdes sobre o PNAIC estdo no site oficial do governo federal
sobre este programa (http://pacto.mec.gov.br/o-pacto) e constam também no
projeto apresentado pela professora ao departamento ao qual estd vinculada
(Estudos Especializados em Educagdo/Centro de Ciéncias da Educagdo) e
que foi apresentado também ao Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
da UFSC.




13

Para superar os problemas relacionados ao
aprendizado da leitura, medidas nacionais e nas
diferentes secretarias de educacdo estdo sendo
promovidas como: ampliacdo do ensino fundamental
para nove anos, sendo os trés primeiros anos
destinados a alfabetizacdo. (PNE 2011-2020,
BRASIL,2011)

O professor participante do curso de formacgdo precisa respeitar
o direito de aprendizagem sendo que esse direito estd previsto na LDB’
9394-96 no artigo 32:
O ensino fundamental obrigatdrio, com duragdo de 9
(nove) anos, gratuito na escola ptiblica, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a
formacdo basica do cidaddo, mediante: 1 - o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios bdsicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do célculo; II - a compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade; III - o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes
e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
(BRASIL, 2012a, p. 30)

As ac¢des do Pacto estdo baseadas em quatro eixos: a formacgdo
continuada de professores alfabetizadores; materiais didaticos e
pedagdgicos; avaliagdes; gestdo; controle social e mobilizagdo.

O programa de formacgdo continuada, instituido pelo governo
federal, denominado PNAIC, foi assumido por um dos nicleos de
pesquisa do Centro de Ciéncias da Educacao da Universidade Federal de
Santa Catarina, iniciou-se em 2013 e atendeu praticamente todos os
municipios do Estado. Essa formacdo atingiu cerca de 8000
alfabetizadores, comportando uma equipe de coordenadores, formadores,
OEs que atuaram em quatro polos de formac@o em 2013 e em cinco polos
(tré€s no litoral e dois no oeste catarinense) em 2014 e 2015.

" Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 da Educagéo Basica.
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Os relatdrios sobre os quais pesquisamos dizem respeito ao polo
2: Joinville e regido, relativos ao ano de 2013, com cerca de 53 municipios
envolvidos e aproximadamente 120 OEs.

Para essa formacdo continuada, a equipe responsavel adotou o
registro por meio de relatérios realizados pelos OEs. Tais relatérios eram
entregues para os formadores bimestralmente e arquivados na
universidade®.

Os cadernos de formagao sobre os quais a pesquisa se ancora sao
os relacionados a drea de Lingua Portuguesa (2013), que apresentam as
seguintes temadticas, divididas em unidades compostas por trés cadernos
cada uma:

Quadro 1: unidades do PNAIC® e suas ementas.

Unidade | Concepcdes de alfabetizagdo; curriculo no ciclo de alfabetizacio;
1 interdisciplinaridade; avaliacdo da alfabetizagdo; inclusdo como
principio fundamental do processo educativo.

Unidade | Planejamento do ensino na alfabetizagdo; rotina da alfabetizagdo
2 na perspectiva do letramento, integrando diferentes componentes
curriculares (Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Arte); a
importancia de diferentes recursos didaticos na alfabetizag@o:
livros de literatura do PNBE e PNBE Especial, livro didético
aprovado no PNLD, obras complementares distribuidas no PNLD,
jogos distribuidos pelo MEC, jornais, materiais publicitarios,
televisdo, computador, dentre outros.

Unidade | O funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética; reflexdo sobre
3 os processos de apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética e
suas relacdes com a consciéncia fonoldgica; planejamento de
situagdes diddticas destinadas ao ensino do Sistema de Escrita

Alfabética.
Unidade | A sala de aula como ambiente alfabetizador: a exposi¢do e
4 organizacdo de materiais que favorecem o trabalho com a

alfabetizacdo; os diferentes agrupamentos em sala de aula;
atividades diversificadas em sala de aula para atendimento as
diferentes necessidades das criangas: jogos e brincadeiras no
processo de apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética e
sistema numérico decimal; atividades em grande grupo para
aprendizagens diversas: a explora¢do da literatura como atividade
permanente; estratégias de inclusdo de criancas com deficiéncia

8 Esses trés pardgrafos acima sdo um excerto do artigo elaborado para o Cadernos
CEDES, ainda no prelo.

9 O quadro foi utilizado no artigo escrito para a UNESC “ Formagao continuada
para professores no Pacto Nacional pela Alfabetizacao: Contribui¢des, Rupturas
e Ressignificacdes”.
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visual, auditiva, motora e intelectual, bem como criangas com
disturbios de aprendizagem nas atividades planejadas.

Unidade | Os diferentes textos em salas de alfabetizacdo: os textos de
5 tradi¢c@o oral; os textos que ajudam a organizar o dia-a-dia; os
textos do jornal; as cartas e os textos dos gibis.

Unidade | Projetos didaticos e sequéncias diddticas na alfabetizacao,
6 integrando diferentes componentes curriculares (Matemadtica,
Ciéncias, Histéria, Geografia, Arte); o papel da oralidade, da
leitura e da escrita na apropriagc@o de conhecimentos de diferentes
dreas do saber escolar.

Unidade | Avalia¢do; planejamento de estratégias de atendimento das
7 criangas que ndo estejam progredindo conforme as defini¢des dos
conceitos e habilidades a serem dominados pelas criangas
(direitos de aprendizagem); a inclusdo das criangas com
dificuldades de aprendizagem e criangas com necessidades
educacionais especiais.

Unidade | Avaliagdo final; registro de aprendizagens; direitos de
8 aprendizagem; avaliacdo do trabalho docente; organizagdo de
arquivos para uso no cotidiano da sala de aula.

Fonte: Adaptagdo do quadro presente no caderno de Apresentacdo (BRASIL,
2012, p. 32)

Os cadernos estdo estruturados por temas e seu sumario apresenta
os seguintes topicos: “Iniciando a conversa”; “Aprofundando o tema”;
“Compartilhando” e “Aprendendo mais”.

“O Iniciando a conversa” apresenta o tema que sera abordado na
unidade do caderno, o “Aprofundando o tema” é o proprio tema, com
textos mais densos. Apresenta dois textos, um em cada unidade.

“O compartilhando” apresenta orienta¢des para o trabalho do
professor, a partir dos direitos de aprendizagem, uso de obras
complementares, trabalho com os jogos, dentre outras possibilidades.

O subtitulo “Aprendendo mais” primeiro indica outras leituras
sobre o assunto, com um pequeno resumo sobre o titulo do texto e depois
as sugestdes de atividades para o professor orientador de estudo.

Os livros didéticos, as obras complementares, diciondrios, jogos,
softwares sobre alfabetizacdo, obras de apoio aos professores, com
autores de referéncia sobre a alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
amplo acervo de livros de literatura infantil, entre outros materiais,
acompanharam a formacdo e chegaram para os professores
alfabetizadores e para a escola.

A etapa da formacdo em 2013 teve como énfase o ensino da
Lingua Portuguesa, e refletia sobre as especificidades e capacidades dos
direitos de aprendizagem (anexo 1) que precisam ser trabalhadas com os




16

alunos e para isso apresenta fichas avaliativas (anexos 2 a 6) para: leitura,
escrita oralidade e andlise linguistica. A formacdo enfatizava que a
aprendizagem ndo acontece de forma espontinea e exige reflexdo sobre
esse sistema.

Os cadernos traziam metodologias para ensinar a lingua
portuguesa para esses alunos no ciclo de alfabetizacdo por meio da
discussdo sobre planejamentos, sequéncias diddticas, projetos, avaliacao
e curriculo. Na perspectiva do PNAIC, segundo Leal (2005, apud
BRASIL, 20124, p. 14)

[...] a proposta de projetos € uma das formas
de organizagdo do trabalho pedagdgico.
Nesse modo de condugido didatica os alunos
precisam ler textos para obter informagdes
sobre um tema que estd sendo pesquisado.
Ha, via de regra, possibilidade de utilizar
géneros de diferentes esferas sociais, como
os da esfera da Ciéncia, os da esfera
jornalistica, os do mundo da literatura, dentre
outros. Para a autora, durante a realizacdo do
projeto, os alunos também precisam escrever
textos, quer seja como instrumentos de
registros de leituras bem caracteristicos de
vivéncias escolares, tais como esquemas,
resumos, tabelas, graficos, quer seja como
meios de divulgacdo dos produtos dos
trabalhos, em Aambitos diversos, visando
exercer influéncias na prdpria escola, na
comunidade ou na sociedade de um modo
geral.

A orientagdo advinda da formag¢do do PNAIC de se trabalhar com
os projetos, referenda-se na concep¢do de que essa metodologia garante
maior autonomia aos estudantes, pois prevé um planejamento
participativo, aberto para possiveis encaminhamentos que surgirem ao
longo do préprio projeto. O tempo de desenvolvimento geralmente € mais
amplo e favorece a interlocucdo com vdrias dreas do conhecimento. Essa
formagdo continuada também indica a possibilidade do trabalho com
sequéncias didéticas e apresenta algumas caracteristicas que lhes sdo
proprias:

Tem-se, assim, um trabalho pedagdgico
organizado de forma  sequencial,
estruturado pelo professor para um
determinado tempo, trabalhando-se com
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conteddos relacionados a um mesmo tema,
a um género textual especifico, uma
brincadeira ou uma forma de expressdo
artistica. Em sintese, a sequéncia didatica
consiste em um procedimento de ensino,
em que um conteido especifico €
focalizado em passos ou etapas
encadeadas, tornando mais eficiente o
processo de aprendizagem. Ao mesmo
tempo, a sequéncia diddtica permite o
estudo nas vdrias dreas de conhecimento do
ensino, de forma interdisciplinar.
(Leal, 2005, apud BRASIL, 2012d, p. 14)

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa continua sua
formacdo até o momento atual. No ano de 2013 objetivou a articulagdo
entre diferentes componentes curriculares, mas enfatizou a Linguagem.
Em 2014 foi realizado o aprofundamento do ano anterior, mas com énfase
na Matemadtica e em 2015 a énfase foi na articulacdo entre os varios
componentes curriculares. Em 2016, da-se a continuidade da formacio
por meio da retomada dos cadernos anteriores para finalizar a formacdo
iniciada em 2015, entretanto, devido a conjuntura politica conturbada do
nosso pais'’, a formacao sé retornou em outubro de 2016.

A importancia dessa formacgdo para os professores ¢ tamanha,
que ndo deveria ser plano de um governo especifico e sim independente
do governo, deveria se constituir como uma Politica Piblica, como um
direito dos professores a formacdo continuada. Como bem sinaliza o
Documento orientador das a¢des de formacao em 2014:

A execucdo das agdes de formagdo continuada de
professores respalda-se na Politica Nacional de
Formagdo de Profissionais do Magistério da
Educagao Basica, instituida pelo Decreto n® 6.755, de
29 de janeiro de 2009. A formagdo continuada como
politica nacional € entendida como componente
essencial da profissionalizagdo docente, devendo
integrar-se ao cotidiano da escola, e pautar-se no
respeito e na valorizacdo dos diferentes saberes e na
experiéncia docente. Logo, a formacio continuada se
constitui no conjunto das atividades de formacgdo

% Em funcéo Impeachment da presidente Dilma Rousseff, assumiu o vice
Michael Temer e houve mudancas dos interesses educacionais.
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desenvolvidas ao longo de toda a carreira docente,
com vistas a melhoria da qualidade do ensino e ao
aperfeicoamento da pratica docente. (BRASIL,2014,

p-D

Para discutirmos as temdticas sobre a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento faremos um didlogo com os autores de
referéncia na tentativa de uma melhor argumentacdo e fundamentacio
tedrica como apresentamos a seguir.

2.2 Alfabetizacdo na Perspectiva do Letramento: aportes tedricos

As criangas se apropriam de uma forma espontanea da linguagem
oral por meio do convivio com pessoas em processos interacionais. Com
a linguagem escrita e leitura, o processo € diferente, deve-se tornar uma
necessidade para a crianca de forma significativa. Segundo Vigotski
(2007), a escrita deve ser incorporada a uma tarefa necessdria e relevante
para a vida da crianca, deve ter significados para ela, s6 assim poderemos
ter certeza de que a escrita “se desenvolvera, ndo como habito de maos e
dedos, mas como forma nova e complexa de linguagem”. (VIGOTSKI,
2007, p.144)

Para Vigotski (1995) a linguagem ¢ interagdo humana. Desde
que nascemos estamos rodeados de possibilidades de linguagem: gestos,
balbucios, choros, gritos, desenhos, escritas, simbolos, vdo sendo
significados pelos outros seres humanos com os quais interagimos.

Luria (1998) corrobora com Vigotski quando afirma que as
criangas desde que nascem estdo em constante contato com adultos e a
partir da mediacdo dos adultos os processos mais complexos vao se
formando e as criangas aprendendo.

No decorrer do processo de alfabetizacdo, essa mediacdo e a
interacdo com os outros também precisa acontecer, assim Smolka (2012)
define a alfabetizacdo como um processo discursivo, pois, na leitura a
crianga aprende a ouvir e a compreender o outro na e pela escrita, aprende
a dizer as suas palavras, através das relagcdes interdiscursivas que a vida e
a linguagem se entrelacam.

O processo de apropriagdo da leitura e da escrita, a alfabetizacdo,
€ uma discussdo recorrente na nossa histéria e trajetéria escolar. Essa é
uma questdo que causa certo desconforto, pois os professores que
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trabalham com essa fase!!, deveriam estar preparados, aptos a realizar
essa tarefa de alfabetizar as criancas, mas o que vemos e temos de dados
desde a década de 1970 ndo € bem isso.

Soares (2015) anunciava em seu texto “As muitas facetas da
alfabetiza¢d0”, cuja primeira versdo foi escrita em 1985 para o Caderno
de Pesquisa da Fundagao Carlos Chagas, que no processo de alfabetizacio
muitas criangas nido conseguiam ser alfabetizadas e eram muitos os
fatores envolvidos e assim o fracasso escolar era eminente.

Ainda segundo a autora, em obra mais recente, desde o ano de
1985 até o momento atual a alfabetizacdo ainda apresenta dados que
revelam que muitas criangas ndo se apropriam da escrita ou da leitura.

Muitos podem ser os fatores desse fracasso: perspectivas tedricas
diversas para o processo de alfabetizacdo, influéncias de diferentes dreas
do conhecimento, as condi¢des sociais e culturais dos alunos, o professor,
suas possibilidades sociais e sua formagdo, condigdes de trabalho,
materiais diddticos, métodos, e a propria complexidade do sistema de
escrita.  Precisamos considerar também as politicas publicas para
educacio (verbas, programas de formacgéo), ou seja, hd um conjunto de
fatores acumulados que podem se constituir em aspectos que levam ao
fracasso da alfabetizag@o.

Cabe salientar também que uma das situacdes bastante
preocupantes diz respeito ao fato das criangas ndo aprenderem a
interpretar e compreender com propriedade o que lhe é ensinado e no atual
cendrio da alfabetizacdo ainda hd a progressio automdtica'?, ou seja, sem
estarem alfabetizadas vdo seguindo para os proximos anos sem
aprenderem, pois, as criangas t€ém até o terceiro ano de primeiro ciclo para
se alfabetizarem.

A formacgdo do PNAIC defende que o processo de aprendizagem
do sistema de escrita e da leitura se dé na perspectiva do letramento, tendo
em vista que esses sdo processos indissocidveis, acontecem mutuamente
a partir das vivéncias e dos contextos sociais das criangas envolvidas
nesse aprendizado.

1 Refiro-me ao primeiro ano do ensino fundamental principalmente. Entretanto,
atualmente, os trés primeiros anos do ensino fundamental sdo considerados ciclo
alfabetizador.

12 A discussdo em torno da progressdo automdtica é ainda bem polémica. H4
defesa de que ndo haja reprovacdo no ciclo alfabetizador, com o que, de certa
forma, concordamos. Mas hd de se ter a responsabilidade de promover
aprendizagens necessdrias para que as criangas possam seguir em frente no
processo de escolarizagao.
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A alfabetizacdo propriamente dita, implica na ‘“consciéncia
fonolégica'® e fonémica, identificacdo das relagdes fonema-grafema,
habilidades de codificacdo e decodificacio da lingua escrita,
conhecimento e reconhecimento dos processos de traducdo da forma
sonora da fala para a forma gréfica da escrita, ja o letramento é a imersao
das criangas na cultura escrita, participacio em experiéncias variadas com
a leitura e a escrita, conhecimento e interacdo com diferentes tipos e
géneros de material escrito (SOARES, 2016). Conforme Soares (2016,
p-35), portanto alfabetizar letrando implica que:

[...] em sua pritica em contextos de ensino, a
aprendizagem inicial da lingua escrita, embora
entendida e tratada como fendmeno multifacetado,
deve ser desenvolvida em sua inteireza, como um
todo, porque essa € a natureza real dos atos de ler e
de escrever, em que a complexa interacdo entre as
préticas sociais de lingua e aquele que 1€ ou escreve
pressupde o exercicio simultdneo de muitas e
diferencidas competéncias.

As leituras realizadas no decorrer do Projeto de Iniciacdo
Cientifica, auxiliaram-me para a elaboracdo do TCC, pensar as questdes
acerca da alfabetizagdo e do processo de apropriacdo da leitura e da
escrita, de aprender ou ndo, de professores preparados ou ndo, de quem
aprende e o que aprende entre outras inquietagcdes, fizeram parte das
minhas reflexdes. Mello (2010, p.47-48) contribui para esse processo com
algumas indagacdes e propostas:

Quais sdo as bases orientadoras que precisam ser
formadas nas criangas para que elas aprendam a ler e
a escrever de modo a ser tornarem leitoras e
produtoras de texto? Vygotsky estabelece algumas
diretrizes para esse processo. Em primeiro lugar,
afirma o autor, aprender a ler e a escrever precisa se
tornar uma necessidade para a crianca. Como se faz
isso? Sabemos que é a partir das vivéncias que
nascem as necessidades. Por isso, a melhor forma de
criar a necessidade de aprender a ler e a escrever nas

13 Soares (2016), em seu livro “Alfabetizagdo a questdo dos métodos” na p.
167, explica que para compreender o principio alfabético a crianca precisa
desenvolver sensibilidade para a cadeia sonora da fala e reconhecimento das
possibilidades de segmentacdo, ou seja, precisa desenvolver consciéncia
fonologica.
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criancas € usar a escrita junto com elas, criangas, em
situagdes verdadeiras em que a escrita seja
necessdria: corresponder-se com alguém distante,
escrever junto com as criangas os bilhetes para os
pais, escrever junto com a turma as regras de
convivéncia e retomar diariamente a leitura desses
combinados entre a turma, manter junto com a turma
um didrio do que acontece a cada dia na escola. Em
segundo lugar, para ter o que escrever, a crianga
precisa ter algo a dizer. Por isso, para Vygotsky, a
histéria da escrita comeca muito cedo na vida da
crianga. Para esse autor, a histéria da linguagem
escrita comega com o gesto do bebé que se expressa
apontando o objeto de seu desejo. Em outras
palavras, a histdria da escrita € a histdria da vontade
de expressdo e de comunicagdo da crianca.

Diante da perspectiva apontada por Vygotski (1995), Luria
(1998), Bakhtin (1995) e reafirmada nas palavras de Melo (2010),
recorremos ainda a Smolka (1989) que desde a década de 1980 ja
conceituava a alfabetizag¢do sob esse mesmo ponto de vista:

[...] a alfabetizagdo ndo implica, obviamente, apenas
a aprendizagem da escrita de letras, palavras e
oragdes. Nem tampouco envolve apenas uma relacao
da crianca com a escrita. A alfabetizacdo implica,
desde a sua génese, a constituicdo do sentido. Desse
modo, implica mais profundamente, uma forma de
interacdo com o outro pelo trabalho de escritura —
para quem eu escrevo o que escrevo e por qué? A
crianca pode escrever para si mesma, palavras soltas,
tipo lista, para ndo esquecer; tipo repertdrio, para
organizar o que ja sabe. Pode escrever, ou tentar
escrever um texto, mesmo fragmentado, para
registrar, narrar, dizer. Mas essa escrita precisa ser
sempre permeada por um sentido, por um desejo, e
implica ou pressupde, sempre, um interlocutor
(SMOLKA, 1989, p. 69).

A partir do que orienta a formac¢do do PNAIC, para pensarmos
sobre como se ensina o sistema de escrita alfabética € importante
primeiramente considerd-lo um sistema notacional, € ndo um cédigo
como antigamente se ensinava. O Sistema de Escrita Alfabética (SEA) é
um sistema notacional assim como os Sistemas de Numeragdo Decimal
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(SND), a crianga precisa aprender e entender o valor posicional, as regras
ou propriedades, de como cada simbolo funciona.

Assim para que a crianca se aproprie do SEA necessita
compreender a relacdo fonema-grafema. O que ela “nota”, ou seja,
registra € a pauta sonora.

O seu ensino precisa ser sistemdtico com atividades reflexivas
para compreender como a escrita funciona e entdo apropriar-se de suas
convengdes letra-som em contexto de uso. Segundo Morais (2012), no
caderno de formac¢do do PNAIC, os alunos precisam aprender e
reconstruir as propriedades do SEA:

1. escreve-se com letras, que ndo podem ser
inventadas, que t€ém um repertdrio finito e que sdo
diferentes de niimeros e de outros simbolos;

2. as letras t€m formatos fixos e pequenas variacdes
produzem mudangas na identidade das mesmas (p, q,
b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P,
p. P. p);

3. a ordem das letras no interior da palavra ndo pode
ser mudada;

4. uma letra pode se repetir no interior
de uma palavra e em diferentes palavras, a0 mesmo
tempo em que distintas palavras compartilham as
mesmas letras;

5. nem todas as letras podem ocupar certas posigdes
no interior das palavras e nem todas as letras podem
vir juntas de quaisquer outras;

6. as letras notam ou substituem a pauta sonora das
palavras que pronunciamos e nunca levam em conta
as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes
que substituem;

7. as letras notam segmentos sONOros menores que as
silabas orais que pronunciamos;

8. as letras tém valores sonoros fixos, apesar de
muitas terem mais de um valor sonoro e certos sons
poderem ser notados com mais de uma letra;

9. além de letras, na escrita de palavras, usam-se,
também, algumas marcas (acentos) que podem
modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas
onde aparecem;

10. as silabas podem variar quanto as combinac¢des
entre consoantes e vogais (CV,CCV,CVV,CV(C,V,
VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante
no portugués € a silaba CV (consoante — vogal), e
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todas as silabas do portugués contém, ao menos, uma
vogal.

Fonte: Quadro usado no caderno de formacdo Ano 1
Unidade 03, p.10.

Nos métodos ditos tradicionais acreditava-se que a crianga era
uma tabula rasa, o professor transmitiria o conteido, as informagdes,
sendo que eram necessdrias habilidades perceptivas e motoras para
aprender a ler e escrever. As criancas treinavam diariamente as letras e o
seu valor sonoro e precisavam decorar o som e tragado da letra.

O ensino se dava a partir de repeticdes mecanicas som-grafia,
assim ao final da cartilha, aprendido o c6digo, sem contextualizacio, com
treino e leitura de textos artificialmente criados com o objetivo de ensinar
determinadas familias sildbicas, o aluno estava alfabetizado, havia
decorado as letras e seus sons. Os Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (1997) refor¢am que:

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito
dificil fora do convivio com textos verdadeiros, com
leitores e escritores verdadeiros e com situagdes de
comunicacdo que os tornem necessdrios, [...] A
diversidade textual que existe fora da escola pode e
deve estar a servico da expansdo do conhecimento
letrado do aluno.

A atual concepcdo de Alfabetizacdo na perspectiva do
Letramento aponta para que a metodologia utilizada considere as préticas
de leitura e de escrita no ensino-aprendizagem que realizamos em nossa
sociedade, em diferentes situagdes sejam elas formais ou ndo. Os géneros
textuais apresentam uma variedade bem significativa e possuem
caracteristicas proprias quanto a sua estrutura e assim, ao trabalhar com
os textos que circulam socialmente damos a crianca sentido e significado
ao seu processo de apropriagao.

Os autores estudados para esta pesquisa dialogam na direcao de
se alfabetizar na perspectiva do letramento usando dos diversos géneros
textuais. Essa acdo importante aparece nos livros lidos, nas Orientacdes
para o Ensino Fundamental de Nove Anos (2007) e nos cadernos de
formacdo do PNAIC (2012).

As diferentes possibilidades de propostas pedagdgicas a partir
dos diversos géneros textuais sdo tdo importantes e significantes para as
criancas, que desde a educa¢do infantil atuamos neste sentido para
desenvolver o imagindrio, ampliacdo de repertdrios, consciéncia
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fonoldgica, a partir dos textos que circulam em nossa sociedade e,
indiretamente ensinamos sobre o ensino da escrita e suas regras.

Mello (2014) em seu livro “Linguagens Infantis outras formas de
leituras” apresenta para a discussdo as possibilidades de trabalhar com as
criancas da educacdo infantil, sem ser preparatdria para os anos iniciais.
De acordo com essa autora, precisamos contaminar o ensino fundamental
de praticas tipicas da educacdo infantil, que sdo elas: desenho, danca,
brincadeira de faz-de-conta, modelagem, poesia, construgdo, pintura e a
prépria fala, sendo essas as bases para apropriacdo da escrita, formacao
da personalidade, identidade e inteligéncia da crianca.

Goulart e Souza (2015) organizaram um livro intitulado* Como
alfabetizar? Na roda com professoras dos anos iniciais” e apresentam
vérias possibilidades de propostas pedagdgicas a partir dos diferentes
géneros textuais. Num dos capitulos intitulado “Alfabetizar: por onde
comegar?” (GONCALVES, 2015), assim como nos demais, sdo indicadas
propostas de trabalho com géneros que circulam socialmente que tenham
sentido para que as criancas possam realmente aprender. A autora narra a
experiéncia de uma professora numa turma de 1° ano:

[...] a partir de uma roda de conversa com
as criancas, a professora propds que aos
alunos acompanhassem o desenvolvimento
de lagartas. Esse trabalho envolveu a leitura
e a escrita de diferentes tipos de textos
(cangdes, textos de divulgacdo cientifica,
contos e etc.) e ainda abordagens nas areas
da matematica e ciéncias. (2015, p.48)

Bortollotto, (2001) em seu livro “A Interlocugéo na sala de aula”,
que se origina a partir de uma pesquisa em duas salas de aula do municipio
de Florian6polis e ambas em séries do 1° ano, com praticas pedagdgicas
diferentes, evidencia como a atuacdo de uma das professoras, que traz
encaminhamentos voltados para préticas sociais de leitura e escrita, vai
constituindo os alunos em leitores e escritores. Assim, no decorrer da
pesquisa, fica claro como a intervengdo, a prética do professor muda,
transforma a forma do aluno aprender.

Smolka (2012) no livro “A crianga na fase inicial da escrita: a
alfabetizagdo como processo discursivo” também apresenta uma pesquisa
realizada com criangas, sendo duas criangas de classe social baixa, seis
criancas moravam em um internato e quatro de diferentes pré-escolas e
pertencentes a classe média. Ressalta-se que as criancas que viviam no
internato quase ndo tinham contato com o mundo letrado e, no decorrer
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da pesquisa, a escrita e a fala vio mostrando quem e de que lugar se fala.

Para Smolka (2012) p.154
[...] o exercicio de dizer das criangas pela
escritura, das vdrias posi¢des que elas vao
ocupando, dos distintos papéis que elas vao
assumindo — como leitoras, escritoras,
narradoras, protagonistas, autoras... — vao
emergindo e se explicitando ndo sé as
diferentes fungdes, mas as diversas “falas”
e “lugares” sociais.

Defendemos assim que o trabalho pedagdgico deve envolver as
criancas na busca de sentidos e, por isso, proposicdes lidicas sdo bem-
vindas. O lddico deve estar presente nas propostas pedagdgicas e nas salas
de aulas, a ludicidade desenvolve vdrios beneficios para as criancas,
podendo ser cognitivo, fisico e social. Segundo as orientacdes da
formacdo do PNAIC o lidico deve perpassar todas as agdes dos
planejamentos e das aulas, sendo um direito da crianga.

Os beneficios fisicos dizem respeito ao desenvolvimento de
habilidades motoras e de expressdes corporais, ji oS cognitivos
relacionam-se a percepg¢io, a atencdo e a memoria, e os beneficios sociais
referem-se a aprenderem a respeitar e ser respeitado, cedendo nas
situagdes que envolvam os demais colegas, aprendem também sobre a
interacdo social que, segundo Vigotski, é processo principal para o
desenvolvimento humano e as mediagdes ocorrem nessas interacoes
sociais.

Quando o professor planeja atividades lddicas, sejam elas
brincadeiras ou jogos, nessa interagdo a crianca aprende nocdes de
conceitos, atitudes e desenvolvem os aspectos fisicos, cognitivos e
sociais, motivando nas criangas o interesse pelos contetdos curriculares.

O material disponibilizado pelo PNAIC para a formacao,
contribui para as possibilidades de um planejamento mais significativo.
A caixa de jogos auxilia os professores com o ensino da Lingua
Portuguesa, pois ao jogar as criangas vao aprendendo e desenvolvendo a
consciéncia fonoldgica e de que forma a escrita se estrutura.

Para o ensino da Lingua Portuguesa quatro eixos devem ser
trabalhados: a oralidade, a leitura, a producdo textual e a anélise
linguistica. A concepg¢do que permeia os PCNs parte da lingua como
atividade verbal, que se efetiva no seu uso, ou seja, nas praticas sociais:

A linguagem verbal, atividade discursiva que €, tem
como resultado textos orais ou escritos. Textos que
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sdo produzidos para serem compreendidos. Os
processos de producdo e compreensdo, por sua vez,
se desdobram respectivamente em atividades de fala
e escrita, leitura e escuta. Quando se afirma portanto,
que a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa € a
expansdo das possibilidades do uso da linguagem,
assume-se que as capacidades a serem desenvolvidas
estdo relacionadas as quatro habilidades linguisticas
basicas: falar, escutar, ler e escrever. (PCN’s, p. 35,
1997)

As criangas precisam ser inseridas em experiéncias variadas, que
contemplem e envolvam a leitura e a escrita de diferentes géneros
textuais, e ao mesmo tempo possam desenvolver as habilidades
necessdrias para a compreensdo e apropriacao do SEA.

As propostas pedagdgicas evidenciadas na formagdo do PNAIC,
sobre a diversidade de gé€neros textuais a serem trabalhadas, as
brincadeiras e os jogos, os projetos e as sequéncias didéticas sdo bem
enfatizadas na concepcdo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Os projetos didaticos sdo conjuntos de atividades realizadas a
partir de uma situacdo problema, que usam conhecimentos especificos
para se obter um produto final, a partir de géneros textuais e integrando
as diversas dreas do conhecimento. O documento “Ensino Fundamental
de nove anos: orientagdes para a inclusdo da crianga de seis anos de idade”
(2007, p. 119) apresenta como conceito de projetos que:

Essa modalidade de organizacio do trabalho
pedagdgico prevé um produto final cujo
planejamento tem objetivos claros,
dimensionamento do tempo, divisdo de tarefas e, por
fim, a avaliacdo final em funcdo do que se pretendia.
Tudo isso feito de forma compartilhada e com cada
estudante tendo autonomia pessoal e
responsabilidade  coletiva  para o  bom
desenvolvimento do projeto.

Ao contrério dos projetos, as sequéncias diditicas ndo possuem
um produto final, mas pode ser conversado com as criancas e criarem
trabalhos ao final, o propdsito da escrita € um de seus principais
fundamentos, sendo que a partir de um conteddo especifico, cria-se
situagOes de atividades passo a passo ou etapas sequenciadas tornando
mais eficiente a aprendizagem. Nesse processo, o professor é central, ja

nos projetos os alunos sao mais autdbnomos nas suas acdes.
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Segundo Nery (2007) citado no caderno de formac¢do do PNAIC
(Ano 03 Unidade 06), um projeto deve conter esses elementos: titulo do
projeto, drea do conhecimento, trabalho interdisciplinar, temas
transversais, temas, tempo estimado, produto,
conhecimentos/habilidades, etapas, materiais necessdrios e avaliacdo.
(anexo 07)

Na perspectiva da formacdo do PNAIC, todas essas estratégias
de trabalhos, propostas pedagdgicas devem sempre garantir os Direitos
de Aprendizagem no decorrer dos trés primeiros anos da educacao bésica.

Assim esse aprofundamento da temdtica suscitou algumas
questdes norteadoras'® que foram permeando mais amplamente o
processo de pesquisa. Como vem ocorrendo a formagdo de professores?
Ele s6 ensina ou também aprende? O que ele ja sabe? O que posso
ensinar-lhe? Que condi¢des de trabalho sdo ofertadas para esses
profissionais? Como estabelecer relagdes interativas nesse campo
tensionado chamado “escola”, lugar de ensinar e aprender,
institucionalizado e reconhecido socialmente? Quais sdo as perspectivas
apontas para o ensino da escrita no atual contexto?

14 Essas perguntas foram extraidas e adaptadas a partir do artigo: “ Reflexdes
sobre a perspectiva da alfabetizacdo e letramento presente nos relatérios de
orientadores de estudos de um dos polos de formac¢do do PNAIC - Santa
Catarina”. (2016 escrito para o Cadernos CEDES, no prelo), este artigo ndo
consta em nossas referéncias pois ainda nao temos todos os dados da publicagio.
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3 METODOLOGIA

“ A investigacdo se torna interrogagdo e conversa,
isto €, didlogo. NOs ndo perguntamos a natureza e ela
nao nos responde. Colocamos as perguntas para nos
mesmos de certo modo organizamos a observagao,
ou a experiéncia para obtermos a resposta. Quando
estudamos o homem, procuramos e encontramos
signos em toda a parte em os empenhamos em
interpretar o seu significado”. (BAKHTIN, 2003)

Para o desenvolvimento da pesquisa de Iniciacdo Cientifica
coordenada pela professora orientadora desse TCC e intitulada “A
formacao de professores no Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade
Certa — PNAIC - 2013: consideracées a partir de relatérios dos
orientadores de estudo”, muitas atividades foram realizadas, fizemos um
arquivo na ferramenta Drive do Google e diariamente registraivamos
nossas agdes, mapeamentos dos cadernos, levantamento e selecdo dos
relatérios, autores que estavam presentes nos cadernos de formacio,
citacdes utilizadas nos nossos artigos e nos trabalhos para eventos,
fichamentos de leituras, enfim, varias outras atividades foram realizadas
e nesse capitulo iremos contar um pouco dessa trajetoria da pesquisa e do
recorte especifico feito para este trabalho de conclusdo de curso.

A pesquisa iniciou com a apresentacdo, por parte da professora,
do que e como seria realizada a pesquisa e a contextualizacdo do Pacto
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e na sequéncia
tivemos os primeiros contatos com os relatérios dos professores
alfabetizadores participantes da formagao no ano 2013.

Ap6s a selecdo dos relatérios que usariamos na pesquisa, fizemos
o levantamento constando em uma planilha os dados: cidade, formador e
periodo. Selecionamos o total de 85 relatérios. Em seguida, escolheu-se,
dentre esses relatérios, uma amostragem de 50 exemplares que foram
organizados em quadros, num processo de mapeamento, para que se
pudesse proceder o trabalho de andlise. Procurou-se variar o maior
nimero possivel de municipios, na intencdo de que essa amostragem se
constituisse como uma referéncia do que foi esta formacdo em lugares
com configuragdes distintas (municipios de grande e pequeno porte, com
diferentes histéricos de formacdo continuada e pertencentes a rede
estadual e redes municipais de ensino).

Feita essa sele¢do, optamos por iniciar as leituras tedricas e dos
cadernos de formacdo, inicialmente as unidades 01, 02 e 03. Nesse
processo, fomos mapeando os cadernos com os seguintes topicos: unidade
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do caderno, aprofundando o tema, resumos dos cadernos, objetivos e
bibliografia dos textos, construimos uma tabela com essas informagdes
no Drive, depois decidimos fazer mais um levantamento apontando todas
as referéncias de todos os cadernos da formacao.

Os cadernos de formacdo do PNAIC apresentam uma perspectiva
de ensino a partir das préticas sociais de leitura e de escrita, das interacdes
humanas e dos direitos de aprendizagem no ciclo de alfabetiza¢do. Todos
os cadernos apresentam e reforcam esses direitos de aprendizagem das
criangas citados anteriormente no artigo 32 da LDB.

Durante o processo de leituras fomos elencando e pensando
alguns critérios para as categorias de andlise dos relatdrios. Esses foram
alguns dos nossos registros' iniciais:

Registros:

e  Relatérios mais descritivos, menos sintéticos.

e Atividades apresentadas (sala de aula, projetos, sequéncias
didaticas...).

e Fotos do trabalho com criangas (organizacido da sala de aula:
mobiliario, espago, materiais de uso pedagogico...).

e Convergéncia entre formacao oferecida e relatdrio.

e Divergéncias e extrapolagdes.

e Avaliacdo das criangas, dos cursistas, dos OEs (formas pelas
quais os municipios avaliam; influéncias do PACTO e outros; Se
os direitos de aprendizagem sdo contemplados nos processos
avaliativos).

e Direitos de aprendizagem: verificar nos relatérios o que eles
apresentam ou trazem sobre os direitos e de que forma sdo
abordados.

e Concepgao de alfabetizacdo na perspectiva do letramento: quais
sdo as referéncias.

e Concepgao de linguagem: Concepcao de géneros textuais.

e Avaliacdo a partir dos direitos de aprendizagem ao longo do
periodo.

e Formacao de professor.

e Metodologia: projetos e sequéncias didaticas.

Esses registros contribuiram para buscar um foco para meu
trabalho de conclusdo de curso: interessa aprofundar as metodologias

15 Excerto adaptado da nossa planilha de organizagio dos dados, conforme
registrado no Drive.
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utilizadas em sala de aula (proposi¢des presentes nos planejamentos,
organizacio  da sala de aula, materiais didéticos),
convergéncias/divergéncias sobre a formacfo e pratica presentes nos
relatérios na intengdo de averiguar os indicios sobre o ensino da lingua
escrita presentes no banco de dados (os relatérios da formagao).

Muitas inquietacdes surgiram com base nessas reflexdes e
suscitaram outras perguntas: Como a concep¢do de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento se efetivou na sala de aula? Os projetos
diddticos, as sequéncias e os direitos de aprendizagem estdo sendo
contemplados? Como se evidencia a concepgdo de linguagem?

Para o meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) a ideia
inicial era analisar relatdrios de dois orientadores durante todo o ano de
formacdo (2013), sendo que sua escolha seria aleatdria e teria um total de
oito relatdrios para essa andlise. Entretanto, depois de muitas reflexdes
decidimos focar em quatro relatdrios de OEs diferentes, dois do mesmo
més, mas alfabetizadores e cidades diferentes. Esse recorte chegou nessa
configuragdo pela intengdo da minha pesquisa focar o ensino da escrita,
sendo que os relatérios apresentam os planejamentos desenvolvidos em
sala com as criancgas a partir do més de agosto.

Dessa forma, optamos por uma pesquisa de carater documental,
que segundo Severino (2007, p. 122-123):

[...] tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou
seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de
outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos,
filmes, gravagdes, documentos legais. Nestes casos, 0s
conteidos dos textos ainda ndo tiveram nenhum
tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da
qual o pesquisador vai desenvolver sua investigacio e
andlise.

Cabe ressaltar que no meu processo formativo durante a
graduacdo muitas leituras foram realizadas e me provocaram reflexdes,
mas uma especificamente na 6* fase de como realizar um projeto de
pesquisa me fez refletir e reafirmar a minha vontade e intencdo de
trabalho na area da Alfabetizacgao.

O texto “O projeto de Pesquisa como exercicio cientifico e
artesanal intelectual” (DESLANDES, 2013) enfatiza que, para a escolha
do tema, a realizacio e constru¢do do projeto de pesquisa primeiramente
tem que causar trés tipos de indagacdes: se lhe agrada e motiva; se possui
relevancia social e académica e se hé fontes de pesquisa sobre o tema.
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A partir dessas trés perguntas reafirmo que a minha pesquisa me
motiva muito e me agrada trabalhar com esse tema, quanto a relevincia
académica e social nem precisa ser mencionada tamanha a sua
importancia e a necessidade de sua efetivacdo. Quanto as fontes de
pesquisa, temos um acervo muito rico e de nimeros bem expressivos
sobre a temdtica da Alfabetizacdo e do Letramento de autores renomados
no cendrio nacional.

Assim, diante desse panorama delineado para a pesquisa,
objetivou-se analisar os indicios sobre o ensino da escrita no ciclo de
alfabetizacdo presentes em relatérios dos Orientadores de Estudo (OE) do
Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa — (PNAIC) produzidos
no ano de 2013.
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4 DETALHAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Brincar com as criangas ndo é perder
tempo, é ganha-lo; Se € triste ver meninos
sem escolas, mais triste ainda é vé-los
sentados, tolhidos e enfileirados em uma
sala de aula sem ar, com atividades
mecanizadas, exercicios estéreis, sem valor
para a formacdo dos homens criticos e
transformadores de uma sociedade.

(Carlos Drummond de Andrade)

Para o recorte da minha pesquisa foram selecionados
inicialmente trés relatérios de OEs distintas e municipios diferentes,
porém foi necessdrio a escolha de mais um, pois um dos relatérios
utilizados abrangeu somente a parte da contextualiza¢do do programa e
alguns estudos iniciais. Como minha inten¢@o nessa pesquisa € verificar
os indicios do ensino da escrita presentes nos relatorios, escolhi os que
continham um maior nimero de propostas para a verificagdo desses
indicios.

A seguir apresentaremos a descricdo e andlise dos relatdrios.
Para a parte descritiva fiz resumos mais sucintos, para a descri¢do dos
planejamentos selecionados foram relatados tal e qual escrito nos
relatérios das OEs e algumas informagdes sobre videos e literatura
utilizadas pelas OEs ndo apresentavam referéncias as quais foram
buscadas pela prépria autora deste trabalho.

Relatério 1 (marco e abril/ 2013) Formadora 4 OE 5 (Sao Bento do
Sul/SC)

O relatério apresenta o primeiro encontro do PNAIC realizado
no dia 18/03/2013, com a abertura oficial do programa, com autoridades
e demais participantes. Uma aluna do 2° ano fez a leitura do livro “ O
menino que aprendeu a ver” escrito por Ruth Rocha e a secretaria da
Gered ressaltou a importancia da alfabetizacdo e a necessidade de obter
melhorias e avangos significativos.

A secretdria colocou os objetivos do PNAIC. Nesse programa as
criangas tém até os 8 anos para serem alfabetizadas, entretanto, o
municipio de Sdo Bento do Sul se propde consolidar a alfabetizagio até
os 7 anos de idade, mesmo que no nosso ponto de vista isso vai na
contramao da propria perspectiva do programa.
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A OE relata que no espaco onde aconteceu o segundo encontro
no dia 21/03/2013, houve algumas dificuldades com as tecnologias, assim
uniram as duas turmas para realizar a formagao. Os temas tratados foram:
Alfabetizacdo, Letramento, Alfabetizar Letrando e Direitos de
Aprendizagem. Para a realizaciao da formacao algumas orienta¢des foram
repassadas e assim explicou-se o que seria a acolhida, o deleite, didrio de
bordo, contrato didatico e dindmicas em grupos.

Nesse dia, para o deleite, foi passado um video “ Ler deveria ser
proibido”'® que foi produzido por alunos da Universidade Federal de
Salvador em uma campanha para incentivo a leitura.

Para o didrio de bordo foi explicado qual o sentido de se registrar
e documentar esse momento impar na educacdo. O contrato diddtico
também foi esclarecido sobre os acordos:

e Frequéncia de 100%.

e Pontualidade — chegada e saida nos horarios.

e Comprometimento: atividades em grupo, tarefas e leituras
permanentes.
Realizacgdo e entrega das atividades a distancia.
Montagem e aplicacdo de um Projeto de Leitura.
Participacdo nos didrios de bordo - compromisso com a redacao.
Relatérios vinculados & Bolsa e esclarecimentos. SO receberd
quem estiver atuando nas salas de alfabetizacao.

Apds esse momento foi realizada uma discussdo sobre o que é
alfabetizar e letrar, em pequenos grupos. Esses mesmos grupos ficaram
responsaveis pela leitura e apresentacdo dos capitulos dos cadernos de
formagdo. Ano 1 unidade 1 p. 16 a 23, grupo 1 e 2 sobre Concepgdes de
Alfabetizacao: O que ensinar no ciclo de alfabetizacao, e grupo 3 e 4 sobre
Direitos de Aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacdo p. 31 a 41.

Nesse momento de discussao foi possivel avaliar que o municipio
ja vem trabalhando a partir do texto, como veiculo social de comunicagao,
mesmo assim isso ndo reverbera na provinha Brasil, porque muitas
criangas demonstram estar alfabetizadas, porém nao letradas.

Para encerrar esse encontro foi passado o video “Alfabetizacdo e
Letramento”!” uma entrevista com Magda Soares, tendo como tarefa a ser

1Sempre que aparecer a expressio “Pesquisada pela autora do TCC” significa
que ndo havia nos relatérios as informacdes referentes a sites, livros, videos etc.
17 Pesquisada pela autora do TCC.
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realizada a distancia a andlise das Diretrizes Curriculares do Municipio
com registro um direito de aprendizagem contemplado.

O terceiro encontro aconteceu em 27/03/2013 e os temas
estudados foram Curriculo e Avaliacdo. No deleite foram passados slides
“ Acredite ou seja surdo”'® e abriu para discussdo do grupo, logo apés
retomaram o assunto da Alfabetizacdo e Letramento e para concluirem
esse tema fizeram uma leitura e apresentaram como sintese a fala de uma
cursista “ O conteudo ja € antigo, desde o tempo do PROFA, mas vemos
que em nossa pratica e rotina didria, precisamos nos recordar de muitas
atitudes e procedimentos. E sempre bom estarmos retornando a
contetdos, métodos e praticas. Na alfabetizacdo vale tudo. S6 ndo vale
desistir e dar-se por vencido”.

Os grupos foram separados para estudos sobre Curriculo. O
grupo 1 ficou responsdvel para estudar o caderno do Ano 2 Unidade 1- da
pagina 6 a 12 — Curriculo no ciclo de alfabetizagdo: Ampliando o direito
de aprendizagem a todas as criangas; e grupo 2 ficou responsavel pelo
Ano 1 Unidade 1 das paginas 6 a 15 — Curriculo no ciclo de alfabetizacéo:
Principios Gerais.

De acordo com esse relatorio algumas perguntas nortearam os
estudos: que acdes/atitudes devem ser contempladas para garantir os
principios, continuidade e progressao no ciclo de alfabetizacdo? J4 para o
segundo grupo a polémica ficou por conta das propostas dos Ciclos.

Estudaram o caderno sobre Avaliagdo e confeccionaram um
mapa conceitual do caderno Ano 1: Unidade 1 pdgina 24 a 29 — Avaliacdo
no ciclo de alfabetizacdo. Apés as discussdes anotaram as palavras chaves
para o mapa conceitual.

O quarto encontro ocorreu no dia 04/04/2013, iniciou com a
acolhida, ap6s realizaram uma retomada do estudo anterior e ao assistiram
ao video Avaliacdo em Lingua Portuguesa CEEL/UFPE. Os temas desse
encontro foram Planejamento e Rotina.

Da mesma maneira que os outros encontros, os grupos foram
divididos para estudo dos cadernos, o grupo 1: Planejamento do Ensino:
Ano 2 Unidade 2, pagina 6 a 15, tendo como questio para o estudo Como
planejar as aulas levando em consideracdo os 4 eixos do componente
curricular de Lingua Portuguesa?, os grupos 2 e 3 tiveram como temética
a Rotina na alfabetizacao, para esse estudo quatro questdes deveriam ser

18 Mensagem motivacional disponivel:
https://www.youtube.com/watch?v=ij1 1nApgErc
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respondidas: a) A rotina semanal, contempla os quatro eixos do
componente curricular Lingua Portuguesa e a interdisciplinaridade? b)
Eles estdo distribuidos de forma equilibrada e de acordo com as
especificidades da turma? c) A rotina semanal contempla diferentes
modos de organizar o trabalho pedagégico? d) As atividades propostas
contemplam acdes como reflexdo, sistematiza¢do e consolida¢do dos
saberes, além de diversas formas de agrupamentos dos alunos?

Como tarefa foi solicitado aos professores alfabetizadores que
preenchessem o quadro do perfil de acompanhamento de trés criangas.
Participaram dessa formacdo com esse OE, especificamente, 15
alfabetizadores.
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Figura 1 e 2: tarefas propostas as alfabetizadoras descritas no relatério
[ =~ 3 -




Fonte: relatério 01 da OE 5
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Figura 3 e 4: tarefas propostas as alfabetizadoras descritas no relatdrio
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Féntc: relaféfio 01 dé OE 5

Figura 05: tarefas realizadas pelas alfabetizadoras
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Figura 06: tarefas realizadas pelas OEs
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Relatério 2 (julho/ 2013) Formadora 4 OE 6 (Mafra/SC)

O  relatério  apresenta  quatro  datas, 01/07/2013;
29/30/31/07/2013 como as datas dos encontros, correspondentes ao més
de julho de 2013, a 8 e 9* pauta do relatério trata dos cadernos de
formacao das unidades 04 que tem como tdpicos a “ Ludicidade na sala
de aula”; © Vamos brincar de construir as nossas e outras historias”; «
Vamos brincar de reinventar histdrias” e a 10 e 11? pauta traz os cadernos
de formagdo com as unidades 05.

Para o deleite nesse encontro utilizaram o livro “ O menino que
aprendeu a ver” da escritora Ruth Rocha. No grupo, apés discussdo e
andlise, perceberam a importancia de se fazer diagnéstico periodicamente
com os alunos e com os resultados serem capazes de perceber quais as
mudancas necessdrias para o trabalho com a alfabetizacdo. Salientaram
também a importancia da ludicidade nas praticas pedagdgicas para que 0s
alunos que precisam de uma atencdo maior, possam se protagonista de
seu processo de aprendizagem.

O video assistido nesse dia “Construcdo da Escrita” (Diagnéstico
do Ricardo)' motivou a reflexdo sobre como estdo agindo a partir dos
diagnosticos dos alunos e logo apds realizaram uma atividade com as
letras e o corpo.

Tiveram o texto como leitura complementar “Vigotski e a escola
atual, fundamentos tedricos e implicacdes pedagogicas™ escrito por Stela
MILLER e Sueli MENDONCA. Dividiram o grande grupo em 05 equipes
para a leitura do caderno de formacgao 04 seus respectivos anos e unidades,
fizeram a leitura do Iniciando a conversa para que o grupo pudesse se
situar sobre quais os objetivos o caderno apresentava.

Entregaram aos grupos 10 perguntas (elaborada na formacido em
Balnedrio de Camborid) para que fosse pesquisado no caderno as
respostas e ainda tinham como tarefa desse encontro a leitura dos
cadernos:

Ano 01 - Unidade 04 - pégina 32 a 40;
Ano 02 - Unidade 04 - pagina 09 a 17;
Ano 03 - Unidade 04 — pagina 09 a 14;
E pensar sobre o que mudaria ou modificaria.

Na 10% e 11* pauta do relatério os temas abordados pelo caderno
de formacdo “Os diferentes textos em sala de alfabetizagdo”; “O trabalho

19 Nio consegui encontrar a referéncia do video, pois hd vérios videos com o
mesmo nome, ““ Constru¢do da Escrita”.
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com géneros textuais na sala de aula”; e “O trabalho com diferentes
géneros textuais em sala de aula: diversidade e progressdo escolar
andando juntas”

Nessa parte do relatdrio, as 10 perguntas entregues no encontro
anterior sdo respondidas a partir dos temas e dos direitos de aprendizagem
propostos pela formacdo. Neste relatdrio, tinha apenas esses dois
planejamentos e fotos e participavam da formagado 27 alfabetizadores.
1° Planejamento
Sequéncia Didatica
Tema: Borboletinha td na cozinha ...

Tipo de atividade: Misica

Objetivo geral da atividade: proporcionar o contato didrio com diferentes
portadores de textos.

Justificativa: Através do contato didrio com textos graficos (musica,
receita) os mesmos terdo oportunidades de avangar o nivel de escrita.
Metodologia: A aula serd realizada a partir das seguintes agdes:
Trabalhar com a cantiga popular....

Borboletinha, fazer o cartaz e cantar varias vezes junto com os alunos,
sempre chamando a ateng@o para a escrita, depois as meninas cantam a
primeira estrofe e os meninos a segunda, depois inverte.

Alfabeto mével

Utilizar o alfabeto moével para escrever algumas palavras do
cartaz/musica.

BORBOLETINHA, COZINHA, CHOCOLATE, MADRINHA.
Registrando

Registrar as palavras montadas com o alfabeto mdvel, no caderno de
atividades.

[lustrando

Ilustrar a misica em folha de oficio e expor na classe.

Texto fatiado

Pedir para os alunos ordenar o texto fatiado, consultando o cartaz, depois
colar no caderno de atividades.

Texto com lacunas

Orientar para que os alunos completem o texto com as palavras que estdo
faltando.

Receita e degustacdo

Ingredientes e modo de preparo

Servir os docinhos, cantando a musica da borboletinha.

2° Planejamento
Planejamento Semanal
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19/08 a 23/08

Segunda-feira 19/08

Objetivo:

Perceber diferencas entre dois géneros textuais: Parlenda e Texto
Instrucional;

Aplicar textos instrucionais em suas diferentes fungdes;

Construir conhecimento em relagdo a ortografia e ao alfabeto;
Compreender o que sdo rimas e utilizd-las.

Atividade de rotina:
Encaminhamento:
Brincar corre-cutia
Vocé vai precisar de:
1. Um grupo de criancas
2. Uma bola ou outro objeto pequeno (como lengo, pedra,
peteca, dentre outros);
Como jogar:
1. Organizem a roda;
2. Todo mundo fica sentado no chdo, com as maos para tras, menos
o pegador;
3. O pegador precisa correr em volta da roda, segurando a bola,
enquanto todo o mundo canta a musica;
4. Nesta hora, o pegador escolhe alguém e coloca a bola atras desta
pessoa;
5. Quem ganhou a bola precisa se levantar e correr atrds do pegador;
6. O pegador tem que correr para ndo ser pego, dar uma volta em
torno da roda e sentar no lugar da pessoa que levantou.
7. Se a pessoa conseguir pegi-lo antes, ele senta no meio da roda.
Neste caso, quer dizer que ele chocou.
8. Se ele sentar antes do pegador alcanca-lo ele esta salvo.
9. Continua a brincadeira até todos serem o pegador.

Apostila pagina 30 e 31.
Atividades complementares em anexo.
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Figura 08 e 09: imagens da apostila da professora alfabetizadora
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Fonte relatério da OE 6

18 escreva ouTRAS PALAVAAS GUE RIAM GOM cHiD £
CORACAO:

SUBSTITUA A PRIMEIRA LETRA DA PALAVRA TIA PELAS
LETRAS ABAIXO £ FORME NOVYAS PALAVRAS:

9

M p

6 OssERvE QUE CAASILABA DA PALAYRA BONITA ESTA
DENTRO DE QUADRINHOS DF CORES DIFERENTES, *eim-isseisy.
COMPLETE AS PALAVRAS ABAIXO, COPIANDO AS SILABAS
CORRESFONDENTES AS CORES INDICADAS. E LIGUE GADA
UMS DELAS AD DESENHO GUE A REPRESENTA:

@
<w(Jea (o




42

Figura 10: atividade que constava no planejamento da alfabetizadora

TRABALHANDO COM A PARLENDA

FPROCURE NO CACA-PALAVRAS AS PALAVRAS
QUE RIMAM NA PARLENDA:
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MNA PARLENDA APARECEM QUATRO PERSONAGENS.
ESCREVA O NOME DE CADA UM:

ESCOLHA OUTRAS RIMAS PARA COMPLETAR
A PARLENDA:

CORRE CUTLA NA CASA DA
CORRE CIPO NA CASA DA

LENCINHO NA MAD CAIU NO

Fonte: relatério da OE 6

Relatério 3 (agosto e setembro/ 2013) Formadora 4 OE 7
(Itaiépolis/SC)

O presente relatério apresenta quatro datas dos encontros de
formacdo, se estrutura através das datas: 14/08, 30/08, 04/09 e 18/09. A
formadora dos OEs relata como iniciaram o encontro, ou seja, usando o
video para (deleite) “Ser professor” uma reflexdo cantante, que os
professores gostaram muito e combinaram de ensaiar para apresentar no
Seminério do PNAIC no municipio.

Trabalharam com o caderno 5 de formacdo, confeccionaram
cartazes sobre o tema que ndo foi falado. A formadora também mostra a
dificuldade de interpretacdo com alguns gé€neros textuais, ela relata isso a
partir de uma experiéncia com a dobradura em que as professoras
precisavam interpretar e executar, sendo que algumas ndo conseguiram
chegar na dobradura final e assim coloca a importancia de se trabalhar
com a crianga desde cedo.

Determinam a tarefa para o préximo encontro, onde cada uma faz
o resumo dos textos do caderno de formacao referente a sua turma, em
anexo os temas dos cadernos e de cada ano. (1°, 2° ¢ 3°)
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O outro encontro comegou com a apresentagdo do video “ O
menino azul” de Cecilia Meireles. A orientadora relata que foi deixada a
folha com a poesia e outra com o texto de Dolz e Schneuwly, sobre
géneros textuais, que depois da leitura deleite realizariam a tarefa com o
texto dos géneros textuais, caderno de formacdo ano 3 unidade 5, paginas
8eo.

A orientadora ainda traz a discussao sobre o semindrio que serd
realizado em novembro, que terdo que organizar. E como tarefa para o
préximo encontro a construcdo de um planejamento e aplicagdo em sala
de aula sobre alguns géneros textuais, conforme o ano que atua:

Ano 1 Ano 2 Ano 3
Planejar atividades Criar situacdes de Atividades de
relacionadas aos leitura promocgao de
géneros textuais campanhas
educativas
Entrevistas ou Poemas, Cartas, Cartazes educativos,
Biografias; Noticias Bilhetes ou placas ou faixas
ou Propagandas Convites

Fonte: tabela 1 anexa no relatério

O encontro realizado no dia 18/09 iniciou com a leitura deleite
da Fébula da estrela verde e uma estrelinha de EVA verde. Para a
realizagfo das atividades desse dia foi utilizado da dinAmica do Reino das
Cores, para trabalharem os textos do caderno de formagdo unidade 6,
formaram 5 grupos e cada um ficou responsavel pela leitura de um texto
do caderno, para explicarem o texto produziram cartazes sobre os
assuntos: curriculo, objeto de ensino no ciclo de alfabetizacdo,
articulagdo/ 4reas do conhecimento (interdisciplinaridade), projeto
didético e sequencia didatica. Montagem do tapete pedagdgico com os
cartazes.

Indicagdo de leitura do texto entregue para as alfabetizadoras,
“Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de um
procedimento” Dolz e Schneuwly leitura indicada no caderno de
formacao.

A formadora faz um breve relato sobre a participagdo dos
cursistas ao longo desses dezesseis encontros, ela observou bastante
dedicacdo, contentamento, em que elogia principalmente as professoras
da Educagdo do Campo, sendo as que mais demonstraram empenho. A
formadora conta também que teve trés professoras que reclamavam de
terem tarefas em casa alegando ser “apurado”, a formadora conta que
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retomou os objetivos do curso relembrando que 80h sdo presenciais e 40h
de tarefas para realizar em casa e na escola e que recebem incentivo do
governo federal para atingirem esses objetivos. “Na verdade quando vocé
quer vocé da um jeitinho de fazer”(arruma tempo).

Esse € o relatério da OE 6 que era composto por atividades
desenvolvidas na formagdo e pelos planejamentos das alfabetizadoras.
Constavam nesse relatério quinze planejamentos das aulas, dos quais
escolhemos dois para descrever nesse trabalho.

1° Planejamento:
Tema: Alimentagdo e escrita
Problematizacdo: Promover atividades de leitura, escuta, escrita e fala,
visando o desenvolvimento das habilidades de compreensio, reflexiao e
adequacdo da linguagem oral e escrita dos alunos de 1° ao 3° (turma
multisseriada).
Objetivo geral:
Planejar a escrita de texto considerando o contexto de producao, organizar
roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalidades, com a ajuda
de escriba.
Objetivos especificos:

e Relacionar textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos.

e Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situagdes.

e Participar de interacdes orais em sala de aula, questionando,

sugerindo, argumentando e respeitando os turnos da fala.

e Desenvolver a imaginacao e a criatividade.
Recursos:
Jogo da forca, abeceddrio, caca-palavras das frutas, caderno de registro,
cartaz, fruta preferida.
Avaliacdo:
A avaliacdo serd continua através dos trabalhos expostos e atividades
desenvolvidas durante a aplicacdo dos mesmos.

2° Planejamento:

A estrutura desse planejamento € descritiva, relata-se dia-a-dia o
que serd realizado, cumprindo a tarefa que foi passada durante a
formacdo. Para o segundo ano, conforme a tabela 1 do relatério, propde-
se produzir textos de diferentes géneros (convites, poemas, acrdsticos e
histérias em sequéncias)
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O tema: “A primavera chegou”

A partir desse tema, primeiramente, produzir poema com o
tema; produzir acrdstico com a palavra Primavera; a partir da histéria da
sementinha contada pela professora, construir uma histéria em sequéncia
da sementinha; confeccionar um convite cartaz coletivamente, sendo que
uma equipe fard para o 1° ano e a outra para o pré-escolar; as equipes irdo
até as respectivas salas levar os convites e entregar; os alunos irdo fazer
flores em EVA para entregar como lembrancinhas para quem for assistir;
irdo produzir uma flor com tinta guache e com suas digitais.

Aponta as estratégias: cartazes, acrdsticos, poemas, histérias em
sequéncias didaticas, flores em EVA, convites. A avaliacdo ocorrera a
todo momento, durante as propostas.

Figura 11: planejamento de uma alfabetizadora
Escola Rural Secclio Schneider, 16/09/2013
Professora: Isolde W. Szostak

Turma: 29 ano.

ﬂbjetlvosrp‘r’bduznr pequenos textos de diferentes géneros ( convites, poemas, acrdsticos e histéria em
BSSuéncia) _ Ler expressivamente os diversos géneros textuals produzidos.

Mmﬂolog}a:
Ilbna: A primavera chegou.

& No dia 06/09/13: produzir poemas com o tema: A primavera chegou ( escolher quatro poemas para
Bresentar no dia 16/09/13).

ENo dia: 09/09/13: produzir um acréstico com a palavra: Primavera ( escolher o melhor para passar no
[@raz e apresentar no dia: 16/09/13)

Mo dia: 10/09/13: histéria lida pela prefessora: a histéria da sementinha produzir uma histéria em
auéncia da sementinha ( apresentar no dia: 16/09/13).

NG dia: 11/09/18: coletivamente produzir um convite, uma equipe fard um cartaz (convite) para 12 ano e
Btra equipe para o pré- escolar,

Mo dia: 12/09/13; As equipes irio com os cartazes até a sala do 12 ano, pré- escolar para ler o cartaz e
para deixar um cartaz (convite) na sala do 12 ano e outro no pré- escolar.

L Os alunos irdo fazer flores de EVA para dar uma lembrancinha para o aluno que vier assistir no dia:
18/69/2013.

Lo dia: 16/09/2013: ¢ o dia das apresentagBes sobre a Primavera. O pré- escolar Ird vir na sala do 22 ano
B8 12:30 hs e 0 12 ano as 13:30 hs.

No dia: 17/09/2013: (fazer uma flor com minhas impressdes digitais usando tinta guache.
Estratégia: cartazes, acrésticos, poemas, histéria em sequéncia, flores em EVA, convites.
fvaliacdo o aluno serd avaliado & todo momento, durante as atividades propostas.

¥er resultado das atividades (e anexo).

Fonte: relatério da OE 7
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la crianga com orientagdo da alfabetizadora

NERECLS

Figura 12 e 13: atividade elabora pe

1

i ¥ i 3

Fonte: reatén'o da OE 7 "



Figura 14 e 15: foto da alfabetizadora durante a realizago da proposta
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Fonte: relatorio da OE 7
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Figura 15 e 16: foto da alfabetizadora durante a realiza¢do da proposta

Fonte: relatério da OE 7

48



49

Relatorio 4 (Junho e Julho/ 2013) Formadora 3 OE 8 (Il1hota/SC)

No dia 13/07/2013, esse encontro iniciou com a leitura deleite do
livro Troca Troca® de Ana Maria Machado. Apés a leitura foi passado
um video sobre a historia da escrita, na sequéncia, foram passados slides
sobre o livro da unidade 3, dos anos 1,2,3 com os seguintes temas: A
aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética; A Apropriagdo do
Sistema de Escrita Alfabética e a Consolidagdo do Processo de
Alfabetizacdo; O ultimo ano do ciclo de Alfabetizacdo: Consolidando os
Conhecimentos.

Para finalizar o encontro, entrega do material do MEC e leitura
das préximas unidades para o encontro.

No dia 27/07/2013, a leitura deleite foi do livro Bis?' o Poema
Casamento de Ricardo da Cunha Lima, com rimas e a0 mesmo tempo
adivinhagdes.

As professoras trouxeram para o grande grupo as atividades
propostas em sala com seus alunos, cada uma explicou como foi e o que,
e como a atividade se desenvolveu, todas apontaram que foi muito
interessante para as criangas e as criangas gostaram de aprender
brincando.

Para finalizar o dia, foi passado o video Alfabetizacdo
Apropriacdo da escrita?. Ap6s assistido o video, foi pedido para que as
professoras escrevessem uma brincadeira de infancia e colocassem dentro
do baldo e, ao som da misica de Gonzaguinha introduziram o tema
ludicidade.

% Autora ndo tinha no relat6rio, mas pesquisei a informagao.

21 Autor foi pesquisado, pois ndo tinha no relatério.

22 CEEL- UFPE, https://www.youtube.com/watch?v=Ne0ImYjWuf8 nio havia
referéncia.




Figura 16: imagens da atividade presente no relatério da alfabetizadora
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F(;nte: relatério da OE 8
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Figura 17 e 18: imagens da atividade de sondagem presente no relatério da
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Figura 19: fotos da atividade com baldes presente no relatdrio da alfabetizadora

Fonte: relatorio da OE 8
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Figura 20 e 21: imagens de atividade propostas presente no relatério da
alfabetizadora
Objetivo desse jogo € auxiliar e motivar no processo de aprendizagem da
leitura e escrita.
Dentro dos guadradinhos as criancas vdo preencher com © nome das
figuras, pedemos utilizar o alfabeto mével.

Fonte: relatorio da OE 8

Figura 21

iim

fBare

Fonte: relatono da OE 8

Analise

Os quatro relatérios analisados, recorte dessa pesquisa,
constituem-se numa pequena amostra de como se configurou a formagao
do PNAIC. De modo geral, as propostas realizadas pelas Orientadoras de
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Estudo na formacdo com os alfabetizadores em seus respectivos
municipios foram ao encontro da formacdo recebida.

O primeiro relatdrio apresenta a fundamentacdo da formagdo do
PNAIC, vérias temdticas foram trabalhadas, tais como: concep¢do de
alfabetizagdo, letramento, direitos de aprendizagem na lingua portuguesa,
processos avaliativos, planejamentos e rotinas. Podemos perceber pelas
tarefas propostas para as alfabetizadoras nos documentos digitalizados
neste TCC.

Constata-se indicios que revelam trabalhos com os eixos da
lingua portuguesa contemplando os direitos de aprendizagem a partir do
trabalho com os diferentes géneros textuais e considerando os diferentes
contextos de producdo textual.

A partir do segundo relatério podemos verificar o foco da
formacdo na utilizacdo dos diversos géneros textuais e a indicagcdo da
metodologia para os trabalhos com as sequéncias e projetos didaticos. A
Iudicidade transversaliza todo o processo de elaboracdo das metodologias
propostas, como bem apresenta as atividades digitalizadas.

No primeiro planejamento, na sequéncia didatica proposta para o
1° ano intitulada “Borboletinha ta na cozinha”, a professora conseguiu
articular géneros textuais diferentes (musica e receita). A partir da misica
ela propds a sequéncia que desencadeou atividades relacionadas a
sistematizacdo da escrita como: cartaz, texto fatiado, alfabeto mével e
registro.

No segundo planejamento, verifica-se o trabalho com outros
géneros textuais, como a parlenda, o texto instrucional aliado a situagdes
lidicas e faz uso de apostila que esta mencionado no relatério e ndo se
constitui como material de formagao do PNAIC.

No terceiro relatério continua a énfase no trabalho com os
géneros textuais. As alfabetizadoras eram desafiadas a planejar e
desenvolver nas suas salas de aulas proposi¢des relacionadas a formacdo
e que aparecem incorporadas nos relatorios dos OEs.

Nos relatérios se explicita que a fundamentacdo tedrica dos
cadernos foi abordada durante a formacdo e traziam também leituras
complementares como tarefa de leitura, como por exemplo Dolz e
Scheneuwly.

Nos planejamentos selecionados desse relatério podemos
verificar a tendéncia do trabalho com projetos didaticos, a partir do tema
proposto desenvolve-se por um tempo maior vdrias possibilidades
metodoldgicas: jogos, caca-palavras, cartazes, desenhos, cruzadinhas,
poemas, acrdsticos, convite, producdo de histdrias e, simultaneamente, os
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trabalhos com os eixos da lingua e a fungdo social da escrita foram sendo
comtemplados.

No relatério quatro a énfase recai sobre a aprendizagem do
sistema de escrita alfabética, com leitura dos cadernos e video
relacionado. Aparece relatado que as professoras trazem para o grande
grupo atividades propostas em salas com seus alunos para a discussao.

Como consta no relato das professoras as criangas gostaram de
aprender brincando, para reafirmar, as professoras trazem fotos e
exemplos das atividades desenvolvidas.

H4 um esforco em contextualizar as atividades propostas a partir
de uma temdtica, porém as fotos digitalizadas que apresentam a
sondagem, ainda mostram o trabalho com as palavras soltas e
descontextualizadas para as criangas, que em nosso ponto de vista pode
ser uma contradi¢cdo com a prépria formacao.

O que se constatou no trabalho com projetos e sequéncias
didéticas na formagdo do PNAIC, a partir dos relatdrios, é que algumas
redes de ensino ja organizavam as suas praticas pedagdgicas utilizando-
se de sequéncias e projetos didaticos e outras inseriram em suas praticas
essas metodologias a partir da formacao.

Uma das observacdes que fiz, foi quanto a estrutura dos
planejamentos. Da maneira com que as professoras sistematizaram as
propostas, podemos dizer que algumas das participantes estruturaram de
formas diversas, que ndo explicitavam claramente os encaminhamentos.

As imagens das atividades propostas, sugerem que a formagdo
foi importante para esses professores alfabetizadores, pois puderam
propiciar atividades, brincadeiras de maneiras diversas em que a
aprendizagem era o principal objetivo.

A formacdo da alfabetizacdo na perspectiva do letramento
reforca que € possivel ensinar brincando, de formas e géneros textuais
diversos. A ludicidade, os jogos devem se fazer presentes nas praticas
didrias, assim o sentido e o significado que as criangas atribuem tornam
prazeroso e dindmico o aprendizado. Sendo assim, ndo precisam aprender
a decorar e nem esperar aprender o mais facil para depois o mais dificil.

A formacdo do PNAIC tem influéncia da matriz na perspectiva
construtivista, muito embora algumas das universidades que assumiram
essa formacgdo tensionam essa perspectiva apontando seus limites e
oferecendo leituras complementares que contrapdem essa base tedrica.
Assim, os relatérios apresentam uma mescla de conceitos e propostas que
ora tendem para o construtivisSmo e em outros momentos avangam para a
perspectiva histérico-cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho procurou-se analisar os indicios sobre o ensino da
escrita no ciclo de alfabetizacdo. Os dados coletados encontram-se nos
relatérios mensais de Orientadores de Estudos, que participaram do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC/SC, no ano de 2013.
Foi através do Projeto de Iniciacdo Cientifica - PIBIC, do qual participei
no periodo de 2015/2016, que surgiu a possibilidade de investigar este
tema, pois se trata de um recorte da pesquisa da Professora Maria
Aparecida Lapa de Aguiar, que tem estudos relacionados com a
configuragdo do referido programa. Vale ressaltar que o material
analisado estd disponivel no acervo do NEPALP.

Apods o acompanhamento do processo de investigacdo sobre a
formacdo do PNAIC, sua organizacdo, da leitura dos relatérios, bem
como, a participacdo junto as discussdes do grupo de estudos, no
NEPALP, dos vdrios textos e livros pertinentes a alfabetizacdo, percebeu
que estes conjuntos de fatores influenciaram no aprofundamento e
compreensdo dos conceitos estudados durante a graduagdo do curso de
Pedagogia.

A partir da leitura atenta dos escritos das Orientadoras de
Estudos, constatamos que a formagao do PNAIC/SC causou impactos nos
encaminhamentos pedagdgicos das alfabetizadoras que, por sua vez,
demonstram apropriagdo dos conceitos tedricos e metodolégicos
oferecidos. Entretanto, apareceram, por vezes, também marcas de outros
processos formativos, anteriores a esse. Fatores como a prépria histéria
das professoras, a formagdo inicial, outras formacdes continuadas
oferecidas pelas redes de ensino que, de certa forma constituiram-se ora
como contraditérios, ora como convergentes a esta formagao continuada.

Entendemos que a alfabetizacdo é um processo muito importante
as criancas e se ela ndo se apropriar dos conhecimentos necessarios,
haverd sempre dificuldades. Ao refletir sobre tal processo, verificamos o
quao importante € estudar a formacdo do PNAIC, direcionando um olhar
critico e tedrico calgado na matriz histérico-cultural, valorizando e dando
voz aos sujeitos desse processo, levando em consideracdo o contexto
social dos alunos envolvidos e as praticas sociais de leitura e escrita.

Vimos que no processo de alfabetizacdo, na perspectiva do
letramento, inimeras possibilidades metodoldgicas, como as sequéncias
e os projetos diddticos foram apresentadas pela formagdo e a partir dos
relatdrios € possivel verificar que ensinar as criancas de maneira lddica e
significativa, sem o processo mecanico de decorar letras, é possivel.
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Essa pesquisa para mim foi muito importante para definir sobre
qual perspectiva pretendo ensinar minhas futuras criangas. Quero
continuar aprofundando conhecimentos e estudando na matriz tedrica que
estudei ao longo da minha graduagdo e sobretudo a alfabetizacdo na
perspectiva do Letramento.
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ANEXOS

Anexo 1

Direitos gerais de aprendizagem: Lingua Portuguesa

Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em suportes
textuais diversos, e para atender a diferentes propésitos comunicativos, considerando as con-
digdes em que os discursos sao criados e recebidos.

Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, cronicas,
poemas, dentre outros), levando-se em conta os fenémenos de fruicao estética, de imaginacao
e de lirismo, assim como os mltiplos sentidos que o leitor pode produzir durante a leitura.

Apreciar e usar em situagdes significativas os géneros literarios do patrimdnio cultural da
infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas.

Compreender e produzir textos destinados a organizacao e socializacao do saber
escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes, resumos,
resenhas, dentre outros) e a organizacao do cotidiano escolar e ndo escolar
(agendas, cronogramas, calendarios, cadernos de netas...).

Participar de situacdes de leitura/escuta e producio oral e escrita de textos destinados a refle-
a0 e discussdo acerca de temas sociais relevantes (noticias, reportagens, artigos de opinido,
cartas de leitores, debates, documentarios...).

Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a reflexdo sobre
valores e comportamentos sociais, planejando e participando de situacdes de combate aos
preconceitos e atitudes discriminatérias (preconceito racial, de género, preconceito a grupos
sexuais, preconceito linguistico, dentre outros).
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Anexo 2

Leitura
Lgrwipw?mam nhas,mﬂwadigsomal.

‘Compreender textos lidos ouwwms,deﬂ"wfemﬁes
.Memdmmw :

Wm&mm. __epelo wofesswwpﬁascﬁan;as. =

criangas.

Apmendermmtosﬁems mdou em textos de diferentes
geéneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Amendermmwsftems tratados em textos d’e:difmmesﬁne—
ros, lidos com autonomia.

I - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.
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Anexo 3

Produgao de textos escritos [ Ano1 | Ano2 | Ano3 |
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Anexo 4

Oralidade




Anexo 5

Anélise linguistica:
discursividade, textualidade e normatividade
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Fhnod | ano3.
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Anexo 6

Anélise linguistica:

apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética [ Ano1 | Ane2 | Anos |
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Anexo 7

Titulo do projeto: (colocar o titulo de acordo com o tema ou mote do projeto).

Area do conhecimento: (4rea foco a que as atividades do projeto se direcionam, por
exemplo: Linguagens — que abarca alfabetizacdo e letramento ou — Ciéncias Humanas —
que abarca geografia e historia).

Trabalho interdisciplinar: (elencar os componentes curriculares como histéria, ciéncias,
matematica que podem ser exploradas com o projeto).

Temas transversais: (temas que podem ser trabalhados, como meio ambiente entre
outros)

Temas: (aqui se elenca os temas, considerando o universo infantil e de acordo com a
realidade da turma).

Tempo estimado: (explicitar quantas aulas serdo necessarias para desenvolver o projeto).
Produto: (o que se construird ao final, uma coletinea de poemas, de contos, jornal etc).

Conhecimentos / habilidades: (delinear os conhecimentos efou habilidades que serdo
ensinados).

Etapas: (descrever cada etapa de modo minucioso para orienta-lo no desenvolvimento do
mesmo).

Materiais necessarios: (elencar com clareza tudo o que precisara ter para desenvolver o
projeto — CD, revistas, jornais, livros etc).

Avaliacao: (traga-se uma avaliacao diagnéstica de modo que o que se previu nos objetivos
seja verificado em sua concretizagao ou nao).

Quadro do caderno de formagdo Ano 03 Unidade 06, p.14, 2012.



