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RESUMO

A presente pesquisa, em nivel de Mestrado, situa-se na &rea da Educagéo
Infantil e as infancias demarcadas pelos espacos institucionais. Espago
com trajetdrias de direitos apregoando a crianga como sujeito de direito.
Teve como objetivo investigar como as criangas sdo percebidas em suas
narrativas/expressdes atravessadas pela confluéncia das Praticas
Educativas que negociam a condi¢do de docilizacdo dos corpos no
contexto institucional. A escolha por uma etnografia com criancas e suas
infancias esta alicercada a partir da complexidade dos mundos sociais e
da pluralidade de infancias, estando revestida como um campo ontoldgico,
epistemoldgico, metodolégico e ético (FERREIRA, 2010; FERREIRA e
NUNES, 2014, LIMA, 2011). Nesse viés, a observacdo participante, o
tempo prolongado no campo e a escuta sensivel possibilitou caminhos
para um olhar capaz de estranhar o ébvio, familiarizar-se com o estranho
e observar os detalhes, pontos fundamentais para a compreensdo dos
sujeitos que compdem esse cenario. O periodo analisado aconteceu
vislumbrando distintas linguagens (fotografias, falas e desenhos) que
tornaram visiveis as reproduc@es das criancas sobre o seu lugar no interior
da instituicdo. No decorrer da investigacdo considerei as recentes
discussdes acerca das infancias, em especial, o conceito de infancia,
alteridade, Praticas Educativas e silenciamento/docilizacdo dos corpos.
Para andlise dos registros, escritas e observagoes, utilizei como recurso
metodoldgico a Etnografia tecendo linhagens empiricas e teéricas sobre o
cotidiano em um Centro de Educacdo Infantil em Séo José/SC.

A experiéncia da pesquisa resultou de um encontro plural e heterogéneo
no qual a rotina aparece pré-fixada por praticas pedagégicas educativas
em tempos homogéneos. Como sujeito social, a crianc¢a significa 0 mundo,
dialogando com os elementos da cultura, apropriando-se a partir de uma
I6gica diferenciada — a l6gica infantil. Assim, fez-se necessario atentar
para as mindcias das relacdes, os vinculos, os sentires, o corpo, 0s
siléncios, as proximidades e entornos que ampliam, em todo momento,
experiéncias e possibilidades no contexto das infancias nas instituicdes de
Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Silenciamentos. Etnografia. Educacéo Infantil.






ABSTRACT

This survey, at Master’s level, lies in the field of the early childhood
education and delimitated childhoods by institutional spaces. Space
whose course of rights proclaims the child as a subject of rights. The
objective of this study was to investigate how children are perceived in
their narratives/expressions through the confluence of educational
practices which negotiate the condition of docilization of bodies in the
institutional context. The choice of an ethnography with children and their
childhoods is based on the complexity of social worlds and the plurality
of childhoods, assumed as an ontological, epistemological,
methodological and ethical field (FERREIRA, 2010, 2011; FERREIRA
and NUNES, 2014, LIMA, 2016). In this view, the participant
observation, the extended time in the field as well as the sensitive listening
made it possible at a subtle and thorough way, capable of surprising the
obvious, being acquainted with the strange and observing the details,
fundamental issues to understand the subjects who concern this research
scenario. The period under review focused on different languages
(photographs, talks and drawings) which eventually the children’s
reproductions became visible concerning their roles inside the institutions.
In the course of the investigation, recent discussions regarding childhoods
were considered, in particular, the constitutional concept of childhood,
otherness, educational practices and the silencing/docilization of bodies.
For the analysis of data, writing and notes, the ethnography approach was
used as a methodological resource, gathering empirical and theoretical
links on very day life at the Centro de Educago Infantil in S&o José/SC.
The research experience is a result of a plural and heterogeneous
encounter where the routine is prearranged by educational pedagogical
practices in homogeneous times. As a social subject, the child assigns
meaning to the world, dialoguing with the elements of culture,
appropriating from a different logic - the child’s thinking. Thus, attention
should be paid to details of their relationships, bonds, feelings, body,
silences, surroundings and their environments which expand, at all times,
experiences and possibilities in the childhood context into the institutions
of early childhood education.

Keywords: Silencing. Ethnography. Early childhood education.
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APRESENTACAO

Esta investigacdo tem origem nas pesquisas que realizei !
anteriormente e nas praticas formativas como professora da Educacéo
Infantil. Reflito o envolvimento nesses espacos formativos, alargado pelas
minhas inquietac@es, e 0s movimentos cotidianos nas Praticas Educativas?
com criangas pequenas nas instituigdes prdprias de atendimento para a
Educacéo Infantil®. Percebo lacunas para além das maltiplas referéncias,
diadlogos e pesquisas que demarcam o territorio e reconhecimento pela
institucionalizacdo e Praticas Educativas que respeitam a condicdo da
categoria social das infancias na Educacéo Infantil.

As inquietagdes e questionamentos sobre as praticas pedagogicas
gue negociam a condi¢cdo de docilizagdo aos contextos educativos
institucionais com criangas da Educacdo Infantil tornaram-se mais
potencializados nas minhas trajetorias profissionais percorridas nos
diferentes espacos que constituem a rede de ensino de Sao José/SC. Assim
também, como nos espagos de formagao continuada (e também inicial),
percebo questdes referentes a esse lugar, por vezes, encoberto em praticas
de silenciamento e rompendo com a categoria de direito. Direitos das
infancias no que é especifico e fundamental para as Praticas Educativas
nos contextos institucionais de mdaltiplas experiéncias, plurais narrativas
e distintos sentires.

Durante as observagbes de campo, a trajetéria no Mestrado, a
investigacdo junto a um grupo de criangas na faixa etaria entre 5/6 anos
inserido em uma unidade de Educacdo Infantil pertencente a Rede
Municipal de Ensino de S&o José/SC, busquei elementos no que tange
Préaticas Educativas narradas pelas criancas. Esquadrinhei a construcéo de

1 Anuncio aqui minha opgéo de escrever em primeira pessoa, 0 que nao significa
meu esquecimento da ancestralidade em mim habitada, muitos escrevem comigo,
muitos compuseram meu olhar, minhas leituras, conversas, enfim, uma escrita
composta de muitas pessoas.

2 No decorrer do texto optei por grafar em letra mailscula por acreditar que as
Préaticas Educativas nos comp8em nos contextos da Educacéo Infantil.

8 Utilizo a demarcagéo Instituicdo de Educacdo Infantil pautada no objeto de
pesquisa que me inscrevo. No contexto da Educacdo Infantil, vislumbro outras
realidades e possibilidades, contexto permeado por multiplicidade de corpos,
vozes e culturas distintas, que se relacionam e interagem num momento temporal.
Demarco, ainda, a opcdo de grafar Educacéo Infantil justo pelo respeito ao que
confere essa multiplicidade e por compor uma area fundante para a formagao
humana.
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uma identidade proépria, na procura por compreender o entrelagamento
abarcado na relacdo com as Préaticas Educativas, as diretrizes educacionais
e campo institucional.

O contato com o lugar da pesquisa fez-se no Centro de Educacao
Infantil Ana Sperandio Battisti, localizado no bairro Campinas, S&o
José/SC. Lugar de possibilidades, didlogos, constantes visitas e, um canal
de observag@es das praticas vividas e sentidas pelas criangas com as quais
iniciei minha insercdo em campo ao més de julho — ano de 2017.
Ambiente que desestabiliza certezas e confere questionamento, abriga a
multiplicidade de anincios e narrativas prdprias das criancas, demarcando
vozes, sentires e um cotidiano plural. O lugar da pesquisa que,
desconstruiu meu modo de olhar, tem a ver com a necessidade de um olhar
em permanente atualizacdo. Um lugar ‘pegado em mim’, em que me
aproximei e ‘demorei’ em observar interacfes e movimentos dos sujeitos
ali constituidos. Lugar habitado e transcendido por mim, que necessito ser
deslocada, vislumbrada em outras realidades e possibilidades as quais a
pesquisa proporciona e conduz para um pensar 0 proprio pensamento.
Portanto, a proximidade é o movimento de chegada, desconstrucdo e
problematizacdo das préprias lentes e do modo de ver, assim sendo,
habitar um lugar de estranhamento do proprio lugar com lentes embacadas
pela mecanizagdo e rotinizagdo pedagdgica. Eis a provocacao: ultrapassar
os desafios encontrados na analise de interacdo, uma investigacao incidida
na multiplicidade de corpos assinalados pelos sentires que fazem parte de
um universo cultural concebido por significagfes individuais as quais
interagem no cotidiano.

E por tais fluxos que intencionei pesquisar, a partir da etnografia,
observar, perceber, registrar, descrever, analisar acerca das praticas
pedagbgicas que negociam a condicdo de docilizacdo aos contextos
educativos com criancas da Educacdo Infantil. O qual se delineia pelo
movimento dos cenarios institucionais legitimados, nas relagdes entre
falas e atitudes, e, especialmente nos silenciamentos/docilizacdo de
perceber no outro, diferentes personagens que se cruzam a partir das
expressOes, linguagens, narrativas/siléncios, dores, gestos, posturas,
inaugurando um conjunto de sentires e afirmagdes multiplas marcadas
pelo fazer pedagogico capturado pela instituicdo. Nesse perambular,
arrisquei-me a construir possibilidades de pensar de maneira distinta a
infancia que ganha corpo e aparéncia no campo da vida social. Portanto,
esse pensar foi/é atravessado em dialogar com o desassossego que
interroga silenciamentos no contexto da Educacdo Infantil. Ousei uma
busca de elementos para compor questdes que orientem os anuncios, as
relagGes de trocas e experiencia¢des entre 0s sujeitos imbricados com 0s
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movimentos a partir do contexto institucional. Considero que o objeto da
pesquisa, em sua dimensdo, insinuou demandas e implicagdes subjetivas,
assim como a forma de descrevé-la para seus pares interpreta-las. Desse
modo, “o desenvolvimento da ciéncia etnografica ndo pode, em 0ltima
analise, ser compreendido separado de um debate politico-epistemoldgico
mais geral sobre a escrita e a representacdo da alteridade”. (CLIFFORD,
2008, p. 20).

Nesta investigacdo, no Capitulo 1, tracejei caminhos sensiveis de
narrar 0s percursos que promoveram a aproximagao e conhecimentos com
a Educacdo Infantil, por meio de antncios de uma histéria sentida, vivida
e construida pelo proprio experienciar. Narrativas de quais percursos
formaram e constituiram-me como pesquisadora, em inquietudes e
desassossegos, desencadeando tal proposto de observacdo, andlise e
investigacdo. Caracterizo nesses tracos outras pesquisas/leituras
realizadas na area da Educacédo Infantil que reafirmam e suscitam outros
motes de ressalva e apreciacéo.

Ja no Capitulo 2, o caminhar investigativo seguiu em pensar,
mapear as Praticas Educativas cotidianas na instituicdo de Educacéo
Infantil, constituindo a ndo linearidade dos movimentos, mas pensar num
constante ir e vir, ver outra vez o que ja foi visto, pensar o pensamento,
ver a pedra que mudou de lugar no outro instante diferente do agora, o
cuidado com as rela¢Ges que sdo estabelecidas nos diversos momentos e
espacos. Propus um revisitar a proposta de politica de Educacédo Infantil
que baliza o direito ao cuidado e educacdo das criancas pequenas,
entendidos como indissociaveis, considerando a discussdo feita por
profissionais diretamente encharcados pelo lugar das vivéncias infantis
ancorados por documentos, sobretudo, nos processos de formacao
assumidos pela Rede de Educacéo de Sdo José/SC. Documentos basilares
para a composicio desta escrita, embasado pela Proposta Curricular (SAO
JOSE, 2000), Cadernos Pedagdgicos (SAO JOSE, 2008) e versdo
preliminar das Orientacdes Curriculares (SAO JOSE, 2017). Nesse
sentido, direcionei lentes para 0os contributos a partir dos estudos de
Sarmento e Gouvea (2009) que convidam a revisitar conceitos acerca da
compreensdo de crianga como ator social e de infancia como categoria
social do tipo geracional. A infancia é, ainda hoje, legitimada pela
sociedade como subalterna ao mundo adulto, ou seja, a classificacéo etaria
é também geradora de desigualdade, na medida em que reforca a relacdo
de poder entre adultos e criancas. ReflexGes acerca das diferentes
situagcdes e movimentos que ajeitam a Rotina na Educacdo Infantil, suas
intencdes e formas de organizacdo que expdem praticas com diversas
aces incididas no cotidiano da instituigdo. A rotina pode contribuir para
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a diversificacdo das possibilidades fornecendo construtos de experienciar
os elementos naturais. Considerando os aportes de Barbosa (2006),
retomo algumas narrativas sobre a estruturagdo da rotina que se ancoram
na organizacdo do ambiente; o uso do tempo; a selecéo e as propostas de
atividades; a selecdo e a oferta de materiais. Desafios colocados diante
dos profissionais diariamente em reescrever e cunhar outras formas de
constituir o cotidiano infantil como meio de oferecer a rotina como outro
significado pelo olhar do sujeito-crianca sugerido pelas narrativas e
contributos de Batista (1998). O tempo na institui¢do parece ser recortado,
e assim sendo, apresentei alguns tempos organizados e recortados,
narrados pela insercdo investigativa.

No Capitulo 3, busquei compreender a instituicdo como lugar
atravessado pela multiplicidade cultural, afetiva, expressiva, classe,
género, histdrica; territorio construido de corpos recriados, reinventados
pela pluralidade de encontros, entornos e contornos complexos e
necessarios pela busca do respeito e trazendo experiéncias ora
abandonadas, alteradas, ora trocadas. Lima (2011) com seus construtos
sobre as infancias, convida a deslocar de um lugar onde habitavam
algumas certezas sobre a infancia, para um outro, desconhecido,
imprevisivel, em que rompe a linearidade do tempo e pde a pensar a
infancia com corpo que ganha presenca na esfera da vida social. Os
entrelagamentos das experiéncias vividas pelo corpo, junto aos seus pares,
na dire¢do de uma educagdo que permita a crianga conhecer as sensagdes
e necessidades fisicas, psicoldgicas, socioldgicas e bioldgicas. Silva
(2012) aponta reflexdes acerca das linguagens socioculturais e politicas
que permitem a reproducéo das relagdes existentes na sociedade.

Nas Consideracdes finais, almejei deslocar olhares acerca da
previsibilidade temporal da instituicdo ndo pertencente as criangas € nem
tampouco aos adultos, mas uma estrutura hierarquizada regida por
formatacg0es, regras, ensejos de uma rede de ensino. Sujeitos regidos por
um campo de tempo rigido, regulado por outros movimentos distintos do
tempo préprio das infancias.
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1. OS CAMINHOS DA PESQUISA

1.1 O PERCURSO DA PESQUISADORA E O SEU ENCONTRO
COM AS PRATICAS DE SILENCIAMENTO INSTITUCIONAL

Falar de educacéo exige emitir resgates de historias. Foram décadas
de transformacdes em uma busca incessante por uma condicdo e modos
praticos condizentes com as necessidades do coletivo social. Essa
sociedade que se transforma e se ocupa de novos modelos e necessidades.

Um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos
encerrado na esfera do vivido, ao passo que o
acontecimento lembrado é sem limites, porque é
apenas uma chave para tudo que veio antes e
depois. A verdadeira imagem do passado perpassa,
veloz. O passado s6 se deixa fixar como imagem
que relampeja irreversivelmente, no momento em
que é reconhecido. (BENJAMIN, 1994, p. 15).

Iniciar com memorias que ressurgem de um passado distante (e
ainda presente), uma historia de emocdes e transformagfes nas relagbes
de afeto, distanciamentos e silenciamentos. Acontecimentos vividos por
um corpo que foi acarinhado e, ao mesmo tempo, emudecido pelo poder
de obediéncia que a crianga era submetida perante o adulto. Trajet6rias
marcadas na vida de uma crianga nascida em junho de 1978, cidade de
Floriandpolis/SC. Bebé de nascimento prematuro (07 meses de gestacéo),
arrancada do ventre de sua genitora com parto a forceps*. Devido a
prematuridade, a bebé fica por um longo periodo em internagao hospitalar
para os devidos cuidados fundamentais ao amadurecimento de alguns
o6rgdos vitais. Nesse periodo, a genitora, ainda na fase da adolescéncia, em
atitude impulsiva, deixa a bebé na maternidade e sai pelo mundo, na
tentativa de viver fantasias, descobrir outros sentires apresentados por
uma Capital (Floriandpolis), visto que sempre viveu em Ararangud, onde
foi concretizada a gestagéo.

A partir desse momento, as transformacdes iniciavam. Cresci em
uma familia que me acolheu, amou, deu carinho, cuidados necessarios a
uma crianga prematura e, logo em seguida, depois de um ano,
compartilhou o carinho, atengdo e cuidados com o primeiro filho

4 Forceps, também chamado de forcipe, é formado por duas partes alongadas e
conectadas que se curvam nas pontas para abrigar a cabeca do bebé.
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bioldgico. Depois de cinco anos, fomos agraciados com a chegada da filha
mais nova, a irma cagula.

Minha mae era uma mulher inigualavel, com toda a juventude dos
seus 26 anos, deixou seu trabalho para poder ficar comigo (adocéo) e
constituir sua familia, em ser responsavel pelos filhos, marido, cachorro,
casa/lar. Sempre preocupada com a integridade fisica, salde e
necessidades bésicas da familia.

Meu pai trabalhava em periodo integral na construgdo civil e
retornava para casa apenas tarde da noite. Por vezes, chegava em casa com
jeitos estranhos, falas distorcidas e mal pronunciadas em que ndo o
compreendiamos. Mas, minha mde com a sabedoria adquirida pelas
experiéncias dos percursos formadores da vida, encontrava um jeito de
ndo nos deixar presenciar alguns acontecimentos ap6s a chegada dele.

Mamée sempre foi minha protetora, um anjo que me guiava. E eu,
por ser a filha mais velha, entre os trés irmdos, ja conseguia perceber e
observar algumas situagdes ao entorno de forma silenciosa, e a0 mesmo
tempo, com afli¢des internas ndo anunciadas pela fronteira do poder entre
0 adulto e a crianga daquela época, uma infancia desguarnecida,
desconcebida, desprovida de informagdes, dialogos, direitos e atitudes
que promovessem conversagOes entre os pares familiares. Um corpo
abarcado de infancia suprimida, abafada, emudecido pela postura rigida
e, por vezes, silenciado fisicamente. As memérias afetivas, na relagéo
familiar relacionada a paternidade quase ndo houve, e desencadeou uma
reciproca negativa de carinho entre n6s. Havia uma relagdo, para a minha
percepcdo de crianga, desnecessaria. Papai acreditava que seu papel
primordial no interior da familia seria em suprir as necessidades com
alimentacdo, teto para abrigar a todos e ordens de obediéncia sem
guestionamentos e anuncios de desejos, sendo muito bem explorado a
percepcédo auditiva de obediéncia e pouco dialogo.

Moravamos em uma casa humilde, em um bairro singelo do
municipio de Palhoga/SC. Moradia adquirida com esforgo do trabalho de
meu pai, ajudado por minha mae que soube dar 0 suporte necessario,
preparando sua comida (marmitas para economizar com gastos extras),
cuidando de suas roupas, conservando a higiene e asseio da casa,
preparando seu banho com toalhas e roupas limpas, oportunizando e
apresentando a educacdo doméstica de valores e respeito aos trés filhos,
com seu exemplo de mulher, que mesmo ndo recebendo a atencdo
afetuosa do marido, ndo deixava transparecer aos menores.

Aprendi com a humildade, exemplificada pelas atitudes da minha
mée, a valorizar os pequenos gestos de carinho e escuta com o outro.
Apesar da ciéncia de algumas situagBes que me perturbavam, fui
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constituida pelos silenciamentos, das inquietagcdes mudas, ndo anunciar a
curiosidade e questionamento que compdem o pensar de uma crianga
naguela idade, soube observar mais do que questionar. Tinha a
preocupacdo em ajudar minha mée nos afazeres domésticos, na medida
do possivel pela pouca idade, organizar o terreno que era grande, ou seria
visdo infantil de um corpo pequeno que o percebia como uma imensidédo
proporcional? Pretendia ter atitudes para ser o suficiente, espelhada em
uma mulher de garra, pelo exemplo de persisténcia, resiliéncia e
amorosidade. Estar em casa virou rotina silenciosa, pela auséncia do
didlogo, escuta das necessidades com as criangas da familia, das relagfes
que encantam e cativam 0s menores.

Lembro-me da época em que conseguia ficar brincando com as
criancas da mesma faixa etaria, até muitas horas da noite na rua em frente
a minha casa. Um tempo kairds®, em que possibilitava vivenciar e
experienciar as fantasias de uma crianca, expulsar alguns fantasmas por
meio das brincadeiras simbdlicas, pela escuta e convivéncia com um
amigo que vivenciava situacfes semelhantes ou pela sensibilidade da
presenca fisica de um abrago e nessas relacdes encontrava a cumplicidade.
Outras vezes, a decepcdo também era percebida nos pares semelhantes.
Considero, entdo, que, “A experiéncia é matéria da tradicdo, tanto na vida
privada quanto na coletiva. Forma-se menos com dados isolados e
rigorosamente fixados na meméria, do que com dados acumulados, e com
frequéncia inconscientes, que afluem a meméria.” (BENJAMIN, 1994, p.
105).

Aprendi com minha mée reconhecer a forma escrita, a encontrar as
letras que se embaralhavam em frente aos olhos, isso acontecia nos
momentos em que ela ja tinha encerrado todos os seus afazeres ou, as
vezes, quase todos. Eu sentada a mesa ia recebendo generosamente suas
instrucdes e ia repetindo e dando novos sentidos a tudo o que ela falava.
Para mim, seu conhecimento era incontestavel, pois tudo o que sabia fora
conhecimento e experiéncias adquiridos pelos percursos da vida, seu

5Trago a discusséo dos tempos entrelacados as infancias. Kohan (2010) apresenta
trés formas para dizer o tempo. A mais conhecida ¢ chronos; “o tempo €, nesta
concepgdo, quantidade; ha mais ou menos tempo; falta mais ou menos tempo;
temos mais ou menos tempo: a totalidade do tempo é a soma do passado e do
futuro” (p. 200). Kairos significa medida, propor¢éo e, em relagdo com o tempo,
oportunidade; e aidn expressa intensidade do tempo da vida humana, duragdo
(Kohan, 2010). Disponivel em:
http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/viewFile/edu.2011.153.01/
537. Acesso: 23 jun 2018.


http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/viewFile/edu.2011.153.01/537
http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/viewFile/edu.2011.153.01/537
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aprendizado institucional na década de 60/70 foi estudar até a quarta série
colegial®. Eu ficava imensamente feliz em aprender e, ela ficava mais
orgulhosa ainda pela possibilidade de ensinar. Nunca frequentei a creche
e, portanto, ndo compreendia porque necessitava ir para a escola. 1sso ndo
fazia sentido para mim, pois com seus ensinamentos e explicacdes para a
aquisicdo da lingua escrita e juntamente ensinamentos para enfrentar os
desafios das trajetorias de vida, no meu entendimento, eu ja tinha tudo o
que precisava. Algumas vezes, com o acimulo de tarefas do lar, atender
aos irmdos menores e ainda me proporcionar instrucdo, deixava-a
incomodada e alterada com falas mais rispidas nos momentos de
ensinamentos, porém sempre preocupada em fazer da minha existéncia
diferente das escolhas que ela tinha feito (ou aceitado) para si.

O tdo esperado dia chegara: conhecer a escola, um ambiente
distante de tudo o que ja havia interagido. Foi na década de 1980 o
ingresso na 12 série’ do Ensino Fundamental, aos sete anos de idade, no

6 Ressalto que,

“até 1971, no Brasil, o ginasio constituia o estagio educacional que se seguia ao
ensino primario e que antecedia o ensino colegial. Correspondia aos quatro anos
finais do atual ensino fundamental.Para ascender ao ensino ginasial, era
necesséria a realizacdo de um exame de admissédo, depois de finalizado o ensino
primério. O gindsio tinha uma duragdo de quatro anos, findos os quais, o aluno
poderia aceder ao colégio, que constituia o terceiro ciclo de estudos. Em 1971, o
ginasio foi fundido com o ensino primério, dando origem ao ensino de 1° grau.
Na sequéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de 1996, o ensino de 1°
grau foi substituido pelo Ensino Fundamental.” Informagdes retiradas de:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gin%C3%Alsio_(escola). Acesso: 10 jun 2018.

" Na década de 1980 o Ensino Fundamental era organizado em séries (da 12 a 82
série do Ensino Fundamental com duracéo de 8 anos para concluir a etapa) a partir
da nova Redacg&o e organizagdo com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB 9.394/96) de 20 de Dezembro de 1996, o Ensino Fundamental
com duracéo de 9 anos e nomeado por ano (1° ao 9° ano), conforme segue:

LEI N° 11.274, DE 6 DE FEVEREIRO DE 2006. Altera a redagdo dos arts. 29,
30, 32 e 87 da Lei n’ 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove)
anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis)
anos de idade.

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragéo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a
formacéo basica do cidadéo.

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/I9394.htm. Acesso: 09
jun 2018.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1971
https://pt.wikipedia.org/wiki/Est%C3%A1gios_Educacionais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_prim%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Ensino_colegial&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Col%C3%A9gio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_de_Diretrizes_e_Bases_da_Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/1996
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gin%C3%A1sio_(escola)
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/l9394.htm
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qual, uma crianca que sai do interior de sua familia e inicia o encontro
com um mundo distinto do habitual. Um mundo de regras rigidas, com
pessoas estranhas envolvidas por um modelo de educacdo pautado na
formacdo do ser mecanizado e robotizado que assimila informacdes
professadas. Minha ida para esse novo espaco, considerado de ascensdo e
emancipacdo do sujeito era assustador, assim encobria novas
possibilidades para aquele momento.

No primeiro dia de ir para a escola, mamée aprontou-me com muito
orgulho. Vestuario impecavel, diante das condicGes, saia plissada azul
marinho, camisa branca de gola polo e ténis ‘conga’ azul com meias
soquetes brancas até a metade das canelas. Apesar da dificuldade
financeira da época, tudo foi minuciosamente arrumado e preparado com
muito carinho: o material, o uniforme, o ‘pdo de trigo’ com margarina
enroladinho no papel da padaria e, a bebida para acompanhar o pdo era
servida pela propria instituicdo. Juntamente a emog¢do em se deslocar até
0s enormes portdes que dividiam meu mundo de crianga, que vivia com
0s irmaos, para um universo de criancas diferentes que corriam de um lado
ao outro e gritavam nomes desconhecidos. De repente, um barulho
ensurdecedor e prolongado fez com que as criangas se posicionassem no
enorme espaco coberto (patio) e, em seguida, uma mulher com cabelos
negros e curtos encontra com minha mée: era a professora da 12 série, a
senhora S6nia. Conduziu-nos por um corredor gigantesco, repleto de
portas entreabertas, até uma sala mais ao final onde seria 0 espaco em que
eu ficaria sem a companhia da minha méae. As carteiras eram enfileiradas
e maiores que a minha estrutura fisica poderia adequar-se. Assim, quando
ndo suportei mais minha soliddo — diante da multiddo desconhecida e
daquele lugar —, entre muitas criangas e adultos, consegui externalizar,
expulsar minha angustia pelo choro compulsivo e, por um longo periodo,
aquele sentimento me acompanhou.

No contexto social que me constitui (minha familia) havia alguns
conflitos e situagdes que me amordagcavam no modo do pensar, do agir,
de relacionar, porém, era o lugar que estava habituada com as relagdes de
acolhimento. Ir para um espago, longe das pessoas que estava acostumada,
causava estranhamento e sentimentos confusos de abandono, de
isolamento. N&o conseguia anunciar, narrar, expressar com palavras,
externar esse sentimento, além de apenas chorar. Aos poucos, com a
paciéncia e carinho da minha mae e da professora, fui aceitando o espago
que se apresentava com outros significados e novas relacGes de interagéo.

Da mesma maneira intencional que tinha em auxiliar minha mae
em casa nos afazeres domésticos, comecei a ser agenciada pela professora
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para colaborar na rotina diaria, talvez uma alternativa sensivel encontrada
pela professora diante minhas reacdes, de dirigir-me tarefas que pudessem
amenizar o desconforto daquela fase de adaptacdo ao novo espago. Aos
poucos estava mais segura com meus sentimentos em relacdo ao ambiente
e percebendo que poderia ser ‘legal e divertido’ estar ali. As tarefas de
casa (deveres) sempre foram acompanhadas pela minha méae. Havia uma
troca, enquanto me auxiliava nas tarefas, também estava aprendendo um
pouco mais e continuavamos amigas, cumplices na relacdo mae e filha.
Uma relacdo de estudos e apropriacdo de saberes de quem acabara de
entrar em uma instituicdo de ensino com a mae preocupada em incitar a
filha para que tivesse um destino diferente a sua propria trajetdria, em que
teve ensinos institucionais interrompidos no inicio da fase estudantil.

Vale dizer que, apesar das Escolas, Creches e Pré-escolas iniciarem
um amplo processo de expansao desde o final da década de 1970 no Brasil,
e apesar de ampliar a oferta de material, mdo de obra profissional,
atendimento e espagos, ndo houve transformacdo para educacdo do
sujeito-crianca (da crian¢a). Uma educacdo ainda processada em
memorizar as informacdes ditadas por alguém que conhece o saber
“tnico” e verdadeiro. Assim foram os anos seguintes, reproduzir aquilo
que se ouvia, sem a oportunidade de resgatar suas proprias vivéncias a fim
de criar uma educacdo dialética, defender suas ideias, aquilo que
incomodava o0s sentidos e a curiosidade das criancas. Silenciamentos da
realidade que afetava e reconduzia o cognitivo do ser em SER.
Silenciando a criatividade e possibilidade de expandir o contexto de trocas
experienciais. Expandir olhares que vivenciaram e apropriaram-se de
lugares e situacBes que foram introjetadas na maneira de pensar e agir.
Pois o conhecimento é compreendido pela troca, pela ESCUTA, pela
percepc¢do dos sentidos, distinguindo-se do armazenar em caixinhas do
siléncio e de amordacar pelo sistema reprodutor mecanizado. Uma pratica
de interdicdo que abarca rupturas e posturas diferenciadas e nao
condizentes com a real formacéo do sujeito.

Assim, ao olhar o vivido, ao perceber o caminho percorrido, aqui
me encontro ao perseguir meus questionamentos acerca do lugar da
infancia ndo linear e afirmar outros movimentos que carecem
experienciagdes. Ao narrar minha prépria historia, encontro os conceitos
que recebem tessituras nesta investigacdo. Foi uma época em que era
preciso se formar para “ser alguém na vida”, pois sem a escola, estariamos
as margens da sociedade excludente. Essa postura constantemente
remexeu meus principios de troca, empatia, necessidades alheias,
percepgdes transformadoras, enfim, mudar esse contexto engessado em
regras de depoésitos. Porém, necessitava partilhar, conhecer, aprofundar
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meu conhecimento nas relagfes histéricas da educacdo versus infancia
versus assistencialismo, pois acredito ndo ser possivel ordenar conceitos
e contraposicgdes sobre temas desconhecidos, assim sendo,

Quando se desvaloriza a histéria por ela se ocupar
do que j& passou, 0 risco estd na ilusdo de se
inventar a roda novamente, ou seja, um discurso ja
feito, construido. Descartar a historia significa
isolar-se dos percursos sociais em busca de
aperfeicoamento, assim produzindo ideias vazias,
pois desconhece os percalcos de uma historia
dindmica com ampla investigacdo e analise para
poder inovar-se priorizando o encontro do fazer e o
ser da educacéo. (KUHLMANN, 2007, p. 48).

Como a producdo da histdria esta nas relagcGes entre acdes e
reflexdes, o conjunto de estudos, debates, dialogos, sobre a infancia
permitem a compreensdo mais aprofundada das questfes que envolvem
os Estudos da Infancia®. Uma infancia carecida pelas vivéncias e
experienciada pelas falas, na estrutura da sensibilidade de perceber os sons
expressivos corporais, permitir o contato com o diferente ampliando as
significacdes contextuais em um didlogo que o adulto permita conhecé-la.
Continuei meus estudos, “para ser alguém na vida”, nunca desisti da ideia
de transformar meu destino, ndo queria ser a continuacdo e reproducgéo da
historia da minha mée em relacdo a submissdo familiar. Fui aprovada,
depois de muito estudo, na prova seletiva para ingressar no Ensino Médio
Técnico, no curso em Telecomunicacgdes pela Escola Técnica Federal de
Santa Catarina (atualmente Instituto Federal de Santa Catarina - IFSC).
Atuei na area técnica durante 10 anos, porém ndo estava satisfeita, ainda
me pulsava as relagdes interpessoais ndo encontradas nas maquinas, meu
corpo estava aprisionado na execugdo da funcdo singular, individual,
emudecida pelo ambiente técnico de concentragdo entre eu e a maquina.

Concomitantemente ingressei no Ensino Médio do Magistério na
década de 1990, iniciando a pratica pedagdgica com “reforco escolar”
para criancas com dificuldade de aprendizagem na leitura e escrita
(alfabetizagdo) na “12 série” do Ensino Fundamental. Era uma época em

8 Abordagem sociolégica da infancia tem sido em parte, deixada de lado, apesar
da enorme importancia dada as politicas demogréficas, das transformacGes
gerenciais em curso, das realidades sociais de exclusdo e pobreza e da enorme
midiatizacdo de fendmenos associados a infancia. (SARMENTO; GOUVEA,
2009).
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que ndo havia o cuidado com a intencionalidade singular de escuta
sensivel a cada crianca (suas narrativas corporais, gestos, dores,
movimentos), porém uma visdo de um grupo de 40 criangas em uma sala
(estrutura) que suportava apenas a metade, implicando emudecimento de
vozes, sentires e pensares daquelas infancias. Eram criangcas com uma
histdria de educacdo semelhante ao meu vivido, ambiente que ndo acolhia
suas necessidades singulares, fundamentais para se sentirem seguras,
acolhidas e confiantes. Na época intencionava diferenciar a proposta
utilizada em sala de aula, buscava interacdo e contato com materiais
diversos para que as criangas pudessem acessar 0s conhecimentos por
outros trilhares, porém, o sistema enraizado na transposicdo mecanizada
da cartilha impediu esse movimento e outras situages postergaram meus
objetivos.

No decorrer desse periodo, minha trajetoria foi suspensa por algum
tempo, estava em conflito emocional na situacdo familiar. Minha mae,
depois de dois anos lutando como uma guerreira como sempre fora, agora
estava sendo vencida depois de muita batalha, contra um céancer, estava
de partida. Uma partida que desestabilizou a estrutura e fortaleza que me
conduzia e inspirava até entdo. Incumbida com a responsabilidade da casa,
pois meu pai buscou novos rumos para a vida, esquecendo que havia duas
filhas em casa. Minha irma, uma adolescente de 15 anos que necessitava
ser amparada e apoiada na continuacéo dos seus estudos também. Duas
mocas em formacdo biol6gica, afetiva, emocional e social. Aos meus 20
anos, diante da responsabilidade de conduzir os caminhos de uma
adolescente. Quando tivemos o apoio de alguns familiares, uma tia (irmé
da minha mée) que foi morar conosco, a nova situa¢do familiar foi mais
aceitavel, apesar de muitas lembrancas ainda estarem com as feridas
abertas.

Logo ap6s estar mais adequada a situacdo familiar, continuei a
busca para entender e apropriar condi¢des de ensino-aprendizagem. Com
isso ingressei na graduacdo em Pedagogia® além de aprofundar leituras e
a pratica, passavam-me a existir cada vez mais dividas. Foi um periodo

°Realizei o curso de graduagéo em Pedagogia: Habilitacdo em Educacéo Infantil
e Séries Iniciais do Ensino Fundamental na Universidade do Vale do Itajai durante
o0 periodo de 2002 a 2006. Posteriormente me especializei com o curso de Pds-
Graduacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional pelo Instituto Superior de
Educagdo e Pés-Graduagdo no periodo de 2006 a 2008. Nessa trajetoria, recebi o
convite para compor a equipe de discussdes e levantamento de dificuldade de
aprendizagem na rede de Ensino Municipal de Sao José/SC.
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de procura por um lugar que possibilitasse condi¢bes de ampliar os
horizontes, desmitificar o silenciamento e escutar a multiplicidade das
infancias para talvez suplantar os tantos silenciamentos percebidos e
enraizados no cotidiano da Educacdo Infantil. As davidas transformaram-
se em hipoteses para novas pesquisas impulsionadas pelo caminho em que
tracava na educacdo. Nesse contexto, tinha alguma propriedade para
acentuar minha consternagdo com os silenciamentos. Através de concurso
publico, ingresso como professora na rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis/SC.

Atenuar a complexidade de novas propostas exigiu-me uma
imersdo em autores que evidenciassem praticas vindas ao encontro da
historia dos sujeitos e as infancias. Nessa perspectival®, durante anos
atuando na Educacdo Infantil, constituida no territorio da infancia por
trajetorias de desassossego e inquietudes, a aproximacdo de alguns
tedricos que abarcam a singularidade das infancias permitiu-me
enfrentamentos entre as incompreensfes No que se anunciam acerca das
Préticas Educativas e os silenciamentos/docilizacdo do corpo na Educacéo
Infantil. Praticas fortalecidas e recheadas de outras possibilidades na
medida em que se propem a formag&o e capacitagdo continuada do grupo
de professores.

Ressalto que os documentos, apresentados abaixo, ndo estdo
debrucados em uma pratica que possibilite a ESCUTA sensivel das
necessidades de um grupo tdo singular e permeado pela multiplicidade de
estranhamentos que negociam entre si.

= Decreto n° 3.554, de 7 de agosto de 2000, que altera o Decreto
n° 3.276, que traz o termo exclusivamente como determinacao
no 8§ 2° do art. 3° indicando que a formag&o destinada ao
Magistério na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental far-se-4 exclusivamente em Cursos Normais
Superiores (BRASIL, 2000). Esse termo foi alterado para
preferencialmente, oferecendo destaque, desse modo, ao
curso de Pedagogia como Licenciatura.

= Resolugdo CNE/CP n°02, de 19 de janeiro de 2002, que incide
sobre duracdo da carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formagdo de professores da Educagdo
Basica (BRASIL, 2002).

10 Foi no ano de 2002 que inicio minha formagao, Licenciatura em Pedagogia com
habilitagdo na Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
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Os documentos anunciados 1! para efetivar uma formagcéo
condizente com préticas que potencializam e promovam a capacitagéo de
profissionais para a area educacional, ndo foram suficientes para transpor
0 meu desassossego e inquietudes. Inquietude que o curriculo de uma
licenciatura ndo abrigava a especificidade da Educacdo Infantil. Esses
guestionamentos incidem minha preocupacdo em possibilidades de
educacdo pelas vivéncias e apropriacdes de conhecimentos pelo corpo que
expressa, anuncia, expde e transmuta limitacfes. Talvez essa apropriacdo
seja possibilitada/ofertada a partir do momento em que houver o cuidado
com a ESCUTA. Ouvir esse corpo que por vezes € silenciado, docilizado
nas atitudes, gestos, narrativas, expressdes. Permitir ESCUTA das
expressdes, gestos, encantamentos que sdo, por vezes, anunciados sem
narrativas orais, mas pelo siléncio que grita internamente por
sensibilidade, docilizado pelo ambiente de regras, Praticas Educativas de
silenciamento/docilizacdo por sistemas adultocéntricos'?. Ancoro-me nos
Estudos da Infancia, os quais compreendem investigagdes em didlogos
com diferentes areas do conhecimento (Sociologia da Infancia, Geografia,
Filosofia, Antropologia), revelando a preocupacdo das falas das criangas,
em atengdo ao que dizem e como sdo ouvidas. VVozes, narrativas corporais
perdidas, silenciadas pelo entorno de incompreensdo perceptiva as
narrativas que constituem o lugar para além das Praticas Educativas
emolduradas por categorias escolarizantes.

Nesse caminhar, para dizer dos encontros e percursos, ressalto a
contribuicdo de alguns contextos que permitem o desafio em dialogar com
a crianga, e a escuta dos contextos familiares também vitimas de tantos
silenciamentos. Vale lembrar que, legitima a LDB 9.394/96% acerca do

11 Respectivamente:

BRASIL. Decreto no 3.554, de 7 de agosto de 2000. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 8 ago. 2000.

BRASIL. Resolugdo CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 4 mar. 2002.

12 adultocéntricos: siléncio sobre as contradices e relacdes de dominacédo de
adultos (homens e mulheres) sobre criangas nos planos material e simbélico, que
se traduz, entre outros aspectos, na hierarquia etaria na defini¢do de prioridades
em politicas publicas.

Ver texto completo disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alia
s=11283-educa-infantis-conceituais&category_slug=agosto-2012-
pdf&Itemid=30192. Acesso: 17 fev 2016.

13 | ei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11283-educa-infantis-conceituais&category_slug=agosto-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11283-educa-infantis-conceituais&category_slug=agosto-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11283-educa-infantis-conceituais&category_slug=agosto-2012-pdf&Itemid=30192
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“[...] desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo
da familia e da comunidade”. Como complementar essa a¢do, se a maioria
desconhece os contextos familiares impondo, por vezes, siléncios as suas
falas?

E, portanto, um desafio a saida da academia, a qual é atestada de
possibilidades, davidas, novos olhares, comprometimentos, vazios, enfim,
aproximar saberes académicos a um cenario real, composto por vivéncias
distintas, multiplicidade de relagdes sociais, perceber o que se faz
necessario nas relagdes entre criangas, familias e os contextos sociais de
constituicao externo aos muros da instituicao, ou seja, 0s percursos da vida
também sdo constituintes da formacdo do ser. Assim, entendo que a
instituicdo € um espacgo social diferente de qualquer outro espago de
interacdes onde os sujeitos se encontram cotidianamente para produzir e
compartilhar experiéncias significativas. (SCHMITT, 2008) E nesse
lugar, compuseram-se infinitas possibilidades, e também me constituiu
enquanto profissional da Educacdo Infantil na medida em que percebia a
sensibilidade em ESCUTAR as narrativas apresentadas pelos diferentes
contextos ali anunciados. E ter o cuidado em perceber as
linguagens/expressdes/gestos e especificidades multiplas que compdem a
area da Educacdo Infantil. E imprescindivel que, diante dessa
configuragdo, se elenque outras formagdes especificas sem atribuir um
modelo escolarizante, articular formacéo e intencionalidades com a fase
da infancia. Subverter esses tempos entre profissional (adulto) e infancia
(criangas), ou seja, a infancia esta em um tempo e os profissionais em
outro distinto.

Assim, encharcada pelo convivio com as criangas nos espagos
institucionais, na tentativa de compreender esse lugar e romper com
Praticas Educativas de silenciamento!, debruco-se em aportes teoricos,
didlogos, formacBes que conferem cumplicidade e partilha de
experiéncias para o entendimento sobre/com as infancias. Com isso,
mobilizei-me a estudar, pesquisar e compreender mais a pequena infancia.

A escola reproduz, mas também resiste, e nesse
campo de contradi¢Bes precisamos trabalhar para:

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L9394.htm. Acesso:
15 dez 2015.

14Silenciamento aqui balizado como toda forma de emudecer e restringir as
expressdes das criancgas e suas representacdes nas multiplas linguagens corporais,
gestos e narrativas nos lugares institucionais.
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socializar o conhecimento cientifico, dialogar com
0s saberes populares e desconstruir a valorizagéo
ideolégica do conhecimento cientifico feita na
escola, sem que haja, muitas vezes, efetivamente, o
ensino desse conhecimento. (LOPES, 1999, p. 24).

Na perspectiva de integrar os conhecimentos contemplados,
absorvidos, produzidos e reestruturados no campo de atuacdo, pela
formacdo académica e o conhecimento que se faz presente e valido para a
formacdo do sujeito, busquei aprender/apreender possibilidades de
encantamentos e percepcao das criangas. Compreender como as criangas
interagem, vivenciam e descobrem o seu entorno. Considero urgente ir
além das origens sociais das criancas para apreender a construcdo das
relacdes entre fendbmeno historico e a estrutura social, € promover o ajuste
entre curriculo, diretrizes, orientagdes e a realidade social fragmentada,
producdo de sentidos no tempo-espaco, constituidos por sujeitos culturais
que se propfem a desenvolver uma acao educativa a partir de uma unidade
de propdsitos. E quais, até 0 momento, seriam esses propdsitos: enfrentar
os fantasmas que insistiam em permanecer nas relacfes cotidianas.
Receber o deleitivel e rejeitar o insuportavel.

Assim, ainda em percurso, entre o final do ano de 2014 e inicio de
2015, um grupo de trés amigas almejaram (re)construir sua trajetdria,
construir algo novo, enfrentando os desafios de assumir os estudos depois
de alguns anos fora do contexto enquanto estudante/pesquisadora. Foram
inimeros elementos de estudo que nos apoiaram na busca por um sonho:
0 Mestrado na area da educagéo.

A nossa Unica esperanga € projetada ndo para um
paraiso terrestre, mas para o0 desterro onde
fantasiamos poder construir algo novo. Um querer
que nédo diminui, mas multiplica-se. Em cada sonho
compartilhado, em cada viver pavimentado. Tudo
pode mudar no préximo instante, no préximo
paragrafo, no préximo despertar. (Informacéao
Verbal)®®.

E, durante o periodo de um ano e meio, fomos tecendo outros
olhares, permeados por autores e percebendo a importancia de
(re)construir os rumos. No inicio do ano de 2016, o tdo esperado edital de
selecdo para o Mestrado/UFSC foi publicado. Apesar de estar em um

Entrevista com Salen Nasser a TV Cultura em janeiro de 2017. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=5n0BzZ_13Pk. Acesso: 23 abr 2017.
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processo de escritas e estudos constantes, a ansiedade tomou conta de
minha estrutura emocional. Foram meses de noites mal dormidas e
conflitos internos nesse processo extenso, a cada passo dado, a cada
vitdria, sempre muito festejado. O processo foi longo e disputado por
candidatos que almejavam a mesma oportunidade, assim como eu,
perspectivavam recomeco. E a sensacdo, que era frequente, era de nunca
estarmos tdo bem preparadas para enfrentar as provagdes dos percursos.

No dia do resultado final, da esperada resposta positiva do esfor¢o
prolongado, foi um misto de sentimentos e memoérias. Um dia de
comemorar, uma felicidade que ndo podia ficar s6 em mim, mas
compartilhar com quem caminhou comigo nesse percurso. Anunciar para
muitos sobre a conquista tdo almejada. Porém, sentimentos contrérios, a
tdo gigantesca sensacao de felicidade foi ao chdo. Meu pai sofrera um
AVC (Acidente Vascular Cerebral), no mesmo dia do resultado final, e
nao resiste a essa fatalidade. Chegando ao hospital, implorei autorizacéao
para estar um minuto com a pessoa que, inconscientemente, sempre me
impulsionou a ser melhor. Autorizada, consegui conversar com “ele” (o
homem sempre distante, silenciador e a0 mesmo instante, incitador pelas
minhas lutas — meu pai) na UTI (Unidade de Tratamento Intensivo) do
Hospital Regional de Sdo José. Conversar do jeito possivel naquele
momento, falas que poderiam, mais uma vez, ndo ser ouvidas, agora
devido ao coma (ou ja a morte?), mas consegui expressar um siléncio de
muitos anos abafado/reprimido. Relembrar uma vida inteira em alguns
minutos, contar a conquista, ‘“PERDOAR?”, permitir um beijo
emocionado, em sua testa fria, com toda a ternura e calor que uma vida
inteira ndo havia consentido. Acredito que ele sempre foi o0 alvo para a
busca das minhas lutas sofridas e algumas conquistas. E assim, depois de
longas horas de despedida (burocracias sociais engendradas para um
funeral), hora de recomecar mais uma vez.

Vida que segue!

E assim, recomeco nesse lugar de expectativas, nunca frequentado
antes, pois foram muitos anos dividindo espago entre trabalho e estudos,
sendo possivel nas instituicdes privadas que me permitiram conciliar
estudo e sustento. Mas sou bem pintada quando José Saramago define
que:

[...] € preciso ver o que ndo foi visto, ver outra vez
0 que se viu ja, ver na primavera 0 que se vira no
verdo, ver de dia 0 que se viu de noite, com o sol
onde primeiramente a chuva caia, ver a seara verde,
o fruto maduro, a pedra que mudou de lugar, a
sombra que aqui ndo estava. E preciso voltar aos
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passos que foram dados, para repetir e para tragar
caminhos novos ao lado deles. E preciso recomecar
a viagem. Sempre. (SARAMAGO, 1986, p. 37).

Estava em um lugar diferente do habitado anteriormente, uma
responsabilidade de acompanhar 0s novos conhecimentos que estavam
por vir, outros encontros, ideias que se entrelagavam e confrontavam as
minhas concepgdes a priori, outros modos de pensar 0 que j& vivenciava
pelos passos dados na Educacdo Infantil.

Esse pensar, uma pratica educativa cotidiana na instituicdo de
Educacao Infantil, ndo se faz por praticas lineares, mas em um constante
ir e vir, ver outra vez o que ja foi visto, pensar 0 pensamento, ver a pedra
que mudou de lugar no outro instante diferente do agora, o cuidado com
as relacbes que sdo estabelecidas nos diversos momentos e espacos.
Pensar na vulnerabilidade dos acontecimentos é recomecar na viagem
para dentro de si, da redescoberta da dimensdo humana, no movimento do
aprender.

Assim, sigo pensante neste processo. “E pensar ndo ¢ somente
‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, como nos tem sido ensinado
algumas vezes, mas €, sobretudo, dar sentido ao que Somos € ao que nos
acontece” (LARROSA, 2002, p. 21). Nesse intento, entre algumas
incompreensdes e outros questionamentos encontrei distintos olhares a
partir da pesquisa, das leituras e reflexes apontadas e revisitadas no
percurso.

Para tal, esta investigagdo surge da intencdo de reunir fatos, relatos,
experienciacdes e vivéncias que envolvam as Préaticas Educativas, em que
0s sujeitos apreendam esse universo da agéncia da crianca, ndo como
elementos isolados e sim como parte de um cenario complexo. Compor
uma histéria com a experiéncia atuante e dindmica, diretamente com as
criangas, possibilita repensar e promover Praticas Educativas procedentes
pela escuta das infancias. Portanto, a investigacdo, aqui apresentada,
intencionou ampliar olhares de escuta e intervencao aprimorando a praxis
de observacéo, aperfeicoamento e escuta promovendo Praticas Educativas
rompendo com a linearidade da adultez.

Questiono-me, a partir de meus tracados construidos nos espacgos
transitados, por quais linhas de fuga seria possivel romper com um sistema
regido por uma temporalidade linear em horarios que silenciam/docilizam
sujeitos-crianca nas multiplas narrativas, expressdes, gestos e sentires.
Pensar em subverter um sistema arraigado em Praticas Educativas que nao
condizem com a intencdo para com as criangas. Habitar um lugar
constituido de impulsos sensoriais, choros, ansiedades, caréncia afetiva,
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refletem, também, ansias por motivacdo em uma sociedade que estd em
constante transformacédo e exige empenho e pesquisa para compreender
os desafios alicergados entre préatica, teoria e sensibilidade.

Portanto, ha a urgéncia de uma perspectiva que contribua com um
novo conjunto de estratégias e modos de atuacdo profissional na direcdo
de confinar confluéncias as Préaticas Educativas que negociam a condigao
de docilizagdo aos contextos educativos institucionais com criangas
pequenas. Sensibilizar ESCUTA aos modos como a crianga apreende e
reconstr6i o contexto vivido, atravessado/emoldurado pelas palavras,
gestos, expressdes e narrativas impregnadas de sentidos construidos nas
experiéncias de vida cotidiana. E, sob a perspectiva do real e conceitual,
indico a ideia em que,

O espaco fisico da creche, transformado em lugar,
a partir das criangas. O espago se projeta ou se
imagina; o lugar se constréi. Constroi-se a partir do
fluir da vida, das relagBes que ali séo travadas e a
partir do espago como suporte; 0 espaco, portanto,
esta sempre disponivel e disposto para converter-se
em lugar, para ser construido. (AGOSTINHO,
2003, p. 01).

Compreendo esse caminhar investigativo partindo da premissa de
gue a infancia é um campo de estudo em construcéo, sensivel as vozes e
escuta atenta aos corpos de agéncia. Penso que, a escuta ndo contempla
somente as costumeiras rodinhas de conversa, por vezes, arraigadas pela
forma mecanizada, docilizada pelas narrativas sugeridas. Acredito em
lugares de escuta aos quais possibilitam a crianca construir um dialogo
I6gico de fatos e acontecimentos e, a0 mesmo tempo, o profissional seria
um investigador nesse didlogo, buscando elementos que perpassam a
prépria rotina em si. Perceber/ouvir essa crianca, para que esse lugar nao
se torne um momento rotineiro, mas momentos de narrativas que
sinalizam experiéncias e norteiam caminhos a seguir proporcionando
experienciar movimentos em um mesmo espago. Assim, esta investigacao
justifica-se a partir dos indicativos das préprias criangas, considerando o
que dizem, sentem e entendem do mundo ao seu entorno. Por quais
caminhos poderiamos percorrer ampliando as experiéncias das criangas
para que consigam narrar os sentires, desprender dos silenciamentos
docilizados pela rotina? Descobrir nas/pelas relagbes se 0s ouvidos estdo
preparados para perceber o comum e o que se difere entre as relacBes das
criangas. Ja se conhece o direito da crianga, porém, na maioria das vezes,
se ignora essa crianca. Diante desse complexo cenario, entre anincios e
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silenciamentos, prima-se por situagdes de pratica educativa com a escuta
das diferentes linguagens que constituem o lugar da Educacdo Infantil.
Nesse didlogo de intervencao e aproximagdo com as criangas constituidas
nas/pelas instituicdes de Educagdo Infantil, acredito ser imprescindivel
olhar, analisar como confluem as Praticas Educativas que negociam a
condicdo de docilizacdo aos contextos educativos institucionais com
criangas pequenas na Educacéo Infantil.

1.2 CONTRIBUTOS INTERDISCIPLINARES NAS PESQUISAS
COM CRIANCAS

E preciso a construgao de olhares investigativos que compreendam
a crianga e seus respectivos universos infantis. A infancia encontra-se no
interesse de estudo de diferentes areas do conhecimento ao longo do
tempo. Contudo, o olhar acerca dela transmuta-se a partir das diferentes
Oticas que a vislumbram, e nesse ensejo, inicio com as contribuicfes das
leituras da Sociologia da Infancia. Portanto, uma compreensdo da crianca
como ator social e da infancia como categoria geracional. Essas
concepgdes, segundo Sarmento (2009), tiveram ascensdo nos anos finais
do século XX, ainda que a infancia nunca tenha estado totalmente ausente
no pensamento socioldgico. A sociologia em geral durante muito tempo,
sob a influéncia durkheiminiana, no que se refere ao conceito de
socializacdo, fundamentou seus estudos e visao de crianca e sociedade em
uma vis&o verticalizada entre adulto e crianca. E a partir da oposicao dessa
visdo, que surgem as primeiras reflexdes que fardo parte do campo da
sociologia da infancia que problematiza a auséncia da crianga nas
pesquisas produzidas.

A Historiografia da infancia corrobora com formas de ver a crianga
e a infancia, e tem sido acrescida a partir dos modelos construidos pelos
discursos cientificos, pedagogicos, filosoficos, médicos, para a
compreensdo da constituicdo do sujeito/crianga. O lugar que a crianga
ocupa nos decursos sociais reconhece outras formas de conceber a crianga
(vozes e vezes), sentires singulares e percursos de vida que materializam
as experienciagfes préprias. Com a sociologia da infancia a partir da
década de 90, Sirota (2001) aponta como um novo marco de
conhecimento referencial.

Ha uma nova prescri¢do da crianca e da infancia
€omo sujeitos sociais, como sujeitos produtores de
cultura e de sua proépria socializagdo. Assim, 0s
diversos modos de conceber a infancia e a crianga
no percurso da historiografia e da sociologia da
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infancia se situam em posicBes paradoxais
descrevendo-a como: tempo de liberdade, de
anarquia, de mundo encantado, de animal, de
cidadd, de direitos. (SIROTA, 2001, p. 76).

As pesquisas que se assentam na perspectiva de reconhecer a
crianca como produtora de cultura e temporalidade distinta do adulto,
procuram romper com o olhar adultocéntrico®® e que serdo valoradas além
do ato simples de brincar!’, desafio a ser enfrentado e revisitado nos
contextos da Educacdo Infantil. O lugar da crianca na sociedade altera-se,
ressignifica o mundo a partir dos dialogos com os elementos da cultura,
progressivamente se apropria e assume lugar diferenciado do adulto e,
nesse ir e vir estabelece relagcdes e outras culturas diferentes que se
relacionam e sdo negociadas.

Dentro da trama para a compreensédo da Sociologia da Infancia, ndo
se pode deixar de citar os estudos de Prout, (apud Gouvea 2009) que
considera a necessidade de revisitar essa area e, a partir da complexidade
e da ambivaléncia do campo da infancia, desconstruir dogmas e
dicotomias do pensamento moderno. Segundo o autor, a nova sociologia
da infancia tem o papel de criar um espaco para a infancia, revisitando
conceitos e concepcdes na perspectiva da complexidade desse fendmeno,
até entéo enraizado nos estudos de uma sociedade e ciéncia moderna. Tal
cultura historicamente elaborada é formada a partir de um repertério de
produgdes culturais como jogos, brincadeiras, muisicas, historias que
expressam a especificidade do olhar infantil, olhar construido através do
processo historico de diferenciacéo do adulto. (GOUVEA, 2002).

Na emergéncia de algumas discussdes, e também ao narrar
historias a partir da propria trajetoria, ocorre que os campos disciplinares
ganham espagco nos tensionamentos sobre e na infancia. Lugares que
necessitam ser repensados e ponderados a partir da propria histdria. Lima

16 De acordo com Marcia Gobbi: "o termo adultocéntrico aproxima-se aqui de
outro termo bastante utilizado na Antropologia, 0 etnocentrismo: uma visdo de
mundo segundo a qual o grupo ao qual pertencemos é tomado como centro de
tudo e os outros s&o olhados segundo nossos valores, criando-se um modelo que
serve de parametro para qualquer comparacdo. Nesse caso 0 modelo é o adulto e
tudo passa a ser visto e sentido segundo a ética do adulto, ele é o centro” (GOBBI,
1997, p. 26).

17 Utilizei o termo “ato de brincar” na busca de retratar, apresentar o olhar do
adulto que ndo compreende a relagdo que a crianca estabelece com os objetos,
com 0 entorno, na perspectiva de apropriar-se dos contextos sociais.
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(2015, p. 95) parte das leituras da filosofia para dialogar com os Estudos
da Infancia como uma das possibilidades de pensar as criangas em
diferentes contextos, destacando que "[...] a perspectiva predominante de
captura da infancia e o aligeiramento que temos ao dizé-la em nossos
processos de pesquisa, marcam os diferentes discursos que atribuimos a
condicdo infantil, seus espacos e suas temporalidades”. Importa, portanto,
dizer dessa trajetoria, desse lugar que apreendeu com as criangas a partir
de um determinado recorte, o qual pode ser pensado pela pesquisa de
cunho etnografico. O lugar da pesquisa que vai desconstruir o modo que
se vé, tem relagdo com o que se tem para olhar em permanente atualizag&o.
Assim, elencar a etnografia como percurso metodoldgico para o
desenvolvimento das pesquisas com criangas resulta da “compreensdo
deste método como a efetiva implicacdo em retratar, reconhecer e aceitar
as singularidades culturais como caminho Unico para adentrar uma cultura
alterna & nossa prépria” (ACHUTTI, 2004, p. 93), ampliando a
sensibilidade do pesquisador. A metodologia da pesquisa etnografica
propOe-se fazer uma analise intensiva de campo, mapeando o territério de
acOes, interacBes e didlogos na investigacdo, de compreender sua
representatividade, orientados pela observacéo e registro dos movimentos
e experiéncias que dialogam com/na infancia. Dialogos, por vezes,
anunciados e representados por rabisca¢des*® num processo de perceber
as vozes e silenciamentos narrados em gestos, expressoes e representaces
préprias das criancas. A metodologia de pesquisa etnografica possibilita
perceber as mindcias do entorno, captar as falas expressas no momento da
execucdo dos desenhos, das brincadeiras, dos gestos, das mintcias dos
encontros com os pares. Gobbi (2005) traz uma valiosa contribuigdo na
conjugacao que faz entre desenho infantil e oralidade. As falas emergentes
no momento de execucdo podem ser “reveladoras dos olhares e
concepcles da crianca pequena sobre seu contexto social, histdrico e
cultural, pensados, vividos, desejados” (GOBBI, 2009, p. 71). Poder
acompanhar 0os movimentos e narrativas das criangas que se relacionam
em um espago delimitado enquanto instituicdo de Educagdo Infantil, pelas
v0zes expressas em narrativas, rabiscos, siléncios, pelas proprias
produgdes plésticas, elaboragdo de desenhos e pinturas para poder
contribuir com uma melhor compreensao, por vezes ndo compreendidas,
fora da inteligibilidade e apreensdo dos adultos. O desenho e sua fala sdo

18 A minha opcdo pelo termo rabiscagGes inscreve-se no prazer em que a crianga
apresenta em manipular o lapis, giz de cera, instrumento de registro. Recurso de
comunicacdo e expressdo anunciadas pelos tragos.
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constitutivos de um modo de expressdo infantil cujas regras ndo sdo as
mesmas da expressdo adulta. (SARMENTO, 2006).

Essa imersdo do investigador etndgrafo acende e transcende
olhares e trilhares distintos de estar no lugar habitual, potencializa a
sensibilidade em visibilizar, dar luz as sombras que disfarcavam a
pluralidade de encontros dos sujeitos que habitam o mesmo espaco com
percepgdes assinaladas e narrativas que se cruzam. O ponto crucial da
pesquisa é 0 pesquisador, que se assenta em observacdo constante, em
registrar e descrever suas analises, intencionando abarcar os modos de
subjetivacdo apresentados pelo objeto da pesquisa. (FONSECA, 1999).

Perspectivar os desconfortos pela subjetividade dos encontros
multiplos de sentidos e necessidades é o0 que Fonseca argumenta que “por
envolver em geral um nimero pequeno de informantes e por insistir na
importancia do contato pessoal do pesquisador com seu ‘objeto’, o método
etnografico propicia, sim, o estudo da subjetividade.” (FONSECA, 1999,
p. 63). Subjetividade que se apresenta também pelos registros transcritos
pelo observador/pesquisador, que tece 0s encontros narrados pelos
movimentos do grupo, ou seja, sdo as narrativas de quem observa e atenta
ao lugar. Nao conferindo apriorismos de teorias ou generalizagdes, mas
diante da permanéncia e regularidade da observacéo, serdo facilitadores
em cruzar linhas e poténcias de dados que serdo sempre inacabados pela
auséncia de outros cruzamentos néo anunciados ou registrados.

Delgado e Miller (2005, p. 165) afirmam que “a observagao
constante por certo periodo de tempo das formas de viver de um grupo
particular de criangas exige captar seus comportamentos esperados e seu
cotidiano e evidenciar os fatos e/ou eventos menos previsiveis ou
manifestados.” As observaces acontecem e sdo tecidas a partir do
momento de entrada no campo, quando o pesquisador insere-se no espaco
que ndo lhe é intimo e causa estranhamento no objeto de pesquisa que esta
sendo observado.

Outro aspecto a considerar esta em entender a realidade em suas
distintas configuracdes e, a infancia, como um fendmeno complexo, que
é resultado de um carater hibrido. Em relacdo aos paradigmas que se
instauram internamente na ciéncia socioldgica para uma compreensdo da
infancia, Sarmento (2008) cita a classificacdo desenvolvida por Corsaro e
prop8e uma substituicdo do conceito de reproducdo — em que as criangas
somente eram inseridas em instituicdes de reproducdo social, por uma
I6gica onde as criangas reproduzem o mundo social dos adultos — pela
compreensdo de uma “reproducdo interpretativa”, na qual as criangas
operam transformacgdes na cultura e na sociedade. Assim, a distincdo
postulada por Corsaro (apud Sarmento 2008) leva a separacdo das



50

correntes socioldgicas entre os grupos das teorias tradicionais e as teorias
da reproducdo interpretativa. Aqui apresento uma sintese dessas correntes
socioldgicas interpretativas, que por sua vez, subdividem-se entre:

i. estudos estruturais: que estudam as condi¢Ges estruturais em
que se situa a infancia, as relagGes intergeracionais, as
imagens historicas, as politicas publicas, os aspectos da
demografia, economia, direitos, cidadania etc.;

ii. estudos interpretativos, foco na compreensdo das criancas
como categoria social, nos processos de subjetivacdo, as
culturas da infancia, a infancia nas instituigdes, as criangas no
espaco urbano, a cultura lddica etc.;

iii. estudos de intervencd@o ou estudos criticos, estudos sobre a
construcdo historica e condicdo social, dominagdo cultural,
dominagdo patriarcal de género, violéncias infantis, dentre
outros (SARMENTO, 2008).

Nesse peregrinar acerca da compreensdo da crianga nos processos
de subjetivacdo, a filosofia coloca-se no espa¢o da educacdo na
perspectiva epistemoldgica. Como a infancia poderia ser repensada,
retirada dessa imagem mais 6bvia que era a crianga? Situagdo que néo era
tdo 6bvia diante dos contextos aos quais se inserem (alinhamento do bem
ou do mal, materialidade percebida nos modos de vida, aos quais elas sdo
vistas). Tomar a infancia como conceito, construir esse deslocamento,
pensar outros lugares. Atribuindo uma atengéo aos adultos em relagéo a
crianca. Como a infancia nos educa? “Esse lugar esta sendo construido,
se é possivel dizer de uma identidade/matriz, na entrada da filosofia nos
estudos da infancia um dos contributos, destituir essa obviedade
primeira”. (Informagao verbal)®

Filosofia € a infancia do pensamento. Acredito na possibilidade de
trazer um pouco da infancia para nossa adultez. A infancia aproxima-se
da filosofia, pois h4& um mundo novo, porque ha infancia que sempre
interroga 0s cenarios e personagens que circundam Seus percursos e
trajetérias. Filosofia é/esta muito intima ao mundo e ao pensamento. Para
0 adulto o mundo esta dado, e para a crianga ¢ enraizado pelas duvidas,
guestionamentos, interroga e acaricia as curiosidades, assim como a

®Encontro com a profi. Dr2. Patricia de Moraes Lima, Curriculo sem fronteiras -
Filosofia da Infancia. Durante a aula/disciplina/encontro com a Prof? Dr2. Kétia
A. Agostinho, nas dependéncias da Universidade Federal de Santa Catarina, em
maio de 2017.
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filosofia questiona o que esta posto. Questionar o que habitualmente esta
a nos esquivar, desestabiliza e cria ddvidas constantes. As duvidas que
abarcam os sujeitos, as criancas, serdo abrandadas, suavizadas pela
sensibilidade em ouvir, escutar os trilhares delas e suas infancias®.

Acredito em lugares de escuta os quais possibilitam a crianca
construir didlogos de fatos e acontecimentos e, a0 mesmo tempo, 0
investigador nesse dialogo busca elementos que perpassam a propria
rotina em si. Ouvir essa crianga, para que esse lugar ndo se torne um
momento rotineiro, mas momentos de narrativas que sinalizam e assentam
experiéncias e, norteiam caminhos proporcionando ensaios nas/pelas
culturas heterogéneas em um mesmo espago negociadas e apreciadas em
determinado contexto. De acordo com Horn (2004, p. 28):

E no espago fisico que a crianca consegue
estabelecer relagdes entre 0 mundo e as pessoas,
transformando-o em um pano de fundo no qual se
inserem emocdes [...] nessa dimensdo o espaco é
entendido como algo conjugado ao ambiente e vice-
versa.

O desafio nas pesquisas com e para criangas esta em perceber de
que modo esse grupo estabelece relagbes com outros agrupamentos
populacionais, quais sdo 0s espagos que ocupam na sociedade, as
diferentes formas de representacdo coletiva e individual, concebida pelos
géneros, classes sociais, etnias, remodelando e reconstruindo os espacos,
0s saberes e o0s tempos sociais. As explicagdes generalizantes sdo
substituidas por caminhos metodol6gicos que evidenciam pluralidade,
heterogeneidade, diversidade teérico-metodoldgica e tendem a confirmar
a existéncia de varias infancias.

Os Estudos da Infancia em perspectiva com a geografia da infancia
sdo marcados pela década de 70 com a influéncia da Geografia
Humanista, prop8em as nocdes de espago e 0 espago que a crianca ocupa
tem sido apreendido com sentimentos de pertenca do lugar social, dos
movimentos, da cultura e entornos. De acordo com Jader Lopes (2013, p.
285) "[...] irdo iniciar uma série de acOes e registros que buscam desvelar
0 ser e estar das criangas no espago”. Diferentes formas de olhar a crianga
no espaco manifestam diversos caminhos que marcam a geografia e a
visdo que construimos da crianga, na relagdo com a economia, a politica

2 A opgdo nessa escrita por utilizar a palavra infancia no plural, indica um
entendimento de que as criangas vivenciam/experienciam sua infancia de
diferentes formas, considerando assim uma pluralidade que a habita.
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e a sociedade. Para o autor (2006, 2013) os diferentes contextos sociais
produzem formas diferenciadas de pensar as criangas e a existéncia no
lugar em que elas habitam e a constituem enguanto sujeito no grupo a que
pertencem.

Lugares a serem repensados, revisitados para que a crianca
construa vinculo afetivo com espagos fora dos portGes que cingem as
instituicdes de Educacdo Infantil, compreendendo as relagbes que se
travam nos ambientes proprios com trajetorias e percursos sociais
distintos. Compreender as criangas e infancias que se materializam nesse
espaco geografico, a partir das relacbes com o lugar; o lugar que nos
convida a pensar. (Milton Santos apud Tavares, 2017). Ou seja, “pensar
em materializar o lugar a partir da relagdo de apropriagdo do entorno, dos
cheiros, das formas, dos contornos, dos encantos e desencantos que o
espaco pode convidar o sujeito a estabelecer sobre os vinculos ou
rejeices.” (Informagdo verbal)? De um espago a outro, as marcas sio
préprias e percebidas pela singularidade que habita cada sujeito que
contempla o mundo das sensa¢des. Como cada crianca percebe o trajeto
urbano e suas particularidades? E, aqui, importa perceber:

A crianca que eu fui ndo viu a paisagem tal como o
adulto em que se tornou seria capaz de imagina-la
desde a sua altura de homem. A crianca durante o
tempo que foi, estava simplesmente na paisagem,
fazia parte dela, ndo a interroga, ndo dizia, nem
pensava, por estas e outras palavras: “que bela
paisagem, que magnifico panorama, que
deslumbrante ponto de vista!”. (SARAMAGO,
20086, p. 32).

As experienciagdes das criangas acontecem em um determinado
tempo, diferenciado do adulto, atravessado de multiplas relagdes, com
muitos outros sujeitos que decifram ou (re)significam narrativas, olhares.
E preciso pensar em espacos das/para as diferencas. Nessa perspectiva, 0
postular de uma “nova Sociologia da Infancia” implica a promoc¢éo de
estudos para compreender a realidade social que permeiam o cotidiano
infantil, reconhecendo-as como atores sociais, ndo mais como pequenos
adultos, estudados pelo interesse que se tinha sobre sua incompletude e
incapacidade: ndo eram consideradas dentro do discurso social e 0s

ZProf*. Dr*. Maria Tereza Goudard Tavares (UERJ), palestrando no “V Coléquio
Paulo Freire — Dialogos Freirianos. Infincia e o direito a cidade”, realizado pela
FAED/UDESC em junho de 2017, Florianopolis/SC.
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estudos ainda eram atravessados pelo adultocentrismo. Importa apreender
possiveis auséncias, desencontros, por vezes apreendidos em espagos
institucionais ainda pautados em silenciamentos dos lugares, dos sentires,
de experienciar os didlogos com o0s contextos geogréficos, sociais,
histéricos, que se inscrevem no/para o sujeito como transformador das
caracteristicas culturais.

Fundada no seio dessas compreensfes a concepgdo sobre a
participacdo das criancas nas relacdes de espagos que consideram a
Educagdo Infantil, revela uma infancia para além das edificacdes
silenciadas pela rotiniza¢do consideradas pela subtragcdo do agenciamento
das criancas pelo regrar de horérios, Praticas Educativas de reproducgdo
cultural. Como demarca um provérbio africano, “é preciso uma aldeia
inteira para educar uma crianca”. (Informagéo verbal)??

Espacos de educabilidade ?® que sdo distintos aos espagos de
escolarizacdo. As instituicbes necessitam humanizar-se  pelas
experienciagfes com o meio, nas relagdes, o envolver-se com o0s
elementos naturais e artificiais que emergem a vida cotidiana. Pensar
tempo/espaco atravessado pelo lugar que o constitui, pelos processos
educativos que compde o interior e exterior das instituigdes. Amorosidade
do outro... “O que me torna humano, o tempo social chamado infancia tem
sido silenciado, diante dos contextos politicos que ndo assinalam o0s
atravessamentos que caracterizam a infancia no curriculo”. (Informagéo
verbal)®

Pensar as lentes que olhamos, tem a ver com o que temos para
olhar... sempre partir de algum lugar, ndo sucumbir a teoria ou generalizar
as situacdes. Suportar as escolhas que se tém a fazer é atravessador nos
trdnsitos enquanto professora/pesquisadora, integrada ao processo
investigativo, pensar o proprio pensamento em manter o didlogo, em tratar
0s lugares como reais e vividos. Pensar um pensamento do fora para o que
esta dentro.

22 Seminario Especial com a professora Leni Dornelles (Desafios Eticos e
Metodoldgicos) realizado no Centro de Educa¢do/UFSC em agosto de 2016.
ZRessalto que “Educabilidade, esta referéncia se baseia pelo reconhecimento do
sujeito como ser inacabado, uma forma de se incluir socialmente no meio em que
vive. E, portanto, um fator social que envolve uma juncéo da educacéo formal,
n&do-formal e informal.” Disponivel em:
http://conversapedagogica.blogspot.com/2011/05/educabilidade-educacao-esta-
alem-da.html. Acesso: 19 abr 2018.

24 Abertura do V Coléquio Paulo Freire — Didlogos Freirianos, apresentado pela
Profé Julice Dias — FAED/UDESC (Florianépolis — Junho de 2017).


http://conversapedagogica.blogspot.com/2011/05/educabilidade-educacao-esta-alem-da.html
http://conversapedagogica.blogspot.com/2011/05/educabilidade-educacao-esta-alem-da.html
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Ainda, quando se trata de perspectivar a compreensdo da infancia
e da crianca, a antropologia tem sido muito procurada como caminho
tedrico e metodoldgico, e nesse sentido a grande contribuicdo seja 0s
estudos etnogréaficos inter-relacionais, nos quais o etndgrafo é o proprio
recurso de apreensao cultural do objeto de estudo.

N&o é facil tomar a palavra, especialmente quando
falamos do outro. Palavra, nessa dimenséo, parece
ganhar mais facilmente uma feicéo violenta, porque
pode ser mais fluentemente esvaziada de sentido,
pode ndo ter sentido algum para o outro. Chego a
pensar que, as vezes, a palavra se mostra
desnecessaria, pois ela ocupa tudo, ocupa o outro
por inteiro, ocupa a inteireza do lugar. Pode até
sufocar ao tentar ocupar o que ndo deva ser
habitado, por isso utilizar-se da palavra para dizer
do outro é sempre algo que me indica a necessidade
de pensar por onde e de que jeito devo me arriscar
a dizer. Ciente disso prefiro seguir uma orientagdo
metodoldgica que me permita falar a partir da
experiéncia de sujeito que sou em processos de
pesquisa com criangas. (LIMA, 2015, p. 101).

Mas, concomitantemente, os Estudos da Infancia também
contribuiram para a Antropologia, no sentido de trazer outro olhar para a
infancia, distanciado da ideia de “vir-a-ser-adulto”. E o que Pires (2010)
demonstra ao relatar estudos nos quais a crianca é tratada como projeto de
futuro adulto, a socializagéo fica ao encargo exclusivo da cultura.

Logo, a prdpria produgdo académica sobre infancia ja €, por si s0,
constituida de ficgdes carregadas de diferentes sentidos. Habitamos um
espaco, mas muitas vezes, SOmos cegos a sua existéncia. Sempre
habitamos um lugar no mundo e, somos habitados por ele. (LOPES,
2013).

Diante das contribuicdes interdisciplinares nas pesquisas com
criangas, busco considerar a infancia narrada por si, por suas trajetorias,
produgdes vividas e experienciadas. No entanto, é na experiéncia de
habitar o lugar possivel, composto pela infancia, balizado pelas trocas,
experienciagdes, enredos vividos pelo corpo e sentires, por vezes,
silenciados por alguns cenarios que subtraem o agenciamento dessa
infancia, escolhi a etnografia como metodologia. Metodologia possivel de
aproximacdo ao contexto vivencial real, tangivel pelo observar, narrar,
registrar e escrever. Percurso de observagdo, registro e analise,
singularidades proprias na sensibilidade do olhar. Percursos apreendidos,
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auferidos pelo olhar do investigador/pesquisador e, por tantos outros
enredos desvelados na pesquisa.

1.2.1 Revisitando o conceito de infancia e suas interfaces
interdisciplinares

O livro Estudos da infancia: educacdo e praticas sociais
(SARMENTO; GOUVEA, 2009) propde nos seis capitulos iniciais, um
didlogo critico acerca dos campos disciplinares que se debrugam sobre o
tema infancia. Ressalto aqui, que Arroyo (2009) parte da Pedagogia para
pensar estes dialogos, focando nas trocas dessa area de conhecimento com
a infancia e com outros estudos. Para o autor, as ciéncias humanas tém
contribuido para colocar a infancia como foco, atentando para as suas
subjetividades e temporalidades. Nesse sentido, a historiografia tem papel
fundamental no reconhecimento das criangas como sujeitos historicos,
também voltando os olhares para a historicidade da prépria producéo de
sentidos sobre a infancia.

Na abordagem historiografica proposta por Gouvea (2009), ela
refere Sarmento para salientar a infancia numa perspectiva relacional, no
didlogo com a diferenciagdo historica das outras classes de idade. Como
se define infancia hoje € distinto do sentido de outros contextos historicos.
Kuhlmann (1999) destaca dois eixos de abordagem: os estudos sobre as
praticas de cuidado e protecdo a infancia; e as pesquisas voltadas para a
produgdo de um imaginario em torno da infancia, eixos historicamente
definidos. A chamada Nova Histéria tem como uma de suas marcas
constitutivas a superacdo de uma analise evolucionista dos processos
histéricos. Trazendo tal questdo para o campo da histéria da infancia,
pensar numa periodizacdo significa dialogar com o risco de formulacdo
de um modelo universal e evolutivo de desenvolvimento de praticas de
cuidado e de producdo de representacdes sobre a infancia. A partir de um
referencial da psico-histéria, apresenta-se uma periodizacdo da infancia
definida por estagios nas praticas de guarda e cuidado da crianga, que
caminharia desde o infanticidio, caracteristicos das sociedades
tradicionais, até 0 modelo contemporaneo de protecao.

Nesse sentido, Gouvea (2009) traz algumas defini¢cdes
historiograficas que contribuiram para a construgdo deste cenario de
perspectiva pautada na modernidade: Aries (apud Gouvea, 2009)
caracteriza como sentimento da infancia, em oposicdo a indiferenciacao
etaria propria as sociedades medievais, tornou possivel uma cronologia
definida. Em oposi¢do a uma visdo evolutiva e linear, verifica-se um
quadro definido por processos de permanéncias e deslocamentos em que
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convivem num mesmo periodo histérico praticas diferenciadas, bem
como visdes antagbnicas sobre o que define a crianca e como esta deve
ser preparada para a vida adulta.

O sentimento da infancia teve como marco inicial a génese da
diferenciacdo entre os lugares sociais da crianca e do adulto, ao final da
Idade Média, ou seja, a partir do acimulo das pesquisas desenvolvidas
sobre diferentes sociedades e momentos histéricos. Mesmo considerando
que a cronologia inspirada em Ariés (apud Gouvea, 2009) carece de
historicidade, sdo inequivocas as radicais transformacgdes dos lugares
sociais, dos saberes e praticas de cuidado da crianca relacionadas a
Modernidade. O longo percurso de transformacdo relacionado a
Modernidade sem ddvida marca também lenta e significativa mudanca na
relagcdo com a crianga.

Para Veiga (apud Gouvea, 2009), h4 uma conformacdo de novas
sensibilidades em torno dos individuos de pouca idade, uma construcao
de lugares sociais distintos para adultos e criangas. A concepgdo de
infancia na Modernidade relaciona-se a producdo histdrica da crianca
civilizada, ou seja, o de producdo de um sujeito capaz de autocontrole de
suas pulsagdes. A escola moderna (re)inventa a crianga e vice-versa. A
grande revolugdo do século XIX teria sido a substituicio da
pedagogizacdo das relacdes sociais pela escolarizacdo, estendendo as
aprendizagens de civilidades a todas as camadas sociais, universalizando
a associagdo crianga/escola. No aparecimento da Infancia na Modernidade
h& a emergéncia de uma nova relagdo com a crian¢a, crescentemente
indiferenciada do adulto. A atitude dos adultos face a crianga mudou
muito ao longo da histéria e continua certamente a mudar.

Ja a sociologia libertou o campo educacional da visdo psicologica
reducionista, ao propor o foco ndo em individuos, mas em categorias
inseridas em uma dindmica social. Neste sentido, Sarmento (2009) propde
uma critica mais especifica ao campo da sociologia, sugerindo que a
Sociologia da Infancia apenas se realizard como area de conhecimento a
partir da emancipagdo infantil dos processos de dominagdo, consolidando-
se como ciéncia social (construcdo de conhecimento nédo escolastico e ndo
dicotdmico) e como campo de aplicagcdo (componente estruturante dos
Estudos da Infancia, campo tedrico de espaco interdisciplinar).

Arroyo (2009) busca a origem de algumas interrogacfes que tém
despertado a reflexdo da Pedagogia acerca de si prdpria. Os Estudos da
Infancia enfatizam a construgdo da categoria geracional infancia como
uma imagem de infancia construida a partir da alteridade do adulto. Nesse
aspecto, a infancia tem sido tratada de forma néo historica, isso €, como
categoria sem impacto na configuracio historica e social. E como se as
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criangas construissem suas imagens a partir de uma ideia de civilizagéo
que se encerra no adulto. Aqui, as ciéncias podem contribuir para que se
estabeleca uma critica as verdades, produzidas pedagogicamente, que
facilitaram essa construcdo. Mas, ao mesmo tempo em que estimulam a
critica, os estudos podem reforcar velhas verdades pedagdgicas, ora, a
pedagogia ainda gira em torno da ideia de civilidade. Uma saida apontada:
na medida em que interrogamos o adulto a partir da experiéncia de si
mesmo, nos aproximamos da realidade de que somos aprendizes eternos;
e se 0 somos, entdo a experiéncia de infancia nunca acaba. Se as
experiéncias da infancia interessam para a construcdo das verdades da
infancia, também interessam para a construcdo das verdades da vida
adulta. Entretanto, a infancia é, ainda hoje, legitimada pela sociedade
como subalterna ao mundo adulto, ou seja, a classificacdo etaria é também
geradora de desigualdade, na medida em que reforca a relacdo de poder
entre adultos e criancas.

A pedagogia tem estado entre as verdades que construiu e preteriu
historicamente, e aquelas que tém sido dadas pela experiéncia da infancia.
Também diferentes saberes — como aqueles conhecimentos de criancas e
adultos civilizados em salas de aula — constituem diferentes concepcdes
de infancia. Logo, torna-se imprescindivel o didlogo com as criangas. Mas
gue peso dar a cada experiéncia [e a cada verdade]? A pedagogia ainda
nega a possibilidade de visitar os lugares onde a infancia constréi suas
verdades. Ha que se pensar ainda, na diversidade das infancias e na
importancia de reconhecer a diversidade geracional.

Neste sentido, Sarmento (2009) planeia a necessidade de irromper
com a ldgica geracional dominante e passar a perspectivar a crianga como
ator do processo de socializacdo, e ndo mais como destinatario passivo da
socializacdo dos adultos. Sendo assim, a reformulacdo da Sociologia da
Infancia prevé mudancas que, versam sob duas grandes areas de interesse:
0 estudo das socializagdes e 0s processos de internalizacdo de construtos
sociais, tais como relacGes de autoridade, sociopolitica, cultura e moral
etc.; e 0 estudo dos fenbmenos mentais e comportamentais de criangas e
adolescentes inseridos em universos socializadores distintos e, por vezes,
incompativeis.

Os Estudos da Infancia tém revelado as infancias que fogem dessa
perspectiva que homogeneiza e civiliza, ou que sequer foram contadas
nesse projeto civilizatério. Cabe a pedagogia atentar a essa diversidade —
ndo uma diversidade de individuos, mas de infancias. Mas isso esta longe
da atual construcdo de curriculo e das politicas institucionais. A
diversidade da infancia tem encontrado dificuldades para ser reconhecida,
em parte pelas explicagdes que naturalizam a crianga enquanto ser
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configurado de forma especifica por instituicdes civilizatérias como a
familia, bem como pelas condi¢des sociais. Uma ou outra abordagem
ganha mais for¢ca em determinado momento histérico. Guardada a
importancia desse tipo de abordagem, ela inclina a pensar a crianca
negligenciando a propria construcdo que enfrenta agentes externos.
Elabora e ressignifica os contextos de experienciagdo. Opbe-se a essa
perspectiva a ideia da crianca-ator, dotada de acbes socialmente
estruturantes. Uma perspectiva que reconhece a importancia da crianca na
construcdo da infancia, mas que por outro lado delega as criangas uma
grande responsabilidade sobre suas formas de viver.

Neste sentido, Sarmento (2009) aponta paradoxos na Sociologia
que pouco se debruga nos Estudos da Infancia e ndo a reconhece como um
fendmeno social que permite maior compreensdo da sociedade, em
articulacdo interdisciplinar com outras areas de interesse, deixando-a
ainda restritas aos “pequenos mundos” das infancias privadas. A infancia
ndo é um tema totalmente ausente do pensamento socioldgico, porém sua
consideracdo enquanto categoria social é recente, datada do final do
século XX. Portanto, a postulagdo de uma ‘“Nova Sociologia da Infincia”
implica a promogé&o de estudos para compreender a realidade social que
permeia o cotidiano infantil, reconhecendo-as como atores sociais, ndo
mais como pequenos adultos, estudados pelo interesse que se tinha sobre
sua incompletude e incapacidade: ndo eram consideradas dentro do
discurso social e os estudos transpassavam-se de adultocentrismo. Além
desse ndo reconhecimento, a Modernidade acresce outro viés de
segregacdo a infancia ao privatiza-la o que, segundo Sarmento (2009), se
refere ao fato de a infancia ter sido confinada aos espagos privados —
familia, escola e outras institui¢des — cindidas do campo social.

A ideia de infancia universalizada, entdo, é atravessada e
questionada por muitas tensGes. Mas ha uma forga que parece levar a
pedagogia a voltar para concepcdes que apenas reforcam a exclusédo, que
usam a emancipacdo da infancia como desculpa para invengédo de outros
estatutos, tdo regulatérios quanto os velhos conhecidos. Nesse aspecto, a
pedagogia tem testemunhado uma tensdo entre docilizacdo e
emancipacdo. Esses ideais atuam juntos e em oposicdo, tendo diferentes
valores para diferentes infancias. Essa alteracdo de curso tem impactado
sensivelmente as areas disciplinares voltadas aos Estudos da Infancia. A
construcdo de uma histéria da infancia, ao contrario de uma evolucéo
linear, observa a permanéncia de tracos culturais nas representacdes e
praticas de cuidado que revelam um longo percurso historico. Ressalta-se
a aceleracéo de processos historicos, a entrada da mulher no mercado de
trabalho, o controle demogréfico, reconfiguram as relagfes familiares e 0s
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lugares sociais da crianca, principalmente nas classes médias da
sociedade. A histéria da infancia toma corpo nos estudos sobre “novos
sujeitos historicos”, compreendidos como atores sociais que, em suas
experiéncias coletivas, constroem uma histéria definida por sua
identidade social. Tais perspectivas tornaram possivel pensar uma histéria
das mulheres, dos operéarios, dos escravos etc. o que implicou renovagao
das fontes. Os documentos produzidos pelo adulto constituem a principal
(ou quase exclusiva) fonte para a escrita da historia da infancia. Tanto nos
textos voltados para a construcdo de um imaginario sobre a infancia,
quanto nos documentos para normatizacdo das praticas de cuidado da
crianga, 0 adulto projeta uma determinada representacdo sobre a
identidade infantil, sua particularidade, que definiria as estratégias de
formagcdo e intervencdo. Nesse sentido, ao tomar o signo literario como
representacao, a reflexdo sobre a literatura como fonte indica pensar que,
como produ¢do cultural, cumpre considerar que: “a cultura ¢ também
mediag&o entre o individuo e sua experiéncia; é 0 que permite pensar a
experiéncia, dizé-la a si mesmo, dizendo-nos aos outros.” (GOUVEA,
2009, p. 108).

Narrar sobre as criangas e suas experiencia¢@es utilizando como
estratégia a representacdo de elementos da cultura, arte e imagem. O
adulto atribui significados aos movimentos das criancas com suas
expressOes verbais, literérias, escritas, imagéticas e ganhando contornos
também pelo cinema produzido pelo olhar de si. Referéncias de analise da
producéo artistica, literaria, fotografia como representacdo e ndo como
reproducdo do real. Além da literatura, fotografia, o cinema configura
como importante fonte imagética para compreensdo do lugar social da
crianga nas sociedades contemporaneas. Outro significativo corpus
documental que assume centralidade no estudo da histéria da infancia sdo
os tratados cientifico-pedagogicos, que dao acesso a producéo histdrica de
representacdes sobre a crianga. Narodowski (apud Gouvea, 2009, p. 109)
“La pedagogia se erige como un gran relato en estrecha conexién a la
narracion de una infancia deseada en una sociedad desead”.?

O cruzamento das diferentes fontes é fundamental para a apreenséo
dos processos historicos de formagdo da infancia e compreensdo das
experiéncias infantis. Mesmo sendo um sujeito ativo no processo de
socializacdo, a criangca tem uma peculiaridade, advinda de seu lugar no
mundo social. Nas interacdes com os adultos, mediadas por produtos

% “A pedagogia se constréi como uma grande narragdo em estreita conexdo com
o relato de uma infancia desejada em uma sociedade desejada” (livre tradugao).
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culturais a ela dirigidos, a crianca recebe, significa, reproduz valores e
normas, ou habitus, tidos como expressdes de verdade. A crianca é
depositaria e destinataria dos discursos e praticas produzidos sobre a
infancia, ndo existe um sujeito crianca anterior ou externo a tal producéo.
Considerando, entéo, as producbes, compreendo que os desenhos infantis
podem resultar em documentos histéricos aos quais podemos recorrer ao
necessitarmos saber mais e melhor acerca do seu mundo vivido. Porém,
cabe ter em vista, a propria historicidade do documento. Os registros sao
plasticos de suas experiéncias. Benjamin (apud GOUVEA, 2009) faz uma
andlise da historicidade cultural do Brinquedo, contemplando a evolugao
da materialidade do objeto — um dialogo simboélico. E concebida a
impossibilidade de capturar a infancia numa rede de conhecimentos que a
desvele e desvende por completo, tornando-a inteligivel nos termos
restritos de uma razdo cientifica.

Nesse sentido, também é importante salientar a referéncia Corsaro
(apud SARMENTO, 2009), ao apontar um deslocamento de concepcao,
de um conceito de reprodugdo — no qual as criangas eram inseridas em
instituicdes de reproducdo social, por uma légica em que reproduziam o
mundo social dos adultos — pela compreensdo de uma “reproducao
interpretativa”, na qual as criangas operam transformagdes na cultura e na
sociedade. Nesse sentido, a distin¢do de Corsaro (apud GOUVEA 2009)
leva a separagdo das correntes socioldgicas entre 0s grupos das teorias
tradicionais e as teorias da reproducdo interpretativa.

As correntes tradicionais aos modelos deterministicos e
construtivistas, o primeiro marcado pela corrente funcionalista, faceta
critica as instancias de disciplina, institucionalizacdo e aos processos
simbolicos de controle social e exercicio de poder; e o segundo orientado
pela psicologia social piagetiana®® acerca da existéncia de etapas do
desenvolvimento que podem ser estimuladas por adultos.

% O conhecimento é definido por Piaget (1966) como uma certa relagdo entre um
sujeito e um objeto. Para dar conta desta relagdo sera necessario determinar "nédo
apenas 0 que percebe e concebe este sujeito, mas o0 que percebem, concebem
sujeitos de todos os niveis, em particular nas diversas etapas da historia das
ciéncias".

Sua concepgdo de interagdo serd, consequentemente, pensada como um
intercdmbio entre 0 mundo exterior e o individuo que propicie tal processo
construtivo.

Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
389X1993000300015. Acesso: 10 jun 2018.


http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-389X1993000300015
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-389X1993000300015
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As correntes interpretativas, por sua vez, englobam os Estudos
Estruturais ancorados nas condicfes estruturais em que se situam a
infancia, relagdes intergeracionais, imagens histéricas, politicas publicas,
demografia, economia, direitos, cidadania etc.; os Estudos interpretativos,
com foco na compreensdo das criangas como categoria social, processos
de subjetivacéo, culturas da infancia, infancia nas instituigdes, criancas no
espaco urbano, cultura ludica etc.; os Estudos de intervencdo voltados
para a construcdo historica e condicdo social da infancia; e, por fim,
Estudos de investigacdo participativa, com olhar aos processos de
dominagdo cultural, dominagdo patriarcal de género, silenciamentos
infantis etc. (SARMENTO, 2008).

H& de se pensar também na universalizacdo dos estatutos:
configura-se um protétipo de infancia e se avalia a partir, somente, dele.
Aqui, pior que tornar as infancias iguais, ha o efeito perverso de
deslegitima-las enquanto diferentes. Em sua abordagem focada na
Sociologia da Infancia, Sarmento (2009) aponta a existéncia de varios
subgrupos alternos ao etario, como as diversidades socioeconémicas,
género, raca e etnia, contextos sociais e de vida, universo linguistico,
religioso etc. de modo que uma normalizacdo da infancia é errdnea e
invidvel. Em suma, a condi¢do social da infancia é simultaneamente
homogénea, enquanto categoria social geracional, e heterogénea, por ser
cruzada pelas outras categorias sociais. Nesse sentido, o autor prossegue
apresentando os aspectos-chave do paradigma de investigacao sociolégica
da infancia, proposto por Prout & James (apud SARMENTO, 2009), ao
compreendé-la dotada de caracteristicas proprias para o estudo
sociologico. Apresento aqui sob meu olhar, um entendimento desses
aspectos: a infancia, como construcdo social e distinta da maturidade
bioldgica, compde-se em uma variavel da andlise social, ndo dissociada
de variaveis distintas a faixa etaria. Nesse sentido, as relag@es da infancia
e suas culturas precisam ser estudadas divorciadas de conceitos
adultocéntricos, considerando que as criancas ndo sdo passivas das
estruturas e processos sociais, sdo autores de construcdo de suas préprias
vidas e da sociedade. Portanto, a etnografia, como processo investigativo,
contribuiu por conceber a voz e participagdo direta das criancas nos
estudos. E por fim, considerando esses aspectos-chave do paradigma de
investigacdo socioldgica da infancia, a infancia como dupla hermenéutica:
revisita a sociologia da infancia e também envolve a reconstrugdo da
infancia perante a sociedade.

Retomo, também, as nove teses de Jans Qvortrup (apud
SARMENTO, 2008), que se fazem atuais em duas décadas de producéo:
1. A infancia é uma forma particular e distinta de uma estrutura social e
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da sociedade; 2. A infancia € uma categoria social permanente; 3. A ideia
de [esséncia] da crianca como tal é problematica, dado que a infancia é
uma categoria histdrica e intercultural; 4. A infancia é parte integrante da
sociedade e da sua divisdo de trabalho; 5. As criancas sdo construtoras da
infancia e da sociedade; 6. A infancia estd em principio expostas as
mesmas forgas macrossociais?’ que a adultez; 7. A dependéncia estipulada
das criangas tem consequéncias para a invisibilidade das criangas nas
descricOes histdricas, bem como na consideragdo como beneficiarias do
Estado-Providéncia; 8. A ideologia familialista?®, ndo a parentalidade,
constitui um obstaculo contra os interesses e 0 bem-estar das criangas; 9.
A infancia é uma categoria minoritaria, dado que é sujeita a tendéncias
marginalizadoras e paternalistas.

Arroyo (2009), focado nessa relagdo simbiética entre as diversas
areas de conhecimento e no dialogo de mdtua impactacéo entre infancia e
essas areas, finaliza sua reflexdo com a perspectiva de Boaventura de
Souza Santos (apud ARROYO, 2009), que propGe criticar o paradigma
dominante para desenhar horizontes emancipatorios que podem levar ao
paradigma emergente.

A partir dos Estudos da Infancia, dentre as inimeras contribuicdes,
arrisco-me a conduzir um texto que possa ser construido pela necessidade
de amparar minhas inquietudes, incompreensdes e desassossegos
fomentados na pesquisa. Pensar a infincia e “as infancias” com
experiéncias  proprias, desconstruindo as  circunstancias  de
enquadramento as nossas verdades. Verdades adultocéntricas que rotulam
e silenciam os agenciamentos das infancias em suas narrativas
expressivas, corporais, sonoras e gestuais. Compreendo que iniciar,
instigada por uma categoria da infancia compreendida como categoria
social, pode conter a marca de quem faz, personalizacdo na elaboracao do
trabalho educativo junto as criancas. Nesse contexto materializa-se pela
sensibilidade em apreender as diferengas culturais, de expressdo, de
gestos, representacdes e alteridade nos encontros com/entre as criancas.

2" Nomenclatura atribuida aquilo que abrange uma grande parte da massa social,
de uma sociedade. Disponivel em:
www.dicionarioinformal.com.br/macrossociais/. Acesso: 12 jun 2018.

2 Ideologia familialista em que convive com a preservagio daquela “unidade de
identidade” a que se refere a Etnologia. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?id=_08-
Rn3Gm8wC&printsec=frontcover&hl=pt-BR#v=onepage&q&f=false. Acesso:
14 jun 2018.


http://www.dicionarioinformal.com.br/macrossociais/
https://books.google.com.br/books?id=_o8-Rn3Gm8wC&printsec=frontcover&hl=pt-BR#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.br/books?id=_o8-Rn3Gm8wC&printsec=frontcover&hl=pt-BR#v=onepage&q&f=false
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Importa salientar sobre essa materialidade, desses contornos das
diferencas, em ndo ser tocadas, conjeturadas em todas as culturas, mas por
meio das posturas de empoderamento e resisténcia, se efetivardo
conquistas por abranger a poténcia das Praticas Educativas que garantam
as mudancas tdo necessarias no cotidiano das instituicdes de Educacao
Infantil e abarcam as infancias contendo marcas ainda de
silenciamento/docilizacdo dos corpos pelas Praticas Educativas.

A caricatura do corpo, silenciamentos/docilizacdo, representa ha
muito e, se mantém ainda hoje, em conflitos de significagéo e discursos
de mobilizacdo da consciéncia do proprio sentir, suas expressdes,
narrativas e negociacdes com outros sujeitos de convivio. Sentires
silenciados e atravessados por costumes e atitudes em assinalar os
silenciamentos cotidianos, negando e expulsando a multiplicidade de
expressdes de cada ser. Como salienta Rocha e Buss-Simao (2007) o
avanco na defini¢cdo da infancia como categoria geracional permite o
rompimento da ideia de crianga como negatividade, jA que nessas
concepcOes a crianca é considerada uma categoria natural.

O desafio consiste em ponderar a infancia como categoria de
compreensao representativa em conexdo consigo e nas relagdes exteriores
descobrindo pela estrutura corporal e dos sentires a complexidade de
manifestacfes construidas socialmente. Nos arrolamentos de apropriacao
e producéo do conhecimento, as infancias apontam verdades em que as
relagGes intergeracionais, os adultos, ignoram suas narrativas, expressdes,
gestos, siléncios, ritmos e encontros distintos, indicadores de possiveis
encaminhamentos e reflexdes sobre o fazer pedagdgico, Praticas
Educativas pela otica de fazer para/com as criancas emoldurando suas
infancias instituidas.

As contribuicdes desses estudos mostram, portanto, que as criancas
ndo sdo apenas produzidas pelas culturas, mas também produzem culturas.
A infancia possui tracos especificos, cultura propria, alteridade e
inteligibilidade que ndo estd empoderado ao outro, conhecimento de
saber, encaixar e adequar & crianca nas verdades adultocéntricas. E
fundamental identificar as singularidades das infancias distintas dos
adultos para ndo incorporar e considerar como desigualdades, porém com
caracteristicas especificas em relacdes de alteridade.

Os Estudos da Infancia esquadrinham compreender, considerar os
modos préprios da crianca nos lugares, pelos sentires, nas representacdes,
contrapondo/enfrentando a configuracdo de mundo escolar institucional
enraizado ainda na Educacdo Infantil, na transmissdo verticalizada de
saberes com vistas a preparar outro estagio de ensino.
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Sensibilidade a esse didlogo na possibilidade de tornar visivel, a
responsabilidade de apurar e redescobrir a proposta de encarar os
silenciamentos/docilizagdo nas Préticas Educativas pela O6tica de
agenciamento da infancia que garantam a diversidade das experiéncias
interacionais. Preconizar outras formas de agenciar o desempenho
desembaragcado da crianca nas Praticas Educativas. Pronunciar a
participagdo ativa na condicdo de crianga que interroga, observa,
experimenta pelo corpo vivido a relacdo nos encontros com o propdésito
de experienciar o lugar, a alteridade, os desencontros negociantes, a
palavra proferida, o siléncio ndo percebido, o imaginario, os didlogos e a
sensibilidade de ouvir a voz por inteiro, pelas representacdes corporais
expressivas, narradas, desenhadas, rabiscadas, pintadas, conjecturadas.

1.3 PRATICAS EDUCATIVAS DE _ SILENCIAMENTO:
ETNOGRAFIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

O correr da vida embrulha tudo.

A vida é assim: esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa,
Sossega e depois desinquieta.

O que ela quer da gente é coragem.

(ROSA, 1986, p. 334).

Esta pesquisa propde-se a considerar em que medida as criangas
sdo contempladas e emergem nos contextos institucionais, tornando-se
interlocutoras no percurso investigativo, bem como refletir os possiveis
processos de silenciamentos/docilizacdo nas Praticas Educativas que
constituem a rotina desses espagos. Quais sdo as vozes silenciadas, ndo
anunciadas e apreendidas nesse  processo de  pesquisa,
silenciadas/docilizados nas/pelas praticas pedagdgicas, atravessadas por
entre geracdes e negociadas em um mesmo espaco de relagdes. Nesse
trilhar da pesquisa, reflito as possibilidades de promover situagdes e
praticas que ampliam o movimento de percepcdo das multiplas agéncias
infantis, compreendendo os sujeitos, delineando estratégias de préaticas
articuladas e imbricadas em seus imaginarios afirmando o lugar préprio
da infancia, por vezes, distanciados e capturados por situacdes de
interdicdo da espontaneidade criadora, do gesto narrante, da expressdo
anunciante, do siléncio gritante. Situar as circunstancias em que tém sido
especialmente incitadoras dos silenciamentos que acontecem nos
contextos educativos institucionais. Ancorada com a metodologia
etnografica, busco compreender por meio da investigacdo, observacao,
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registros, analise e escritas, 0s possiveis entrelacamentos entre infancia,
corpo, pratica educativa, rotina, violéncias e silenciamento/docilizacéo.

A insercdo no espaco educativo aconteceu no Centro de Educacédo
Infantil (CEI) Ana Sperandio Battisti, localizado no bairro Campinas,
municipio de Sao José/SC, o qual integra a regido metropolitana de
Florianopolis/SC. E considerado um bairro populoso e vertical, pelas
inimeras edificages por metro quadrado que compde o lugar.
Majoritariamente, as criancas que frequentam a unidade educativa
residem no bairro e os familiares trabalham na regido, muitos vindos de
outras localidades e alguns, momentaneamente desempregados.

Parte-se das observacdes com criangas na faixa etéria de cinco e
seis anos, inseridas no grupo denominada “Grupo 6, composto por vinte
e duas criancas?®, com uma professora regente e uma auxiliar de sala. Os
tracos que compdem a tessitura desta pesquisa objetivaram compreender
a etnografia como base epistemolégica e metodoldgica partindo, para
tanto, do reconhecimento da historicidade desse conceito. Fonseca (1999)
argumenta que pelo fato de envolver um pequeno nimero de informantes
de pesquisa e por estimular o genuino e intenso contato entre pesquisador
e sujeitos, 0 método etnografico propicia o estudo das subjetividades. A
etnografia fundamenta um olhar que antecede a pesquisa e materializa-se
na escrita.

Nesse sentido, a regularidade das observagdes possibilita ao
pesquisador acesso aos codigos de convivéncia do grupo observado, 0s
sistemas de atividades e regulacdo dos movimentos. Os registros
realizados a partir da observacdo frequente, inserido no movimento do
grupo a ser investigado, possibilita ao pesquisador etndgrafo revisitar suas
anotagdes ndo vulneraveis apenas pela meméria. (EMERSON; FRETZ;
SHAW, 2013). Os caminhos percorridos precisam ser anotados,
percebidos, demarcados pela sensibilidade investigativa.

Na investigacdo, a observacdo acontece nas multiplas relagdes
percebidas no contexto institucional. Os registros sdo descritos, narrados
pelos movimentos do grupo observado, da composi¢do do lugar, 0s
aderegos, 0s adornos e entornos, a pluralidade e multiplicidade de marcas
das infancias. Estes foram facilitadores para que eu cruzasse as linhas e
poténcias de dados, sempre inacabados pela auséncia de outros
cruzamentos e ndo anunciados ou registrados sob a luz das observacdes.
Foram registros, analises e escritas que possibilitaram materializar a
pratica educativa, rotina e organizagdo institucional dos sujeitos

2 Grupo composto por 22 criangas, sendo 11 meninos e 11 meninas.
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envolvidos. Afirmo que as observagdes, tecidas a partir da entrada no
campo, cuja insercdo confere um espaco ndo intimo e pertencente,
causaram certo estranhamento ao objeto de pesquisa.

Para adentrar nesse espaco tdo regulado por uma rotina regrada pela
cotidianidade, foram necessarios didlogos, narrativas, encontros e a
transparéncia com os envolvidos para pensar, organizar, adensar de como
seria a imersdo. Tratou-se de construir uma relacdo de confianca,
transparéncia alicercada na apresentacdo dos dados empiricos da
observagdo, em que 0s sujeitos seriam narrados diretamente pelos
movimentos: situacdes pertinentes ao campo, em que consistiam nos
modos como eu, enquanto pesquisadora via e fazia as escolhas de
observagdo que influenciaram no caminhar do outro, no meu olhar e na
composigdo desta escrita.

1.3.1 Aproximacgao com o0 campo da pesquisa

O que pretendi com a investigacdo foi uma tentativa de abarcar,
pela observacdo participante, analises e registros, quais situacoes
confluem as Préaticas Educativas que negociam a condicdo de docilizacdo
aos contextos institucionais com criangas pequenas. Para isso, optei por
um percurso metodoldgico que envolveu registro de campo, entrevistas,
analises de documentos, fotografias, gravacdes, enfim, estratégias e
elementos que favoreceram a procura dos dados, que foram e estdo sempre
inacabados. N&o pretendo comprovar teorias ou fazer grandes
generalizacdes, contudo, descrever situacdes, compreendé-las, revelar os
multiplos encontros, alteridades, contornos significados para pensar uma
pratica educativa institucional. A regularidade e presenca nessa
investigacdo foram subsidios fundamentais para corroborar com dados
empiricos da observacdo, reconhecer percursos na possibilidade em
conexdo com os elementos pelo corpo vivido e experienciado no lugar de
pertenca.

Meu lugar de pertenca pela moradia e campo profissional, onde
nesse desenrolar orienta-se pela importancia em despir a alma do habitual
profissional para observar os detalhes, impulsionada a apreender com
mais sensibilidade, delicadeza e atentando as mintcias dos encontros que
agitam o lugar das Préticas Educativas com as criangas pequenas. Lugar
préximo a mim por residir no mesmo bairro e ser professora — ha trés
anos — na mesma instituicdo em que me ocupo como investigadora para
abranger outros contornos, entornos, negociagdes, expressdes, narrativas,
gestos na relagcdo entre os sujeitos-crianca, sujeitos-adulto e espaco
institucional. Lugar habitual no transitar diario como professora no turno
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matutino com criangas de 3 anos e adentrar no campo de observacdo no
turno vespertino com criangas de 5/6 anos, beirando-me na constituicdo
desses encontros. Encontros que sdo permitidos com as criangas do Grupo
6 que frequentam a instituicdo apenas no turno vespertino, e o turno
matutino constitui-se por outras criangas. Os vinculos que arraigam 0s
encontros entre pesquisadora e sujeito de investigacdo estdo inscritos e
fortalecidos apenas no intersticio dos muros que cercam a instituicdo no
periodo de insercdo investigativa. Situacdo que ndo incide em outros
espacos do bairro, ndo acontece encontros pelas ruas, pragas, parques,
comércio local entre outros espacos diferentes da instituicdo educativa.
A etnografia materializa-se com a escrita, deslocamento feito para
o papel que se assoalha em escolhas, que antecipa a ndo escolha,
persistindo a auséncia autorizando a emergéncia, ou seja, evidéncias
invisibilizam outras situacBes acortinadas. O que se quer deixar com
maior evidéncia: escolhas atravessadas pelos posicionamentos éticos,
seguranga, situacdes postas que ndo podem ser negligenciadas. Linha de
experienciacdo, 0s processos que ativam a sensacdo dos sentidos;
guem/quais elementos elegemos para ativar nossas observacfes em
relagdo ao que acontece no cotidiano. Quanto maior a capacidade de olhar,
de compreender o que tenho construido sobre/com as criangas, maior sera
a poténcia em observar os modos como se relacionam, habitam o lugar,
experiéncias com 0s outros sentires, um lugar social que acessa a
mobilidade, relacdo com a cidade, lugar social de vida localizado diante
dos inscritos a partir das culturas. Experiéncias com o lugar que € visivel
com relagbes que antecedem ao espago de inscrigdo institucional.
Multiplicidade, possibilidade de cruzar varios elementos que compde o
lugar (horérios homogeneizantes, pertencimentos, encontros plurais,
acessos a outros espacos, musica, experiéncias nos fim de semana).
Acessar a vida social das criangas numa atencdo, conjetura
subjetiva. Modos de estar no lugar, uma nogao do modo de viver. Pontos
de vistas distintos, fissuras, os modos que eu vejo e leio a vida alheia, num
passo de constrangimento ndo a luz do que se vé, portanto, a vida social
das criangcas precisa ser tensionada, problematizada, mais uma
possibilidade a ser pensada. Cabe ao etndgrafo revelar as “possiveis
verdades” sobre esse campo discursivo, diante das falas (da polifonia),
dos elementos que compde, do alinhamento do lugar com caracteristicas
préprias e plurais. Os caminhos percorridos, tracados precisam ser
anotados, percebidos, demarcados pela sensibilidade investigativa
atenciosa. Um caminho que precisa ser dito, uma demarcacao
fundamental para aquilo que se encontra, faz parte, mostra o que se vé. O
qué, como, onde e para qué se registra? Escrita, escrever e fazer na
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etnografia sdo inseparaveis, pois compde o ponto de partida desde o inicio,
cenario social acessado pelo trago.

1.3.2 A unidade educativa

Figura 1 - O olhar das alturas.

Fonte: https://bit.ly/2KmoxiR. Acesso: 09 out 2017.

A unidade Educativa esta situada a Rua Adhemar da Silva, 1049 —
Campinas, no municipio de S&o José/SC. O municipio de S&o José possui
extensdo territorial de 113,6 km2 e esta localizado nas coordenadas
geogréficas 27°36°55 de latitude e 48°37°39 de longitude. E banhado pelas
aguas das baias norte e sul de Santa Catarina e é seccionado pela BR101,
rodovia de importancia internacional®.

%0 Dados disponiveis em: http://www.saojose.sc.gov.br/index.php/sao-jose/sao-
jose-em-dados. Acesso: 19 set 2017.


https://bit.ly/2KmoxiR
http://www.saojose.sc.gov.br/index.php/sao-jose/sao-jose-em-dados
http://www.saojose.sc.gov.br/index.php/sao-jose/sao-jose-em-dados

Figura 2 - O mapa.
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Figura 3 - O mar e os prédios.

Fonte: https://bit.ly/2KmoxiR. Acesso: 20 out 2017.
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Segundo dados do IBGE®! (estimativa 2009), a populagio de S&o
José é de 209.804 habitantes, o que destaca como o quarto municipio mais
populoso de Santa Catarina. O bairro de Campinas (distrito), pertencente
ao municipio, é demarcado pelas construcdes verticais e grande comércio
varejista. A base de sustentacdo da economia josefense esta fundamentada
no comércio, indudstria e atividade de prestacdo de servigos, mantendo
ainda a pesca artesanal, maricultura, producdo de ceramica utilitaria e
agropecuaria como atividades geradoras de renda. Possui mais de 1.200
indstrias, cerca de 6.300 estabelecimentos comerciais, 4.800 empresas
prestadoras de servicos e 5.300 autbnomos. Sao José apresenta ainda um
potencial turistico, historico, cultural e arquitetdnico, tendo como
destaque o complexo histérico-arquitetdnico do Centro Historico com
casarios de origem luso-brasileira dos séculos XVIII, XIX e XX e
construcBes isoladas associadas a inumeras belezas naturais-
paisagisticas® e aos centros gastrondmicos.

Figura 4 - Casardes.

Fonte: http://www.saojose.sc.gov.br/index.php/turista/pontos-turisticos. Acesso:
26 set 2017.

% Informagbes retiradas de: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/sao-
jose/panorama. Acesso: 29 set 2017.

32 Termo cunhado em: http://www.saojose.sc.gov.br/index.php/sao-jose/historia.
Acesso: 29 set 2017.


http://www.saojose.sc.gov.br/index.php/turista/pontos-turisticos
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/sao-jose/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/sao-jose/panorama
http://www.saojose.sc.gov.br/index.php/sao-jose/historia
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A prefeitura de Sdo José comporta 23 Centros Educacionais
Municipais (CEM’s) e 36 Centros de Educacdo Infantil (CET’s). Ha
também um namero consideravel de escolas estaduais e particulares. Sao
José ainda possui duas escolas ambientais - a Escola do Mar no bairro
Serraria e a Escola do Meio Ambiente, o "Horto Florestal”, no bairro
Forquilhas.

Figura 5 - O CEI (Centro de Educacéo Infantil).

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Diante do exposto, apresento a Unidade Educativa CEI Prof?. Ana
Sperandio Battisti, bairro de Campinas, atendendo atualmente 234
criangas na faixa etaria entre 04 meses e 6 anos® de idade, nos turnos
matutino e vespertino. Alguns grupos tém atendimento de até seis horas,
outros possuem matricula integral com atendimento de até 12 horas/dia —

3As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil indicam que,
embora a legislacdo e documentos oficiais atuais venham demarcando a faixa
etaria para atendimento na Educacéo Infantil de 0 a 5 anos, a opgao pelo uso 04
meses refere-se a documentos de critério para matricula e 06 anos implica na
defesa pela manutengdo da data corte (31 de marco) e, em especial, pelo direito a
Educacéo Infantil para as criangas que completam aniversario a partir desta data
(BRASIL, 2010).
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compreendendo atendimento das 07 horas as 19 horas. Para que a pesquisa
fosse efetivada foi necessario conhecer o lugar e apresentar os sujeitos que
compde esse cenario e compuseram 0Ss encontros permitindo corpo a
investigacdo. O grupo de profissionais da instituicdo é formado por 14
professoras de sala (entre efetivas e ACT’s)** com carga horéria de 30
horas/semana®® e 40 horas/semana. Assim como também se enquadra as
auxiliares de sala, entre efetivas e ACT’s, com carga horaria semelhante.
Diante da inclusdo de criangcas com necessidades especiais, algumas salas
apresentam uma terceira profissional em sala (AEE-Auxiliar de Educacdo
Especial), em conjunto com a professora media propostas e situacdes de
aprendizagem junto as demais criangas em sala de referéncia. Situacdo
alterada a partir do 1° dia de setembro de 2017, com a Portaria 1269 de 22
de agosto de 2017%, que “Altera a Portaria n° 142 de 29 de janeiro de
2014 e estabelece diretrizes para a contratacdo de Auxiliar para a
Educacdo Especial na Rede Municipal de Ensino de Sdo José”. Tal
documento articula critérios para a contratacdo de profissionais
especialistas, a contratacdo fundamenta-se na consolidacéo de Transtorno
que haja impedimento de locomocdo, higiene e alimentacdo com
independéncia. O CEl, atualmente, conta com a participacdo de 05
Auxiliares de Educacdo Especial em atendimento as criangas com
diagnostico TEA (Transtorno do Espectro Autista). Como s&o oferecidas,
as criangas, quatro refeicdes diariamente (café da manha, almogo, lanche
da tarde e janta), a Unidade Educativa apresenta em seu quadro de
funcionérios duas merendeiras, contratadas por servico terceirizado pela
prefeitura em contrato temporario com a empresa Coelfe e mais trés
funcionarias que se dedicam na higienizacdo dos ambientes.

*professoras Efetivadas por concurso publico e ACT (Admissdo em Carater
Temporario) em que necessitam prestar teste de sele¢do anualmente para se
enquadrar no grupo de profissionais para o ano letivo.

%A carga horaria de “30 horas semanais” é para os profissionais que foram
admitidos até o Ultimo concurso do ano de 2012, os demais concursos de
efetivacdo e Temporario sdo admitidos, obrigatoriamente, com carga horaria de
40h semanal.

% Disponivel em: http://www.saojose.sc.gov.br/index.php/sao-jose/publicacoes-
legais-desc/portaria-n-1269-de-22-de-agosto-de-2017-secretaria-de-educacaeo.
Acesso: 20 ago 2017.


http://www.saojose.sc.gov.br/index.php/sao-jose/publicacoes-legais-desc/portaria-n-1269-de-22-de-agosto-de-2017-secretaria-de-educacaeo
http://www.saojose.sc.gov.br/index.php/sao-jose/publicacoes-legais-desc/portaria-n-1269-de-22-de-agosto-de-2017-secretaria-de-educacaeo
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Figura 6 - Prédios no chdo.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

O entorno do CEI configura-se pela agitacdo de um bairro
comerciario e populoso, um ir e vir apressado de corpos, histérias e suas
significagBes desconhecidas. Lugares constituidos de muitas paisagens
despercebidas pelo transitar apressado em se deslocar a um ponto final, os
percursos sdo despercebidos. Lugares que servem de passagem abstraindo
a importancia de sua constitui¢&o.

Os familiares que compdem a comunidade institucional do CEI sdo
provindos do préprio entorno e também afixados profissionalmente na
regido. Encontros que facilitam os percursos dirios, mas ndo alteram a
organizacao dos trajetos. Além das edificacBes residenciais e comerciais
compondo o lugar, o CEI fica proximo a beira mar de Sao José. Lugar
propicio para caminhadas, passeios em familia, praca com brinquedos
infantis, pista de skate, uma praga — recém-inaugurada — com monumentos
artisticos confeccionados com granito e Centro Multiuso com Teatro e
quadra poliesportiva. Por ser uma regido banhada pelo Oceano Atlantico,
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encontram-se algumas comunidades pesqueiras artesanais e pesca de
lazer.

Figura 7 - O mar e a beira.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

O bairro é margeado pela BR 101, ligando Norte e Sul do estado e
também a BR 282 (Via Expressa), principal rodovia de entrada/saida da
capital catarinense — Florianépolis.

1.3.3 Os sujeitos da pesquisa

O espaco habitado para a pesquisa etnografica foi assinalado por
dimensdes desafiadoras, uma colcha de retalhos, que me incluiu
pertencente, envolvida nesse movimento e, ao mesmo tempo, confrontada
enquanto pesquisadora para fazer escolhas. Escolher o espaco que vivia
diariamente enquanto professora de um grupo de criangas na faixa etaria
de 3 anos de idade, lugar que me assegura pelos confrontos demarcados
politicamente e a0 mesmo tempo a investigacdo enquanto pesquisadora.
A proximidade atrelada pela profissdo de ser professora ndo me tornou
mais intima. Observar e ndo antecipar o processo, construindo a
reflexividade, ou seja, 0 que se viu precisou ser reflexivo. Familiaridade
por toda uma insergdo tornou, em certa medida, impeditivo, construindo
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novas possibilidades. Tecer e constituir ndo apenas uma, mas muitas
histérias que interagem e complementam um processo de alteridade.

Nesse entrelagamento, minha inser¢do na pesquisa na pos-
graduacgdo, foi movida pelas condi¢des de harmonizar/relacionar as
responsabilidades profissionais (professora) concomitantemente a
perspectiva, intengdo de investigagdo enquanto pesquisadora. Situagao
apresentada diante do cenario politico municipal que indisponibiliza
dispensa ao funcionario efetivo para compor sua pesquisa de investigacao
acerca da tematica de colaboragao as Praticas Educativas Institucionais.

Minha pesquisa etnografica aconteceu em um grupo de criangas na
faixa etaria entre 5/6 anos de idade, regularmente matriculadas no periodo
vespertino, turno e criangas diferentes ao que me encontro e transito
enquanto professora. Os grupos, nessa faixa etaria, sdo atendidos na
instituicdo por periodos (turnos). Um grupo de criangas é atendido no
periodo matutino por uma equipe profissional docente e, as 13 horas outra
equipe docente recebe outras criangas que fardo a composic¢do do turno
vespertino. Aspecto que posso construir novas possibilidades e tecer
outras histérias a partir da observacdo em compor olhares curiosos sobre
0 espacgo que se materializa em nova formatagdo no turno vespertino.
Historias de mdltiplas criangas, um grupo que inicio a arranjar
significados e aproximac6es por meio de documentos oficiais (Projeto
Politico Pedagdgico; Ficha de matriculas; Cadernos Pedagdgicos-2008;
Documentos anexados as fichas de matricula) cedidos pela equipe gestora
da Unidade Educativa. Documentos que anunciam dados referentes a
moradia, naturalidade, escolaridade familiar, entre outros elementos
constitutivos, objetivando a interacdo entre pesquisador e 0 objeto/sujeito
de investigacao.

A efetivacdo da matricula para cada crianca frequentar o espaco da
instituicdo de Educacdo Infantil, demanda o preenchimento do formulario
de Matricula com alguns documentos comprobatdrios as informacGes
prestadas no formulério (certiddo de nascimento, comprovante de
residéncia, comprovante de renda familiar, carteira de vacinagéo e extrato
de rendimento pelo Programa Bolsa Familia — quem recebe). Nesse
documento — formulario padrdo da Rede de Ensino de Séo José — o
responsavel pela crianca informa sobre algumas caracteristicas familiares
como: naturalidade da crianga, nomes completos — pai e mae, profissao de
ambos e enderego de trabalho, escolaridade, raga (algumas familias se
abstém da informacdo), quantidade de irméos, pessoas integrantes na
mesma residéncia que a crianca. Acessei, com a devida autorizacdo da
gestdo da unidade, 22 fichas de matricula, assim, consegui mapear alguns
dados do grupo que séo apresentados nos graficos seguintes.
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Grafico 1 - Com quem mora a crianca.

14

Pai e Mae Mae e irmaos Mae e avos

Fonte: Documentos da Unidade Educativa, 2017. Elaboracéo da autora, 2018.

A composicdo familiar é destacada pela presenca do pai, mée e
irmaos, alguns poucos casos apresentou a mde como principal estruturante
da familia. Encontrei também a mée alicercada pela presenca da av6®” na
composicdo do contexto familiar. As familias em sua maioria possuem
outros filhos, alguns compartilnam o espaco da mesma unidade educativa,
no qual estdo matriculados.

37 Apesar de algumas criangas residirem com os avds, as informacdes prestadas
no formulario de matricula correspondem a filiagcdo, portanto, nenhum dado
acerca da profissdo ou escolaridade dos avés foi encontrado.
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Gréfico 2 - Bairro onde reside.

S - S - 1
Campinas Rogado Floresta Barreiros

Fonte: Documentos da Unidade Educativa, 2017. Elaboragao da autora, 2018.

Analisei que a maioria das criangas mora no mesmo bairro onde
estd estabelecida a instituicdo, Campinas. Favorecendo assim, 0
deslocamento do grupo familiar entre a instituicdo e o estabelecimento de
trabalho. Trés criancas residem em bairros proximos, sendo matriculadas
na instituicdo por ficar préximo ao endereco do emprego de um membro
da familia. Por ser considerado o bairro mais populoso do Municipio de
S0 José, as vagas disponiveis ainda ndo contemplam a demanda
necessaria e, gradativamente, o atendimento estd sendo oferecido em
turnos de até seis horas, ampliando a oferta de vagas. Porém, essa oferta
ndo vai ao encontro das reais necessidades das familias que precisam
institucionalizar seus(as) filhos(as) em periodo integral, compreendendo
carga horéria de 10 a 12 horas diéarias.



78

Graéfico 3 - Cor/Raca.

N3o quis identificar -h 1
Amarela i 1
Parda il 1

Preta 0

Branca 19

Fonte: Documentos da Unidade Educativa, 2017. Elaboracgéo da autora, 2018.

Identifiquei, diante dos documentos acessados e disponibilizados
pela secretaria da instituicdo (fichas de matricula e fichas de entrevista), a
declaracdo sobre a predominancia neste grupo de criangas com a cor
“Branca”, apreendendo que no contexto vivido de insercéo investigativa,
encontrei outras possibilidades ndo anunciadas nos documentos oficiais.
Faz pensar outro fator bastante significativo, o ndo reconhecimento da
propria origem étnico-racial. Mesmo assim, houve a preocupa¢do em
fidelizar dados anunciados sobre sua identidade racial indicado pelas
familias.

Grafico 4 - Local de Nascimento.

Alagoas
Ararangua
Curitiba
Curitibanos
Florianopolis

Paraiba

Rio Grande do Sul

Sdo José

Fonte: Documentos da Unidade Educativa, 2017. Elaboracéo da autora, 2018.
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Diante da analise, por meio dos dados apresentados no grafico 4
(local de nascimento), percebi que muitas familias saem nos seus centros
de origem em busca de alternativas de trabalho. Muitos permanecem
desempregados, mesmo com nivel de escolaridade graduada, nao
encontram facilidade de colocacdo no mercado de trabalho conforme
formagdo. As familias vindas do Rio Grande do Sul anunciaram fugir das
violéncias préximas que se depararam. As outras regides presentes no
grafico vieram em busca de qualidade de vida e remuneracdo compativel
com moradia em metropole. Nesse grafico vislumbro a pluralidade de
encontros culturais constituidos por regides distintas em um mesmo
espaco de interacdes. Sdo dialetos, caracteristicas fisicas e culturais
demarcando o lugar das trocas experienciadas. Alteridade na perspectiva
de compreender a singularidade pelos territdrios distintos.

Gréfico 5 - Profissdo da mée.

Psicologa

Aux. Servicos Gerais
Auténoma

Do lar

Dentista

Vendedora

Office Girl

N

Doméstica
Professora 2
Atendente 8

Telemarketing 1

Desempregada 3

Fonte: Documentos da Unidade Educativa, 2017. Elaboragdo da autora, 2018.
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Grafico 6 - Profissao do pai.

Advogado
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Protético
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Gestor de Marketing

Motorista 2
Vendedaor 2
Instrutor autoescola 1
Barbeiro 1
Vigilante 1
Desempregado 2
Professor 2
Farmacéutico 1

Fonte: Documentos da Unidade Educativa, 2017. Elaboracéo da autora, 2018.

Nos graficos 5 e 6, analiso as ocupagdes e condi¢des econdmicas
nas quais se apresentam as composicdes familiares®. Encontrei uma
multiplicidade de situacfes que direcionam a estabilidade financeira
familiar. RevelagGes também anunciadas pelas narrativas das criangas, as
quais apresentam intensidade de dialogos e conexdes por diferentes
vivéncias experienciadas. Conhecimento dilatado por distintos contextos,
amarragfes com outros saberes apreendidos por visitas a museus, teatros,
cinema, danga, pragas, livrarias, parques abertos coletivos... Conforme a
estabilidade e possibilidade financeira, alguns familiares apresentam mais
de interesse em inserir as criangas em outros lugares formativos. O teatro,
os titulos literarios sdo bem percebidos pelos encontros e narrativas entre
as criancas.

% Retomo que nos formularios de matricula e rematricula ndo apresentam dados
profissionais e de formacédo dos parentes, apenas da filiacéo.
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Gréfico 7 - Escolaridade da Mée.

B Cursando M Completo Incompleto
8
6
5
2
1
Ensino Ensino Meédio Ensino Superior Especializagdo
Fundamental

Fonte: Documentos da Unidade Educativa, 2017. Elaboragao da autora, 2018.

Grafico 8 - Escolaridade do Pai.

M Cursando M Completo Incompleto
10
4 4
2
1 1
L1 _ -
Ensino Ensino Medio Ensino Superior Especializagao

Fundamental

Fonte: Documentos da Unidade Educativa, 2017. Elaboracgdo da autora, 2018.

A partir desses dados é perceptivel o grau de escolaridade dos pais,
completando em sua grande maioria 0 Ensino Médio e uma representacao
significativa com o Ensino Superior completo em expressao com as maes.
Diante dessa andlise é possivel mensurar o nimero reduzido de
desempregados. Existem condi¢BGes diferentes diante da diversidade
provenientes dos niveis de estudos.




82

Gréfico 9 - Renda da Familia®.

Acima de 2 Salarios minimos

|

De 1 a 2 salarios minimos

[*]

Até 1 Salario Minimo

Mo Informado H 1

I

Fonte: Documentos da Unidade Educativa, 2017. Elaboracéo da autora, 2018.

Grafico 10 - Recebe Bolsa Familia.

1 | | | |

Ndo

Sim

J

Fonte: Documentos da Unidade Educativa, 2017. Elaboracéo da autora, 2018.

% Conforme Lei n° 13.152/2015, referenciado pela data de aprovagio de
01.01.2017, que estipula o salario minimo com o valor de R$ 954,00. Disponivel

em: https://bit.ly/21KnLgb. Acesso: 09 mar 2018.


https://bit.ly/2IKnLqb
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Os graficos 9 e 10 estdo intrinsecamente relacionados com a renda
familiar exposta, supde-se a ndo necessidade em solicitar e participar do
beneficio do governo disponibilizado pelo Programa Bolsa Familia®.

Para o etndgrafo, o sujeito da pesquisa ndo serd visto
exclusivamente sem a analise dos tracados de relacdo demarcados pelas
experienciagOes, ajuntamentos e contextos sociais. Essas aproximacoes
com os dados apreciam a constituicdo do sujeito pelos seus trilhares. Olhar
com sensibilidade a primeira infancia, advindos de diversos campos de
conhecimento por diferentes lentes de enfrentamento. Percorrer pela
importancia abarcada com a fase da instituicdo permeia o cuidado que ha
em afirmar/confrontar as marcas sociais de investimento coletivo. Sobre
essa égide, sigo arrebatada pelas reproducbes e agdes percebidas nas
minudéncias das interagdes que envolvem os sujeitos dessa fase.
Inquietacbes em ampliar experiencia¢fes que sinalizam indicativos das
préprias realidades vividas e sentidas em seus contextos.

A importancia dos detalhes e da interacdo do etnégrafo com o
campo que tem a ver com a ressocializa¢do, uma entrada no campo a partir
do lugar que € o lugar do outro; e outro movimento a partir do movimento
que ja se tem na relagdo com os outros. Os adornos, implicados nas
relacbes como: uma muisica marcando esse territorio, o contexto, as
representacdes oferecidas pelos corpos marcados pela institucionalizacéo,
indicadores diversos que assinalam esse lugar constitutivo.

A constituicdo da documentagdo, inscricdo social do campo,
implica o lugar social da traducéo, minimizado no campo de proximidade
que circunscreve a escrita. Portanto, o processo para constituir um método
é a episteme, e assim esses elementos precisam vir como um caminho a
ser discutido, o que encontra 0 modo como vé e a ordem do
acontecimento, configuragcdo no modo tragado que se faz por conexao com
0 que se encontra.

Adentrar na instituicdo de Educacédo Infantil, na qual me inscrevo
pelo campo de investigacgao etnogréfica, exigiu dialogos, enfrentamentos,
negociagdes entre os diversos saberes percebidos nos contextos e Praticas
Educativas que formam, apreendem e constituem tal espago. Esses saberes
apresentam-se como contorno para transcender, problematizar “nossas

400 Programa Bolsa Familia é um programa desenvolvido pelo Governo Federal,
que visa ajudar as familias que vivem em situacdo de pobreza e/ou extrema
pobreza. A iniciativa do Programa visa estimular a geracdo de renda e a
permanéncia das http://bolsafamilia.datasus.gov.br/w3c/bfa.asp.Acesso: 28 set
2017.


http://bolsafamilia.datasus.gov.br/w3c/bfa.asp
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verdades™ e reconduzir os sentires e trilhares sobre nossas praticas criando
outros didlogos. Dialogos que se sustentam em promover situacfes
capazes de suprimir com os silenciamentos nos arcaboucos do docilizagdo
do corpo que subtrai 0 agenciamento das infancias.

E preciso levar a sério a voz das criangas,
reconhecendo-a como seres dotados de
inteligéncia, capazes de produzir sentido e com
direito de se apresentarem como sujeitos de
conhecimento ainda que possam expressar
diferentemente de nds, adultos; trata-se de assumir
como legitimas as suas formas de comunicagio e
relacdo, mesmo que os significados que as criangas
atribuem as experiéncias possam ndo ser aqueles
que os adultos que convivem com elas atribuem.
(FERREIRA, 2008, p. 147).

Os adultos que contemplam, interagem, negociam com o universo
das infancias, por vezes, reproduzem posturas vividas pelas proprias
infancias, abstraindo, negando a agéncia da criangca em construir um
contexto cultural abarcado na dinamicidade social, produzindo outros
saberes e materializando outros espacos de expectativas de acreditar em
si.

Ressalto a intensidade das interrogativas que demandam esse
territorio de constante dialogo curioso, pois tais sujeitos articulam os
pensares e sentires pelas trajetorias ja definidas e tragadas, assinalando
multiplicidade e necessidade de emergir.

Assentada pelo exposto, ainda ha questionamentos que
desconfortam e cunham desassossegos ndo s6 a mim, mas para muitos
profissionais comprometidos pela sensibilidade de ouvir as criancas
pequenas respeitando-as com propostas de pensar uma préatica educativa
para 0 sujeito-crianca. Assim, esta pesquisa montou-se na perspectiva de
oportunizar um espaco de enfrentamentos, reflexdes e didlogos sobre as
desconfiancas e preocupacdes envolvendo analises de como confluem as
Préticas Educativas e a docilizagdo do corpo nos contextos educativos
institucionais com criancas. Desse modo, a investigacéo buscou contribuir
e ampliar estudos acerca das criancas pequenas na faixa etaria de 5/6 anos
de idade, concebendo e  conhecendo  pelas  praticas
educativas/pedagdgicas/planejamento como esse corpo vive o lugar nas
relagBes do sujeito-crianga que o compde.
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1.4 INFANCIAS, SILENCIAMENTOS E O CORPO: PRODUCAO
BIBLIOGRAFICA

A primeira paisagem, numa leitura aligeirada, intenta aproximar
quais cenarios conformam a materializacdo do corpo como instrumento
de reconhecimento e pertencimento dos lugares habitados. Nesse
pressuposto, considero ponto de partida a alteridade da infancia na
constituicdo abalizada pela instituicdo de Educacdo Infantil e as
sensibilidades para perceber as vozes narradas pelo sujeito-crianca que
compde o lugar constituido por eles. Nessa miragem, Rocha e Buss-Simao
destacam:

Para que seja possivel realmente reconhecer as
criancas e a infancia como um mundo particular, é
preciso definir o que é homogéneo e o que é
heterogéneo nas infancias e nas criangas em suas
diferentes idades e contextos culturais, sociais,
étnicos, geracionais, econdmicos e geograficos a
partir dos quais elas se constituem. E fundamental
identificar e considerar essas diferencas e
particularidades para poder selecionar projetos de
intervencdo educativa que considerem 0s
conhecimentos levantados, visando respeitar
efetivamente as criangas como sujeitos de direitos
também no &mbito educacional. (2007, p. 06).

Assim, evidenciam que ainda ha muito para pesquisar e para
conhecer com/sobre as criancas institucionalizadas, silenciamentos
beirados pelo contexto das Praticas Educativas, docilizagdo do corpo
subtraindo o0 agenciamento e as experienciacdes de criagdo, transformagéo
e apropriacdo das criancas. Nesse bojo, optei por uma aproximacéo de
pesquisas recentes e seus contornos investigativos, para pensa-los.

Intensificar aproximag®es, apreensdes cuidadosas dos encontros,
registros sem julgamentos e conhecimentos com os sujeitos escolhidos na
pesquisa, foram demarcados sob os contornos metodoldgicos com a
Etnografia. O que levou para uma reflexdo, a partir desse aporte, como as
Préticas Educativas encontram com a crianga, com 0 COrpo, com 0S
silenciamentos e a docilizagdo institucional com a pequena infancia?

1.4.1 Mapeamento das pesquisas: ANPEd em recorte temporal 2011
e 2015
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O mapeamento das pesquisas, aqui mencionadas, tiveram aporte no
site da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacgdo
(ANPEd), cujo objetivo firma-se em

[...] promover o desenvolvimento do ensino de pds-
graduacéo e da pesquisa em educagdo, procurando
contribuir para sua consolidacdo e
aperfeicoamento, além do estimulo a experiéncias
novas na area; incentivar a pesquisa educacional e
os temas a ela relacionados; promover a
participacdo das comunidades académica e
cientifica na formulagdo e desenvolvimento da
politica educacional do Pais, especialmente no
tocante a pés-graduagédo.*

Importa referendar que a ANPEd promove reunifes regionais e
nacionais formando um espaco permanente de discussdes na area da
educacdo. E, ainda, estd organizada em instancias de socializagdo do
conhecimento, as quais configuram os GTs (grupos de trabalho).*?

“nformagdes disponiveis em: http://www.anped.org.br. Acesso: 25 mai 2018.
42 Sio eles:
GTO02 — Historia da Educacéo

GTO03 - Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos

L L L L L O L R R A

GTO04 - Didatica

GTO5 - Estado e Politica Educacional

GTO06 - Educacédo Popular

GTO07 - Educacéo de Criancas de 0 a 6 anos
GTO08 - Formacao de Professores

GTO09 - Trabalho e Educacéo

GT10 - Alfabetizagdo, Leitura e Escrita
GT11 - Politica da Educagdo Superior

GT12 - Curriculo

GT13 - Educacdo Fundamental

GT14 - Sociologia da Educagdo

GT15 - Educacéo Especial

GT16 - Educacdo e Comunicacédo

GT17 - Filosofia da Educagéo

GT18 - Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas
GT19 - Educagdo Matematica

GT20 - Psicologia da Educacdo

GT21 - Educacéo e Relagdes Etnico-Raciais


http://www.anped.org.br/
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Apoiei-me majoritariamente ao Grupo de trabalho GT 07
(Educacdo de criancas de 0 a 6 anos), cujo recorte temporal revelou 0s
trabalhos apresentados entre a 342 e 372 Reunido, realizadas entre 0s anos
de 2011 e 2015, sendo compartilhados nesta pesquisa 0s resultados
obtidos nesse periodo.

A triagem aconteceu pautada nos titulos na indicagdo que ali se
tratava de uma pesquisa com a especificidade do corpo, os silenciamentos
no processo das Préticas Educativas no contexto institucional da Educagéo
Infantil. Pesquisas que constassem em seu bojo demarcador: Infancia,
Silenciamentos, Corpo e Etnografia, assim exibindo mote sugestivo a
pesquisa em fluxo.

Quadro 1 - Descrigdo dos Trabalhos selecionados ANPEd.

REUNIAO " AUTOR/
1 ANO GT TITULO TRABALHO INSTITUICAO
“QUERO MAIS, POR . .
342 o1o7 | FAVOR!”: DISCIPLINA E ’g‘ge,\'l'jsc%%r:grf
2011 AUTONOMIA NA UFRRJ
EDUCAGCAO INFANTIL
DO SILENCIO AO
35 PROTAGONISMO: POR Romilson Martins
2012 GT07 | UMA LEITURA CRITICA Siqueira — PUC-
DAS CONCEPCOES DE Goias
INFANCIA E CRIANCA
TIA, POSSO PEGAR UM Lenilda Cordeiro
BRINQUEDO? A ACAO de Macédo
37 GT07 DAS CRIANGAS NO UEPB
2015 CONTEXTO DA Adelaide Alves
PEDAGOGIA DO Dias - UFPB
CONTROLE.

Fonte: https://goo.gl/u2JbhJ. Acesso: 10 out 2016. Elaboracdo da autora 2016.

O grafico apresenta as pesquisas mais recentes identificando as
regides de maior producao.

= GT22 - Educac¢do Ambiental
= GT23 - Género, Sexualidade e Educacdo
= GT24 - Educacéo e Arte


https://goo.gl/u2JbhJ
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Grafico 11 - Concentragdo das pesquisas.
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Fonte: https://goo.gl/u2JbhJ. Acesso: 10 out 2016. Elaboragdo da autora 2016.

A partir da leitura dos trabalhos, procurei aproximacfes com a
pesquisa e alguns critérios foram necessarios em decorréncia das Préaticas
Educativas institucionais de sensibilidade, campeei ndo apenas as
pesquisas que tencionavam essa pratica, mas todas que de alguma forma,
indicavam uma atengcdo mesmo que associados ao corpo; as infancias; as
violéncias; aos silenciamentos e a perspectiva metodoldgica de pesquisa.

A pesquisa “QUERO MAIS, POR FAVOR!”: DISCIPLINA E
AUTONOMIA NA EDUCACAO INFANTIL, de Anelise Monteiro do
Nascimento (2011 — UFRRJ) apresentou a discussdo entre disciplina e
autonomia que se complementam na Educacdo Infantil pré-escolar. Como
se adaptam as criangas ao cotidiano institucional e como assimilam suas
regras e codigos. Baseado nas concepcdes de disciplina de Foucault
(1997), autoridade como busca de controle da ordem espacial e como
tentativa de governanca dos comportamentos infantis. O olhar é o
enquadramento de algumas cenas. A maneira como se V€ as coisas é
afetada pelo que se sabe ou pelo que se acredita. O trabalho toma como
partida as vozes das criangas como sujeitos implicados em seus processos
de socializacdo, apropriagdo da cultura na qual estdo inseridas e
interagem. O trabalho teve como orientagdo a pesquisa de FERREIRA
(2002), base etnografica em uma escola rural de Portugal por um ano.
Como as criangas lidam com as estruturas impostas pelos adultos no
processo de institucionalizacdo escolar e como manipulam e negociam
conflitos entre si. O desafio de descobrir 0s sensos comuns — saberes,
fazeres e sentires — e levar a sério as vozes das criangas. A pesquisa


https://goo.gl/u2JbhJ
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entrelaga-se com minha escrita quando direciona o olhar para uma
aproximacao dos conceitos de corpo, vozes, movimentos organizacionais
nos espacos; que lugar assume o corpo conduzido sem qualquer
explicacdo? Para Foucault (2007), disciplina é o método de controle
minucioso das operacdes do corpo e impdem aos sujeitos uma relacdo de
docilidade-utilidade.

A pesquisa DO SILENCIO AO PROTAGONISMO: POR UMA
LEITURA CRITICA DAS CONCEPGOES DE INFANCIA E CRIANCA de
Romilson Martins Siqueira (2012 — PUC/Goiés) coloca em dialogo de
aproximag0es 0s campos da ciéncia (Educacgdo e Psicologia) e o debate
sobre concepc0es historicas da infancia e de crianga pela leitura do direito.
Os adultos que falam das criangas através das leis que ndo foram criadas
pela escuta dos sujeitos pelas necessidades, mas pelo disponivel ao
sistema. A pesquisa permite-me ajuizar sobre os direitos da infancia com
redacdes legitimadas, narradas por adultos e ndo acolhidas pela
observancia e anlncios das proprias criangas. Escritas arquitetadas pela
etnografia, observando as relagGes entre crianca e cidade, espacos também
produzidos por adultos, espacos publicos interferindo na sociabilidade
urbana, de resisténcia e outras possibilidades de exploragéo pelas Praticas
Educativas. Lugares irrompendo com a possibilidade de a crianca arriscar,
libertar o imaginario, conhecer a potencialidade corporal, vislumbrar o
cenario por outros angulos ndo habituais. Pesquisa de cunho etnografico
com criangas pré-escolares que negociam a propria agencia nas relagfes
de resisténcia nos atravessamentos entre o poder intergeracionais
apresentando a capacidade de expressar-se e dialogar na conquista das
Praticas Educativas, capazes de promover culturas apregoadas pela
prépria categoria. Corroborando com tal perspectiva, encontro escrita
amparada pela importancia do movimento do corpo em carater ampliado,
alicercado como instrumento de construgdo de outros enredos e
possibilidades. A razdo sensitiva corporal ao encontro das apropriacdes
criadoras e de conhecimento vivencial. Assim a agdo imaginante
flutuando pelos caminhos dos sentires e enraizando contextos
significativos e observados pela escuta da sensibilidade dos contextos
imergidos.

A pesquisa TIA, POSSO PEGAR UM BRINQUEDO? A ACAO DAS
CRIANCAS NO CONTEXTO DA PEDAGOGIA DO CONTROLE de
Lenilda Cordeiro de Macédo (2015 — UEPB) e Adelaide Alves Dias (2015
— UFPB) trabalha com uma proposta de cunho etnogréafico com criangas
pré-escolares. Pesquisa atenta a observar como as criancas ndo tém
liberdade de escolha. O ndo encorajamento a agir, submete as criangas
sempre a perguntarem se podem fazer ou pegar algo. Relagbes de poder
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intergeracionais que se sentem a vontade para impor regras e ndo negocia-
las com as criangas, ndo notam as criangas como sujeitos capazes de
expressar e compreender pontos de vistas. Como promover culturas se 0s
corpos estdo emudecidos? Ressalta a pesquisa a reproducgéo de préaticas de
siléncios e corpos mecanizados pelos comportamentos regidos pela
sociedade.

1.4.2 Mapeamento das pesquisas: SCIELO em recorte temporal 2011
e 2015

Ancorei-me, também na base de dados SCIELO* (Scientific
Electronic Library Online), na qual foram encontrados outros contornos
investigativos com os mesmos demarcadores estruturados com a pesquisa
da ANPEd, ou seja, pesquisas que apresentassem, em recorte entre 2011
e 2015, os seguintes indicadores: Infancia, Silenciamentos, Corpo e
Etnografia.

Quadro 2 - Descricdo dos Trabalhos selecionados SCIELO.

ANO TITULO TRABALHO AUTOR/INSTITUICAO
A ESCOLARIZACAO DO
CORPO INFANTIL: UMA Marynelma Camargo
2011 COMPREENSAO DO Garanhani (UFPR)
DISCURSO PEDAGOGICO A Vera Luiza Moro (UFPR)

PARTIR DO SECULO XVIII
Mércia Buss-Siméo (UFSC)
Francisco Emilio de Medeiros
(UFSC)
Ana Mércia Silva (UFSC)

CORPO E INFANCIA:
2010 NATUREZA E CULTURA EM

CONFRONTO Jodo Josué da Silva Filho
(UFSC)
2011 POESIA E INFANCIA: O Angela Fronckowiak
CORPO EM VIVA VOZ (Universidade Santa Cruz/RS)

Fonte: http://www.scielo.org/php/index.php. . Acesso: 23 out 2016.
Elaboracdo da autora 2016.

“3Ressalto que a SCIELO é um banco de dados bibliografico, biblioteca digital e
modelo cooperativo de publicacdo digital de periddicos cientificos brasileiros de
acesso aberto. O Programa SciELO celebrara, neste ano de 2018, 20 anos de
operacdo em pleno processo de alinhamento com os avangos da ciéncia
aberta.Informagdes disponiveis em: http://www.scielo.org. Acesso: 25 jun 2018.


http://www.scielo.org/php/index.php.
http://www.scielo.org/
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A pesquisa A ESCOLARIZACAO DO CORPO INFANTIL: UMA
COMPREENSAO DO DISCURSO PEDAGOGICO A PARTIR DO
SECULO XVIII de Marynelma Camargo Garanhani (UFPR) e Vera Luiza
Moro (UFPR) investigou a mudanca sobre a imagem da crianca no século
XVIII1, desencadeando uma preocupacéo da sociedade em procurar novos
métodos de educar e escolarizar as criangas. Baseado em obras de
Rousseau e seu discipulo Pestalozzi, anunciando o corpo infantil,
confirmando a importancia do exercicio corporal na educacdo das
criangas. O exercicio do corpo, dos 6rgdos e dos sentidos, entendendo-0s
como aspectos que se transformardo em instrumento para a crianga
construir seu conhecimento. Nesse movimento, percebo a importancia
desse trabalho para minha pesquisa pela anunciagdo de um corpo sadio,
um corpo em movimento, a razao sensitiva suporte da razao intelectual.

Ja a pesquisa CORPO E INFANCIA: NATUREZA E CULTURA
EM CONFRONTO de Marcia Buss-Simdo (UFSC); Francisco Emilio de
Medeiros (UFSC); Ana Marcia Silva (UFSC) e Jodo Josué da Silva Filho
(UFSC) abordaram autores (Allison James, Chris Jenks e Allan Prout)
para contemplar Infancia e corpo, reflexdes acerca da preocupagdo que
infancia e corpo estiveram sempre confinados aos reducionismos, ora
bioldgicos, ora culturais e que agora necessitam serem estudados como
unidade biopsicossocial produzida concomitantemente, pois sdo questes
legitimas ao interesse socioldgico. Ressaltou, também, a construgdo das
relagBes sociais; significados e experiéncias entre criangas, com adultos,
lugares de socializacdo através do corpo.

POESIA E INFANCIA: O CORPO EM VIVA VOZ de Angela
Fronckowiak (Universidade Santa Cruz — RS) é uma pesquisa que propde
a leitura sobre a dominacgéo e materialidade da linguagem verbal — som,
siléncio e imagem — para extrair da leitura (que para as criangas nao
leitoras é uma escuta silenciada) aprendizagem e conhecimento, a espécie
de conhecimento que repercute experiéncias e encontros imaginados.
Componente ludico de apreender em linguagens enquanto diferentes
signos, ndo sé os convencionais de uma linguagem oral articulada, mas
acOes significativas envolvendo o corpo. Ac¢do imaginante, segundo a
autora, é considerada pelas percepcbes e agbes sensorio-motoras dos
corpos envolvidos. Assim, possibilita que 0s corpos anunciem,
reinventem e reconstruam sentidos gréaficos e plasticos, vibracdes sonoras,
expressdes gestuais, experienciacbes ndo somente auditivas em corpos
engessados, mas com o envolvimento sensorial do corpo em movimento.

As leituras acerca das escritas prendidas em reflexdes pelos
trabalhos indicados, em recorte de tempo nos dois bancos de dados
anunciados, foram interlocucdes a fim de apreender o quéo imponente e
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imensuravel sdo as infancias atravessadas pelos diversos contextos de
insercdo e captura das infancias. Propostas para pensar em como resistir
as formas de enquadramento, encaixar nas circunstancias que nos impede
de criar. Compreender a Educacdo Infantil ndo pela memoria, mas na
promocdo de conduzir estratégias e propostas de enriquecimento dos
sentires experienciados e percebidos pelas expressbes das linguagens
corporais.

Percebo nas andancgas cotidianas nos espacos da educacdo um
cenario cada vez mais complexo, com alteragcBes constantes de
comportamento, direcionamentos e enfrentamentos educacionais, face as
exigéncias de um novo paradigma social e cultural, outro perfil de sujeito
e com outras formas de olhar os espagos educativos. Debrucar-me pelo
mapeamento com a producdo bibliografica foi uma etapa fundamental
para 0 processo investigativo de conhecimento, tarefa de amadurecimento
e embasamento teérico que forneceu dados importantes no
direcionamento de escolhas. O interesse em descobrir algo novo, ofertou-
me elementos em adquirir a capacidade de extrair outros recursos,
possiveis, para repensar esse cendrio institucional com a crianca pequena.
Portanto, conhecer outros enredos investigativos, transcritos sobre o olhar
de diferentes observacBes, exigiu-me a capacidade, aceitavel, de
interpretar o que ocorre acerca dos pontos comuns e algumas diferencas
nos campos de producdo bibliografica, escritas acerca da educagdo,
instituicdo, infancias e crianca.
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2. PRATICAS EDUCATIVAS

2.1 MAPEAR PARA COMPREENDER OS PROCESSOS DA
PRATICA EDUCATIVA EM SAO JOSE

A Educacdo Infantil no municipio de S8o José/SC constitui-se a
partir de percursos desiguais no ambito das suas Praticas Educativas* que
se orientam pelos direitos das criangas e sua prote¢do, promogédo e
garantia. No que constitui os esforcos na elaboragdo de uma
documentacdo que norteasse as Praticas Educativas nesse atendimento as
criancas na Educacdo Infantil e as urgéncias que se fizeram presentes ao
longo desse movimento, encontrei algumas brechas, que ao longo desse
andamento foram tematizadas, sobretudo, nos processos de formagdo em
servico assumidos por essa Rede. Documentos basilares para a
composicdo dessa escrita, embasado pela Proposta Curricular (SAO
JOSE, 2000), Cadernos Pedagdgicos (SAO JOSE, 2008) e versdo
preliminar das Orientagdes Curriculares (SAO JOSE, 2017).
Considerando tais documentos norteadores para o entendimento e
compreensdo sobre as préaticas pedagogicas, importa apropriar-se de
continuos movimentos formativos que afirmam a condicdo de sujeitos de
direitos. Desafio que se coloca diante dos profissionais da educacdo® em
articular uma pratica pedagogica aos saberes e experiéncias das criancas
e que promova a articulagdo com os conhecimentos que ampliam,

44 Praticas Educativas aqui anunciadas pelo entendimento salientado por Eloisa
Candal Rocha(2010), que considera as criangas como referéncia na dindmica das
relacOes pedagogicas e na indicacdo de propostas para a infancia. Compreendé-la
nas suas diversidades, nos seus jeitos de ser, rompendo com a visdo da crianga
como um “vir a ser”. Praticas Educativas pautadas na intensificacao das agdes das
criancas relativas aos contextos sociais e naturais, no sentido de ampliar e
diversificar as experiéncias préximas cotidianas, sobretudo através das interacdes
sociais, da brincadeira e das mais variadas formas de linguagem e contextos
comunicativos. Porém, sem a finalidade cumulativa ou com carater de
terminalidade em relagdo a elaboragdo de conceitos, mas com o cumprimento da
funcdo educativa de ampliagdo, diversificacdo e sistematizacdo das experiéncias
e conhecimentos das criancgas.

4 Anuncio aqui minha opcio por profissionais da educagdo e ndo somente
professor ou professora porque acredito na grande contribui¢do das pessoas que
transitam no espaco da Educacéo Infantil, independente do cargo que ocupam ou
do género que se reconhecem.
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diversificam e complexificam os modos de existéncia na sociedade em
que vivem. (SAO JOSE, 2017).

Os primeiros passos acontecidos, na década de 80/90, ndo
percebiam a relacdo primordial, na Educacdo Infantil, do cuidar-educar
das criancas (SAO JOSE, 2000). Havia uma origem nas experiéncias
vividas de cada profissional, diferente das praticas voltadas para a
educacdo no que, atualmente, dedilha as orientag¢Ges curriculares.

A acdo da pratica pedagdgica junto as criangas estava relacionada,
em seus primeiros tempos, com uma visdo assistencial, de guarda
compensatéria demarcada pela infancia tingida como inocéncia,
fragilidade, docilidade natural, assinalada pela homogeneidade, como se
todas as criancas fossem uma sO, descaracterizando a singularidade
vivencial, cultural, derivadas de experienciacdes constituintes de cada ser.
E assim, como em cada época, a sociedade é composta por distintas
culturas em convivio, inclusive, num mesmo momento, com variados
arranjos sociais, a infancia ai presente ja se apresentava heterogénea. Uma
trajetria em que se pensava a instituicdo de Educacdo Infantil como um
espaco organizado a partir, unicamente, do olhar de adultez, em que
demarcava as decisdes e escolhas, abreviando a crianga de cultivar/viver
seus sonhos e desejos tdo silenciados e emudecidos.

A proposta de politica de Educacéo Infantil que baliza o direito ao
cuidado e educacdo das criancas pequenas, entendidos como
indissociaveis, vem considerar a discussdo feita por profissionais
diretamente encharcados pelo lugar das vivéncias infantis. Uma
reivindicacdo antiga dos profissionais da Rede de S&o José, em defesa de
um atendimento que assegure o bem-estar, a seguranga, as relagdes entre
0s sujeitos que afirmam esse espaco. Nesse processo de descortinar as
diretrizes para a Educacdo Infantil, ao refletir as discuss6es que vem sendo
debatidas e ancoradas por profissionais da educagdo, ao longo das Ultimas
décadas, torna-se necessario considerar especialmente a trajetéria e a
funcdo social dessas instituicbes que agregam multiplas criancas e suas
infancias.

Apontamentos redimensionam o papel social e pedagdgico das
instituicGes da infancia em que deliberam os direitos fundamentais das
criangas. A instituicdo, atualmente, é proclamada como espaco de direito
da crianga pequena que deve permitir a vivéncia da cidadania, um espaco
reconhecido como direito de experienciar/apreciar as formas de
ser/estar/conviver com seus pares. As conquistas foram ampliando
conforme a percepcdo de outros caminhos necessarios para a
transformacéo/efetivacdo desse lugar tdo demarcado e amarrado pelos
silenciamentos aos sujeitos emudecidos em seus contextos de pertenca
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social, cultural, afetivo e relacional. E nesse processo de defini¢do de
diretrizes para a Educacdo Infantil, associada as concepcdes de crianga,
de educacdo e de instituicdo, o Conselho Nacional de Educacdo,
acompanhando o debate académico e politico, instituiu Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010) na qual
a Proposta Curricular de S&8o José, orientada pelos fundamentos
norteadores, reconhece como pressuposto basilar:

Principios ~ Eticos da  Autonomia, da
responsabilidade, da Solidariedade, e do Respeito
ao Bem Comum; Principios Politicos dos Direitos
e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democrética;
Principios estéticos da Sensibilidade, da
Criatividade, da Ludicidade e da Diversidade de
Manifestacdes Avrtisticas e Culturais. (SAO JOSE,
2000, p. 177).

Ao explicitar o reconhecimento da importancia da identidade
pessoal, a crianca tem direito a brincadeira, atencdo individual, ambiente
aconchegante, seguro e estimulante e a experienciar maltiplos contextos
de desenvolvimento. Nessa composicdo, desenvolver a curiosidade, ao
movimento em espacos amplos, direito ao contato com a natureza,
portanto, espacos de direito que permitam a vivéncia da cidadania e da
infancia.

No entanto, as inquietacBes e a¢Oes politicas e econdmicas para a
viabilizacdo das propostas apregoadas para a Educacdo Infantil ndo
cobrem a sua materializagdo, principalmente se ponderar a escassez dos
recursos aplicados no alargamento do acolhimento, na formacdo dos
profissionais que nela atuam e sentem-se desafiados a abrir-se ao novo, o
imprevisivel, a0 movimento dialético de (des)construir outras agdes e
saberes diante da infancia. Importa salientar que em algumas situag6es, 0s
profissionais terdo que desmitificar conceitos pré-estabelecidos sobre as
criangas que estdo em constante transformacdo e exigem essa
transformagc&o igualmente dos profissionais*.

46 A Rede de Ensino de Sdo José dispde do espago “Casa do Educador”. Lugar
com propostas de formagdes continuadas aos profissionais da Educacdo em
periodo anual. Nos Centros de Educag@o Infantil (CEI’s), semanalmente acontece
encontro (2h/semana) entre os profissionais para dialogar sobre os contextos
formativos.
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Nesse sentido, o progresso da conquista dos “direitos”, se for
emoldurado por essa terminologia, ndo chega a mudar o cotidiano da
instituicdo nas praticas com as criangas. Nao se faz suficiente ponderar 0s
direitos que assistem as criangas, mas cultivar que a instituicdo se
fortaleca em assumir esse lugar de direitos, construindo cada vez mais
presente, nas Praticas Educativas, maior interesse em promover um
espaco possivel que atenda alguns direitos primordiais:

Direito a higiene, & salde e a uma alimentacéo
sadia; direito a desenvolver a curiosidade,
imaginacdo e capacidade de expressdo; direito ao
movimento; direito ao afeto, a prote¢do, a amizade
€ ao expressar seus sentimentos; direito a uma
atengdo especial durante seu periodo de adaptacéo
a creche; direito a desenvolver sua identidade
cultural, racial e religiosa. (SAO JOSE, 2000, p.
179).

Surge, portanto, o cuidado, o zelo, os sentimentos como parte
integrante do que expressa ser 0 educar. O cuidado enquanto dimensdo
educativa do trabalho pedagdgico com vistas a ser pensado coletivamente,
envolvendo os sujeitos inseridos nesse contexto. Portanto, compreender
essa relacdo distante do que inicialmente era estabelecido numa
perspectiva que concebia a pratica pedagdgica numa Vvisao
assistencialista*’.

Nesse caminhar controverso, de idas e vindas, se preconiza o
imprescindivel, ou seja, para abolir os equivocos com as posturas ainda
confusas sobre o conceito de infancia, salientando caracteristicas
especificas préprias das criangas, hd a necessidade enfatica de estudos,
didlogos e discussdes que reconduzam os movimentos distorcidos.
Repensar o tempo, 0 espago, a diversidade cultural, 0 momento de
descanso, experiéncias que possibilitem o ousar, o criar, 0 inventar, o
narrar pensamentos, a expansao da representacdo corporal, encorajar a
construcao coletiva em discutir estratégias para o crescimento integral da
crianca. Assim, a adocéo de préaticas pedagodgicas/educativas que suscitem
as caracteristicas singulares de cada sujeito-crianca e atenda diferencas e
condigdes de igualdade. Um sujeito com compromisso de implementagéo

47 Assistencialismo aqui anunciado como forma de submissdo, negacdo da
criticidade, oferecida a um grupo social menos favorecido economicamente,
como aponta Kuhlmann (1999).
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de politicas como objeto as relacdes educativas travadas no espaco de
convivio coletivo visto como ser social, cultural e historico.

Pensar os caminhos e espagos de ir ao encontro em vislumbrar
pelas/nas praticas pedagdgicas um agir voltado para a constituicdo da
autonomia e da crianca poder preferir entre 0 que quer e 0 que nao quer,
em existir na infancia sem perder-se num mundo adultocéntrico, numa
rotina esmagadora da criatividade e imaginacdo. Desse modo, falar de
Educacdo remete-se a resgates de histérias, foram décadas de
transformagfes em uma busca por qualidade e posturas praticas
condizentes com as necessidades da sociedade. “Quando se desvaloriza a
historia por ela se ocupar do que ja passou, 0 risco esta na ilusdo de se
inventar a roda novamente” (KUHLMANN, 2007, p. 48), ou seja, um
discurso ja feito, fossilizado. Nao dialogar com a historia significa isolar-
se dos percursos sociais em busca de aperfeicoamento, desconhecendo 0s
percal¢os de uma histéria dindmica com ampla investigacdo e anélise.
Compreender esses movimentos corrobora no encontro do fazer/prética
educativa e o ser/constituir da educacdo, compondo os diversos mundos
culturais da docéncia.

Nessa perspectiva, diante da premissa, pensar por essa
historicidade, margeando (re)definicdo e (re)construcdo por outras
Préticas Educativas, considerando as multiplas dimensd@es, pretensamente
garantindo um funcionamento harménico da instituicdo. Observar o
movimento das criancas, percebendo as dificuldades, as alegrias, a forma
como ocupam os mais modificados espacos, como se organizam e
conseguem resolver os conflitos, denota compreender a crianga, por
narrativas, gestos, expressdes e respeitd-la pela intensidade de
experienciar o mundo que a cerca. “Ainda ndo ¢ o momento de
sistematizar o mundo para apresenta-lo a crianca: trata-se de vivé-lo, de
proporciona-lhe experiéncias ricas e diversificadas”. (KUHLMANN,
1999, p. 57).

Por essa razdo que o grupo docente carece aproximar de alguns
campos de competéncia favorecendo/fortalecendo o universo infantil, sua
capacidade ludica, criativa, imaginativa, artistica, gestual, corporal,
literaria, enfim, a¢des conjuntas de (re)fazer muitas e muitas vezes uma
mesma situacdo corroborando para compreensdo do mundo em sua volta.
O que leva a compreender a necessidade de resgatar tais aspectos com a
formacdo e atualizacdo dos campos experienciais dos profissionais da
Educagdo Infantil. Gracejando ao profissional transitar por lugares
efervescentes de estimulo a brincadeira, a criatividade, o faz-de-conta,
criando condicdes adequadas para ultrapassar com espacos limitados,
enraizados por silenciamentos da fantasia e imaginagdo. Visto a
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compreensdo de ressignificar esse lugar habitado pela infancia
respeitando as diferencas sensoriais, culturais, simbolicas e
representativas, ponderando que a afirmacdo dos direitos prescinde essa
cronologia linear, entende-se o direito de incluir a todas as criangas
imbricadas pela adocdo de préaticas pedagdgicas que correspondam as
caracteristicas individuais de cada uma delas e atendam suas diferencas
em condi¢Oes de igualdade.

As Orientagdes Curriculares para a educacao das criangas pequenas
no municipio de Sao José (SAO JOSE, 2017) tem como centralidade o
desafio do saber-fazer a promogdo, defesa, e garantia dos direitos nas
praticas pedagdgicas com criangas, constituindo como ponto de partida
para essa caminhada a reflexdo permanente sobre a docéncia na Educacéo
Infantil. Remete investir significativamente na relagdo com o outro no
decorrer de toda a vida, num agir e pensar por si so, fazendo suas proprias
escolhas e experienciar os contextos de investigagéo do sujeito-crianca. E
vida! E movimento! E infancia que é vivida e experienciada pelo fazer,
pelo movimento com o corpo para criar outras possibilidades garantindo
seu poder de escolha. Criangas que brincam, abracam, choram,
guestionam, inventam, crescem e carecem de posturas que néo atropelem
seu tempo e espaco. E por essa aproximagdo atenta as percepcdes e
manifestacdes infantis, delineia-se a necessidade de realizar movimentos
coletivos garantindo a propriedade em agenciar praticas pedagégicas
ostentadas pelas proprias melodias, ritmos e magias que brincam
naturalmente com as infancias. Essa busca constante de criar outros
entornos, mediacgdes e significagdes com as chamadas oficinas, tendas
com manifestacdes artisticas, aparece e desponta a escolha das criangas,
viverem a infancia com encantamento ao encontro de seus interesses e
necessidades. (SAO JOSE, 2008).

A habilidade de concretizar escolhas alarga-se na medida do
acréscimo com recursos individuais/coletivos, materiais e situacdes de
pratica pedagogica aceitada com as decisdes infantis, entre o brincar, agir
e pensar. Representa 6tima oportunidade de integrar a¢des e pensamentos
rompendo com Praticas Educativas de silenciamento e docilizacdo dos
corpos infantis.

Este partilhar constitui-se no que é realmente o
coletivo, que traduz o saber pensar tanto em suas
préprias possibilidades de desenvolvimento,
quanto nas do outro. E saber ouvir e ser ouvido,
respeitar e ser respeitado, ver e ser visto, sentir e ser
sentido, tocar profundamente na esséncia humana
do outro, buscando conhecé-lo e também se
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autoconhecer para significar o aprender a ser e a
conviver em sociedade. (SAO JOSE, 2008, p. 83).

Cabe salientar que a busca da descoberta é segurada nas aces
cotidianas, nas Préticas Educativas (individuais e coletivas), nos
entrecruzamentos dos olhares, toques, interacfes, conflitos, risos e
didlogos. A instituicdo € lugar de socializagdo, cuidado, educacéo,
experiéncia para construcdo da identidade, estreitando lagos de respeito,
alteridade e afeto entre os pares. Assim, cotidianamente a circulagdo das
diferentes formas de habitar esse lugar é enriquecido/fortalecido pelas
experienciagdes que ampliam a imaginacdo e (re)conhecimento dos
trajetos percorridos compondo as praticas criadoras.

Percorrendo alguns caminhos tortuosos com
perspectivas/necessidade de assegurar e reconhecer as infancias como
uma etapa de significagOes, as orientagdes curriculares para a Rede de
Educacdo de Sédo José, a partir de 2017, propdem reiterar o
reconhecimento das criancas como atores sociais rumo a condigdo de
sujeitos-crianca de direitos. Diante da premissa, emerge o aprimoramento
para uma pratica pedagégica no que tange ao planejamento, as relacdes
entre familiares e CEI’s, agdes formativas continua e permanente dos
profissionais que atuam nessa area da educacdo. Nesse trafegar, transitar
por propostas/cadernos/orientagdes mesticas que almejam “proteger,
promover e garantir” (SAO JOSE, 2017) os direitos das criancas da
Educacdo Infantil de Sao José refletiu na organizagdo curricular pautada
nos campos de orientagdes para a agdo docente. Olhares persistentes
acerca da continuidade e aprofundamento dos processos formativos da
acao docente, e também das acOes educativas de valorizacdo do sujeito-
crianga. Proposta orientadora no ensejo de garantir, nortear e assegurar as
condi¢des para o trabalho pedagdgico, com aten¢do especial a proporcao
na relagdo entre adultos (profissionais, familiares, sociedade)*® e criancas.
A partir desses campos de experiéncia®® lanca-se o desafio por uma pratica
pedagogica articulada aos saberes e experiéncias das criangas,

48 Compreendendo que a crianca esta inserida nos contextos sociais diversos,
sendo mediada por esses processos formativos constituidos por sujeitos-adultos,
esta imbricada por Préaticas Educativas sociais constantes pelo meio em que se
insere. Para tal, esses sujeitos-adultos carecem de mediagdes/orientagdes para o
entendimento da relacdo com esse sujeito-crianca.

49 Organizagdo estruturada pelos “campos de experiéncia” sdo apresentados em
trés eixos: corpo, gestos e movimentos; Tragos, Cores e Sonoridades; Oralidades
e Grafias (SAO JOSE, 2017).
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promovendo o cruzar entre/com o0s conhecimentos que expandem,
diversificam e complexificam os seus modos de vivéncia na coletividade
social.

Apesar de todo esse arrolo conceitual, investigacdes acerca dos
percursos/trilhares da Educacdo Infantil e discussdes tedricas, ainda ha
persisténcia pelas imprecisbes atitudinais  cotidianas.  Atitude
fragmentada, distanciada e distorcida pelas acfes pedagogicas que
desalinham a esséncia em obter garantia e promocao as experienciaces
que a crianga necessita para contemplar os espacos, lugares e tempos com
especificidade caracteristica das infancias, demarcados por seu corpo,
gesto, movimento garantindo as mudancas tdo necessarias e urgentes no
cotidiano das instituicdes de Educagdo Infantil. Portanto, importa pensar
uma educacdo institucional transversalizada pelos direitos, em que as
criangas possam expressar 0 que pensam sobre o mundo material e
simbdlico carregada de sentidos, sentires na relagdo com o externo ao seu
eixo de centralidade, seu corpo. Considero, entdo, que,

Somos frutos das experiéncias sociais e como
sujeitos que somos no mundo, somos marcados por
aquilo que sentimos e aprendemos juntos uns com
0s outros. O carater educativo carrega esse sentido
[...] as préticas educativas converte, transforma o
mundo material em um mundo simbdlico, entre
outras palavras, o processo de significacdo do
mundo externo passa tanto pela referéncia da
relacio que construimos quanto pelo que
internalizamos. (SAO JOSE, 2017, p. 11).

Importante que, ao afirmar o fortalecimento da infancia vivida,
experienciada, cruzada por todos os sentidos, narrativas, expressdes e
linguagens constitutivos da materialidade, do corpo, ndo fragmentada que
internaliza percebidos, significados e introjetados movimentos entre 0s
pares, nos convivios sociais, compreenderemos suas interpretacdes acerca
da realidade, onde ordenam e partilham tais significa¢cbes. Uma partilha
elaborada, apresentada pelas narrativas do brincar, modo peculiar pelo
qual as criangas internalizam e compreendem o mundo em que vivem. O
brincar como uma agéo social, concebidos pelo corpo e a linguagem, que
concebe 0 mundo vivido e expressado por meio das narrativas, grafias,
tracos, sons, musicas, histérias, faz de conta, siléncios, olhares,
organizagao que perpassa a compreensdo do adulto. Considero, entdo, que
nas experienciacdes de mundo das infancias, o brincar aparece como essa
preparacdo cultural, em que os elementos/artefatos/objetos, as
materialidades ganham significados e assim, tornam-se admiravel que os
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sujeitos crescidos ressalvem e procurem aprofundar os sentidos que estdo
em vicissitude nas brincadeiras. As culturas infantis sdo constituidas por
um conjunto de formas, significados, histdrias que expressam o olhar
infantil o diferenciando do adulto.

A acdo pedagogica junto as criancas é de respeita-las enquanto
sujeito-crianca, em que o cuidado e a educacdo estejam presentes, de
forma indissociavel, ampliando seus conhecimentos em relagdo ao que
sentem, expressam, narram, vivenciam pelos multiplos contextos em que
estdo inseridas, afetividade, corpo e movimento, os brinquedos, a vida que
pulsa 14 fora e que se faz presente, constituido dentro das institui¢des.
Esses marcos balizam uma miragem diferenciada, com relacdo ao que se
revelou até entdo sobre a acdo pedagdgica na Educagdo Infantil,
decorréncia de uma visdo mais contextualizada sobre a infancia, amparada
por legislagdes vigentes. Apesar do processo de reconhecer direitos e de
criar meios para o respeito ao sujeito, seja sujeito-crianca, ou seja, sujeito-
adulto, ainda assim encontra-se distante das necessidades cotidianas,
configura-se como um processo com melhorias e retrocessos assinalados
pelas impossibilidades das instituicdes, dos governantes e dos
profissionais envolvidos, havendo incessantemente a continuidade da
busca de uma infancia que se materialize na vivéncia de seus direitos.

Eis o desafio: promover o (re)conhecimento do conceito de
infancia materializada por uma histéria demarcada por imprecisoes,
incompreensdes, retrocessos/avancos, deslocamentos e enfrentamentos de
garantir a legitimidade dos direitos conquistados.

2.2 CONTEXTO DA PRATICA EDUCATIVA COTIDIANA NA
EDUCACAO INFANTIL

2.2.1 O lugar da prética educativa investigada

Para realizar a investigacdo, optei pela metodologia etnogréfica,
como instrumento que possibilitaria registrar, observar, enlacar registros
imagéticos, filmicos, uma dinamica vivida na relagdo dos encontros entre
0s sujeitos-adultos, os sujeitos-crianca, 0s adornos, as narrativas, as
expressdes para tornar as escritas mais aproximadas do objetivo da
pesquisa e das vivéncias cotidianas em foco. Encontrar nas minudéncias
das Praticas Educativas no contexto institucional, possibilidades de
apropriar-se de algumas competéncias do trabalho pedagdgico com
criangas pequenas.

Essa insercdo metodoldgica aconteceu e foi desenvolvida em uma
das creches da Rede Municipal de S&o José. A creche foi selecionada
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devido a minha condicdo organizacdo de trabalho, escolha de poder
harmonizar a fungdo atual de professora, a qual ndo foi “dispensada” da
fungdo trabalhista para cursar integralmente livre o Mestrado, e
concomitantemente, necessita do campo de observagdo para corroborar
com a investigacao.

Houve a preocupacéo de inser¢do em um grupo de criangas distante
de 0 meu transitar habitual na instituicdo enquanto professora. Um grupo
em que eu ndo tivesse contatos regulares, por se tratar de uma unidade
educativa que sou funcionaria — professora efetiva — no turno da manha.
Para isso, 0 pensar coletivo (gestdo, equipe pedagdgica) permitiu
visualizar a possibilidade de adentrar ao campo de observa¢do com o
Grupo 6, com criangas de 5/6 anos, matriculadas no periodo vespertino e,
com outra equipe de professores, que ndo habitam o mesmo
espaco/periodo em que atuo.

Importante salientar que nessa instituicdo as criangas sao atendidas
em grupos distintos, seriados pela faixa etaria, com direcionamentos de
duas profissionais pedagogas (uma professora e uma auxiliar de sala). As
criancas do referido Grupo 6 sdo atendidas por um periodo de seis horas
diarias, obedecendo a uma préatica pedagdgica direcionada pela professora
regente.

2.2.2 O lugar das experiéncias/linhas que cruzam

Quanto maior a capacidade de cruzar
as linhas, maior poténcia em observar
os modos que se relacionam, como
habitam o lugar, experiéncias com 0s
outros sentires. (Informag&o verbal)®

Uma dindmica vivida pelas criancas, uma vez que s0 sujeitos
multiplos, vivem experiéncias temporais diversas, porque seus tempos
préprios ndo sdo instituidos, mas vividos, experienciados, narrados,
percebidos pelos sentires, pelo movimento e a criatividade que margeia a
imaginacdo e a fantasia.

A pesquisa, aqui apresentada, permitiu-me caminhar pelas
trajetorias e percursos das infancias, pautada na intencionalidade de cruzar
as linhas e relacionar os lugares da empiria e 0 acesso aos
materiais/elementos que interferem diretamente ao modo de apropriacao,

SInformagcéo verbal em orientacdo coletiva com a Prof® Dr2 Patricia de Moraes
Lima, margo 2017 — Sala Nuvic (UFSC).
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assumindo a crianca como ponto de partida. O processo das Praticas
Educativas constitui-se da prerrogativa de reconhecer, pensar, organizar e
planejar considerando toda a sua historia, diferenca e peculiaridade.
Portanto, as criangas revelam-se imprevisiveis, espontaneas, ludicas,
singulares, plurais, elas dinamizam os processos institucionais, adensando
a pratica educativa em que enriquece o tempo de direito, de criangas serem
criangas.

Uma escuta/observacao/escrita interessada pelo que ocorre nesses
contextos foi basilar para pensar a finalidade das Praticas Educativas nas
instituicdes de Educacdo Infantil. Reconhecer a crianga em seus contextos
de histdria institucionalizada e compreender a pluralidade de infancias,
tdo exposta nesse percurso investigativo, constituiu-se em ponto de
partida para a elaboracdo de indicadores para a pratica educativa,
concebendo as criangas como nascente privilegiada, sujeitos que
constituem o fazer pedag6gico. Assim, “planejar na educacéo infantil é
planejar um contexto educativo, envolvendo atividades e situagdes
desafiadoras e significativas que favorecam a exploracédo, a descoberta e
a apropriagdo de conhecimento sobre o mundo fisico e social.”
(OSTETTO, 2000, p. 193).

Nessa trajetoria atenta, entrecortada por alguns instantes
conflituosos — entre o que se legitima e o que se aplica na pratica — pude
observar muitos movimentos enraizados/engessados e alguns outros
ensaios de experienciar a infancia nas/pelas Praticas Educativas com as
criangas pequenas. E assim, iniciar o caminhar exploratorio de
observagdo/registros/escritas num peregrinar que parece tdo comum,
porém demarcado por outros olhares de enfrentamento, demonstra
reconhecer a reestruturacao do fazer pedagdgico. O desafiante encontrar
elementos que contribuam para o reconhecimento de nossas similitudes,
olhar com outras lentes aquilo que nos parece tdo 6bvio na cotidianidade
do fazer pedag6gico nas préaticas. E, nesse vai e vem, por entre as linhas
de cruzamento que ajustam e desalinham nossos olhares conformistas,
mas agora sigo com olhos curiosos que vasculham as mindcias dos
movimentos/encontros, das narrativas, para encontrar indicativos de
reconhecimento do outro, de si, do conjunto que negocia 0 mesmo espacgo.
Tomada pelas inquietudes de perceber esse outro/mesmo lugar,
encharcado pelas impressdes, vozes, marcas do corpo da crianca, adentro
ao mesmo lugar, com lentes de pesquisadora tecendo a partir das proprias
vivéncias narradas no ambiente interno da instituicdo da Educagdo
Infantil.

Um misto de sentidos cruzava e alternava em mim, pela expectativa
em iniciar a insercdo investigativa no campo pela/com a pesquisa
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etnografica com criancas pequenas que compdem um grupo institucional.
Adentrar ao espaco habitado e transitado por outros sujeitos-crianga, €
tentar ndo ser tdo hostil em romper com o lugar habitado, constituido de
sentidos proprios pelos sujeitos que naturalmente frequentam aquele
ambiente. Tive a preocupagdo em embrenhar-me nessa trajetéria de
campo de observagdo com cuidado para ndo melindrar os sujeitos que
compdem este cenario, pois acredito que a vida é sentida quando saimos
da zona de conforto, e nesse caminhar sinto-me totalmente fora da minha
zona de conforto e sentindo a vida diferente, despindo-me da condigéo de
professora e estranhando o mesmo lugar, agora como pesquisadora.

O siléncio do corredor fez com que meus pensamentos fossem
atingidos pelo som da prépria respiracdo agitada. Talvez para as criangas
seja mais comoda a sensacao de estar em relacdo com o diferente, outro
sujeito nos entremeios do seu lugar. A configuracdo do ambiente era
distinta aos meus percursos rotineiros do dia a dia.

Figura 8 - Os contornos iniciais — o lugar de chegada.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Enfim, entro no ambiente de referéncia, no lugar sdo abalizadas as
vozes, vezes, siléncios, narrativas, gestos, expressdes, encontros, Praticas
Educativas e sentires singulares. Como é o primeiro momento, fico
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confusa no que iniciar a observar/escrever e tentar narrar/descrever 0s
movimentos distintos. E reverberam os questionamentos:

—  Embrenhar-me por quais caminhos?

Ouvir, observar, registrar, fotografar, gravar...
Enfim, quais situacfes devem ganhar a dire¢éo da
luminosidade dos holofotes da pesquisa em
adensamento  configurados pelas  Praticas
Educativas?

— Ouvir as falas sonoras ou aos siléncios
incompreendidos narrados por gestos e
expressdes?

— Sensibilidade para  ouvir/perceber a
simbologia das representac¢des corporais?

—  Sensibilidade em ouvir os di&logos?

(Registro de campo, julho de 2017).

Diante de tantas histérias, percursos de vida, corpos, sentires em
relacdo que significam e (re)significam ao mesmo tempo... Atento ao que
0 ambiente apresenta pela composicao e organizacdo dos objetos, mobilia,
brinquedos, prateleiras, mesas, cadeiras, potes, enfim, um lugar conhecido
gue ganha notoriedade na relagdo com os sujeitos que nele habitam e
trocam experiéncias.

A insercdo no campo ajeitou-me as lentes de perceber a
cotidianidade na Educagdo Infantil, tecida no ambiente plural entre
criangas e adultos, em que ndo nasce a homogeneidade almejada por
alguns profissionais, que buscam um lugar pretensamente afinado em que
todas as criangas fagcam o que o adulto tenha delimitado como
imprescindivel.
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Figura 9 - Os sentires, 0s corpos, gestos e narrativas.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017°.

O que se percebe é o arranjo rebelado pelas agdes conjugadas das
criangas. Uma organizagdo impregnada de diferentes sentidos e
significados, atravessada por multiplos desejos entre e nas negociagdes,
nas contradi¢es coabitam falas/narrativas/expressdes discordantes e
siléncios/vazios.

Instigada por incompreensfes e desassossegos que suscitaram
alguns questionamentos abarcados na pesquisa, procurando analisar e
perceber o que ndo estaria funcionando, deparo-me com uma prética
educativa em funcionamento, na medida em que sdo acessiveis 0s
processos de compreensdo e formacdo do grupo. A partir desse
movimento, desse lugar, o embacado das lentes distancia a visdo de
crianca passiva que assimila e s6 acomoda. Aqui justamente, se
reconfiguram, remontam e enfrentam direcionamentos indicados pelos
adultos.

51 Anuncio que todas imagens apresentadas foram devidamente autorizadas a
exposicao, pelas familias com o preenchimento do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Formulario requerido pelo Comité de ética para
pesquisa com seres humanos, nos Termos da Resolucéo 466/12.
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Esse redimensionamento na Educacdo Infantil exige mudanca
articulada sobre a constituicdo da singularidade da crianca celebrada com
a pluralidade dos encontros. Passa pela referéncia da relagdo que
construimos, como por aquilo que internalizamos, experiéncia que
transforma, renega, negocia e remonta propostas e praticas. O tempo de
convivio com outras pessoas, outros objetos, outros espagos e outros
tempos integra a materialidade do cotidiano institucional. Entdo, o desafio
de investigar as Praticas Educativas, enfrenta ideias pré-estabelecidas por
trilhares percorridos enquanto professora, em analise marcada
rotineiramente sob a dtica particular do adulto, ganha outros contornos de
apreciacdo. Ancorada pela empiria e contribuicdo das criangas,
centralidade na Educagdo Infantil, transformam a regularidade
considerando outros motes de experienciagao.

2.2.3 As Praticas Educativas na Educacdo Infantil: os interesses das
criangas x 0 planejamento da professora

A ldgica da pratica educativa apresentada no percurso de
investigacdo, no espaco da Educacéo Infantil, culminou uma analogia com
a logica temporal da escola. Convergindo a especificidade do espaco da
Educacéo Infantil, no qual o adulto assume o papel de professor e as
criancas a funcdo de alunos, distanciando-se das caracteristicas com as
infancias. Significativo a esse desafio, tem sido o questionamento
desenvolvido pela Sociologia da Infancia acerca da dimenséo ontolégica
do sujeito-crianca na instituicdo-escola. A este propdsito, sobre os oficios
da crian¢ca, vem constituido um contributo importante, oscilando da
invisibilidade contida no oficio de aluno para a visibilidade que encerra o
oficio de crianca. (FERNANDES, 2015).

Aparentemente, o oficio de aluno assume os cotidianos das
criangas, uma organizacdo que impera a eficacia do rendimento e
valorizacéo do aluno, ficando na submissdo o oficio de crianca. Importa,
entdo, pensar relagcbes pedagogicas mais respeitosas dos direitos das
criangas, ao sustentar o direito de experienciar, ampliar conhecimentos
diversificados, compreendendo seus modos de existir na sociedade em
que transitam. A partir de um conjunto de saberes, alicercados nos
documentos orientadores das Praticas Educativas, que respeitem as
criangas em suas especificidades geracionais, serd afirmado a Educacéo
Infantil como espaco de protecdo, promocao e garantia de direitos.
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Figura 10 - Os encontros na roda.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Tal representacdo criou-me incompreensdes quando vivencio o
momento de registrar a pratica educativa no movimento da roda. A hora
da roda € o momento em que o tempo da institui¢do parece assumir mais
fortemente caracteristicas de uma sala de aula, e a crianga ganha marcas
de aluno. E um dos momentos em que a professora e a auxiliar
arremessam-se de autoridade formal para transmitir uma ideia, uma fala
unissona, ancoradas por uma pratica pedagégica de efetivagcdo conforme
0 que havia sido planejado, arraigado, descrito anteriormente nas linhas
do pensamento adulto.

Espera-se da crianga, atitudes, comportamentos, gestos e narrativas
diferenciadas das interagdes vividas até algum momento anterior ao da
roda. As brincadeiras espontaneas entre 0S pares,
objetos/brinquedos/espagcos sendo suficientes para garantir a forma
intensa de suas experiéncias, onde pintam a sua realidade, agora, ficaram
guardados no passado, nas mochilas, nas caixas organizadoras de
brinquedos, nos silenciamentos do vazio das prateleiras.

Apresento, em seguida, alguns dos movimentos presenciados a
partir das observacgdes de campo:
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A professora solicita que os brinquedos sejam
guardados e que o0 grupo, como um todo, organize
0 ambiente.

Ap6s a organizagdo, que acontece de forma
participativa do coletivo, todos se posicionam em
roda, sentados sobre o tapete da sala de referéncia.
Roda ajeitada, todos em seus lugares, lado a lado,
a professora inicia a chamada com o documento
oficial da instituicdo que consta em ordem
alfabética o nome das criangas.

A cada nome proferido pela professora, ouve-se a
resposta “presente”, e as criangas que ndo estdo
compondo o movimento (ausentes), sdo lembradas
pelos presentes e avisam: “ndo veio”.

A professora conversa com Claudio, perante a roda
formada, indagando sobre ndo ter respondido
“presente” quando foi chamado pelo seu nome.
(Registro de campo, julho/2017)%2,

Compreender a especificidade da sua idade em que o cuidado e a
educacgdo em tempo real e presente de suas vivéncias. A partir da crianga
e ndo do adulto, planejar o cotidiano que comporte a diversidade. (SAO
JOSE, 2000). Exige também que se oportunize a criacio, a imaginacao, o
contato rico com as diferentes formas de considerar para/com a crianga 0s
simbolos regidos pelos adultos. Documentos ndo sdo suficientes para
estabelecer e subsidiar a acdo necessaria para as Praticas Educativas com
criangas pequenas. A reflexdo do (re)pensar constante pelos moldes de
olhar o lugar atuante com criancas; discutir os encontros reconhecendo a
etapa que exige ser vivida; refazer os didlogos pela compreensdo de
crianga criativa e criadora; participar de formagdes e o exercicio de olhar
com olhos de crianca também sdo estruturantes na condicdo de
perceber/apreender a importancia do que traz a esséncia do movimento
das criancas. Constantes dialogos para repensar posturas, condutas e
estratégias de participacdo didria com as criangas. Um documento que
ancora e constroi as possibilidades pertinentes ao espa¢o de convivio com
0s sujeitos-crianca. Compreender a pratica educativa como instrumento
de reflexdo — documentos, formacdo, sujeitos — e possibilidade de
converter o fazer rigido, por estratégias disfarcadas nas multiplas
dimensdes, arraigadas por alguns elementos como a masica, o gesto, a

52 Os nomes aqui apresentados sdo préprios das criangas, ndo sendo utilizados
nomes ficticios de anlincio nos relatos dos registros de campo.
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imitacdo, a dramatizagdo, enfim, a brincadeira como jogo nas interacdes
entre sujeitos-adulto e sujeitos-crianga. Assim sendo, “A prética educativa
deve conter a marca de quem o faz, devem estar presentes as expectativas
e os limites das a¢Bes educativas, tendo como forte aliado o registro dessas
acGes como indicadores de encaminhamentos e reflexdo acerca do seu
fazer pedagogico.” (SAO JOSE, 2000, p. 188).

Figura 11 - Além do que vejo.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Margeando Préaticas Educativas de gestos, habitos, ritos, agugado
pela curiosidade, a atengdo e o desejo, estdo em jogo seus corpos em
movimento. Cunhar possibilidades de construcdo de mdltiplas
experiéncias para cada um dos sujeitos imersos nas Praticas Educativas
cotidianas nas instituicdes, considerando respeito ao modo como as
criangas apresentam seus imaginarios articulados com as marcas sociais.
Nesse sentido, a crianga se reconhece como protagonista, ou seja, atuante
no processo de construgdo, possibilitando estampar muitas formas de
expressdes e gestos vivenciados na inauguracao de pensar e agir. Ressalto
que, ao questionar a préatica educativa, repensar o planejamento (espaco,
tempo, proposicfes) no qual havia definices com base nos contetidos
escolares, foi-se constituido um movimento fundante para mudangas
significativas, visto que, em certa medida, ja que existia o interesse em ter
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a crianca como ponto de partida para planejar e direcionar o cotidiano.
(SAO JOSE, 2008).

Outros percursos sdo apresentados no momento da roda. Toda
sexta-feira é dia de trazer brinquedo de casa. Na maior parte dos
encontros, esse objeto/estratégia apresenta-se como elemento nas
interacdes e relagdes entre as criangas sem a interferéncia do adulto e com
o adulto. A atividade pedagodgica ndo acontece somente na “hora da
atividade”, momentos especialmente para tal, mas esta presente também
nas trocas afetivas, refeicdo, horario de entrada/saida, momento de
partilhas e também nas proposi¢des dos adultos.

Figura 12 - Compartilhando sentires.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

As criangas ja estdo em roda.

Kamila pede para cantar uma musica e todos 0s
amigos cantam junto: “eu fico assim sem vocé” ...
Ana Clara também quer apresentar uma mdsica
que conhece e, ao cantar, outras criangas
anunciam um nome: “Safaddo”.

Arthur Lacerda é instigado pelos amigos a cantar
também e escolhe a melodia em “inglés” e, alguns
reconhecem: “Baby finger, baby finger...” e depois
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iniciam versdo em portugués: “papai dedo, papai
dedo...”.

A professora, em seguida, inicia a miisica “Alecrim
Dourado”.

Apos as musicas, cada crianga traz para a roda seu
brinquedo trazido de casa e iniciam outra
estratégia de brincar com o objeto.

A professora chama uma a uma, seguindo pela
chamada e a crianga mostra e diz caracteristicas
que representam o objeto: macio, aspero, cor, para
que usa e serve.. Enfim, os argumentos s&o
proprios e questionaveis por quem assiste a
apresentacao.

A professora enfatiza na roda: “quando trazem o
brinquedo de casa tem que dividir, sendo nao
precisa trazer”.

(Registro de campo, agosto 2017).

Todos 0s momentos sdo pedagogicos e precisam ser qualificados,
planejados, avaliados e replanejados (OSTETTO, 2002). As cenas
indicam que na roda reside uma tensdo pela proposi¢do do adulto e os
interesses das criancas. Na instituicdo, as praticas vividas pelas criangas
contém desiguais vozes, movimentos, gestos, narrativas e expressoes, e
por isso comprovam uma dinamica que conflita em ndo se amoldar na
organizagao imposta.

A roda exala sentimento como um tempo que marca a transigdo
entre a atividade livre — espontanea — e a atividade entendida como
“atividade pedagogica”; entre o0 movimento espontaneo € o movimento
controlado; o espaco transitério e o espaco fixo; o tempo heterogéneo e o
tempo homogéneo. (BATISTA, 1998). Compreendo que conflito e tensdo
nesse espago transitério passam a ser o lugar privilegiado de interlocugtes
e mediacdes em torno de redefinir o trabalho pedagdgico na Educacao
Infantil. Interessante seria adotar de maneira gradual e articulada, nos
momentos de acOes e Praticas Educativas (ora estruturadas, ora livre, ora
espontanea) o reconhecimento da importancia da identidade pessoal.

As criangas estao chegando aos poucos, o desenhar
livre instiga os encontros delas que solicitam folhas
para desenhar enquanto estdo compondo o grupo.
A cada crianca que adentra ao espaco, organiza
seus pertences e pergunta:

—  “Posso pintar?”

Por algumas vezes ougo essa mesma fala. Recebem
a folha e uma embalagem (garrafa pet recortada
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que serve como organizador de lapis de cor e giz
de cera) no centro da mesa para que todos utilizem.
No movimento da sala, a professora esta segurando
quatro papéis recortados em formato de asas de
borboleta. Questiona as criancas que estdo
presentes:
—  “Quem quer pintar bem bonito e colorido a
borboleta?”.
As primeiras quatro criangas que conseguiram
chegar até a professora, receberam o modelo de
asas de borboleta para colorir. Algumas outras
criancas também demonstraram interesse, porém
ndo havia mais desse modelo recortado. Entéo
solicitaram folha para desenhar.
Felipe e Jodo Victor solicitam uma borboleta para
pintar, a professora informa que j& ndo tem mais e
completa dizendo:
—  “Meninos querem pintar a borboleta? So que
tem que pintar bem colorida e bonita!”.
Surpreendo-me quando percebo a formacdo dos
desenhos em cenas com lindas borboletas criadas
pela imaginacdo propria e ganhando forma na
ponta dos seus lapis coloridos.
(Registro de campo, agosto 2017).

Figura 13 - Composi¢do — as amostras das criangas.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.
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A proposta, na Educacéo Infantil, percorre com olhar mais apurado
a crianga enquanto sujeito de direitos, demarcando outro tempo, que nao
esta dado, mas que requer conquistas permanentes. (SAO JOSE, 2000). E
isso ndo é tarefa facil olhar para o cotidiano, de forma especial para o que
ocorrem todos os dias, entra em cena uma ferramenta importante nessa
busca de melhor planejar as Praticas Educativas: os registros, cuja
possibilidade ¢ compreender o real e vivido, o concreto e materializado,
fontes de captura do que pode ser abarcado como enriquecimento das
Praticas Educativas cotidianas. Sobretudo apreender, perceber a
imaginacdo e criatividade da crianca materializando, numa abordagem
investigativa, a capacidade de reinvencao, reconstrugdo e, com aten¢do
especial, as apropriac@es articuladas aos saberes que ampliam o vivido de
ser crianca.

Elemento substancial para promover a préatica educativa para/com
as criancas, e ndo simplesmente para elas. Roteiros de acbes nao
arbitrarias, em que os desejos, imaginacdo, expressdes, interesses das
criangas também sejam considerados e reconhecidos como norteadores da
pratica cotidiana. Olhar para a crianca, registrar/perceber suas amostras
(amostras em perceber o encontro das falas; o movimento das
brincadeiras; a interlocucdo dos dialogos entre pares; compreender os
significados dos tragos, rabiscos, desenhos; tencionar os conflitos,
negociagdes), refletir acerca de suas narrativas expressivas, corporais, as
vozes que nos fazem descobrir e perceber melhor o jeito préprio de cada
um agir no mundo. Partilhar entre criancas e profissionais da educacao,
interesses e necessidades, sobre o que falam, sentem, assumem, cruzam
nas brincadeiras, nos movimentos, entre outras linguagens experienciar o
planejar, a pratica educativa a partir dos indicativos do sujeito-crianca que
compde o lugar. De acordo com Batista, “A forma como as criangas se
organizam permite que elas vivam seus tempos de privacidade, de prazer,
de vivéncias partilhadas, de angustia, de alegria, de ansiedade, de
descoberta, de fantasia, sem estarem sob o comando da figura de um
educador.” (1998, p. 14).

Assim, é imprescindivel inventar, construir espagos que harmonize
conhecer 0s modos de ser e viver da crianca, que ela desfrute dos espacos
de modo pleno, pelos sentires, desafios de conviver no coletivo, na
alteridade, na interacdo social, dando voz e vez aos seus direitos como
participantes ativos na constituicdo de si pela instituicao.
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Figura 14 - Organizar pelas interagdes brincantes.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Algumas criangas estdo se organizando
enfileiradas para brincar com a professora.

S&o risos, abragos e puxdes enquanto aguardam a
vez de conseguir pular nas pernas da professora,
uma a uma, sentam-se nas pernas e imitam estar
cavalgando:

—  “Pocotod, pocotd”... risos e mais risos...
Outras criangas permanecem em seus rabiscos,
absortas em imaginacOes apresentadas e
desenhadas pelos tragos.

Os centros de interesse montados por eles estdo
expandindo, sdo criangas com jogos de montar,
carrinhos com pistas, pinturas com giz de cera,
livros, até quando...

— Vamos brincar no parque?

Quando a professora solicita que organizem o
ambiente para irem ao parque.

(Registro de campo, agosto 2017).
Reconhecer o wuniverso da subjetividade como liberdade,
construida a partir de interagbes com as diversas culturas que dividem
espacgo no contexto educativo, pressupde pensar as relagdes educativas
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pautadas pela dimensdo relacional de criagdo, imaginacdo, fantasia e
desalinhar fronteiras obscuras da imposicéo. Os profissionais da Rede de
Educacéo de Sao José entendem que educar é apresentar a vida as criangas
e ndo dizer-lhes como vivé-la (SAO JOSE, 2017), consistente por uma
pratica que valide a pluralidade de objetivos que se quer alcancar,
considerando todos os atores envolvidos no processo educativo.

Retorno do refeitdrio, conversa em roda,

brincadeira cantada com a mdsica:

—  “Fulano passou na ponte, chinelinho caiu do
pé, os peixinhos reclamaram que cheirinho de
chulé! E do seu pé beltrano?”

— A (ltima crianga mencionada na musica fica
intitulada como “chulezenta”...

— Vozes unissonas para proclamar a Ultima
crianga de “chulezenta’” e com muitas risadas
intensificando as narrativas da chamada
pejorativa.

Terminada a roda, todas as criangas sdo

convidadas a sentar nos “lugares” nas mesas e

recebem uma folha sulfite, no formato A4 na cor

branca, para desenharem livremente, enquanto a

professora vai chamando uma a uma das criangas

para que ela pinte as méos e depois carimbe no
caderno de desenho individual, montando a capa
do caderno de cada crianga.

Depois do horério do parque, as criangas retornam

a sala e prossegue a continuidade da primeira

pintura (o carimbo das m&os).

A professora solicita que desenhem um peixe com

0 carimbo da pintura e pintem o entorno com

figuras conhecidas por eles do fundo do mar: foram

sereias desenhadas para acompanhar o peixe,

“matinhos do mar”, “bolhinhas de respirar”,

“coragdes de amor”, “pedrinhas coloridas’...

Enfim, narrativas acompanhadas dos rabiscos.

(Registro de campo, agosto 2017).



Figura 15 - Outros contornos.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Figura 16 - “Um fantoche de mao”. (Lorena — 6 anos).

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.
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Figura 17 - “Desenho de uma luva feliz”. (Isabelli — 6 anos).

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

A conquista pela pratica educativa deixa a imaginacdo fluir e
observar os elementos que sdo significativos para a crianga, ou seja, 0
reconhecimento da identidade pessoal. Vislumbrar o olhar da crianga
apontado pelas descobertas ampliadas (desenhos, grafias, rabiscacdes,
tracos, significados coletivos e individuais), sendo esses eixos norteadores
da prética pedagdgica de modo que a representatividade seja percurso
revelador e reavaliador com énfase sobre aspectos formativos. Priorizar
um “Planejamento que contemple as interagdes e brincadeiras, de modo
que o encontro didrio com criancas lhes seja garantido experiéncias,
vivéncias e descobertas”. (SAO JOSE, 2017, p. 24).

Importa um esforco por uma educagdo como sendo criadora,
valorizando infancias que desestabilizam e faz pensar praticas
reestruturantes, com direcionamentos diferentes da adultez, que convida
a desafiar, romper os encontros homogéneos. Distancia a homogeneidade
da crianca enquanto ‘aluno’ e é, na maioria, caracterizada pelo seu
comportamento e nivel de desenvolvimento e aprendizagem ligados a
questdo etéria, que se torna ordenadora da composicdo e seriacdo do
ensino, sendo muitas vezes ignoradas suas especificidades.
(KUHLMANN JR. e FERNANDES, 2004).

Implicam dizer que, em muitas situagdes, algumas praticas
pedagdgicas pouco se embrenham em conhecer, a partir da prépria
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infancia, seu modo de existéncia no mundo, seus saberes, suas linguagens,
aproximando-se pela fragmentacdo da norma de imposicao adultocéntrica
orientado por indicativos disciplinadores da escolariza¢éo. Propde-se que
a organizacdo do dia a dia educativo, nas institui¢fes infantis, motive-se
a partir de experiéncias planejadas e efetivadas para/com as criangas, de
configuragdo a superar a fragmentacdo e o carater episddico de muitas
atividades que sdo concretizadas nesse contexto. (SAO JOSE, 2008).

Figura 18 - Enfrentamentos para 0 mesmo.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

ApOs conversas e musicas na roda, hora de
atividade na mesa. As criangas sdo convidadas
pela professora a sentarem nas mesas e cada uma
recebe o desenho de uma cobra (fotocopiada) para
colorirem. Iniciam a pintura com giz de cera, cada
mesa (s@o quatro ao total com cinco cadeiras cada
mesa) recebe um recipiente com giz de cera.
Filipe: “eu fiz uma tatuagem na minha cobra!”
Jodo Victor: “eu vou fazer um Spinner amarelo do
lado da minha cobra” (spinner é um brinquedo
com trés pontas giratorio).

Ana Clara: “A minha cobra é de amor, fiz
corag0es. Vou desenhar esse buraquinho na grama
que ja fiz para ser a casinha dela”.
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Maria Alice: “minha cobra estd na grama, precisa

desenhar a grama”.

Isadora esta na mesma mesa, ndo faz comentarios,

apenas observa e faz seus rabiscos materializados

por sua imaginacdo. Quase nao o0ugo suas

narrativas, presencio por muitas vezes ela inserida

em grupos de criancas falantes, porém ela com

derradeira participagéo silenciosa.

Moisés chama a professora e comenta que

desenhou um pé de liméo para ficar igual a musica.

—  “Vocé gostou professora? ...

—  “Hummmm...que lindo Moisés” comenta a
professora.

(Registro de campo, agosto 2017).

A crianca é tomada, em algumas ocasides, ainda por inacabamentos
e predominéncia em pensar por ela, fazer por ela, dizer por/sobre ela,
desenhar por ela, subordinando a perspicacia e a capacidade que elas tém
de transformar, pois transformam os objetos e situacBes naquilo que
querem e com bastante propriedade, expressando a sensivel imaginacéo e
criatividade.

Figura 19 - O movimento da roda pela prépria crianca.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.
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A realizacdo da roda esta definida diariamente nos planejamentos,
independente do movimento do grupo e de quais interagcdes entre as
criangas, ela é organizada a margem dos sujeitos que nela participardo.
Independente de sentido, pertenca, curiosidade, a hora da roda precisa ser
mantida por ela em si. Esse momento parece ser Unico, do que
habitualmente se apresenta como significativo e transformador em carater
de préatica educativa.

Transversalmente, nos momentos da roda, pode-se observar que a
pratica pedagogica privilegia algumas competéncias das criangas em:
ouvir, obedecer, permanecer sentado. Ficando outras capacidades como
criar, sentir, expressar-se através do corpo do gesto, quando aparecem, sao
percebidas pelo adulto como enfrentamento da pratica educativa imposta
pela adultez.

Figura 20 - Amostras graficas — 0s contornos imaginativos.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Enquanto algumas criangas ainda se colocam na
perspectiva de anunciar seus sentidos pelos
graficos tracejados, outras criangas ja estdo
sentadas na roda com a professora e iniciam
musicalidades gestuais sentados.
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A professora solicita que as criangas guardem os
seus desenhos na mochila e se organizem na roda
sobre o tapete.

Um unissono “Aaaahhhhh” ecoa no lugar, as
criangas contestando o pedido da professora. Mas,
a contestacdo transforma-se em organizagao e, em
alguns poucos minutos, os lugares ocupados por
brinquedos, desenhos, fantasias, criagdes estdo
ocupados por vazios, estes vazios agora
preenchidos por cadeiras trancafiadas sob as
mesas.

Enquanto a professora ndo faz direcionamentos, as
criangas ja querem anunciar quem tem mais
representatividade na comparagao entre meninos e
meninas que estdo na sala.

Joaquim, que acabara de chegar, é solicitado que
faca a contagem de quantos meninos estdo
presentes e anuncia a contagem de nove (9), em
seguida, Maria Antbnia levanta a pedido da
professora e faz a contagem das meninas que
compdem a roda, anunciando a quantidade
contada de 10.

A professora traz para a roda o boneco “Sr.
Alfabeto”.

Inicia o sorteio da “caixa das letras” com o “Sr.
Alfabeto” e o contemplado foi uma crian¢a com a
ficha de cor azul.

Os meninos comemoram, pois ja conhecem que
sera um menino o sorteado.

A professora anuncia que 0 nome da crianca inicia
com a letra “V” e pede para que os meninos que
iniciem o nome com tal letra se posicionem no
centro da roda.

Vitor foi muito aplaudido quando apresentado a
ficha com o seu nome. Vitor foi sortear uma letra
que acompanha a “caixa das Letras”, retirou da
caixa a letra “K” e precisara encontrar objetos que
iniciem com a letra sorteada.

Algumas criangas sugeriram a fruta Kiwi.
(Registro de campo, setembro 2017).
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Figura 21 - O simbolo imaginativo — “Sr. Alfabeto”.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Diferentes dialogos estdo inseridos no contexto da formacéo da
roda de conversa, enquanto o adulto insere verticalmente algumas
proposicdes, a crianga imagina, cria, remexe, inverte, reproduz algumas
narrativas, inventa, negocia a condicdo de ouvinte em potencial, acdo de
ampliar as formas de estabelecer critérios com a prética educativa. A
crianca é suscetivel a modificacdes, experienciagdes, atuante na realidade
com competéncias e saberes intrinsecos de formagdo e constituicdo na
vivéncia da infancia. Ela é constituida por multiplas dimensdes de
apropriacdo e (re)significacdo, composta em pertenca, em condicBes
sociais e culturais, em afetividades, em relagbes temporais. Ainda que
essas dimensdes sejam cegadas e versadas de forma fragmentada pelo
adulto, mediador e intermediario entre as criangas e a pratica educativa,
elas vivem de forma indissociavel tais dimensoes.
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Figura 22 - A representacéo, o imaginario largados.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Os desenhos tracejados pelas maozinhas
aligeiradas em querer finalizar os rabiscos depois
que a professora pediu para sentarem na roda.
Algumas criancas resistem em sair dos seus lugares
de imaginacgédo contemplada pelos tragos, situacéo
que a professora percebe e comenta:

—  “Vamos criangas, depois vocés acabam!”.
Um levante das mesas e movimentos apressados até
as mochilas para guardar suas produgdes
rabiscadas com tracos dancantes que ganham
forma pelo imaginario préprio, porém n&o
compartilhado com os demais sujeitos que compde
0 lugar, a ndo ser com o vazio das mochilas
penduras na parede ou imémores num canto vazio,
cafdas ao chéo.

Roda montada, organizada conforme
direcionamento da professora que inicia a
chamada.

Ana Clara inicia a contagem de quantas meninas e
meninos tém no grupo, sentados na roda.
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A professora anuncia que ha mais meninas, sendo
festejado pelas meninas presentes.
Arthur Lacerda comenta:

“Eu ja sabia! Porque eu contei baixinho aqui

comigo”.
A Professora elogia sua autonomia em conduzir a
contagem.
As criancas iniciam cangles que conhecem e
gostam de cantar com os demais do grupo.
A professora traz para a roda uma caixa colorida
(Caixa Surpresa), em que as criangas retiram uma
ficha com uma ilustragdo (imagem). A partir dessa
imagem correlacionam a uma masica e cantam
com 0 grupo.
Ana Clara anuncia:
—  “Eu sei muitas musicas”’...
Cada crianca recebe a caixa e retira uma ficha de
dentro.
Algumas criangas resistem a posicdo de estar
sentadas cantando e se levantam bailando o corpo
pela sonoridade pronunciada pelas vozes em
conjunto.
Porém, sdo solicitadas que organizem a roda como
inicialmente.
(Registro de campo, outubro 2017).
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Figura 23 - Quando o corpo fala.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

A roda da brincadeira proposta pelas criangas € interrompida por
uma rotina institucionalizada e materializada pelo movimento
pedagdgico, alicercado pelos registros impressos, regidos, alimentados
anteriormente ao movimento natural dos encontros entre as criangas.
Assume a previsibilidade institucional imposta por uma rotina, em seguir
0 roteiro da proposta pedagdgica vislumbrada pelo adulto, ou seja, fazer a
hora da “atividade pedagogica”.

Adensar o procedimento formativo docente sobre as praticas
pedagdgicas com as criancas, considerando que demandam, a partir da sua
materialidade corp6rea, uma atengdo densamente assinalada para as
necessidades e inscricdo nos processos educativos institucionais.
Considerar as diferencas, sendo olhadas, porém ndo percebidas, as
criangas conseguem ir além do que existe como pratica concreta cotidiana.
As mdltiplas vivéncias, expressfes, narrativas experienciadas pelas
criangas, embatem com a proposta de experiéncia Unica. A pluralidade do
cotidiano institucional é imprevisivel e irrompe com negociaches
homogéneas.

Enquanto o adulto chama para si a tarefa de
conduzir, organizar e ordenar a sequéncia da
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atividade, assumindo a fungdo de professor, a
crianga por sua vez, ndo tem nenhuma destas
obrigacOes e, portanto, vivencia o cotidiano como
crianga e ndo como aluno. Esta parece ser a tensdo
inerente ao processo educativo vivido entre adultos
e criancas. (BATISTA, 1998, p. 78).

A adultez cercada de obrigagdes e condutas com os modos de
ser/festar em sociedade, muitas vezes, engessa o olhar sensivel e
impossibilita perceber, conceber a influéncia matua, de movimentos, de
interlocuces, de brincadeiras, de expressdes, de gestos entre as criancas,
imbricados pelo momento de conduzir a “atividade pedagdgica”. Irromper
com Praticas Educativas que descaracterizam alguns momentos valiosos
de interagdo dos sujeitos-crianca, em que narrativas sdo apresentadas,
substituindo esses encontros pelo momento de executar um oficio
sugerido pelo adulto, e ndo de brincar com as possibilidades de interagdo
e descoberta brincante das criangas. O direito de conhecer e significar as
sensacdes de seu corpo nos momentos de musicalidade, brincadeira,
parque, sala de referéncia, refeitorio, higiene, utilizando a imaginagéo e o
faz-de-conta como linguagem que elabora a forma de transformar e
apreender o mundo que a cerca.

As criangas ndo respondem como o esperado pelo adulto, os
encontros sdo plurais e diversificados. “Crianca ndo é apenas o
entendimento como objeto de conhecimento social, a crianga € sujeito
com afirmacdo de vida, pelos meios sociais ao qual transitam.”
(Informacdo verbal) 5 Considerando a crianga como plural, nos
movimentos e brincadeiras que narram seus lugares vividos, situa¢do que
descaracteriza alguns enquadramentos pelos processos educativos em
denotar a crianga como desatenta - ndo prestar atencdo, transgredindo
regras apregoadas pelos adultos. Talvez seja preciso despir-se das prdprias
verdades da adultez, os julgamentos imprecisos, atentar ao lugar de
trajetorias e percursos distintos ao nosso olhar e considerar o lugar que as
criancgas tém.

%8 Seminario Especial com Leni Dornelles. “Estudo da Crianga e pesquisa com
criangas”, realizado em agosto de 2016 no Centro de Educagao/UFSC.
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Figura 24 - A multiplicidade padronizada.

%4 N

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Regras de configurar os momentos de “atividade pedagogica” em
que as criancas devem desenvolver de um mesmo jeito, comecar e
terminar a0 mesmo tempo, assim como devem seguir 0S mesmos
procedimentos e materiais para a concretizagdo do trabalho. A pluralidade
do cotidiano — abragada pelo encontro do brincar e criar — embate com
a prética educativa homogénea do trabalhar, produzir para ser visto. A
crianga agrega o que sente, percebe, interage e experiencia pelos sentires
coletivos e individuais.

A padronizacdo dificulta a criacdo, imaginagdo, fantasia e
compartilhamento entre as criangas e outros sujeitos que negociam o
mesmo espaco (sala de referéncia, refeitdrio, parque), enfim, padroniza a
condigdo de sujeito em desenvolvimento de potencialidades e habilidades
singulares. Essa condicdo atende as necessidades dos adultos restringindo
muito a identidade da crianca.

A ““atividade pedagogica”, indicada pelas Praticas Educativas, além
de ser um momento dirigido, é percebido com maior legitimidade em
meio aos movimentos e encontros diarios no grupo de criangas, € com
méaximo potencial quando apresentado impresso em folhas, cartazes,
cadernos, papel pardo, ou para ocupar a pasta de atividades no fim de cada
semestre. A percepcdo de maior importancia faz-se aos momentos
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dirigidos que apresentam um produto, enquanto a brincadeira acontece
como um passatempo entre uma proposicdo dirigida e outra. Na
brincadeira ndo se constitui um momento de controle e percepgdo das
aprendizagens, pelo distanciamento que esse momento impera ao sujeito-
crianca e sujeito-adulto.

Pensar uma educacdo transversalizada pelos direitos, reconhecidos
pelas marcas que somos no mundo, marcados por aquilo que sentimos e
aprendemos uns com o0s outros. Préticas Educativas que convertam o
mundo material em simbélico de experienciagfes, expressdes, narrativas,
processo de significagdes do mundo externo em relagdo construida pelo
que € internalizado. Compreender e apreender o brincar como sendo
também um momento de “atividade pedagodgica”, como legitimo das
Praticas Educativas, e que ndo se separa do mundo, favorecendo a
compreensdo e interpretacdo da realidade em que se inscrevem.

2.3 Os encontros diarios das criangas com as rotinas do G6
2.3.1 A rotina e as praticas cotidianas

No dia a dia, os encontros e vivéncia direta com as criangas
institucionalizadas na area da Educacdo Infantil no CEI Ana Sperandio,
contribuiram para questionar acerca das incompreensdes que se
misturavam ao cotidiano naturalizado nos percursos diarios com as
criancas pequenas. Impressdes da empiria cotidiana fortalecida pela
observacdo metodoldgica etnografica nas relagfes da pratica educativa.

As diferentes situagBes e movimentos que ajeitam a rotina na
Educacdo Infantil tém suas intencbes e formas de organizacéo.
Considerando as necessidades da crianga, é essencial dentre a composicéo
da rotina que se fagcam parte elementos de cuidado sendo indissociavel do
educar, os quais se configuram pela organizacdo assegurada promovendo
experiéncias diversificadas pelos/nos encontros com os pares diante
momentos de alimentacao, higiene, chamada, roda, leitura, projetos, hora
do conto, parque, situacdes ludicas e significativas, jogos diversificados
como faz-de-conta, exploragdo de diversos materiais, ou seja, situacdes
criativas e participativas do grupo de criangas que estimulem e fortalecam
0 desenvolvimento cognitivo, social, cultural, expressivo, gestual,
corporal e representativo de perceber a realidade.

A rotina pode contribuir para a diversificacdo das possibilidades
fornecendo constructos de experienciar 0s elementos naturais. A
estruturacdo ancora-se na organizacdo do ambiente; o uso do tempo; a
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selecdo e as propostas de atividades; a selecdo e a oferta de materiais.
(BARBOSA, 2006).

O periodo de duracdo dos movimentos, da exploracdo dos
materiais, do tempo/espaco das criancas é demarcado pelos ponteiros dos
relégios que definem o cotidiano da institui¢do, uma forma de garantir, a
partir da rotina, a ordem e a disciplina como condigdo para um ambiente
harménico e homogéneo.

Rotineiramente, as regras sdo estabelecidas por comportamentos
harmoniosos de acordo com a exigéncia da instituicdo. A repeticdo das
acles concretizadas no tempo e no espaco parecia estar
endurecida/enraizada no movimento das criancas e das professoras. Tanto
para as criangas quanto para os profissionais, a rotina parece estar acima
das vivéncias reais, vividas e concretas que suplantam os assentamentos
do tempo rigido e do espacgo sempre igual.

A rotina, aparentemente, ndo se apresenta em contestacdo,
enfrentamento entre os profissionais, ndo faz parte das discussfes nos
momentos de planejamento, em perceber algumas narrativas
desencontradas, conflituosas das criancas como enfrentamento do
sugerido. H& uma preocupacdo, por vezes, muito centrada no que fazer
nos intervalos entre uma situacéo de aprendizagem e outra.

Nesse intento, compreendo a rotina como uma pratica com diversas
acles que incidem no cotidiano. A rotina permite que a crianga oriente-se
na relacdo espaco/tempo, adotando seu andamento, dando sugestdes e
propondo transformac6es, articulando entre o cuidar e educar. A
regularidade ampara a construcdo de referéncias, mas ela ndo pode ser
rigorosa, engessada, silenciosa, pois na Educacdo Infantil os movimentos,
as relagdes de tempo e espaco nao sdo Unicas, sendo preciso estabelecer
relacBes espagos-temporais diversas, rumo ao cumprimento das
experiéncias em suas brincadeiras, investigacdes, narrativas, expressdes
como orientador para a pratica cotidiana no espaco institucional. A légica
da rotina da instituicdo ndo deveria ser fragmentada, e nem tampouco
separar o tempo de educar, do tempo de cuidar, do tempo de brincar, do
tempo de aprender, do tempo de ensinar, entre outros tempos.

Abaixo segue a sistematizacdo de observacdes cotidianas com o
grupo G6, durante o periodo de junho a novembro de 2017, as quais
refletem as experiéncias didrias vividas pelos encontros dos sujeitos-
crianga com o0s sujeitos-adulto nos enredos compreendidos pelos
momentos narrados como chegada, roda, lanche, brincadeiras, “atividade
pedagogica”, parque. Situagdes pensadas, cunhadas pelo apreciado nos
diélogos, expressoes, narrativas, exposicao corporal
verbalizada/silenciada, propostas brincantes e encontros.
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A CHEGADA

Figura 25 - O movimento da chegada.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

No momento de entrada/chegada, as criancas definem o que
desejam fazer, apds terem cumprido com as regras de organizar seus
pertences nos lugares demarcados: agenda na caixa disposta sobre uma
das mesas; copo de dgua na bandeja alojada sobre a prateleira de um
mavel; mochila pendurada em um dos ganchos identificados, fixados na
parede e, com esses momentos, ganha sentido aproximado a adaptacédo da
crianga na instituicdo e aos pares que compdem o lugar, ao seu
acolhimento inicial do cotidiano. Comumente, o espago de tempo arrola-
se com o cumprimento de regras, horarios estabelecidos pela instituigdo,
assim, busca-se avancar sobre os encontros, confrontando o rapido
instante de entrada como atuacgdo participante das Praticas Educativas e
situacdes em que as criangas vivenciam suas experiéncias.
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Figura 26 - Os tragos livres.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

As criancas estdo chegando e compondo o

ambiente. Falas, brinquedos trazidos de casa,

spinners® de diversas cores e formatos conseguem

chamar a atengdo das criangas que ainda

continuam a chegar.

Claudio chega com a mae e é deixado no corredor.

A auxiliar comenta sobre o aligeiramento da mae:

—  “Nossa! Nem vem até a sala para conversar!
Estdo sempre apressados!”.

Maria Flor chega acompanhada da mae:

—  “Boa tarde, deixa eu ir ld que estou atrasada.’

E sai &s pressas deixando Maria Flor na porta.

O interesse pelos spinners se desloca para o

grafismo, tracos, rabiscos em folha, quando a

professora oferece folha para quem quiser

pintar/desenhar.

Filipe vai até a mesa e pega mais do que uma folha,

e a professora questiona:

>

% Brinquedo de propriedade metal/plastico com extremidades de trés pontas
giratorias sobre um eixo central segurado na ponta dos dedos, indicador e polegar.
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—  “Para qué tantas folhas Filipe?”.

Filipe a olha e diz:

—  “Para fazer meu livro”.

Lucas que esta sentado na mesma mesa que Filipe,

se interessa em saber como faz um livro.

E inicia a explicacéo de Filipe:

—  “Vocé pega uma folha grande. Vocé dobra no
meio. Vocé lambe a dobra. E ai vocé corta no
meio com a mdo”’.

Conforme os tracos estdo recebendo algumas
formas, visualizo o desenho de spinners. A mesa em
que as criangas estdo desenhando se sentem
incomodados com os sons vindos da mesa ao lado
onde as criangas estao brincando com seus objetos
trazidos de casa.

Claudio se inquieta e num impulso se direciona até

a mesa do lado e diz para os integrantes:

— O barulho de vocés esta incomodando aquela
mesa la”.

(Registro de campo, Setembro de 2017).

A instituicdo traz em si elementos da sociedade como um todo, 0
gue urge pensar esse espago de tempo como possibilidade de investigar a
crianca criativa, inventiva, reprodutora de vivéncias, narrativa e criadora
de sentidos e sentires. Momento enriquecido para contribuir com a
diversificagdo de possibilidades, em que a crianca experiencia a
pluralidade de sentidos percebidos pelos entornos: sensagdes fisicas
(calor, frio, sons, siléncios); sensacfes afetivas (conflitos, negociacdes,
alteridade); sensacgdes bioldgicas (sede, fome, sono, cansago). Importa,
portanto, fazer desses encontros praticas pedagdgicas legitimadas pelos
modos de existéncia e saberes que as respeitem em suas especificidades.
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Figura 27 - O encontro das vozes.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

O siléncio inicial, com o ambiente vazio a espera
das criangas, sede espaco para as vozes que se
multiplicam e encontram outras vozes que imitam
animais; carros velozes na pista de corrida;
criangas cuidando dos seus bebés (bonecas); os
castelos com seus preparos culinarios com
massinha de modelar; e a concentragdo da Isadora
que faz notoriedade a sua presenga no ambiente,
n&do por narrativas sonoras, mas por narrativas em
seus tracos que anunciam cenas.

A cena capturada, registro imagético, apresenta
sua expressao grafica com a apresentagdo de uma
princesa e um principe ‘“‘fazendo piquenique”,
conforme Isadora responde a Yasmin que se
aproxima e questiona sobre 0s tragos.

(Registro de Campo, setembro de 2017).

Na Educagdo Infantil, as brincadeiras, os jogos, o0 movimento
devem fazer parte da rotina didria das instituicbes e aproveitada em
diversos momentos do dia. Trabalhar com o movimento e expressao
corporal significa proporcionar para a crianga o conhecimento do préprio
corpo, experienciando as possibilidades que ele oferece.



Figura 28 - Nossa culindria.
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Lorena e Kamila reinventam seu brincar na

casinha — Um canto do ambiente de referéncia,

organizado pelas professoras, nomeado por

casinha.

As criangas estdo elaborando uma receita para

produzir/cozinhar.

Encontram o caderno que se utilizam e nomeiam

como “‘caderno de receitas”. Compartilham entre

elas a receita que irdo preparar.

Kamila faz a “leitura” em voz alta, para Lorena,

do que ira preparar:

—  “Minha receita tem bigode em po, cabelo
picado, raspas de unha e chulé”. Lorena fixa
o olhar para Kamila e ndo externaliza
narrativas/sons, apenas uma postura corporea
gue indaga o que acaba de ouvir.

(Registro de campo, agosto de 2017).

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.
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Desafios que se colocam diante dos profissionais diariamente em
perceber as mindcias das narrativas externalizando contextos, saberes,
experiéncias que complexificam os modos de estar/conviver nas
materialidades que cercam o cotidiano institucional.

A RODA

Figura 29 - Organizacéo em roda.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Observando o lugar, constituido pela rotina diéria, pude registrar
alguns movimentos em que as criangas ndo utilizavam tempos-espacos
diferentes para realizar as situacdes de desenvolvimento dirigido e/ou
interagir com grupos de faixas etérias distintas. Esses encontros dirigidos
habitualmente eram efetivados na sala de referéncia e aconteciam todos
os dias com tempo de duracdo semelhante. Lugar balizado entre a chegada
das criangas e o horario do lanche.

A professora solicita que os brinquedos sejam
guardados e que o grupo, como um todo, organize
0 ambiente.

Apbs a organizacdo, que acontece de forma bem
participativa e rapida, todos se posicionam em
roda sobre o tapete.
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Roda ajeitada, a professora inicia a chamada com
auxilio de fichas com a escrita do nome de cada
crianca em “Caixa alta” e com a primeira letra em
cor distinta das demais letras que constituem o
nome de cada crianga.

Meninas estdo com fichas (papel) na cor rosa e
meninos apresentados os nomes em papel na cor
azul.

Alguns reconhecem o0 nome das criancas
apresentados pela professora e com a letra inicial,
associam a outras palavras que conhecem pela
sonoridade semelhante.

Muitas criangas ja apresentam facilidade em
relacionar os sons as grafias. Entretanto, percebi
algumas criancas com desafios em articular o som
de algumas letras.

Quando a professora apresenta 0 nome do Jodo,
outra crianga faz relagdo: “professora, é a letra J
do Yacalé’”

Depois do habitual movimento da chamada com as
fichas, iniciaram as musicas de recep¢do: “Boa
tarde amigos...”

Em seguida, iniciam a contagem das criancas que
estdo presentes na roda. Contagem em que as
proprias criangas conduzem.

E fazem a distin¢do de quantas meninas e quantos
meninos estdo compondo a roda. Em seguida,
alistam qual maior representatividade entre
meninos e meninas.

(Registro de campo, junho de 2017).
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Figura 30 - Fichas dos nomes.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Os lugares associados aos encontros, movimentos, foram
observados por mim juntamente com as criangas e, por esse olhar,
consegui registrar/perceber narrativas negociantes, expressdes, gestos e
linguagens, convivio encharcado de alteridade e assinalado pela
diversidade, valores sociais e culturais, construcdo da identidade,
cooperacdo e cruzamento das sonoridades constituintes de cada sujeito.

As narrativas expressam sentimentos, necessidades, incomodos e
lugares desconhecidos ndo percebidos apenas pelo contato visual do
outro. Percepcéo demarcada pela sensibilidade dos sentires na diregéo de
corresponder o cotidiano junto as criangas. Externalizar sensagdes esta
imbricado na relacdo de conseguir articular sentimento e fala anunciante.
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Figura 31 - Os dialogos observados.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

A professora inicia a roda cantando musicas de
“boa-tarde” e brinca com palmas ritmadas para
que as criangas consigam reproduzir 0s sons
apresentados pelas palmas.

A roda musicada é interrompida com narrativas da
Maria Antonia.

Ela se assusta com o dente que esta quase caindo e
pelo orificio entreaberto na gengiva. As
professoras percebem a liberagcdo de um liquido
sanguinolento.

A auxiliar a leva até o lavabo (pia comprida com
torneiras enfileiradas fixadas na parede) para
enxaguar a boca e tomar uma caneca de agua.
Tentativa de acalméa-la apresentando sua imagem
refletida no espelho e percebendo que o dente esta
ainda preso por uma pele bem resistente.

Em seguida a professora pede para que uma
menina (Yasmin) faca a contagem de quantas
meninas estdo presentes na roda e, pede para um
menino (Nathan) faca a mesma contagem de
guantos meninos estdo na roda.

Yasmim conta e diz que h& na sala 10 meninas e
Nathan confere que ha 09 meninos, o grupo de
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meninas comemora que ha mais meninas do que
meninos.
(Registro de campo, setembro de 2017).

E necessario rejeitar a ideia centrada em si (adulto) e ao senso
comum, e tangenciar por transformar a préatica, agir renovando apegos
onde a relagdo entre adultos e criancas sejam destacadas e participadas,
tendo em vista, que regras devem ser construidas e reconstruidas,
assinaladas de modos diferenciados. Qualidade em transgredir 0s
silenciamentos inscritos na instituicdo reside em alargar a multiplicidade
de encontros, contribuindo para o enfrentamento de todo e qualquer
desenho de violéncia contida nos espacgos. Reescrever e cunhar outras
formas de constituir o cotidiano infantil € um dos meios para dar a rotina
outro significado pelo olhar do sujeito-crianca. (BATISTA, 1998).

HORA DO LANCHE

Figura 32 - Hora da refeicéo.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

A auxiliar entra na sala anunciando que o lanche
esta servido e que podem sair.

A professora solicita para que iniciem a
organizacao do ambiente de referéncia.
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—  “Agora® esta na hora do lanche”.

Ouve-se um unissono  “haaaaaaaaa”  das
criangas!!!

Apesar da contestacdo, organizagdo do ambiente e
das criancas enfileiradas, ajeitadas para se
deslocar até o refeitério.

Quando me dirijo até o ambiente em que as
criancas estdo dispostas (refeitério), deparo-me
com um cenario inquietador, mas ndo pronuncio
questionamentos para ndo ser invasiva na postura
a qual tenha sido a mola propulsora de tal
organizagao.

O que presencio sdo duas mesas organizadas,
separadas por uma mesa central. Em uma
extremidade localizo a mesa composta apenas por
meninos, na outra extremidade oposta, avisto
apenas meninas compondo outra mesa.

E servido achocolatado e pdo de forma, com
margarina ou com doce. As criancas ja recebem as
canecas com o achocolatado medido e dosado pela
professora. O pédo € servido em pratos distintos,
com doce e, em outro prato, pdo com margarina.
(Registro de campo, agosto de 2017).

A rotina do sistema institucional de horarios combinados utiliza-se
para contemplar todos os grupos que compdem o CEI — organizagdo de
horérios por grupo — devido ao espago reduzido e funcionarios
insuficientes, impondo praticas e rotina engessadas que direcionam o
grupo para outro movimento. O tempo na instituicdo parece ser recortado
minuciosamente: hd um tempo pré-determinado para adultos e criangas.
Comer na mesma hora, banhar na mesma hora, dormir na mesma hora,
brincar, sentar, falar/ouvir e aprender.

O profissional muitas vezes acaba por seguir o sistema, das
relagbes que se estabelecem pelos movimentos imbricados a essa
sequéncia em que ele ndo planejou, mas que aceita desde a efetivagdo do
planejamento até 0 momento da pratica no cotidiano da instituicdo, sob
condi¢do de ndo conseguir realizar sua pratica pedagdgica.

Figura 33 - Alimentacdo do corpo e da alma.

% «“Agora”, termo usualmente estabelecido para as rupturas e ensaios a outros
movimentos para o grupo. Agora é hora do lanche; agora vamos organizar a sala;
agora vamos ao parque...
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Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Figura 34 - O dialogo que sustenta.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

No refeitdrio, as criangas se organizam entre pares
e grupos, nas mesas conforme desejam (afinidade,
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continuar didlogos...) apés escolherem a refeigédo

que cobicam experiementar.

As falas, narrativas, brincadeiras, gestos com os

membros superiores, permitidos pelo

movimento/momento, sdo percebidos.

Ouco uma crianca falar para a outra:

—  “Come mais e fala menos”.

Outro grupo tenta iniciar uma brincadeira

cantada, mas ndo consegue continuidade das

demais criancas que dividem/compdem a mesma

mesa.

Surge uma voz mais aguda que rejeita a

brincadeira de cantorias e fala:

—  “Eu ndo t6 brincandooooooo... agora ndo é
hora de cantar”.

(Registro de campo, julho de 2017).

A crianca ndo é regida por fragmentos de horarios, tempos e cortes.
A magnitude com que as criancas habitam a hora da “atividade livre” faz
com que muitas delas continuem envolvidas com as brincadeiras e apenas
algumas atendam a ordem dos adultos para guardar os brinquedos,
brincadeiras, sonhos, narrativas em caixinhas e iniciem outro recorte do
cotidiano, como sentar para lanchar emoldurando silenciamentos nao
compreendidos no lugar pertencido de ser crianga. Outras criangas
conectam a interlocucdo do adulto com a fantasia da expressao de crianga
e fazem as duas coisas a0 mesmo tempo.

As criangas que querem lanchar ndo deixam de fazé-lo. O que
muitas fazem é sair da brincadeira para lanchar e depois voltar para
continuar brincando. O imaginério infantil ndo é corrompido ao tempo dos
ponteiros, a continuidade dos pensamentos e a¢cGes manifesta-se pelo faz
de conta em brincar. “O corpo da crianga pequena, em movimento, vai,
dialeticamente, articulando as dimensBes corpérea, afetiva, expressiva,
emocional e cognitiva.” (SILVA, 2012, p. 223).

Partindo do pressuposto, considerando o tempo de permanéncia
diario das criangas inseridas no contexto coletivo da Educacéo Infantil
institucional, espreita-se o olhar sobre a organizacdo desse espacgo
delineando a convicgdo de mirar a relacdo entre o que é indicado pelo
profissional e o que é vivido pela crianga. Conjecturar a construgdo do
cotidiano como eixo estruturante pelas/nas interagdes, brincadeiras,
experienciacfes nas quais as criangas possam construir e apropriar-se de
conhecimentos nas relagdes com seus pares que negociam, regem e
trocam no mesmo espaco.
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A construgdo de novos/outros conhecimentos alude, por parte do
profissional, escolher, preparar, pensar, planejar, mediar e organizar o
conjunto das praticas e interagdes. A organizacao do trabalho pedagogico
deve fazer com que a crianga aproprie-se do mundo dos objetos e das
relagBes. O sujeito-crianca precisa de um lugar onde se sinta acolhido,
seguro e atendido, capaz de lidar com suas cobigas e em seus tempos, num
ambiente rico em experienciagdes, efetivo para a constituicdo de sua
identidade. Portanto, o tempo também esta nessas relacdes, e 0 tempo da
creche “[...] parece estar alheio aos adultos e as criangas que nela atuam.
Estes atores, com fungdes distintas neste contexto, parecem sofrer a
opressdao do tempo rigido e regulado por forcas outras que ndo eles
préprios. No entanto, adultos e criangas sofrem diferentemente essa
opressdo.” (BATISTA, 1998, p. 64).

Apreendi que adultos e criancas tém olhares diferentes sobre alguns
momentos da rotina e sobre o que seja brincar. Ressalto que ndo tenho a
expectativa de que adultos e criangas devam e desejam fazer as mesmas
coisas. Isso contraria a ideia das relagbes sociais de alteridade entre
sujeitos que possuem experiéncias distintas, papéis e funcdes assinaladas
no contexto institucional.

AS BRINCADEIRAS

Figura 35 - O interagir livre.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.
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Observo que as criangas chegavam aos poucos e
enquanto  isso  acontecia, as professoras
consentiam o interagir de forma espontanea com os
brinquedos trazidos de casa, na inten¢do de deixar
0 grupo se compor por completo, com as 22
criangas que integram essa faixa etaria do grupo.
As mesas de brincadeiras estdo se ajeitando,
algumas criancas escolhem interagir com os jogos
de madeira em outro movimento, 0 grupo se
interessa com bonecos robds, espadas e avides.

As vozes, vezes, sentires, narrativas é mais
percebido na formacdo do grupo de algumas
criangas que negociam a interagao.

Argumentam, combinam, rejeitam, reafirmam
combinados, enfim, ajustes de grupo em
negociacgdo de parcerias pelos brinquedos.

Ana Clara:

— Vou fazer pizza.

Sofia:

— Deixa eu falar! Adoro pizza!!!

Yasmin:

— Eba! Adoro!!!

(Registro de campo, junho de 2017).

Este tempo de brincadeiras tem como caracteristica ser 0 momento
em que as criangas promulgam trocas, narrativas, expressdes, sentires e
ndo sdo balizadas, percebidas em indmeras vezes durante o brincar pelo
adulto que esta proximo. Tais a¢fes ndo sdo consideradas no ensejo de
cunhar outros olhares, apesar de essas cenas revelarem o que as crian¢as
tém de vivido, experienciado, e por vezes, a brincadeira livre ainda é
considerada como forma para passar o tempo. “Ocupar” as criangas
enquanto os adultos estdo envolvidos em outras organizagbes como:
verificar/ responder recados nas agendas, organizar material de apoio para
0 proximo indicativo de movimento pedagégico para as criangas, aguardar
a chegada das criangas que compdem o grupo, ou seja, um ocupar o tempo
até outra pratica da rotina legitimada pedagdgica, uma atividade dirigida.

Na sexta-feira, mesmo sendo o dia escolhido para as situaces,
movimentos livres, em que as criangas poderiam trazer seus brinquedos
preferidos de casa para brincar, a escolha dos parceiros e as brincadeiras
estavam restritas ao espago do ambiente de referéncia do grupo. O tempo
e 0 espago, como habitual, eram aconselhados pelo adulto, respeitando a
rotina dos outros dias da semana.
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Figura 36 - Olhos atentos.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Riqueli chega e comenta, enquanto guarda seus
pertences (agenda, copo para dgua e mochila) nos
seus lugares:

—  “Vida dificil!”

A professora indaga o porqué da narrativa e, com
olhar espreitado, Riqueli responde:

—  “Todo dia fazer a mesma coisa”.

E fica atenta em observar o movimento do grupo
gue ja esta interagindo com os brinquedos trazidos
de casa.

As professoras solicitam que os brinquedos sejam
colocados sobre as mesas, pois iréo para o lanche.
Cada crianca se responsabiliza em guardar
objetos, brinquedos e mobilia nos respectivos
lugares j& demarcados pelas rotinas diarias.
Jogos de montar em caixas na prateleira,
brinquedos de casa nas mochilas, algumas
cadeiras erguidas sobre cabecas e levadas até as
mesas que faltam para compor o jogo
cadeira/mesa, alguns bonecos arranjados em outra
prateleira.

(Registro de campo, julho de 2017).
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A construcdo de um conjunto de regras e combinacdes entrelacava-
se em um esforco de tornar um ambiente de préticas tranquilas,
homogéneas e harmoniosas. As regras pareciam arranjadas para que as
criangas se comportassem de acordo com as exigéncias da instituicdo e
ndo a partir das suas indigéncias cognitivas, afetuosas, motoras,
interacionais, motivadoras, expressivas, brincantes, exploratorias, entre
outras.

E por esses campos de formacéo, pela rotina brincante, do brincar,
experienciar, brincando com o faz-de-conta, experienciando o real e
vivido, os sujeitos-crianga sdo capazes de resolver situagcdes de conflito,
desafios, pois, “cria-se um espaco no qual as criangas podem experimentar
0 mundo e internalizar uma compreensdo particular sobre as pessoas, 0s
sentimentos e os diversos conhecimentos.” (BRASIL, 1995, p. 28).

A brincadeira é para a crianca a mais preciosa configuracdo de
aprender e a conviver com os pares, a dividir ideias, combinados, objetos
e brinquedos. Na Educacdo Infantil, porém, entende-se que é preciso
trabalhar numa perspectiva de humanizacao, valorizando a experiéncia,
0s sentimentos e emocdes e a propria espontaneidade infantil.

Figura 37 - A espera.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.
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Na cena, captada durante a espera pelos indicativos e intengdes da
professora na roda, as criancas optaram por ocupar 0 tempo com
movimentos que ndo estavam cunhados pelo planejamento e registros de
uma rotina pela pratica educativa, mas que sdo importantes para elas: o
brincar experienciado com os pares, didlogos que sdo efetivados e
percebidos entre eles, negociagdes/narrativas que sdo compreendidas pelo
movimento proprio das criangas. A pratica educativa ndo vislumbra esse
momento como possibilidade de compreender a singularidade no plural
dos encontros. Constata- se, também, que esse momento, pela forma como
esta organizado e como é conduzido diariamente, parece estar
naturalizado pelos adultos.

Figura 38 - O imaginério infantil.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Ana clara, cuidadosamente, retira um saco de
tecido colorido da mochila. Esse movimento
desperta a curiosidade de algumas criancas que se
aproximam dela para descobrir 0o que tem no
embrulho de tecido.

Ana Clara comenta:

—  “Eum quebra-cabeca profi, e precisa de muito

espago para montar, porque é grande!”’
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Ap6s montado e conhecido o que se tratava o
brinquedo e a imagem, a brincadeira ja foi
transformada em outras possibilidades, em
obstaculo para saltar.

O quebra-cabeca das princesas (imagem de
algumas princesas ilustravam o jogo), foi
transformado em um lago para poder pular sobre
ele.

As criangas que estavam envolvidas pelo
imaginario do lago, se posicionavam em distancia,
preparam corrida para conseguir impulso e pular
sobre 0 quebra-cabeca, ou seria agora um lago
repleto de jacarés?

Enfim, a nova intencéo era conseguir saltar sobre
o objeto que ganha representatividade pela
criatividade das criangas que interagem entre si.

(Registro de campo, julho de 2017).

A conduta dos adultos (profissionais) evidencia que, para eles, esse
€ um momento em que ndo precisam dedicar-se para as criangas e, até
mesmo, planejar, promover, consolidar Préticas Educativas efetivando um
ambiente acolhedor para contemplar as formas de expressdo do corpo
vivido das/entre as criangas. O momento parece adquirir uma marca de
impessoalidade nas relacfes entre o adulto e a criangca, a ponto das
criangas entrarem e sairem dos seus enredos sem serem percebidas. Do
ponto de vista do adulto, 0 momento parece cristalizado como um dos
segmentos da rotina a ser cumprido. Ou seja, € apenas mais um dia como
qualquer outro e ndo um novo dia, diferente de todos os outros dias na
vida de cada um e, de todos.

Séo as criangas que assumem a posicao de protagonista no cenario
do brincar, do que fardo, com quem fazer e como fazer, as escolhas
préprias. A pratica educativa nesse momento é de autoria dos encontros
entre as criangas, sem a necessidade do adulto em sugerir como precisa
ser realizado. O adulto abstrai-se na fungdo de inquirir uma pratica de
atividade e ndo consagra o encantamento de ser ao menos um espectador
do cenério. Importa atentar quanto aos espacos da instituicdo, em especial
“A sala passa a ser um grande palco cujo cenario vai sendo organizado de
acordo com as necessidades exigidas pelas situacfes que as préprias
criangas vdo criando. [...] As criangas constroem regras, temas, ocupam
dentro da sala varios ambientes simultaneamente.” (BATISTA, 1998, p.
56).
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Figura 39 - Representacdes, fantasias e brincadeiras.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

As criangas incorporam com potencialidade as
fantasias, elementos que adornam seus corpos.
Refiro-me a potencialidade, pois o mundo
imaginario é intrinseco do ser crianca e suas
infancias singulares.

Enquanto as professoras continuam a organizagdo
do que irdo atribuir como pratica pedagoégica
naquela tarde, demarcada pelos seus registros, as
criangas se encontram e se enchem de curiosidade
nos aderecos dos pares, nos tecidos, nas cores, nas
formas e texturas, quantidade de saias que formam
as fantasias das meninas, martelos, escudos,
mascaras, botas...

(Registro de campo, outubro de 2017).

Todos os dias, os momentos de brincadeiras/““atividades livres”,
acontecem em um mesmo movimento sendo considerada uma pratica de
rotina cotidiana. O adulto ndo dirige nenhum movimento e as criangas
brincam com jogos, bonecos, livros, fantasias, brinquedos dispostos nas
prateleiras, enquanto as professoras organizam o momento posterior,
estimado como préatica pedagogica legitimada com as atividades dirigidas.



151

Figura 40 - Objetos e narrativas.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

O ponteiro do rel6gio apresenta 0 momento de
organizar o ambiente. A professora interpreta os
ponteiros anunciando outro movimento.

As criancas guardam além dos brinquedos, suas
memoarias, desejos, pensamentos e seguem a ordem
do momento indicado pelo adulto.

As mesas com jogos, pinturas; os cantos com
carrinhos e pistas; as fantasias imaginativas de
princesas, principes, super-herdis; o espa¢o da
casinha; todos se transformando pelo vazio, pois
estdo todos 0s corpos estdo se ajeitando sobre o
tapete em formato de circulo (roda) para ouvir
outros direcionamentos.

(Registro de campo, agosto de 2017).

O adulto retoma o direcionamento a si, pelo movimento
pedagdgico engendrado na rotina e regras institucionais, e por vezes
invisibiliza o momento livre de brincadeiras e interagdes, arranjo
importante de observacdo das narrativas dos sujeitos-crianca. E preciso,
portanto, ultrapassar a ideia que o desenrolar da brincadeira € fugaz, pelo
contrario, é uma composicdo de saberes e sentires fundamentais para a
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crianga. Atento para que, em alguns momentos, diante de uma rotina
pedagdgica que condiciona algumas Praticas Educativas, a brincadeira é
interrompida a qualquer periodo para ser iniciado um novo movimento,
sem que haja preocupagdo com as construgdes das criancas naquele
momento.

Acredito que a “atividade livre”, ou seja, o movimento vivido entre
0s sujeitos-criangca com as possibilidades do lugar, proposta essa também
inserida na rotina cotidiana, precisa ser considerada como possibilidade
de compreensdo das singularidades das trajetorias das criangas, e nao
somente como meio de manter as criangas ocupadas até 0 momento da
atividade considerada legitima, pois ao que parece

O tempo da atividade livre acaba sendo definido
pelo adulto mais em funcéo da sequéncia da rotina
e menos em fungdo da crianga que esta brincando e
das relagOes efetivas de interacdo, de troca, de
interlocucdo, de representacéo de papéis que se dao
entre elas naquele momento. (BATISTA, 1998, p.
62-63).

Portanto, faz-se urgéncia repensar 0s proprios movimentos
pedagdgicos das rotinas institucionais, e perspectivar uma organizacao
que paute o desenvolver do andamento presente, 0 que ocorre no instante
e ndo somente ao proximo momento. Especialmente no que diz das
brincadeiras, porque, “A hora da brincadeira para quem nao participa dela
e, mais ainda, para quem nao percebe as rela¢es que sdo travadas no seu
interior, parece ndo ter a mesma dimensdo de quem participa, de quem
organiza, de quem constrdi o enredo, as regras, o espaco.” (BATISTA,
1998, p. 62-63).
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Figura 41 - Enredos construidos.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

No tapete da sala a professora coloca um jogo de

pecas coloridas de encaixe para as criangas

materializarem as fantasias imaginativas em

instrumentos brincantes.

Arthur Lacerda monta algumas pecas coloridas em

conjunto e diz:

— Olhem! E uma bengala!!!

E inicia a representar com expressdes corporais em

corcunda, com passos lentos e uma das méos nas

costas, imaginando como se fosse um idoso.

As demais criangas que interagem no mesmo

espaco comentam:

—  “Olha!!! E um velhinho!!!”

Sao espadas, bonecos, armas, bengalas, escudos,

flechas, varinhas mégicas. O imaginario infantil

dando forma ao jogo de pecas coloridas.

Joaquim vem até a professora e diz:

—  “Prof. o Claudio fez uma espada e uma
arma!”

A professora 0 observa e, a0 mesmo tempo, sem

haver qualquer pronunciamento da professora,
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Claudio ja transformava, reestruturava sua

formagdo inicial em outro formato, suas

construgOes em outras formas.

— A minha espada é de fogo (Lucas).

— A minha é de luz (Arthur Lacerda).

— Poder do fogo duplo (Joaquim).

— Eu tenho uma varinha mégica e vou
transformar sua chave num porco. (Nathan)

— Vocé pode testar minha varinha. (Arthur
Eduardo)

— Eu quero que esse cadeado se transforme,
vira uma lesma. (Claudio)

A professora entra na brincadeira e com uma

varinha, montada pelas pecinhas, diz:

—  “Vou transformar os meninos em principes
para falar bem baixinho”.

Claudio pega sua construgdo em formato de chave

e coloca sobre o peito de Arthur Eduardo e diz:

—  “Vou abrir seu coragdo!”

Arthur olha para Claudio e diz:

—  “Ndo pode porque esta fechado, ninguém
pode entrar, esta cadeado”.

(Registro de Campo, novembro de 2017).

Reflito acerca dos conflituosos e diferentes significados,
compreenses e percepcbes de tempo, brincar, brincadeiras, movimentos
regidos e organizados por criancas e adultos inseridos num mesmo espaco.
Acredito que, enquanto o adulto é regulado por um tempo, uma rotina
amordacada e determinada por um itinerario que precisa seguir, a crianca
enfrenta essa temporalidade em uma relagdo de experiéncia, descoberta,
apreensdo e formacdo de outros enredos e significados. Portanto, criangas
e adultos tém funcGes distintas a cumprir nesse contexto e nesses tempos.
A necessidade e preocupacdo das criancas é o de brincar. O tempo da
instituicdo parece ser estranho aos adultos e criangas que nele habitam. Os
sujeitos (criancas e adultos), com lugares distintos nesse conjunto, pintam
suportar a exploragdo do tempo rigido e gerido por forgas outras que nao
eles proprios, e adultos e criangas lidam diferentemente com essa
opresséo.
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“ATIVIDADE PEDAGOGICA”

Figura 42 - Didlogo com os tracos.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Todas as situagdes envolvendo a acdo da crianca sejam elas
Préaticas Educativas, atividades pedagdgicas ou propostas ludicas,
contribuem de forma direta ou indireta para a constituicdo da identidade,
da alteridade e do partilhar entre os pares. Planejar habitualmente tipos
diversificados de situacBes, como dialogar, expor narrativas, relembrar
vivéncias, pintar, desenhar, construir, ouvir musicas, dancar, modelar,
folhear livro, sdo alguns elementos de estratégias lidicas para o
desenvolvimento integral da criangca. Assim sendo, importa possibilitar
que a crianga (re)construa experiéncias pelo corpo vivido, deixa-las
desvendar situacdes desafiadoras, problemas diarios de negociacao entre
os pares, realizar/resolver situacdes sozinhas, modos de perceber seu
crescimento e competéncias. A rotina carece ser organizada possibilitando
dar atengdo aos cuidados individuais especificos da infancia e situagdes
de aprendizagem, cabendo aos profissionais da instituicdo elaborar
estratégias pedagogicas para que o tempo seja empregado favorecendo o
desenvolvimento e apreensdo das experienciagdes das criangas.

Determinadas especialidades necessitam ser langadas quando se
discorre a expressdo rotina, tais como a ideia de repeticdo, o periodo
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dilapidado, o conjunto de agdes e a producdo cultural de organizacdo da
cotidianidade. Barbosa (2006, p. 149) presta importancia aos ritmos e a
repeticdo na organizacdo das rotinas, fazendo referéncia aos ritmos
bioldgicos e sua relacdo com a rotina:

A repeticdo ndo é uma criacdo dos adultos; ela é
algo observavel nas brincadeiras infantis. Repete-se
um jogo para aprender a fazé-lo, brinca-se na areia
varias vezes para fazer um castelo cada vez maior.
E na repeticio que se constroem e consolidam
determinadas estruturas mentais. E também
repetindo situag@es, como no jogo do faz-de-conta,
que se consegue desempenhar um papel diferente,
ver 0 mundo com outros olhos.

O tempo vivido pela crianga, nas praticas diarias da rotina que
separa 0 tempo da atividade livre do tempo da atividade dirigida parece
n&o se consolidar quando olhamos para as ag0es e reagdes das criangas no
cotidiano. Contemplar os movimentos narrados pelas acOes e reacdes das
criangas, perante o que é indicado, permite dizer que tanto a variedade de
ritmos quanto a multiplicidade de experiéncias materializam-se num
espaco que anseia a homogeneidade e ao engessamento, predicados da
rotina institucional.

Figura 43 - Fazer coletivo.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.
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As criancas estdo interagindo com seu faz de conta
individual, coletivo, entre pares. S&o brincadeiras
imaginadas, vislumbradas pela fantasia, magia de
ser um super-her6i, um navegador com seu
barquinho de papel desenhado em uma folha, uma
princesa em um enorme castelo.

A professora anuncia:

— Esta na hora de guardar os brinquedos e
podem guardar as folhas (desenhos) na
mochila. Vamos fazer uma atividade.

Algumas criangas anunciam:

— Ahhhh!!l Mas agora!!! Ainda ndo terminei
meu desenho!!!

A professora reafirma:

—  Depois vocés terminam. Agora vamos pintar
a méo.

— Eu ndo quero pintar a m&o, quero pintar meu
desenho. (Nathan)

Uma a uma, as criancas eram chamadas pela

professora que, pintava a mao de cada crianca e

depois a carimbava sobre o papel do caderno

individual.

(Registro de campo, agosto de 2017).

E importante salientar que ndo temos o entendimento de que seja
possivel eliminar a hierarquia entre saberes, acredito ser possivel, sim,
constituir uma relagdo de encontros, narrativas e multiplas possibilidades
interessadas em promover o (re)conhecimento do outro. Nesse didlogo,
poderd haver complementaridades ou contradi¢cBes. O que cada saber
contribui para tal didlogo é 0 modo como orienta uma dada préatica de
interlocucéo entre os sujeitos.

A construcdo de estratégias comunicativas nesta
dire¢do  coloca-se como base para O
estabelecimento de relagGes de troca cultural de
sentido horizontal de compartilhamento, necessario
a compreensdo de pontos de vista diferentes, mas
que convivem num mesmo espaco e tempo — seja
nas situagles de investigacdo, seja nas acOes de
intervengdo socio-educativas. (ROCHA, 2010,
p.16).

Ao esclarecer as configuracbes no ambito institucional, a
construcdo de estratégias, atividades que propiciem a experiéncia
completando o momento vivido, integrando o ato, 0 pensamento e o
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sentimento. Esses pressupostos conduzem uma decisdo por deixar as
criancas falarem, garantia de sua participagcdo, momentos em que a crianga
anuncia e experiencia as texturas, as cores, as formas, movimentos de
descoberta consentida pela apropriacdo expressiva corporal. Talvez seja o
momento de romper com Praticas Educativas de fazer por elas, com o
intuito de humanizar as rabiscacgdes prdprias das criangas com a finalidade
de promover atividades legitimadas por papéis impressos. Imprescindivel
permitir situacdes de encantamento para as criancas, assegurando a forma
de participar e contribuindo para respeitar seu ritmo, capacidade de agir e
expressar 0s sentires e as vivéncias significativas.

Figura 44 - Os tracejados guardados.

~r

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

A crianca tem necessidade de ser sensibilizada para 0 mundo dos
sons, dos sentires, das expressdes, gestos, vozes, vezes, quanto maior a
sensibilidade para tais dimensfes, maior serd a integracdo, o
desenvolvimento motor, a memoria, a criticidade e a atengdo em constituir
outros olhares. Cabe ao profissional/adulto criar, favorecer, instigar
situacbes de aprendizagens com horizontes compreendidos pela
concepcao que as criangas possam vivenciar esses momentos. O exercicio
de ser crianca materializa-se por suas criacdes nos cotidianos que
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atribuem sentidos e significados a partir da producdo cultural na qual estdo

inseridas.

Figura 45 - Instigar a curiosidade.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Depois da hora do lanche, as criancas adentram ao

espaco de referéncia. Estdo em roda sentadas

sobre o tapete e a professora questiona sobre o fim

de semana.

—  “Quem foi passear com a familia no fim de
semana?”

Algumas criancas relatam ter brincado em casa,

outras foram ao shopping, outras para néo ficar

sem falar nada na roda, repetiam a fala de um

amigo.

A professora ganha a atencdo do grupo quando

relata sua experiéncia em ter visto um “lindo livro”

de contos infantis.

—  “H& muitos lugares bonitos que visitamos
lendo os livros! ” (Professora)

Depois as criangas sdo convidadas a prestarem

atencdo na historia contada, pela professora, sobre

a amizade e respeito.
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Em seguida, iniciam a pintura com giz de cera,
cada mesa (sdo quatro ao total com cinco cadeiras
cada mesa) recebem um recipiente com giz de cera.
As professoras indicam que querem “desenhos bem
bonitos e coloridos”.

Algumas criangas investem formas, tragos
rabiscados movidas pela imaginacdo, recebendo
estimulos das professoras e outras criangas
preferem o0s encontros carregados de risos,
dialogos, toques, abragos... ainda sentadas na
organizacao sobre o tapete.

Os registros graficos percorrem tragados pelas
bonecas representando amizade entre as meninas:
Yasmin: eu estou desenhando minha amiga que eu
adoro, a Isadora.

Maria Antbnia: Eu também quero ser sua amiga,
vocé pode me pintar ai no seu desenho.

As criancas riem e brincam com a possibilidade de
criar seus cendrios definidos pela imaginacéo
tangenciados pela emogéo do carinho com/pelo
outro.

(Registro de campo, setembro de 2017).

Para diferentes criangas, podemos identificar diferentes infancias,
igualmente legitimas em suas especificidades, que considera primordial
criar espagos para a manifestacdo das praticas culturais dos varios grupos
de interacdo. Ressalto a importancia de romper com praticas irrefletidas
que articulam propostas homogéneas nos espacos, brincadeiras,
segregando as caracteristicas de cada grupo social. A crianga é sempre
vista de cima e compreendida pelo adulto que narra sobre as trajetorias,
imp8em significados, narra possiveis sentimentos das criangas, sem ao
menos ouvir a sua voz. Saliento a reflexdo acerca de contextos que ja
reconhecem a crianga como criativa e criadora, capaz de estabelecer
multiplas relacdes, sujeito produtor de cultura.
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Figura 46 - Processos individuais ou coletivos.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Os encontros das diferencas culturais, da
diversidade e multiplicidade de atos, brincadeiras,
expressdes, narrativas engendradas pelos muitos
encontros das criancas e faixas etarias distintas
esbarradas e consolidadas no momento parque.
Brincadeiras singulares, coletivas, sozinhas, em
grupos, em pares, de encontros e movimentos
proprios da vontade de participar do momento.
Vejo Arthur Lacerda e as brincadeiras isoladas ou
prefere se inscrever na organizagdo/brincadeira de
algumas meninas?

Movimento repetido em diversos momentos de
encontros entre o grupo.

(Registro de campo, setembro de 2017).

O momento endere¢ado ao parque inscreve-se em um contexto
mais amplo, em que 0 corpo aparece como protagonista de ac¢bes de
controle, sustentados por orienta¢des individuais e coletivas, externa ao
indicativo do sujeito-adulto. O adulto observa muito e interage menos,
esse movimento indica uma observacdo de atendimento para resolver
situacdes conflitantes que possam ndo ser resolvidas entre os sujeitos-

crianga envolvidos.
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Figura 47 - Fantasias abstraidas.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Enquanto estou envolvida pelo enredo dos
encontros no grupo de algumas criangas no
parque, avisto em outro contexto mais a frente,
alguns meninos sentados préximos da professora.
Os brinquedos que compunham as fantasias
(martelos, espadas, escudos, mascaras...) foram
retirados das criangas. A fantasia do brincar com
o0s aderegos estava criando desconfortos fisicos e
gueixas de alguns incbmodos entre os pares.
Situagdo em que a professora os deixou por algum
tempo sentados para “respirar” sem 0S
brinquedos.

(Registro de campo, outubro de 2017).

O palco dos encontros, materializado pelo momento parque,
estabelecido pelas aces e relagdes das criangas descreve parte de uma
imprevisibilidade  dos  sujeitos-adulto  nas  possibilidades e
constrangimentos inevitavelmente condicionados pelos sujeitos-crianca
que experienciam a sua condic¢ao de crianca, infancia, alteridade, conflitos
e negociagOes. O espaco, lugar habitado, comporta expressdes de criagao,
repeticdo, imaginacdo, ludicidade, afetividade, corporeidade nas/pelas
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experienciacdes sendo livre na temporalidade na construcao do brincar. E
pelo brincar que as criangas resolvem conflitos, relacionam fatos e
ocorréncias vivenciais, experienciam 0 mundo e internalizam
organizacdes que o cerca.

A brincadeira para a crianca é a forma mais valiosa de
compreender/apreender a estrutura convencional/real e representacéo
social, atribuindo significados e possibilitando outro contexto formativo
de experienciagdes culturais, no sentido de uma gradual apropriacéo dessa
representacdo. O desafio estd nas diferentes linguagens em evidéncia no
movimento afetivo, corporal, expressivo que se encontram,
especialmente, no momento parque.

Figura 48 - Outras possibilidades.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Resisténcias e enfrentamentos aos indicativos dos adultos também
se apresentam na configuragdo desses encontros. A emergéncia de superar
para além da proposta do adulto aspirando individualidade, liberdade
confirmam a construcdo por experienciagdes celebrando a identidade pela
multiplicidade de encontros. Surgem aqui reflexdes acerca da importancia
em afirmar sua voz e seu corpo num ambiente coletivo que se baseia na
diversidade de relacdes em dialogo entre social, cultural e vivencial pelos
sentires proprio.



164

Figura 49 - Composigéo - Brinquedos esquecidos.

wu
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Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

A professora anuncia ao grupo de criangas que
brincavam no ambiente de referéncia:
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— “Vamos para o parque, levar o brinquedo
trazido de casa, mas ndo pode brincar nos
brinquedos do parque, sé serd usado o espago”.
As brincadeiras, como sugeridas pelas professoras,
aconteceram por alguns minutos, porém aos
poucos, alguns foram rompendo com a
exigéncia/indicacdo e comecaram deslocamentos
para os brinquedos e brincadeiras mais espaciais.
Os brinquedos esquecidos para a exploracdo dos
espacos.

Percebendo a intengéo e necessidade do grupo a
auxiliar que orientava/observava o momento faz
outra sugestao.

—  “S6 nao irdo encher os cal¢ados com areia”.
A auxiliar explica a professora quando retorna do
seu intervalo de café que “eles ndo querem e ndo
fica muito tempo sentado”.

A professora apenas concorda e orienta que:

— “Ndo quer correndo atras dos balangos e
ndo quer que corram”.

Como segurar um corpo que necessita extrapolar
as possibilidades e habilidades que constituem essa
infancia?

Os encontros foram acontecendo de forma natural
e as parcerias entre as criangas se alternando.
Percebo que ha uma segregacdo entre 0s grupos.
Meninas brincam com meninas e meninos com
meninos. N&o visualizo a troca entre os géneros. Os
meninos sdo mais amplos nos espacos: correm,
pulam, saltam, se jogam dos brinquedos mais altos
resistindo aos direcionamentos das professoras
quando “‘solicitam para ndo correr”.

(Registro de campo, julho de 2017).

Afinal, a crianga ndo € um objeto ou um arbusto que pode ser
moldada ou aparada conforme direciona o adulto que interage com
interferéncias imaginativas, simbolicas entre corpo, movimento e jogo.
Ao contrario, é um ser de empreendimento que atua com o fato, com as
capacidades e os saberes que lhes séo prdprios e sdo edificados nas suas

andancas.

A rotina, da forma como esta estabelecida, dificulta,
e muito, mas ndo impede totalmente que as criangas
vivam seus tempos préprios e suas diversidades de
ritmos. Embora elas vivam na clandestinidade, ou
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seja, sem a parceria do adulto, que olha, mas nem
sempre v&. Ou V&, mas nem sempre consegue ir
além do que ja existe como pratica concreta do dia-
a-dia da creche. (BATISTA, 1998, p. 74-75).

Contudo, as criancgas criam condi¢des de manifestacdes, rompendo
com uma ordem simétrica institucional. O espago ndo é apenas uma
realidade fisica com definidas extens@es, mas ela (a crianga) representa
algo quando se manifesta suas acBes e reacGes, experiéncias com a
dimensdo corporal dos sujeitos. Tudo passa pelo corpo: suas dores,
aflicdes, frustracbes, desejos, alegrias; as criancas falam com o corpo e
nesse didlogo com o adulto ha a dificuldade de interlocucdo, em que para
0 sujeito-adulto esta centrada no verbal expressivo.

Diversas articulagBes entre corpo, gesto, movimento, afetividade,
encontros, pares, tém contribuido para a construgdo e consolidacdo de
sensibilizar a escuta dos sujeito-adulto para os sentires das criancas.
Transformagdes que apontam a necessidade de organizacédo, disposicao,
arranjos espaciais e sistematizacdo pedagdégica sobrepondo concepcdes,
valores culturais de silenciamento estabelecidos como naturais. Nessa
ordem, ndo se pode considerar para as Praticas Educativas apenas 0s
momentos de modelagens, rabiscos, tracos, rodas, impressdes
fotocopiadas, mas legitimar as relacfes e aproximacoes de afetividade,
didlogos, narrativas, expressfes, movimentos, gestos, enfim,
corporalidade em todas as expressdes, siléncios e representagdes que
anunciam sentidos das criancas.

Séo realidades que os campos disciplinares ensinaram a observar e
segregar, separar em caixinhas, denotando diferenciagdo, distinguindo e
criticando, julgando vivéncias, desconstruindo o pensar dos sujeitos-
crianca. Distintas e multiplas sdo as situacdes em que, na instituicdo de
Educacdo Infantil, hd um tempo determinado para cada situa¢do, uma
preocupacdo explicita em deixar tudo organizado e preparado para o
préximo passo. Uma espera para a proxima indicacdo do adulto que
encaminha o que sera desenvolvido com o grupo, descaracterizando o
brincar como situacdo representativa entre 0s direcionamentos
pedagdgicos legitimados.
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3. O CORPO INSTITUCIONALIZADO

A partir do plano onde pisam nossos pés, considero pertinente
organizar, conjeturar sobre 0 corpo em movimento noS espagos
institucionais. N&o atentar olhar de cima, aquém, obscura aos
acontecimentos, mas estar mergulhada em falas, representacGes e
movimentos das infancias em contexto institucional.

Arrisco-me a conduzir narrativas, escritas a partir do lugar em que
favorece estranhar o que parece 6bvio, apontar caminhos possiveis de
descortinar, reinventar e tornar plural, subjetiva a verdade e as certezas
sobre 0s corpos assinalados pelos silenciamentos, docilizacdo e as
violéncias, defendida pela forma da expansdo da corporeidade com o0s
quais constréi lugares na existéncia arraigados nas relagBes sociais e
contextos vividos.

Escrita amparada pelos lugares visitados, vividos, observados e
registrados num tratado em nao adequar, enquadrar o outro pelas minhas
demasiadas convicgfes circunstanciais, mas descrever os ocorridos,
deparados, trazendo experiéncias nos maltiplos modos de interpretar a
vida pelo experienciar do outro. Para distintos sujeitos-criancas é possivel
identificar distintas infancias, identificacdo da criacdo ndo estatica, mas
dindmica, estabelecida pela interacdo com o0s pares e também com o0s
adultos.

As manifesta¢des dos movimentos das criangas serdo apresentadas,
no desenrolar textual, nos contextos institucionais apreendidos pelo
debrucar metodolégico da etnografia, localizando algumas reflexGes
acerca da violéncia, dos silenciamentos e da docilizagcdo do corpo na
Educacdo Infantil.

3.1 VIOLENCIAS: (IN)VISIBILIDADES NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS COM AS CRIANGAS

O tema inspirador para essa escrita tem implica¢do na diversidade
de formas sobre as violéncias, configuracdes das desigualdades sociais,
espacos de participagdo, interlocucdo na superacdo da complexidade de
constituir a totalidade de um corpo que sente, fala, pensa e age. Nao perder
de vista a construcdo de variaveis do convivio social.

Um espaco (vazio, insensivel) transformando-se em lugar, imbuido
de estimulos ao alcance da travessia das relagBes interpessoais, coloca-
nos na perspectiva de tecer uma instituicdo de trocas, respeito ao outro a
partir do conhecimento de si. Experienciar com mais intensidade os
ensaios infantis em seus encontros pela alteridade, superacdo do
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pensamento de esvaziamento e apagamento que subordinam o agir da
crianga, lugar de agenciamento das infancias, movidas pelo acometimento
de aprender/apreender por singularidades subjetivas.

As criancas tecem formas de viver e ler o mundo, passando a fundar
lugares imaginaveis para experienciagdes, marcados originalmente pela
corporeidade, gestos, narrativas dessemelhantes, afetividade e pelas
emocgdes imbricadas pelos modos de convivéncia. Na instituicdo
calhamos com/entre muitos “outros” que passam a conformar o campo
das relagdes afetivas. (MATURANA, 1998).

Figura 50 - Procura de sentido.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

As criangas, correm, pulam, experienciam o espago
aberto do parque. Os encontros, as narrativas, 0s
pares, as formas singulares de
contemplar/explorar o lugar.
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Percorro as lentes de observador/pesquisador para
os encontros, buscando elementos, dialogos,
negociagdes, formas brincantes de exploragédo
expressivo-corporal.

Avisto Sofia sentada em determinado espago
sozinha, olhar ao horizonte e ndo lhe chama a
atencdo a agitacao do cenario.

Rememoro 0 seu comentario e negacdo, no
momento de interag&do na roda, quando relata:

— “Ndo quero cantar as musicas, ndo sei
cantar!”

Negagdo em participar da musica ensaiada, ha
alguns dias, com as criangas do grupo para
apresentag¢do no “Festival de Valores”.

Momento de repeticdes da mesma melodia
preparando encenagdo aos pais.

Sua condicao expressiva agora é, sentada, sozinha,
pensativa e observando, situacdo por mim
capturada, registrada. Ambiciono saber quais sdo
seus pensamentos, descobrir a voz interna
pulsante, as inquietagdes, poder narrar (&
preciso?) o que vem da propria crianca.

Mas, nesse pulsar indeciso no lugar que ocupo, me
posiciono apenas em observar aquele sujeito-
crianca, aquele corpo estatico em gestos
corporeos. Deixar fluir por si narrativas
expressivas, gestuais, sonoras que poderia
sinalizar o que ainda estava indefinido, ou
definido?

O outro sabe por si e o externo pode julgar
equivocadamente pelas aparéncias. Poderia haver
desassossegado por devaneios, pensamentos ou
dividas, ou apenas um momento seu de
interlocucdo com seus pensamentos, vivéncias
extra-institucional?!!

Fico atenta no movimento das outras criangas que
rodopiam proximas a Sofia. Essas ndo se
aproximam. Seria o caso de ela ter ficado ausente
por algum tempo da composi¢do do grupo? Tal
afastamento das relacdes cotidianas poderia ter
distanciado com afinidades e situagBes brincantes
entre pares?

Enfim, os devaneios agora sdo meus. Tentando
narrar a condicdo alheia. Tentando dar
significacdo ao movimento proprio.
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Depois de algum tempo, Sofia se desloca até alguns
brinquedos para manusear na areia e se concentra
nas suas composi¢des desenhadas, rabiscadas na
superficie arenosa do parque.

(Registro de campo, setembro de 2017).

Siléncios banalizados, movimentos pedagdgicos que nos
aprisionam em velhas tradicGes e, fatalmente, aprofundam nossa
cumplicidade, movimento constante de luzes e sombras, ver e ndo ser
visto. Sugiro ouvir, ver, tocar, perceber aqueles que silenciados, negamos
maior atencdo. Reconhecer tais saberes sugere abarcar como 0s mesmos
sdo silenciados, como as presencas sociais que estdo inscritas nas
experiéncias de vida dos nossos outros da institui¢do tornam-se ausentes
de nossas inquietagdes e como o convivio na educacdo desperdica
existéncias, portadora de multiplos significados, para os processos da
constituicdo humana. (PIMENTEL, 2011).

Perpetrar superacdo das muitas violéncias do esvaziamento da
participagdo das criancas pressupde convivéncia solidaria, participacdo do
coletivo, adultos e criangas, interessados em ir além das fronteiras e
responsabilidades imediatas com regras. Instituicdo preocupada com a
integridade fisica das criancas para ndo se ferirem conduzindo o corpo a
engessamentos de movimentos e experienciacdes de transitos corpdreos,
calcadas em tornar minimos os esvaziamentos e submissdes, importa,
entdo, ampliar nossa percepcao sobre aquilo que é banalizado, subsidiar o
processo de “escuta” e de “olhar” as criangas em respeito do que sabem e
acreditam sobre o mundo. As divergéncias abordadas com respeito
materializam a importancia sobre a diversidade em um grupo de “estar-
junto-com-os-outros.” (SOUSA; LIMA; MIGUEL, 2010).

Sentir o corpo expandido, destas vivéncias que pode narrar-se com
movimentos e irromper como um meio de divergir, de desgostar como
resposta a uma contrariedade que é capaz de refleti-la.
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Figura 51 - Imaginacéo e simbologia.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Lucas organiza brincadeira com fichas coloridas.
Faz selecdo de fichas separando-as para as
criangas que se organizam N0 Mesmo espago:
Arthur Lacerda, Arthur Eduardo, Carlos Nathan.
Na brincadeira criam simbolos para as cores das
fichas. Lucas diz:

“As fichas empilhadas sdo os sanduiches. Cada
cor é um tipo de alimento.”
Nathan monta seu sanduiche: “amarelo é o queijo,
vermelho é o tomate e esse aqui € o alface (ficha
verde).”

“Preciso de um prato para colocar a bolacha”,
diz Miguel com trés fichas na mao.
Miguel j& cria um banco e avisa aos amigos que
interagem na mesma brincadeira:
— “Olha, olha! Um banco.”
Lucas observa a apresentacdo e organizacao das
fichas e diz:
—  “So tu mesmo Miguel”.
— “Cara, olha aqui mano, meu sanduiche td
ficando manero”. Nathan chamando a aten¢do dos
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pares para observar sua composi¢ao com as fichas
coloridas.

Os sanduiches sdo deixados de lado, a brincadeira
proposta por Lucas agora é:

—  “Vamos brincar de mercadinho? ”.

Joaquim chega préximo ao grupo e pede algumas
pecas para brincar também. Inicia a negociagédo
por quantidade de pecas que cada crianca tem.
Lucas tém algumas pecas dentro de uma caixa de
sapato e diz:

—  “Pede para Miguel, ele tem bastante.’
Miguel olha para as pecas que possui e diz:

“Eu tenho pouquinha peg¢a Lucas, tu tem muita
dentro da caixa escondida, tu da pro Joaquim.”
Joaquim fica insatisfeito ao perceber que Lucas
oferece miseras trés fichas, assim num impulso,
puxa a caixa das mdos do Lucas e pega mais
algumas pecas deixando Lucas irritado.

Lucas empurra Joaquim, algumas vezes, dizendo:
—  “Ndo pode pegar sem pedir”.

>

(Registro de campo, novembro de 2017).

Fundamental compreender a instituicdo como lugar atravessado
pela multiplicidade cultural, afetiva, expressiva, classe, género, histérica,
territério construido de corpos recriados, reinventados pela pluralidade de
encontros, entornos e contornos complexos e necessarios pela busca do
respeito e trazendo experiéncias hora abandonadas, alteradas e trocadas.
E na relacdo com os diferentes personagens que cruzam nossa historia —
pai, mde, amigos, pares, professores — que nos tornamos gquem SOmos
(ROSA, 2011).

Nossos corpos nao estdo imunes ao que acontece no cotidiano, os
gestos que se encontram, conformam e confrontam entre os sujeitos; as
narrativas, expressoes e siléncios ponderados por indicantes; os diferentes
sentidos, sentires e externalizagbes; a presenca do outro como
possibilidade do complexo cenério das relagdes humanas. A presenca do
outro é fundamental para experienciar os desejos, os diferentes modos de
vida ao corresponder a sensibilidade das expectativas em nossa propria
existéncia. Avaliar o quanto contribuimos para a desconstru¢do de
preconceitos, desigualdades e vulnerabilidades em néo perceber o outro
na construcdo de relagdes mais éticas. “Se a linguagem exprime, ndo o faz
na medida em que imite e reduplique as coisas na medida em que
manifesta e traduz o querer fundamental daqueles que falam.”
(FOUCAULT 1993, p. 306). A escuta desenhada, banhada por caminhos,
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que privilegia o que o outro diz, orienta uma pratica educativa atenta,
audivel e sensivel as informacdes do campo, do outro e das relagdes. As
violéncias silenciadas inscrevem marcas que persistem desafiar nossos
argumentos explicativos nas inquietudes peregrinas de expandir a
visibilidade em cruzar as tantas atrocidades ao corpo expressivo, na/pela
cultura negada.

Inimeras manifestacBes de violéncias corporificam-se nesse
espaco, atravessadas por experiéncias importantes para a formacéo
humana, identitaria, como experienciar, vivenciar 0s encontros
significativos, construir amizades e saberes. (MORAES, 2011).

Figura 52 - Esconderijo da chuva.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

O dia vira noite, com a chuva e densidade das
nuvens.

As professoras brincam com o imagindrio infantil,
as criancas sdo induzidas pelas narrativas:

—  “Fiz uma mdgica, fiz o dia virar noite”.
(Professora)
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Lorena discorda e anuncia:

— “Ndo prof. é porque ja ta na hora de os pais
vir pegar a gente!”

O tempo como medida de acdes e relagdes. Ndo
pelo tempo cronolégico, mas o tempo anunciado
pela condicdo de luz, clima, refeigcdes, cansaco...
Lucas diz:

— “Ndo prof. escureceu cinza por causa da
chuva, depois vai ficar dia de novo”.

(Registro de campo, novembro de 2017).

A tentativa de pensar de outro modo o que ja pensava antes abre,

como possibilidade, um desprender-se de si mesmo. Deslocar de um lugar
onde habitavam algumas certezas sobre a infancia, para um outro,
desconhecido, imprevisivel, rompe a linearidade do tempo e nos pde a
pensar a infancia com corpo e ganha presenca na esfera da vida social.

(LIMA, 2011).
Permitir perceber, dar luz aos movimentos da infancia que

despertam nossa curiosidade. A contribuicdo da pesquisa, assentada pela
observacdo dos entornos, poderd oferecer um conjunto de praticas de
controle de um corpo no qual se empreendera uma forma de saber e,
consequentemente, de poder.

Algumas criancas se organizam no momento livre,
sem indicativos diretos das professoras. O poder de
negociacdo esta alicergado pelos encontros das
criangas.

Filipe sugere uma brincadeira as criangas que
estdo proximas a ele: “Pedra, papel e tesoura”.
Algumas criancas ndao sabem como brincar, entdo
Filipe inicia explica¢do ao grupo.

— “Ohhhh!!! Galera vou explicar uma vez so: o
papel enrola a pedra, a pedra amassa a tesoura e,
a tesoura corta o papel”.

Brincadeira cantada realizada com o movimento
das mdaos. Disputa-se o mais forte a ser
apresentado.

Enquanto  cantam:  “pedraaaa, papellll e
tesouuuuraaaa... as maos se apresentam no centro
da roda em algum formato: como tesoura (dedo do
meio e indicador abertos em formato de tesoura),
como papel (mdo espalmada aberta) ou como
pedra (mé&o fechada com todos os dedos dobrados
em direcdo a palma da mao). Um formato
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apresentado pode quebrar o objeto da outra
crianga’”.

Sempre pertenci a curiosidade de
entender/aprender como seria essa brincadeira e
agora estava encharcada de explicagdo por uma
crianca ditando o ritmo dos encontros.

Em seguida, Filipe explica outra brincadeira, a da
“Garrafa”:

—  “Pessoal é assim, vocé gira a garrafa e quando
ela parar apontando para alguém tem que fazer um
mico, ou dar um abraco, ou cantar, ou dar um beijo
em alguém...”.

Algumas criangas que inicialmente ndo queriam
participar e assistiam de fora da roda brincante, se
sentiram provocadas a pertencer a brincadeira.
Nathan gira a garrafa, ao parar, estd apontada
para Yasmin, que prefere dar um abrago no amigo
do lado.

Yasmin gira a garrafa que direciona o bico para
Isadora, que prefere cantar uma masica.

Quando lIsadora gira a garrafa e para, esta
apontando para auxilid-la da sala que decide
abragcar e beijar os pares laterais.

(Registro de campo, novembro de 2017).

As relagbes de poder estdo em constante movimento de
reversibilidade. O modo como o poder age sobre as pessoas,
compreendendo “[...] a diversidade de tentativas feitas por diferentes tipos
de autoridades para agir sobre as a¢des dos outros” com o objetivo de
atingir “prosperidade nacional, harmonia, virtude, produtividade, ordem
social, disciplina, emancipagdo, autorrealizacdo e assim por diante”
(ROSE, 2011, p. 49).

A crianca inaugura e resiste as arbitrariedades dos limites que para
si sdo tragcados. A instituicdo ocupa espaco e lugar hum tempo cultural
afetado pelas experienciac@es sociais, logo ela produz apropriados estilos
de apreender e descobrir os mundos pelas lentes da corporeidade, do
cognitivo pelos diversos materiais dispostos, pelos dispositivos
simbolicos constituidos pelos espacos, pois proporciona o encontro com
as diferencas.
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Figura 53 - Narrativas literarias.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

S&o corpos marcados e pulsados pelo inacabamento, aspiragdes,
imperfeicGes, alteridade, partilhas, improvisacfes, processos abalizados
por saber sentir 0 habitado, tecendo valorosos olhares a trafegar pelas
arquiteturas sociais. Todos os locais em que vivemos interferem na
constituicdo do nosso corpo, todas as pessoas sdo constituidas por ele e,
muitas vezes, desconsideradas e/ou invisibilizadas. Quando valoradas a
representatividade do expressivo-corporal nas/pelas narrativas, gestos das
infancias, rompe-se com a tentativa de silenciamentos de suas historias
assinaladas em seus corpos, registro que vai além das marcas
possibilitando a compreensdo dos enredos e recriando sonhos.
Manifestacdes artisticas que despontam sintonias com os jeitos como cada
um contempla e compreende o0 mundo.

Importa refletir possibilidades de romper com os determinismos
performaticos que instituem condutas de miséria afetiva e expressiva,
combater as violéncias, no ambito da vida coletiva que transitam nos
espacos, determinando movimento de interlocugdes, de linguagens
variadas, que dilaceram as corporeidades, impetrando a fragmentacdo em
corpo e mente. Contextos coletivos engendrados pelas relacdes,
interatuando posturas e condutas, afetando ao outro.
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Ao silenciar o gestual, expressivo simbolico, invalida-se também
sua origem, sua memoria histdérica, 0 movimento, a expressividade, na
mingua da liberdade e de probabilidades de criar e recriar contextos. O
corpo apatico, submisso, abaliza o contorno de enfraquecimento de
criacdo, imaginacdo e invencdo da crianca. A supressdo do corpo nas
situagdes de aprendizagem e desenvolvimento caracteriza-se pela
descorporificacdo do sujeito, que passa a desconsiderar o proprio corpo
nas relacbes com as demais possibilidades socialmente construidas.
Negligenciar o corpo, agdo, o simbdlico criativo e expressivo pelas
experienciagdes vividas e sentidas, é negar as trajetérias de vida real que
marcam o corpo, a mente e o conhecimento.

3.2 SILENCIAMENTOS: LEITURAS NAS AUSENCIAS

Existir € uma forma de expressdo, expansdo da corporeidade, o
sujeito pertence a si e aos outros com 0s quais arquiteta lugares na
experiéncia. Aprender com o0s silenciamentos evoca 0s corpos para uma
compreensdo sensivel, sugere ver, sentir, ouvir, tocar, perceber os
siléncios oprimidos ou perceber a auséncia de compreensdo da sua
existéncia.

Entre os mundos das infancias, a instituicdo apresenta praticas
corporais, expressivas e rotineiras contribuindo para uma reflexdo a partir
do reconhecimento/interpretacdo acerca dos silenciamentos. SituacGes
observadas simultaneamente no cermne do movimento das “Praticas
Educativas” e das “Rotinas”. Esse processo reflexivo, talvez seja um
caminho para romper com algumas praticas de silenciamento,
compreendendo a indissociabilidade das dimensdes expressivo-motoras,
afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das criangas.
Ndo fragmentar a crianca, como ja assegurada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (BRASIL,
2010), nas possibilidades de experienciar o mundo pelos sentidos em sua
totalidade corporal. Assim, como indica Wallon (1995), a afetividade,
motricidade, inteligéncia e formacéo do eu como pessoa comunicam-se
entre si 0 tempo todo. N&o se separam em partes, a formacdo acontece
através de um conjunto de fatores. Estudo da pessoa (sujeito) completo,
tanto em relagdo ao carater cognitivo quanto ao carater afetivo, motor e
relacdo entre os pares.
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Figura 54 - Roda cutia.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Algumas criancas resistem ao pedido da professora
para brincarem nas mesas sentadas.

Iniciam a se formar grupos para algumas
brincadeiras que agitam o corpo, 0 movimento, a
musicalidade e gestos com suas fantasias.
Algumas criancas: Isabelli, Kamilla, Yasmim e
Sofia brincam de roda cantada: “roda cutia de
noite de dia o galo cantou e a casa caia...”
(Registro de campo, outubro de 2017).

Neste momento, no lugar em que ocupo como pesquisadora, reflito
acerca dos modos como as criangas travam seus enfrentamentos,
resistindo a solicitacdo de estarem sentadas, envolvidas pelas fantasias e
musicalidade, experimentam bailar o corpo pelo balango das vozes.

A Educacdo Infantil garante como eixo norteador as interacGes e as
brincadeiras postulando experiéncias que promovam conhecimento de si
e do mundo, por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem movimentagcdo ampla, expressao
de individualidade e respeito pelos ritmos e desejos das criangas, 0s quais
consagrados por um corpo concreto, que ndo é inerte, mas impulsionado
por paixdes despertado pelos sentires. Para Foucault (1997), o corpo é um
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ente, composto por carne, 0ssos, 0rgdos e membros, isto é, matéria,
literalmente um locus fisico e concreto. Essa matéria fisica ndo € inerte,
sem vida, mas sim uma superficie moldavel, transformavel, remodelavel
pelos sentires, sensagdes, imitacdes.

Sentires estranhamente apreendidos pelo processo de formagéo dos
adultos que adornam e banalizam a formagdo do sujeito-crianca.
Silenciamentos engendrados pelo distanciamento entre professores e

familias.

Despertou-me incompreensdes o aligeiramento das
familias, no momento da entrega/entrada das
criangas no CEI (instituico).

N&o percebi despedidas, ndo percebi encontros,
didlogos com as professoras que aguardam os
sujeitos-crianga que compde aquele ambiente.

O que percebi foram algumas criancas deixadas
pelos corredores, adentrando, cruzando os mundos
(familia/instituicdo), a abertura (porta), sozinhas,
ou ao longe um familiar que acena com as méaos
erguidas ao alto, articulando pelo gesto, “ja esta ai
a crian¢a’.

Estranhamento com cenas capturadas pelas lentes
de quem estd em pleno questionamento dos
entornos, dos encontros, dos inquietamentos.
(Registro de campo, agosto de 2017).
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Figura 55 - A espera dos pares.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

S4o estabelecidas controvérsias e contestagdes, emergem discursos
e imposicOes, multiplicando resisténcias eficientes de interpelar os
sujeitos-crianca em suas identidades silenciadas, transformadas,
moldaveis. As diversas dimensdes do movimento da crianga possuem uma
enorme diversidade de significados, que se manifestam por jogos,
representacOes, dangas, brincadeiras, fantasias entre outros, identificados
como formas de reprodugdo, num elemento primordial que contribui para
0 pensamento da crianga.
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Figura 56 - As brincadeiras negociantes.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

As criancas iniciam interacgdes, brincadeiras livres
sobre o tapete.

Algumas criangas brincam de ‘“bombardear” o
amigo com um “pummm’”’.

Alguns brincam de alongamento instigando os
pares a participar.

Miguel aproxima-se de um grupo de criangas e
quer participar da conversa, mas € impedido por
Lucas:

—  “Vocé ndo pode ficar aqui!”.

Miguel o olha e diz:

—  “Vocé ndo manda na brincadeira”.

Joaquim o interfere e diz:

—  “Vou empurrar, vou empurrar!”

E com as maos erguidas sobre o peito de Miguel o
empurra, afastando-o do grupo.

(Registro de campo, setembro de 2017).

O corpo ndo transporta consigo apenas semelhancas fisicas e
bioldgicas, mas estd impregnado de marcas da localizagdo social em sua
constituicdo, o que somos pelas origens experienciadas e vividas em
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relacdo ao género, a etnia/raga, classe, religido... Origens sociais que
exprimem no interior das organizacdes padrdes e normas para conter esse
corpo, tangenciado pela identidade, imposi¢cBes conscientes ou
inconscientes que instauram como normalidade. Anterior a acdo sobre o
meio fisico, sobre o espaco, 0 movimento age sobre o meio humano,
mobilizando as criangas por meio da imaginacao e da expressao, isto é, da
dimenséo afetivo-corporea. (WALLON, 1968).

Os corpos sao significados pela cultura e, continuamente, por ela
alterados. De acordo com as mais diversas imposi¢des culturais, nés os
construimos de modo a adequa-los aos critérios estéticos, higiénicos,
morais dos grupos ao qual pertencemos. (LOURO, 2000). Logo, o
desenvolvimento integral da crianga dimensiona suas finalidades de
educacdo e cuidado considerando as formas como as criangas vivenciam
0 mundo, constroem conhecimentos, expressam-se, interagem,
manifestam desejos e curiosidades de modo bastante peculiares.

Figura 57 - Leitura das auséncias.
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Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Adentro o ambiente de referéncia, como habitual
no horario demarcado para a chegada das
criangas no turno vespertino. Estou em meio ao
siléncio, apenas rompido pelos ruidos externos
(carros, transeuntes, buzinas...) devido ao transito
local que compde o entorno do CEI.
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Estou registrando o ambiente por imagens (a sala
de referéncia) quando ougo uma fala que ecoa no
corredor:

— “Ndo pode tirar foto ndo!” (risos)

Percorro o olhar a procura de perceber o narrador
e vejo a vo da Kamila (D. Oneide) adentrando pelo
corredor de acesso a sala.

Quando cruzamos o olhar, ela esta em risos e me
acaricia com um abraco.

Sente-se a vontade para me narrar um cenario que
vivenciou com um familiar na época em que
lecionava.

— “Fiz fotos dos meus alunos fazendo atividade,
quando era professora, e fui perguntada por que
estava batendo foto.”

Salientou que quando publicou algumas imagens
de suas criancas foi questionada pela postura e
proibida de repetir a conduta.

Elogiou-me pela perseveranga em continuar a
acreditar na educacao.

(Registro de campo, setembro de 2017).

Compreendi, em sua fala, a poténcia em ndo desistir do que
acreditamos, pois mesmo tendo experienciado essa vivéncia, ndo a abafou
de perceber a importancia de algumas Préaticas Educativas. Confesso que
esse processo de pesquisa e as tantas narrativas que dele vieram,
suscitaram-me inquietude e despertar de sentimentos ambiguos.
Contentamento, por passar o sentimento de confianca para os familiares
também oriunda da area/ciéncia que acredito — a educagdo — porém um
misto sentimental, com nuance de tristeza, por compreender na narrativa
da avo, legada desse cenario, € familia e constituidora deste ambiente
institucional, a sua condicdo de desacreditar em mudangcas num
espaco/lugar legitimado para a transformacéo.

Lugar de transformacBGes atravessadas pela corporeidade,
experienciacOes, expressa de singularidades, sentimentos, explorando o
mundo, estabelecendo relagdes que implicam conhecimento sobre si,
sobre o outro, sobre o universo cultural e social. A primeira expressao,
comunicagdo entre as criangas acontece nos sentires corporais e, nesse
processo vao, gradativamente, conhecendo e aprendendo a empregar a
linguagem, utilizada pelos adultos. Contudo, é preciso reafirmar o respeito
de maneira a contemplar os encontros de criagdo, inovagdo, producdo,
linguagens, orientando as Praticas Educativas. Alguns “contetidos
culturais e suas diversas linguagens socioculturais e politicas podem, por
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um lado, reproduzir as relagdes de controle, dominagdo e disciplina
existentes na sociedade”. (SILVA, 2012, p. 226).

Os entrelagamentos das experiéncias vividas pelo corpo, junto aos
seus pares, na direcdo de uma educagdo que permita a crianga conhecer
sensacOes e necessidades fisicas, psicoldgicas, socioldgicas e bioldgicas
e, que sempre, serdo permeadas pelo simbdlico de uma cultura,
constituindo suas singularidades em relagdo ao outro, suas identidades
pessoais e sociais. Levando-me a pensar que, “Um corpo disciplinado pela
escola é treinado no siléncio e num determinado modelo de fala; concebe
e usa o tempo e o espago de uma forma particular. M&os, olhos e ouvidos
estdo adestrados para tarefas intelectuais, mas possivelmente desatentos
ou desajeitados para outras tantas.” (LOURO, 2000, p. 14). Assim a
condicdo em transgredir os silenciamentos inscritos na instituicao reside
em alargar a multiplicidade dos encontros, contribui para o enfrentamento
de todo e qualquer desenho de violéncia contida nos espacos. Esse,
legitimado pela finalidade de promover a corporalidade, narrativas,
expressOes, relagdes e dimensédo afetiva dos/entre os sujeitos (adultos e
criancas), agentes e vitimas dessas violéncias.

Figura 58 - Expressdes, narrativas corporais.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Assentada em um espaco no ambiente de referéncia
que conciliasse observagbes e registro sem
interferir no movimento das criangas, sou
acometida por espirros.
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Tento ser o mais silenciosa para ndo interferir,
promover ruidos aos encontros.

Percebo, em uma mesa proxima, Maria Alice a me
observar, ndo pronuncia narrativas, vocabulos,
porém me oferta um olhar carinhoso emoldurado
por um largo sorriso.

Sdo as expressdes da infancia que cultivam,
expressam narrativas silenciosas pelos gestos e,
percebidas pela sensibilidade do lugar do
investigador.

(Registro de campo, outubro de 2017).

As experiéncias e vivéncias engendradas pelo sensorial do corpo
acontecem na relagdo com outros pares proximos as quais a crianca
convive. Os sentires, pensares e percepces do/através do corpo
acontecem nas relagdes e nos modos como se referem a ele e as nomeiam
nos modos de cuidado, atencdo, expressao, sensibilidade. A centralidade
do corpo € na Educacdo Infantil, ainda com maior relevancia, pois é ele o
destinatario das Praticas Educativas de cuidado e educagdo, de modo que
se faz necessario garantir experiéncias que promovam o conhecimento de
si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais,
expressivas e corporais.

Figura 59 - Imaginacgéo com contornos. Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.
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Na cena acima, parece que 0 interesse das criangas esta anunciado
pelos jogos de madeira (pecas pequenas em formatos e cores diferentes,
confeccionados em material de madeira). As criangas criam formatos,
estruturas, equilibrios com as pecas organizados no espago sobre a mesa.
Conforme as criancas vao chegando, livremente, escolhem qual mesa iréo
interagir. As criangas organizam-se em duas mesas com a mesma escolha
de brincadeira, jogos de madeira. Percebo as meninas concentrarem em
uma mesa e 0s meninos no lado oposto.

A professora solicita que organizem a sala para
compor a roda de conversagao.

As estruturas, empilhamento com os jogos (pegas)
em madeira confeccionada pelas criangas sdo
desmontadas se configurando, eximindo nesse
momento em um amontoado de pecinhas, sem a
simbologia aplicada até pouco tempo.

(Registro de campo, novembro de 2017).

Os significados conferidos a infancia e ao poder que se exerce
sobre ela sdo resultados de um processo de construgdo social, dependem
de um conjugado de possibilidades que se ajustam em determinado
momento da histéria, sdo instituidos socialmente e amparados por
discursos, nem sempre homogéneos e, em inesgotavel transformacédo
calhada no interior de relacbes de poder. A educacdo institucional é
abarcada por estratégias e elementos presentes na cotidianidade das
criangas, dos longos periodos em espagos fechados nos ambientes de
referéncia, na submissdo a rotina que condiciona os ritmos do corpo, no
espaco e tempo designado as atividades propostas, exerce 0 governamento
da infancia.

Governar, no ponto de vista foucaultiano, é estruturar o eventual
campo de acdo dos outros, portanto “refere-se ao controle que se pode
exercer sobre si mesmo e sobre 0s outros, sobre 0 seu corpo, mas também
sobre sua alma e sua maneira de agir”. (FOUCAULT, 2004, p. 164).
Assim sendo, o sujeito é o principal alvo e objeto do poder, que tem como
meta, a tarefa de acionar nos corpos caracteristicas de docilidade.
Docilidade que homogeneiza um grupo, uma classe, vidas que interagem
e expressam sensibilidade amordagada por sistemas.

3.3 DOCILIDADE HOMOGENEIZADA

O lugar institucional caminha por trilhares muito ténues em
incentivar o reconhecimento desse corpo de sentidos naturais, € no mesmo
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instante, conté-la por organizacfes e padrbes sociais locais engessados
pelas regras de conduta que limitam o experienciar, as possibilidades
dessa matéria concreta que sente o mundo ao seu entorno. “Em qualquer
sociedade, o0 corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que
lhe impdem limitagdes, proibi¢cdes ou obrigagdes” (FOUCAULT, 2004,
p. 126).

A resisténcia infantil encontra formas de descortinar algumas
condi¢des de poder quando impetra vivéncias, descobre possibilidades e
inunda-se na fantasia agucada pela curiosidade e fortalecida pelos
encontros com os pares. O corpo em movimento produz forga, expresséo,
linguagens  (expressbes  corporais) durante 0 processo de
desenvolvimento, distanciando do discurso de poder disciplinador, e
desafia a liberdade, momenténea, de expressividade trabalhando para
satisfazer seus desejos. Importa compreender a agdo no limiar da relagédo
sujeito-objeto, sujeito-espaco, forca imaginativa da acdo expressivo-
corporal.

Figura 60 - Corpo, luz e sombra.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Percebo o encontro de algumas criangas que se
movimentam e riem do que estdo articulando com
0S pares.
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Aproximo-me para entender o contexto.

O encontro acontece entre Lorena, Maria Antdnia
e lIsadora brincando com suas projecdes de
sombra, na incidéncia do sol ao corpo de cada uma
formando contornos no solo.

S80 movimentos diferentes e  constantes,
descobrindo as diferentes formas corporeas
projetadas em contornos no solo arenoso.
Abracam-se, levantam os bracos, se colocam de
lado, de frente, de costas e brincam com os dedos.
Ficam por algum tempo nessa interacdo até a
chegada de Miguel que colide com uma delas
enquanto corria com as demais criangas.
(Registro de campo, setembro de 2017).

A partir de uma definicdo distinta, um esforco didatico
democratizado em realizar/perceber/contemplar cada uma dessas
dimensfes (linguistica, intelectual, expressiva, emocional, corporal,
social, cultural, natural/natureza) como nucleos da acdo pedagdgica
legitimada, para além dos planejamentos homogéneos, caracterizado por
indicativos unissonos, é possivel uma alteridade em dialogo.

Figura 61 - Sol no teatro.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.
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Apos o lanche as criangas retornam ao ambiente de
referéncia.

Orientadas a formar a roda, sentadas em circulo
sobre o tapete, conversam (a professora induz
questionamentos) sobre a visita ao Teatro,
ocorrida na tarde do dia anterior.

Sdo solicitadas/indicadas pela professora a
reproduzir por desenhos, as personagens que
compunham a apresentacgao teatral.

Algumas criangas sdo sucintas em seus tracos e
desejam, sem sucesso, entregar a folha o mais
répido para poder juntar-se aos pares no tapete.
A professora indica:

—  “Quero desenhos bem bonitos e coloridos”.
Algumas criancas continuam seus tracados,
recebendo estimulos das professoras e, outras
criancas preferem os encontros carregados de
risos, didlogos, toques, abragos... na organizacao
sobre o tapete.

As criangas que costumeiramente sdo adeptas,
gostam dos tracejados coloridos deslizantes nas
folhas, sdo as que ficam mais tempo na execucao
da proposta de representacao grafica vivenciada.
(Registro de campo, setembro de 2017).

Percebo no movimento do grupo de criangas, que se encontra sobre
0 tapete, narrativas expressivas do contexto percebido no teatro, formas
de externar o vivido diferente do proposto pela impressdo Unica,
homogénea sobre a superficie do papel. Brincadeiras que dispunham
representacdes vividas na tarde anterior. Portanto, importa refletir em
como harmonizar experienciacBes corporais amplas e finas, ritmadas,
desafiadoras, livres, em que as criangas constroem conhecimento de si,
sobre o outro, sobre o universo cultural e social. Subverter a docilizagdo
do corpo regido por normatizaces, pois a I6gica politica da disciplina é
criar um ambiente no qual seja impensavel outro cenario, quase uma
aberracdo. A disciplina exp8e regras, cabendo aos corpos cumpri-las.
Trata-se de suspensdo legalizada e aceita, vista como necessaria e
prudente, pois aqueles que ndo respeitam o "contrato social" (os anormais:
0 monstro, o indisciplinado, o concupiscente) devem sofrer as penas que
0 contrato estipula para quem ndo o cumpre. Atravessa a punicao do fisico
para compor um cenario de controle do corpo por meio de leis sociais e
pedagdgicas aceitas.
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Figura 62 - Dia de chuva.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

Os encontros sdo diversos, intensos pelo brincar, agitado pelas
vozes abertas pelas negociacOes de regras nas brincadeiras criadas a partir
do que o ambiente dispde e a imaginagdo da crianca vislumbra. Aprecio,
permito-me perceber, visualizar o grupo brincando e intensificando as
formas de expressar: sejam eles pelos desenhos, 0os movimentos nos
contextos gerados por jogos; as representacdes sociais em casinha; 0s
carros e avides com super poderes. As falas sdo mais percebidas nos
grupos que organizam as regras de alguns jogos. A brincadeira, 0s
movimentos e expressdes corporais ganham amplitude na medida em que
0s encontros séo fortalecidos com mais adeptos, criangas participando da
mesma brincadeira.

As criangas que estdo brincando, transitando pelo
ambiente  sdo  convidadas/orientadas  pela
professora a cuidar da intensidade das vozes.

—  “Vamos organizar as brincadeiras. Vocés
estdo falando muito alto. Esta chovendo e fica
muito barulho com 22 criangas brincando no
mesmo espago, é muito volume!”.

As criangas que estdo interagindo assentadas nas
mesas desenhando e brincando com bonecos, sdo
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mencionadas como exemplo de brincar sem “muito
barulho”.

Isabelli vem até mim e comenta em voz bem
baixinha, enquanto a professora conversa com o
grupo:

—  “Eu sei fazer um avido de papel dobradinho”’.
Percebo que Isabelli, com a delicadeza dos seus
dedos dancantes, vai transformando uma folha lisa,
em outros contornos e 0s pares préximos observam
0 movimento.

(Registro de campo, outubro de 2017).

O corpo como expressivo-comunicativo na interlocugdo com o
outro, através de posturas e gestos indicam deslocamentos,
distanciamentos ou aproximagcfes com os pares. O corpo como
experiéncia espaco-temporal € evidenciado pelas relagbes experienciais
corporais entre pessoas, com espacos, tempos e objetos. O corpo como
direito ético e de identidade compreendido como um territério inviolavel
que jamais deve ser destinatario de negligéncia, de violéncia, de maltrato,
de punicéo e castigo. O corpo se dd em um entrelagamento com a emocao,
a cognicdo e a linguagem, pois o corpo é vivido da relagdo com o outro.
O corpo ndo é uma substancia fixa pela “natureza”, mas sim praticado e,
nessa pratica, o sujeito constitui-se na corporeidade, marcado pelas
condic@es histdricas, sociais, culturais, econdmicas, geograficas. Também
pelas concepcbes de infancia, de criangca e de corpo dos adultos e da
sociedade onde estdo inseridos. (BUSS-SIMAO, 2013).

O conhecer a si implica viver, expressar, explorar, participar,
brincar, conviver, comunicar e conhecer. Tais conhecimentos n&o
acontecem de forma isolada e fragmentada, mas emanadas por um
conjunto de praticas que articulam os saberes e fazeres das criangas com
0s conhecimentos ja sistematizados pela humanidade. Acredito, ndo
somente nas “[...] atividades perceptivas, mas também na expressdo dos
sentimentos, cerimoniais e ritos de interacdo, conjunto de gestos e
mimicas, producdo da aparéncia, jogos sutis da seducdo, técnicas do
corpo, exercicios fisicos, relagdo com a dor, com o sofrimento etc...” (LE
BRETON, 2006, p. 07). Fazendo com que 0 corpo seja concebido pelas
experienciacfes e favoravel em perceber, conhecer e significar as
sensagdes, fungbes e movimentos internos. Ao conhecer, produzem
ciéncia e capacidade em nomear as sensa¢des e dominar 0s movimentos,
sentires, sentidos, apreendendo/aprendendo a equilibrar sua estrutura
fisica e cultural.



192

Figura 63 - Olha a chuva!!!

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

A chuva lentamente comeca a cair la fora, o cheiro
de terra molhada invade o lugar, a luminosidade
esta suspensa, ares de anoitecer no meio da tarde.
Para algumas criangas sdo imperceptiveis 0s
ruidos, os cheiros e alteragdo da luminosidade tdo
rapidamente no ambiente provocado pela chuva
que chega de mansinho.

Permanecem inseridas em seus mundos de
contemplagéo imaginativa, representativa,
brincante com os pares.

Maria Alice é tocada pelo cheiro que adentra o
lugar e comenta:

— “Prof. hoje ndo vai ter parque, estda chovendo!”
Algumas criangas ouvem o comentario e dizem:
— “Como tu sabe? Nao fomos para a rua ainda!”
Maria Alice, diz:

— “Ndo tdo vendo o cheirinho de mato
molhado?”.

As demais criangas comecam a rir e a professora
anuncia:
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— “Vamos lanchar, porque a Vanda (cozinheira)
ja esta chamando.”.

As criancas ficam assustadas quando apés um forte
clardo se ouve um estrondo. S&o gritos de susto e
correm para a janela ver o que aconteceu.
Algumas criangas comentam:

— “E trovoada, papai do céu brigando”.
(Registro de campo, novembro de 2017).

Modificar, alterar, ampliar tempos/espacos possibilita outras
percepg¢des sensoriais, outras formas de ver/perceber o contexto, outras
experiéncias corporais, gestuais e de movimentos. O corpo ndo esta
distante, indiferente ao que lhe é préximo nos enredos sociais,
desconhecedor ou indiferente as sensacbes e novas possibilidades de
experienciacdo, se desconsideram a determinacdo de outras dimensGes
como classe, género, etnia, cultura etc. na constituicdo desse corpo.
Assim, esse corpo seréd percebido como homogéneo a tantos outros e as
Préticas Educativas também serdo homogeneizadoras, igual para todas as
criancas.

Imaginar o outro exige pensar nas singularidades em reconhecer a
diversidade dos diversos modos de ser/estar nos convivios. Acolher e
integrar 0s sujeitos diversos, seus jeitos, suas falas, seus dialetos, pela
sensivel escuta, compreendendo as particularidades como desafiadoras na
dimensdo institucional, campo de tensdes e confrontos pelas
heterogeneidades, pluralidades e multiplicidades carecidas de amparo as
diferencas através da sensibilidade de construir movimentos de alargar
formas de agenciamento das criangas existentes nos jeitos de viver as
infancias.
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CONSIDERACOES FINAIS: POSSIVEIS DIALOGOS
COM/SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS

Figura 64 - Grupo 6 e a pesquisadora.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2017.

A proposta desta pesquisa foi aproximar/dialogar com alguns
campos de mapeamento sobre o lugar/movimento das Praticas Educativas
com 0s sujeitos que compde este cenario: a instituicdo educacional.

Registros cunhados a partir do campo vivido e observado junto as
criangas, campo de conhecimento com arcabougo tedérico e campo de
experiéncias pelos percursos trilhados por mim. Abarcada no dialogo
entre esses campos, foi possivel mergulhar em reflexdes acerca das
“Praticas Educativas” do CEI a partir das acdes e rea¢Ges das criangas
frente ao que é proposto pelo adulto, pelo lugar, pelos encontros
arraigados no contexto institucional.

O exercicio e esforco realizado no processo de investigacao,
andlises, registros e insercdo no campo metodolégico da etnografia,
deteve-se em ndo culpabilizar os sujeitos inseridos nesse emaranhado de
situacOes diretas nas Praticas Educativas, responsaveis pelo cumprimento
de algumas determinagdes do sistema educacional infantil, mas elencar
analises de compreenséo da logica temporal e espacial engendrado pelos
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movimentos, alteridades, silenciamentos e docilizacéo alicergadas pelas
Préticas Educativas.

Para os profissionais dos espagos/instituigdes educativas, que estéo
diariamente, semanas, meses e anos, mergulhados nesse contexto,
vivendo e convivendo com as criangas pequenas sob a determinacdo de
uma rotina, Praticas Educativas tdo familiares pela cotidianidade, torna-
se dificil perceber os limites e as possibilidades que existem nesses
espagos.

Os movimentos diadrios sdo naturalizados por uma rotina de
horarios, chegadas, encontros, roda, “hora da atividade”, lanche, parque,
higiene, saida, enfim, a sequéncia desses movimentos esta atrelada a uma
organizacao maior, superior, sistémica. Organizagdo por uma pratica que
interfere e interage com 0s demais grupos que compde 0 espaco
institucional, cabendo a crianca adequar-se e formatar-se no ritmo da
instituicdo. Configura que a previsibilidade temporal da instituicdo néo
pertence as criancas e nem tampouco aos adultos, mas a uma estrutura
hierarquizada regida por formatagdes, regras, ensejos de uma rede de
ensino. Sujeitos regidos por um campo de tempo rigido, regulado por
outros movimentos distintos do tempo préprio das infancias.

A forma como as “Praticas Educativas” estio organizadas no
cotidiano da instituicdo constitui fator principal de tensdes e conflitos
entre documentacfes orientadoras e a vivéncia do corpo da pequena
infancia nos espacos educativos. Praticas Educativas oriundas pela
homogeneidade e uniformidade dos tempos, narrativas, expressdes,
gestos, linguagens e sentires indo de encontro, subvertendo a
heterogeneidade de expressdes, multiplicidade de tempos, pluralidade de
sentires, expressdes corporais do lugar da infancia. Assim, as multiplas
significacdes e dizeres da infancia sugerem reflexdes acerca do
descompasso da homogeneidade inscrita na sequénciacdo de atividades
previstas na instituicdo, previsibilidade que sucumbe com o imprevisivel,
imaginativo, criativo, espontanea narrativa, experienciacbes temporais
diversas. A temporalidade da instituicio esta alicercada na
homogeneidade em que todas as criancas utilizam o espaco/temporal da
mesma maneira (participar das atividades dirigidas ao mesmo tempo; hora
da higiene ao mesmo tempo; brincar ao mesmo tempo; ir ao parque ao
mesmo tempo; lanchar ao mesmo tempo). Todas devem comecar e
terminar a0 mesmo tempo, assim como devem seguir 0S mesmos
procedimentos para a realizacdo das propostas feitas pelos adultos. As
criangas superam tal homogeneidade partindo afora do sugerido, indicado
pelo adulto, fazem escolhas, optam por olhar o livro de histéria com
gravuras ao invés de ouvir o som da historia que embala o encontro na



197

roda sobre o tapete. Deitam, pulam, rolam, se acariciam no tapete sem se
incomodar.

Compreendo que os adultos inseridos nesse contexto institucional,
em muitos momentos, estdo atravessados pela rotina, intencionalidade e
regras que ndo atendem ao diferentes ritmos e necessidades das criangas.
E, por vezes, ndo lhes salta aos olhos as representacGes, expressoes,
narrativas, gestos e dialogos distintos que negociam com 0s pares
constantemente. Nesse cotidiano, ndo encontram muitas alternativas para
abrir espaco ao diferente, as diferencas, as individualidades, a
simultaneidade, a “desordem”. Oscilam entre cumprir a tarefa de sugerir
caminhos e trilhares, impor alguns direcionamentos para todas as criangas
na mesma hora e mesmo lugar e, a0 mesmo tempo, atender as diferencas
permitindo que as criangas possam optar, escolher e decidir entre uma
atividade ou outra, entre um espago ou outro.

Torna-se urgente alargar discussdes sobre a qualidade de
sobrevivéncia que adultos e criangas entremeiam para permanecer em
periodos, semanas, meses e anos na instituicdo. Transformar o previsivel,
exigir modificacdes em relacdo & formacdo (inicial e continuada), a
especificidade do tempo e espago nas instituicdes de Educagéo Infantil.

As inquietudes foram agucadas no decorrer desta pesquisa quando
minhas lentes captaram algumas Préticas Educativas cristalizadas na
instituicdo, propostas iguais a todas as criangas e a0 mesmo tempo nédo
gracejam com as formas de experienciagdo das criancas no lugar onde
coabitam, interagem, expressam, transformam, moldam e brincam.

A possibilidade de repensar esse lugar da infancia conjetura
ressignificar os tempos/espacos sob o viés dos direitos das criangas em
agir (pensar por si), expressar, narrar experiéncias e expectativas,
compreender 0s sentimentos intrinsecos que se encontram com 0S
sentimentos dos outros, alteridade, ou seja, relacdo de reciprocidade,
complementaridade na necessidade de um preparo do tempo/espaco
concomitante com a Idgica do tempo/espaco da vida humana nas diversas
dimensdes estruturais, sentimentais e expressivo-corporal.

Diante da maleabilidade dos encontros, narrativas, movimentos e
possibilidades, esse estudo aconteceu, registrado por um recorte de tempo,
cunhando a perspectiva de novos estudos para que contribuam com as
Praticas Educativas na cotidianidade das instituicGes. A miragem é que
este caminho ampare compreender como se constituem as diferentes
infancias e o que determina essa constituicéo.

O campo investigativo envolveu ndo somente o olhar para as
Préticas Educativas, mas também enquanto lugar de alteridade, encontros
entre os sujeitos envolvidos no processo de observacao, registro, analises
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e escolhas, possibilitou contemplar a pluralidade de sentires, expressdes,
gestos e narrativas. Assim, revela um processo de acolhida, em um lugar
tdo proximo des/conhecido de encontro, tanto com as crian¢as como
também com os adultos que transitam pelo lugar. Criangas, familiares,
profissionais da educacdo, enfim, sujeitos que cruzam as linhas da
instituicdo. Olhares distintos que permitem re/construir narrativas,
repensar o cotidiano e promover outras escolhas para apreender as
infancias.
Fica meu registro de campo:

Gratidao as familias, profissionais e criangas, por
me permitirem contemplar o vivido dos
movimentos, 0s encontros, as expressoes corporais,
as narrativas...

Perceber por outras lentes que consentiram
estranhar o que parecia Obvio. Descortinar
algumas Praticas Educativas do mesmo, Unico,
homogéneo, pelo movimento plural, os encontros
multiplos e a singularidade de sentimentos
silenciados.

Compreender a especificidade e necessidade de
respeitar a categoria denominada ‘Infdancias’.
(Registro de campo, dezembro de 2017).
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